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RESUMO

O estudo foi realizade durante o ano letivo de 1998 com a intencéo
de propor modificagées para a formacéao inicial e continuada em servigo

do professor pré-escolar. A teoria das representagées sociais segundo o

modelo tedrico de Moscovici, ofereceu os elementos tedricos para o

conhecimento e a compreensdo dos sistemas de referéncias e o que
move as opgoes e as praticas do grupo de professoras da rede municipal
de ensino de Presidente Prudente, SP e do grupo de alunas da Unesp —
Univeisidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnniogia,
Campus de Presidente Prudente. O referido conhecimento orientou a
tomada de decisées e o plane;amento do processo formativo proposto
para esta pesquisa com o objetivo de provocar transformagdes nas
representacgdes sociais de educagao, professor e crianga p:{-escolar dos
dois grupos acima. As transformagées almejadas pretendem favorecer a
constituicdo da fungéo educativa da educacgao de criangas pré-escolares,
ou seja, a articulagao das ag¢des de cuidados da crianga a sua educacéo.
Os resultados obtidos confirmam a possiblidade de transformacdes das
RS preexistentes a partir das cogni¢des periféricas e o papel fundamental
da Educacdo, ca interacdo com os conhecimentos cientificos, do
significado das praticas as quais os professores sdo submetidos durante

processos formativos e a presenca interdepente do afeto, da cognicéo e
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da agdo na elaboracdo de representagbes sociais. A teoria das
representacdes sociais pode prestar servico importante aos formadores
de professores, pois permite a compreensao de grande parte das razdes
das resisténcias, das insegurancas e das demoras nos processos de
aprendizagem e de modificagdo de pensamentos, idéias, crengas,
conhecimentos e praticas dos professores. Neste sentido, pode ajudar os
formadores a tomarem decisbes a respeito das estratégias, dos

proceuimentos e da postura metodolégica favorecedoras do precesso

formativo capaz de formar o professor pré-escolar competente nas

dimensdes humana, técnica e puiltico-social.
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AESTRACT

This study was carried out during the year of 1998 with the purpose

of proposing shifts for the initial and continued pre-school teacher training.

The theory of social representations (SR), according to Moscovici's

theorical model, could provide the theoretical elements for the knowledge
and the comprehznsion of the sistem of references which moves the
options and practices of the group of teachers from the municipal net of
pre-school in Presidente Prudente, SP and of the group of students from
the Unesp — Universidade Estadual Paulista, Campus de Presidente
Prudente. The aforesaid knowledge oriented the taking of decisions and
the planning of the formative process proposed for this research with the
goal of provoking transformations in the SR of education, teacher and pre-
school child of both mentioned groups. The wished transformations intend
to favor the constitution of the educational function of the education of pre-
school children, which means, the articulations of actions on caring the
child to its education. The results which were obtained confirm the
possikility cf transformating the pre-existing SR, coming from the
peripherical cognitions and the essential role of education, of the
interactions with cientifical kno#iedge, of the meaning of the practices to

which the teachers are submited during formative processes and the
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interdependent presence of affection, of cognition and action in the
elaboration of SR. The theory of SR can be extremely useful to teachers
trainers, because it affords the comprehension of the reasons of
resistences, insecurities and delays on the processes of learning and the
shifts of thoughts, ideias, beliefs, knowledge and practices of teachers. So,

it can .alp tha trainers to tace decisions about strategies, procedures, and

the methodological attitude which can favor a formative process'able to

shape a pre-school teacher which is competent on the human, technical

and political-social dimensions.
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APRESENTACAO

A partir da déecada de 90, tomou vulto a proposta de se conferir

“um carater educativo” ao atendimento nas Instituicdes de Educacao

Infantil brasileiras, ou seja, a articulagdo dos cuidados da crianca a sua
educacao. Esta tendéncia pode ser observada na nova Constituicdo e,
posteriormente, em julho de 1990, no Estatuto dos Direitos da Crianga e
do Adolescente, na Politica de Educacao Infantil (1993) divulgada pelo
Ministério da Educacao e do Desporto e, mais recentemente, na nova
L.D.B. ue 20/i2/96 e em 1998 no Referencial Nacional para a Educagao
Infantil peln MEC.

O carater educativo tornai-se-a realidade, se ocorrer um interesse
sincero em considerar concretamente a necessidade de revisdo das
politicas publicas e as propostas pedagdgicas para as instituicbes
Publicas de Educacao Infantil. Concomitantemente é urgente promover
mudangas nas praticas costumeiras dos adultos que se responsabilizam
pelo cotidiano das criangas de 0 a 6 anos no ambito daquelas instituigbes.

A articulagdo da Educacéo Infantil, por intermédio dos profissionais
da area, exigiria, entdo, o cumprimento de duas fungdes complementares
e indissociaveis: vuidar e educar superando, assim, a historica fungéo

de apenas cuidar da crianga, ou seja, oferecer assisténcia e guarda.
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“Assim, além da garantia do atendimento nutricional, de satde e da
segurancga, se reconhece a importancia de existirem determinadas
condi¢cées de funcionamento e, portanto, de recursos materiais e humanos

no sentido de propiciar o desenvolvimento infantil’’. (Kramer, 1989. p. 20-1).

A tradicao brasileira, contrariamente, tem sido de que a creche/pré-

escola cumpra apenas a func¢ao assistencial, tomando conta da crianga

enquanto a mae trabalha fora. Comumente, mesmo nos casos em que a

creche se preocupa com a educag¢ao da crianga, esta € secundaria, nao
se refletindo na organizagdo do espacgo-fisico, na selecdo e preparacao
profissional dos funcionarics, na rotina, nas atividades propostas as
criangas etc.

Em contrapartida, a superagao deste estado de coisas requer a
implementacao de acgdes sistematicas, de modo que estas sejam capazes
de garantir que as relagdes construidas no interior da creche/pré-escola
sejam educativas. Decorre dai a necessidade de que estas instituicées
norteiem seu trabalho por uma proposta pedagoégica fundamentada em
uma concep ;a0 de crianza e de educagdo infantil claramente definida e
nos conhecimentos acumulados sobre os processos de desenvolvimento
e aprendizagem na primeira etapa da vida humana.

E fundamental constituir a Instituicdo de Educagao Infantil como
espago educativo, articulando as fungdes de cuidado e educacao e
integrando creche/pré-escola, evitando o fracionamento em duas etapas a

educacéo de 0 a 6 anos (Didonet, 1997). Dentro desta perspectiva a
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crianga seria, entdo, concebida como ser social, histérico, ativo e capaz,
motivado pelo anseio de ampliar seus conhecimentos e experiéncias, com

potencial para crescer em autonomia diante da sociedade em que vive.

Na verdade, a partir do momento em que a legislagdo declarou a crianga

de 0 a 6 anos como portadora do direito a educagao, ficou explicitada a
necessidade de se construirem praticas pedagoégicas com intengoes
educativas.

Neste sentido, a Educagao Infantil tem um papel social importante
a deseinpenlhiar no contexto da luta pela transformacao educacional e sua
conseqiiente democratizagao, assim como da propria sociedade
brasileira.

A relevancia do papel social da Educagéo Infantil esta em prestar
servicos as criangas e as mulheres trabalhadoras, em dar atendimento
assistencial ou médico; porém, ndao se limita a essas questoes,
precisando ser organizada para o trabalho pedagégico. Este deveria visar
o desenvolvimento infantil, a elaboragdo de novos conhecimentos e a
ampliacao dos conhecimentos prévios por parte da crianga.

O papel social da creche/pré-escola aqui estad sendo entendido
como o de .. valorizar ns conhecimentos que as criangas possuem e
garantir a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, exercendo {(...) funcao
pedagégica...”’ (Kramer, 1989. p. 22-3).

A funcdao educativa, por sua vez, seria concretizada pela

concepgdo de crianga como sujeito de sua agao, percebida em sua
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diversidade e por um espaco fisico propiciador de interagdes entre iguais,

com os adultos e com os objetos, considerando a particularidade desta
etapa da vida. A concepcdo de aprendizagem se caracterizaria pela
certeza de que a crianga constréi e apropria-se do conhecimento desde o
momento em Jue interage pela primeira vez com o mundo, as coisas e as
pessoas, num longo processo de construgéo do saber.

Sendo assim, sobretudo o brincar e os jogos ludicos seriam as
formas privilegiadas de interagdo. Sao capazes de promover a
capacidade de representar, de simbolizar, fator este de essencial
importancia para que a crianga se aproprie da realidade externa
assimilando-a a sua realidade interna. A capacidade de criar
representagdes e simbolos, nesta fase, € fundamental para a crianca
registrar, pensar e ler o mundo. O jogo, a brincadeira, o faz-de-conta tém
papel preponderante na vida cognitiva, afetiva e social da crianga
pequena.

Considerando, portanto, a necessidade que venho defendendo de
concretizar no cotidiano das Instituicdes de Educacao Infantil seu papel
social e sua fungdo educativa, seriam considerados principios da acgao

educativa (Sao Paulo, 1990), entre cutros:

|. o encorajamento da interagdo da crianga com seu entorno e com
as pessoas, através da observagao, da exploragdo, da experimentacao,

da manipulagéo, do desafio do raciocinio, incentivando-a, questionando-a,
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propondo-lhe a descoberta, a elaboragcao de hipoteses com a finalidade
de construir conhecimentos e elaborar sua identidade;
2. a valorizagao do adulto como sendo de vital importancia: € ele o

responsavel pela organizacao de situagdes estimuladoras da atividade da

crianga e como interventor nas situagées mais apropriadas a elaboragao

de idéias e conhecimentos;

3. a crianga devera ser incentivada a expressar vivéncias,
sensagbes, descobertas, pensamentos, idéias, sentimentos, como
também, ao enfrentamento independente de problemas, ao trabalho
coope:ativo yue permite o confronto de pontos de vista, a divisio de
responsabilidades e funcgoes;

4. proceder ao registro e acompanhamento constante da evolugéo
da crianga, de modo que o processo avaliativo tenha a funcdo de
realimentar a agao educativa;

5. propiciar oportunidades de fortalecimento da auto-estima e de
construgao da identidade da crianga;

6. respeitar e incorporar a diversidade de expressdes culturais da
sociedade e promover o0 acesso ao universo cultural mais amplo;

7. o planejamento, a execugdo e a avaliagdo de atividades com
intengdo edicativa, conectando-as a rotina, as atividades pedagdgicas
(cognitivas, psicomotoras e sécio-afetivas), de saude, de alimentagao e as

caracteristicas peculiares da fase;
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8. considerar a singularidade de cada crianga e respeita-la em seus
ritmos e modos préprios;

9. promover a interagao da familia, crianga e creche/pré-escola.

Em consonancia, o papel do profissional de Educacao Infantil
caracterizar-se-ia como o de mediador, dinamizador do processo de

desenve'vimel to e de aquis'¢do de conhecimentos e das oportunidades

da vivéncia de experiéncias enriquecedoras, iniciando ou propondo

atividades, langando desafios, etc.. A ele caberia o papel de planejar e
executar atividades caracterizadas por uma intengdao educativa. Além
disso, cooperar no planejamento da rotina geral, dos eventos. do trabalho
com as familias, de avaliar sua acao e pratica, de diagnosticar e avaliar o
desenvolvimento do seu grupo de criangas, de organizar o espaco-fisico e
materiais para as atividades, de incentivar a crianga a colaborar em sua
reorganizagao, de buscar aperfeicoamento e atualizagao constante.

A questdo que se coloca a esta altura € que nao basta gostar de
crianga para ser L m bom profissional. A qualificagdo deste profissional €
essencial para o sucesso da intengdo de que a Educagéo Infantil (0 a 6
anos) possa articular as fungdes de cuidar e educar.

Sendo assim, a transformacao da tradicional pratica assistencialista
da Educagao Infantil deve ser iniciada pela transformagéo da formagao
inicial e continuada em servico dos profissionais responsaveis pelo

cotidiano das Instituigdes de Educagao Infantil.
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““A creche/pré-escola é um espaco onde a crianca é cuidada. Mas
atengdo: cuidar aqui, tem duplo sentido. Refere-se tanto 4o sentido de
cuidado, tomar conta, encarregar-se, como ao sentido de observar, pensar,
refletir, planejar.” (Sao Paulo, 1992, p. 13).

A tarefa de articular as funcdes de cuidar e educar precisa ser

consubstanciada numa concepgdo de Educagao Infantil suficientemente

explicitada. Deve estar fundamentada num corpo tedrico/pratico capaz de

subsidiar pratices propiciadoras do desenvolvimento infantil, da
construcdao de novos conhecimentos, da cidadania e da construcao de
uma educagéo e de uma sociedade nais democratica.

Em seus trabalhos e estudos, Novoa (1991); Kramer (1989), Mediano
(1992), Pereira (1993) entre outros, tém demonstrado e debatido sobre o
valor e a necessidade da capacitacao e formagao de professores de
ensino fundamental e médio em servico. Parece-me fundamental
encaminhar a mesma preocupagdo com relagdo aos profissionais
responsaveis pela Educagao Infantil (0 a 6 anos). Caso contrario, nao nos
parece absurdo dizer que a sociedade, os pesquisadores, os 6rgaos
oficiais ainda mantém uma concepg¢do de crianga preconceituosa e
reducionista e nao seria menos pior que concebé-la como um adulto em
miniatura.

Existem alguns fatores que contribuem para a baixa qualidade da
Educacao Infantil em geral, como o relacionado a desqualificagéo do
pessoal aliado a forma como a Instituicdo de Educagao Infantil se

organiza para o trabalho pedagégico e administrativo. Persiste a forte
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tendéncia assistencialista, a auséncia de proposta pedagogica, a
concepgao de educagao baseada na idéia de prevengao/compensagao de
supostas caréncias diversas, o conceito de infancia baseado numa
crianga a-historica, sem vinculo com uma classe social, considerada
incapaz de aprender e carente de estimulos em seu ambiente familiar e
social. Tais concepgdes, tradicionalmente, nao sado explicitadas,

embasando praticas ancori.das apenas no senso-comum ou em muitas

informacdes teéricas de cunho assistencialista ou nao, porém, estanques

e difusas.

Recentemente esta pesquisadora realizou estudo com professores
e coordenadores de nucleo da pré-escola municipal ce Presidente
Prudente, SP (Guimaraes, 1995). Foi possivel conhecer, dentre outras
coisas, que as idéias e concepgdes dos professores pré-escolares podem
modificar-se, assim como a sua pratica educativa em sala de aula. No
entanto, as transformagées e mudangas no pensar € no agir nao ocorrem
rapidamente. Constatamos, neste estudo, que as idéias, concepgdes e a
pratica educativa daqueles professores nao alcangaram modificagoes
significativas, pois a formagdo em servigo ndo foi suficientemente capaz
de engendra-las. Os coordenadcies de nlcleo, responsaveis pela
formagdo em servico dos professores, apresentaram as mesmas
representacdes sobre a aquisicdo da leitura e escrita na pré-escola que
os professores. Representacdes estas caracterizadas pela auséncia de

pressupostos e fundamentos teéricos e praticos, necessarios ao
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enfrentamento das questdes geradas pela pratica dos professores que

orientavam cotidianamente. Significa, pois, que as trocus =ociais nao
desencadeavam o processo de elaboracdo de conceitos cientificos a
partir do conhecimento pratico e contraditério dos professores.

O estudo permitiu conhecer, também, que as concepgoes
presentes entre os professores influenciam sua pratica. E no fazer que
suas crengas mais profundas vém a tona, condicionando suas atitudes
com as criangas e sua forma de encaminhar as atividades propostas a
elas. Por isso, podemos afirmar que, muitas vezes, o insucesso em
construir uma intengao pedagogica no trabalho, deve-se, em boa parte,
ao fracasso das tentativas de traball.o com as criangas pelos profissionais
da area, como também, o fracasso das equipes pedagégicas com relagao
aos mesmos, ao se proporem a forma-los e capacita-los em servigo por
meio de praticas inadequadas para esta finalidade.

Consideramos que o processo descrito fomentou a génese do
estudo atual. Sua concepgéo ocorreu respaldada nas preocupagoes e nas
reflexdes em discussao neste estudo e, em conseqiéncia de onze anos
de atuacdo em atividades de formagdo continuada em servico de
profissionais atuantes em [nstituices de Educag&o Infantil, notadamente
educacao pré-escolar.

Recentemente (1994) = atividade de formagdo em servigo
desenvolvido por esta pesquisadora (de 1998 até meados de 1994) foi

articulada a formacao inicial de profissionais — pedagog>~ - em nivel
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universitario. De modo especial, a partir de 1997 esta articulagdo pdde

acontecer ao exercer a docéncia na Habilitagdo para o Magistério Pré-

Escolar do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

da Universidade Estadual Paulista — FCT/UNESP - Campus de
Presidente Prudente, SP.

Em geral, nos treinamentos, cursos e em praticas similares, o
resultado que se tem conseguido com as concepgdes e estratégias
adotadas na formagao em sarvigo “... é que ndo se aprofunda a teoria,
nao se pensa a pratica, nao se transforma o trabalho pedagégico”.
(Kramer, 1989. p. 195). Na verdade, as propostas de formag&o em servigo
tém-se demonstrado ineficazes em promover a reflexdo da pratica e,
consequentemente, de renova-la.

As iniciativas de formacgao de profissionais de escolas de Ensino
Fundamental e Médio e, em menor escala, aquelas voltadas para a
Educacéao In"antil apresentam alguns pressupostos a elas comuns, que

necessitam ser avaliados e superados:

e A crianga nao é concebida como ser politico, histérico, pertencente a
uma classe social, com uma cultura, uma etnia e um sexo;

e profissional geralmente € concebido como alguém que tem pouco a

oferecer;
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e conhecimento é considerado como algo estatico, acabado e definitivo,
portanto, ndo ocorre sua renovag¢ao em articulacao com a pratica e vice-
versa,

e Na&o ocorre (re)avaliagdo critica e conjunta do trabalho dos
profissionais, com sentido de atitude reflexiva que permite intercambiar

conhecimentos e idéias;

e Os responsaveis pela formagao dos profissionais em servico nao

procuram conhecer suas diferentes realidades culturais, nem das
criangas;

e profissional da area (0 a 6 anos) nao tem oportunidades para analisar
suas proprias concepgdes sobre o conhecimento, questionando os
interesses sociais e politicos subjacentes a muitos dos pressupostos e
praticas por eles desenvolvidos. Nao analisa as relagbes sociais
exister*zs n: instituicdo, as relagdes de poder, conflito e contradigbes
existentes na mesma e no contexto social, problematizando-os e
discutindo-os de modo a explicitar a relagdo que ha entre as praticas
escolares e as questdes politicas mais amplas;

e Nao ha analise das estratégias de organizagao e diviséc do trabalho
no interior da creche/pré-escola,;

o Em geral, o pedagogo ou equipes pedagégicas/técnicas baseiam sua
atuacdo na cobranga de planos, estratégias, objetivos, atividades,

avaliacbes a serem executadas;
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e As orientagbes em servico, geralmente, baseiam-se mais na
implementacéo de novas técnicas, estratégias e procedimentos, do que
na construgao dos pressupostos e nos fundamentos teéricos e praticos
que nortearao as agdes dos adultos com as criancas;

» Nao acontece analise do papel do profissional, nem da fungao social e

educativa da instituicao;

e Faltam decisao politica, delineamento de prioridades e destinégéo de

recursos financeiros;
e Falta o entendimento de que criangas e adultos tém conhecimentos ja
construidos e uma histéria de vida.

Diante do exposto fica evidente a urgéncia de desenvolver
propostas sistematicas de trapalho junto aos adultos atuantes nas
Instituicbes de Educagao !nfantil (0 a 6 anos) de modo que possam
construir a intengao educativa em sua pratica, relacionando a funcao de
educar e a de cuidar.

Parece-nos que um dos sérios problemas deste nivel educacional
estdi em nao haver profissionais e equipes interdisciplinares
suficientemente gabaritadas para orientar aqueles profissionais que
atuam nas Instituicées de Educacéo Infantil.

A mnioria dos prnfissionais que atuam quotidianamente com
criangas de 0 a 6 anos, por sua vez, na maioria dos casos, mal sabem
assinar seu nome. Este fato impde uma exigéncia maior ao responsavel

pela coordenacao/orientagdo pedagogica daquele grupo de profissionais.
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Neste caso, a formagao inicial, especialmente no caso do

Pedagogo, pode nao estar construindo o profissional para atuar na

formacéo continuada de profissionais em servigo, explicando em parte o
tipo de orientagdes mencionadas anteriormente. No caso dos professores
pré-escolares, nem sempre os cursos de magistério os capacitou para
esse grau de ensino e uma vez em servigo, tém enfrentado a auséncia de
orientagées e condigées que |lhes ajudem a exercer sua fungdo docente
adequadamente.

A formagao profissional do docente € um processo continuo que
inicia-se durante sua formagao inicial e deveria continuar em servicgo,
pautada na investigagdo, na experiéncia e no aperfeicoamento e em
parceria cooperativa entre as escolas, universidades, centros de estudos,
agéncias financiadoras etc.

A formacao continua daqueles docentes em servigo deve constituir-
se em parte privilegiada da politica de educacéao infantil das prefeituras
municipais, constituindo em projeto formativo-educativo permanente.

A formagéao continuada deve estruturar-se alternando periodos de
explicitacdo e reflexdo sobre o conhecimento pratico ou baseado no
senso-comum. Aliada a esta pratica, articular periodos de retlexao teorica
intercalados com periodos em que os professores possam realizar as
inovacdes por eles propostas para suas aulas e escolas. Nao poderiam

ser negligenciados periodos de avaliagdo do que se propuseram fazer.
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Todos estes momentos deveriam ocorrer ciclicamente, objetivando
melhorar a qualidade educativa da prética cotidiana dos profissionais.
Concebemos o professor como a unidade basica de mudanga,
situado no contexto de sua sala de aula e de sua escola. O conhecimento
elaborado e compreendido como conhecimento pratico, vulgar ou

baseado no senso-comum é o ponto de partida do projeto de melhoria de

sua acao pedagogica. A ferramenta tedrica das representacdes sociais

permite conhecer e compreender como pensam 0s grupos, no que créem
e consequentemente os motivos que os impulsionam a agéo. Possibilitam,
também_ a co npreenséo da resisténcia @ mudanga, aos conhecimentos e
situagbes novas, criando conhecimentos “estranhos”, chamados de
vulgares.

A educacao infantil nos municipios carece de uma proposta de
formagcdo em servigo suficientemente capaz de dar continuidade a
formacgéo inicial do docente. Proposta capaz de oferecer sustentagao as
exigéncias postas pelos diferentes grupamentos de criangas, pelos
diferentes conteiudos a serem considerados na educagédo pré-escolar e
pelas caracteristicas dos diversos professores e contextos escolares.

Por outro lado, os cursos formadores de professores pré-escolares
pouco tém consejuido contribuir para a formagao inicial do docente do
ensino pré-escolar. Este quadro se complexifica se considerarmos as

discussdes e os estudos mais recentes que apontam para a urgéncia da
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constituicdo do <~arater educativo das acdes desenvolvidas nas

Instituicdes de Educacéao Infantil.

A propésito do problema levantado anteriormente, os estagios em

salas de aulas, comumente praticadcs pela disciplina “Pratica de Ensino”,
pouco tém favorecido a formagéo didatica e metodolégica dos alunos ou
sua competéncia técnica, humana e politico-social.

Na verdade, em geral, os cursos tém apresentado pelo menos trés
falhas técnicas sérias: 1) falta de dimensionamento do papel profissional
que desempenhard na instituicdo, 2) falta de fundamentacao tedrica
capaz de constituir-se no estofo e na explicagdo das acdes e posturas
assumidas na pratica profissional e 3) falta de estagios que criem
oporti'dades para o alun> verificar e retificar as proposicées tedricas
através de uma metodologia adequada a este exercicio.

Ocorre reducionismo da stuagdo do aluno, pois age como mero
espectador da pratica de ensino de outrem. Similar é o papel que os
docentes, em geral, exercem, quando poderiam cont:i*uir com a
qualificagéo profissional do aluno durante os estagios. Acreditamos ser
perfeitamente possivel cumprir as exigéncias da legislagdo do ensinc
sem manter o aluno sempre na condi¢ao de platéia.

A maioria dos cursos falta a necessaria fundamentacgao tedrica as
suas praticas de ensino, falta reflexao critica acerca do que o aluno
observa nos esté jios e ha auséncia de situagdes reais. Portanto, carece

das praticas educativas, através das quais o aluno experiencie a
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necessidade de relacionar teoria e pratica para dar respostas ou

alternativas a problemas concretos gerados na/pela escola e salas de
aula de educacgao infantil.

O problema da formagao continuada do profissional de educacao
infantil em servico € uma questdo que urge ser estudada de forma
articulada com a formagao inicial. Dificiimente ela acontece por intermédio
de uma proposta de trabalho intencional, sistematico e continuo.
Rarame.ite a formagdo é concebida para contexto e professores
concretos e voltada para a descoberta e/ou a solugdo dos problemas
reais existentes nas escolas e na: salas de aulas dos professores.

Parece-nos necessario aliar a educagdo do educador a
necessidade de rever a concepgdo de ensino, de educacén, de aluno,
entre outras questdes, que subjazem as propostas, programas ou
curriculos dos cursos formadores de professores e das Instituicdes de
Educacao Infantil.

Sendo assim, a preocupagdo anterior precisa estar articulada a
busca de superagdo das praticas assistencialistas sem carater
socioeducacional. Assim como, a revisdo da estrutura politico-
administrativa do ensino nos municipios e os programas destinados as
criangcas. Todas estas questdes urgem e precisam ser estudadas e
efetivadas alicergcadas numa visao de totalidade do fenémeno educacional

e politico-social e concebidas como questdes inter-relacionadas que sao.
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O foco deste estudo de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-
acao, constitli-se na elaboragdo e proposicdo de mudancas para a
formagao inicial e continuada do profissional de educacao infantil. Serao
consideradas as representages sociais do grupo pesquisado -

professoras pré-escolares da rede municipal de ensino de Presidente

Prudente, SP e do grupo de alunas da UNESP — FCT/UNLESP — Campus

de Presidente Prudente - e do seu grupo de pertenca como sendo o
espago de contradigao favorecedor deste processo de continuidade e
ruptura.

O objetivo da pesquisa é propor mudangas para a formagao inicial
e para a formagdo continuada em servico de educadores para as
Instituicdes de Fducagado Infantil. Para tanto, enfatizamos o papel
fundamental das representagdes sociais dos sujeitos para a compreenséo
das suas condutas e saberes = a constituicdo do processo de
transformacdao de representacbes sociais e praticas educativas.
Consideramos que seja necessario rever as atuais praticas de educagéao e
ensino de criangas pequenas, assim como a formagao de profissionais
capazes de serem agentes de tal transformagéo exercendo plenamente
suas competéncias como educador.

A partir do conhecimento e da aceitagcao de que as representagoes
sociais dos sujeitos — seu conhecimento pratico — influenciam seu
comportamento e suas agdes e, particularmente, as consequéncias das

acdec por el2 exercidas, estamos interessados em verificar se € possivel
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trabalhar inter zionalmente para transforma-las. O objetivo, neste caso, é

a construgcao adequada a evolugao da fungao educativa da Instituicao de
Educagédo Infantii na sociedade e do espago que a crianga vem
progressivamente conquistando social e historicamente. Deste modo,
almejamos que os adultos possam elaborar uma pratica educativa
condizente com esta evolugao.

A comunicagcdo do estudo realizado esta estruturada em seis
partes interdependentes. Na primeira delas — a apresentagcao - expomos
a concepgado de educagdo pré-escolar, de atuagdo do professor pré-
escolar e a concepgado de crianga pré-escolar e, da formagdo do
profissional que a*tua com criangas pré-escolares que esteve subjacente
ao trabalho.

No capitulo | tratamos da teoria das representagoes sociais (RS) e
sua aplicabilidade ao estudo dos fendmenos educacionais.

No segundo capitulo apresentamos nossa concep¢ao de formagao
inicial e continuada em servigo, os passos da proposta de formagao
desenvolvida e o grupo de professoras pré-escolares e o grupo de alunas
da UNESP, os procedimentos e instrumentos utilizados para
conhecimento das representagdes sociais. Procuramos, também, justificar
as razdes de estudar as RS de fungdo da educagédo pré-escolar, de
funcao do professor pré-escolar e de crianga pré-escolar e nao outras.

No terceiro capitulc apresentamos as RS iniciais do grupo de

alunas da Unesp e do grupo de professoras.
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No quarto capitulo sao apresentadas as RS “finais” do grupo de

alunas da Unesp e do grupo de professoras. Compararemos as RS

preexistentes e as “finais” dos dois grupos e demonstramos as
transformagdes ocorridas.

Para encerrar, no ultimo capitulo serdo expressas as reflexdes
sobre s resultados e tecidas consideragbes sobre as implicagdes da
pesquisa para a formacgao inicial e continuada de professores pré-

escolares.
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CAPITULO|

REPRESENTAGCOES SOCIAIS SAO CONSTRUIDAS:

NO€S VIM )S, NOS FIZEVIOS, NOS OUVIMOS, NOS PENSAMOS

E NOS ACREDITAMOS

1. A formagao do educador iluminada pela ferramenta tedrica

das representagoes sociais

O estudo do pensamento “ingénuo”, do “senso-comum”, apresenta-
se de forma promissora as discussdes sobre a formagao profissional do
educador. Para a compreensao deste fendmeno temos, entre outras
ferramentas teodricas, a teoria das representagbes sociais que vem se
mostrando muitc competente nesta tarefa. Isto podemos ver pela
diversidade de objetos estudados. Moliner (1996) procura categorizar tais

estudos, ainda que globalmente:

“A primeira categoria de trabalho refere-se as priticas e as
situagbes sociais. Ela agrupa pesquisas que se interessam ¢ .las formas de
organizagdo social (o grupo: Codol, 1972), pelas préticas instituidas (a
justica: Robert e Faugeron, 1978; o trabalho: Salmaso e Pombeni, 1986; a
caga: Guimelli, 1988; a escola: Gilly, 1980), pelas transformagbes sociais
(as novas tecnologias: Grize, Vergés e Silem, 1987) ou pelas praticas
desviantes (a toxicomania: Echbarria Echabe et al., 1992).
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Uma outra categoria s2 interessa pelos fenémenos naturais e pelos
objetos fisicos. Encontram-se aqui trabalhos que tratam dos aspectos
biolégicos e psicolégicos da pessoa humana (a diferenga dos sexos: Hurtig
e Pichevin, 1986, a inteligéncia: Mugny e Carugati, 1985), dos estados de
saude e doenca (Herzlich, 1969; a doenca mental: Jodelet, 1989) ou dos
objetos de seu meio( situagcao de vida: Morin, 1984; o tempo: Ramos, 1987;
o dinheiro: Vergés, 1992).

Enfim, uma terceira categoria refere-se as representacées das
producées humanas essencialmente intelectuais, onde a psicanalise se
constitui, sem duvida, no objeto de estudo mais célebre (...) (a cultura:
Kaés, 1968; a economia: Vergés, 1989).” (Moliner, 1996b. p. 35).

Numa tentativa de acrescentar outros estudos na listagem de

Moline:, porén, sem utilizar suas categorias, encontramos os estudos
sobre representagdes sociais de saude e doencga de: Jodelet (1976; 1982;
1983 a e 1983b), Joffe (1993), L=plantine (1994). Sobre popularizagdo da
ciéncia: Bauer (1993), Schiele e Boucher (1994). Sobre infancia: Lawe e
Feuerhahn (1994). Sobre educagao: Gilly (1974, 1980, 1€¢%). Sobre o
artesdo e artesanato: Abric (1984). Sobre comunicagdo de massa:
Rouquette (1996). Sobre trabalho: Palmonari e Zani (1994).

No Brasil, sdo varios os objetos que tém sido alvo de estudos das
representagdes sociais: meio ambiente, saude, educagédo, divulgagao
cientifica e comunicagao, politica, movimentos sociais, género, memoria
social, histéria e cultura. Dentre varios, encontram-se estudos sobre
saude e doenga: Chammé (1992), Schulze (1993). Sobre dinheiro:
Guareschi, P. (1994); sobre religizo: Guareschi (1994); sobre velhice:
Santos (1996); sobre trabalho e vida profissional: Sato (1993), Arruda

(1993, Bock (1993), Jesuino et al. (1997), Mazotti (1998); sobre
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comportamento politico e exercicio da cidadania: Zonta (1997); sobre

prostituicdo: Castro (1993); sobre poder e autoridade em criangas:

Guareschi (1993); sobre meninos de rua: Campos (1998); sobre a
populz.izagdy da ciéncia: Sa (1994); sobre justica e identidade social:
Souza (1995).

Entre os brasileiros interzssados especialmente no estudos das
representagdes sociais no campo da educagdo, apresentamos, dentre
outros, os trabalhos que guardam maior interesse para cste estudo:
Pagotto (1988), Souto (1993), Sa (1993), Gama e Jesus (1994), Rangel
(1999, 1994) Moysés (1995), Varlotta (1996), Arena (1998), Madeira
(1998), Shimizu (1998), Pinheiro (1998), Rocha e Silva (1998), Aguiar e
Pedrosa (1998), Maia, Nogueira e Souza (1998), Gadelha (1998), Oliveira
(1998), Azevedo e Grispun (1998), Ramalho, Nufez e Botar, (1998),
Nascimento (1993), Maciel e Carvalho (1998), Torres (1998).

No campo educacional, Gilly (1994) aponta a importancia da teoria
da representacao social para a compreensdo dos fatos, pois orienta a
atencgao sobre o papel de organizagéo das significagdes sociais dentro do
processo educativo.

Identificar, portanto, qual & a “visdo de mundo” que os grupos ou
individuos tém e utilizam para agir e tomar posi¢cdo, permite o
conhecimento do que dinamiza suas interagdes sociais. Possibilita,
também, saber o que determina e condiciona as opg¢des por determinadas

praticas e agdes exercidas.
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Madeira (1998), ao abordar ¢ tema das representacées sociais e

tecer relagGes entre elas e uma certa postura frente a educacgéo e ao ato

de aprender, chama a atengédo para o esforgo em “.. apreender os
problemas da educag¢do no processo que articula o homem concreto,
em sua complexidade, a totalidade social, no movimento histérico
que os faz e circunscreve em espacgos e tempos precisos.” (Madeira,
1998. p. 240). Continua afirmando que a consideracdo das
representagoes sociais permite fazer a integracéo do sentido que o suijeito
atribui 2 um cado objeto, as relagdes complexas que o constitui. O sentido
que o sujeito atribui a um objeto e o processo mesmo dessa atribuicao
sao construgdes psicossociais 4z homens concretos, num processo que
integra a histéria pessoal a histéria dos grupos com os quais de algum

modo interagem, articulando o particular e o social.

“.. as representagcées que temos constréem-se na histéria de uma
dada formagdo social, num processo de relagées familiares, grupais e
intergrupais, que se estende ao longo da vida e, em meio ao qual, afetos,
necessidades, valores, normas, esterebtipos, imagens, simbolos,
demandas e interesses articulam-se em palavra proferida ou silenciada,
palavra entendida ou negada. (Trans)formam-se enquanto sinteses
complexas, num dinamismo subjetivante e objetivante que, em sua
nrovis riedade necess iria, circunscreve continuamente espacgos e delimita
condigbes. Nesta perspectiva, a educacao articula-se "a prépria condi¢ao
de homem cujo movimento potencial de educabilidade, s6 encontra termo
na morte.” (Madeira, 1998. p. 241).

A esta altura da discussao € necessario elucidar a importancia de

utilizar o aporte da teoria das representagdes sociais .xS) como o
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constructo que balizarda o estudo do problema delineado para esta
pesquisa de doutoramento. A propésito deste estudo é fundamental
compreender os sistemas de referéncia utilizados pelos individuos se
almejamos imprimir transformagdes significativas neles. Sobretudo,
pretendemos ransformar pr¢ ticas educativas assistencialistas capazes de

alijar as criangas de 0 a 6 anos dos conhecimentos e experiéncias a que

tém direito. Para tanto, ndo perdemos de vista as exigéncias da crianga

contemporanea, da instituicao responsavel por seus cuidados e educagao
e da prépria sociedade.

Nao interessa apenas diagnosticar o que pensam os individuos e a
influéncia de suas concepgdoes e idéias em suas agbes e nas
conseqiiéncias destas. Este trabalho, de forma menos rigorosa, esta
pesquisadora realizou no mestrado.

Por outro lado, a retomada da evolugéo histérica do conceito de
infancia e da fungi o do atendimento em educagéo infantil tem explicitado
os conceitos de infancia, educacao infantil, funcdo da instituicao de
atendimento a infancia e do papel dc adulto presentes na sociedade, nos
curriculos, programas e entre os profissionais. Importa, neste trabalho,
conhecer as RS preexistentes entre os participantes do estudo, e, com
base neste conhecimento, imprimir condigdes provocadoras de
transformagdes e mudangas nas representagdes sociais dos individuos,
acreditando serem elas as condicionantes das conseqiiéncias das agoes

dos educadores infantis.
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Sendo assim, conhecendo, valorizando o conhecimento pratico
dos profissionais e introduzindo o novo através de situacdes interativas
fomentadoras de transformagdes nas representagdes sociais, pode ser

possivel transformar sua pratica. Isto porque suas agées no ambito das

instituicobes de educacgdo infanti poderdo apresentar consequéncias

diferentes das conhecidas e criticadas ha anos.

N3o héa duvida de que este estudo trata de um fendmeno
representacional que nos permite trabalhar com a idéia de que as RS dos
professores sao, de fato, sociais e dos professores como um grupo. Cada
individuo elabora e langa mao de RS de algo que tem relagdo com o
grupo ao qual pertence. Nao se trata de opinibes sobre o objeto de
representacao ou imagens. As RS sao aplicadas ao objeto e promovem
transformac&o para converté-lo em conhecimento que pode ser utilizado e
compartilhado quotidianamente, regendo comportamentos.

RS sao elaboradas e compartilhadas socialmente e influenciam
sobremaneir: a forma com? os grupos sociais e os individuos véem a
realidade, se comunicam e agem. No campo da educagao e no caso
particular de professores, estudos citados anteriormente referendam esta
afirmacao.

As RS explicitam como um grupo se relaciona com um dado objeto
social, servem de guia de agao, orientam a comunicagéo e a relagao com
o mundo e os outros. Também, oferecem referéncias para interpretagao

da realidade e favorecem a construgdo de valores, necessidades,
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interesses de um mesmo grupo. Diferentes grupos representam um
mesmo okjeto segundo uma forma propria. O conhecimento apreendido

do objeto passa a fazer parte das conversas e aparece na forma de

frases, visGes, jargdes, ditados, preconceitos, estereétipos, solugdes, etc.,

tendo um efeito de realidade para o individuo. Geralmente o grupo usa
termos para representar um objeto que fazem concluir seu emprego no
contexto social.

Entdo, podemos imaginar que as representagées sociais dos
participantes deste estudo e do seu grupo de pertenca a respeito da
funcdo da educagao pré-escolar, da fungao do professor pré-escolar, da
crianga pré escolar, cordicionam sua confrontagdo com novos
conhecimentos, orientam suas agbes e interferem em suas relacgoes,

conversagdes e atuagéo docente.

“Outro aspecto das representagbes sociais é a interferéncia que
geralmente imp6em & conversa¢ao dos individuos, chegando a introduzir
nas comunicagbes nogoes e termos novos ou retirados dos componentes
do objeto (uma teoria cientifica, por exemplo) da representagdo. Ocorre,
neste caso, uma “troca lingiiistica” entre a linguagem cientifica e a
corrente, o que resulta em um dialeto original que permeia as
comunicagbes em geral. Esse vocabulario é formado pelos mais variados
tipos de palavras, as quais podem realmente pertencer ao campo lexical de
uma teoria cientifica, ou simplesmente serem o resultado de sua
assimilagao, constituindo palavras recriadas a partir das da teoria,
associadas a um dominio desta, ou que possuem apenas um vago

parentesco com termos da abordagem cientifica.” (Shimizu, 1998. p. 125).
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Considerando o exposto e sendo o professor um participante

social, pertencente a um grupo de professores que tem representagoes

sociais singulares, podemos falar que as RS de professores sao, de fato,

RS sociais dos professores como um grupo.

2. A teoria das representagdes sociais: ferramenta de

comunicagao, compreensio e dominio do contexto social

As representagdes sociais sao elaboragdes psicoldgicas e sociais,
construidas pelos individuos e com os individuos e possuem uma dupla
funcao: tornar familiar o que é estranho/ameagador e perceptivel o que é
invisivel. E o conhecimento habitualmente denominado de espontaneo,
ingénuo, vul¢ ar, do senso comum ou pensamento natural por oposicdo ao
pensamento cientifico.

Moscovici (1978, 1984b) denomina este tipo de conhecimento de
conhecimento pratico. Explica que ele se constitui a partir de nossas
experiéncias, das informagées, conhecimentos e modelos de pensamento
recebidos e transmitidos por intermédio da cultura, da educacéo e da
comunicagdo social. Por isso, em muitos dos seus aspectos é
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado.

As representagdes sociais se definem, pér um lado, pela existéncia
de um conteudo: informagdes, imagens, opiniées, atitudes, valoragoes

etc.. Este conteuro se relaciona com um objeto, ou seja, um trabalho a
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realizar, um acontecimento, uma pessoa, etc.. Por outro lado, sdo as
representacdes sociais de um sujeito em relagdo com outro sujeito.
Sendo assim, a representacao social é tributaria da posigao que os

sujeitos ocupam na sociedade, na economia, na cultura. Por isso,

Moscovici (1978,

1981) enfatiza que toda representacdo social é
representacao de algo e de alguém. Nao €& uma duplica¢do do real ou do
ideal, nem a parte subjetiva do objeto ou a parte objetiva do suijeito. E o
processo que estabelece a relagdo do sujeito com o mundo e com as

coisas — o obieto.

“Imagenes que condensan un conjunto de significados; sistemas

de referencia que nos permiten interpretar lo que nos sucede, e incluso, dar
un sentido a lo inesperado; categorias que sirven para clasificar las
circunstancias, los fenémenos y a los individuos con quienes tenemos algo
que ver; teorias que permiten establecer hechos sobre ellos. Y a menudo,
cuando se les comprende dentro de la realidad concreta de nuestra vida
social, las representaciones sociales son todo ello junto.” (Jodelet, 1986.
p. 473).

O conceito de representagdo social, segundo o modelo tedrico
unitario de Moscovici (1978, 1984a, 1981), designa uma forma de
conhecimento especifico, o saber do senso-comum, cujos conteudos
manifestam a operagao de processos geradores e funcionais sociaimente
caracterizados.
Num sentido amplo, desigra uma forma de pensamento social. As

representacdes sociais constituem modalidade de pensamento pratico
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orienta2o para a comunicagdo, a compreensio e o dominio do contexto

social, material e ideal. Tanto & verdadeiro que apresentam caracteristicas

especificas em relagdo a organizacdo dos conteudos, das operacdes

mentais e da légica.

A caracterizagao social dos conteudos ou dos prucessos de
representacao devem referir-se as condigbes e aos contextos em que
surgem as representagoes, as comunicagdes circundantes e as fungdes

as quais servem no bojo das interagdées com o mundo e os demais.

“Estas representagées sociais vao criando ‘“universos
consensuais” no ambito dos quais as novas representacées vao sendo
produz’ las e comun.c~das, passando a fazer parte desse universo ndo
mais como simples opiniées, mas como verdadeiras “teorias” do senso
comum, construgées esquematicas que visam dar conta da complexidade
do objeto, facilitar a comunicacao e orientar condutas. Essas “teorias”
ajudam a forjar a identidade yrupal e o sentimento de pertencimento do
individuo ao grupo.” (Mazzotti, 1994. p. 61).

Como pode ser visto, o conceito de representacao social distingue-
se dos mitos, da ciéncia e da ideologia. O individuo, em sua atividade
representativa ndo reproduz passivamente um objeto dado, pois ao fazé-
lo constitui-se sujeito.

As representagbes sociais orientam as agbes enquanto
reconstituem os elementos do ambiente no qual o comportamento

acontece, integrando-o a uma rede de relagées a qual pertence seu
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objeto. De acordo com Jodelet (1986) ha cinco caracteristicas

fundamentais na representagao:

e sempre é a representacao de um objeto;

e tem um carater de imagem e a propriedade de poder modificar o
sensivel e a idéia, a percepgao e o conceito;

e tem um carater simbdlico e significante;

e tem um carater construtivo;

e tem um carater autbnomo e criativo;

Segundo Moscovici (1961), ha dois processos principais que
explicam como o social transforma o conhecimento em representacao e
como esta transforma o social. Processos estes que dao origem as
representacdes sociais e que estabelecem sua natureza psicoldgica. Sao
eles a objetivagao e a ancoragem, constituindo-se em uma estrutura
composta pelas interfaces figurativa e simbdlica.

A premissa presente é a de que 0os mecanismos sociais interferem
na elaboragao psicologica que constitui a representagéo e aquela interfere
na interagdo social, tornando interdependentes a atividade psicolégica e
as condigbes sociais em que ela € exercida.

O nrocesso de objetivacdo caracteriza-se pela transformagao de
conceitos ou idéias para esqueiias ou imagens concretas, ou seja, trata-
se da construgéo formal de um conhecimento, tornando concreto aquilo
que para o sujeito é abstrato. Devido ao seu emprego ser yeneralizavel,

transformam-se em “supostos reflexos do real.”
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A representagao permite ao sujeito realizar um intercambio entre
percepz3o e -onceito, ponco em imagens as nogdes abstratas, fazendo
corresponder palavras com as coisas. O sujeito reabsorve um excesso de
significados materializando-os.

O processo de objetivagao implica trés fases quando trata-se de
um objeto complexo como & o caso de uma teoria:

a) construgao seletiva: processo de apropriagio pelo sujeito das

informagdes e conhecimentos sobre um objeto. Situagdo em que alguns

elementos sdo selecionados e retidos, outros sdo ignorados ou logo

esquecidos. Acontece uma triagem acerca das informacées presentes em
fungao dos condicionantes culturais (critérios culturais do grupo ao qual
pertence) e dos «riterios normativos do individuo (o que concorda com
seus valores).

b) esquematizacao estruturante: na esquematizagao estruturante
ou formagao de um nucleo figurativo a estrutura conceitual é reproduzida
proporcionando uma imagem coerente e facilmente exprimivel dos
elementos que constituem o objeto de representagdo, permitindo ao
sujeito apreendé-lo individualmente e nas relagdes sociais. Essa
organizagao forma o nucleo ou esquema figurativo que provoca uma
distorcao na forma de ver o objeto da representagdo. O nucleo figurativo,
devido a sua resisténcia/estabilidade e materialidade serve de referéncia
e de instrumento para orientar percepgdes e avaliacdes sobre a realidade,

marcadas por uma distoigao significante — € um tipo de pensamento
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elaborado p:ra servir as nrcessidades, valores e interesses do suijeito e

do grupo. E esta a parte mais sélida e estavel da representacéo e a que

Ihe garante significagao.

c) naturalizagao: as figuras, elementos do pensamento, se
convertem em elementos da realidade, referentes para o conceito,
adquirindo “status” de evidéncia. O modelo figurativo € utilizado pelo
sujeito para avaliar, fazer juizos e orientar as percepgdes dos fenébmenos
integrando os elementos da ciéncia em uma realidade de sentido comum
— generalizada.

O segundo processo € o de ancoragem e caracteriza-se pela
constituicito de uma rede de significados em torno do objeto,
relacionando-o a valores e praticas sociais. Trata-se da inser¢éo de um
conhecimento em um pensamento j4 elaborado.

Sendo a ancoragem o prccesso de atribuigdo de sentido, os
valores sociais exercem torte infiuéncia na criagdo de uma rede de

significados em torno do objeto.

« .. situado en una relacién dialéctica com la objetivizacion, articula
las tres funciones basicas de la representacién: funcién cognitiva de
integracién de la novedad, funcién de interpretacién de la realidad y
funcién de orientacion de las conductas y las relaciones sociales.”
(Jodelet, 1986. p. 486).

No que diz respeitc & natureza social das representagdes sociais,

Moscovici enfatiza que as opiniées, valores, avaliagées, proposicoes e
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reacbes que fazem parte da representagdo se organizarem
diferentemente nos diversos grupos, classes sociais e culturas, formando

universos diferentes de opinides.

Cada universo apresenta trés dimensées: a atitude, a informacao e

o campo de representacao ou imagem. Moliner (1996a) diz serem estes
os elementos constituintes de uma representagao. A atitude corresponde
a orientacao global, favoravel ou ndo, ao objeto da representacdo. A
informacao se refere ao conjunto de conhecimentos que o grupo possui
sobre o objeto. O campo da representagao corresponde a organizagao
dos conhecimentos e remete a idéia de imagem, ao conteudo concreto e
limitado de proposi¢des referentes a um aspecto preciso do objeto.

Séao, portanto, essas trés dimensdes que explicitam a visédo global
do contetdc e sentido da representagéo social (Bonfim e Almeida, 1991-
92; Mazzotti, 1994).

E através da analise das trés dimensdes que se pode determinar o
grau de estruturagdo de uma representagcdo em cada grupo e analisar o
seu conteudo.

Moliner (1996a) aponta vantagens das trés dimensdes: permitem a
analise do conteudo de uma representagdo, fazem comparacgbes de
representagdes diferentes e introduzem a idéia de estruturagao de
conteudos.

Contudo, a exemplo de Moscovici (1961), questiona a nogéao de

campo, alertandc para dois inconvenientes. Primeiro “(...) ela sugere que
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as atitudes se exprimem em relagdo ao objeto de representa¢do.” (p.
2). Argumenta que apenas respostas favoraveis ou desfavoraveis —

dimensao atitudinal - a um objeto de representacdo nao constituem um

sentido. Segundo, “(...) a dimensao informativa supée uma

equivaléncia qualitativa entre as informagées detidas pelos
individuos.” (p. 2). Neste caso alerta que num dado grupo, determinadas
informagdes sobre o objeto sdo mais importantes que outras.

Para organizar sua resposta ao problema, Moliner (1996a) discute
o problema de contetido das representacdes desenvolvendo a idéia de
Flament (1994b), segundo a qual uma representacdo € inicialmente
constituida de cogni¢des relativas a um objeto. Cogni¢gbées que tém duas
caracteristici s: sao cognizfes elementares e se organizam em estruturas
cognitivas complexas permitindo ao sujeito as atividades de
categorizacgao, interpretagao e ce avaliacao.

As cogni¢cdes sao conhecimentos elementares sobre o objeto e
sobre isto concorda com Moscovici (1978). Porém, Mo'iner e Flament
discordam do termo informagéo por julgarem-no inadequado, visto que
sugeriria passividade de um sujeito mero receptor. De sua parte,
acreditam no suijeito ativo que adquire conhecimento provenientes de trés
fontes: as experiéncias e as observagdes realizadas pelo sujeito (eu vi, eu
fiz), a exposicao a comunicagdes (eu ouvi, disseram-me) e as crengas
que ele construi* (eu penso, eu acredito). Esse processo de aquisicdo

repousa nos mecanismos do pensamento ingénuo, conforme descrito.
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Sendo assim, o individuo generaliza sua experiéncia e as
informagdes de que dispde e consegue ampliar o campo de aplicagao dos

conhecimentos originados de sua experiéncia pontual. Ele faz uma

espécie de fusdo do seu conhecimento do objeto, sobre a experiéncia

com o objeto e sobre a generalizagdo desta experiéncia. Sao, portanto, as
cogni¢cdes elementares que constituem os elementos de base de uma
representacao social.

As aestruturas complexas, por sua vez, sao elaboradas a partir de
cogni¢cdes elementares. Estereétipos, categorias, “scripts”, sdo estruturas
cognitivas complexas que aplicadas sobre um acontecimento, objeto ou
situagdo fornecem ao sujeito um conhecimento considerado por ele
suficiente.

As cognigbes elementares agrupam-se em esquemas de

interpretagao ou de agao por um processo de

“(...) otimizagdo obedecendo ao principio de economia cognitiva.
Esteredtipos. categorias, “scripts” correspondem a alguns destes
esqueinas e pode-se encontrd-los em uma representacdo social. Eles
serdo, entdo, determinados por esta representagdo porque eles serdo
elavorados a partir de cognigoes elementares que séo, elas préprias, o
resultado o processo representacional.” (Moliner, 1996a. p. 5).

Os esterettipos sdo o conjunto de caracteristicas que membros de
um grupo social se atribuem ou atribuem aos membros de um outro
grupo. Podem se aplicar a pessoas ou objetos. Sdo compostos de

cognicdes elementares orientadoras das percepgdes e condutas dos
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individuos em presenga de pessoa/objeto pertencente a categoria

estereotipada.

A categoria se define como conjunto de cogni¢gbes elementares
relativas a um grupo de objetcs. E uma estrutura analitica e
organizacional da informagao, que tem como conseqiiéncia um protétipo
(modelo/tipo ideal).

Os “scripts” sao estruturas que permitem ao individuo ‘adotar
determinada conduta em situagdes especificas. Ao enfrentar as situagdes
cotidianas os individuos elaboram “scripts” (cenarios/sequéncia de
comportamentos previsiveis). Eles permitem certa “automatizacdo” das
condutas que indica a cada um a forma mais adequada de se comportar
em cada situacao. Isto permite ao sujeito acdes eficazes em situagoes
correnics sein a exigéncia de analises mais complexas. “O “script” se
apresenta, portanto, como uma organizagdo particular (uma
sucessdo cronolégica) Je  cognigoes elementares (de
acontecimentos pontuais)”. (Moliner, 1996a. p. 5).

O problema proposto por Moliner sobre os elementos onstituintes
de uma representacao permite-nos conhecer a natureza destes e oferece
condigdes para precisar melhor o conteudo de uma representagao, sem
contudo, reduzir a analise das representagdes sociais a definicdo de seu
conteudo.

Moscovici enfatiza muito a funcédo das representagdes sociais para

diferencia-la da ciéncia e da ideologia. Diz que sua contribuicdo é
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exclusiva para a formacéao de condutas e é orientadora das comunicagoes

sociais. Sao elaboradas pelo individuo em situagao social, portadora de

trés caracteristicas basicas:

“a) dispersao das infu.macées, o que faz com que os dados de que
o sujeito disp6e sobre um novo objeto social sejam, ao mesmo tempo,
excessivos e insuficientes, contribuindo para a incerteza quanto ao ambito
das questbes envolvidas;

b) pressdo para a inferéncia, gerando desvios mas operagbes
intelectuais, na medida em que o sujeito precisa, a qualquer momento, no
curso das conversacbes cotidianas, estar pronto para dar sua opinio,
tornando estaveis impressées com alto grau de incerteza e

c) focalizacdo sobre um determinado aspecto ou ponto de vista, o
que influencia o estilo de reflexdo do sujeito. Tais condi¢gées se refletem no
funcionamento cognitivo, levando o sujeito independentemente de seu
nivel cultural, a se utilizar de lugares comuns e de formulas consagradas
na avaliacdo de objetos e eventos sociais, sem a preocupacgao de integra-
los em um todo coerzrte; a fazer inferéncias de causalidade com base em
contigiiidades espaciais ou temporais, valores, intengées, etc.” (Mazzotti,
1994. p. 64).

Sendo as representagbes sociais produzidas, conforme
alerta Moscovici (1978; 1981; 1984b), as relagdes estabelecidas pelo
sujeito com o meio ambiente, as trocas interpessoais, a fala, a linguagem
propiciam sua construgao.

Quando o sujeito se defronta com uma realidade dificil de
compreendé-la como um todo, passa a construir representagées que

permitam compreendé-la e interpreta-la, restituindo ao sujeito equilibrio.
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3. Aplicabilidade das representagdes sociais ao estudo de

fenomenos educacionais

A educagédo € construgao social e histérica de saberes. Estes
articulam diversas culturas as dimensées psicossociais dos sujeitos.

Sendo assim, ao considerarmos as questées relativas a escola,

professor, aluno e a sala de aula, como também, as questdes

relacionadas aos métodos e técnicas de ensino, procedimentos didaticos
e etc., exige que se admita a complexidade e a pluralidade de relagées e
de vinculos envolvidos, visando nao reduzir a compreensao, a explicacdo
que se busca.

Se é verdadeiro que quern ensina é portador de cddigos
especificos cuja apropriagdo é necessaria a quem aprende, do mesmo
modo, o aluno detém um saber sobre si e sobre o mundo e por meio
deste interage e se situa. Este conhecimento precisa ser conhecido e
reconhecido pelo professor como condigao para o estabelecimento efetivo
de trocas.

Portanto, métodos poderdo ser reconstruidos em resposta as
demandas, os conteudos revistos em sua articulagdo e fundamentos,
integrando-os a vida concreta.

Madeira (1998) afirma que tomar as representagdes sociais como
categoria de analise dos estidos no campo da educagao, confere

relevancia teorica e histoérica, no sentido social e politico, se o que se quer
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€ descobrir, conhecer, explicar de modo que sejam extrapoladas as

certezas cristalizadas. “Trata-se d2 afirmar a educabilidade como
condi¢do do ser homem, que se concretiza atualizando sentidos de
diferentes ordens na circunscri¢do do espa¢o que a cada um cabe
no mundo.” (Madeira, 1998. p. 249).

Conceber a escola, a educagao, o homem e os saberes que ele
detém segundo o exposto anteriormente, implica a revisdo de contetdos,
métodos, formas de avaliagdo, propostas de formagéo, curriculos e
normas. Também, necessariamente impde considerar a dimenséo politica
da educagéo que exige dar respostas as questdes propostas pela escola
a partir do conhecimento dcs sujeitos que nela estao.

Mazzotti (1994) propdée que a intengdo de promover mudancas
através da educacao exige a comipreensao dos processos simbolicos que
ocorrem na interagao educativa.

Deste modo, vé nos estudos das representagbe: sociais um
caminho para atingir tais propédsitos. Coloca-se, entdao, a necessidade de
investigar como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia
que os sujeitos utilizam para classificar pessoas e grupos e para
interpretar os acontecimentos. Especialmente devido ao seu papel na
orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representagdes sociais

permitem analisar os mecanismos que interferem na eficacia do processo

educativo.

AVA
ALY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 e I] 18



Em estudo realizado em 1988, sobre representacoes sociais,

formacao e atuacao de professores, Pagotto traz a discussdo os
problemas enfrentados pelos cursos de Licenciatura em relagdo a
formacao do professor para atuagdo satisfatéria em suas atividades de

ensino. Em suas considerag¢des destaca que a

“.. formacgao do professor, no que diz respeito a sua competéncia
técnica — o saber e o saber fazer - , é, usualmente apontada como uma das
causas das disfungées que acometem o Sistema Escolar, gerando pontos
de estrangulamento no seu fluxo, principalmente no que se refere a
seletividade, repeténcia e evasado.” (Pagotto, 1988. p. 13).

Pagotto traz a luz o problema da dicotomia entre teoria e pratica na
formacdo do professor, refletindo o estado atual de estruturagédo dos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas. A formagdo do professor precisa
habilitar para a compreensdo da educagcdo em suas dimensdes
pedagégica e social, formando no professor as competéncias técnica,
humana e politico-social, como Pagotto, (1988), Fusari (1996), Souza
(1996), entre outros nos propéem.

A situacdo exposta reforca o modelo de escola que tem
predominado na sociedade atual. E uma escola centrada na atividade de
um professor que ensina e de um aluno que aprende. Modelo que ha
tempos vem se mostrando insuficiente tendo em vista as demandas
sociais, tecnoldgicas e da prépria escola.

Segundo Costa e Almeida (1998), o atual estado de coisas sinaliza

para o sistema escolar atual e para a sociedade
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“... a necessidade de uma reestruturagao curricular, metodolégica e,
consequentemente, para um trabalho mais efetivo d2 formagdao do
educador sob novas perspectivas. No entanto, cursos de formagdo de
professores nao tem conseguido promover mudancgas substanciais na
pratica pedagdgica. Se por um lado, eles contribuem para uma certa
atualizagao tedrico-metodolégica dos professores, por outro, observa-se

que estes mesmos professores continuam agindo do acordo com praticas
tradicionais.” (1998. p. 251).

Mello (1987) analisa, sob dois aspectos, as representagées de

professores c'e 1° Grau, Fo'e denominado de ensino fundamental, sobre

sua pratica docente e conclui que: a) a pratica docente & constituida por
um corpo de idéias organizado e elaborado que a explica, justifica e a
orienta, formado de teorias pedagdgicas ou psicopedagégicas sobre a
educacao; b) o professor explicita suas representagées sohre as teorias
pedagdgicas ou psicopedagogicas. O professor expressa o conhecimento
que apreendeu, segundo o significado atribuido a ele, de acordo com o
vivido e as idéias que ja possuia. Ele possui uma representacao deste
conhecimento particularmente elaborado.

Mello estava insatisfeita com as evidencias empiricas de estudos
segundo a tradig®o descritiva e experimental da psicologia social norte-
americana sobre a relagdo de causa e efeito entre expectativas do
professor sobre o desempenho dos alunos e o desempenho real destes,
sem que os determinantes do comportamento do professor fossem

elucidados. Por esta razdo passa a considerar a teoria da representacao
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social para conhecer os determinantes do comportamento do professor,

segundo elaboragao de Moscovici.

A teoria das representacdes sociais ndo dicotomiza o sujeito do

objeto conforme o fazem as abordagens behavioristas.

“As representacées sociais sdo integradoras por ndo separarem o
que é exterior (objeto) do que é interior (individuo ou grupo), sendo o
objeto parcialmente concebido como o prolongamento do comportamento
de um individuo ou grupo, existente em fungdo dos meios que permitem
seu conhecimento e, simultaneamente, o individuo ou grupo podem ser
constituidos ao situarem-se no universo social e material por intermédio
deste mesmo objeto.” (Shimizu, 1998. p. 109-10).

Segundo Moscovici (1969), o universo interno e o universo externo
do individuo ou do grupo ndo sao separados. O objeto pertence a
contexto ativo, que por sua vez, €& concebido pela pessoa ou grupo
enquanto prolongamento de seu comportamento, atitudes e normas as
quais ele se refere.

Abric (1998) afirma que a realidade é reapropriada e reestruturada
— representada — pelo sujeito ou pelo grupo. E reconstruida no seu
sistema cognitivo, integrada no seu sistema de valores e é dependente de
sua histéria e do contexto social e ideolégico que o cerca. Por este
motivo, propde néo existir uma realidade objetiva “a priori’. A realidade
que o individuo ou grupo reapropria e reestrutura € a realidade mesma.

Assim, a representacgao € forma de
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“... visao global e unitaria de um objeto, mas tamber: ~'2 um sujeito.
Esta representagao reestrutura a realidade para permitir a integracdo das
caracteristicas objetivas do objeto, das experiéncias anteriores do sujeito e
do seu sistema de atitudes e normas. Isto permite definir a representagdo
como uma visao funcional do mundo, que, por sua vez, permite ao
individuo ou grupo dar um sentido as suas condutas e compreender a
realidade através de seu proprio sistema de referéncias; permitindo assim
ao individuo de se adaptar e de encontrar um lugar nesta realidade.” iAbric,
1998. p. 27-8).

A compreensao das idéias anteriores incentiva-nos langar mao do

estudo das representagbes sociais daqueles que serdao sujeitos de

processos formativos.

Os conhecimentos sistematizados e cientificos veiculados nos
cursos formadores e mesmo nos eventos que visam a tormagao em
servico de profissionais de educagao infantil serdo apreendidas pelos
sujeitos segundo seu sistema de interpretacdo da realidade. Este sistema
ira reger as relagées que os sujeitos estabelecerdo com os formadores,
com os conteudos de ensino e com praticas as quais serao expostos
durante sua formagao inicial e/ou continuada em servigo.

Sendr assim, a afividade de conhecer ndo & mera cépia ou
reproducdo, pois as representagdes determinam comportamentos e
praticas, orientam para a ag&o e para as relagdes sociais.

As RS sdo uma modalidade de conhecimento cuja funcéo é
elaborar comportamentos e a comunicagao entre individuos no cotidiano.
Funciona como um pré-decodificador da realidade, permitindo fazer

antecipacdes e levantar expectativas.
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Se concordamos com Moscovici (1961), que uma representagéao
social € uma “preparagao para a agao”, ela o é sobretudo na medida em
que remodela e ri.constitui os elementos de meio ambiente em que o
comportamento deve ter lugar.

As RS produzem comportementos e relagbes com o meio
ambiente. Exercem ag¢ado modificadora dos comportamentos e relacées.
N&ao agem como suas reprodutoras e nem sdo meramente reativas aos

estimulos exteriores.

Tendo em vista as argumentagdes anteriores, os aportes das

representagcdes sociais (Moscovici, 1978; 1981; 1984a; 1984b; 1994;

Jodelet 1988;1989; Abric 1989; 1994a; 1998: Flament, 1989: 1994a;
1994b; Moliner, 1988; 1996a; 1996b entre outros) sugerem que a viséao
que professores tém da funcdo da educacédo pré-escolar, da fungdo do
professor pré-escolar e de crianga em idade pré-escolar, interfere no tipo
de apropriagao que fazem ao serem confrontados com os conhecimentos
sistematizados e cientificos durante seu processo de formagao escolar
inicial e em servico. Deve influenciar também a formagdo de sua
identidade profissional e, em consequéncia, suas agdées e condutas
educativas no ambito das Instituicdes de Educagéo Infantil.

Moysés, em recente estudo (1995), afirma que o professor forma
representagdes sociais no exercicio do magistério. Para isso tem papel
importante a experiéncia pessoal (individual) e os conhecimentos

socialmente elaborados (social) e as interagdes entre ambos os poélos. O
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conhecimento cientifico, gragas a estas interagées, pode passar a integrar

as representagdes sociais do sujeito.

No entanto, as representagbes sociais de conhecimentos
cientificos quando passam ao dominio comum perdem a precisdo e
coeréncia r-6prias da Ciéncia. Diante de uma informacdo nova
desencadeia-se o processo de torna-las familiares, coerentes com os
sistemas de valores do grupo an qual o sujeito pertence (Sa, Souto &
Moéller, 1993; Sa, 1994; Bauer, 1994).

Moscovici e Hewstone (1984) ao tecerem explicacéies sobre como
a ciéncia e transformada em senso comum, discutem que fatores como o
medo do desconhecido, o objetivo do sujeito de ser competente
socialmente, a motivagao para compreender a vida e a realidade entorno
e a necessidade de encontrar significado para a vida e domina-la
provocam nas pessoas a necessidade de produzir representacdes sociais.

Shimizu (1998) questiona sobre o que €& que pode levar os
individuos a criarem representagdes da realidade com a qual sao
confrontados. Em resposta argumenta que o contexto social, gerador de
novidades e surpresas provoca um temor comum a maioria das pessoas.
Seria o0 medo da ameaga do desconhecido que gera inseguranga causada

pela impossibilidade de controle sobre 0 mundo, o novo.

“Tomados por esse temor, os individuos sdo impulsionados a erigir
estratégias de manipulagao do que é ameacador, as quais compreendem a
assimilagdo do novo de acordo com as representacoes que dele podem ser
criadas. Com isso, o novo é transformado e o sujeito que o transforma
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fanbém se modifica, ccorrendo uma troca de experiéncias e teorias.”
(Shimizu, 1998. p. 107).

O que dissemos anteriormente nos faz retornar a discussdo dos
processos de formagado de educadores, quer inicial, quer em servigo.

Geralmente eles tém a pretensdo de intervir na forma de pensar e agir

dos sujeitos e fazer surgir novas concepgbes e praticas educativas,

partindo do principio de que o homem é educavel. Contudo, € comum os
formadores agirem como se a aprendizagem dos conhecimentos
reconhecidos como necessarios a atividade profissional ocorresse pelo
processo de reproducao de modelos do exterior do sujeito para o seu

interior, sem jualquer agao ou manifestacdo emocional, afetiva, valorativa

ou cognitiva.

4. Representagdo social e a relagdao entre cognigao, afeto e

Antes de seguirmos, traremos a discussdo a questdo das
representagdes sociais e a relagdo entre cognicdo, afeto e agdo. Através
de breve discussdo, pretendemos ilustrar melhor a idéia que vinhamos

desenvolvendo e, também, frisar o valor desta relagdo a propésito deste

trabalho.
As representacdes sociais sao estruturas que compreendem

simultaneamente e de forma inter'igada, a cogni¢édo, o afeto e a agao.
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Conhecer qualquer coisa em qualquer situagdo € um ato de criagdo e

significativo. Nao € mero ato de processar informagao. Envolve sujeitos
sociais em, agao, movidos por paixao, afetividade, entre outras coisas.

As representagdes socials sao também constituidas de afetos
porque o ato de representar algo ccmporta pessoas que “(...) pensam e
sentem, que possuem motivagcées e intengées, que possuem uma
identidade e vivem num mundo social.” (Nascimento-Schulze, 1996. p.
20).

Cognicado e afeto sao atividades que envolvem sujeitos que se
relacionam, tem algo a falar, se aproximam e tem idéias para
intercambiar. Essas atividades sao praticas sociais, elas envolvem “(...)
acoes de ixdo tipo. As RS sdo atos de afeto e conhecimento
fundados na experiéncia cotidiana e por isso repletos de praticas
sociais.” (Nascimento-Schulze. 1996. p. 20).

Guareschi e Jovchelovitch (1995) concordam que afeto, cognigéo e
agdo estao presentes na elaboragcdo de represen.a¢fies sociais.
Elaboragdo que compreende a construgdo de saberes que exigem
esforco e agéo de cada individuo na busca de entendimento do mundo,
impulsionados pelo sentimento, pela paixdo e pela cognigéo, sustentados
e orientados pelo envolvimento do individuo na realidade social.

E verificavel por meio de processos de avaliagdo do rendimento

(cujo objetivo rio seja predominantemente verificar quantidade de
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conteidos memorizados), apés um certo periodo de estudo, a integracdo

dos conhecimentos estudados.

E comum eles se apresentarem repletos de “deformacdes”

avaliadas como resultantes apenas de possiveis dificuldades de
aprendizagem do aprendiz, ou de seu desinteresse e, mesmo da
incompeténcia de quem ensina, da inadequacédo de seus métodos de
ensino e procedimentos didaticos.

Parece que tais fatos evidenciam o papel exercido pelas
representacées sociais dos sujeitos, e por eles mesmos, durante o
processo de confrontagao destas com novas situagées de aprendizagem
de novas informagdes e conhecimentos. Nesse processo pode-se
considerar o papel da cogni¢cdo, do afeto e da agdo ne construcdo e
mesmo na transformacdo de representagdes sociais. Admiti-las e
conhecé-las, inclusive considerando o0s processos cognitivos, o0s
investimentos afetivos, as motivagdes, as projecdes etc. e as relagbes
sociais dos sujeitos seria fundamental aos formadores para que novas
praticas de formacao e diferentes dinadmicas de relagcéo entre professor e

alunos e contetdo de ensino pudessem ser estabelecidas.
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5. A formagdo do professor pré-escolar e a possibilidade de

mudanc¢as em suas RS

A compreensao das quatro fungdes propostas por Abric (1998),

para as representagbes sociais, pode orientar a analise do que ocorre

com o aprendiz quando se confronta com informagdes e/ou situagdes que

contradizem suas referéncias. Sao elas:

1z

Fungoes de saber, que permitem compreender e explicar a realidade:
conhecimentos sdo adquiridos e integrados ao que é assimilavel e
compreensivel, coerentemente ac seu funcionamento cognitivo e seus

valores, facilitando a comunicagao social.

. fungbes identitarias: definem a identidade e protegem a

especificidade dos grupos. Isso permite que os individuos e grupos
formem identidade pessoal e social compativel com sistemas de

normas e valores social e historicamente determinados.

. funcdoes de orientagdo: as representagdes sociais guiam o0s

comportamentos e as praticas. Elas intervém na definicdo da
finalidade da situagdo. Produzem também sistema de antecipagdes e
de expeciativas que orientam a selegédo e filtragem de informacées e
interpretagbes, conformando a realidade a representagdo. A
representacdo prescreve ccinoortamentos ou praticas obrigatérias e

normatiza as agoes.
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4. Fungles justificatorias: representagdes sociais permitem que as
tomadas de posicdo sejam explicadas e justificadas apés sua

ocorréncia.

As fungbes das representagdes sociais oferecem ao seu
conhecedor — no caso deste cstudo, aos formadores — informagdes
orientadoras da escolha de contedos, métodos, praticas avaliativas,
praticas educativas as quais os alunos serdo expostos eic.. Permitem

compreender e conhecer meios para intervir de forma mais pertinente em

relagdo ao processo de (trans)formagdo de atitudes, valores e crengas

nos educadores, tendo em vista o objetivo de constituir a fungéo
educativa da educacgao da crianga de 0 a 6 anos.

Outra faceta que interessa saber sobre as representagdes sociais
quando o tema dz formacao de educadores estda em questao, é o fato de
que as representagcées sociais podem sofrer mudangas. No entanto, é
necessario que acontecam divergéncias em niveis conflituosos entre elas
e a realidade.

Ao concordarmos que as “(..) representagées sociais s&o
produgao cultural de uma comunidade que tem como um de seus
objetivos resistir a conceitos, conhecimentos e atividades que
ameagam destruir sua identidade”, (Bauer, 1994. p. 229),
consideramos a possibilidade de transformacdo das representagcoes

sociais dos sujeitos. Tal afirmagdo poderia orientar os formadores de
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profissionais para as Instituicées de Educacéao Infantil se sua pretensao é

modificar praticas consideradas inadequadas ao propésitos atuais da
educacao de criancas de 0 a 6 anos.

Por outro lado, Bauer (1994), argumenta que a capacidade de
resisténcia das representagdes sociais exerce um importante papel,
conferindo as mesmas criatividade. A capacidade de resisténcias das RS
introduz, também, heterogeneidade no mundo simbdlico de contextos
inter-grupais.

Esta acao de defesa configura-se como re-(a)presentagdes: novas
idéias/conhecimentos sdo ancorados aos esquemas existentes e criam
uma estabilidade temporaria através da objetivagao, exercendo o papel
de neutralizador da ameacga por eles apresentadas. Nesse processo, a
nova idéia e o sistema hospedeiro sdo modificados. O individuo pode
localizar a si proprio dentro do grupo devido a um senso de identidade
social criado por meio deste processo que é caracterizado pela busca de
estabelecimento de um sentido de ordem, de organizagao.

O grau de resisténcia de um grupo a certas idéias, por exemplo,
professores pré-escolares, €& fator decisivo na produgédo de
heterogeneidade de imagens. As representagdes sociais criadas s&o
instrumentos utilizados para defender a integridade do grupo contra idéias
avaliadas como ameacgadoras a identidade coletiva.

Assim, as representagées sociais tém carater de signo que

representam outra coisa e sdo usadas por um grupo e tém um contetdo
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estrutural. Elas orientam e influenciam o individuo sobre como pensa e o
que fazer. Por esta razdo funcionam como recursos e limitagées ao
individuo, estruturando a cognicdo e o comportamento. Cc:.iudo, essa
funcdo das representacbes sociais tem como ponto de referéncia o
sistema que representa.

Sendo assim, a capacidade de resisténcia das representagdes
sociais desempenha o papel de protetora e age como forga criadora que

engendra a diversidade a médio e longo prazo. Ao mesmo tempo as RS

funcionam como iinunizadoras das inovagdes simbdlicas, processando a

ancoragem em formas tradicionais (Bauer, 1994).

No campo educacional, a possibilidade de mudanga nas
representagdes sociais e sua capacidade de resisténcia ao novo traz a
tona o problema das praticas formativas adotadas em nosso modelo de
formacado do educador. Em contrapartida exige o questionamento de
quanto estas praticas sdo capazes de introduzir divergéncias de modo
que desencadeiem mudangas.

No entanto, & improvavel que isso ocorra enquanto o modelo de
formacao inicial e em servigo dos educadores ocorrer essencialmente
com base na escuta e na execucéo de tarefas sem relagdo com a crianga
e com a realidade concreta dos espagos educacionais brasileiros.

No caso das Instituicbes de Educagéao Infantil, exige-se atualmente

o educador capaz de articular as agdes de cuidados e educagdo. Mais
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recentcinente esta exigéncia esta claramente posta na nova L.D.B. de

20/12/96 (l.ei de Diretrizes e Bases para a Educagao). Sendo assim,

“... quando o que se busca é descobrir caminhos possiveis para
desencadear modificagoes nas representagées sociais de 1:m grupo, por se
entender que as mesmas representam um obsticulo para o
desenvolvimento de novas praticas (...), é importante que se possa

compreender a organiza¢io interna das representacées sociais.” (Guimelli,
1924; Moliner, 1996a Apud Costa e Almeida, 1998. p. 253).

6. A teoria do nucleo central — uma abordagem complementar

a teoria das representagoes sociais

A esta altura, considerando o objetivo e o foco deste estudo,
recorreremos a teoria do nuclen central. Contudo, primeiramente
procuraremos situar esta discussac a luz da teoria das representagoes
sociais, segundo Moscovici (1961).

As proposigbes originais basicas de Moscovici sobre a teoria das
representagbes sociais, desdobram-se atualmente em trés correntes
tedricas complementares (Pereira de Sa, 1998):

1. Uma liderada por Denise Jodelet (Paris) que tem mantido maior
fidelidade em relagdo a teoria das representagbes sociais
segundo Moscovici;

2. Uraa outra lidere.da por Willem Doise (Genebra), articulada &

perspectiva socioldgica;
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3. Uma terceira liderada por Jean-Claude Abric (Aix-en-Provence)

que enfatiza a dimensdao  cognitivo-estrutural das
representagoes.

Segundo Pereira de Sa (1998), pode estar se configurando uma
quarta alternativa complementar, liderada por Wolfgang Wagner. Ele,
entre outros, tem feito releituras teéricas impulsionado pelas criticas pos-
modernistas as Representagcdes Sociais.

A chamada “abordagem estrutural” do estudo das representagoées,
€ conhecida na Franga sob a denominagdo de “escola aixoise’”, em
referéncia ao Laboratério de Psicologia Social da Université de Provence,
em Aix-en-Provence. A expressao - Grupo do Midi - designa o conjunto
dos pesquisadores do Sul da Franga, da regido do Mediterraneo,
especificamente de Aix-en-Provence e Montpellier.

No Brasil, a “abordagem estrutural’ € mais conhecida através dos
trabalhos de Celso Pereira de Sa (Pereira de Sa, 1998, 1996, 1993).

A teoria do nucleo central evoluiu a partir da tese de doutoramento
de Abric em 1976 sob o titulo “Jeux, conflits et représentations sociales” —
na Universite de Provence. A tese propunha a hipétese da organizagao
interna das representacdes sociais.

Abric (1994) é taxativo em afirmar a vinculagéo da teoria do nucleo
central com a teoria geral das RS. Atesta que a nogao de representacao
social a que se refere corresponde a teoria original elaborada em 1961

por Moscovici.
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No Brasil, Pereira de Sa (1998) costuma denominar de grande
teoria a teoria original de Moscovici e afirma que a “abordagem estrutural”,

segundo o Grupo do Midi, busca complemeiiti-la. Esta

complementaridade afirmada é encontrada em Flament (1989), pois

considera a teoria do nucleo central capaz de “tornar a teoria das
representagées sociais mais heuristica para a pratica social e para a
pesquisa.” (Flament, p. 204).

Do mesmo modo, Pereira de Sa (1998) considera que a teoria do
nucleo central cotribui para este propésito. Argumenta que dentre as
correntes complementares, aquela iniciada por Abric foi a Unica que se
formalizou como uma teoria — a teovia do nucleo central. Complementa
a grande teoria, conferindo maior atengdo ao conteudo cognitivo das

representacgées,

(... mas concebendo-o como um conjunto organizado ou
estruturado, ndo como uma simples colegdo de ideias e valores. A
proposicdo de que o contetido da representagdo se organiza em um
sistema central e um sistema periférico, com caracteristicas e fungées
distintas, é certamente a sua principal contribuicdo.” (Pereira de Sa, 1998.
p. 76-7).

Pereirn de Sa (1998), continua esta discussdo afirmando que
teoricamente a teoria do NC resolveu o problema empirico das

contradicbes presentes nas representacdes — sao estaveis e mutaveis,

rigidas e flexiveis, consensuais e individualizadas.
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Os elementos cognitivos do NC apresentam as caracteristicas de
estabilidade, rigidez, consensualidade. Os elementos periféricos, por sua
vez, tém um carater mutavel, flexivel e individualizado. Os primeiros
conferem o significado global da representacao e organizam os segundos.
Estes, por seu lado, garantem a interface com as situagdes e praticas
concretas do grupo. Decorrem, ainda, dessa proposi¢ao estrutural basica
as outras contribuicdes da teoria do NC. Pereira de Sa (1998) destaca

duas delas :

a) a transformacgio das representagoes. De acordo a teoria do NC, a

transformagao das representacdes se inicia pelo sistema periférico,
decorrentes das modificagdes nas praticas sociais. Pode variar no seu
desenvolvimento e estado final, dependendo de variadas
circunstancias.
a comparagao entre representacoes. E possivel comparar
representagdes mantidas por dois grupos distintos ou um mesmo
gruno er: diferentes momentos. A teoria oferece o critério de que
serao diferentes se — e apenas se — os seus nucleos centrais tiverem
composigdes significativamente diferentes.
A teoria do nucleo central, nestes seus anos de evolugédo, apresenta
alto grau de elaboragéao teérico-conceitual e de refinamento metodologico,
além de importante produgéo empirica que a ela tem conferido relevancia

no campo de estudos das representagdes sociais. (Pereira de Sa, 1996).
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6. 1. A abordagem estrutural - a teoria do nticleo cantral

Em conseqiéncia dos constantes estudos desenvolvidos pelo
Grupo do Midi, o que era em 1976 uma hipétese da tese de doutoramento

de Abric, hoje se configura como a teoria do Nuacleo Central,

complementar a teoria das representagbes sociais proposta por

Moscovici.

Abric, em prefacio a obra de Pereira de Sa (1996), destaca trés

idéias essenciais da chamada “abordagem estrutural’:

“ . As representagbes sociais sao conjuntos sociocognitivos
organizados e estruturados.

- Esta estrutura especifica é constituida de dois subsistemas: um central e
um sistema periférico.

- O conhecimento do simples contetido de uma representagdo nao é
suficiente para defini-la. E preciso identificar os elementos centrais — o
ntcleo central — que ddo a representacao sua significacdo, que determinam
os lagos que unem entre si os elementos do conteudo e que regem enfim
sua evolugao e sua transformagao.” ( p. 10).

Contudo, n3o é uma teoria hermética, terminada, nem completa.
Ha pelo trés questdes a serem respondidas, para que a tecria se

complete:

1. As relagoes entre o sistema central e o sistema periférico:
permanece sem resposta a idéia de substruturagéo periférica, ou seja,
que cada parte do sistema periférico estaria preferencialmente

associada a um ou alguns elementos particulares do nucleo.
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2. As ligagoes entre representagdes sociais e praticas sociais: duas
hipéteses datadas de 1994 merecem verificagdo. A proposta de que
as RS determinam as praticas nas situagdes em que a carga afetiva é

forte e ha a referencia a nemoéria coletiva. A outra é a proposta de que

o individuo precisa exercitar certa autonomia em relagées as praticas

sociais para que suas representacées ditem suas praticas.
. O conteiddo e o funcionamento do nucleo central: ainda

permanece como uma hipétese que o ntcleo central € um conjunto
organizado. (Abric, Prefacio a Pereira de Sa, 1996).

O interesse em tratar da organizagado interna das representagoes
sociais neste estudo, segundo elaboragcdo de Abric (1994), justifica-se
pois & o nucleo central o elemento mais resistente 8 mudanga, mesmo
quando a informagao recebida nao estabelece concordancia com ele.

O nucleo central é resistente a mudancga e equivale nos sujeitos ao
processo de -einterpretacio da informagéo. Esta € interpretada tomando
como referéncia o nucleo, procurando manter coeréncia. Para ocorrer
transformacao de uma representagao € o nucleo central que precisa ser
questionado.

As proposi¢des mais atuais sobre o nucleo central! sdo extraidas
das idéias de Abric (1994) e Flament (1989) com o objetivo de se
compreender através da hipotese de organizagdo interna das
representacdes sociais — nucleo central — os processos de evolugdo e de
transformacéao das representacoes.

Antes, porém, de dispensarmos maior ateng&o a teoria do nucleo

central, € necessario discutir as diferengas existentes entre a idéia de
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nucleo figurativo, segundo Moscovici, e a idéia de nucleo central segundo

Abric e Flament.

Conceitualmente ha diferenca entre ambos, pois o nucleo central
nao tem carater imagético como acontece com o nicleo figurativo.
(Pereira de S, 1996).

Moscovici (1961), propde o nucleo figurativo para descrever o
processo orientador da génese cie uma representacéo. O ntcleo ﬁgurativo
constitui-se em conseqiiéncia do processo de objetivacdo. Ele é a base
estavel ao redor do qual a representagédo se constréi. A noc3n de ntcleo
figurativo permite tecer a explicagdo do processo de elaboragdo de uma
representagao social.

Segundo Pereira de Sa (1996), o nucleo figurativo € uma estrutura
imageética, na qual se articulam de forma mais visualizaveis os elementos
do objeto representado. Os individuos ou grupos os selecionam em
fungdo de critésios normativos e culturais. Estes elementos se
reorganizam em nova estrutura de conjunto com certas qualidades
icOnicas e apresentam alguma au‘*onomia em relagdo a totalidade do
objeto original.

Sendo assim, essa recriagdo nuclear do objeto & utilizada como
forma de conhecimento em diferentes situagdes e circunstancias,
associada a outros saberes e informagdes. Age definindo essas situagdes

e intermediando a relagao com o novo.
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A novidade trazida por Abric (1976) sobre o ntcleo central é a idéia
de que este ultrapassa o marco puramente genético para dar conta da
estrutura de uma representacao ja cunstituida.

A idéia central da teoria do nlcleo é a de que no conjunto das
cogni¢des que se referem a um objeto de representagao, os elementos
chamados centrais tém um papel diferente dos demais.

Os elementos centrais se agrupam numa estrutura que Abric
denominou de nucleo central ou nucleo estruturante. Seu papel é interno
as representagdes e ndo corresponde a um sistema cognitivo.

O nucleo, por sua vez, estrutura as cogni¢des, reportando-se ao
objeto de representagdo. As cognigées dependentes do nlcleo sao
denominadas elementos periféricos. Estes sao agrupados em estruturas
cognitivas (categorias, “scripts” etc.) que asseguram as funcgdes
operacionais das RS, permitindo que elas funcionem como referéncias
frente as situagdes sociais.

A teoria do nucleo central, segundo Abric (1994a), propde que
“toda” representagdo se organiza em torno de um nucleo central. E ele

quem determina a significagdo da representagdo e sua organizagdo

interna. E um subconjunto da representagéo e composto de um ou alguns

elementos. Sao estes elementos que desestruturam ou dao significagao

totalmente diversa a representacao.
A tecria ao nucleo estruturante permite conhecer e explicar a

organizagéo interna das representagbées. Se “toda” representacéo esta
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organizada ao redor do nucleo, o estudo de representacdo precisa

identificar as cognigdes constituintes deste nucleo por trés razées: 1) para

compreender a organiza¢io da representacdo estudada, 2) para
comparar representacées diferentes e 3) para avaliar a evolu¢do de uma

representacao (Moliner, 1996a).

“ O nucleo central é determinado, de um lado, pe'a natufeza do
objeto representado, de outro, pelo tipo de relagbes que o grupo mantém
com este objeto e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que

constituem o meio ambiente ideolégico do momento e do grupo.” (Abric,
1998. p. 31).

A estrutura cognitiva — nucleo central - garante duas fungdes, uma

funcao geradora de sentido e outra organizadora.

a) uma fung¢io geradora: “ela é o elemento através do qual se
cria, ou se transforma, o significado dos outros elementos constitutivos da
representagdo. E através dela que os outros elementos ganham um
sentido, um valor.

b) Uma fungéo organizadora: é o ntcleo central que determina
a natureza dos elos, unindo entre si os elementos da representacdo. Neste
sentido. O nucleo é o elemento unificador e estabilizador da
representacdo.” (Abric, 1998. p. 31).

Decorrem destas duas fungées, a propriedade do nucleo central —

a estabilidade. E o elemento mais estavel, resistente a mudanca da
representacio e assegura sua manutengao. Esta propriedade possibilita a

identificacao das diferencas basicas entre as representacoes. Se ocorrer
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modificacao do nucleo central, consequentemente ocorrera transformacao

da representacao.

O que caracteriza a centralidade de um elemento ndo sao apenas
critérios quantitativos, ou seja, a presenga maci¢a de um elemento. Antes
de tudo, o nucleo central possui dimensao qualitativa.

Compreende-se o sistema central como estrutura cognitiva que
regula e organiza as cogni¢gdes do sistema periférico. (Moliner, 1996).
Formalmente um elemento central ocupa lugar privilegiado na estrutura da
representacao por ser ele mais conexo que um elemento periférico e esta
em relagao com as varias cognigdes periféricas.

O elemento que confere centralidade é aquele que da significado a
representacdo. O nucleo centrai tem papel importante na definicao do
significado de uma representagdo e nos elementos chamados
“periféricos”.

O nucleo central pode ainda assumir duas dimensoes:

a) uma dimensdo funcional: em situagdes cuja finalidade é

operativa, seréo privilegiados na representagéo e constituirdo o
nlcleo central os elementos mais importantes para executar a
tarefa;

uria dimensio normativa: nas situagbes onde ha a
interveniéncia de dimensdes socio-afetivas, sociais ou
ideolégicas é provavel que uma norma, um esteredtipo, uma

atitude estejam no centro da representagao.
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As represeragbes sociais, de acordo com Pereira de Sa (1996),

Abric (1998), Flament (1989), possuem uma organizacao interna regida

por duplo sistema: um sistema centrai e um sistema periférico.

Como ja dissemos anteriormente, a teoria do nucleo central ao
fazer tal proposicao para as representagdes sociais procura resolver duas
caracteristicas “contraditérias”. Elas sao: a) concomitantemente estaveis e
moveis, rigidas e flexiveis e b) sdo consensuais, embora apresentem
marcantes diferenc¢as interindividuais.

O sistema central ou nucleo central tem como caracteristicas
proprias estar relacionado e determinado pelas condi¢des histéricas,
sociologicas e ideologicas, sendo, portanto, essencialmente social. E
associado aos valores e normas. Constitui a base comum, compartilhada
pelo grupc. Sua fungao & consensual.

E o sistema central que assegura a estabilidade e coeréncia da
representagdo e a mantém, salvo em situagdes excepcionais, porém, sem
urgéncia.

Do ponto de vista quantitativo, os elementos centrais distinguem-se
dos outros pela propriedade de maior conexidade, maior evidéncia.
Embora esta propriedade ndo baste como indicativo de centralidade de
um elemento de representagao.

Nao é porque uma cognigao seja muito saliente num discurso que
ela o orgarizara. A forte conexdo de uma cognicdo a outras ocorre

justamente por ela ser central, ocupando lugar privilegiado junto do objeto
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de representagao. Ligagdo que é simbodlica e resultante das condigbes

histéricas e sociais presentes na origem da representacao.

As cognigdes centrais distinguem-se pela natureza do vinculo que
mantém com o objeto de representagdo. Este vinculo provoca efeitos
qualitativos em termos de conexao e saliéncia.

O lago privilegiado que une a cogni¢cdo central ao objeto da
representacao € simbdlico e resultante das condi¢des histéricas e sociais
atuantes na nénese da representacgdo. E o lago simbélico que confere a
natureza basica do nucleo central.

Moliner (1994) apud Pereira de Sa (1996) atribui propriedades
qualitativas e quantitativas distintas as cogni¢des centrais. Duas delas sao
propriedades qualitativas ditadas pela teoria das RS - seu valor simbélico
e seu poder associativo. As outras duas propriedades quantitativas sao
consequéncias das propriedades qualitativas - sua saliéncia e sua forte
conexidade na estrutura.

O valor simbdlico ndo pode ser dissociado do objeto de
representagao, pois as cogni¢cdes centrais correm o risco de perder toda
sua significac@o. Por isso, é propriedade determinada pela teoria das RS.
Do mesmo modo, a propriedade qualitativa do poder associativo ou
associatividade emerge da teoria das RS. As propriedades — saliéncia e
conexidade das cogni¢cdes centrais sdo decorréncias quantitativas das

propriedades qualitativas.
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A propriedade de saliéncia (~ognigdes que mais aparecem no

discurso dos sujeitos) &€ consequéncia do valor simbélico das cognigbes

centrais. O valor simbdlico de uma cogni¢ao central provoca a incidéncia
frequente das palavras que as designam. O seu forte poder associativo €
manifesto quantitativamente por causa de elevada conexidade.

Sendo assim, a teoria de nucleo central implica diferenga
qualitativa entre os elementos centrais e os periféricos. As cognigbes
centrais (opinides, crengas, etc.) sao indissociagées do objeto porque séo
simbolos do objeto e estruturantes dos saberes aos quais se reportam.

Uma outra possibilidede de indicar a centralidade das RS é o que
Moliner (1996a) denomina de fendmeno de refutacao.

Sempre que os individucs sdo confrontados com contradigbes
relativas a uma cognigao central, ocorre alguma forma de refutagcéo da
informagao nova, como forma de protecdo de sua reprce2ntagéo do
mundo.

De acordo com Moliner (1996a) parte da dificuldade de
modificagdo de uma representagdo & explicavel pelo processo de
refutagdo. E um indicador de centralidade a possibilidade de evidenciar o
fendmeno de refutacdo de novos conhecimentos, informagdes ou

situagdes pelos ir.dividuos.
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6. 2. O sistema periférico e a possibilidade de transformacgao

das RS

O sistema periférico, por sua vez, ¢é determinado
individualizadamente e ¢é contextualizado. Estda associado as
caracteristicac individuais e ao contexto imediato e contigente, onde se
inserem os individuos. Facilita a adaptacéo, a diferenciagdo em funcédo do
vivido, e a integragcao das experiéncias cotidianas. Possibilita adaptacdes
pessoais em referéncia ao ndcleo comum, gerando representagdes
sociais individualizadas. Permite a integragdo de informag¢Z~ e praticas
diferenciadas. Associado ao nucleo central, permite a ancoragem na
realidade.

A heterogeneidade do sistema periférico ndo indica a existéncia de

representagées diferentes. Contudo, € um indicador de futuras

modificagdes ou sintoma de evolugao nas situagdes onde ha processo de

transformagao em andamento.

O sistema central € normativo, pois expressa a normalidade, mas
nao certeza absoluta. O sistema periférico, por seu lado, € funcional.
(Flament, 1989; Pereira de Sa, 1996; Abric, 1998). O primeiro age como
unificador e estabilizador das representagdes sociais e o segundo, atua
conferindo flexibilidade, permitindo adaptagées sem que o significado

central sofra questionamento.
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Em torno do nucleo se organizam os elementos periféricos que

constituem o essencial do conteudo da representacdo. Sao eles

responsaveis por trés fungoes:

“ - Fungao de concretizacao: diretamente dependentes do contexto,
os elementos periféricos resultam da ancoragem da representagcdo na
realidade. Eles constituem a interface entre o niucleo central e a situacao
concreta na qual a representagdo é Jaborada ou colocada em
funcionamento. Eles permitem formulagcdo da representacdo em termos
~2ncrel s, imediatamen ‘e compreensiveis e transmissiveis.

- Fungao de regulacao: mais leves que os elementos centrais, os
elementos periféricos tém um papel essencial na adaptagdo da
representagao as evolugdes do contexto. Entao, as informagées novas ou
as transformagées do meio ambiente podem ser integradas na periferia da
representagdo. Elementos susceptiveis de entrar em conflito com os
fundamentos da representagdo poderdo também ser interjrados, seja Ihes
atribuindo uma importancia menor, seja lhes atribuindo um carater de
excecdo. Face a estabilidade do nicleo central, os elementos periféricos
constituem o aspecto mével e evolutivo da representagao.

- Fung¢ao de defesa: o niucleo central de uma representa¢do — como
ja dissemos - resiste a mudanca, posto que sua transformagao provocaria
uma alteracdo completa. Entdo, o sistema periférico funciona como o
sistema de defesa da representacdo. Ele constitui o que Flament (1994)
chama de “péara-choque” da representacgédo.” (Abric, 1998. p. 32).

Tlame 1t (1989; 1994b) considera que os elementos periféricos séo
esquemas que orientam a leitura de uma situagédo. Estes sédo organizados
pelo nacleo central.

Assim, os esquemas tém importancia no funcionamento da

representagao, resultantes de trés caracteristicas:
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a) sao prescritores de comportamentos e de tomada de posigao

pelo sujeito. Orientam a normalidade numa dada situacao,

segundo seu significado e sua finalidade;

possibiliam ac sujeito modular as representacées e as

condutas, dando lugar a diferencas individuais, relacionadas a

apropriagdo individual ou a contextos singulares. Compativeis

com um mesmo nucleo central, a conseqiiéncia serdo sistemas

periféricos e até comportamentos diferentes;

c) protegem, defendem o nicleo quando necessario.

Para organizar o que vinhamos expondo, utilizaremos um quadro

proposto por Abric (1998) apresentando as caracteristicas do

sistema central e do sistema periférico de uma representacao:

SISTEMA CENTRAL

SISTEMA PERIFERICO

Ligado a meméria coletiva e a histéria

do grupo

Consensual:

Define a homogeneidade do grupo
Estavel

Coerente

Rigido

Resistente as mudangas

Pouco sensivel ao contexto imediato
Funcodes:

Gera o significado da representagéo
Determina sua organizagao

Permite a integracdo de experiéncias
e histérias individuais
Tolera a heterogeneidade do grupo

Flexivel
Tolera as contradi¢cbes

Evolutivo

Sensivel ao contexto iniediato
Funcdes:

Permite a adaptagido a realidade
concreta

Permite a diferenca de contetdo

4 5 6
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Flament ressalta que ao acontecer ameaga ao nucleo central,

especialmente através de novas praticas explicitamente contraditérias a

ele, ocorre o processo de transformacao nos esquemas periféricos.

Sendo assim, o0s esquemas normais (que prescrevem
comportamentos) associados ao nucleo central transformam-se em
esquer.as estranhos (Flament, 1994a), que apresentam ruatro
caracteristicas imbricadas: a) lembram o normal; b) designam o elemento
novo, c) afirmam a contradicdo zntre o elemento normal e o novo e d)
racionalizam para que haja tolerancia temporaria da contradicao.

Abric (1998) concorda que, em geral, a transformd,d0 de uma
representacdo, opera-se através da transformagdo de seus elementos
periféricos, ocorrendo mudanga de ponderagado, novas interpretagoes,
deformagdes funcionais defensivas, integragao condicional de elementos
contraditérios. E, pois, no sistema periférico que podem ser geradas as
contradigbes e estas serem toleradas.

Abric (1993) trouxe a discussdo as relagdes entre as praticas
sociais e representagdo. A intengdo era saber o que ocorre com 0S
sujeitos quando s&o levados a deservolver praticas que s&o contraditorias
em relagéo a sua representacao.

Flament (1989; 1994a) procurou dar resposta a esta questao,
propondo a nogédo de reversibilidade da situagdo. Os processos de
transformacéao que podem ocorrer serao radicalmente diferentes em sua

natureza se o sujeito perceber a situagdo como reversivel ou ndo. Se a
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situacao € percebida como reversivel, as novas praticas contraditérias,

desencadearao modificagéo superficial na representacdo. O novo e

contraditério integram-se na representagéo através de transformagao que

ocorre no sistema periférico. O nucleo central da representacao mantém-
se inaltcrado.

Ocorre, entédo, uma transformagao superficial da representagso.
Se, por outro lado, as situagdes forem percebidas como irreversiveis, as
consequéncias serdo de outra ordem no processo de transformagao da

representacao. S&o possiveis trés tipos de transformacao:

1. transformagao ‘“resistente”. E o caso onde as praticas novas e
contraditorias podem ainda ser gerenciadas pelo sistema periférico e
por mecanismos classicos de defesa: interpretagcéo e justificacéo “ad
hoc”, racionalizagdes, referéncia a normas externas a representagao
etc. a reorese ntacdo se caracterizara entdo pelo aparecimento, no

sistema periférico de “esquemas estranhos”.

“(...) Estes esquemas estranhos evitam o questionamento do nicleo
central, permitindo assim uma transformagdo que implica somente o
sistema periférico, ao menos durante um certo tempo, peis a multiplicagcdo
de esquemas estranhos acaba por induzir a transformag¢do do niicleo
central, consequentemente da representacdo no seu conjunto.

2. Transformagdo progressiva da representagdo. Este tipo
ocorre quando as praticas novas ndo sao totalmente em contraditérias com
o nucleo central. A transforma¢cdo da representacdo vai entdo se efetivar
sem ruptura, ou seja, sem explosdo do niucleo central. Os esquemas

ativados pelas praticas novas védo, progressivamente, se integrar aos
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esquemas do nucleo central e fuadir com estes para constituir um novo
nucleo e assim nova represeniagao. (...

3. Transformac¢do brutal. Enfim, quando as novas praticas
atacam diretamente o significado central da representagao, sem a
possibilidade de se fazer uso dos mecanismos defensivc_. do sistema
periférico. Neste caso, a importancia das novas praticas, na permanéncia e
seu carater irreversivel provocam uma transformacéao direta e completa do
nicleo central, consequentemente, de toda a representagao. (Abric, 1998.
p. 35-6).

Conhecer os processos de transformagao que podem ocorrer nas

representacées parece fundamental para compreender a dinamica das
representacdes sociais, sua atualizagéo e/ou evolugao.

Podera ocorrer transformagdo de uma representagdo se houver
profunda contradigdo em relagdo ao nucleo central. Ao estudar a
representacao social do artesdo, Abric (1989) verificou ser o nucleo
central o elemento organizador e mais estavel da representagéo e Moliner
(1988) demonstrou, através de seu estudo sobre representagdo social do
grupo ideal, que ao questionar um elemento do nucleo central (composto
de dois elementos: fraternidade e igualdade) 80% dos sujeitos
pesquisados transformaram sua representacgao.

Rouquette (1998), ao tecer consideragdes acerca do problema das
relagcées entre as praticas e representagéo, concluiu que “ ... convém
tomar as rupresentagbes como uma condi¢cao das praticas, e as
praticas como um agente de transformagao das representacées.” (p.

43).
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O autor entende que as representagdes sociais definem, orientam
a agao, porém nao as ditam e, por outro lado, as praticas tém valor
determinante sobre as representacées; estas estdo ancoradas nas

praticas (Pereira de Sa, 1996).

Guimelli (1994) e Costa e Almeida (1998) concordam sobre a

possibilidade las represerit: oes sociais serem transformadas a partir de

novas praticas sociais impostas pelo meio exterior. Para que essa
ocorréncia se desencadeie, primeiramente, o grupo precisa encontrar
significado e valor de referéncia.

Em segundo lugar, é preciso considerar as diferenies ‘ormas que
podem assumir o processo de transformagao. Isso dependera da relagao
estabelecida entre as novas praticas e as representagdes sociais antigas
do grupo, pois elas sao o apoio para garantir certa homogeneidade de
principios, valores e comportamentos de seus membros.

Estes fatos impéem a necessidade de se conhecer além do
conteudo de uma representacao social, principalmente, se o objetivo &
imprimir transformagées nas representacbes e nas praticas dos sujeitos,
especialmente numa situagdo educativa, formativa. Sobretudo € preciso

conhecer como a RS esta organizada e estruturada.

“ Isto porque o conhecimento dos elementos mais estaveis da
representagao e dos elementos mais flexiveis é que permitira compreender
a interacado entre o funcionamento individual e as condi¢cbées sociais, nas
quais os atores evoluem e, consequentemente, da a “pista” sobre qual a

melhor forma de intervir, no sentido de provocar mudancgas das
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representacoes, caso as mesmas representem um obstaculo as mudancas
desejadas.” (Costa e Almeida, 1998. p. 259).

Campos (1998) considera que conhecer uma representagcao
significa conhecer a sua estrutura, o que equivale a ideriuficar 0 seu
nucleo central e seu sistema periférico. “A simples identificagdo do

conteudo de wuma representacdo nao basta para o seu

reconhecimento e especificagao.” (Abric, 1998. p. 31). Para o

conhecimento do que estd sendo representado €& importante fazer o
levantamento do nucleo central da representagao social (Pereira de Sa,
1996).

Abric reconhece que as representagbes e as praticas se
engendram mutuamente.

Moysés (1995), ao concluir seu estudo sobre a representagoes
sociais que professores tém de seu papel, constatou a presenca de
indicios de mudancas na representagao social do papel do professor dos
sujeitos estudados, porém alerta: a mudanga nao ocorre de uma hora

para a outra.
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CAPITULO Il

A PESQUISA — TRABALHO EMPIRICO-ANALITICO

Segundo Fernandes Cruz (1995, p.177) é preciso abordar a
aprendizagem dos docentes a partir da compreensdo de como eles
chegaram a pensar, agir e aprender da maneira como o fazem.

De acordo com Fernando Hernandez (1998, p.12) é preciso

conhecer como ocorre a aprendizagem dos docentes e os fatores que

podem mouivar as resisténcias deles a formacao.

Sendo assim, o foco deste estudo pode ser assim organizado:

a) Conhecer as R.S. preexistentes de fungdo da educagéo pré-
escolar, de fungdo do professor pré-escolar e de crianga pré-escolar de
professores no exercicio da docéncia pré-escolar e de alunas em
formacgao inicial para a docéncia pré-escolar. Objetivavamos utiliza-las
para i) compreender como o professor apreende e transforma suas
concepgbes e sua pratica pedagogica cotidiana, ii) conhecer as
resisténcias a formagao e seus elementos motivadores, iii) analisar e
dimer<ionar contextos ¢ modelos de formagdao que os sujeitos do
processo de formagdo inicial e continuada consideram como mais

favoraveis e iv) fornecer subsicios para a proposi¢do de mudangas nas

AVA
ALY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 e I] 18



praticas para a formagao inicial e continuada de educadores pré-

escolares, aliados aos itens “i", “ii” e “iii".

Procuramos defender a TESE de que mudando a forma de praticar
a formacéo in'cial e continueda poderiamos imprimir mudangas nas RS de
funcao da educacgao pré-escolar, de fungéo do professor pré-escolar e de
crianga pre-escolar. Consequentamente, esperavamos mudangas nas
praticas pedagogicas pré-escolares.

Considerando o problema delineado, o foco do =studo e os
objetivos (vide apresentacdo) previamente propostos para este estudo, a
metodologia utilizada procurou interligar os métodos e técnicas da
pesquisa-acdo (André,1995; Alves, 1991, Demo,1990; Fazenda,1989;
Tamayo,1987; Thiollent,1984). Procuramos, também, observar as
reflexdes de Doise et al. (1992) sobre analise de dados e de Pereira de
Sa (1996;1998) sibre métodos e técnicas de obtengao do nucleo central
das RS.

O estudo proposto contou som o expediente do ensino e da
extensao favorecido pelas caracteristicas dos participantes da pesquisa,
do contexto em que a pesquisa foi proposta e das instituicbes
participantes.

Estudamos as representagdes sociais de nove professoras pré-
escolares da rede municipal de ensino de Presidente Prudente, SP e das
dez alunas matriculadas em 1998 na Habilitagdo para o Magistério Pre-

Escolar do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
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Campus de Presidente Prudente, SP (doravante adotaremos a
nomenclatura grupo de professoras e grupo de alunas da Unesp sempre
que nos refer rmos aos part'cipantes desta pesquisa).

O grupo de alunas da Unesp e o grupo de professoras formaram

um grupo unico. Inicialmente era constituido de nove professoras pré-

escolares, que passou para oito (por uma ter mudado de funcao durante o

estudo), atuantes na rede municipal de ensino de Presiuente Prudente,
SP e dez alunas matriculadas no ano letivo de 1998 na Habilitagdo para o
Magistério Pré-Escolar do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista — Campus de Pres.
Prudente, SP.

O grupo de alunas contou com o total de alunas matriculadas no
ano letivo de 1998. Este, por sua vez, limitou o numero possivel de
participantes da rede municipal de ensino. Assim ocorreu por causa da
necessidade de formar parcerias para realizar a intervengdo pedagégica
conforme trataremos no item 2.1 a seguir.

O grupo de professoras optou voluntariamente. Isto ocorreu apés
tomarem conhecimento (esta pesquisadora expds a proposta a rede
municipal de ensino) da possibilidade de desenvolver, durante 1998 em
sua sala de aula uma proposta de intervengdo pedagogica em parceria
com as alunas da Habilitagdo. Abordariam um assunto de sua escolha e

relacionado ao trabalho pedagdgico com criangas pre-escolares.
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O estudo foi desenvolvido no decorrer do ano letivo de 1998, de
margo a dezembro, em dois ambitos:

1. durante as aulas/atividades das disciplinas integrantes deste estudo -

“PRATICA DE ENSINO, METODOLOGIA DO ENSINO PRE-

ESCOLAR E PLANEJAMENTO E AVALIACAO DE ATIVIDADES

PARA A PRE-ESCOLA”. Estas disciplinas foram ministradas na

Habilitagao para o Magistério Pré-Escolar do curso do Pedagogia da
FCT/UNESP (ANEXO G). Também, durante encontros desta
pesquisadora (docente responsavel pelas disciplinas mencionadas)
com o grupo das professoras e individualizadamente, por meio de
orientagcéo presencial, com cada uma das alunas do grupo de alunas
da Unesp;

. nas salas de aula pré-escolares da rede municipal de ensino,
particularmente naquelas pertencentes ao grupo de professoras, onde

cada parc 2ria desenvcleu sua proposta de intervencdo pedagogica.

(ANEXO H).

Nas paginas seguintes delinearemos detalhadamente como
ocorreu O processo da pesquisa, tornando-a mais inteligivel ao
demonstra-la em suas partes constituintes. Para isso, primeiramente
serao demonstrados os procedimentos adotados na intervengéo realizada
por esta pesquisadora para executar o trabalho de formacgao inicial ligado

a formacao continuada em servico de educadores pré-escolares (item 2.1
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a seguir;. Ressaltamos a nevessidade de se apreender o contetdo deste
item sem se desconsiderar a discussdo realizada no texto da
apresentacao deste trabalho e o capitulo Il

Na sequiéncia apresentaremos: o grupo de pertenca (Usaremos
esta denominagéo sempre que nos referirmos aos 197 prcfzsionais da
rede municipal de ensino de Presidente Prudente, SP), o grupo de alunas

da Unesp e o grupo de professoras, nesta ordem. Em seguida, faremos o

detalhamento das técnicas, instrumentos e procedimentos adotados para

o levantamento das RS do grupo estudado.

Procurando atender a necessidade de rigor e objetividade nesta
pesquisa, demons rados através da busca de fidedignidade e validade
(Taylor e Bogdan, 1998; Seidman, 1998), foi planejada uma multiplicidade
de técnicas e instrumentos para tra.ar o mesmo fendémeno. Era preciso
aprofundar a analise, compreender intensamente e obter maior seguranca
no momento de proceder a analise dos dados e a sua interpretagao.

Procuramos assumir uma postura construtivista perante os
procedimentos metodologicos demonstrada no decorrer do processo
caracterizado pela interagdo com o objeto do qual nos propusemos
aproximar ao realizar este estudo. Como diz Arruda (1993), antes de tudo

sera preciso ver como esta para saber como mudar.
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1.1. A concepgdao de formagao inicial ligada a

formagao continuada e os passos do trabalho

O estilo de formagao inicial e de formagado continuada

adotado neste estudo e a concepgao do professor como sujeito de sua

acao e produtor de conhecimentos, caracteriza-o como uma pesquisa-

acao. Portanto, pertencente a uma abordagem qualitativa de pesquisa.

A atividade de intervengao proposta ao grupo de professoras e ao
grupo de alunas da Unesp teve o objetivo de provocar e observar a
(trans)formacao de suas RS a partir de seu ponto inicial, por meio da
proposta de formagao inicial ligada a formagao em servigo delineada para
esta pesquisa.

Preten“‘emous com cs resultados deste estudo chegar a proposi¢ao
de mudangas para a formagao inicial e continuada de profissionais para
as Instituicdes de Educacéo Infantil.

Deste modo, elaboramos a hipétese de que provocando os
participantes do estudo a desenvolverem atividade interativa em torno de
um objeto comum de conhecimento poderiam ocorrer mudangas nas suas
RS.

Acreditdvamos que modificando as relagdes que o professor
estabelece em sala de aula com a crianga, com o proprio fazer
pedagogico e, consigo mesmo como docente poderiamos mudar suas RS

sobre educacao, crianga e professor pré-escolar.
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Por es a razao, a ativdade interativa proposta seria promovida pela

metodologia adotada nesta pesquisa para a formagao inicial em servigo
articulada a formagéao continuada Tal metodologia procurou considerar:
e o0s dois processos de construcdo das representagées sociais

(objetivacao e ancoragem),

e suas funcgdes essenciais (tornar familiar o que é estranho/ameacador e
perceptivel o que € invisivel) e

e as suas caracteristicas basicas (representam um objeto, tem carater:
construtivo, auténomo e criativo, simbdlico e significante, de imagem e a
propriedade de poder modificar o sensivel, a idéia, a percep¢dao e o
conceito).

Além das consideracoes relativas as RS, desenvolvemos
procedimentos, estratégias, metoaologia e referencial tedrico para a
formacao inicial em servigo e para a formagao continuada. Estes deveriam
respaldar o estudo de caso, a problematizagao, o planejamento, execugéo
e avaliagdo de proposta de intervengdo pedagégica concebida para
acontecer em parceria.

A parceria, por sua vez, aconteceu basicamente entre cada
elemento do grupo de alunas da Unesp e do grupo de professoras sob a
orientagao desta pesquisadora.

A propésito, o curso de Habilitagdo para o Magistério Pré-Escolar
da FCT/UNESP, foi oferecido pela primeira vez no ano de 1997. E uma

habilitacZo “p6s-curso” (porque é exigida a graduagdo em pedagogia),
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com a duragdo de um ano letivo, aberta a graduados em Pedagogia e
funcionando apenas no periodo noturno.

Propusemos a formacao inicial articulada a formacao continuada
em servigo porque cremos ser urgente aos cursos formadores de
profissionais para a educacgao infantil descobrir formas mais competentes
ao alcance dos seus objetivos.

Nossa proposta consta da formagao inicial em servigo (formacao

do futuro docente atuando com o docente ja em exercicio) e da formagao

continuada em servico em educagdo infantil realizada no exercicio
cotidiano da educagao, em salas de aulas e em institui¢cdes reais.

Entretanto, a articulagdao deveria ocorrer de modo a provocar nas
pessoas a adogédo de um papel ativo, descrevendo, analisando, avaliando
as agbes exercidas em sala de aula. Por outro lado, deveria provocar o
planejando de alternativas para reconstrui-las num patamar superior de
entendimento sobre o que é que orienta seu fazer pedagégico. Poderia
preter”er a elaboragdo e alternativas de agédo para solucionarem
problemas reais e para construirem praticas pedagogicas apropriadas
para criangas pré-escolares.

Em conseqiiéncia, tal articulagdo poderia gerar informagdes e
conhecimentos tedricos e praticos capazes de fomentar mudangas para a
metodologia de ensino e para os contetdos adotados nas disciplinas do

curso de Habilitagdo em Magistério Pré-Escolar da FCT/UNESP.
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Do mesmo modo, tais informagées e conhecimentos poderiam
oferecer elementos para a proposi¢ao de praticas de formagao continuada
em servico mais significativas no contexto das pré-escolas.

Tendo em vista a idéia que vinhamos desenvolvendo, outras duas

caracteristicas importantes do trabalho realizado com o grupo de

professoras e de alunas da Unesp s&o: a) as relacionadas a integragao

interdiscipline - das trés dJisciplinas mencionadas anteriormente sob a
responsabilidade desta pesquisadora (ANEXO G) e b) a articulagao da
pesquisa (com finalidade de diagnéstico e intervengdo pedagodgica
realizada em parceria formada pelos elementos do grupo de alunas da
Unesp com o grupo de professoras), do ensino e da extenc3o nara formar
educadores pré-escolares num curso de habilitagao “pés-curso” e para
interferir colaborativamente numa dada realidade com objetivos de
transforma-la, neste caso, nas salas de aula e na pratica educativa do
grupo das professoras.

Se o que se pretende é construir efetivamente em educacgao infantil
a concepgao de educagédo que integra os cuidados a educagao da crianca
e a nogado de crianga como o agente que constréi o seu saber, os
responsaveis pela formagdo do ed'icador precisam elaborar as praticas
educativas que tornaréo isso possivel.

Para que o profissional das Instituicdes de Educagao Infantil
assuma o papel de mediador-dinamizador dos conhecimentos que a

crianga precisam ser oportunizados nesta fase da vida, a formagao inicial
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do educador e a formagdo continuada em servigo precisam ocorrer em
novos moldes (Porlan, 1988; Kramer, 1989; Mediano, 1992; Pereira,
1993; Simdes, 1993; André, 1994; Marin, Destro, Barbiere, Stroili, 1995:
Gatti, 1997; Perrenoud, 1999.

O aluno precisa ser capaz de compreender que atuard numa

sociedade de classes distintas, que existe uma diversidade de culturas,

cada qual com sua valorizagdo. Precisa, também, entender o sujeito-

crianga, compreender como ocorre sua construgdo do conhecimento,
como organiza sua afetividade, etc..

Porem, além destes conhecimentos que se constituem em sua
bagagem teérica para iniciar a caminhada educacional, € necessario
construir instrumentos que permitam ao futuro educador enfrentar o
imprevisivel, o novo trazido pelo cotidiano da sala de aula e da instituicdo
educacional (Pérez, 1988).

Acreditamos que a formacgao inicial do aluno em servigo, atuando
colaborativamente com profissicnais em exercicio, proporcionaria a
ambos a oportunidade de estar dentro de uma sala de aula e de uma
instituicdo de educacgao infantil. Esta agao focaria a aprendizagem visceral
de como é ser educador, junto com as criangas e adultos e voltando ao
que é teorico para repensar, refletir e, voltar ao cotidiano com novas
idéias, com novas dimensdes (Sa, 1993).

Por outro lado, nos tempos atuais, nos defrontamos com a

dualidade entre a formagao especializada e a formagéao geral.
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Segundo Machado (1995), a formagado geral, atualmente,

diferentemente daquela da Idade Média, é vista como aquela que é capaz

de construir as bases para a formagao continuada. O aluno precisa ter as
condi¢coes em sua formagao para aperfeicoar suas qualificagdes basicas,
garantindo-lhe viséo de totalidade e maior raio de agédo, sem dicotomia
entre formacao tedrica e formagao pratica ou técnica instrumental.

Outro compromisso deste estudo era propor a formagado do
profissional competente (conferir “status” profissional), capaz de garantir
qualidade (saber-fazer) na articulagcdo dos servicos de educagao e
cuidados que executa.

Entendemos que a formagédo geral e a especializada sendo
proposta como uma diade poderia fornecer as possibilidades de formar no
aluno as competéncias técnica, humana e politico-social.

A formagao do educador pré-escolar e sua continua capacitagao
nas competéncias técnica, politica-social e humana sédo fundamentais
para a constituicado de uma pratica pedagdgica contextualizada,
democratina, formadora do homem e do cidadao. Precisaria, ainda, ser
capaz de promover situagdes de ensino possibilitadoras da aquisi¢do dos
conhecimentos acumulados pela humanidade e produtoras de novos
conhecimentos.

Segundo Fusari e Rios (1996), uma competéncia nao exclui a
outra, pois a realidade exige concebé-la como sendo “sim” e “nao”. E

urgente superar a dicotomia entre competéncia técnica e politica na
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formacao do educador. “Sao dimensées distintas, mas profundamente

articuladas...” (p. 39).

Para formar o educador competente do ponto de vista do
conhecimento, da atitude e do compromisso (Sousa, 1996) ¢+ formadores

de educadores precisam capacitar o aluno e o educador a desempenhar

sua funcdao competentemente e a refletir sobre os pressupostos que

subjazem a sua pratica educativa.

Com base neste entendimento de formagéo do educador para
atuar em Instituicdbes de Educagdo Infantil, este trabalho foi planejado,
executado e av:liado de forma participativa-colaborativa entre esta
pesquisadora/professora, o grupo de alunas da Unesp e o grupo de
professoras.

Serao descritos, a seguir, os passos do caminho percorrido para
desenvolver a proposta de formagao inicial articulada a formacédo em
servico. Ela contou com o expediente de fazer o grupo de alunas da
Unesp e o grupo de professoras realizarem uma proposta de intervencao
pedagégica nas salas de aula deste Ultimo. O trabalho ocorreu durante o

ano letivo de 1998, precisamente de margo a novembro.

1. trabalho foi iniciado no meio do més de margo de 1998 apenas com o
grupo de alunas da Unesp. Foram realizados estudos, leituras e
orientacdes objetivando promovar uma fundamentagéo tedrica prévia.

Esta era necessaria a elaboragéo dos instrumentos planejados para o
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diagnostico inicial da realidade, onde ocorreu a intervencao

pedagdgica pelas alunas junto as professoras pré-escolares, assim
como para a proposi¢ao da irtervengdo (ANEXO G). As atividades
foram desenvolvidas durante as aulas (3s 4% e 5% feiras a noite, num
total de 8 h/a presenciais semanais) das disciplinas “PRATICA DE
ENSINO, METODOLOGIA DO ENSINO PRE-ESCOLAR E
PLANEJAMENTO E AVALIACAO DE ATIVIDADES PARA A PRE-
ESCOLA” e em atividades orientadas (presenciais e/ou nao) extra-
classe. Este passo do desenvolvimento do trabalho realizado se iniciou
somente ap6s conhecer as RS inicias do grupo de alunas da Unesp e
do arupo e professoras. Conhecer as RS preexistentes do grupo de
pertenga, do grupo de alunas da Unesp e do grupo de professoras

estudados foi o marco inicial do estudo.

. Realizag&o do primeiro encontro entre o grupo de alunas aa Unesp e o

grupo de professoras, na FCT/UNESP, com a finalidade de: a) fazer
esclarecimentos sobre a proposta a ser desenvolvida entre alunas e
professoras; b) fazer cada professora expor e delimitar o(s) tema(s) de
seu interesse e/ou necessidade; c) orientar a formacdo das duplas
(prof?. e aluna) de trabalho segundo interesses em comum e a partir
dos inter2sses, necescidades e/ou dificuldades apresentadas pelos
sujeitos voluntarios. Este procedimento marcou o inicio da atividade de

estudo do temal/assunto =scolhido pela dupla com objetivo de
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diagndstico e intervengao; d) realizar entrevista prelimi..ar com a
professora. Cada aluna se utilizou de um roteiro aberto comum ao

grupo, composto de perguntas basicas, anteriormente elaborado em

sala de aula. A entrevista pretendeu aproximar a aluna da Unesp de

sua parceira e promover o conhecimento do tema trazido por ela. Este
primeiro contato entre aluna e professora pretendia oferecer condi¢des
para a aluna ccahecer melhor a professora, suas concepgoes, idéias,
interesses, dificuldades, etc., tendo como referéncia o tema de estudo
anteriormente proposto. Houve caso de a aluna precisar complementar
informagdes. Para isso ser possivel ela agendou uma outra entrevista
com a professora parceira. Em decorréncia deste primeiro encontro
surgiram os temas para a atividade de intervencgao. Foram eles:

duas parcerias trataram da leitura e escrita na pré-escola;

seis parcerias abordaram a literatura infantil com variagdo de enfoque
para: interdisciplinaridade, atividades teatrais, poesia, leitura visando a
formacao do pequeno leitor e do gosto e habitos de leitura;

uma parceria procurou desenvolver trabalho mais significativo com as
chamadas datas comemorativas e

uma outra enfocou a expressao artistica visando o desenvolvimento da
coordenagao motora e da expressividade.

Mesmo aquelas propestas que trataram de temas parecidos,

guardaram diferengas marcantes, considerando a singuaridade dos
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resultados obtidos por meio do diagnostico prévio a proposta de

intervencao pedagédgica ser elaberada. (ANEXO H).

. A partir de orientagdes oferecidas por esta pesquisadoral/professora

em sala de aula, foram realizadas extra-classe a organizagao, analise

e interpretacao dos dados obtidos através da entrevista feita por cada

aluna em relagdo ao seu tema e parceira;

Cada aluna redigiu o diagnéstico de sua entrevista.

. A rartir du diagnostico da entrevista foram feitas novas orientagdes em

sala de aula. As alunas precisavam saber como fazer o melhor uso
das informagdes obtidas. Ca“a uma das alunas elaborou um roteiro de
observacoes a ser utilizado para fazer observagao participante durante
trés periodos (12 horas/aula durante margo de 1998) na sala de aula
da professora parceira e na unidade escolar onde funcionava a sala de
aula. Os roteiros contaram com itens em comum e outros especificos

relacionados as particularidades dos temas.

. A partir do mesmo diagnéstico resultante da entrevista preliminar, cada

aluna elaborcu um instrumento a ser utlizado para fazer uma
avaliacao diagnéstica das criangas. O objetivo era conhecer os

conhecimentos prévios das criarigas em relagdo ao tema proposto pela
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professora. O instrumento era composto de atividades comuns as

salas de pré-escola. Elas tinham a finalidade de permitir que a crianga

demonstrasse o que sabia a respeito do tema, por meio de produgao

independente, demonstrando seu raciocinio, criatividade e capacidade
de resolucéo da tarefa proposta. As atividades deveriam ser aplicadas
as criangas sob a forma de propostas de agdo que nado conotassem

siturzdo le exame, nem fossem descontextualizadas e sem

significado.

7. Organizacdo, andlise e interpretagdo dos dados obtidos com as

observacgoes realizadas em sala de aula e da unidade escolar.

8. Organizacdo, andlise e interpretagdo dos dados obtidos por meio da

avaliacao diagnostica das criangas.

. Redagao do diagnéstico - pelas alunas - da pratica educativa das
professoras pri-escolares com base nas observagdes realizadas em

suas salas de aula.

10. Cada aluna organizou a redagéo do diagnéstico geralffinal de “sua”
sala de aula. Contou com as informagdes obtidas por intermedio da
entrevista preliminar, das observacdes feitas em sala de aula e da

avaliagdo diagnéstica das criangas. Em seguida, propés linhas de
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agao a serem consideradas ao elaborar a proposta de intervencao

pedagdgica.

. No inicio do més de abril de 1988 foi agendado o segundo encontro
do grupo de alunas da Unesp com o grupo das professoras, na

FCT/UNESP. Nesta oportunidade cada aluna discutiu com a sua

parceira o diagnostico final e as linhas de agéo por ele gerédas. )

objetivo era desencadear a tomada de decisdes por parte das
parceiras a luz do problema e do foco de estudo de sua proposta de
intervencdo pedagdgica, de seus objetivos, metodologia e

instrumentos de avaliagao.

12. A partir destas agdes e decisdes preliminares e com base no tema
definido para a proposta de intervencao pedagdgica de cada parceria
foi realizada a primeira pesquisa bibliografica, pelas alunas e

professoras.

13. Em seguida, sob a orientagdo sistematica desta pesquisadora,
fizeram 1 selegcdo e realizagdo de leituras prévias (extra-classe)
relativas aos temas das propostas (proff. e aluna; e individual)
(ANEXO H). As leituras pretiminares foram aquelas avaliadas pelas
parcerias como necessarias a fundamentagao tedrica inicial as

decisbes e a operacionalizagao do inicio do deseny~.vimento da
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proposta. Foi necessaria orientacao individualizada para o andamento

desta atividade. No decorrer do ano letivo foram sendo pesquisadas

novas referéncias e diferentes fontes, de acordo com as exigéncias do

trabalho de cada parceria.

. No decorrer de margo/abril de 1998, em atividade extra-classe (que
contava como horas de estagio da disciplina de Pratica de Ensino), foi
elaborada a redagao da proposta de intervengao pedagégica pela
aluna. Esta atividade foi respaldada nas decisbes tur.adas pelas
parcerias em relacao ao tema escolhido para o trabalho. Cada aluna
formalizou por escrito um documento contendo sua proposta. Esta
atividade contou com a orientagdo e supervisdo constante desta
pesquisadora/professora através de discussdes grupais e individuais,
leituras do texto da proposta de cada aluna e indicagdes de ajustes,

inclusoes etc..

15. Para ser possivel a execugdo da atividade anterior foram realizadas
orientagdes individualizadas presenciais para cada elemento do grupo
de alunas da Unesp. Para isso ser possivel esta pesquisadora
precisou conhecer a fundo e considerar as caracteristicas e
particularidades de cada tema das propostas de intervencao

pedagégica e do contexto para o qual foram sugeridas.

AV
AVAVAY

.cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 e I] 18



16. Em meados de maio de 1998 a proposta de intervencao pedagogica

foi submetida a apreciagao por parte da professora parceira. A aluna e
a professora leram-na juntas e discutiram-na. Nos dias seguintes,
foram feitos ajustes, inclusées, mudancas avaliadas por ambas como

necessarias, antes de dar andamento as agées propostas;

17.A partir ce meados de maio de 1998, periddica e sistematicamente
(encontros semanais ou quinzenais), aluna e professora pré-escolar
planejavam e avaliavam suaz agdes e planejavam as agdes seguintes
no préprio local e horario de trabalho da professora. Além destas
acgbes, as parceiras reservavam horario para a atividade ue execugao
do que fora planejado. Faziam isto segundo trés modalidades
combinadas entre elas que poderia variar entre: 1. em parceria, 2.
individualizadamente e observada por um dos parceiros, para
posteriormente ser avaliada conjuntamente e 3. individualizadamente
sem observagado. Complementarmente faziam leituras e combinavam
encontros de =studo do referencial teérico e praticos sobre o tema,
tendo em vista o desenvolvimento da proposta de intervencéao
pedagégica. Os encontros eram agendados previamente, segundo as
necessidades das parcerias. Nestas ocasides, havia uma estagiaria,
aluna regular do curso de Magistério de 2°. Grau, encarregada de
fazer estagio de regéncia na classe da professora parceira. Todas as

horas trabalhadas pelas parceiras eram registradas em formulario
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proprio para ocorrer controle das horas/aula de estagio da disciplina

Pratica de ensino. Também, era necessario documenta-las para que o

Depcrtamento de Eaucagdo da FCT/UNESP pudesse expedir

certificado de participagao neste trabalho ao grupo das professoras.

18.Esta pesquisadora sempre orientou para que as acdes planejadas e
executadas, os resultados obtidos, as avaliagdes feitas, uc ajustes, as
inclusées e melhorias feitas na proposta fossem registradas por

escrito.

19.No decorrer do primeiro e do segundo semestre de 1998 (maio/junho e
agosto/setembro/outubro) foram convidados alguns profissionais com
trabalhos na ar:2a e nos temas trabalhados (e a eles correlacionados)
para fazerem palestras (assistente social Rita e prof®. Isabel Cristina
Arcanjo Riquetti), mini-cursos (as psicologas Alcione Balon Dundes e
Silvia Rodrigues), ministrarem algumas aulas (Prof. Ms. José Milton
Lima) etc.. para os participantes da pesquisa. Inclusive era dada a
oportunidade de participagdo as estagiarias mencionadas. Estas
acoes complementares de formagao foram articuladas sob a forma de

Curso de Extensao Universitaria, inclusive com apoio financeiro da

PROEX - Pré-Reitoria de Extensdao da UNESP.
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20.As produgdes das criangas (desenhos, textos, colagens etc.) durante

as atividades propostas no decorrer do trabalho em sala de aula foram

recolhidas e nelas era sugerido que fossem registradas suas

manifestacdes mais relevantes.

Considerando a necessidade imposta pela metodologia deste
trabalho, esta pesquisadora/p:ofessora agendou encontros individuais
presenciais quinzenais, extra-classe com o grupo de alunas.
Ocorreram sempre nas dependéncias da FCT/UNESP e ¢ ubjetivo era
avaliar, orientar, refletir junto e, também estudar, quando a aluna

demonstrava esta necessidade;

22.Esta pesquisadora agendou na FCT/UNESP quatro encontros
presenciais (abril, junho, setembro e novembro de 1998) com o grupo
de professoras. O objetivo era criar espago e tempo para o grupo fazer
discussbes focais e refletir sobre suas elaboragdes, suas
representacées sociais sobre educagdo, crianga e professor pré-
escolar. Também, eram feitas orientagoes, introduzidos novos
elementos para reflexdo sobre educagdo, professor e crianga pre-
escolar. Eram feitas tentativas de provocar rupturas, avaliagéo e troca
de experiéncias. Por outro lado, eram realizados estudos e
planejamento/continuidade de agdes considerando os resultados do

processo, dificuldades, resisténcias, contradicbes etc.. O material
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(opirides, crengas, curhecimentos, imagens etc.) que servia de

argumento para os encontros focais foi todo retirado dos instrumentos

utilizados para conhecimente das RS do grupo de professoras: suas

falas literais, os temas mais freqiientes em suas falas e as RS

encontradas.

23. As aulas (disciplinas, vide item 1 acima) foram ministradas de marco a
dezembro de 1998 na FCT/UNESP. Pretenderam oferecer as
reflexdes e recursos tedricos e técnicos necessarios para o trabalho

proposto segundo organizagao interdisciplinar das mesmas (ANEXO

G).

24. Durante o final do més de outub:o e meados do més de novembro de
1998 foi realizada a avaliagao formal (pelas parceiras em sala de aula
pré-escolar) dos conhecimentos adquiridos pelas criangas e, também

pelas alunas da Unesp e professoras pré-escolares.

25.Durante do més de outubro de 1998 foi feita a avaliagao formal do
trabalho desenvolvido em sala de aula, em duas etapas: 1. A aluna e
professora avaliaram-no (ANEXO F) e 2. Cada aluna avaliou todo o
processo vivido. Atividade coordenada por esta pesquisadora com
bzse em um roteiro (ANEXO E ) e marcou o encerramento formal dos

trabalhos de desenvolvimento da proposta de intervengéo pedagoégica
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e as aulas na FCT/UNESP. No entanto, isto nao significou a

interrupgao abrupta do trabalho daquelas parcerias que precisaram

prelongal suas atividad :s para encerrar adequadamente a pronosta,

tampouco se deixou de atender as alunas sempre que solicitaram.

26. Ainda como atividade orientada e obrigatéria da programacao das

disciplinas (vide item 1 acima) do curso, no periodo de cdzzembro de
1998 a janeiro de 1999 cada aluna redigiu um artigo com objetivo de
relatar o trabalho realizado. Tal atividade foi realizada a partir da
avaliagdo do desenvolvimento de sua proposta de intervencao
pedagogica (ANEXO H). Da parte da aluna a atividade foi obrigatéria,
exigida como sintese conclusiva dos trabalhos realizados nas
disciplinas esti.dadas e, especialmente, do trabalho realizado em sala
de aula pré-escolar. Para as professoras esta tarefa foi facultativa.
Dentre dez alunas, seis tiveram seus artigos aceitos para publicagédo
em um numero da Revista Nuances, numero 5 (Revista do Curso de
Pedagogia da FCT/UNESP) dedicado a trabalhos realizados em sala
de aula pré-escolar. O langamento da revista aconteceu no dia 11 de
julho de 1999 por ocasidao da abertura do Ill Congresso Municipal de
Educacgéao Infantil- Ensino fundamental - “Constru¢éo da autonomia da
escola”, promovido pela Secretaria de Educagdo do Municipio de

Presidente Prudente, SP (ANEXO H).
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2.2. O GRUPO ESTUDADO

Considerando as informagdes dadas logo no inicio deste capitulo

sobre o participantes deste estudo, o grupo oriundo das salas de aulas
pre-escolares da rede municipal de ensino mantinha identidade com o
grupo de pertenga constituindo-se em um grupo real para o tipo de
questao que propusemos.

Ocorreu algo parecido com o grupo das alunas, pois dentre as dez
alunas, nove eram egressas do curso de Pedagogia da FCT/UNESP e,
teoricamente tém na rede municipal de ensino o mercado de trabalho
mais provavel. Também, as atividades de estagio da disciplina de Pratica
de Ensino ocorreram nas escolas e salas pré-escolares, da rede publica
municipal do grupo de professores.

Nas paginas seguintes apresentaremos primeiraments os dados
sociodemograficos do grupo de pertenca. Na sequiéncia apresentaremos
os dados sociodemograficos do grupo de alunas da Unesp seguidos dos
dados relativos ao grupo de professoras.

Os dados sociodemograficos do grupo de pertenga foram obtidos
por meio de questionario (ANEXO A). Deste foi utilizada a parte que trata
do levantamento sociodemografico (1"PARTE).

O questionario foi aplicado em 197 (155 professores pré-
escolares, 19 orientadores pedajogicos, 3 diretores e 10 sujeitos

incluidos na categoria outros) prorissionais pré-escolares no dia 31 de
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outubro de 1997. Dentre os 155 professores pré-escolares, apenas 146

devolveram os questionarios respondidos. Na época todos eles estavam

envolvidos com o trabalho pedagégico pré-escolar e decidimos apresentar

o perfil sociodemografico do grupo todo justamente por esta razao.

Os dados sociodemograficos do grupo de alunas da Unesp e do
grupo de professoras foram obtidos por meio de questionario diferente do
utilizado com o grupo de pertenga (ANEXO D).

O objetivo destes instrumentos (ANEXOS A, D) foi obter um perfil
do grupo de pertenga, do grupo de alunas da Unesp e do grupo de
professoras.

A propésito, a caracterizagao social dos conteidos ou dos
processos we representagao devem referir-se as condicdes e aos
contextos em que surgem as representagbes, as comunicagoes
circundantes e as fungdes as quais servem no bojo das interagées com o
mundo e os demais.

Moscovici (1961) enfatiza que as opiniées, valores, avaliagées,
proposi¢coes e reagdes que fazem parte da representacdo se organizam
diferentemente nos diversos grupos, classes sociais e culturas, formando
universos diferentes de opinides.

Segundo Bauer (1994) “(..) representagées sociais sao
produg¢ao cultural de uma comunidade que tem como um de seus
objetivos resis.ir a connceitos, conhecimentos e atividades que

ameacam destruir sua identidade.” (p. 229).
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Sendo assim, se justifica a apresentagdo detalhada do grupo

estudado conforme segue.

2.2.1. Caracteristicas do grupo de pertenca

Dentre os respondentes do questionario, 68.6% ingressaram na

rede municipal de ensino na década de 1990, com maior indice de

ingresso em 1997 (18.8%), provavelmente provocada pela demanda

aumentada nestes anos (Tabela 1).

Sendo assim, € uma rede de ensino composta de individuos jovens
na docéncia pré-escolar, majoritariamnte do sexo feminino (99%), e quase
dois tergos casadas (59.4%). A média de idade é de 31 ar.us. Do total,
94.9% residem com seus familiares. Sdo naturais (54.3%) e residentes
(87.8%) em Presidente Prudente, SP. Estes fatos demonstram ser este
um grupo que mantém caracteristicas bastante semelhantes se
analisarmos os grupos dos quais participam quotidianamente - o familiar e
o de trabalho. Também, é significativo o fato de terem nascido e vivido em
Presidente Prudente, SP. Podemos especular que tém sido alvo de
fendmenos culturais, sociais, econémicos e educativos similares em sua
origem. Isto certamente influenciou a formagéo da sua identidade social e
grupal, bem como a elaboragédo de conhecimentos, afetos e crengas com

os quais guardam identidade. O grupo trabalha em média quarenta horas
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semanais — periodo integral, sobrando pouco tempo para realizar

atividades de estudo extra-sala de atila onde exercem a docéncia.

Tabela 1: Ano de ingresso na rede municipal de educagao

Ingresso %
1980 0.5
1982 0.5
1983 2.5
1984 1.5
1985 2.5
1986
1987 3.0
1988 3.0
1969 3.0
1990 41
1991 36
1992 5.1
1993
1994
1995 8.1
1996 25
1997

nao respondeu 20
Total

O maior indice de escolaridade dos pais (23.4%) recai sobre o

curso de 1°. a 4". Série do Ensino Fundamental, seguido do mesmo

completo (17.3%). Fato que pode explicar a permanéncia dos professores
no mesmo municipio de naturalidade. Apenas 1.5% das mées e 0.5% de
pais e maes fizeram o curso superior completo.

Dentre o grupo, 13.2% de seus pais exerceram por maior tempo a
ocupacdo de motorista, 8.6% de ruralista/pecuarista, 7.6% de

comerciante, 6.6% de lavrador. Se compararmos com os dados sobre a
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formagdo escolar da maioria do grupo se justifica a maior parte das

ocupacdes. 5.6% dos perguntados nao ofereceram informacao a esta

questao.

60.4% das maes se manteve ocupada das tarefas do lar; 8.6%
atuaram como ccstureiras, atividade comumente executada no ambito
residencial; 6.6% exerceram a docéncia. Neste caso, a formacao escolar

determinou o tipo de ocupagédo exercida. E significativo perceber que as

mulheres, maes das mulheres-profissionais de educagdo infantil,

exerceram durante logo tempo as tarefas comuns as maes, esposas etc..
Outros 3,6% do grupo nao responderam a esta pergunta.

A maioria estudou nas escolas publicas da regido (Tabela 2), até o
momento de fazer curso superior. O normal/magistério foi cursado por
57.9% do grupo durante o dia em escola publica, fato que indica a
possibilidade de nao exercicio de atividade profissional nesta época.

Dentre o grupo, 39.1% fez curso superior em escola privada.
Destes, 34.0% cursou no periodo noturno. Podemos dizer que a maioria
cursou na unica universidade privada da regidao, localizada neste
municipio, a UNOESTE. Tais cursos noturnos na area de educacgédo sao
oferecidos nesta universidade na qualidade de curso vago ou de final de
semana. Aqueles que tém curso superior em escola publica (30.5%, dos
quais 20.3% no noturno) e atuam em educagéo pré-escolar, em geral, fez
pedagogia na Unica universidade publica do municipio, a Universidade

Estadual Paulista.
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Os cursos de pés-graduagao em nivel de especializagao — “/ato

sensu” existentes na época atingiram a minoria do grupo (3.0%). Em

geral, todos cursados na instituicao privada citada (Tabela 2).

Tabela 2: Formacao escolar

Niveis Escolares Escola Publica Escola Privada
f % f %

Ensino Fundam :ntal:

1. A4, Série
5.A 8. Série
Ensino Médio
Normal/Magist
Técnico

Supl 1. Grau
Supl 2. Grau
Superior
Pos-Graduagao
TOTAL

3.5
3.0
3.0
8.6
20

3D~

—
b |

0.5

o= »

3.0

A atividade de leitura de livros, revistas e jornais é esporadica e as
visitas a biblioteca nao tém uma freqiiéncia significativa em um grupo de
profissionais que ‘eoricamente deveria ter na leitura seu instrumento de
trabalho por exceléncia. Situagdo que pode se justificar pelo pouco tempo
disponivel para atividades extra-classe, conseqiiéncia da jornada de
trabalho em tempo integral da maioria do grupo. A atividade de lazer recai
sobre a audicdo de musica, de fontes diferentes que nao o radio, veiculo
que tem a caracteristica de informar. Podemos especular que sao

defasadas em informagbes, se aliarmos a informacdo anterior a
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freqiéncia a TV e as atividades de leitura. Por outro lado, ndo podemos

afirmar que possuem atividade de lazer, recreagéo, cultura.

Figura 1: Freqiiéncia das atividades praticadas pelo grupo de pertenca

@ Assiste TV

g Lé Jornal

OLé Revista

g Lé Livro

m Escuta Radio
@ Ouve Musica
m Pratica Esportes

o Frequenta
biblioteca

PR 6 L TN S MNP A A AL A e R
T R T R T ey By e
P O A BN I T PP 0 3o T Th L

Diariamente Raramente

Considerando as figuras 2 e 3, os sujeitos estdo na profissdo
porque a escolheram (67%) e uma porcentagem maior que estes dizem
ter suas expectativas (69%) satisfeitas. Situagdo que pode exercer
influencia importante no investimento afetivo que fazem em suas acgdes,
comportamentos e no processamento de novas informagdes e
conhecimentos, conferindo forte valor de resisténcia e protecdo ao que

Ihes oferece identidade e seguranga profissional.
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Figura 2: Raz&o da opgéo dos professores pelo magistério

H Interesse Préprio
m Falta de alternativas
W Altern. mais préxima

O N&o Respondeu

Figura 3: Satisfagdo com a experiéncia profissional

N esta
Superou as satisfazendo
expectativas 20% Nao Respondeu
10%

Satisfaz as
expectativas
69%

No dia 31 de outubro de 1997, data da aplicagdo do questionario
(ANEXO A), era esta a situagdo funcional (Tabela 3) do grupo de
pertenca.

A maioria do grupo (78.7%) era composta de docentes pré-

escolares. A propésito, segundo o Estatuto do Magistério Publico
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Municipal sé podem exercer a funcao de orientadores pedagogicos

professores pré-escolares com minimo de trés de docéncia na rede,
eleitos por seus pares para exercer a fungdo durante dois anos
consecutivos, podendo ser reeleitos. Importante lembrar que este dado
nos remete ao fato de que os cont.ezcimentos, crengas, contradi¢cbes e
valores sobre educagao e professor pré-escolar séo comuns aos docentes

e orientadores pedagodgicos, independemente da fungéo ocupada. :

Tabela 3: Funcao atual na rede municipal de ensino

Fungao exercida f

Professor pré-escolar 155
Orientador pedagogico 29
Assistente de diregao 3

Outros 10

2.2.2. Caracteristicas do grupo das professoras

O grupo (Tabela 4) é todo do sexo feminino, com idade variando
entre 23 e 35 anos. A idade média é de 29,5 anos, sendo que a mais
nova estava com 23 anos e a mais velha com 35 anos. Apenas quatro
(30,33,34,35 anos) estavam com mais de 30 anos. Dentre as nove, sete
delas s@o casadas. Destas, quatro tém dois filhos e trés tém um filho.

Todas sdo brasileiras do interior do Estado de Sao Paulo, cujo
municipio de referéncia em relagao as atividades e eventos na area de

educacao infantil € Presidente Prudente, SP. Dentre as nove professoras,
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seis sdo naturais de Presidente Prudente, SP; uma de Adamantina —SP;
uma de Santo Anastacio, SP e uma de Alfredo Marcondes, SP, sendo que

oito delas residem no municipio de Presidente Prudente, SP e uma em

Alvares Machado- SP, municipio que é quase uma extensao do ultimo.

As duas pr~fessoras solteiras moram com seus pais e dentre as
casadas, seis delas moram com o marido e filhos e uma com marido,
filhos e seus pais.

Oito delas sao catodlicas, sendo que trés nao freqientam as
atividades religiosas, uma ndo informou e quatro delas freqiientam

semanalmente. Apenas uma & evangélica e nao informou sua frequéncia.

Tabela 4. Dados pessoais

Prof. Estado Ida F Naturalidade
civil de il

Reside atual Reside com  Religido/freq

—

Casada

Casada
Solteira
Solteira
Casada
Casada
Casada
Casada
Casada

Ooo~NOOEWN

28

28
23
35
27
34
30
28
33

1

P. Prudente

P. Prudente

P. Prudente.

P. Prudente

Alfr. Marcondes Alv.Machado

P. Prudente
P. Prudente
Adam:intina
P. Prudente

Sto. Anastacio

P. Prudente

P. Prudente
P. Prudente
P. Prudente
P. Prudente
P. Prudente
P. Prudente

Pais/marido/
filhos
Pais
Pais
Marido/filhos
Maridof/filhos
Maridoffilhos
Maridoffilhos
Maridoffilhos
Marido/filhos

Catdlica/nao

Evang/nao infor
Catdlica/pouca
Catolica/seman
Catolica/seman
Catdlica/seman
Catolicarseman
Catodlica/nao
Catolica/ndo

Em relagéo a escolaridade (Tabela 5) da mae, quatro das maes de
nove professoras cursaram as quatro primeiras séries do ensino
fundamental (1°.grau completo), quatro o cursaram incompleto e uma
cursou o ensino médio (2°. Grau) completo. Quanto ao pai (Tabela 5), um

deles cursou o ensino médio (2°. Grau) completo, quatro cursaram o0
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ensino fundamental (1. Grau) incompleto, trés o cursaram completo e

apenas um deles fez curso superior.

A atividade exercida pelo pai (Tabela 5) por mais tempo denota que
todos foram assalariados. Em relagdo a méae, a maioria exerceu durante

maior tempo as fungdes domésticas em seus lares.

Os companheiros de seis das sete professoras casadas exercem
atividades assalariadas (Tabela 5) que ndo exigem curso superior: agente
de seguranga penitenciaria; auxiliar de departamento pessoal; mecanico;
protético; fiscal estadual e encanador. apenas um - advogado —

obrigatoriamente precisa de curso superior e tem possibilidade de exercer

atividade como profissional liberal.

Tabela 5; Dados familiares

Prof Escolar. Escolar. Pai: atividade Mae: atividade Atividade do
mae pai predominante predominante companheiro
4'.§.EF 4. SEF Pintor automotivo Serv. auxiliares Encanador
2.Gl Superior Contabilista Donadecasa Ag. seq. penitenc.
1. Gl 1. Gl Lavrador Lavradora -

o

1. Gl 1. Gl Lavrador Dona de casa -

1.Gl 1.GC Militar aposentado Costureira riscal estadual

Sup/pedag 5.S85.1.G Bancario Secret. escola Advogado
1,GC 1.GC  Orfaemcrianga Insp. de alunos Protético
1.Gl 2.GC Gerente Dona de casa Mecanico
1.GC 3.S.1.G Marcen. aposent. Donade casa Aux. D. Pessoal

Legenda: EF: Ensino Fundamental; GC: grau completo; GI: grau incompleto; G: grau; S: série

OCO~NOOPhWN=

Todas as nove sao professoras da pré-escola da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente, SP (Tabela 7) e atuam com criangas na
faixa etaria dos trés aos seis anos e onze meses em média, em salas de

aula mantidas pela Prefeitura do municipio.
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Dentre as nove professoras, seis justificam sua opcgdo pelo
magistério pre-escolar indicando o interesse pessoal pela area e trés
delas por ser a alternativa mais préxima de sua area de interesse.

Portanto, a maioria afirma estar na profissao porque escolheu (Tabela 6).

Dentre as nove, oito delas fe. curso superior completo (Tabela 6)

na década de 90. Seis delas sao pedagogas (quatro formadas pelo curso
de Pedagogia na FCT/UNESP e duas pelo curso de pedagogia da
Universidade do Oeste Paulista - Unoeste). O curso de pedagogia diurno
da FCT/UNESP tem a duragao de quatro anos e o noturno de cinco anos.

Dentre as nove professoras uma delas fez Histéria e uma fez
Educacgao Artistica na Unoeste, localizada em Pres. Prudente. A maioria
fez curso superior nesta universidade. Pode-se observar (Tabela 6), neste
caso, que aquelas que cursaram pedagogia (duas) freqiientaram os
chamauos ‘cursos vagos se observarmos o tempo (3 anos para
licenciatura plena) utilizado para completar o curso e a frequéncia
diurno/noturno (sextas-feiras a noite e aos sabados pela manha). Uma
delas tinha cursado apenas o Magistério de 2°. Grau, sendo que sete
delas tém, também, este curso.

O tempo de servigo (Tabela 7) deste grupo na rede municipal de
ensino varia de dois a noves anos, sendo que trés delas tinham 5 anos na
época.

Quanto a participagdo em cursos e/ou atividades formativas

percebe-se que a Secretaria Municipal de Educagcdo de Presidente
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Prudente tem oferecido oportunidades de formagao em servigo (Tabela 6)

para seus professores. Variam enrtre palestras, cursos de 30 h/a e uma
vez por ano acontece um Ccngresso de Educacgao Infantil que geralmente
conta com a média de oitocentos participantes, porque & aberto ao
publico interessado da regiao e de outras localidades. Nao ha
informagdées que denotem participagdo em eventos diferentes daqueles
oferecidos pelo local de trabalho. Nao foi citado, mas os professores tém
encontros presenciais periédicos em suas unidades escolares com seus
orientadores pedagégicos, individualmente e, coletivamente, sob a forma

de reunides fedagodgicas bimestrais.

Tabela 6: Atividades de formacéo profissional

Prof. Escolha Form. Form. Cur Cursos realizados em servigo
magist. _magist. Super so

1 D:87-90 N:92-95 Pub Formagéo p/ profs. Novos; cursos 30h/a:
Pessoal teatro;ed fisica
2 D:90-94 N:94-98 Pub Cursos:deficiencia/97; GC-. Fisica e
Pessoal recreagao
N:89-92 N:92-96 Pub Cursos e | congresso de ed. Infantil/97
Pessoal
Pl N:85-88 N:95-97 Priv Cursos; curso de form. p/ profs. Novos
Pl D:85-89 N:90-93 Priv | congresso de ed. Infantil/97, cursos
30h/a: teatro; ed/ fisica e musica,
pessoal N:84-88 Priv Liter. Infan/95; semana da
educ/unesp:95/96/97; | congresso de ed.
Infantil/97;curso form novos/97.
7 Pl D:82-86 D/N:94-97 Priv Informou apenas que fez.

8 Pessoal D:85-88 D/N:95-97 Priv Form. profs. novos/93; teatro/96;
palestras 97/98.
9 Salario D:1-83 D/N:86-89 Pub Avaliag pré-escola e | congr de ed. Inf/97

Legenda: D: Di imo; N: Noturno; PUB: publico; PRIV: privado; Pl: préximo do interesse

A maioria delas nao teve experiéncia docente anterior. Realizaram

atividades (Tabela 7) distintas azquelas proprias do magistério. Pode-se
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afrmar que logo que concluiram a formagao académica exigida

legalmente procuraram ingressar na atividade docente pré-escolar. Dentre
as nove, seis professoras afirmam a escolha devido ao interesse pessoal,
mas também impulsionadas pelas probabilidades de emprego facilitadas

pela estrutura educacional/administrativa das redes municipais.

Tabela 7: Experiéncia profissional

Prof. Ingres Local Série  idade tempo Atividade anterior

1993 CM PIl 4/5 a 5a2m Docéncia: defic visual, Jd | / matern.
1993 UEM PI-ll 4a 5a2m Promotora de vendas

1996 UEM Pl 56a 1a6m Omitiu

1994 UEM Pl 5/6 a 4a Omitiu

1992 UEM Pl 4/5a 6ab6m Costur/ subst rede estadual

1995 UEM PI-lI-lIl 3a5a 1a9m Substituta e docéncia

1989 CM Pl 5/6 a 10a Omitiu

1993 UEM Pl 4a 5a Chefe de crediario

1990 UEM Pl 5a 9a Escritura/docéncia alf. De adultos

OO~~~ WN=

UEM: unidade de ensino municipal; CM: creche municipal; P: pré

Apenas uma dentre as nove professoras freqiienta algum grupo de
auto-ajuda (Tabela 8) ou similar: grupo semanal para casais na igreja
catélica. Duas delas fazem curso de aperfeicoamento em educagao
especial, fora de seu ambiente de trabalho, por iniciativa particular.

Sete das nove professoras diz ter um “hobby” ou passatempo
(Tabela 8) que varia entre ler; ler revistas de moda e beleza; assistir fitas
de video; visitar amigos; ouvir musica; comer fora; freqiiéncia ao cinema,
ao clube: caminhar; tirar fotos; brincar com filhos e passear no shopping.
De algum modo o grupo procura garantir seus momentos de lazer e
descanso seja individualmente, com a familia ou socialmente.

Nuan > ao habito Jde fazer leituras (Tabela 8), sete delas afirmam

realiza-lo com certa freqiiéncia, porém, verifica-se que o tipo de leitura

A
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 A& LY

18



gira em torno de material na area educacional, caracterizando um tipo de
leitura mais utilitarista, consequéncia de certa necessidade pratica da

profissdo.

Tabela 8 — Vida cultural

Prof. Grupo ‘hobby” Lé? O qué? Assisti TV Ativ. Sociocult.
1 N Leitura S: educ e pré-escol  As vezes: telejornal  Teatro/cinema
2 N Revistas; S:Educagdo esc, dos  S: program infant; N

fitas de filhos e saude novelas; telejornais /
video arquivo X
Visitar As S: “sai de baixo”
amigos, necessarias/histérias
ouvir veridicas / medicina
musica
N Omitiu As vezes: livro, S: telejornal e globo Omitiu
jornal reporter
N  Brincarc/  Asvezes: omitiu. S: TV cultura Festas particul;
filhos expo-shopping
Igreja Tirar S6 quando precisa. Quando ha tempo: N
fotos telejornal e novelas
Aperf. Lere Diariamente: Folhade S: documentario; Cinema; teatro
caminhar SP; romances e livros flmes, showse  exposigoes;jog
sobre educagao programas infantis  c.apresentag
Aperf.  Omitiu S: educ pré-escolar  As vezes: telenovela N
N Almogar S: Vejae S: entrevistas; N
fora;shop superintessante documentarios e
pin/clube (assina) telejornal (TV globo)
Legenda: N: ndo; S: sim

Em relagéo ao habito de assistir a TV (Tabela 8), o maior o indice
de indicagao foi para os telejornais seguidos das telenovelas e outros que
apresentam nualiaade estética, cultural e informativa questionaveis.

A maioria nao participa de eventos ou atividades socioculturais e

aqueles que participam, sdao auvidades, em geral, disponiveis na

comunidade, ndo oneram os participantes ou custam pouco e podem ser

realizadas com os filhos. Nao tém vida cultural expressiva (Tabela 8).
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2.2.3. Caracteristicas do grupo de alunas da Unesp

O grupo de alunas (Tabela 9) é do sexo feminino. Dentre as dez

alunas nove sao solteiras (uma separada), sao jovens com idade variando

entre 22 e 38 anos. A mais nova delas tinha 22 anos e a mais velha 38

anos. Apenas duas (31 e 38 anos) tinham mais de 30 anos. Nenhuma

delas tém filhos. Todas sdo brasileiras e a maioria natural do interior do

Estado de Sao Paulo (50% de Presidente Prudente, SP). Apenas uma

delas mora em outro municipio. 50% do grupo reside com seus pais.

Todas s&o catolicas, senco que a maioria delas mantém freqi'éncia

significativa as atividades religiosas.

Tabela 9: Dados pessoais

Aluna Est.
civil

Ida natural Reside atual Reside com Religido/freqiiéncia
de

Solt
Solt
Solt

Sep
Solt
Solt
Solt
Solt
10 Solt

CoOoO~NODOhAWN =

Cas.

22 P.Prudente P.Prudente Pais Catol/Semanal
23  P.Prudente P.Prudente Pais Catoli/ Regular
28 Mineiros-GO  P.Prudente Republica Catdl /Freqiiente
27 Sto.Anastacio Sto.Anastacio Maridoffilhos Catolica INAO
38 Omitiu P.Prudente Sozinha Catdlica INAO
27 P.Prudente P.Prudente Pais Catél /Assidua
24  P.Prudente P.Prudente Amigos Catol /Assidua
27 Embuguagu Regente Feijé Pais Catdél/Semanal
31  Tarabay,sp P.Prudente Pais/patroa* Catél ffreqliente
22 P.Prudente P.Prudente Pais Catodl ffregiiente

Sujeito 9: de Segunda a Sabado mora com a patroa onde trabalha como doméstica.

A maioria das maes do grupo de alunas da Unesp (Tabela 10)

. O PR . o .
cursou apenas as seéries iniciais do ensino fundamental (1. Grau). Os pais

nao diferem significativamente, apenas dois deles tém curso superior
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(Tabela 10). O nivel de escolaridade dos pais das alunas nao difere da
realidade do grupo de professoras pré-escolares (Tabela 5).

Igualmente ao grupo das professoras (Tabela 5), os pais das alunas
exerceram a maior parte do tempo atividades (Tabela 10) assalariadas. A mae
da maioria teve/tém profissdo e trabalha(ou) fora de casa (Tabela 10),

diferentemente das maes das professoras (Tabela 5).

Tabela 10: Dados familiares

Alu Escolar. mde Escolar. pai Pai: atividade Mae; atividade Ativid do
na predominante predominante  companheiro

1.Gl 1.GC Lavrador Lavradora -
g.al Superior Arquiteto Comerciante -
4. S.EFI 1.Gl Pecuarista Do lar -
1.Gl 1.Gl Pecuarista Costureira Técn agricola
1.Gl 1.Gl Func. publico Do lar
1.GC 1.Gl Padeiro Do lar
Sup (falec) 2.GC Func. publ estad Func.publ feder
Magist (falec) 1.Gl Func. SABESP Comerciante
Analfabeta 1.GC (falec) Guarda noturno Do lar
10 Magist2. G Superior Cel.PM aposent  Profa. aposent

1
2
3
4
5
6
7
8
9

Legenda: EFIl:ensino fundamental incompleto; GC: grau completo; Gl: grau incompleto; G: grau; S:
série;

Dentre o grupo de alunas da Unesp, nove delas trabalham na area
de educagdo: na pré-escola ou ensino fundamental, exercendo a
docéncia, coordenagédo pedagodgica ou atividade correlata. Anteriormente
a data em que responderam ao questionario (ANEXO D), metade do
grupo nao trabalhava. A outra metade exerceu atividades uistantes da
docéncia. 50% do grupo tinha experi€éncia minima na docéncia, resultado
das aulas ministradas na condicdo de substitutas eventuais, porém, nao

em classes pré-escolares (Tabela 12).
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Todas sao pedagogas (nove delas, graduadas pela FCT/UNESP e
equivalem em quantidade as que frequentaram no horario
diurno/noturno). Apenas uma delas cursou pedagogia na universidade
privada (UNOESTE) localizada no municipio. Dentre as dez alunas, sete
delas cursaram o magistério de 2°. Grau e nem por isso exerceram a

docéncia antes do curso superior (Tabela 11).

Tabela 11: Atividades de forrmacao profissional

Alu  escolha Form. Form. Curs Cursos realizado. em servigo
na  magist. magist. Super. 0

1 pessoal Omitiu N:93-97 Pub Nao teve

2 pessoal N:90-93 D:93-96 Pub Senac-aprimormento

3 Sl/opgao D:86-88 D:92-95 Pub Liter. infant; arte-educ ; brinquedoteca
4  Pessoal Naofez N:89-93 Pub  Cursos, reunides e congr defic mental
5 S/opgdo N:90-93 N:94-96 Priv Nao teve

6 Pessoal Naofez D/N:90-93 Pub Nao teve

7 Sl/opcdo D:89-92 N:92-96 Pub Nao teve

8 PI Nao fez  N:92-96 Pub | congr de educ inf/97; ofic de liter. Infant
9 Pessoal N:88-92 N:93-97 Pub Sem. educ-unesp:93-94; projeto na fac.
10 Pl D:89-92 D:92-97 Pub Nao teve

Aluna 9: fez cursos por iniciativa propria durante curso de pedagogia
Legenda: D: Diurno; N: Noturno; PUB: publico; PRIV: privado; PI: proximo do interesse

A maioria que participou de cursos relacionados com a educagéo
pré-escolar o fez em situagdes oferecidas pelo local de trabalho. Nota-se
que nao foram atividades continuas, mas cursos breves (Tabela 11).

A metade das alunas diz ter optado pelo magistério devido ao
interesse pessoal (Tabela 11). Trés delas fizeram a mesma opgao por ser

a area mais proxima do interesse.
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Tabela 12: Experiéncia profissional

Alu  Ocupagéo atua' local Série Faixa Tempo Atividade anterior
etaria

Nao tem - - - - Balconista
Coord creche Empresa 0-6a - 1a7m Nao teve
Prof®. Pré-Escola Esc Privada JDI| 2/3a 3a Nao teve
Pedagoga APAE - 7M4a 1a Bancaria
Cabeler/substitut  a domicilio - - - Cabeler/subst eventual
a eventual rede estadual
Conselheira Conselho - - Recepc/subst event
tutelar tutelar " mag. 2 .gr
7 Pl Rede mun 1. 6a Inicio Nao teve
8 PI Redemun 1.sér 6a 1a NE- teve
9 Domeéstica Residéncia - - - Doméstica
10 ADI Creche mun - 4/5a inicio Nao teve

Legenda: JD: jardim; PIl. professor de ensino fundamental; ADI: Atendente do
Desenvolvimento Infantil- atua com criangas das creches municipais;

Nenhuma integrante do grupo de alunas da Unesp freqiienta grupo

de auto-ajuda ou similar (Tabela 13).

Dentre as dez alunas, 40% delas tem como “hobby” (Tabela 13) a
leitura e 90% diz ter habito de ler, recaindo o tipo de leitura em assuntos
de sua area de atuacgdo. Talvez este fato nao indique um “hobby” ou
habito de leitura, mas uma necessidade provocada nela atividade
profissional. A maioria assiste a TV, enfaticamente telejornal e nao
participa de atividades culturais, inclusive a freqiiéncia ao cinema & baixa

(Tabela 13).
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Tabela 13: Vida cultural

Alu “hobby” Lé? O qué? Assiste a TV? Ativ. Sociocult.?
na

1 Ler; ouvir S:Literatura; S: Jb Soares e telenovela N
musica revistas
2 Omitiu S: educagao Omitiu Omitiu
3 Cinema S: leituras S: J6 Soares; programas Omitiu
ouvir musica  p/concurso, dominicais; fantastico;
ever TV pré-escola telejornal (globo); telenovela
Omitiu S: livros — educ N Cinema
Omitiu N: sem tempo S: telejornal e noticiario Omitiu
Cantar S: religido e N Realizou Eventos:
psicologia violéncia fis. e
sexual contra

criancas e adolesc
Dormireler S pouco de S: telejornal; telenovela; N

tudo filmes e program culturais
Filme de S: educ. e S: globo reporter; telejornal;  Expos. De artes,
acao/pedala aspect. sociais filmes artesanato/quadro
Leituras S:romances e S: telenovelas; telejornais; N
suspense Jo Soares
Clube; sair S: revistas S: telejornal; programas de  Cinema e show

c/amigos; auditério; filmes e telenovela
ler; ver TV.

Legenda: N: ndo; S: sim

As atividades de lazer, assim como aquelas informativas recaem
sobre as possiveis de serem realizadas domiciliarmente, sem onerar o
orcamento pessoal. A vida cultural do grupo deve em intensidade e
qualidade, tendo em vista a faixa etaria do grupo, sua formacéao

académica e a area de atuagao profissional em potencial.

23. O QUE FIZEMOS PARA CONKECER AS

REPRESENTACOES SOCIAIS

A propésito da discusséo posterior, segue uma breve elucidagao

das razdes de estudarmos as representagdes sociais de funcdo da

educagéo pré-escolar, de fungdo do professor pré-escolar e nao outras,
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como no caso do grupo de pertenga. Também, explicaremos porqué
incluimos o estudo das RS de crianga pré-escolar no caso do grupo de
alunas da Unesp e do grupo de professoras.

Por outro lado, justificaremos a razédo do abandono d» sstudo das
RS de ensino e aprendizagem em relagao ao grupo de alunas da Unesp e
ao grupo de professoras.

Em relagdo ao grupo de pertenga ndo estudamos as RS de crianga
pre-escolar (ANEXO A). Na ocasidgo (1997) nao parecia relevante.
Contudo, se naquele momento do estudo fosse este nosso objetivo, seria
possivel inferi-las das outras RS estudadas a luz das argumentagées
tecidas neste texto.

Dentre varios autores, Souza (1996), reconstitui a evolugao
histérica do atendimento a crianga pequena, apontando ao longo dos

anos suas diferentes fungoes:

“{(...) - asilo, guarda, refugio, protegao, depésito de criangas;
s educacgdo compensatoria;
e corre¢do dos desvios da estrutura socioeconémica;
e antidoto contra o fracasso escolar;
preparagédo para ao 1. Grau;
substituto e/ou complemento da familia;

escola precoce;

valor intrinseco: educacgao e assisténcia.” ( p. 49). |

Em recente trabalho, esta pesquisadora argumentou sobre trés
diferentes atribuicbes a fungdo edlucativa da pré-escola (Guimaraes,

1995). Sao elas elaboragdes historico-sociais que desde os primérdios da
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educzgdo de criangas peyuenas no Brasil tém influenciado e riesmo

condicionado a fungao do professor pré-escolar.

As funcbes atribuidas a educagdo pré-escolar tém gerado

funcoes/papéis diferentes ao professor. Ambas, por sua vez, sdo

condicionadas pela visdo/concepgado de crianga pequena, também, fruto
da evolugao histdrica, social, econémica dos homens e da sociedade.

A crianca ja foi concebida como ser a-histérico, 8 margem-da vida
social, objeto de diversao do adulto, ser adulavel, ser puro, fragil, carente
de protegao, adulto em miniatura. Mais recentemente, a partir da década
de 90, ela passou a ser considerada ser social-histérico, cidada, com
direitos, participa.ite de uma comunidade/sociedade/cultura proéprias, ser
em desenvolvimento, capaz de elaborar conhecimentos e crianga que
precisa de cuidados aliados a sua educagao.

As trés diferentes atribui¢cdes a fungao educativa da pré-escola nao
constituem etapas. Elas tem se interpenetrado e tém persistido na pratica
educativa dos profissionais até os dias atuais, muitas vezes de forma
justaposta. Outras vezes, a terceira fungdo encontra-se sob a aparéncia

de pseudo-superagao das duas anteriores. Sao elas:

“a) A pré-escola como um espago educacional comprometido com
o desenvolvimento das fun¢ées psiconeurolégicas (prontiddo) ou com o
desenvolvin:ento das estruturas operatérias de pensamento (...);

b) A pré-escolu como um espaco educacional capaz de frevenir
(antidoto) o fracasso nas 1°s. séries do 1". Grau, pois compensaria as
caréncias geradas pela “privagdo cultural” causada pelo meio social e

familiar da criancga {(...);
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c) A pré-escola como um espacgo educacional comprometido com a
fungdo educativa de promover o desenvolvimento e a ampliagcdo de
conhecimentos ja elaborados.” ( Guimaraes, 1995. p. 60).

A atual L.D.B. (Lei de Diretrizes e Base para a Educagao) de

20/12/96 corrobora esta ultima fungcdo educativa, aliando educacgao e

cuidados. O mesmo ocorre com as idéias veiculadas pelo recente (1998)

documento do MEC (Ministério da Educacao e Desporto), em sua versao

definitiva, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil.
Porém, apesar de certo avango, este ultimo centra sua atengdo sobre o
desenvolvimento infantil.

Por outro lado, ganhou vulto a tendéncia em atribuir as Instituicées
de Educacao Infantil um carater educativo que nao dicotomize as agdes
de cuidados e de educacao da crianga. Tendéncia esta impulsionada pela
tentativa de disseminar entre a sociedade e nos meios educacionais
aquela concepgao de crianga descrita linhas atras.

Por isso e, também orientados pelo objetivo deste trabalho, pelo
tipo de formagao inicial ligada a formagao continuada em servigo proposta
(vide a apresentacdo e item 2.1) avaliamos ser necessario conhecer
também as RS de crianga pré-escolar do grupo de alunas da Unesp e do
grupo de professoras. Esta avaliagao foi condicionada pela interagéo que
o grupo de alunas e o grupo de professoras deveriam estabelecer com as
criangas concretas das salas de aulas pré-escolares onde cada parceria

desenvolveu sua proposta de interven¢ao pedagogica.
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E importante alertar para a razdo de termos abandonado o estudo

de RS sobre ensino e aprendizagem na pré-escola. Isso ocorreu apés a

analise previa das RS iniciais do grupo de alunas da Unesp e do grupo
das professoras estudadas. Verificamos a inexisténcia de representagdes
comuns a este grupo acerca destes temas. O que encontramos foram
algumas opiniées que nao constituiam um saber comum.

Sendo as RS uma maneira especifica de conhecer o mundo e de
se comunicar, elas sdo comunicaveis sob a forma de pensamento, de
saber e de opinides. Os seus conteidos podem ser capturados ao nivel
do discurso para a partir deste material avalia-las.

Inicialmente conhecemos as RS do grupo de pertenca e do local e
contexto onde ocorreu a intervengao pedagdgica conforme descrevemos
paginas atras.

Assim ocorreu porque pretendiamos conhecer qual € a forma de
comunicagdo e pensamento cotidiano ou pratico/senso-comum ao grupo
social - rede municipal de ensino. Para chegar a tal conhecimento,
procuramos apreender as RS de fungdo da educagdo pré-escolar e de
fungéo do professor pré-escolar.

Enfim desejavamos descortinar o contetdo e sentido das RS do
grupo de pertenga sobre estes temas, assim como o nucleo central das
suas RS.

Para tanto, langamos mao apenas das questdes “7" (qual € a

fungao da Educacao pré-escolar?) e “8” (qual € a fungéo d» professor pré-
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escolar?) da 2. Parte do questionario aplicado aos 197 profissionais da
rede municipal de ensino (ANEXO A). Estas questdes ofereceriam as
inform236es relacionadas as RS que pretendiamos conhecer naquele
momento do estudo. Como pode ser visto eram duas questdes abertas
para que os respondentes expressassem livremente o que sabiam,

pensavam, acreditavam e sentiam a respeito delas. Também, tratavam de

questdes basilares quando o assunto em discussdo é Cducacdo e

formacao de educadores pré-escolares.

O questionario foi aplicado em todos os 197 profissionais no dia 31
de outubro de 1997 nas dependéncias da Instituicdo Toledo de Ensino do
municipio. Inicialmente os organizadores do questionario (entre eles
estava esta pesquisadora) teceram esclarecimentos e deram orientagoes
para o grupo de pertenga sobre o instrumento e a forma de respondé-lo.
Depois, o grupo foi subdivido em grupos de trinta elementos mais ou
menos para facilitar a tarefa. Em caua sala havia um monitor encarregado
de orientar o grupo.

A Secretaria de Educagdo do municipio utilizou os dados obtidos
para fins pedagogicos e administrativos, pois o questionario foi construido
por uma equipe de professores da FCT/UNESP juntamente com a equipe
pedagogica da Secretaria de Educagdo do municipio. Seu objetivo era
obter dados para futuras tomadas de decisées naquelas instancias. De
nossa parte foram utilizadas as questdes “7” e “8” para os fins descritos

anteriormente.
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Os dados obtidos por meio do questionario (ANEXO A) foram
primeiramente organizados em sua forma bruta, ou seja, as falas dos
respondentes na integra. Para isso, reunimos todas as respostas dadas a
cada uma das duas questdes por cada profissional, segundo a funcao
exercida na ocasiao — professor, orientador pedagogico etc..

Em seguida, tendo sido elencadas separadamente, de um lado

todas as respostas dadas & questas “7" e, de outro todas as respostas

dadas a questao “8” peles 197 (155 professores pré-escolares, 19

orientadores pedagogicos, 3 diretores e 10 sujeitos incluidos na categoria
outros) profissionais passamos a analisa-las e codifica-las.

O objetivo era selecionar os temas mais freqientes nas falas a
respeito de fungcao da educacao e professor pré-escolar. Com reservas,
poderemos admitir que estaslduas “questdes”, a principio, se constituiram
“categorias” definidoras de quais RS do grupo de pertenga nos
interescava ¢ studar.

Retomando, conforme o processo de andlise e codificagdo foi
sendo realizado os temas mais frequentes encontrados nas falas do
grupo de pertenga foram se evidenciando. Isso permitiu conhecer o
vocabulario que definiu estes temas. Vocabulario que seia 'ilizado para
apresentar os resultados das RS. As “categorias” e os temas ajudaram-
nos a destacar as falas individualizadas e a combinar tais falas e

generaliza-las. (Moscovici, 1961).
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Tomando como referéncia os temas surgidos, consequiéncia das

falas freqientes e provavelmente do lago simbélico com o que o grupo

representava, conhecemos o contetrdo das RS do grupo de pertencga.

Para detectarmos ¢ nucleo central das RS sobre funcdo da
educacao e do professor pré-escolar analisamos os temas freqiientes nas
falas do grupo avaliando e destacando os elementos que davam
significado & representagdo. Foi assim que organizamos os temas
frequentemente encontrados nas falas em nucleos de significados
comuns. A partir dos nucleos de significados se formaram entorno deles
as cognigdes que mantinham alta frequéncia, lago simbdlico com o
objetos representados e for‘e conexidade e consensualidade entre si.

Este processo exigiu o resgate da histéria da evolugdo da fungédo
educacgao e do professor pré-escolar no Brasil e em Presidente Prudente
procurando observar a presenga de determinagéo histérica, sociolégica,
etc. sobre as RS das questdes acima.

A obtencéo dos dados do grupo de pertenga, do grupo de alunas
da Unesp e do grupo de professoras e sua andlise se baseou na coleta do
contetdo, na verificagcdo da centralidade das RS de fungéo da educacgéo
pré-escolar, de fungéo do professor pré-escolar, de crianga pré-escolar e
na analise das falas freqlientes e de seu sentido subjacente.

Para manter coeréncia entre a metodologia qualitativa € o modo
mais adequado de analisar os dados obtidos, optamos pela técnica de

analise de contetdo (Vala, 1986, Bardin, 1979) para compreender e inferir
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os conhecimentos, idéias, crengas, etc. dos sujeitos. A técnica foi aplicada

as informagées e aos dados obtidos no inicio e ao final da pesquisa com o

objetivo de relatar e demonstrar os resultados conseguidos e responder
ao problema proposto ao projetar es~e estudo.

Considerando que nao se trata de um estudo quantitativo, a analise
dos dados obtidos se centrou na compreensao das falas e dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas representacdes, colocando-
0s sempre no contexto em que a pesquisa ocorreu.

Objetivamos penetrar no universo conceitual dos sujeitos para
entender o sentido que deram aos acontecimentos e as interagdes sociais
que ocorriam em sua vida diaria. Buscamos conhecer como os sujeitos
compreendiam e estruturavam o dia-a-dia na sala de aula. Utilizamos
dados quant.tativos tendo sempre presentes o quadro de referéncia, a
postura tedrica, os valores desta pesquisadora, ou seja, a dimensao
qualitativa.

Avaliamos as RS aglutinando em mapas que transcreviam as
respostas dadas em cada um dos instrumentos segundo & analise dos
itens relacionados. Isso permitiu conhecer a variedade de idéias e
imagens presentes num unico tema.

Guiados pelos objetivos da pesquisa procuramos entender a
construgéo que os sujeitos fazem da fungdo da educagao pré-escolar, do
professor pré-escolar e da crianga pré-escolar. Esta forma de analise

facilitou o entend mento dos ajustes que os sujeitos fazem nos elementos
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cognitivos das RS sobre a pressao das agdes no cotidiano; permitiu
entender o papel dos investimentos afetivos acessados a partir das
contradigbes presentes nas respostas como motivos de transformacgao ou
mecanismos de defesa da identidade ameacada.

No caso das RS de grupos em geral, a somatéria da analise de

associagao de idéias presentes nas varias perguntas dos instrumentos e

técnicas permite buscar o que € comum e compartilhado e a diversidade

no grupo - a estrutura da RS. Para (por) isso foram usados questionarios
(ANEXOS A, B). Pudemos destacar as falas individualizadas e combinar
tais falas e generaliza-las.

As combinagdes das falas individualizadas e os nucleos comuns de
significados serdo demonstrados neste estudo doravante ao
apresentarmos os elementos periféricos e o Nucleo Centrai (iNC) das RS
estudadas.

O NC das RS sera demonstrado utilizando os temas freqiientes e
os nucleos de significados encontrados. Esta forma ndo devera ser
confundida com categorias criadas “a priori’ por esta pesquisadora para
fazer a mera classificagdo e quantificacdo das falas, opinides etc..
Pretendemos de.nonstrar o significado, a qualidade e n&o apenas a
quantidade em relagéo as RS.

A cada instrumento utilizado, as respostas obtidas eram
organizadas. Posteriormente analisadas e codificadas a exemplo do

procedimento adotado em relagdo a RS do grupo de pertenca. Este
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processo resultou em muito material escrito, porém, necessario porque
desejavamos encontrar os temas fraqiientes e o nucleo de significados

sobre as RS estudadas.

E importante frisar que poderemos chamar, com muita reserva, de

categorias de analise propostas “a priori’ neste estudo apenas os temas
escolhidos para estudo das RS: fungdo da educacao pré-escolar e do
professor pré-escolar e crianga pré-escolar.

Retomando a discussao, conforme o processo de analise e
codificacdo foi sendo realizado, os temas mais recorrentes nas falas
foram se evidenciando. Isso permitiu conhecer o vocabulario e temas
frequerites. Fizemos esta escolha para evidenciar as RS do grupo, sua
centralidade e seus elementos periféricos sem correr o risco de
relegarmos os significados sutjacentes e apresentarmos apenas um
conjunto de opinides sobre os objetos de representacao.

Tomando como referéncia os temas surgidos, conscyiéncia das
falas frequientes, conhecemos o conteudo das RS do grupo, constituido
por seus conhecimentos, opinides, crengas, imagens, valores sobre
fungdo da educagdo pré-escolar, fungdo do professor pré-escolar e
crianga pré-escolar.

Para detectarmos o nucleo central das RS analisamos o discurso
do grupo avalianco os elementos que davam significado a representacao,
tinham poder de conexidade e mantinham consensualidade e lago

simbolico com os objetos represc¢ntados. Resgatamos a historia da
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evolugcao da educacgao pré-escolar no Brasil e em Presiderie Prudente
procurando observar a presenca de determinagao historica, sociologica,

etc. sobre as RS estudadas. Procuramos, ainda, observar a propriedade

de conexidade/saliéncia, a relagdo simbdlica com os objetos

representados e seu poder associativo.

Pretendiamos que a dimensao quantitativa das RS nos auxiliasse a
explicitar a dimensao qualitativa fazendo uso de técnica estatistica para
demonstrar e analisar as RS do grupo de pertenga e os dados obtidos
com a aplicagao dos instrumentos no grupo de alunas da Unesp e no
grupo de professoras no inicio e ao final do estudo.

Assim, a partir do vocabulario, dos temas frequentss nas falas e
dos nucleos comuns de significados pudemos analisar a presenca da
propriedade de conexidade/saliéncia, a relagdo simbdlica com o objeto
representado e seu poder associativo. Este processo de organizagédo e
analise nos autoriza a afirmar a existéncia das RS estudadas e do seu
Nucleo central conforme demonstraremos no capitulo lll e IV.

Anteriormente explicamos como obtivemos as RS do grupo de
pertenca e seu NC. A seguir passaremos a detalhar as técnicas,
instrumentos e procedimentos utilizados com o grupo de alunas da Unesp
e o grupo de professoras para a mesma finalidade. Contudo, nao
repetiremos a explicagdo sobre como organizamos e analisamos o0s

dados obtidos, pois mantivemos 0 mesmo processo.
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2.4. Técnicas, instrumentos e procedimentos utilizados

Antes de descrevermos detalhadamente as técnicas e os

instrumentos e como foram utilizados com o intuito de conhecer as RS e

seu NC, explicaremos como foram construidos e porqué. A descrigdo

seguinte respeitara a sequéncia em que os instrumentos foram sendo
construidos e utilizados durante a pesquisa.

Utilizamos técnicas complementares:

e técnicas verbais: entrevista aberta a partir de um roteiro — no inicio e
ao final do ano;

e técnicas ndo verbais: questionarios — no inicio e ao final do ano;

e técnica projetiva de associagdes livres de palavras — ro inicio e ao
final do ano;

e técnica da observagdo sistematica — no inicio, decorrer e ao final do

ano.

Os instrumentos, técnicas e procedimentos planejados e utilizados
para conhecer as representagdes sociais do grupo de professoras e do
grupo de alunas da Unesp foram elaborados tomando como referencia as
falas literais/respostas dadas (dadcs brutos) ao questionario aplicado ao
grupo de pertenca (ANEXO A) ¢ a andlise de suas RS, conforme

descrevemos no item anterior. Acrescentamos sob a forma de afirmagoes
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algumas idéias, opinides, imagens, conhecimentos retirados de leituras
atualizadas na area de Educacao Infantil. Assim foi feito para avaliarmos o
aceite ou refutacdo dos conhecimentos cientificos que se contrapdem a
varias idéias, crencas etc. encontradas nas falas literais do grupo de
pertenca.

O motivo desta opgao foi recuperar os conhecimentos, idéias etc.
do grupo de pertenca e avaliar a manutengao ou a refutagao das suas RS
pelo grupo de alunas da Unesp e pelo grupo de professoras. De outra

parte, almejavamos saber se refutariam ou aceitariam o que se tem

valorizado ou criticado recentemente sobre Educagao, professor e crianga

pré-escolar. Esta escolha nos permitiria analisar o significado de suas RS.
Sendo assim, cada um dos instrumentos planejados para ser
utilizado com o grupo de alunas da Unesp e com o grupo de professoras

contou com:

a) os temas fregiientes nas falas do grupo de pertenga, organizados de
modo que os temas e falas literais fossem contemplados nos
instrumentos,
complementarmente, incluimos conceitos, afirmagdes, idéias,
conhecimentos, imagens, opinides encontradas nas referéncias
bibliograficas mais atualizadas sobre Educagédo, professor e crianga

pré-escolar e
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) antes de construir cada instrumento, os dados obtidos por meio do

instrumento anterior eram analisados e suas respostas freqlientes

retomadas. Este procedimento foi possivel especificamente no caso do
grupo de alunas da Unesp e do grupo de professoras.

Tomando como referéncia o conhecimento das suas opinides,
conhecimentos, imagens, crengas etc., incluimo-las no instrumento
seguinte conriderando a seqiiéncia demonstrada a seguir.

Pretendiamos com isto provocar nos respondentes a reflexdo, a
analise sobre o que pensavam, acreditavam etc.. Além disso, queriamos
verificar a conexidade, o valor simbélico e o poder de associatividade das
possiveis RS anteriormente demonstradas e chegar a dete'minar o ntcleo
central e os elementos periféricos delas.

Propositadamente escolhemos questionarios para analisar as RS
do grupo porque permitiriam fazer a somatéria da andlise de associagéo
de idéias presentes nas varias perguntas dos diferentes instrumentos e
técnicas. Isso permitiria buscar o que € comum e compartilhado e a
diversidade no grupo - a estrutura da RS. Pretendiamos, também, abrir o
leque de possibilidades de reflexdo, escolha e de posicionamentos que
denunciassem suas opinides, crengas, conhecimentos, imagens,
contradi¢cdes etc. sobre os objetos representados.

O objetivo dos instrumentos, técnicas e procedimentos planejados
e utilizados era conhecer as representagdes sociais preexistentes a

situacdo de interagao/formagao inicial e em servigo proposta (item 2.1
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deste capitulo) e também reutiliza-los ao final da pesquisa. Era preciso
compreender como interagia(ria) a histéria da educagdo pré-escolar.
Compreender a influéncia e as provaveis resisténcias, contradigdes etc.
presentes em seus conhecimentos e crengas ao interagir com as praticas

de formagao que proporiamos.

Por isso, era necessario saber se o grupo de alunas da Unesp e o

grupo de professoras tinham RS parecidas ou ndao com as do grupo de

pertenca. Pretendiamos obter um diagnéstico inicial orientador das agbes
e da escolha dos procedimentos, métodos, técnicas e instrumentos mais
adequados aos objetivos do trabalho a ser desenvolvido.

Antes de propor o trabalho de formagéo era preciso apreender os
conhecimentos, crengas, imagens, significados e opinides — as RS de
fungao da educagado pré-escolar, de fungéo do professor pré-escolar, de
crianga pré-escolar do grupo de alunas da Unesp e do grupo de
professoras.

E importante frisar que os procedimentos adotados para conhecer
as RS preexistentes do grupo estudado ocorreram durante a primeira
quinzena do més de margo de 1998. Portanto, antes de propor qualquer
atividade formativa para as salas de aula das professoras ou para as
disciplinas da Habilitagdo para o Magistério Pré-Escolar onde ocorreu
parte do trabalho. Todos os instrumentos planejados foram respondidos
pelas dez alunas da Unesp e pelas nove professoras pré-escolares no

inicio (margo) e ao final (novembro) da pesquisa.
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2.4.1. Técnica da associagao livre de palavras

Em meados de margo de 1998, em primeiro lugar, foi aplicada a
técnica da associagao livre de palavras. Para isso foram agendados
encontros em dia:. e horarios separados para o grupo de professoras e
para o grupo de alunas da Unesp, por causa das diferencas de

disponibilidade de tempo.

Para aplicar a técnica foram entregues oito folhas de papel, uma

por vez e viradas para baixo contendo as palavras/expressoes
estimuladoras ou indutoras conforme consta na seqiiéncia abaixo. Em
cada uma das folhas separadamente foi solicitado aos sujeitos que logo
que Ihes disséssemos para ler o que estava escrito na folha, seguissem a
seguinte instrugao: “ESCREVA A PRIMEIRA COISA QUE LHE VEM A
CABECA AO LER AS PALAVRAS" (poderiam escrever quantas palavras
lhes viessem a cabeca, desde que atendessem a exigéncia do minimo
necessario de trés palavras):
. criangca de 4 a 6 anos:

funcao da educagao pré-escolar:

funcao do professor pré-escolar:

um bom professor pré-escolar:

ensino na pré-escola:

aprendizagem na pré-escola:

formacgao inicial
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formacao continuada em servico
O objetivo era estimular a memoria dos sujeitos, provocando-os a
apontar o que acreditam sobre os temas acima com liberdade e critérios

particulares de analise. Esta técnica favorece a expressao e permite o

aprofundamento de dimensdes ou categorias que sustentam as RS e, por

isso, possibilitariam construir outros instrumentos que ajudassem verificar

a centralidade dos elementos constitutivos das RS.

2.4.2. Questionario para completar frases

Em segundo lugar e, ap6s a aplicagdo da técnica anteriormente
descrita, foi solicitado que respondessem a primeira parte de um
questionario composto de duas partes distintas (ANEXO B), aplicadas
uma de cada vez e em dias diferentes.

Este instrumento foi elaborado em duas partes distintas a partir das
consideracgoes feitas no item 2.5 deste capitulo. Na primeira narte foram
resgatados também os dados brutos obtidos por meio da técnica de
associagao livre de palavras e organizadas questdes que pretendiam
provocar a expressao livre e obter informagées mais precisas.

Para responder a primeira parte deveriam ler e completar
dissertativamente frases abertas de acordo com sua opinido, de forma

livre. Antes de responderem foi frisado que nado deveria haver
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preocupagao com repostas certas e erradas. Deveriam sim centrar sua

atencao em dizer o que acreditavam, pensavam e sabiam a respeito.

2.4.3. Questionario de multipla escolha

A segunda parte (ANEXO R) foi elaborada com questdes de
multipla escolha para assinalar com “x”. As varias opg¢des oferecidas em

cada questdao para o respondente escolher, foram retiradas dos dados

brutos(falas) e da andlise das RS obtidas por meio do questionario

aplicado ao grupo de pertenga (ANEXO A). Foram, tambéem,
acrescentadas informagdes (dados brutos/falas e RS) oferecidas por meio
das respostas dadas a técnica de associagdo livre de palavras e na
primeira parte — questiondrio para completar frases (ANEXO B).
Aumentamos as possibilicedes de escolhas de informagoes retiradas de
estudos recentes sobre Educacgéo, professor e crianga pre-escolar sem,
contudo, saturar o questionario celas.

A aplicacao da primeira e da segunda parte ocorreu nesta ordem e
em dias diferentes: primeiro a 12. parte e em seguida 2 sua primeira
analise, foi elaborada e aplicada a 22. Parte (ANEXO B).

Pretendiamos provocar no grupo de alunas da Unesp e no grupo
de professoras a escolha de opgbes dentre varias possibilidades,

colocando em agdo o processo de andlise de suas crencgas,
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conhecimentos manifestos anteriormente. De outra parte, almejavamos
verificar se aceitavam-nas ou refutavam-nas.

O intuito era provocar a confirmagao/refutagdo das respostas
conseguidas por intermédio dos varios instrumentos anteriores e avaliar o
fendmeno de refutacdo também em relagdo as opgbes oferecidas

relacionadas as discussdes e posicionamentos mais atuais sobre

Educacgao, professor e crianga pré-escolar. Tudo isso sem esquecer o

exposto no item 2.4 anteriormente.

Pretendiamos conseguir isto sob a forma de saturacdo de uma
mesma inforriacao e conco nitantemente provocar atividade de reflexao e
analise sobre suas opgdes, crengas, pensamentos e conhecimentos sobre
os temas propostos para estudo de RS.

Ainda nesta parte procuramos conhecer como o0s sujeitos
aprenderam, construiram o que pensam, acreditam e :~bem sobre

educagao pré-escolar.

2.4.4. Entrevista

Em terceiro lugar foram agendados horarios nas dependéncias da
FCT/UNESP com cada participante da pesquisa para realizar entrevista
baseada em roteiro semi-estruturado (ANEXO C). Nao foram gravadas ou
filmadas. As respostas foram anotacas no ato da entrevista, para evitar os

constrangimentos costumeiros da gravagao e a atividade dispendiosa que
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costuma ser a audicdo de gravagbes. Foi explicado que seria preciso
anotar para nao ocorrer esquecimento de suas respostas.
O roteiro da entrevista foi dividido em trés partes, cada qual com

seu roteiro, obedecendo a seguinte seqiiéncia: a) representacao

simbdlica sobre educar criangas e cuidar de criangas, b) formacdo da

identidade profissional e c) formagao das idéias, crencgas, conhecimentos
sobre educacéo pré-escolar. O item “a” deste roteiro foi escolhido levando
em consideragao informagdes oferecidas anteriormente e que nos
pareceram insuficientes devido a forma difusa com que eram expressas.
Organizamos o roteiro da entrevista, além de outras coisas, usando
como referéncia as informacgdes obtidas por meio dos instrumentos e
procedimentcs descritos an‘eriormente. Objetivavamos, também, verificar

a manutengao ou nao das mesmas informacgdes.
2.4.5. levantamento sociodemografico

O quarto procedimento - aplicagdo do questionario para
levantamento sociodemografico (ANEXO D). Foi realizado ap6s o término
da entrevista.

Este instrumento foi utilizado porque era preciso obter informagdes
sobre os participantes do estudo de forma mais detalhada. Isso foi feito
considerando o objetivo da pesquisa e as exigéncias da teoria das RS ao

estudamos grupos em geral.
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2.4.6. Observagoes

No decorrer do ano letivo, durante todas as atividades e
procedimentos adotados, utilizamos a técnica de observagéo sistematica
através dos procedimentos proprios da observagéo participante.

O intuito era conhecer a linguagem e as situagées préximas da
realidade em que vivem e como ocorre o fendmeno de representacéo,
facilitando a expressao e interagao.

Pretendiamos verificar a relagdo entre as representagdes sociais

diagnosticadas no grupo de pertenca, o grupo de alunas da Unesp, o

grupo de professoras. Do mesmo modo verificar a relagdo entre as
representacdes sociais diagnosticadas no grupo de alunas da Unesp e no
grupo de professoras e o seu comportamento-agdo durante as tomadas
de decisdao e planejamento das agdes, diante dos conflitos praticos e
tedricos na sala de aula em interagdo com alunos e professora parceira,
nas ocasidoes de discussdes/reflexdo e de avaliacdo de suas agdes ao

desenvolverem a intervengao pedagégica (item 2.1 deste capitulo).
2.4.7. Técnica de conversagao

A técnica de conversagao foi utilizada e estimulada o tempo todo

como meio de comunicagdo e relacionamento (no grupo), porém,
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implicando em pontos de vista compartidos e divergentes, objetivando o
favorecimento da criagao e formagao de opiniao por parte do grupo.

Para tanto, esta pesquisadora fez uso de a) questdoes expressas
livremente pelo grupo ou sistematizadas em livros, videos, material
iconografico, materiais de jornais e revistas, publicagées em revistas e

periddicos nacionais e internacionais, b) situagées problemas geradas

pelo tipo de agao proposta ao grupo ao precisar planejar, executar e

avaliar a proposta de intervengao pedagdgica desenvolvida no decorrer
de 1998 nas alas de aulas pré-escolares.

A observacao e a cenversagao, a analise de falas e argumentos,
contra-argumentos, as oposi¢des entre temas e acerca dos
posicionamentos compartilhadas pelo grupo de alunas da Unesp e de
professoras e o grupo de pertenga, a criagdo de metaforas,
permaneceram como procedimentos utilizados no decorre: Zo processo
de pesquisa e até finaliza-la. Escolha feita por causa da proposta de

formagao como pode ser confirmado ao retomar o item 2.1 deste capitulo.

2.4.8. Repeticio idéntica de técnicas, instrumentos e

procedimentos

O procedimento ocorrido ao final da pesquisa, em novembro de

1998 constou da repeticdo idéntica Ja aplicagdo da técnica de associagao
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livre de palavras, do questionario (ANEXO B) para completar frases (12.

parte) e de multipla escolha (22. parte) com todos os participantes.
A repeticdo acima pretendeu apreender as RS finais do grupo de

alunas da Unesp e do grupo de professoras ao final de todos os trabalhos

desenvolvidos durante 1998 (ANEXOS C e D).

2.4.9. Entrevista final

O procedimento final que marcou o encerramento das atividades
em sala de aula da Unesp e da pré-escola, constou de realizacdo de
entrevista com todas as alunas (ANEXO E) e professoras.

Utilizamos um roteiro semi-estruturado que pretendeu, também,
avaliar o trabalho vivenciado. Esta entrevista (ANEXO E) nao foi realizada
por esta pesquisadora com o grupo das professoras, pois o ultimo
encontro para discussao focal (item 2.1 deste capitulo) ofereceu as
informacdes necessarias.

O grupo de alunas da Unesp, nas escolas onde as suas parceiras
atuavam, realizaram uma entrevista final com base em roteiro comum,
elaborado em sala de aula (ANEXO F). As respostas obtidas foram
apresentadas pelas alunas individualmente e discutidas com esta
pesquisadora antes e no dia da realizagdo da ultima entrevista com o

grupo de alunas da Unesp (ANEXO E).

AVA
ALY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 16

17

18



Todos instrumentos utilizadcs ao final da pesquisa tiveram o

objetivo de conhecer as RS “finais” fazendo os participantes da pesquisa

explicitarem os conhecimentos, crencas, opinides elaboradas elou

transformadas ou modificadas no decorrer do trabalho de intervencao.
2.4.10. Como redigimos o relatério de pesquisa

O relitério de pesjuisa foi redigido com o compromisso de
expressar o trabalho realizado enquanto demonstramos os resultados
obtidos, enfatizando o aspecto qualitativo deles.

Procuramos elaborar o encaminhamento de elementos tedricos e
praticos capazes de constituirem-se em pressupostos para »roposi¢ao de
propostas de formagao inicial e continuada de profissionais de Educagéo
Infantil, buscando responder com o necessario rigor cientifico ao problema
inicialmente delineado sem, contudo, esbogar conclusées decisivas.

Pretendiamos estudar a fundo as RS preexistentes ao grupo de
alunas da Unesp e ao grupo de professoras. Tomando-as como referéncia
almejavamos organizar agées metodolégicas e didaticas capazes de
formar o educador capaz de lidar com as questbes geradas pelas
exigéncias da sala de aula e das 'nstituicdes de Educagao Infantil nos
dias atuais. Além disso nos interessava provocar transformagées nas RS

preexistentes.
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Fizemos isto enfatizando o papel fundamental das representagoes

sociais do grupo de alunas da Unesp e do grupo de professoras para a

compreensao das suas condutas e dos seus saberes.

Valorizamos o conhecimento das RS do grupo, seu Nucleo Central
e elementos perifiricos tendo em mente a constituicdo do processo de
transformacao de representagdes sociais e praticas educativas.

Tudo isto faz sentido se conciderarmos que € necessario rever as
atuais praticas de educagéao e ensino de criangas pequenas, assim como
a formacao de profissionais capazes de serem agentes de tal
transformagao exercendo plenamente suas competéncias como educador

pré-escolar.
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CAPITULO I

O QUE SABEV? EM QUE ACREDITAM? O QUE VALORIZAM?
RS PREEXISTENTES NO GRUPO DE PROFESSORAS

E NO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP

Reportamo-nos ao capitulo Il para tratar no presente capitulo das

RS preexistentes no grupo de pertenga, no grupo de professoras e no
grupo de alunas da Unesp. Em relagao ao grupo de pertencga trataremos
apenas das RS preexistentes.

Em primeiro lugar trataremos das RS da fungdo da educagéo pré-
escolar e da fungéo do professor pré-escolar do grupo de pertenga.

Em seguida, serao apresentadas as RS preexistentes no grupo de
professoras e no grupo de alunas da Unesp, obedecendo esta seqiiéncia.
Faremos isso considerando as representagdes sociais estudadas, nesta
ordem: 1) representagéo social da fungdo da educagéo pré-escolar; 2)
representagdo social da fungdo do professor pré-escolar e 3)
representagéo social da crianga pré-escolar.

Nesta oportunidade falaremos de Nucleo Central e de elementos
periféricos em relagao as RS preexistentes apenas no caso do grupo de

pertenca. A andlise dos dados obtidos por meio dos instrumentos
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utilizados foi feita conforme descrevemos em detalhes no capitulo
anterior.

A analise e os resultados obtidos em relag@o ao grupo de pertenca
nos autorizam a afirmar a existéncia do NC das RS da fungdo da
educagéo pré-escolar e da fungdo do professor pré-escolar.

Em re'agcac ao grupo de professoras e ao grupo de alunas da
Unesp demonstraremos as RS sem, no entanto, falar de NC e de
elementos periféricos neste capitulo. Isto sera feito apenas no capitulo IV
ao falarmos das suas RS “finais” em relagdo ao trabalho de formacgao
realizado. Assim sera feito tendo em vista o objetivo deste estudo.
Somente ao final do trabalho proposto (item 2.1, capitulo 1) poderemos

demonstrar as mudangas ocorridas ou ndo nas RS estudadas.

A propésito, adiante apresentaremos as RS organizadas em

tabelas e, complementarmente utilizaremos as falas literais no decorrer do
texto. Para tanto, resgataremos especialmente as falas do grupo de
professoras e do grupo de alunas da Unesp, indicando sigilosamente
quem as expressou. Indicaremos neste capitulo os ANEXOS “I" e “J”
sempre gue demonstrarmos suas opg¢des particulares. Nestes anexos
organizamos as idéias, as crengas e os conhecimentos preexistentes
das alunas e das professoras de forma individualizada. Sendo assim,
podem ser vistas pormenorizadamente. Inclusive serdo encontradas nos

mesmos anexos a indicacao das idéias, crencas e dos conhecimentos
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abandonados por cada um dos membros do grupo de professoras e do

grupo de alunas da Unesp.
Conforme exposto no capitulo Il, as RS e seu NC foram captados
apos associar e analisar as falas freqiientes e seus sentidos subjacentes.
Sendo assim, apresentaremos as RS estudadas e o NC retomando

os temas freqiientes nas falas, inclusive usando o vocabulario encontrado

nos instrumentos.

3.1. As RS do grupo de pertenca e seu Nucleo Cen‘r=|

Do total de 155 professores pré-escolares exercendo a docéncia na
rede municipal de ensino de Presidente Prudente, em outubro de 1997,
146 responderam ao questionario (ANEXO A) que ofereceu os dados
(vide questdes “7” e “8” da 2'. parte) para levantamento das RS e o NC
de funcao da educacao pré-escolar e de fungéo do professor pré-escolar.

Nos itens “3.1.1 e 3.1.2", a seguir, a analise das respostas dadas
(conforme expusemos no capitulo !!) as questées acima nos permitiram
conhecer e demonstrar as RS do grupo, os elementos do nucleo central e
seus elementos periféricos.

Complementando, apresentaremos também a frequéncia das
afirmagdes (Tabelas 14 e15), pois a exemplo do que discutimos no
capitulo | a propriedade de saliéncia (cognicbes que mais aparecem no

discurso dos sujeitos) & consequiéncia do valor simbélico das cognigdes
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centrais. O valor simbélico de uma cognigao central provoca a incidéncia
frequiente das palavras que as designam. O seu forte poder associativo é
manifesto quantitativamente por causa de elevada conexidade.

As tabelas 14 e 15 que se seguem serao utilizadas como recurso
facilitador da visualizagao e da compreensédo dos resultados. Por isso,
argumentaremos inicialmente a favor do entendimento das tabelas.

Para apresentar as tabelas era preciso adotar uma nomenclatura
que explicitasse as RS e o NC. Por isso, tomamos os temas frequentes

encontrados nas respostas dadas ao questionario (ANEXO A) ao

analisarmos : s falas do g.u»o de pertenga. A partir dos temas freqlientes

analisamos o seu significado subjacente culminando em nucleos de
significados. Estes se constituiram tendo agregadas a eles cogni¢des
altamente conexas e consensuais especialmente em relacdo aos
significados que veiculam.

A analise ultrapassou o mero conhecimento das opiniées, crencgas,
saberes manifestos por meio das falas e sua freqiiéncia. Foi preciso
perscrutar o sentido de cada manifestagdo do grupo comparando,
analisando radicalmente o sentido de uma fala em confronto com outra,
observando sua conexidade com os objetos representados e a sua
consensualidade. Avaliamos a ligagcao simbélica das RS com os objetos
representados. Optamos pela escolha do vocabulario utilizado pelo grupo
de pertengca e presente nos temas freqilentes e nos seus sentidos

subjacentes porque almejavamos pieserva-los ao demonstra-los.
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Sendo assim, as palavras escolhidas para demonstrar as RS e o
NC por intermédio de tabelas (Tabelas 14 e 15) ndo sao conseqiéncia de
decisdo preliminar ao processo de analise das RS e do NC. Por este
motivo ndo se constituem como eixos categoriais de analise. As palavras
escolhidas tiveram sua génese no trabalho de analise descrito no capitulo
Il. Elas veiculam e repres2ntam o sentido latente das RS e de seu NC,
pois foram escolhidas com este compromisso.

Por sua vez, demonstramos os elementos periféricos do NC das
RS estudadas. Apés a analise mencionada resgatamos as falas dos
profissionais que responderam ao questionario (ANEXO A). Para poder
organiza-las nao modificamos o significado implicito a elas, manipulando
o vocabulario. Precisavamos, contudo, apresenta-las adequadamente.
Esta opgédo foi feita tendo em vista o objetivo de fazer perceber a

presenca do NC deixando evidenciado o seu vinculo com o que

representa, sua acdo unificadora e estabilizadora, enquanto

explicitdvamos sua relagdo com as numerosas cognicdes periféricas.
Sobretudo, sem confundir a heterogeneidade das cogni¢des periiéricas
com a existéncia de representacdes diferentes e poder oferecer ao leitor a
possibilidade de encontrar as falas no texto.

Os numeros presentes nas tabelas se referem a frequéncia das
falas expressas pelos membros do grupo estudado. Contudo, nao e
possivel desconsiderar que as cognigdes que mais aparecem no discurso

dos sujeitos sdo conseqiiéncia do valor simbélico das cognicdes centrais.
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O valor simbélico de uma cognig¢é@o central provoca a incidéncia freqlente

das palavras que as designam. O seu forte poder associativo € manifesto

quantitativamente por causa de elevada conexidade.

3.1.1. As RS e o nucleo central de fungao da educagao preé-

escolar

A ana se evidenciul que a idéia de preparar a crianga mantém
forte consensualidade quanto ao seu sentido em relagdo as idéias de
desenvolver a crianga (Tabela 14).

O sentido subjacente encontrado foi de que € necessario
desenvolver a crianga visando sua preparagao para que everca agoes
futuras e para o desempenho que a crianga tera que demonstrar
posteriormente & pré-escola: ‘realizar um bom trabalho para tudo o que o
aluno for realizar posteriormente”.

O mesmo sentido & encontrado quando o grupo de pertenca
propde a fungédo socializadora — preparar a crianga para o que vira
depois: ‘preparar a crianga para chegar a escola mais sociavel, mais
participativa (...) preparar para vida em sociedade”. Neste caso, os
professores parecem crer que a crianga, até entdo, ndo convivia, nao
interagia com os outros. Em conseqiiéncia o tempo de pré-escola deveria

ser gasto para este fim.
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O sentido de preparo proposto pelo grupo para a fungdo da
educagao pre-escolar comparece na nomenclatura preconceituosa e
reducionista — pré - antes da escola e esta impregnada da idéia de deixar
a crianga pronta para a sunosta escola efetiva - o ensino fundamental.

Podemos supor que as RS do grupo de pertenca foram elaboradas

com base na histérica politica, social e educacional da pré-escola

brasileira. Esta assenta-se na concep¢édo de educacdo pré-escolar que

nos remete a sua génese assistencialista, com objetivos pretensamente
educacionais e as propostas de educagao compensatéria (anos 60 e 70).

A histérica da educagao pré-escolar no municipio de Presidente
Prudente, SP é respaldada, em seus primordios, na proposta de
educagdao compensatéria. Ela seguiu durante anos o programa de
Educacao proposto pela Deliberacdo CEE n.° 13/79, regulamentada pela
Resolugédo SE n.° 82, de 30/08/79. Inclusive foi denominada ate 1993 de
Escola Municipal de Educagdo Compensatéria “Pingo de Gente".
(Guimaraes, 1995).

Por outro lado, a presenga significativa das idéias de realizagéo do
trabalho pedagégico enfatizando aspectos do desenvolvimento infantil,
pode ser conseqiiéncia da implantagdo do PROEPRE (Programa de
Educagdo Pré-Escolar) na rede municipal de ensino de Presidente
Prudente em 1986, num curso de 240 horas, subdivido em modulos no
decorrer do ano e ministrado por docentes da Faculdade de Educagéao da

Unicamp.
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O programa €& fundamentado na teoria piagetiana, planejado por

Orly Zucatto Mantovani de Assis (1976) para criangas de 3 a 7 anos de
idade. O PROEPRE foi idealizado a partir da pesquisa que realizou em
1976 "A solicitagdo do meio e a construgdo das estruturas légicas

elementares na crianga”. O objetivo do programa era

“.. favorecer o desenvolvimento global e harmoniosos -do pré-
escolar em seus aspectos fisico, sécio-emocional e intelectual. Organizou
para tanto atividades relativas a cada um dos aspectos de desenvolvimento

com seus rospectivos objetivos e procedimentos adequados.” (Garms,
1993. p.55).

Segundo Garms (1993) o PROEPRE foi proposto voltado a
educagao objetivando formar o raciocinio da crianga e formar individuos
criticos, criativos e autdbnomos, capazes de agir no seu meic # transforma-
lo.

Porém, Garms (1993) alerta que o objetivo do programa €& acelerar
o desenvolvimento cognitivo e moral, utilizando-se de atividades
padronizadas e sistematizadas das nogdes operatérias para superagéo de
um déficit cultural geral, responsavel pelo fracasso das criangcas nas
séries iniciais do 1’ grau (na época da pesquisa que originou o PROEPRE
), hoje ensino fundamental (Garms, p.165).

O PROEPRE foi “ensinado” por meio de cursos aos docentes
novos na rede municipal até o inicio da década de 90, com algumas

alteragdes e questionamentos a sua proposta.
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Percebe-se a ancoragem de diferentes informagdes, possivelmente

recebidas posteriormente, nos objetivos, pressupostos e principios do

PROEPRE. Estes certamente fazem parte da conversagdo e do que o

grupo cré e valoriza educacionalmente para criangas pré-escolares
(Tabela 14).

Atualmente, ao admitirem em suas crengas a idéia de a educacéo
pré-escolar ter fungado educativa que alia educagio da crianga aos seus
cuidados, néo tocam na questao do desenvolvimento infantil: “ é ambiente
educacional, onde os sujeitos que dele participam aprendem a exercer a
cidadania®, “ inserir a crianga no processo de ensino-aprendizagem de
acordo com necessidades da crianca de 3 a 6 anos para construir
conhecimentos.”

Aprender novos conhecimentos, aprimorar os existentes néao
parece ser tarefa complementar ao desenvolvimento infantil — “oferecer
condi¢cbes para quz o conhecimento e aprendizagem acontegam”.

Os conhecimentos que o grupo de pertenca demonstra deter sao
consensuais quando se trata da fungcao de preparar a crianga - “iniciar a
crianga, dar base para enfrentar tudo o que vem pela frente”, seguida da
funcado de desenvolver a crianga pré-escolar — “dar a crianga condigées de
se desenvolver”.

A funcao de preparagao da crianga significa para o grupo deixar a
crianga pronta para a vida -“preparar para a vida e para a escola” e para

a fase adulta — “formar e educar as criangas para serem cidaddos dignos
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e honestos no futuro”, “trabalhar cor a crianga sem esquecer que sera o

adulto de amanha’, capacitando-a para a atuacao social — ‘preparar a

crianga para atuar na sociedade”, para ser feliz e critica — “preparar para
crianga ser feliz no futuro, consciente e critica”.

Preparar, também, tem o sentido de deixa-la apta para ter sucesso
garantido nas séries seguintes da escolaridade — “preparar para a 1.
série’; “favorecer condigbes para ter acesso ao ensino democrético que o
coloque em nivel de igualdade com alunos de escola privada em termos
de conhecimentos”; “oferecer os pré-requisitos para ter sucesso nas
séries sequir.ies”.

A fungéo voltada para o desenvolvimento infantil, por sua vez, diz
respeito a promogao integral, global do desenvolvimento infantil —
‘contribuir para crianga se desenvolver em todos seus aspectos”
‘promover oportunidades para que a crianga se desenvo!.a em todos
seus aspectos: cognitivo, social, afetivo moral e motor”, “integrar na
sociedade, desenvolvendo-a globalmente”. Dito de outro modo, significa
considerar todos os aspectos do desenvolvimento infantil durante as
situagbes de ensino - ‘“proporcionar condigbes adequadas de
desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo”.

Podemos -oncluir que o grupo de pertenga “desconhece” que a

crianga pré-escolar ndo € apenas um ser em formagao/desenvolvimento

que comporta determinados aspectus.
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Neste caso, ndo fica explicito em nenhum momento a existéncia de
um conhecimento efetivo sobre o3 aspectos mencionados - fisico,
emocional, motor, cognitivo etc.. Estes s&o apenas nomeados
expressando possivelmente um jargdo usado pelo grupo quando precisa
afirmar os objetivos da educagdo infantil no municipio. Tampouco, a
crianga precisa ser apenas preparada para viver futuramente.

A consensualidade e a alta freqiiéncia do grupo em relagio ao

objeto representado séo claras ao indicarem para fungdo da educagao

pré-escolar as tarefas de preparo e desenvolvimento infantil para a
escola posterior, para vida adulta.

Se consideramos que preparar e desenvolver tém para este grupo
o sentido subjacente de capacitar, tornar apto para agdes posteriores,
inferimos da andlise feita que a fungdo da educagéo pré-ecc-lar que faz
parte das suas crengas € a fungao preparatéria — “permitir que a crianga
se desenvolva nos aspectos emocional, cognitivo e social, oportunizando
trocas e estimulos para ir bem na escolaridade e na vida futura”. Isto
evidencia a consensualidade e o poder de associatividade, a conexidade
e o lago simbolico dos elementos do NC — preparagéo e desenvolvimento
da crianga - das F'S do grupo com o objeto representado.

Evidenciam-se, como conteudo da fungdo da Educagdo Pre-
Escolar, as agbes demonstradas gelos verbos preparar e desenvolver.
Porém, o sentido subjacente frequentemente encontrado nas falas e

temas analisados é o de preparagao — tornar a crianga apta (Tabela 14) a
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enfrentar as séries posteriores e o futuro — “levar a crianga a ter contato
com o mundo, com conhecimentos novos que fagam a crianga pensar
diferentemente e ce sentirem seguras nos anos escolares posteriores e
fora da escola”, como podera ser melhor compreendido ao apresentarmos

os elementos periféricos.

Tabela 14: Nucleo central das representagdes sociais de funcdo da
educacao pré-escolar — grupo de pertenca
__ NacleoCentral ~~ f %
Voltada para a preparacgao da crianga 62 42,5

Voltada para o desenvolvimento infantil 42 28,8
Vincula a educacgao infantil ao ato de cuidar 24 16,4
Voltada para a socializagdo da crianga 11 .5
Voltada para guarda e protegao a crianga 4 4.8

TOTAI

Considerando como “preparar”, “desenvolver’, educacao aliada aos
cuidados” e “socializar” os elementos que constituem o nucleo central e
dao o significado das RS, serdo apresentados, a seguir, os elementos

periféricos que sdo as cognigdes organizadas em torno de cada um deles:

= Educagio voltada para preparagao da crianga para: agoes

futuras com sucesso; ser alfabetizada; fazer testes nas escolas privadas;

AVA
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 12 13 14 15 e I] 18



ser cidadéo; séries posteriores; vida; o mundo; o futuro; ser adulto: viver

em sociedade; formar alicerce;
* Promover o desenvolvimento da crianga em relagdo: aos

aspectos fisico, emocional, social, cognitivo; as areas do conhecimento

(indefinidas em relagdo a educagao infantil); identidade pessoal; aos

aspectos afetivo, intelectual; global; as potencialidades; aos aspectos
psiquico, emocional e motor; pleno; aos aspectos biolégico, psicomotor;
criatividade; as habilidades fisicas e mentais; dar liberdade para se
desenvolver.

* Articular a educagado aos cuidados da crianga diz respeito
a: promogao da aquisicado de conhecimentos; promog¢ao da
aprendizagem; ersinar; formar cidadania; educar; formar; promocgéao da
interacao social.

* Promover a socializacio da crianga significa: fazé-la
conviver com iguais; integra-la a sociedade; formar sua moral; fazé-la
participar.

= Guardar e proteger a crianga se refere a: substituir os pais;
suprir suas necessidades materiais; dar a ela segurancga, prazer, diversao;

“passar ensino”;

Se atentarmos para os elementos periféricos organizados entorno
dos elementos do NC de fungdo da educacao pré-escolar percebemos a

ocorréncia ia diversidade entre eles por causa de sua determinagao
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individual e sua flexibilidade. No entanto, & visivel sua associagdo ao

contexto contigente do grupo e sua funcionalidade.

3.1.2. As RS e o nucleo central de fungdo do professor pré-

escolar

A maioria do grupo de pertenga cré ser papel do professor
promover o desenvolvimento infantil — “propiciar ambiente prazeroso que
contribua para o desenvolvimento global das criangas”, ‘“fornecer
possibilidades para criangas se desenvolver plenamente: fisica, moral e
intelectualmente”, “dar condicbes para o pleno deseir.olvimento a
crianga”.

Porém, ha certa divergéncia sobre o qué deve incidir tal
desenvolvimento - ‘“integral”; plenamente”; “em todos os aspectos”

[}

global”: “aspectos fisico, moral e intelectual’; “aspectos cognitivo, afetivo e
social”: “aspectos moral, intelectual, social e percepto-motor’; “social,
cognitivo e pedag6gico”; “autonomia moral e intelectual’;

Por outro lado, ha consensualidade sobre o exercicio de uma agao
enfaticamente preparatéria por paite do professor. A preparagéo que €
proposta pelo grupo varia entre — “alicerce para futuro”; “individuos aptos
e cidaddos conscientes”: “coordenagdo motora e nogdes basicas para
vida": “adulto critico”: “ensino fundamental e para vida”; “alfabetizar para a

", n, &

1°. série” “para vida escolar”. “para cidadania”; “para viver em sociedade”,
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etc.. A analise demonstrou que esta idéia esta subjacente as opinides,

crengas e conhecimentos que demonstraram quando expressam idéias
sobre preparagdo e desenvolvimento da crianga. O conhecimento que
detém é funcional, do tipo “pratico”, comum ao grupo (Tabela 15).

A frequiente indicac@o do desenvolvimento infantil notadamente em
relagao aos “ ispectos”, pode ser consequéncia, como exposto antes, do
trabalho macico de formacéao dos professores em exercicio e dos-novos,
ocorrido na rede municipal de ersino de 1986 até 1990 aproximadamente
em relacdo ao PROEPRE.

No que diz respeito a concepgao de professor que exerce a fungao
de mediador junto as criangas pré-escolares € recente a discussdo nos
meios educacionais, a exemplo do exposto na apresentagdo deste
trabalho. Contudo, a idéia do mediador comparece entre o grupo de
pertenca ancorada nos seus conhecimentos anteriores: promover
desenvolvimento global, formar cidadaos, etc. — “ser mediador entre a
crianga e o conhecimento, colaborando no seu desenvolvimento amplo e
geral’; “mediador do desenvolvimento global”; “mediador do conhecimento
e da construgéo de cidadéos criticos”.

A atribuigdo da fungdo de mediador ao professor pré-escolar traz a
novidade do uso dos termos “conhecimento e ensino-aprendizagem’
acopladas a idéia da mediacdo — “oferecer ambiente tranqdilo e
organizado e ser mediador para que o processo de ensino e

aprendizagem ocorra globalmente”, ‘mediador entre o aluno e o
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conhecimento”; “‘mediador entre o objeto de conhecimento e a crianga,
intervindo de forma planejada’, “mediador da aprendizagem, dando meios
para o bom desenvolvimento intelectual, moral e social". Sao termos, em

geral, encontrados nas conversagdes dos formadores e nas referéncias

bibliograficas que tratam do assunto a partir a década de 90.

Mesmo quando o grupo confere a fungéo do professor uma agao
mais proxima de praticas efetivamente pedagégico-educativas, se
percebe a diversidade em relagao a elas, mas nao complementaridade.
Nao se encontra consensualidade sobre o significado de uma agdo
educativa. —“educar amplamente. ir além das letras e numeros, de forma
gostosa e devagar, “ensinar: se ndo ocorrer ndo aprenderdo’:
‘proporcionar ambiente rico e prazeroso e rico em informagdes para
favorecer a aprendizagem’; “educar usando a forma ludica para ensinar’:
"dar suas aulas concebendo eu trabalho como algo especial, estudar
sempre, avaliar e refletir constantemente, ser compromissado,
responsavel, desafiador, ensinar contetudos e prética respeitando a fase
de desenvolvimento a crianga”.

Concli imos que ta! elaboragéo poder ter sido produzida pelo grupo
pela aplicagdo de seus conhecimentos, valores e crengas anteriores a
possiveis informagdes e conhzcimentos novos veiculados nos meios
educacionais pré-escolares, na literatura e eventos que tem questionado
a atual fungao do professor pré-escolar: mero transmissor “Je informacdes,

“dador” de conteudos prontos e acabados ou mesmo de recreador.
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A interagdo das representagdes sociais do grupo com
conhecimentos cientificos sobre o mediador deve ter provocado a
elaboracdo de conhecimentos de dominio comum sem a precisdao e
coeréncia que lhe sado caracteristicos (tabela 15). Sendo assim, é

esperado que compare¢cam no discurso e agdes dos sujeitos de forma

difusa, genérica, comumente sob a forma de jargées ou “slogans” —

‘mediador entre a crianga e o mundo em suas dificuldades”: “mediador da
crianga na constru¢cdo do seu conhecimento de mundo e do seu eu’:
‘mediador’; “mediador da aprendizagem do aluno”: “mediador do
desenvolvimento infantil”; “mediador entre o0s conhecimentos da
humanidade e a crianga”; ‘“criador de ambiente propicio ao
desenvolvimento da crianga e mediador deste e da construgdo de
conhecimentos”; “mediador do desenvolvimento global da crianga’;
“mediador entre a crianga e o conhecimento: pde interrogagbes na cabega
da crianga, promove prazer na escola e a desenvolve em todos os
ambitos”; “mediador na hora das atividades, proporcionando momentos
que levem in‘ormagdes as criangas, contribuindo no seu desenvolvimento
com um todo”.

Por esta razdo, é possivel compreender a ndo explicagdo ou a
indefinicdo do grupo sobre o “qué ensinar - o que é ensinar’; ou mesmo
em relagéo ao ato de educar quando indicam tais agées como parte da
funcdo do mediador — “mediador e provocador do conhecimento”;

“mediador: proporciona momentos em sala que estimulam a crianga. Deve
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se sentir fazendo parte do processo de desenvolvimento da crianga e néo
mero observador e executor de tarefas’; ‘“mediar, broporcionar
conhecimentos, possibilitar que os construa”. mediador do processo de
ensino e aprendizagem’: “mediador de conhecimento” “mediador em
varias situagdes’, mediador do conhecimento e da construgdo de
cidadéos criticos e humanos”.

Ainda ¢ forte a idéia de que o professor pré-escolar prepara a
crianga para aque's que a educara e a ensinara futuramente, sistematica
e formalmente — “pré-alfabetizar sem forcar” “preparar para as séries
posteriores”. Isto explica em parte a ancoragem da informacao recebida
sobre o mediador nos conhecimentcs antigos e a énfase dada ao papel
do docente promotor do desenvolvimento infantil.

O grupo de pertenga nao concebe o professor pré-escolar como o
profissional que tem compromissos pedagégico-educativos em relagéo ao
desenvolvimento infantil articulados a produgcdo e ampliacdo de
conhecimentos e a aprendizagem infantil — “transmitir conhecimentos,
respeitando o que a crianga traz”; “ensinar tudo que precisa aprender
nesta fase que ndo é s6 para brincar’, “desenvolver a crianga e todos

", W

aspectos e iicentiva-las’,

», o«

‘nassar o basico de conhecimento”; “ensinar’;
“ser orientador do trabalho em classe, interagindo constantemente com os
alunos, porém, em dados momentos ser também um transmissor de

conhecimentos”; orientar, desenvolver, aumentar os conhecimentos que
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os alunos trazem”; ‘possibilitar tudo para a crianga’, “orientar nos
aspectos fisico, social e cognitivo”.

Considerando a discussao anterior e, apesar da baixa incidéncia da
atribuicdo do papel de guarda e prote¢cdo a educagao pre-escolar com
carater eminentemente assistencialista (Tabela 15) — “espago onde a
crianga possa se sentir sequra”; “...deve ser seu segundo lar”, percebe-se
a dificuldade de delineamento da ‘dentidade do professor pré-escolar.
Ainda exerce influencia entre o grupo a idéia de missao, entrega, doagao
— “orientar, participar, amar, dar tudo de si sem olhar a quem’”; “ensinar,
educar, trabalhando com elas com amor e dedicaggo”; “ser um pouco de
tudo: mée, baba, enfermeira e até educador’. Portanto, sobrevive uma
imagem estereotipada ou idealizada do préprio papel.

Evidencia-se que a proposta da legislagédo atual, assim como de
documentos e da literatura da area acerca da elaboragdo da funcéo
educativa que alia os cuidados da crianga a sua educagéo, néo foi capaz
de prcvocar ameaga aos conhecimentos antigos deste grupo. Sendo
assim, ndo provocou necessidade de elaboragédo de representagdes a
respeito.

A fungio que o grupo atribui ao professor mantém forte conexidade
com a fungao atribuida a educagéo pré-escolar, pois corivarge o sentido
subjacente das atribuigdes (tabelas 14 e 15).

No entanto, surge aparente contradigdo quando explicitam seu

conhecimento da funcdo do mediador. Aparente porque atribuem ao
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mediador agbes muito parecidas quando falam do desenvolvimento e da
preparacao iniantis — “mediador do desenvolvimento global”: “mediacor da
aprendizagem, dando meios para o bom desenvolvimento intelectual,
moral e social’; “ser mediadoi entre a crianga e o conhecimento

colaborando no seu desenvelvimento amplo e geral”:

Teoricamente, o mediador tem tarefas (vide apresentagdo deste

trabalho) mais complexas e menos reducionistas que o responsavel
apenas pelo desenvolvimento ou pela preparagao infantil. Entre o grupo
ndo ha a elaboragdo do papel do mediador conforme delineamos, pois
ancoraram tal conhecimento na fungédo/agées de desenvolver e preparar
que como ja vimos tém o sentido subjacente de preparagdo para acées
futuras na esrola, na sociedade etc..

A divergéncia apontada antes é conseqiiéncia do papel de
resisténcia e do fenémeno de refutagcdo das RS as informagdes novas
sobre o assunto e consideradas ameagadoras a antiga funcéo atribuida
ao professor. Percebemos a limitagao imposta pela resisténcia das RS as
mudangas, pois ela age como freio a elaboragao do conhecimento do que
€ ser mediador. Mas, também, engendra criatividade, visto que
encontramos a figura do mediador relacionada a tarefas diferenciadas no
grupo (mediar desenvolvimento global ou construgdo de conhecimentos) —
“mediador entre o aluno e a construgdo do seu conhecimento”; “mediar o
conhecimento, contribuindo para que cresga e se desenvolva em todos os

aspectos”
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Por outro lado, ao indicarem para o mediador tarefas que sao de
carater eminentemente educativo, percebe-se a existéncia de

conhecimento difus o sobre quais seriam as tarefas e agdes conseqientes

do mediador, por exemplo: “mediador do conhecimento e aprendizagem’;

“mediador do conhecimento”; “mediacor entre a crianga e o conhecimento
proporcionado condigdes concretas para os conhecimentos necessarios
sejam construidos”; “mediar o conhecimento: ser incentivador dos alunos
e desafia-los a raciocinar e aprender”. Com base na situagao apresentada
queremos supor a revelagdo de um momento importante de construcéo
da identidade do professor pré-escolar que supera a idéia de “tia” ou mero
“‘dador’de tarefas as criangas.

Encontramos, entdo, a ancoragem de um conhecimento novo -
mediador — numa rede de significados em torno da fungdo do docente
pré-escolar e a relagdo com valores e praticas sociais nas quais 0 grupo
de pertenga cré e aos quais valoriza: preparar e desenvolver a crianga.
Ambas agdes com o objetivc implicito de prepara-la para agoes
posteriores.

O grupo expressa uma orientagao global indicadora dz aceitagéo e
da valorizagdo do professor (Tabela 15) que age em favor do
desenvolvimento da crianga - ‘trabalha com a crianga para ela ter
desenvolvimento global’; “cria situagdes que a leve a se desenvolver em
todos seus aspectos”. “orienta e possibilita ao aluno se desenvolver

amplamente nos aspetos cognitivo, socio-afetivo, intelectual etc.” e que
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faz a mediacdo deste desenvolvimento — “mediador do processo de
desenvolvimento”; “mediador: provoca situagbes para as criangas se

desenvolverem em seu processo de aprendizagem”. Menos

enfaticamente e de forma ainda difusa, que media a elaboragao de

conhecimentos pela crianga — ‘mediador entre a crianca e o

M,

conhecimento”; “mediador entre o objeto do conhecimento, intervindo de
forma planejada’; “mediador do processo de ensino e aprendizagem”. A
valorizagdo deste papel pode se justificar devido ao caraier orofissional
que ele confere a fungdo do professor pré-escolar. Alie-se a isto a
possibilidade da elaboragdo de uma identidade pessoal e social que
confira maior “status” e respeitabilidade em superacao ao reducionismo
do papel de “tia”.

Resumidamente, as RS do grupo de pertenca sobre a funcao da
educagao pré-eccolar e fungdo do professor pré-escolar ainda
guardam fortes resquicios da pré-escola compreendida como; a) um
espago educacional comprometido com o desenvolvimento das fungdes
psiconeurologicas (prontidao) ou b) com o desenvolvimento das estruturas
operatorias de pensamento e c¢) um espago educacional capaz de
prevenir (antidoto) o fracasso nas 12s. séries do 1°. Grau (hoje ensino
fundamental), pois compensaria as caréncias geradas pela “privagao

cultural” causada pelo meio social e familiar da crianga, em detrimento da

pré-escola como um espac¢o educacional comprometido com a fungao
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educativa de promover o desenvolvimento e a ampliagdo de

conhecimentos ja elaborados (Guimaraes, 1995).

O grupo se atribui a fungdo de promotor do desenvolvimento

infantil, como ja demonstramos paginas antes, influenciado pelos

objetivos do PROEPRE. Contudo, ao se atribuir a fungdo de mediadores,
o faz ancorando-a menos na crenca da preparagcdo e mais no trabalho
com os aspectos do desenvolvimento infantil e parece néo ter conseguido
elaborar o sentido implicito do que significa ser mediador. O que é
consensual nas RS estudadas &€ que a fungdo que o grupo atribui a
educacgao e ao professor pré-escolar implica tarefas e agées pedagogicas
comprometidas com a preparacgao infantil para o que ha de vir no campo
educacional, social, pessoal etc.. Contudo, & bastante consensual a
atribuicdo da fungdo de mediador ao docente, embora sem a
fundamentagao adequada.

Embora nao fosse nosso objetivo estudar as RS de crianga do
grupo de pertenga, de tudo que foi dito podemos supor que o grupo de
pertenga ainda mantém a concepgao de crianga abstrata, a-histérica. Ea
concepgao de crianga que a atual discussdo corrente em Educacgao
Infantil tem procurado superar conforme discutimos em detalhes na

apresentacgao deste estudo.
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Tabela 15: Nucleo central das representagées sociais de fungdo do

___Professor pré-escolar — grupo de pertenga
Ndc'eo Central foanten ™o

Promotor do desenvolvimento infantil 44 30,2

Fazer mediacgao 40 274

Comprometido com a educacao e o ensino 310:21:2

Comprometido com a preparagao da crianca 26 17,8

Responsavel pela protegao, assisténcia e guarda da crianca 3 4

TOTAL

Considerando os elementos que caracterizam o professor pré-
escolar como quem promove o “desenvolvimento infantil”, “quem medeia”,
‘quem esta comprometido com a educagdo e o ensino e com a
preparagao da crianga” constituem o nucleo central e dao o significado as
RS, serdo apresentados, a seguir, os elementos periféricos que s3o as
cogni¢des organizadas em torno de cada um deles.

Apesar de sua heterogeneidade nao se constitue~1 diferentes
representacdées. Na verdade, evidenciam a influéncia do NC em seu
significado e nos confirmam a centralidade das RS estudadas. Também
podemos perceber o fenémeno de refutagdo do novo que, por sua vez,
reforca a centralidade das RS em discussdo. Este fenémeno é

evidenciado empiricamente ao delinearmos os elementos periféricos .
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e Professor responsavel pelo desenvolvimento infantil: aspectos
fisico, moral e intelectual; giobal; pleno; aspectos fisico, social, motor e
cognitivo; a percepc¢ao; a cidadania.

e Professor que age como mediador: do conhecimento; do processo

ensino-aprendizagem; desenvolvimento global; formagao de cidadaos.

o Professor responsavel por acdes educativas, pedagdgicas:

educar; ensinar; passar para crianga conhecimentos que tem; transmitir
conhecimentos; fazer pensar; fazer descentrar o pensamento; enriquecer
conherimentcs.

o Professor responsavel pela preparagao para: escola posterior;
ensino fundamental; futuro; vida adulta.

e Professor responsavel pela guarda, protecdao e assisténcia: ser
mae, baba, enfermeira, até educador;, ensinar e educar com amor e

dedicagao; amar; dar tudo de si sem preconceitos; orientar; participar.

Os elementos periféricos organizados em torno dos varios
elementos do NC evidenciam a incidéncia dos objetivos propostos pelo
PROEPRE na elaboragdo das RS. Percebemos que é recorrente a idéia
de desenvolvimento dos aspectos especialmente o fisico, afetivo,
cognitivo e motor, consequéncia do contexto imediato e contigente onde
os membros do grupo estao inseridus. Inclusive se percebe a ancoragem

destas idéias em relagdo a fungdo do mediador. A propésito evidencia a
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acao dos conhecimentos cientificos veiculados pelo PROEPRE sobre a

elaboracao as RS estudadas.

As cognigdes organizadas em torno do elemento do NC que se

refere a fungdo educativa demonstra a adogao da idéia do docente que se

preocupa com o conhecimento. Talvez isso possa indicar a ocorréncia de
um processo de mudanga nas RS do grupo no sentido de constituir
complementaridade em relagéo ao trabalho docente.

Por outro lado, €& significativa a convivéncia das idéias de
preparagao e de guarda e protegao a crianga com carater exclusivamente
assintencialista.

Podemos perceber a ocorréncia das diferengas individuais
relacionacas aos contextos e apropriagdes singulares, as historias e
experiéncias individuais. Tamtém se percebe a incidéncia de
contradicbes e heterogeneidade como €& proprio das cognigdes

periféricas.
3.2. As RS preexistentes no grupo das professoras

Objetivando referendar e demonstrar qualitativamente os
resultados das RS do grupo de professoras, apresentaremos as respostas
literais dad .s aos instrumentos utilizados. Junto a elas faremos a
indicacao da(s) professoras(s) que as expressaram. Isto sera feito usando

a legenda “P” para designar professoras e a numeragao de um ao nove
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para nomear cada uma delas. As referencias individuais das RS do

grupo de professoras pode ser encontrada em detalhes no ANEXO “J".
Para maior alcance do objetivo anterior usaremos tabelas. Isso

ocorrera tanto no caso do grupo de alunas da Unesp como no caso do

grupo de professoras nos capitulos lll e IV.

E interessante observar que ao organizarmos as tabelas optamos

por apresentar as respostas dadas demonstrando sua hierarquia e sua

frequéncia pelas razées ja expostas paginas atras. A andlise permitiu
classificar as respostas em ntcleos de significados que explicitam a
conexidade e consensualidade levando em conta os sentidos
subjacentes. Este procedimento permitiria o confronto das RE do grupo de
pertenga com as do grupo de alunas da Unesp e as do grupo de
professoras e, também, destes entre si e consigo mesmos considerando
as RS preexistentes e as “finais”.

Por outro lado, as tabelas e as respostas possibilitam a
visualizagdao do contéudo das RS estudadas demonstrando as crengas,
idéias e conhecimentos. valores e “contradigdes” que as constituem,

inclusive, seu estado atual.

3.2.1. RS preexistentes de fungao da educagao pré-escolar

O grupo de professoras é consensual e bastante frequente (Tabela

16) ao atribuir a educagao pré-escolar a fungéo preparatéria como por

AVA
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 12 I3 14 1&% L& A7 18



exemplo: “preparar a crianga para ser um cidadéo feliz, critico e autbnomo
(P1,3,4,5,6,7,8,9)", “ndo alfabetizar, mas oferecer os pré-requisitos que a
levem a alfabetizagdo na 1" série do ensino fundamental (P1,6,)",
“preparar o aluno para participar ativamente da sociedade (P5,7,9)",
“formar e educar as criangas para serem cidadaos dignos e honestos no

futuro (P3,5,7,8)", “é ser o alicerce para tudo o que a crianga quiser

realizar no futuro com sucesso (P5,6)", “preparar para o mundo e para a

vida (P3)". E possivel se perceber a conexidade das idéias e
conheumentos sobre a fungdo prepatéria tomando como refereicia o
sentido que subjaz a eles.

Comparece, também, coin alta freqiéncia e consensualidade, a
idéia da educacdo pré-escolar promotora do desenvolvimento infantil:
“desenvolver a crianga globalmente/em todos aspectos (todas)”, “oferecer
condigbes para crianga se desenvolver segundo sua natureza, sem ser
comparada (P3,6,8,9)", “espago no qual a crianga se sinta segura, a
vontade e com liberdade para se desenvolver (P2,3,4,56,7,89),
“proporcionar as condigbes favorecedoras do desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo (P5,6,7,8,9)".

A consensualidade e a freqiiéncia em torno da idéia de preparagao
& maior se consideramos o poder associativo do sentido implicito de

preparagao da crianga toda vez que o grupo se refere ao desenvolvimento

infantil (Tabela 16).
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O conhecimento que o meio educacional tem veiculado sobre

formacédo do cidadao tem para este grupo o significado de preparagéo

para determinada atuagdo no futuro. Cremos que esta informacao foi
ancorada na crenga histérica da funcdo de preparacdo: ‘preparar a
crianga para ser um cidadé&o feliz, critico e auténomo (P1,3,4,5,6,7,8,9)".
Sobretudo, o grupo ndo parece deter informagdes suficientemente
delineadas scobre quais tarefas deve desempenhar neste periodo de
preparo.

A proposi¢ao de a pré-escola ser prazerosa, a importancia dada
aos jogos e as brincadeiras estdao ancoradas na anteriormente criticada
concepgao de crianga, na valorizagdo do desenvolvimento infantil e na
idéia de preparagao para agdes futuras (Tabela 16).

Na verdade, ha uma tendéncia do grupo a crer que o processo
escolar deve se assemelhar ao ambiente doméstico — “deve ser o
segundo lar da crianga, respeitando o que ela ja sabe e oferecendo-lhe
momentos prazerosos (P5,6,8)" e favorecer o aprender e sua
permanéncia no ambiente escola de modo que a crianga vivencie a
situacdo como uma grande e permanente diversdo: “local para aprender
brincando, de forma mais prazerosa (P1,2,3,5,6,8,9)", “oferecer meios
para as criangas viverem momentos felizes e saudaveis (P2,5,6,7,8)".

Por outro lado, percebe-se a possibilidade de ruptura de idéias
inadequadas aos objetivos mais atuais da educagdo infantil, se

consideramos a existéncia de contradi¢do e da criatividade engendradas
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pelo fenémeno de refutagdo e da resisténcia causada pelas RS do grupo

frente a novidade (Tabela 16).

Tabela 16: RS de fungdo da educagéo pré-escolar - professoras
REPRESENTAGOES SOCIAIS

Globalmente/todos aspectos

Aspectos: fisico, emocional, social e cognitivo

Aspectos fisico, emocional e intelectual

-
N Y

 SUBTOTAL

(o]

CidadZc feliz, critico e auténomc
Preparar(indefinido)

Ensino fundamental/escola posterior
Participagao sociedade; para vida/mundo
Desenvolvimento no futuro

Base da vida

Nl= = A b o= =

w

SUBTOTAL

Aprender com prazer/brincando

Educacéo integral/todos conhecimentos

Ensinar e educar

Ensinar respeitando niveis de desenvolvimento infantil
Ensinar respeito, letras e nimeros

Promover ensino-aprendizagem

Ensinar novos conhecimentos

SUBTOTAL

Viver momentos felizes e saudaveis
Ser escola prazerosa
Dar opcdes de escolha, liberdade, carinho e compreenséo

SUBTOTAL

Ensinar a crianca a aprender a conviver com outras criangas

8
3
2
1
1
1
1
17
5
3
1
9
6
6

SUBTOTAL

Supomos que o que confere significado a funcao da educacgdo pré-
escolar é a proposta da educacao pré-escolar que promove as condigdes
de desenvolvimento infantii e prepara a crianga para agbes futuras,

especialmente as escolares e sociais (Tabela16).
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3.2.2. RS preexistentes de fungao do professor pré-escolar

As RS do grupo de professoras sdo mais frequentes, consensuais
e conexas em relagdo a fungdo cocente voltada para preparagdo da

crianga especialmente para vida adulta (Tabela17): “dedicar-se, dar o

melhor de si no trabalho para garantir aos alunos alicerce para o futuro

(P2,5,8)", “formar individuos aptos e cidadéos criticos, questionadores e
conscientes (P2,5,6,7,8)", “dar subsidios para ser adulto seguro e
equilibrado (P2,3,4,5,6)", “propiciar condigbes e momentos para crianga
criar, pensar, refletir, se valorizar, valorizar o outro tornando-se adulto
critico (P3,4,5,6,7,8,9)".

Praticamente 50% do grupo faz distingdo entre o mediador e o
educador e concebe-os como complementares: “a fungdo do docante é
ser educador e mediador (P3,5,8,9)". O mediador tem a tarefa de mediar
algo e nisto o grupo é consensual — “ser mediador entre a crianga e 0
mundo em suas dificuldades (P1,3,5,6,7,8,9)", “ser mediador da crianga
na construgdo do seu conhecimento de mundo e do seu eu
(P2,3,5,6,7,8,9)", “ser mediador da formagdo global/plena do aluno
(P2,6,8,9)".

O educador, por sua vez, € o sujeito que demonstra possuir
postura comprometida e & capacitado para atuar em educacgéo infantil —
“ser educador capacitado e comprometido com a educagédo infantil

(P1,2,3,5,6,7,8,9)".
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Dentre as nove professoras, sete delas sdo consensuais a respeito
do docente “transmitir informagées e conhecimentos (P3,4,5,6,7,8,9)”.

Solicitamos que o grupo definisse o que € ser um bom professor
pre-escolar com intuito de obtermos mais informagées sobre o que

sabiam e acreditavam. As respostas demonstraram haver unanimidade

em relagao a idéia de comprometimento com a crianga — 100% do grupo

diz ser aquele “que avalia, orienta e cré que aprendizagem é processo”.
Esta idéia foi seguida pela idéia do professor “que respeita” (50%), “que
gosta” (70%) e “que tem bom relacionamento com a crianga” (50%), “que
gosta e cria ambiente agradavel para crianga se desenvolver sozinha”
(60%). Com menor énfase apontam que o bom professor € o preocupado
“em estudar, se atualizar e crescer na carreira” (70%).

Procuramos conhecer melhor o que sabiam e acreditavam que é
ser mediad«ir. Neste casc, ndo ha consensualidade em torno de uma
idéia comum. As cognigdes do grupo em torno da fungéo de mediador séo
particularizadas como era de se esperar (um sujeito para cada idéia).
Assim, mediador € quem “sabe ouvir’; “é atento ao que acontece em sua
sala™ “faz elo entre a crianga e o saber”; “serve de ponte entre a crianga e
o conhecimento, passando o conhecimento e deixando-a se desenvolver;
orienta e discute”: “intervém a todo momento e participa e transmite
conhecimentos”.

Quando perguntado sobre o que & ser mediador, algumas das

n W

respostas dadas pelo grupo delineiam a imagem de “ponte”, “caminho”
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que funciona como elo de ligagdo, que possibilita para o aluno uma
espécie de passagem. Contudo, ocorre grande
variagao/desacordo/contradicdo nas representagées do grupo sobre “o
qué”, “como” o mediador medeia: “faz um elo entre a crianga e o saber
(P2)", “intervém a todo momento e participa junto (P3)", “transmite
conhecimentos (P4)”, “esta em contato com o conhecimento da crianga
fazendo-o crescer, sendo o caminho para isso, mas juntos (P5)", “esta
entre a crianga e o conhecimento e este professor ird servir como se fosse
uma ponte passando os conhecimentos, mas deixando as criangas
descobrir (P€}", “orienta e participa (P7)", “é o que também saber ouvir

(P8)", “esta atento sobre o que acontece na sala de aula (P9)".

Tabela 17: RS de fung&o do professor pré-escolar - professoras
REPRESENTACOES SOCIAIS
Globalmente/todos aspectos
Ao maximo
Aspectos juntamente com areas do conhecimento
Aspectos: fisico, social, afetivo e cognitivo
_Desenvolvimento e conhecimentos escolares

SUBTOTAL

(5

Adulto critico

Adulto seguro e equilibrado

Com nogdes globais sobre mundo que a cerca
Cidadaos aptos, criticos, questionadores e conscientes
Escrita, social e culturalmente

Com amor e dedicagao

Alicerce para futuro

Cidadaos para desafios da vida

SUBTOTAL 27

Conherimentc 5 8
Informacdes/ conhecimentos 7
SUBTOTAL 15

Entre a crianga e o mundo em suas dificuldades

Da construcdo de conhecimento de mundu e de seu eu
Ser educador e mediador

Busca conhecimentos e informagdes e passa p/ criangas
Respeita a idade e ensina mediando
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RS de fungao do professor pré-escolar — professoras
(continuagao)
SUBTOTAL 20

Educador capacitado e comprometido com a educagao infantil
Educador e inediador

Educador

Ensina e compreende e avalia

Cré na inteligéncia da crianca e ensina tudo que deve saber nesta idade
Sabe ouvir, falar e respeita conhecimento da crianga

Atento a crianga

Reflete, planeja e organiza para crianga aprender
Gosta de criangas, as compreende e prepara aulas tendo-as como foco
Valoriza a crianca, suas necessidades e ensina ludicamente

349
17,5
4,3
4,3
17,5
4,3
4,3
43
4,3
4,3

Aaabho

Nl—= o a2

SUBTOTAL 23

As RS se ligam ao objeto representado pela figura do professor

“preparador”, do que “promove desenvolvimento infantil”, do que faz a
“mediacdo da crianga com o mundo”. A figura do mediador & simbolizada
pela imagem de “e10” e “ponte” entre a crianga, o saber e o conhecimento.

Cremos que as atribuicbes de preparador, de mediador, de
transmissor e de promotor do desenvolvimento infantii sao as mais
consensuais entre si e conferem significado as RS de fungéo do professor
pré-escolar (Tabela 17).

A funcéo de preparagao € mais freqiente e consensual, embora
ndo se sobreponha significativamente a fungdo de promogdo do
desenvolvimento infantil. Sao idéias complementares porque sao
consensuais e conexas em seu sentido subjacente de preparagdo. A
analise das respostas dadas pelo grupo demonstrou que ambas as
funcées tém a conotagéo de tornar a crianga pronta para um momento

posterior da vida e/ou da escolaridade.
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3.2.3. RS preexistentes de crianga pré-escolar

Ocorreu com o grupo de professoras consensualidade semelhante

(Tabela 18) ao que ocorreu no grupo de alunas (Tabela21) em relagao a

concepcao de crianga que supera a costumeira concepgdo de crianga
como ser abstrato, a-histérico: “¢ capaz de aprender, elaborar
conhecimentos e se desenvolver segundo as caracteristicas de sua idade
(P1,2,3,4,5,6,7,8,9)", “cidaddo com direitos, com histéria prépria, membro
de uma comunidade, de uma cultura e de uma sociedade especificas e
num momento singular de eu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem (P2,3,4,5,6,7,8,9)", “Ser que precisa de cuidados de
higiene, saude, seguranga e alimentagdo aliados 3 educagdo
(P1,2,3,5,7,8,9)", “Chega a escola em um nivel particular de
desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (P1,2,4,7,8,9)". E
interessante observar a caracteristica das cogni¢des individuais, pois
mesmo com elevada consensualidade como se vé na tabela 18, acontece
de elementos do grupo nado optarem por afirmagées do questionario
complementares a outra escolhida.

A consensualidade e conexidade das idéias do grupo sobre a
crianga expressam uma concepg¢ao rmais elaborada de crianga pré-escolar
(Tabela 18). Porém, ha uma contradicdo latente porque mesmo nao
havendo consensualidade a respeito da concepgao de crianga como ser

abstrato, a-histdrico, ela ainda age entre o grupo — “ser que traz alegria,
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diversdo e satisfagdo para os adultos que a rodeiam (P2,3,4,7,8,9)".

Contradi¢ao que pode significar processo de mudangas nas kS do grupo.

Tabela 18: RS de crianga pré-escolar - professoras

REPRESENTACOES SOCIAIS

Ser que traz alegria, diverséo e satisfacdo para os adultos

Bonitinha, delicada e briguenta

Vida, brincar, alegre, carinho, atengdo, dedicagdo e amor

Criancinhas c/ enorme sede de conhecimentos e saber

Brincalhona, sorridente, cheia de histérias p/ contar

Cheias de energia e sedentas p/ aprender na escola o que ndo tém em casa
Meigas, sinceras, egocéntricas e divertidas

Curiosa e atenta a tudo que se passa ao seu redor

Educagao

Pré-Escola

Objetos, materiais, mobiliarios escolares

Necessitam aprender ludicamente

Precisam de orientagdo para se situar em ambiente escolar

SUBTOTAL

E capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se desenvolver segundo as
caracteristicas de sua idade

Cidadao com direitos, com histéria propria, membro de uma comunidade, de
uma cultura e de uma sociedade especificas @ num momento singular de eu
processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

Ser que precisa de cuidados de higiene, salde, seguranca e alimentagdo 6
aliados a sua educagao

Chega & escola em um nivel particular de desenvolvimento e com 6
conhecimentos elaborados
_Egocéntricas, curiosas, perceptivas e inteligentes 1

SUBTOTAL 30

O significado das RS de crianga pré-escolar parece ser conferido
pela alta frequiéncia e consensualidade do grupo em torno da concepgéo
de pessoa que vive 0 momento crianga de sua vida com seus direitos,
singularidades e possibilidades proprias (Tabela 18).

Parece haver um movimentu de transformagédo da concepgao de
crianca entre os sujeitos. Isto € demonstrado pela freqiiéncia e pela

consensualidade do grupo em torno do nucleo de significados que
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delineia a concepgao da crianga compreendida em sua singularidade em

contraponto com a variedade de cognicdes em torno da idéia de uma
crianga irreal, inexistente nas pré-escolas, por isso, uma visdo

estereotipade da crianga.

3.3. As RS preexistentes no grupo de alunas da Unesp

A exemplo do que foi feito anteriormente, apresentareinos as falas
e respostas do grupo de alunas da Unesp obtidas por meio dos
instrumentos utilizados. Junto a elas faremos a indicagao sigilosa da(s)
aluna(s) que as expressaram. Isto sera feito usando a legenda “A” para
designar alunas e a numeragédo de um ao dez para nomear cada uma
delas. As referencias individuais das RS preexistentes no grupo de

alunas da Uresp podem ser encontradas em detalhes no ANEXO “I".
3.3.1. RS preexistentes de fungdao da educacao pré-escolar

O grupo é especialmente freqilente e consensua' (Tabela 19) a
respeito da idéia de desenvolvimento infantil como fun¢do da educagéo
pré-escolar: “desenvolver a crianga globalmente/em todos os aspectos
(A1)”, “propiciar as condi¢bes favorecedoras do desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo (A2)”, “espago (,,) liberdade para se

desenvolver (A6)” ‘“desenvolver suas capacidades (A7)”. A idéia de
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desenvolver a crianga se apresenta com forte poder de associatividade,
alta freqliéncia nas respostas dadas e mantém ligagao simbdlica com o
objeto representado.

Na sequéncia é significativa a crenga no papel de preparagao da

crianga como fungcdo da educagao pré-escolar, como por exemplo:

preparar pare a 1. série 4o ensino fundamental - “ndo alfabetizar, mas

oferecer os pré-requisitos que a levem a alfabetizagdo na 1", série
(A1,3,6,7,8,9,10,)" e para a cidadania — “preparar para aluno participar
ativamente da sociedade (A1,4,6,8)", “formar e educar as criangas para
serem cidadaos dignos e honestos no futuro (A5,6)”, “prenarar a crianga
para ser um cidad&o feliz, critico e autébnomo (A7)", “formar o cidaddo
critico (A4)".

A propésito da atribuicdo da funcdo de desenvolvimento e de
preparagao infantis para a educagao pré-escolar, s40 menos consensuais
sobre a idéia de aprendizagem aliada ao prazer e as brincadeiras - “local
para aprender brincando, de forma prazerosa (A1,3,5,6,8,10)" como
também em relagao a idéia de socializar com sentido de preparo para vida
em grupo — “socializar a crianga (...) aprendam a conviver com outras
criangas (A1,4,6,7,8,9,10).

Admitem com pouco mais de 50% de freqiéncia e razoavel
consensualidade a articulagdo do desenvolvimento intanti com a

producdo de conhecimentos pela crianga e a proposi¢do de aliar os

cuidados infantis a sua educacéo (Tabela 19) — “acolher e cuidar da
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crianga e oferecer a ela as melhores oportunidades para aprender,
adquirir aovos conheciment)s e se desenvolver nos aspectos fisico,
emocional, social e cognitivo (A2,3,6,8,9,10)".

Encontramos frequéncia alta e consensualidade quando o grupo
afirma que a educagao pré-escolar deve incidir sobre o desenvolvimento
infantil. A variedade ocorre quando caracterizam o desenvo'vimento: em
seus aspectos, global ou integral, fisico, cognitivo, social e emocional etc..

Por outro lado, também sao consensuais sobre a preparagao da

crianga. Contudo, ocorre a variedade sobre qual aspecto deve incidir a

preparacao: para 1". série do ensino fundamental, para séries posteriores

para a formagdo do cidaddo. Ambos sdo conhecimentos de dominio
comum ao grupu de pertenga como demonstramos anteriormente
(Tabelas 14 e 15) e a analise demonstrou fazer parte, também, das
crencgas do grupo de alunas (Tabela 19).

As RS sobre a fungdo da eaucagéo pré-escolar parecem ser de
cunho funcional, simbolizadas pelas a¢gdes de desenvolver e preparar a

crianga para exercer agdes futuras.

Tabela 19: RS de funcéo da educacgéo pré-escolar - alunas

REPRESENTACOES SOCIAIS
Preparar para ser alfabetizada na 1. Série do ensino fundamental
Séries Seguintes
Ser cidadao consciente
Para a 12 Série
Para a vida/mundo
Para ser adulto
Preparar (indefinido,
Alicerve para v futuro
Superar deficiéncias motoras e visuais

Wi NN WWN00@

SUBTOTAL
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RS de fungao da educacgéo pré-escolar - alunas
(continuacao)

Desenvolver a crianga 10 25
totalidade/globalmente 9 225
Aspectos: fisico, emocional, social e cognitivo 8 20,0
Desenvolver aspectos e promover aprendizagem das areas do 8 20,0
conhecimento infantis

Habilidades, cr.atividade e conhecimentos basicos 2 50
Coordenacgao visual e motora 1
Potencialidades 1
Aspectos afztivo e social 1

SUBTOTAL 40

Investir no desenvolvimento e aprendizagem, trabalhando aspectos do 8
desenvolvimento e areas do conhecimento infantil

Aprender com prazer/brincando 7
Acolher, cuidar, oportunizar a aprendizagem, novos conhecimentos e 6
desenvolver nos aspectos fisico, social, emocional e cognitivo

Auxiliar a elaborar conhecimentos 2

Acolher, estimular o aprendizado e ensinar conteudos segundo
caracteristicas da idade

SUBTOTAL 24

Convivio social/com outras criangas

9
Integrar-se na sociedade 2

SUBTOTAL 11

O que parece dar significado as RS de fungdo da educagéo pré-
escolar sao as icéias: “funcado de preparar’, “de desenvolver”, “fungao
educativa-pedagogica” e “socializadora” (Tabela 19).

As funcdes de preparacdo = desenvolvimento infantis sdo mais
freqiientes e consensuais, exercendo maior influencia no significado das

RS que tém da funcgdo da educagao pré-escolar. Ambas tém o significado

de preparagao da crianga para desempenhar “bem” nas séries posteriores

e furturamente.
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3.3.2. RS preexistentes de fungao do professor pré-escolar

O grupo é mais consensual (Tabela 20) em relagdo a idéia do

professor que exerce praticas com conotagdes educativas-pedagogicas —

“ser educador capacitado e comprometido com a educagéo infantil
(todas)”, ‘trabalha areas do conhecimento e o0s aspectos do
desenvolvimento infantil e investe nos aspectos do desenvolvimento
infantil (A1,4,5,6,8,10)", “ensinar e avaliar a crianga” (A4,8)" etc..

Metade do grupo faz opgdes que convergem para o docente que
age em prol da socializagao da crianga — “promove a interagdo a crianga
com o meio social e da a ela o primeiro contato com vida escolar (todas)”,
da preparacao para a vida adulta — “dar subsidios para se tornar adulto
seguro e equilibrado (A3,5,8,9,10)".

Dentre as dez alunas, sete delas concordam que o professor
também transmite conhecimentos. Contudo, a forma como admitem tem
um sentido de atividade com valor secundario e ndo complementar para o

[

docente: “ser orientador do trabalho em classe, interagindo
constantemente com os alunos, porém em dados momentos ser, também,
um transmissor de conhecimentos (A1,4,5,6,8,9,10)".

Pouco mais de 50% do grupo demonstrou idéias frequentes sobre
o professor jue ensina e educa fazendo isso tudo com amor e dedicagao

— “ensinar, educar trabalhando com amor e dedicagdo (A1,5,6,8,9,10)",

mas nao explicam a que se refere o ensino e a educagdo. O mesmo
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ocorreu em relagdo ao docente que ajuda a crianga a elaborar
conhecimentcs articulados ao desenvolvimento global/aspectos —
‘trabalhar as areas do conhecimento e os aspectos do desenvolvimento
infantil considerando suas caracleiisticas (A1,2,5,6,8,10)"

O conhecimento que demonstram possuir sobre o docente com a

fungdo de educador é expresso freqlientemente por meio = um jargao:

"educador capacitado e comprometido com a educacgéo infantil (todas)’. O
mesmo ocorreu em relagéo ao grupo de pertenca.

Quando perguntados sobre o que é ser um bom docente pré-
escolar, o que valorizam e demonstram conhecer gira em torno das idéias
do professor leal: “se dedica (A7)”, conhece a crianga: “compreende o
desenvolvimento 1a crianga (A8)”, que organiza suas aulas tendo a
crianga como pardmetro: “pensa os seus alunos e organiza o seu trabalho
partindo deles (A4)", que gosta da profissdo, que faz investimentos em
seu aperfeicoamento: “tem prazer em se atualizar (A6)” e é qualificado
para a docéncia: ‘estd sempre buscando aperfeicoamento e novos
conhecimentos e tem uma boa formagéo (A9,10)".

As RS preexistentes no grupo de alunas da Unesp sdo compostas
de varias idéias que tendem a ser complementares. A analise demonstrou
que, em geral, estas idéias ndao chegam ainda a ser concebidas pelo
grupo como um conjunto articulado e interdependente de agdes e tarefas

educativas que precisariam interagir no cotidiano escolar (Tabela 20).
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Por outro lado, as RS sobre fungdo do docente pré-escolar
apresentam divergéncias se considerarmos que algumas das idéias que

se apresentam bastante consensuais delineiam praticas e tarefas

diferenciadas para o docente pré-escolar, como quando o grupo atribui

acdes com carater educativo-pedagoégico e agdes mais voltadas para o
desenvolvimento infantil, cujo sentido subjacente é o de preparagdo da

crianca para atividades posteriores as atuais.

Tabela 20: RS de fungéo do professor pré-escola - alunas
REPRESENTACOES SOCIAIS

Ser adulto seguro e equilibrado

Vida

Ser cidaddo consciente e critico

Para 1 série

Vida escolar
Alfabetizagao futura

]
J
|

SUBTCTAI
Ser educador capacitado e comprometido com a educagao infantil

Orienta, interage e transmite conhecimentos

Trabalha areas do conhecimento e os aspectos do desenvolvimento infantil
Ensina e educa com amor e dedicagao

Ajuda a elaborar conhecimentos

Educa

Promove aprendizagem

Professor ensina o que aprendeu

Ensina de forma prazerosa

SUBTOTAL

Ao maximo a crianga

Na totalidade/ todos aspectos
Desenvolvimento global

Nos aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo

ONNOR2 2 2NRODNGIGFR 2N W WO

SUBTOTAL
Promove a interacdo como meio social e primeiro contato com escola
SUBTOTAL

As RS de fungdo do professor pré-escolar sdo organizadas em

torno de quatro diferentes atribuicdes sobre o que deveria se constituir
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fungcdo do docente pré-escolar: a) fungao preparatéria, b) funcao voltada

ao desenvolvimento infantil, c) furgao com carater educativo-pedagogico

e d) fungao voltada para a socializagéo infantil. As fungdes: “preparagao”,

“educativa-pedagogica” e “promotora do desenvolvimento infanrtil” sao as
mais freqiientes, tém maior ligagdo simbdlica com o objeto representado e
sao mais consensuais, influenciando sobremaneira o significado das RS

do objeto representado (Tabela20).

3.3.3. RS preexistentes de crianc¢a pré-escolar

Sao freqiientes e consensuais as idéias sobre a fungado da
educacao (Tabela 19) e do professor pré-escolar (Tabela 20)
demonstradas pelo grupo de alunas da Unesp.

Por outro lado, o grupo é significativamente desfavoravel a
concepgdo de crianga como ser abstrato, a-histérico (Tabela 21). Tendo
em vista que a funcdo de preparagao (Tabelas 19 e 20) é muita aceita
entre o grupo, poderiamos esperar que fossem favoraveis a concepgao
de crianga sobre a qual se apresentam desfavoraveis. As RS comportam
conhecimentos, idéias e crengas contraditérias entre si.

Ha consensualidade (Tabela 21) do grupo em relagéo a idéia da
crianga “cidada, portadora Je direitos, com uma historia prépria, membro
de uma comunidade, de uma cultura e de uma sociedade especificas e

num momento singular de seu processo de desenvolvimento e
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aprendizagem (todas). Além disso, € reconhecida como pessoa em sua

fase crianga. Condigdo que impde o redimensionamento do papel do

adulto.

Atualmente ha uma tendéncia da sociedade e mais da academia
em reconhecer que a crianga “.. precisa de cuidados de higiene, saude,
seguranga e alimentacéo aliados a sua educagéo (A1,2,4,5,6,8,9.10).

Contudo, ha varias representagcbes que nao teriam - poder
associativo se tomassemos as falas individualizadas sem atentar para o
sentidc subjacente a elas. Estas dizem respeito aquela visao criticada da
crianga pré-escolar, conforme ja tratamos anteriormente neste trabalho.

No entanto, ao fazermos a associagdo das falas
fundamentalmente a partir do seu sentido subjacente, sdo encontrados
temas freqientes. Os sentidos subjacentes a estas falec ao serem
explicitados se apresentam conexos e consensuais (Tabela 21), como por
exemplo: “é um ser inocente, puro e indefeso que precisa de adultos
protetores (A1,9)", “é um ser que precisa ser preparado para no futuro ser
feliz (A5,9,10)", é um ser que traz alegria, diversdo e satisfagao para os
adultos que a rodeiam (A5,7,10)", “é um ser ndo socializado que precisa
ser ensinado na pré-escola a conviver com outras criangas (A5,9,10)".
Entao, podemos perceber sua conexidade e as considerarmos
consensuais tomando o seu significado latente.

A primeira vista pode parecer contraditrio que aceitem

conhecimentos que expressam uma concepgdo mais elaborada de
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crianga e coerente com os estudos atuais e ao mesmo tempo

demonstrem auséncia de conhecimento mais aprofundado sobre a

crianga pré-escolar. Conhecimento que poderia sustentar a superacao da

concepc¢ao de crianga que durante a década de 90 vem sendo criticada.
Esta critica procede por causa de suas conseqiiéncias nefastas em
relagac a forinagao e as or.entagées aos adultos e nas praticas por eles
desenvolvidas relacionadas aos cuidados e a educagao das criangas pré-

escolares.

A ocorréncia desta contradicdo pode estar demonstrando um

possivel processo de transformacédo de suas RS sobre & crianga pré-

escolar.

A propésito, as RS preexistentes do grupo de alunas da Unesp
contam com imagens discordantes entre si, ou seja, a crianga pura,
inocente, simbolo de felicidade e a imagem da crianga concebida como

pessoa, cidada, sujeito social e historico, ser pensante etc..

Tabela 21: RS de crianga pré-escolar - alunas

b REPRESENTAGOES SOCIAIS
Fase importante do ser humano
Em formagéo : pode ser influenciado pelo adulto
Criativas e em fase de desenvolvimento
Em formagéo
Melhor fase para formagao social

SUBTOTAL

Com futuro brilhante

Pura, inocente e pode dar alegrias e ralagéo ao adulto
Seres alegres

Sorriso

Infancia: verdadeira e sincera

Ingénua e alegre

Espontanea

Ativa e despreocupada
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RS de crianga pré-escolar - alunas
(continuagio)
Agitada ¢ individualista 8.3
Cheia de conhecimentos e carente de atengdo 8,3
Liberdade 8,3
_Agito 8,3
SUBTOTAL

Aprendizado 3,4
Ativas e criativas 3,4
Busca novos conhecimentos e quer conhecer melhor o que mundo em que 34
vive

Capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se desenvolver sejundo 8 27,6
caracteristicas de sua idade

Ser que precisa de cuidados de higiene, saude, seguranga e alimentacdo 8 27,6
aliados a educacao

Cidadao com direitos, com uma historia prépria, membro de uma 10 34,6
comunidade, de uma cultura e de uma sociedade especificas e num

momento singular de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem

SUBTOTAL 29

O que parece conferir o significado das RS de crianga pré-escolar €

a idéia da pessoa vivendo atualmente sua fase crian¢ca e concebida como
sujeitc social, histérico etc.. A crianga concebida como ser em
desenvolvimento/formacédo e a visao estereotipada de crianga exercem
influéncia sobre o significadc das RS. Porém, nao tem o poder
associativo, nem a consensualidade e o lago simbodlico da representagao
de crianga compreendida como pessoa com direitos, capacidades e
necessidades proprias, sujeito histérico e social e capaz de aprender
(Tabela 21).

A existéncia de representagées divergentes de crianga pré-escolar
pode ser conseqiiéncia do fenémeno de refutagdo/defesa das RS
preexistentes desencadeado diante de fatos, situagées, conhecimentos

ameacadores as crengas e conhecimentos elaborados. Isto nos leva a
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especular sobre um processo de transformagcdo em andamento das RS de

crianga pré-escolar.

3.4. Convergéncias e divergéncias entre as RS preexistentes

no grupo de pertenga, no grupo de professoras e no grupo de alunas

da Unesp

Procuraremos demonstrar se ha pontos de encontro e de
desencontro entre as RS preexistentes estudadas. Para demonstrar
tomaremos o grupo de pertenga, o grupo de professoras e o grupo de
alunas da Unesp (doravante os nomearemos de os trés grupos) e
organizaremcs a apresentagdo em trés partes. Na primeira
compararemos as RS de fungao da educagao pré-escolar. Em seguida as
RS de fungédo do professor pré-escolar e em terceiro lugar as RS de
crianga pré-escolar dos trés grupos. As tabelas permitirdo visualizar
melhor e perceber a ordem hierarquica segundo a frequéncia e
consensualidade com que os grupos demonstraram as idéias.

Relembramos que no caso do grupo de perten¢ca nao estudamos

as RS de crianga pré-escolar conforme explicamos no capitulo |l.
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2.4.1. S preexistentes de funcao da educagéao pré-escolar dos

trés grupos

Se retomarmos os dados apresentados nas tabelas 14, 16 e 19,

percebe-se que os trés grupos sao consensuais sobre a fungao atribuida

a educacao pre-escolar. Concentram suas opgdes nas acgdes voltadas
para o desenvolvimento infantil e para a preparagédo da crianga para as
séries seguintes e para outras atividades que exercerdo futuramente, na
vida adulta (Tabela 22).

O sentido cubjacente a ambas atribuicdes € o de preparagédo da
crianga para as séries seguintes e para outras atividades que exercerao
futuramente, na vida adulta.

O grupo de alunas da Unesp (Tabela 19) apresenta estas RS com
maior frequiéncia e consensualidade que o grupo de professoras (Tabela
16).

O grupo de pertencga, por sua vez, &€ mais freqlente e consensual
em relacgao a funcgao explicitamente preparatéria (Tabela 14).

Ambos os grupos atribuem agées de cunho educativo-pedagogico
a funcao da educagao pré-escolar, embora em freqiiéncia mais baixa que

as atribuicdes anteriores.
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Tabela 22: RS de fungdo da educagdo pré-escolar dos trés grupos
estudados

Grupo de pertenga Grupo de Grupo de alunas
e W ~_ professoras da Unesp
1. Preparar e desenvolver a 1. IDEM 1. IDEM
crianga: sentido subjacente 2. Exercer agbes 2. Exercer agbes
de preparagdo para séries de cunho de cunho
seguintes e para futuro. educativo- educativo-
pedagdgico pedagodgico

Se observamos a tabela 22 os trés grupos convergem em suas RS.

Ocorréiicia que nos remete a historia da educagéao pré-escolar no Brasil
conforme argumentamos na apresentacdo deste estudo e a construgao
histérica, social das RS. Concluimos, entdo, que se tratam realmente de

representagdes sociais e variam apenas em relagao a sua freqiiéncia.

3.4.2. RS preexistentes de fungdao do professor pré-escolar dos

trés grupos

Os trés grupos apresentam freqiéncia alta em relagcao a promogao
do desenvolvimento infantii como atribuicdo do professor pré-escolar
(Tabelas 15. 17 € 20).

O grupo de pertenga demonstra possuir RS sobre o professor que
faz a mediagao. No entanto, o que ele medeia lembra em muito o que o
grupo propde como tarefa daquele que prepara e desenvolve a crianca
para acdes futuras (Tabela 15). A fungéo de preparador comparece entre
o grupo com menor frequiéncia no grupo de professoras. Lembramos que

este grupo integra o grupo de pertenca.
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O grupo de professoras demonstra possuir RS sobre o professor

mediador e o que transmite conhecimentos, porém estas sdao menos
freqlientes e consensuais do que suas RS sobre o professor que promove
o desenvolvimento infantil e o que prepara a crianga (Tabela 17).

O grupo de alunas da Unesp demonstra possuir RS tao frequentes
quanto o grupo de professores sobre o professor promotor do
desenvolvimento infantil. Por outro lado, € menos freqiilente e menos
consensual sobre a fungao preparatéria e admite a fungdo socializadora
para o professor. Em contrapartida, suas RS sobre o professor que exerce
fungdes ecucativas-pedagdgicas sdo as mais freqilentes e consensuais
(Tabela 20) do que as atribuigdes ao professor mediador e transmissor de

conhecimentos.

Tabela 23: RS de fungdo do professor pré-escolar dos trés grupos
estudados

Grupo de pertenca Grupo de professoras  Grupo de alunas da
Unesp
1. Promove o 1. Prepara para séries 1. Promove o]
desenvolvimento Seguintes e para desenvolvimento
infantil: sentido futuro infantil
subjacente de 2. Promove o 2. Exerce acoes
preparagao para desenvolvimento educativo-
séries seguirtes e infantil pedagdgicas
para futu o. 3 E educador
2. Educa e ensina 4. Faz mediagao . Prepara para séries
Seguintes e para

futuro
3. Faz mediagao . Transmite . Socializa a crianga

4. Preparaacrianga __conhecimentos
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Da comparagao podemos depreender que sdo mais consensuais e
frequentes entre os trés grupos as RS organizadas em torno do nucleo
comum de significados que delineia o professor responsavel pelo
desenvolvimento infantil (Tabela 23).

O grupo de professoras demonstra que € mais consensual e

frequente sobre o professor que age em prol da preparagao da crianga

para agbes posteriores do que o grupo de alunas da Unesp. Este, por sua
vez, & o mais freqiiente e consensual dentre os trés grupos a respeito do

professor que exerce agdes educativas e pedagogicas (Tabeiza 23).

3.4.3. RS preexistentes de crianga pré-escolar do grupo de

professoras e do grupo de alunas da Unesp

O grupo de professoras e o grupo de alunas da Unesp apresentam
freqiiéncia e consensualidade praticamente idéntica (Tabelas 18 e 21) ao
conceberem a crianga pré-escolar como uma pessoa que vive seu
momento crianga e é portadora de direitos, saberes e pertencente a uma
classe social e participante de um momento histérico singulai (Tabela 24).

Contudo, ainda apresentam idéias estereotipadas sobre a crianca
pré-escolar. Neste caso, o grupo de professoras é mais freqlente e

consensual do que o grupe de alunas (Tabelas 18 e 21).
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Tabela 24: RS de crianga pré-escolar do grupo de professoras e do grupo
_ de alunas da Unesp

Grupo de professoras Grupo de alunas da Unesp
1. Pessoa que é crianga, com direitos, 1. IDEM
capacidades e necessidades proprias. 2. Estereétipo
Sujeito histérico e social. Capaz de
aprender.
2. Esteredtipo

Da analise realizada das RS do grupo de pertenga sobre a funcao

da educacao e do professor pré-escolar (Tabelas 14 e 15) podemos supor
que a concepcgao de crianga operante entre o grupo ainda pode ser a de
uma crianga abstrata, a-histérica, diversa daquela encont.ada nas salas
de aula pré-escolares, que temos denominado de estereétipo de crianga.

Resumidamente, as RS dos trés grupos sdo caracterizadas pela
educagao que tem o compromisso de preparar a crianga para a escola
posterior e para agdes futuras (Tabela 24)

A funcéo do professor segue a mesma tendéncia, mas parece estar
sendo ameagada pela vigéncia do professor que tem tarefas de cunho
pedagogico e educativo. Por isso, faz a mediagdo dos conhecimentos e
informagdes apropriados a esta faixa etaria, sem relegar a promogéao do
desenvolvimento infantil (Tabela 23).

Depreendemos da analise feita até este momento que o grupo de
professoras e o grupo de alunas da Unesp apresentam idéias e
conhecimentos sobre a crianga pré-escolar mais coerentes com a crianga
real, existente nas pré-escolas, diferentemente do grupo de pertenga.

Embora, no caso deste ultimo apenas inferimos sua concepg¢ao de crianga

AVA
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 2 13 14 1s 16 3] 18



pré-escolar da analise dos resultados de suas concep¢des da fungao de

educagao e de professor pré-escolar.
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CAPITULO IV

O QUE SABEM? EM QUE ACREDITAM? O QUE VALORIZAM?
AS RS “FINAIS” DO GRUPO DE PROFESSORAS

E DO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP

Apresentaremos as RS “finais” de fungdo da educagdo e do

professor e de crianga pré-escolar do grupo de alunas da Unesp e do
grupo de professoras conforme procedemos no capitulo Il ao
apresentarmos as RS preexistentes. Porém, desta feita apresentaremos
também o NC das RS estudadas. Isto sera feito a luz dos esclarecimentos
sobre como captamos o NC das RS, realizados no capitulo |I.

Utilizaremos tabelas e freqiiéncias com o mesmo objetivo anterior,
assim como as respostas literais dos membros do grupo de alunas da
Unesp e do grupo de professoras. As representagdes “finais” de cada um
dos membros dos grupos acima poderdo ser vistas detalhadamente nos
ANEXOS “K” e “L”. Nos mesmos anexos demonstramos as idéias,
conhecimentos e crengas que cada elemento de cada um dos dois grupos
acima manteve e as novas demonstradas apenas ao final do estudo. Esta
demonstragao foi possivel confrontando as RS preexistentes entre os
integrantes de cada um dos dois grupos com suas RS “finais”.

Procuraremos desenvolver o capitulo presente comparando as RS

AVA
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 12 I3 14 1&% L& A7 18



iniciais e as “finais” do grupo de alunas da Unesp e do grupo de

professoras.

Considerando que a seguir ndo trataremos de RS terminais ou
conclusivas, pois elas sdo dindmicas, nomea-las-emos de RS finais. A
palavra sera utilizada entre aspas porque ela se referira as RS
encontradas ao final da pesquisa, apés encerrado o trabalho de formagao
em novembro de 1998, conforme descrevemos no inicio do capitulo'Il.

As tabelas a seguir foram construidas de modo similar aquele
utilizado no capitulo Il e terao a mesma finalidade. Contudo, desta feita,
as tabelas ajudarao a demonstrar também o Nucleo Central das RS
estudadas.

Lembramos que a forma como o NC foi captado e escolhidas as
palavras que demonstram o NC foi explicado no capitulo Il. As respostas
dadas por cada um dos membro dos grupos serdo utilizadas no decorrer
do texto com a mesma finalidade de quando as utilizamos no capitulo Il

Em um item final compararemos as RS “finais” do grupo de alunas
da Unesp com as do grupo de professoras. O objetivo sera demonstrar
convergéncias e divergéncias entre suas RS. Sera possivel também
apresentar as transformagdes ocorridas ou ndo em cada um dos grupos e
compara-las 2ntre si.

As tabelas 31, 32 e 33 demonstrardo as RS dos dois grupos
organizadas hierarquicamente s2gundo sua freqiiéncia e consensualidade

em cada um dos dois grupos.
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4.1. As RS “finais” do grupo de professoras

Ao apresentarmos respostas literais do grupo de professoras no

decorrer do texto, usaremos a legenda “P” para designar cada uma das

professoras. Os numerais de um ao nove indicardo as professoras

individualmente guardando o sigilo necessario. Maiores detalhes sobre as
representacées “finais” de cada professora do grupo podem ser

encontrados no ANEXO “L".

4.1.1. RS “finais” de fungao da educacao pré-escolar

Se nos reportarmos as RS preexistentes (Tabela 16) no grupo de
professoras percebe-se o aumento de freqiéncia e maior
consensualidade acerca de idéias e conhecimentos organizados em torno
do elemento do NC que se refere a fungdo da educagéo pré-escolar que
enfatiza a promogao do desenvolvimento infantil (Tabela25).

As RS do grupo sdo consensuais a respeito da promog¢édo do
desenvolvimento infantil porque freqiientemente encontramos um nucleo
comum de significados nas falas recorrentes entre o grupo sobre este
aspecto.

comc era de se esperar os elementos periféricos variaram por
causa das respostas de varias e diferentes pessoas de um mesmo grupo

como por exemplo: “desenvolver globalmente a crianga, em todos os
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aspectos (todas)’, ‘proporcionar as condicbes favorecedoras do

desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo (P1,3,4,5,6,7,8,9)",

‘oferecer condigbes para crianga se desenvolver sequndo sua natureza,
sem ser comparada (P1,4,5,8,9)", “espago no qual a criangca se sinta
segura, a vontade e com liberdade para se desenvolver (P1,2,3,4,5,8,9)",

‘promover preferencialmente o desenvolvimento da crianga (P5,8)".

Podemos perceber que nao s&o diferentes RS, pois todas as
cognigdes periféricas convergem para um nucleo comum de significados:
a educagdo pré-escolar comprometida com a promogdo do

desenvolvimento infantil.

Em margco de 1998 a frequéncia com que o grupo atribuia a
promocédo do desenvolvimento infantil como finalidade da educacéo pré-
escolar era praticamente a metade da atual, sem que as RS deixassem
de ser consensuais e conexas entre si. Basta retomar o nticleo comum de

significados preexistentes (Tabelas 16 e 25).
As RS do grupo se apresentam menos freqiientes, mas nao
menos consensuais e conexas em seu significado subjacente em relagdo

ao elemento do NC que se refere as agbes educativas-pedagogicas

(Tabelas 16 e 25).

Se compararmos com a situacao preexistente em margo de 1998
(Tabela 16) as RS do grupo contém agora (Tabela 25) a novidade da
cognicao periférica que propde o ensino e aprendizagem dos

conhecimentos acumulados social e historicamente pela humanidade:
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“favorecer o desenvolvimento e aprendizagem em relagdo a- matemética,
psicomotricidade, alfabetizagdo, autonomia moral e intelectual,

representagdo em suas variadas formas, ciéncias, educacgédo artistica,

historia, geografia, auto-conhecimento, auto- valorizagdo

(P1;2,3,5,6,7,8,9)".

Contudo, nao significa que o grupo tenha clareza das areas do
conhecimento e o3 conteudos mais adequados a educacéo pré-escolar.
Ou mesmo que saibam claramente a relacdo entre areas do

conhecimento e os aspectos do desenvolvimento infantil.

Mas supomos que o grupo tem pensado sobre estas questées. E
provavel que tem sido exposto a informacgdes e conhecimentos durante as
atividades de formagao em servico oferecidas pelo local de trabalho. A
analise dos dados obtidos demonstra que as RS do grupo estao sendo

‘ameacadas” por tais idéias.

Ainda em relagao ao elemento do NC — agao educativa-pedagoégica
das RS de funcado da educagao pré-escolar (Tabela 25) a frequéncia
ultrapassa os 50% em relagdo ao elemento periférico — “local para
aprender brincando, de forma mais prazerosa (P1,2,3,5,8,9)". Mas
diminuiu em relacdo as RS preexistentes (Tabela16).

Desaparecem as RS que atribuem a educagéo pré-escolar a
funcéao de preparagao da crianga para exercer agoes futuras (Tabelas 16
e 25). Cremos, portanto, no processo de mudanca em andamento. Nao

pode passar desapercebido que esta concepc¢édo de educagao pré-escolar
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tem raizes histéricas e do fato de ndo aparecimento nas falas nao nos

autoriza a inferir que desapareceu totalmente das praticas pedagdgicas,

pois a pesquisa nao pretendeu tal alcance.

Tabela 25: Nucleo central e elementos periféricos das RS de funcao da
educagao pré-escolar - professoras

__Nucleo central __ Elementosperiféricos ~~ f %
Desenvolver a crianga: Global/integral 12 33,3
Desenvolver(indefinido) 11 30,6

Aspectos fisico, emocional, social e cognitivo 8 222

Segundo sua natureza 5 139

SUBTOTAL 36

Exercer agdo de cunho Promover desenvolvimento e aprendizagem: areas 34,8
educativo-pedagégico do conhecimento e aspectos do desenvolvimento

Aprender brincando/ com prazer

Ensinar (n&o definem o que)

Motivar para descobrir coisas novas

Transmite conhecimentos a partir do que crianga ja

sabe

Resgata conhecimento que crianga ja tem

SUBTOTAL 23

Carater assistencial:  Viver momentos felizes e saudaveis 4
Estimular prazer de brincar e viver 1
Satisfazer necessidades 1

SUBTOTAL 6

Se compararmos as RS atuais (Tabela 25) com as RS
preexistentes (Tabela 16) podemos supor um processo de transformagao
em andamento: o grupo de professoras j4 ndao admite a educagéao de
criangas pré-escolares de cunho preparatério voltado para a vida, a
escola, a cidadania posterior etc..

O significado das RS do grupo passou a ser conferido pelos
elementos do NC: “a educacdo pré-escolar promotora de condigbes

propicias ao desenvolvimento infantil” e a “educagéo pré-escolar voltada
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para acdes de cunho educativo-pedagégico”. O grupo é consensual em

relacao a estes elementos do NC das RS de fungdo da educacao pré-

escolar.

Supomos que ambos elementos do NC das RS indicam agdes
compleinentaies a educagéo pré-escolar. Sao atribuigdes a fungdo da
educagao pré-escolar que evoluiram em sua frequéncia, na forte
conexidade e consensualidade em torno de um nucleo comum de

significados e em relagdo ao lago simbdlico com o que representa

(Tabelas 16 e 25).

4.1.2. RS ‘finais” de fungao do professor pré-escolar

Os elementos que estruturam o NC e conferem o significado das
RS de fungdo do professor pré-escolar (Tabela 26) sado: a) o professor
“promotor de desenvolvirmento infantil”, b) "o educador”, c) “o mediador”,
d) “o professor transmissor de conhecimentos”.

Em relacdo as RS preexistentes (Tabela 17) praticamente
desaparece a figura do professor “preparador” (Tabela 26).

A frequéncia caiu significativamente e o significadu da preparagao

gira em torno das idéias de formacgao do cidadao: “propiciar condigbes e

momentos para a crianga pensar, criar, refletir, se valorizar, valorizar o
outro, tornando-se adulto critico (P3,5,8)", “se dedicar, dar o melhor de si

no trabalho para garantir para os alunos alicerce para o futuro (P1,5)",
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“formar individuos aptos e cidadéaos criticos, questionadores e conscientes

(P1Y".

A propésito, lembramos que ao final do estudo o grupo de

professoras nao demonstrou RS sobre a atribuigdo da fungao preparatoria
para a educacao pré-escolar (Tabelas 16 e 25).

Ao final do estudo a andlise demonstrou maior freqiéncia e
consensualidade em torno do nucleo de significados que delineiam a
figura do professor promotor do desenvolvimento infantil, como podemos
conferir: “criar desafios para crianga se desenvolver o maximo possivel
(P1,2,3,5,8,9)", “desenvolver a crianga em todos aspectos sem
preocupagéo de alfabetiza-la (P1,4,5,6,7)", “propiciar ambiente seguro e
organizado eu contribua para o desenvolvimento global das criangas
(P1,3,5,8,9)", “desenvolver os alunos nos aspectos: fisico, social, afetivo e
cognitivo (P5,6,7,8,9)", “trabalhar areas do conhecimento e aspectos do
desenvolvimento infantil considerando suas caracteristicas (P5,7,8,9)".

O grupo de professoras permanece consensual a respeito de o
desenvolvimento incidir sobre todos aspectos ou que ele seja global,
denominagédo que parece significar “em todos os aspectos”. Aumentou a
freqiiéncia da idéia de articular as areas do conhecimento aos aspectos
do desenvolvimento infantil considerando as caracteristicas singulares da
crianga pré-escolar, embora permanega inferior a 50% (Tabelas 17 e 26).
Este fato pc Je ser um indicador de reformulagdo do conteido das RS do

grupo.
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Tabela 26: Nucleo central e elementos periféricos das RS de funcao do
professor pré-escolar - professoras

Nucleo Central Elementos periféricos 99 0%
Desenvolver ¢ crianga: Toaos aspectos/global 10 40,0
Desenvolvimento maximo 6 240
Aspectos- fisico, social, afetivo e cognitivo 5 20,0
Trabalhar areas do conhecimento e aspectos do 4 16,0
desenvolvimentu infantil  considerando suas
caracteristicas

1 SUBTOTAL
E educador: Educar amplamente-além de letras e nimeros
Ser educador czpacitado e comprometido
Educador e mediador
Educador

34.8
26,1
26,1
13,0

SUBTOTAL
Agir como mediador:  Entre a crianga e mundo em suas dificuldades
Educador e mediador
crianga na construgdo do seu conhecimento de
mundo e do seu eu
da formacéo global da crianga 10,0

45,0
30,0
15,0

) N
w oo Rwo o oy

SUBTOTAL

Transmitir Orienta, interage e transmite conhecimentos 57,1
conhecimentos

Transmite infformagdes e conhecimentos 429

SUBTOTAL

Preparar a crianga para Adulto critico para futuro 100
ser:

SUBTOTAL

O grupo de professoras se tornou mais freqiiente e consensual

(Tabelas 17 e 26) em relagde ao professor educador: ‘“educar

[

amplamente: ir além das letras e numeros” (P1,3,4,5,6,7,8,9), “ser
educador capacitado e comprometido com a educagdo infantil”
(P1,3,5,6,8,9), “ser educador e mediador” (P3,5,6,7,8,9)

Por outro lado, o grupo se manteve consensual e elevou a
frequiéncia da aceitagao da figura do professor mediador: “ser mediador

entre a crianga e mundo em suas dificuldades” (P1,2,3,4,5,6,7,8,9), “ser

mediador d: crianga na construgdo do seu conhecimento de mundo e do
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seu eu” (P5,8,9), “mediador da formagé&o global” (P5,8). Contudo, ainda

reduzem a a¢ao de mediagao a ajuda a crianga em suas dificuldades.

Solicitamos ao final do trabalho que o grupo manifestasse
novamente o que € “ser o mediador”. Apresentaremos algumas das
respostas além das expostas demonstradas antes: “esta sempre junto ao

aluno procurando ajuda-lo” (P3), “veicula o conhecimento” (P5), “serve de

ponte” (P6), “que participa” (P7), “esta fazendo um ponte entre o

conhecimento e a crianga” (P8), “observa para atuar quando houver
necessidade” (P9). Ha uma tendéncia do grupo a relacionar a figura o
mediador a imagem de “ponte”, “veiculo” (Tabelas 17 e 26).

O grupo faz distingéo entre o professor que age como mediador e o
educador — “ser educador € mediador” (P3,5,6,7,8,9). Como o faz o grupo
de alunas da Unesp, supomos que o grupo de professoras concebe
ambos os papéis como complementares pelo uso da conjungéo aditiva
“e”. Como vimos antes, ao final do estudo a freqiiéncia com que recorrem
ao educador & maior.

Por outro lado, a situagao preexistente se manteve (Tabela
17) em relagdo ao professor que transmite conhecimentos (Tabela 26).
Parer> que na tentativa ¢e nao reduzir a agdo do professor pré-escolar
apenas a transmissdo de conhecimentos e informagcdes o grupo
demonstra certo receio em admiti-la como parte das tarefas do professor

pré-escolar.

A andlise demonstrou que ¢é maior a fiexiéncia e a
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consensualidade em torno do nucleo de significados que delineia a figura
do professor promotor do desenvcivimento infantil (Tabelas 17 e 26).

Se nos reportarmos as RS preexistentes (Tabela 17) em confronto
com os resultados “finais”, podemos afirmar a existéncia do ~C das RS
estudadas. O significado das RS do grupo é constituido pelos elementos

do NC representados pelas figuras do “educador”, do “mediador” e do

professor “promotor do desenvolvimento infantil” e menos freqientemente

pelo professor que “transmite conhecimentos” (Tabela 26).

4.1.3. RS “finais” d2 crianga pré-escolar

O elemento do NC que ccnfere o significado as RS de crianga pre-
escolar &€ o nucleo de significados que aglutina a concepgao de que a
crianga é uma pessoa que possui caracteristicas cirgulares e
capacidades proprias a sua idade (Tabela 27).

As cognigdes organizadas em torno deste elemento do NC
variaram no sentido de creditar maior relevédncia a esta concepgdo de
crianga (Tabelas 18 e 27) como por exemplo: “é capaz de aprender,
elaborar conhecimentos e se desenvolver segundo as caracteristicas de
sua idade” (todas) “é cidaddo com direitos, com histéria prépria, membro
de uma comunidade, de uma cultura e de uma sociedade especificas e
num momento singular de eu p-ocesso de desenvolvimento e de

aprendizagem” (P1,2,3,4,5,6,8,9), “cnega & escola em um nivel particular

AVA
AVAVAY

3 4 5 6 7 unespwll 12 I3 14 1&% L& A7 18



de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados” (P1,2,5,6,7,8,9), “é
um ser que precisa de cuidados de higiene, saude, seguranga e

alimentagéo aliados a sua educagédo” (P1,2,4,5,6,7,8).

A freqliéncia acerca da concepgao de crianga concebida como
pessoa em um momento singular de sua evolugdo humana aumentou
pouco, mas o grupo se manteve consensual. Apesar da freqiéncia baixa
em relagao as cognigdes periféricas da crianga estereétipo,, existe
consensualidade em torno do significado subjacente a elas. Contudo,
desde as RS preexistentes (Tabela 18) a situagdao nao se alterou para
podermos afirmar sua transformagdo. Também, este fato explicita a
existéncia do NC das RS estudadas, mais resistente as mudancas

(Tabela 27).

No més de margo de 1998, solicitamos que cada integrante do
grupo de professoras definisse a “crianga pré-escolar”. O resultado
obtido foi: “egocéntricas, curiosas, perceptivas e inteligentes” (P1), “sé@o
criancinhas com um sede enorme de conhecimentos e saber” (P2),
“brincalhona, sorridente, cheia de histérias para contar” (P3), “curiosa,
atenta a wdo o que se passa ao seu redor” (P4), “gosta de conversar,
agir, saber, conhecer, brincar, gosta de TV, de atividades que a envolva
plenamente” (P5), ‘(...) energia inigualdvel e com sede de aprender na

escola o que muitas vezes nao tém em casa” (P6), “ansiosa por querer

saber tudo rapido” (P7), “meigas, egocéntricas, sinceras e divertidas” (P8),

“precisa de orientagdo e colaboragao para se situar no ambiente escolar”
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(P9).

Ao final do estudo, procedemos do mesmo modo e as respostas

foram: “é um ser pronto a aprender aquilo que estiver disposto a ser
ensinado, se for de maneira prazerosa surtira grandes efeitos” (P1), “um
ser em desenvolvimento, agil, com muita vitalidade e com sede de saber”
(P2), “criativa, brincalhona, imaginativa, agitada, crianga & procura de
respostas” (P3), “inteligente, esperta, atenta” (P4), “desenvolvimento
amplo” (P5), “criai.¢as com muita energia’ (P6), “curiosa e ansiosa em
aprender” (P8), “um ser que esta em desenvolvimento, aprendendo, mas
que também ensina” (P8), “esperta, alegre, com vontade de aprender
coisas novas, criangas que muitas vezes apresentam problemas que

podem ser solucionados com o convivio em grupo” (P9).

Tabela 27: Nucleo central e elementos periféricos das RS de crianca pré-
escolar - professoras
Nucleo Central __ FElementosperiféricos f %
Pessoa- capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se 25,7
crianga: desenvolver segundo as caracteristicas de sua
idade
Cidaddo com direitos, com histéria propria, 22,8
membro de uma comunidade, de uma cultura e de
uma sociedade especificas e num momento
singular de eu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem.
Chega a escola em um nivel particular de
desenvolvimznto e com conhecimentos elaborados
precisa de cuidados de higiene, saude, seguranga
e alimentagéo aliados a sua educagao
Ser em desenvolvimento
Em desenvolvimento e aprendendo

SUBTOTAL

Esterettipo Brinquedo/brincadeiras
Interessante
Surpresa
Criativa, brincalhona, imaginativa
Com muita energia
Esperta, alegre, com vontade de aprender coisas
novas
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Nucleo central e elementos periféricos das RS de crianga pré-escolar —
professoras
(continuagao)
curiosidade 1 9.1
Inteligente 9,1

1
Pronta para aprender o que for ensinado 1 91
Esperta e atenmta 1 9.1

SUBTOTAL 11

O elemento do NC cujos elementos periféricos formam um nucleo

de significados a seu redor € o que delineia a crianga compreendida como
uma pessoa com direitos, capacidades e caracteristicas pré prias.
Podemos afirmar que o grupo de professoras tem sido exposto as
informagdes e aos conhecimentos mais atuais sobre a crianga em idade
pré-escolar. Conforme demonstramos no capitulo Il, no item “o grupo
estudado” a rede municipal de ensino tem oferecido oportunidades de
formacdo em servico aos professores. Especialmente durante o
Congresso anual de educacgao infantil realizado pela Secretaria Municipal
de Educagao do municipio, sao trazidos pesquisadores e professores que
tém debatido com o grupo sobre este tema. Tudo isto nos faz crer no
papel fundamental dos conhecimentos cientificos na mudanga das RS

preexistentes do grupo.

4.2. As RS “finais” do grupo das alunas da Unesp

Ao apresentarmos respostas literais do grupo de alunas da Unesp

no decorrer do texto, adotaremos a legenda “A” para cada aluna. Os
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numerais de um ao dez indicarao as alunas individualmente guardando o
sigilo necessario. As representagoes “finais” de cada aluna podem ser

encontradas detalhadamente no ANEXO “K".

4.2.1. RS “finais” de fungao da educacgao pré-escolar

E significativa a consensualidade e alta a freqiiéncia com que o

grupo de alunas da Unesp atribui a fungdo da educagdo pré-escolar
(Tabela 28) agdes de cunho educativo-pedagégico como por exemplo:
‘favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem em relagdo a:
matematica, psicomoltricidade, alfabetizagdo, autonomia moral e
intelectual, representagbes em suas variadas formas, ciéncias, educacao
artistica, histéria, geografia, o auto- conhecimento e auto- valorizagdo
(todas)”, “local para aprender brincando, de forma mais prazerosa
(A1,2,3,4,6,7,8,10)", “acolher e cuidar da crianga e oferecer-lhe as
melhores oportunidades para aprender, adquirir novos conhecimentos e
para se desenvolver nos aspectos fisico, emocional, social e ccgnitivo
(A2,3,4,6,9,10)".

Podemos perceber a variedade de enfoque entre as alunas do
grupo ao se manifestarem sobre o que deveria incidir a educacéo da
crianga pré-escolar. Isso se deve a uma caracteristica dus elementos
periféricos, sensiveis que sdo a singularidade do contexto imediato, das

experiéncias e situagdes vividas etc. da parte de cada pessoa.
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No entanto, o significado subjacente aos diferentes enfoques

encontrados converge em todas as respostas para a elaboragao de uma
concepgao de educagdo pré-escolar muito mais proxima daquela que
defendemcs na apresentacdo deste estudo. Se tomarmos a
consensualidade e a alta freq(iéncia das idéias entre as alunas
poderiamos cogitar sobre a tendéncia do grupo a aceitar essa variedade

como agdes educativas complementares entre si (Tabela 28).

O grupo de alunas é igualmente freqiiente e consensual ao atribuir
a funcdo da educacado pré-escolar (Tabela 28) a promogado do
desenvolvimento infantil: “proporcionar condi¢bes favorecedora do
desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo
(A1,2,3,4,5,6,7,8,9,10), “desenvolver globalmente/fem todos aspectos
(A3,4.5,6,8,9,10)", “espago 10 qual a crianga se sinta segura, a vontade e
com liberdade de se desenvolver (A1,3,4,6,7,8,10)", “oferecer condi¢cbes
para crianga se desenvolver sepundo sua natureza, sem ser comparada
(A1,5,6,8,9)", “promover preferencialmente o desenvolvimento da crianga

(A9,10)".

As elaboragées cognitivas do grupo de alunas da Unesp em torno
do elemento do NC “promogdo do desenvolvimento infantil” se
apresentam diversificadas. Isso ocorre quando o grupo procura definir
qual aspecto do desenvolvimento privilegiar ou o ambiente que pode
promové-lo. Contudo, o grupo é consensual sobre a educagéo na pre-

escola comnrom.atida com a promogao do desenvolvimento infantil. A
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recorréncia da palavra desenvolver € alta. Também é forte a conexidade

de sentido e o lago simbdlico com o objeto representado. Ele & explicitado

pela frequéncia da palavra e pelo significado implicito de desenvolvimento
nas falas frequentes.

Se nos reportarmos as RS preexistentes em margco de 1998
(Tabela 19) veremos que o grupo manifesta ao final da pesquisa
importante aumento da frequéncia e maior consensualidade entorno da
atribuicdo de agdes educativas-pedagodgicas a fungao da educagao pré-
escolar (Tabela 28).

A analise demonstrou que ao final o estudo o grupo de alunas da
Unesp é consensual a respeito de a: a) educagao pré-escolar voltar-se as
acbes educativas-pedagoégicas e da b) educagao pré-escolar que
promove o desenvolvimento infantil. Contudo, se percebe a necessidade
de intensificacdo das oportunidades de interagdo com conhecimentos
cientifiros scbre o assunic para que as RS do grupo sofram alteragdes

significativas.

Se compararmos opinides, crengas, idéias e conhecimentos que o
grupo de alunas da Unesp expressou em margo e, depois em novembro
de 1998 se visualiza mais claramente o que dissemos antcriormente.

Em margo ao solicitarmos que o grupo dissesse 0 que
compreendia como “finalidade da educacgdo da crianga pré-escolar”

obtivemos: “cuidar-carinho e afeto e educar-prazer, ludico (A1)", “auxiliar a

crianca no desenvolvimento e aprimoramento e suas potencialidades
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(A2)", “desenvolver habilidades, trabalhar com a criatividade da crianga e

introduzir conhecimentos basicos (A3)”, “incentivar a busca de
conhecimentos por parte da criangca (A4)”, “estar desde ja preparando
para as séries por vir (A5)”, “educar de um maneira sutil, mas inteligente e
eficaz (A6)", “educar (A7)", “inserir a crianga no convivio social onde
passe a se perceber como cidada (A8)", “ensinar a coordenagéao visual e

motora (A9)", “desenvolver a crianga como um todo (A10)".

Em novembro de 1998 repetimos a solicitagcdo e as respostas
foram: “preparar a crianga para a vida como: aprender a discutir, ter
respeito, etc. (A")", “favorecer seu desenvolvimento e aprendizagem
(A2)", “educar e formar (A3)", “formar um cidadao critico (A4)", “preparar
para enfrentar um futuro tranqtilo (AS)", “levar a crianga a pensar e
refletir sobre o que aprende (A6)", ‘desenvolver suas capacidades (A7)",
“ensinar, mostrar o melhor caminho, enriquecer a crianga com
conhecimentos de suma importancia para ela (A8)", “mediar a construgcao
do conhecimento que a crianga tem com a realidade em que vive (A9)",

“desenvolvimento global da crianga: fisico, psiquico e social (A10)".

Sendo assim, a alta freqiiéncia e a consensualidade entre idéias
com mesmo significado subjacente, a sua forte conexidade e o lago
simbolico com o objeto representado indicam que as RS e o NC que o
grupo demonstrou possuir sobre a fungdo da educagao pré-escolar
resultam 2m acdes que se complementam, ou seja, desenvolver a crianga

e exercer acdes educativas e pedagogicas do tipo que podem ser
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visualizadas ao ob servarmos as cognigdes periféricas na tabela28.

O grupo de alunas da Unesp (Tabela 28) se mostrou bem menos

freqliente e consensual em relagéo & educagao pré-escolar voltada para a

preparagao da crianga para que exerca agdes posteriores a idade pré-
escolar: vida, cidadania, séries seguintes etc.: “preparar o aluno para
participar ativamente da sociedade. Preparar para o mundo, para a vida
(A4,6,9,10)", “preparar a crianca para ser um cidadao feliz, critico e
auténomo (A4,6,9)", “nao alfabetizar, mas oferecer os pré-requisitos que a
levem a alfabetizagcdo na 12. Série do 1°. Grau (A3,6,7,9)", “é ser o
alicerce para tudo o que a crianga quiser realizar no futuro com sucesso
(A9)"; “formar e educar as criangas para que sejam cidadaos dignos e
honesios no ruturo (A2,3,4) .

Em mar¢co de 1998 (Tabela 19) havia freqiéncia alta e
consensualidade em torno da picposta da educagéo pré-escolar voltada
para preparagao da crian¢a. Mas mantiveram praticamente o mesmo
quadro em relagao a educagao promotora do desenvolvimento infantil e
houve mudanga significativa no que se refere a fungcdo educativa-
pedagdgica. Supomos que tal ocorréncia esta indicando processo de
mudangas nas RS do grupo de alunas da Unesp a respeito da fungéo da

educacgao pré-escolar.
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Tabela 28: Nucleo central e elementos periféricos das RS de fungéo da
educacéo pré-escolar - alunas
Nucleo Central Elementos periféricos AT %
Exercer agdo de cunho Favorecer o desenvolvimento e aprendizagem: 10 24,4
educativo-pedagbgico: areas do conhecimento e aspectos do

desenvolvimento infantis
Aprender brincando/com prazer 171
Acolher e cuidar, dar oportunidades de aprender,
adquirir novos conhecimentos e desenvolver 14,6
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo
Desenvolvimento e aprendizagem 7,3
Educar e cuidar 49
Mediar a realidade da crianga e construgdo de 49
conhecimentos
Ensinar
Mediar
Aprendizado significativo
Educar, ensinar/ aprender novos conhecimentos
Fazer e aprender
Educar

NN W

49
49
49
24
24
7.3

SUBTOTAL

Desenvolver a crianga: Desenvolver
Aspectos fisico, emocional, social e cognitivo
Desenvolvimento global
Capacidades/potencialidades
Fisico, psiquico e social
Aspecto cognitivo, motor, afetivo, social, morai
A criatividade

SUBTOTAL

Preparar a crianga para Exercer a cidadania
1. Série do ensino fundamental
Vida/mundo
Futuro

abaaﬁa—»—twmaaﬁwaammm

SUBTOTAL

-
©

As cogni¢ées organizadas em torno dos elementos centrais deixam
entrever que o grupo precisa de maior interagdo com os conhecimentos
cientificos sobre a fungao educativa que propde aliar os atos de educar
aos de cuidar da crianga. Isso & necessario para que os profissionais que

atuam nas Instituicdes de Educagio Infantii possam elaborar praticas

mais articuladas aquela concepgac de educagdo pré-escolar. O mesmo

ocorre em relagdo a promogao da aprendizagem com prazer, brincando.

Parece que repetem frases de efeito que representam uma proposta para
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a educagao pré-escolar que de algum modo e por alguma razao
valorizam: “local para aprender brincando, de forma mais prazerosa

(A1,3,4,6,8,9,10)".

4.2.2. RS “finais” de fungao do professor pré-escolar

O grupo de alunas da Unesp demonstrou ter elaborado ao final do

estudo RS sobre o professor que age como mediador (Tabela 29): “ser
mediador entre a crianga e o0 mundo em suas dificuldades
(A1,2,3,4,6,7,9,10)", “ser mediador da crianga na construgdo o seu
conhecimento de mundo do seu eu (A1,2,3,4,5,6,8,9,10)", “educador e
mediador (A1,2,3,4,6,7,9,10)", “mediador da formagdo global/plena do
aluno (A2,3,4,6,7,8,9,10)".

As RS do grupo se apresentam consensuais e é alta a frequéncia
com que as falas convergem para o professor mediador. Em margo de
1998 (Tabela 20) o grupo nédo tinha elaborado representagées de
professor mediador, mas suas falas eram recorrentes a respeito do
professor comprometido com ag¢des educativas-pedagoégicas na pré-

escola.

Em relagdo ao professor promotor do desenvolvimento infantil as
RS do grupo estao mais freqlientes e consensuais que as anteriores. Em
comparagao ao més de mar¢o de 1998 (Tabela 20) o grupo confirmou e

fortaleceu sua crenca de que a educagao pré-escolar tem como fungao
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promover o desenvolvimento da crianga (Tabela 29): “criar desafios para

crianga se desenvolver o maximo possivel (A1,2,3,4,7,8,9,10),

‘desenvolver a crianga em todos os aspectos sem a preocupacdo de

alfabetiza-la (A1,2,3,4,6,7,8,9,10)", “propiciar ambiente seguro e
organizado que contribua para o desenvolvimento global das criancas
(A1,3,4,6,8,9,10)", “trabalhar as areas do conhecimento mais os aspectos
do desenvolvimento segundo caracteristicas infantis (A1,2,4,5,6,7,8),
“‘desenvolver o aluno nos aspectos: fisico, social, afetivo e cognitivo
(A5,6,7,8,9,10)".

Os elementos que constituem o NC e parecem conferir o
significado das RS de fungéo do professor pré-escolar sdo consensuais e
apresentam freqiéncia alta em torno do professor que age como
mediador e do professor promotor do desenvolvimento infantil (Tabela
29). Se consideramos que, neste caso, as mesmas alunas do grupo
fazem escolhas idénticas na maioria das vezes, as indicagdes feitas para
fungdc do piofessor parecezm ter um carater complementar para o grupo

de alunas da Unesp.

Tabela 29: Nucleo central e elementos periféricos das RS de fungdo do
professor pré-escolar - alunas
Nucleo Central - h
~ Desenvolvera  Todos aspectos 24,4
crianga:

Cria desafios para desenvolvimento maximo 21,4

Desenvolvimento global 18,9

Trabalha as areas do conhecimento mais aspectos do 18,9

desenvolvimento segundo caracteristicas infantis

Aspectos: fisico, social, afetivo e cognitivo 16,2
SUBTOTAL
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Nucleo central e elementos periféricos das RS de funcéo cr professor
pré-escolar - alunas

(continuagao)

Agir como Da crianga na construgdo de seu conhecimento de 9 27,4
mediador: mundo e de seu eu

Educador e mediador 8 242

Mediador da formag&o global 8 242

Entre a crianca e o mundo em suas dificuldades 8 242

SUBTOTAL 33
Preparar crianga Cidadaos aptos, criticos, conscientes e questionardes 6 100
para:

SLBTOTAL. 6

Como ' imos antes, embora haja consensualidade e alta freqiiéncia

a respeito do professor que age como mediador, o grupo faz distingédo

entre ser mediador e ser educador. O uso da conjungao aditiva “e” nos faz
supor que o grupo concebe ambos os papéis como complementares entre
si e indissociaveis: “educador e mediador (A1,2,3,4,6,7,9 1N)". Porém,
nao delineia o papel, nem as tarefas que os tornam distintos entre si, mas
complementares.

O grupo enfatiza a fungdo de mediador para o professor pré-
escolar (Tabelas 20 e 29), mas falta conhecimento mais aprofundado
sobre suas tarefas, seu papel etc..

No entant), essa caracteristica comum aos conhecimentos do
grupo revelam que suas RS preexistentes fizeram com as informages
recebidas o processo de tornar familiar o que era estranho, de facilitar a
conversagao e comunicagao entre ¢ grupo.

O grupo utiliza a palavra “mediador” adequadamente, ou seja, para
definir aquele professor que medeia ou intervém, que age como

intermediario.
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No entanto, ao perguntarmos ao grupo o que era ser mediador
percebemos a defasagem de conhecimentos para delinear suas agdes e
praticzc em _oeréncia com. a concepg¢do de educacgao pré-escolar que
procura articular a educagao da crianga aos seus cuidados: “mediador é
aquele que observa, coordena constantemente o processo de ensino-

aprendizagem (A1)"; & aquele que orienta a crianga e cria situagoes de

aprendizagem e interagdao (A2)"; “é aquele que nao s pafte dos

conhecimentos prévios dos alunos, mas também aquele que cria
situacdes para expandir esse conhecimento e introduzir novos criando
para isso um ambiente propicio (A3)"; “assume seu papel de intervir
quando necessario para que a aprendizagem aconteca (A4)"; “... ndo esta
preocupado em apenas transmitir conhecimentos, mas se preocupa
também com a qualidade da aprendizagem que esta desenvolvimento em
seus alunos (A6)”"; “interfere no momento certo fornecendo pistas para
que o aluno construa seu conhecimento (A5)"; “media o conhecimento e
a crianga (A7)"; “é aquele que ajuda a crianga a superar suas dificuldades,
deixando-a tentar sozinha e, interfere quando percebe que ela néao esta
conseguindo (A8)”"; “consegue mediar o conhecimento preexistente com a

realidade do aluno (A9)”; “orienta os alunos para as atividades, questiona

e incita os alunos a desenvolverem as atividades propostas (A10)".

Em relagdo as RS preexistentes (Tabela 20) acontece uma
redugdo da freqiiéncia das respostas a respeito da fungéo de preparador

de criangas para jue exerca agdes posteriores a pré-escola (Tabela 23).
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No entanto, ndo e totalmente eliminada. Também, ocorreu modificagao e
consenso do grupo em relagao ao aspecto sobre o qual deve incidir a
preparacdo: “"ormar individi'os aptos e cidadaos, criticos, conscientes e
questionadores (A1,4,6,8,9,10)". Apesar da frequéncia das falas ficar
pouco acima de 50%, o grupo é recorrente em relacao a sua finalidade —

preparar para o exercicio da cidadania.

Perguntamos ao grupo de alunas da Unesp o que Z “ser bom

professor pré-escolar e como sé-lo”. Encontramos entre as respostas
obtidas idéias tais como: & aquele que cré na crianga e planeja seu
trabalho — “acredita na crianga (A7)”; “acredita que seu aluno é capaz de
aprender (...) apresenta um plano de tralho e o realiza (A3)", interessado
em realizar trabalho prazeroso com as criangas — “acredita nas suas
concepgbes e tem interesse em trabalhar prazerosamente com as
criangas (A1)”, conhecedor da crianga - “procura conhecer a crianga (A2)",
procura adequar a educagdo aos nteresses e necessidades infantis —
“procura a educagdo aos interesses e necessidades aos seus alunos
(A10)". Também, deve ser comprometido — “assume seu papel (A4)",
dedicado — “trabalha com amor e dedicagdo e vé a crianga com um ser
que age e pensa (A5)" e ter objetivos — “traga objetivos bem definidos,
tenta alcangé-los, avalia segundo estes objetivos e aprimora seu trabalho

a cada passo (A8)".

O significado das RS e seu NC é constituido pelos elementos

representados pelas figuras do mediador e do promotor do
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desenvolvimento infantil (Tabela 29).

A analise demonstrou que em torno de duas figuras ou imagens se

organizam as RS do grupo de alunas a respeito do que cakte an professor
pré-escolar desempenhar em sala de aula. As RS s&o consensuais, se
apresentam com alta frequiéncia e forte conexidade em relagao ao sentido
subjacente as respostas dadas e forte lago simbélico com o objeto
representado. Podemos observar na tabela 29 a variedade dos elementos
periféricos, sem que deixe de haver forte conexidade em relacdo ao

significado que o NC das RS organiza.

4.2.3. RS “finais” de crianga pré-escolar

O grupo de alunas da Unesp é consensual acerca da concepgao
de crianga vista como uma pessoa portadora de direitos e saberes
proprios a sua idade (Tabela 30): “cidaddo com direitos, com histéria
prépria, membro de uma comunidade, de uma cultura e de uma
sociedade especificas e num momento singular de seu processo de
desenvolvimento e de aprendizagem” (todas).

O grupo mantém freqiiéncia alta e consensualidade em torno de
idéias, conhecimentos cujo significado subjacente converge para uma
concepg¢ao de crianga que tende superar a visdo estereotipada e historica
de infancia, como pode ser visto: “capaz de aprender, elaborar

conhecimentos e se desenvolver sequndo as caracteristicas de sua idade
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(A1,3,4,6,7,8,2,10), “precisa de cuidados de higiene, saude, seguranga e

alimentagéo aliados a educagdo (A1,2,3,4,8,9,10)", “chega a escola em
um nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados
(A2,3,4,6,7,8,10)".

O grupo alterou suas RS sobre a crianga pré-escolar em relagao
ao més de margo de 1998 (Tabela 21). Ao final do estudo, o grupo
demonstrou maior consensualidade e freqiiéncia alta em torno de.idéias,
crengas e conhecimentos cuja concepgao implicita € a de crianga vista
como uma pessoa portadora de direitos e saberes proprios a sua idade
como vimos anteriormente (Tabela 30).

A analise demonstrou ter ocorrido alteracdo nas RS e cognigdes
elementares em relagao a crianca estereétipo. Isto pode ser visualizado
comparando as tabelas 21 e 30 e observando a freqiiéncia e o sentido

das idéias manifestas pelo grupo.

Tabela 30: Nucleo central e elementos periféricos das RS de crianga pre-
escolar - alunas

Nucleo Elementos periféricos f
Central

Cidaddo com direitos, com historia prépria, membro de 10

uma comunidade, de uma cultura e de uma sociedade
Pessoa— especificas e num momento singular de seu processo de

crianga desenvolvimento e de aprendizagem.

capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se

desenvolver segundo as caracteristicas de sua idade

precisa de cuidados de higiene, salde, seguranca e

alimentacgao aliados a sua educagdo

Chega a escola em um nivel particular de

desel volvimento e com conhecimentos elaborados

Em processo ae Jesenvolvimento

Aprendendo

Fase importante do ser humano

Crianga
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Nucleo central e elementos periféricos das RS de crianga pré-escolar —
alunas

(continuagao)

Pessoas com interesses, necessidades e potencialidades 1 2,6
proprias

SUBTOTAL 39

Esteredtipo Criativa
Inteligente
Ativa 18,7
Em formacdo, pér isso sofre influencia adultas 12,4

3 18,7

3

3

2
Felicidade 1 6,3

1

1

1

1

6

18,7

Ingénua, alegre, espontanea 6,3
Alegria 6,3
Sapeci:, curiosa, inquieta 6,3
¢ orridente 6,3

SUBTOTAL 1

Em relagdo ao montante de conhecimentos, houve alguma
evolugdo no sentido de demonstrarem aceitagdo da idéia da pessoa
crianga, de aprendizado, a crenga na capacidade e inteligéncia infantil e a
existéncia de conhecimentos prévios na crianga (Tabelas 21 e 30).

Podemos visualizar melhor o que afirmamos se tomarmos as
concepgdes do grupo de alunas da Unesp em margo de 1998 e ao final
do estudo. Em marco ao ser solicitado que definisse a “crianga pré-
escolar’ obtivemos as respostas: “ingénua, alegre, espontanea (A1)”, “é
um ser humano que estd em formagao e, por isso, sofre as influéncias
minhas (A2)", “sdo criangas muito ativas e em grande fase
desenvolvimento (A3)”, “com muita vida ativa, sem muita preocupacao

nowu

com sociedade (A4)”, “crianga com um futuro brilhante (A5)”, “uma pessoa

em formagao que traz consigo pureza e inocéncia e que pode dar muitas

alegrias e realizagbes (A6)", “agitada e individualista (A7)", “cheia de

n "

conhecimentos, ansiosa por seu espago e carente de atengao (A8)", “a
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melhor fase para a formagéo social (A9)”", “uma crianga que busca novos

conhecimentos e conhecer melhor o mundo em que vive (A10)”.

Em novembro de 1998 foi solicitado o mesmo e obtivemos: “ativa,
gosta de inventar, de brincar, de criar, de sorrir, de imaginar...(A1)”, “em
processo de desenvolvimento (A2)", “é um ser inteligente, ativo, criativo e

em constante desenvolvimento (A3)”, “sapeca, curiosa, ndo para quieta,

questionadora, alegre, inventiva (cria situacdes) (A4)”, “um ser que

constréi & sua maneira tudo o que pretende (A5)", “criativa, inventiva,
alegre, curiosa e acima de tudo interessada nas suas vontades e seu eu
souber interpretar e intervir sera urna base para o desenvolvimento da
arte de educar (AB6)", “ativa e curiosa (A7)", “inteligente, capaz,
desafiadora, intrigante e surpreendente...(A8)", “curiosa, ativa,
observadora e capaz das mais variadas mudangas (A9)", “uma pessoa

com interesses, necessidades e potencialidades proprias (A10)".

As RS do grupo sobre a crianga pré-escolar tendem a se organizar
em torno da figura da crianga compreendida como uma pessoa num
momento singular de sua vida, embora ainda sobreviva a concepgéo
estercutipada de crianga. Contudo, com uma freqiiéncia mais baixa do

que em margo de 1998 (Tabelas 21 e 30).

O que dissemos pode indicar processo de mudanga em
andamento, pois os elementos que constituem o NC das RS de crianca
pré-escolar sdo: a) uma pessoa que vive seu momento criara e deve ser

cuidada e educada considerando suas caracteristicas singulares e
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capacidades, assim como os direitos adquiridos nesta idade e b) uma

crianga concebida exatamente ao contrario da visdo anterior. Esta forma

de ceorceber a crianga tenios chamado de esteredtipo da crianga pré-

escolar.

4.3. Convergéncias, divergéncias e transformagdées — uma
comparacao final entre as RS estudadas do grupo de professoras e

do grupo de alunas da Unesp

Procuraremos demonstrar se ha representacdes que convergem ou
divergem entre as RS “finais” do grupo de professoras e o grupo de
alunas da Unesp. Também demonstraremos as RS estudadas que
sofreram transforraagoes.

Para tanto tomaremos o grupo de professoras e o grupo de alunas
da Unesp (doravante os nomearemos de os dois grupos) e organizaremos
a apresentagdo em quatro partes. Na primeira, segunda e terceira partes
respectivamente compararemos as RS iniciais e “finais” de fungéo da
educagao pré-escolar, de fungdo do professor pré-escolar e as RS de
crianga pré-escolar dos dois grupos. Em quarto lugar procuramos

demonstrar as transformagdes ocorridas comparandc os dois grupos.
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4.3.1. RS “finais” de fungao da educagao pré-escolar dos dois

grupo

O grupo de professoras (Tabela 25) e o grupo de alunas (Tabela

28) sao frequentes e consensuais de forma muito parecida quando
atribuem & educagao pré-escolar a promogao do desenvolvimento infantil
e o exercicio de agoes de cunho edu<ativo-pedagdgico.

O grupo de alunas apresenta freqiiéncia idéntica em relagao a
ambas atribuigées e mais alta do que o grupo de professoras. Este, por
sua vez, € mais freqliente e consensual em relagdo a educagao pré-
escolar que promove o desenvolvimento infantil. Assim as representagoes
sociais dos dois grupos sobre educacdo pré-escolar se apresentam
distintas em relagao a frequéncia.

O grupo de professoras nao atribui a educagédo pré-escolar
finalidades g eparatérias. Contudo, ainda apresenta representagées que
dao um carater assistencialista a educacao, embora sua freqiiéncia seja
pequena.

O grupo de alunas admite finalidades preparatérias a educagao
pré-escolar, mas com freqiiéncia insignificante se compararmos com a
frequéncia com que atribuem a educagado pré-escolar a promogao do
desenvolvimento infantil e o exercicio de agdes de cunho educativo-

pedagédgico (Tabela 28).
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Tabela 31: RS “finais” de fungéo da educagao pré-escolar dos dois grupos
estudados

Grupo deBrofessoras Grupo de alunas da Unesp
. Promover o desenvolvimentc 1. Exercer acées de cunho
infantil educativo-pedagdgico

. Exercer agbes de cunho 2. Promover o desenvolvimento
educativo-pedagégico infantil

. Oferecer assisténcia . Preparar a crianga pra exercer
agoes futuras

Comparando as RS inicias e as “finais” sobre a fungdo da

educacgéao pré-escolar demonstradas pelos dois grupos podemos afirmar

processo de transformagéo das RS em andamento. Processo que parece

fazer percurs 2s distintos.

O grupo de professoras (Tabelas 16, 25, 31) demonstrou que:

desapareceu a atribuicdo da fungdo preparatéria a educagdo de
criangas pré-escolares

dobrou a freqiiéncia e aumentou a consensualidade do grupo sobre a
educacdo pré-escolar comprometida com a promogdo do
desenvolvimento infantil

Surgiu a atribuicdo voltada para a idéia de protecdo a crianga com
carater assistencialista, embora sua freqiiéncia seja insignificante

A ~tribui ;a0 a educagio pré-escolar de agdes de cunho educativo-

pedagogico teve sua freqiiéncia pouco aumentada

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwll 12 I3 14 1&% L& A7 18



Concluimos ser bastante significativo o grupo ter abandonado a
atribuicdo de preparagdo ca crianga a fungdo da educagao pré-escolar.
Isto pode indicar um processo de elaboragédo pelo grupo da fungéo de
carater educativo apropriados ¢ educagao pré-escolar e fundamentais a

constituicado da articulagdo dos cuidados infantis & sua educacéo.

Foi consideravel o aumento da freqiiéncia e a evolugdo da

consensualidade do grupo a respeito da educagéo pré-escolar promotora
do desenvolvimento infantil. Ocorréncia que nos remete a teoria das RS e
seu poder de resisténcia as novas informagdes e de protecao a identidade
do grupo, as idéias preexistentes e valorizadas pelo grupo. Trata-se de
um conhecimento adquirido com base em conhecimentos cientificos
(PROEPRE) e do qual ¢ ¢rupo nao duvida fazer parte da educagao de
criangas pré-escolares. Por outro lado, os resultados demonstram que
tendem a manté-lo complementar a outras atribuigbes a fungédo da
educacao pré-escolar que porventura admitam doravante. O grupo de

alunas (Tabelas 19, 28, 31), por sua vez, demonstrou que:

Reduziu para quase a metade a freqiiéncia em torno da

fungao preparatéria. O grupo esta menos consensual a respeito

A atribuicdo da promogdo do desenvolvimento infantil a
educacdo pré-escolar praticamente nao sofreu alteragéo, mantendo sua

frequiéncia alta e nao deixou de ser consensual sobre esta idéia
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grupo quase dobrou a freqiiéncia e evoluiu em relacdo a

consensualidade a respeito da educagao pré-escolar voltadz rara agoes

de cunho educativo-pedagdgico.

4.3.2. RS “finais” de funcao do professor pré-escolar dos dois

grupo

Se nor reportarmes as Tabelas 26 e 29 encontramos os dois
grupos atribuindo & educagdo pré-escolar a promogdo do
desenvolvimento infantil. O grupo de alunas apresenta freqiiéncia um
pouco mais alta do que o grupo de alunas da Unesp.

Ambos os grupos demonstram frequéncia idéntica e bem baixa em
relagéo ao professor cuja fungédo é preparar a crianga, desta feita para o
exercicio da cidadania.

Em relagéo ao professor mediador, o grupo de alunas apresenta
frequéncia bem mais alta que o grupo de professoras. Este ultimo é mais
consensual e frequente em relagdo ao educador do que ao mediador,
embora a diferenca entre ambos nao seja significativa.

Apenas o grupo de professoras demonstrou possuir
representagées sociais a respeito do professor que é educador e do
professor transmissor de informagdes e conhecimentos, embora a
frequéncia seja menor que os elementos do NC demonstrados antes

(Tabelas 26 e 29). Cremos que este grupo considera as atribuicdes
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demonstradas como complementares entre si, pois as mantém até o final

do estudo.

Tabela 32: RS “finais” de fungédo do professor pré-escolar dos dois grupos
estudados
Grupo de professoras ~ Grupo de alunas da Unesp
. Promover o desenvolvimento 1. Promover o desenvolvimento
infantil infantil
. Ser educador 2. Agir como mediador
. agir como mediador 3. prepara para cidadania
. transmitir  conhecimentos e
informagdes

O grupo de professoras e o grupo de alunas a Unesp demonstram
caracteristicas proprias no que diz rcspeito ao processo de transformacgao
de suas RS sobre a fungéo do professor pré-escolar.

Os resultados demonstraram que o grupo de professoras (Tabelas

17, 26, 32):

manteve igual a atribui¢do da promogao do desenvolvimento infantil ao
professor pré-escolar

praticamente abandonou a atribuicdo de preparador da crianga para
séries seguintes e para o futuro

maiiteve praticamente idéntica a freqiéncia e ndao perdeu a
consensualidade ao atribuir para o professor pré-escolar a fungéo de
mediador, de educador = de transmissor de informagdes e

conhecimentos.
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A manutencao das atribuicbes descritas anteriormente nos fazem

crer que o grupo de professoras as considera como agées

complementares e articuladas do professor pré-escolar. A manutengéo

das idéias confirma serem estes os elementos do NC das RS sobre

professor pré-escolar do grupo de professoras.

Z qua.e desaparecinento do professor preparador de criancas
pré-escolares confirma o processo de transformagdo das RS em

andamento apontado no item “4.3.1"acima.

De sua parte o grupo de alunas da Unesp (Tabelas 20, 29, 32)

demonstrou que:

aumentou a freqiiéncia e a consensualidade a respeito do professor

promotor do desenvolvimento infantil

elaborou idéias sobre o professor mediador com alta freqiéncia e

consensualidade

praticamente abandonou a atribuicdo ao professor da iungao

prepaiatéria para agoes futuras

abandonou a proposi¢ao do prcfessor que promove a socializagéo a

crianga pré-escolar

A anadlise dos resultados demonstrou que o grupo refinou suas

idéias e conhecimentos sobre as tarefas e fungdo do professor pre-
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escolar voltadas para acdes educativas e pedagodgicas, elaborando a
partir delas o elemento do NC - “mediador” (Tabelas 20 e 29).

O grupo abandonou idéias de que o professor tem tarefas voltadas
para a socializacdo infantil. Tem significado essa mudanga porque tal

atribuicao identificava o professor pré-escolar como quem tem apenas a

tarefa de tornar a crianga capaz de conviver com outras criancas. Esta,

por sua vez, era concebida como um ser que nesta idade é apenas

disciplinavel para o convivio social com os da sua idade.

4.3.3. RS “finais” de crianga pré-escolar dos dois grupo

Os dois grupos se apresentam praticamente iguais em relagéo a
frequéncia e a consensualidade a respeito da pessoa que vive seu
momento crianca e deve ser cuidada e educada considerando suas
caracteristicas singulares e capacidades, assim como os direitos
adquindos nesta idade (Tavelas 27, 30 e 33).

Ainda age em ambos os grupos a visdo de crianga contraria a
anterior, embora a freqiiéncia = a consensualidade em torno desta idéia

seja significativamente inferior a concepgéo descrita anteriormente.
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Tabela 33: RS “finais” de crianca pré-escolar dos dois grupos estudados

Grupo de professoras Grupo de alunas da Unesp
1. uma pessoa que vive seu momento 1. IDEM
crianga e deve ser cuidada e educada
considerando suas caracteristicas
singulares e capacidades, assim como
os direitos adquiridos nesta idade

2. Esteredtipo de crianga pré-escolar 2. Estereétipo de crianga
pre-escolar

Os resultados das RS de crianga pré-escolar do grupo de
professoras (Tabelas 18, 27, 33) e do grupo de alunas da Unesp (Tabelas

21, 30, 33) demonstraram que houve em ambos aumento significativo da

freqliéncia e evolugdo na consensualidade a respeito da concepgéo de

crianga pré-escolar como uma pessoa que vive seu momento crianga e
deve ser cuidada e educada considerando suas caracteristicas singulares

e capacidades, assim como os direitos e saberes adquiridos nesta idade.

Ao contrario do grupo de alunas da Unesp (Tabelas 21, 30, 33) o
grupo de nrofessoras (Tabelas 18, 27, 33) reduziu a freqiiéncia com que
admitia o esteredtipo de crianga pré-escolar.

Da parte do grupc de alunas da Unesp a nao redugédo do
esteredtipo de crianga (aumento pequeno) demonstra certa contradicéo
se retomarmos os resultados apresentados pelo grupo em relagéo as
suas RS de funcéo da educacao e do professor pré-escolar que tendem a
eliminar idéias e conhecimentos contrarios aos cuidados articulados a
educacado da crianga. Embora, saibamos que as RS possam conter

contradi¢cdes préprias do conhecimento pratico.
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De tudo que demonstramos & possivel afirmar a ocorréncia de um
processo de transformacgao das RS dos grupos estudados em andamento.
Os dois grupos demonstraram no decorrer do estudo uma tendéncia a
admitir idéias, conhecimentos e crengas mais coerentes com a atual
proposta de aliar os cuidados da crianga a sua educagao, conferindo um
carater educativo-pedagoégico as agdes dos adultos atuantes em
Instituicoes de Educacao Infantil.

Percebermos que a exposi¢cao aos conhecimentos cientificos sobre
educagdo, professor e crianga pré-escolar exercerem influéncia
determinante no processo de transformacéo das RS. Isto € especialmente

perceptivel ao observarmos as cogni¢cbes periféricas. Contudo,

percebemos que as RS de cada um dos dois grupos apresenta cognicoes

periféricas sobre os assuntos estudados de acordo com as
particularidades de suas experiéncias pessoais como alunas e
professoras, o contexto imediato etc..

Sobretudo, pudemos confirmar o processo lento pelo qual podem
ocorrer transformagdes nas RS e a importancia das agdes e praticas as
quais os professores em formagao e em servigo séo submetidos. Estamos
falando da importancia dc sentido das agdes que s&o propostas, do
investimento emocional e afetivo que atividades com significado e relagao
com o seu fazer cotidiano mobilizam nas pessoas que atuam em

educacao, no caso deste estudo — professores pré-escolares.
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CONCLUSAQ E CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo se desenvolveu com a perspectiva de propor
modificagées para a formagdo inicial e continuada en servico do
professor pré-escolar.

Tal proposigao exigiu o conhecimento de como pensavam, o que
sabiam, em que acreditavam o professor em exercicio e o futuro docente
pré-escolar. A partir deste conhecimento buscamos provocar no grupo de
alunas da Unesp e no grupo de professoras agdes, pensamentos e

conhecimentos crerentes com a atual proposicdo as Instituicées de

Educagao Infantil, ou seja, articular a educagao da crianga aos seus

cuidados. O alvo das agbes propostas durante o processo formativo
sempre foi promover o processo de constituicdo da fungéo educativa da
Educagao de criangas no ambito pré-escolar.

A formagao pré-servigo ou mesmo em servigo nao ocorre de forma
linear. Os professores resistem as novas informagdes e ao se apoderarem
delas o fazem de maneiras singulares, segundo seus conhecimentos
preexistentes. No caso deste estudo, aplicam suas RS as novas
informagdes e conhecimentos. A mudanga das antigas idéias, crengas e
conhecimentos é demorada, toma caminhos aparentemente contraditérios

e em <2rtos casos parece impossivel.
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A teoria das representagdes sociais nos ofereceu elementos
tedricos para compreender os saberes dos professores € o que move
suas opgbes e praticas. Este conhecimento nos possibilitou planejar
acoes para o processo formativo com a intengdo de transformar as RS
atuais dos professores pre-escolares e das alunas da Unesp.

Tendo em vista o objetivo do trabalho, nossa discussao posterior

se detera nos aspectos da formacgéao inicial e em servigo do professor pré-

escolar. De modo algum desconsideraremos a ag¢ao dos aspectos
relativos a carreira, as condi¢gées de trabalho etc. na atuagao profissional
do docente no ambito das escolas.

Por uma questao de ordem, argumentaremos inicialmente de forma
concisa sobre alguns aspectos do processo formativo que interessam a
este estudo. =m seguida, aoresentaremos nossa resposta a problematica
do tema e nos manifestaremos sobre os resultados obtidos e seu alcance
para a problematica da formagao inicial e em servigo de professores pre-

escolares.

a) Consideragoes sobre a formagao do professor

A nova Lei de Diretrizes e Base da Educagao de 20/12/96 em seu

Titulo VI trata da questao da formagao dos profissionais da educacao.

Propée que a formagéo ocorra fundamentada na associagéo entre teorias
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e praticas em nivel superior preferencialmente e mediante a capacitagao

em servigo.

A Lei mencionada determina ainda que qualquer tipo de formacao
docente para a educagao basica (a educagéo infantil se constitui no seu
primeiro nivel) deve ter no minimo 300 horas de pratica de ensino. Ha
uma preocupagao em superar a dicotomia entre teoria e pratica na
formacao docente desde seus fundamentos.

Pagotto, em estudo realizado em 1988, ja alertava para o problema
da dicotomia entre teoria e pratica na formagdo do professor.
Argumentava ainda sobre a precariedade da preparagéo do professor por
parte dos cursos de Licenciaiura para atuar satisfatoriamente nas
atividades de ensino.

Os estagios sdo pontos criticos da formagao ddentc Jesde seus
primérdios. Em geral a atividade mais sistematica € a observagao de
aulas. Nao ocorre acompanhamento de parte das atividades de estagio
por um supervisor. Quando acorre é deficitario e € comum o supervisor
nao conhecer o real trabalho realizado pelo aluno (Gatti, 1997).

De acordo com Gatti (1997), o controle dos estagios se faz por
meio dos -elatérios bimestrais ou semestrais. A programagdo das
atividades de estagio & precaria, ndo guarda relagdo com os problemas
enfrentados pelas escolas ou com suas necessidades reais. Os alunos
nao véem sentido nas tarefas que cumprem. Falta acompanhamento e

orientacdo adequada dos estagios.
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A autora afirma que acontece um nao-comprometimento por parte
dos alunos com o curso e ha auséncia de significado daquilo que o aluno
apreende nas  disciplinas. Ambos  parecem alimentar o
descomprometimento e certo alheamento por parte dos alunrs e parece
gerar sua visao desarticulada e fragil sobre sua pratica futura.

A forma como os cursos sao ministrados determinam em boa parte
o “...desinteresse e a visdo fragmentaria sobre o mesmo” (Gatti, 1997.
p. 46). Em geral, falta aos cursos um trabalho pedagdégico integrado em
funcdo de um perfil profissional consensualmente definido.

Gatti (1997) afirma que varias pesquisas tém demonstrado a
insatisfac@o dos licenciados. Estes solicitam que os cursos de formagéao
pedagodgica tenham carater mais pratico, que os coloque diante de
situagbes reais, participando mais efetivamente dos trabalhos de classe

das escolas. Pedem a revisdo dos estagios supervisionados. Propdem a

integracdo entre teoria e prética e a superacdo da dicotomia e da

descontinuidade operantes nos cursos atualmente. Falta no ensino do
futuro professor “uma visdo integradora, sem perda, no entanto, do
especifico...” (Gatti, p. 55).

Os formadores de professores créem que primeiro € preciso dar ao
aluno a teoria e depois uma instrumentalizagdo para aplicar o que
aprenueu. A organizagao curricular dos cursos favorece a nao superagao

deste problema.
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No entender de Soares (1995), falta durante a formagédo de
professores unidade nas relagcbes teoria e pratica na estrutura e
desenvolvimento dos cursos. Para ela nao basta reformular estrutura de
curriculos ou mudar nome de disciplinas.

Consideramos que aumentar as horas de estagio nao é suficiente

para mi'dar a formacao do [ rofessor. E preciso assumir uma nova postura

metodoldgica gerada pela dialética da pratica a teoria e de volta a pratica,
e de novo a teoria, sucessivamente (Soares, 1995; Vasconcelos, 1995).
Segundo Gatti (1997) esta postura s6 se consolida com uma viséo
do contexto e com delineamento de projetos individuais cu coletivos e
institucionais de acdo, buscando a superagdo de atuagdo mecanica,

desprovida de sentidos, fragmentaria.

“Uma visdo mais globalizada da fung¢do social de cada ato de
ensino, sempre confrontada e reconstruida pela propria pratica e pelo trato
com os problemas concretos dos contextos sociais em que se
desenvolvem, poderia sr a chave de toque que acionaria uma nova postura
metod ‘légica.” (Gatti, '997. p. 57).

Por outro lado, Gatti (1997) concorda que a formagéo continuada
precisa ocorrer de forma mais concistente tanto para os professores em
exercicio como para os docentes dcs cursos de formagéo de professores.

Porém, sem carater compensatério, mas como meio de expanséo cultural

e de formacdo transdisiciplinar. Esta podera responder mais
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imediatamente as exigéncias do momento atual das escolas que a

formacao inicial.

Deste modo, a formagéao continuada pode voltar-se aos padrées de
aprendizagem que emergem no exercicio profissional e na experiéncia de
vida dos professores. Estas questdées precisariam ser integradas as novas
perspectivas socioculturais e considerar os sinais de transicdo e
mudanga.

A formr 1gao continuada precisa direcionar seu foco ao conjunto das
equipes escolares no que se refere as questdes curriculares, sem perder
a especificidade de certos contevdos atendendo os casos particulares de
professores.

Em relacao a formacao inicial ou pré-servico, segu.ndo Perrenoud
(1999), é preciso transformar a formagcado dos docentes, centrada nos
conhecimentos e na avaliagdao deles. Propde a abordagem por

competéncias.

Sao multiplos os significados da nocdo de competéncia. Eu a
definirei aqui como sendo uma capacidade de agir eficazmente em um
determinadc tipo de situagado, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-
se a eles. Para enfrentar uma situacdo da melhor maneira possivel, deve-
se, via de regra, pér em acdo e em sinergia vérios recursos cognjtivos
complementares, entre os qua's estdo os conhecimentos.” (Perrenoud,
1999. p. 7).

Perrenoud (1999), diz que a formagao profissional € a maneira de

muitos darem aulas ndo os predispdem para este tipo de agéo durante a
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formagéo. Os professores precisam saber organizar e avaliar processos

de projeto e situagdes-problema.

“A “ravolucdo por competéncias” sé acontecerd se, durante sua
formagdo profissional, os futuros docentes experimentarem-na
pessoalmente. A formag¢do continua esta (..) indo na direcdo de um
desenvolvimento de competéncias orientado para a profissionalizagéo,
para o acompanhamento de cquipes e projetos de estabelecimentos e pra a
analise das praticas, das situagcées de trabalho e dos problemas
profissionais. “ (Perrenoud, 1999. p. 82).

Entendemos que apenas o aspecto cognitivo das competéncias
néo seja suficiente a formagao inicial e continuada. Pagotto (1988), Fusari
e Rios (1994), Fusari (1996), Souza (1996) entre outros apontam as
dimensées politica, técnica e humana da competéncia do professor. “Ser
competente é fazer bem o dever” (Fusari e Rios, 1994. p. 83).

Para estes pesquisadores & necessario o saber, o dominio dos
conteudos de ensino e das técnicas capazes de articular esses contetdos
as caracteristicas e necessidades dos alunos e do contexto. Contudo,
este saber perde o significado se nao estiver ligado a vontade politica, ou
seja, a um querer que determina a intencionalidade do gesto educativo
que preferencialmente deveria ser exercido com seu sentido de trabalho e

de direcionamento do processo pelo professor.
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b) Reflexbes sobre os resultados da pesquisa e
consideragdoes sobre suas implicagoes pra a formagao inicial e

continuadas de professores pré-escolares

Estavamos interessados em verificar a possibilidade de trabalhar

intenciunalmente durante processos formativos de professores pré-

escolares para modificar suas representagdes sociais.

Moscovici (1978, 1984b) =xplica que a educagcdo &€ um dos meios
pelos quais as representacdes sociais se constituem. Isso pode ocorrer a
partir de experiéncias, informagdes, conhecimentos e m.odelos de
pensamento transmitidos.

Nosso objetivo era modificar as RS preexistentes no grupo de
professoras e no grupo de alunas da Unesp em favor da construgéo da
funcao educativa da Instituicdo de Educacgéao Infantil em nossa sociedade.

Neste sentido, Mazzotti(1994) lembra que se a intengdo é
promover mudar.gas através da educagcdo os formadores precisam
compreender os processos simbdlicos que ocorrem na interagao
educativa e aponta as representagdes sociais como um caminho para
atingir tal finalidade. Por isso, procuramos conhecer os sistemas de
referéncia dos dois grupos.

Os resultados demonstrados nos capitulos Il e IV nos autorizam a
afirmar que as RS estudadas se encontram em processo de

transformagéo. Portanto, é possivel modifica-las. Contudo, nos
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certificamos tratar-se de um processo lento, gradual que envolve

investimentos afetivos, cognitivos e a agao por parte dos professores,
visto que ndo sao meros processadores de informagdes recebidas.

Neste sentido, os resultadcs demostraram que os conhecimentos
cientificos sobre a fungao da educacao, do professor pré-escolar e sobre
a crianga pré-escolar aos quais os dois grupos foram submetidos no
decorrer de 1998 influenciaram sobremaneira, suas RS preexistentes.

Moscovici e Hewstone (1984) afirmam que as pessoas sentem
necessidade de produzir representacdes sociais por causa de fatores tais
como o medo do desconhecido, o objetivo de serem competentes
socialmente, o desejo de compreender a vida e a realidade, a
necessidade de encontrar significado pra a vida e domina-la. Shimizu
(1998) diz que as pessoas sdo impulsionadas a elaborar RS em resposta
ao contexto social gerador de novidades e surpresas. O medo do
desconhecido provoca a necessidade de torna-lo familiar para garantir
certo controle sobre o mundo e a novidade.

Pudemos provocar a transformagdo das RS preexistentes em
conhecimentos mais préximos dos conhecimentos cientificos nos dois
grupos gragas as interagdes com o novo proporcionadas pela proposta de
formacgao (capitulo 2, item 2.1). A postura metodolégica que adotamos
para o processo de formagao inicial e continuada em servigo foi decisiva

para obtermos or resultados demonstrados.
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A propésito, os conhecimentos periféricos demonstrados no

capitule 'V pc- meio das ahelas, explicitam a perda da precisdo e da
coeréncia proprias da Ciéncia, ou seja, os conhecimentos cientificos
perderam sua precisao ao serem apropriados como RS pelos membros
dos dois grupos. Também eles deixam antever o processo de tornar as
novas informagdes familiares e coerentes com o sistema ce valores dos
grupos ao qual pertencem. Pudemos verificar que o conhecimento
apreendido dos objetos passou a fazer parte das RS dos dois grupos,
muitas vezes explicitados sob a forma de jargdes, frases, preconceitos,
esteredtipos, solugdes etc..

Concluimos que os termos que utilizaram para designar os objetos
representados exy licitam seu emprego no contexto social. Podem ser
encontrados termos e nogdes novos retirados da teoria cientifica sobre
crianga, professor e educagao pré-escolar, tais como “educador”,
“mediador”, “cidadao”, “desenvolvimento infantil” etc..

As cognigdes periféricas dos dois grupos se apresentam
heterogéneas. Este fato € um sintoma de modificagbes em andamento.
Se retomarmos as tabelas demonstradas no capitulo IV e as
representagdes individuais apresentadas nos anexos “I”, “J”, “K”, “L”
verificaremos a flexibilidade e as adaptagées permitidas pelo sistema
periférico sem alteragao do significado central das RS.

Sendo assim, encontramos num mesmo grupo € mesmo numa

mesina aluna ou professcra a convivéncia de idéias, conhecimentos e
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crengas “contraditdrias”, como por exemplo no caso das RS de crianga

pré-escolar dos dois grupo sem, contudo, se caracterizarem como

diferentes RS.

Abric (1998) concorda que a transformagdo de uma representagao

opera-se atraveés da transformagdo de seus elementos periféricos,
ocorrendo mudanga de ponderagao, novas interpretagées, deformacdes
funcionais, defensivas, integragdo condicional de elementos
contraditérios. Os resultados apresentados no capitulo Il em corifronto
com os demonstrados no capitulo IV deixam entrever a ocorréncia do que
dissemos.

O sistema periférico comporta diferencas individuais, relacionadas
a apropriagao individual ou a contextos singulares. Isso explica, em parte,
a singularidade das cognig¢des periféricas do grupo de alunas da Unesp e
do grupo de professoras.

A ténica da proposta de formagéo desenvolvida neste estudo era
conferir sentido as agdes dos futuros professores, dos professores em
exercicio e consequentemente das criangas pré-escolares. Fizemos isto
sem desarti :ular as teor.as das praticas. Procuramos rever o estagio da
disciplina Pratica de Ensino. Por meio da proposta de intervengéo
pedagogica desenvolvida (item 2.1, capitulo Il) colocamos os futuros
professores diante de situagdes reais, participando mais efetivamente dos
trabalhos das classes pré-escolares. Em contrapartida. os professores

pré-escolares em exercicio foram colocados em contato sistematico com
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os conhecimentos cientificos em geral mais acessiveis aos alunos em
formagao na universidade.

Os resultados obtidos por meio destes procedimentos nos levam a
propor que as RS dos professores em exercicio e dos futuros docentes
deveriam ser conhecidas pelos formadores. Este conhecimento nao
deveria ser utilizado preconceituosamente para menosprezar ou
ridicularizar seus conhecimentos praticos, baseados no senso-comum,

mas com o compromisso de planejar intervengées educativas-formativas

mais concate nadas, no caso da educagdo pré-escolar, com a proposi¢ao

recente de articular as agdes voltadas aos cuidados da crianga a sua
educacdo e superar preconceitos histéricos em educagéo de criangas
pequenas.

Conhecer as RS das pessoas que foram alve, do processo
formativo em educagao proposto nos permitiu compreender qual a visao
de mundo que tém e utilizam para agir e tomar posigéo, o que determina e
condiciona as suas opg¢des por determinadas praticas e o sentido que
atribuem a um objeto e ao processo desta atribuicdo. Consequentemente
pudemos optar por métodos, conteudos, formas de avaliagdo e por
propostas de agan em sala de aula mais adequadas.

As propostas de formagao e as praticas formativas consequentes
precisariam se comprometer mais em conhecer o0s sistemas de
referéncias que os professores utilizam no cotidiano escolar. Esta postura

¢ necessaria se os formadores desejam imprimir transformagoes nos
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sistemas de referencias que orientam as praticas exercidas pelos

professores.

Neste sentido, os resultados obtidos nos remetem as conclusées
de Mello (1987), apresentadas no capitulo | e, mais especialmente, a
importdncia que z:la atribuiu ao conhecimento dos determinantes do
comportamento do professor ao analisarmos o seu desempenho.

O conhecimento das RS de grupos com os quais os formadores
irdo atuar educacionalmente pode vrientar a escolha dos procedimentos
e técnicas de ensino mais adequados para promover o confronto entre as
RS preexistentes e os conhecimentos cientificos sobre os temas em
estudo. Abric (1998) afirma que o sujeito se reapropria da realidade e a
reelabora, a reconstréi no seu sistema cognitivo, a integra ao seu sistema
de valores e a reelaboragdo que faz € dependente de sua histéria e do
contexto social e ideolégico que o cerca.

O problema para formandos e formadores € se a educagao, o
processo ¢«e formagdo de professores ndo conseguir oferecer
oportunidades de evolugdo do conhecimento ingénuo, baseado no senso
comum rumo aos conhecimentcs cientificos. Constitui-se um contra-senso
no processo formativo inicial e em servigo se os conhecimentos cientificos
permanecerem ignorados por aqueles que irao ensina-los, ,i:ztamente por
causa de praticas inadequadas de formagéo do professor.

Neste sentido, a educagao inicial e a continuada em servigco tem

papel importante a desempenhar, pois tem o objetivo de formar
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professorec para ensinarem os conhecimentos cientificos para criangas

em formagao, como é o caso de criangas pré-escolares. E fundamental o
que dissemos, pois € histérica a idéia entre as pessoas comuns e
professores pré-escolares e mesmo entre alguns formadores de
profissionais de educacao infantil de que para ensinar criangas pequenas
nao é necessario dominio dos conhecimentos cientificos da area. Bastaria
gostar de crianga e saber relacionar-se bem com elas.

Considerando o papel das RS frente aos conhecimentos e
informagbes novas, podemos supor que o homem sempre fara conviver
conhecimentc s praticos, beseados no senso comum contraditérios aos
conhecimentos cientificos, num processo dindmico e dialético de
transformacdes e reelaboragdes..

Para favorecer o processo de transformagado das RS no caso da
formagdo de professores pré-escolares & preciso que os formadores
dominem os avangos cientificos que a Ciéncia, a sociedade e a cultura ja
elaboraram sobre a crianga, sobre as finalidades da educagao pré-escolar
e a fungdo que corresponde ao professor.

Por outro lado, os resultados alcangados neste estudo reforgcam a
necessidade de revisao dos estagios baseados apenas na observagéo de
classes e confecgao de relatérios. A escola e a crianga pre-escolar ha
tempos exigem processo de formagédo que capacite o professor a agir
com mais competéncia nas situagées de ensino, como diante das

questdes da organizagéo escolar e do trabalho pedagégico.
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As alunas e as professoras deste estudo foram unéanimes em sua
avaliacdo ao indicarem como fundamental sua convivéncia com os
problemas e as situagbes reais de sala de aula orientadas pelo
conhecimento cientifico. Indicaram que foi por causa desta convivéncia e
do estudo da teoria que precisaram rever idéias preexistentes, buscar
novas informagdes e conhecimentos e rever preconceitos.

Os relatérios de estagio geralmente utilizados para controle séo

inadequados, pois nao exigem o compromisso do aluno com a prépria

formacdo e com o estagio realizado. Por isso, adotamos as avaliagées

parciais e coletivas em sala de aula e as avaliagbes individualizadas
extra-classe periodicamente. Estas avaliagdes centravam-se no fazer e do
saber-fazer pedagégico. Para finalizar o trabalho ndo exigimos relatério.
Foi preciso relatar os resultados tendo como referéncia a proposta de
intervencao pedagdgica proposta no inicio do trabalho. Este relato foi
elaborado em acordo com a professora da classe onde foi realizada a
intervencao pedagqdgica.

A proposic¢ao diferenciada para o estagio pretendia rever a relagao
entre teorias e praticas e redimensionar o uso das horas de pratica de
ensino. O aluno precisava vivenciar esta possibilidade para modificar sua
postura diante de sua formagao e futura atuagao.

Segundo a avaliagéo particularmente do grupo de alunas, este tipo
de acao as incomodou sobremaneira, pois precisaram assumir o

conhecimento da realidade das salas de aula e do contexto da escola
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infantil e tomar uma atitude diante do que encontraram em detrimento da

mera observagao e posterior avaliagao factual.

Consequentemente, os formadores precisam rever sua postura

metodoldogica. Nao basta introduzir mudangas no planejamento dos

estagios, aumentar suas cotas de horas aula ou propor a atuacéo direta
na escola.

O formador precisa rever sua postura metodolégica com base
numa visao totalizadora e contextualizada das exigéncias de formagao do
futuro professor e do professor em exercicio nas escolas. Precisa se
comprometer com a formagado nterdependente das competéncias
humana, técnica e politico-social. Isto exige reformulagao na forma como
interage com a classe, no carater de suas exigéncias e da autoridade
utilizada, no significado de suas aulas, das leituras exigidas, das tarefas
solicitadas etc.. Sua acao nao poderia se limitar apenas ao conhecimento
académico das teorias ou apenas ao incentivo as praticas. Precisaria ser
capaz de nova postura metodoldgica gerada pela dialética da pratica a
teoria e de volta a pratica, e de novo a teoria, sucessivamente (Soares,
1995; Vasconcelos, 1995) em parceria com os futuros professores e
mesmo aqueles que se encontram em exercicio.

N&o basta a reformulagdo de curriculos e de carga horaria de
disciplinas. A formagao do prufessor precisaria comprometer-se com a

articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo tendo em vista a
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necessidade de rever os estagios, de relacionar teorias e praticas e

transformar a formacao docente.

E possivel trabalhar intencionalmente para transformar RS e

pratica22 educativas dos profassores. Contudo, isso implica a reformulacao
das agbes formadoras atuais e da postura metodolégica dos préprios
formadores.

A transformagdo de RS de professores através do trabalho de
formagao do professor € um processo lento, exigente do por.t= de vista do
formando e do formador e que ndo pode contar unicamente com acées
individualizadas de alguns professores que integram os quadros docentes
dos cursos formadores, tampouco das equipes no interior das escolas.

No caso da formagao continuada em servigo foi possivel confirmar
que a continuidade das agdes, o acompanhamento sistematico e
periédico baseadc numa proposta de trabalho relacionada com a pratica
pedagogica do professor € fundamental para o alcance dos objetivos
pretendidos com o processo formativo.

Por outro lado, o estudo demonstrou que articulado ao que
dissemos €& preciso que propostas de formagdo em servigo sejam
concebidas a partir das questdes praticas geradas pela sala de aula e
pelo cotidiano escolar. Este procedimento &€ que pode conferir o
significado a intervengdo, estimular o questionamento da pratica, a

relagdo com a teoria e a volta a pratica e vice-versa.
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Ainda, a teoria das RS, especialmente ao que se refere as praticas
e transformacao de RS os resultados deste estudo nos remetem ao que
Flament (1989; 1994a) j4 disse sobre a nogao de reversibilidade da
situagao.

As propostas de formagao continuada em servico precisaram ser

capazes de fazer os professores perceberam o processo formativo, a

situacdo que se pretende instalar como irreversivel, como por exemplo

elaborar a fungao educativa da pré-escola em seus fundamentos teéricos
e praticos.

Segundo Flament (1989, 1994a), somente ao perceber a situagao
como irreversivel as praticas contraditérias poderdo desencadear
processo de transformagcdo das RS. Caso contrario, obteremos
transformagées superficiais na representacédo. E no sistema periférico que
podem ser geradas as contradigdes e estas serem suportadas.

O fendémeno de refutagdo (Moliner, 1996a) da informagéo nova,
utilizada pele s pessoas como forma de protegao de sua representagéo de
mundo, explica parte da dificuldade de sua modificagdo. O formador que
reconhece o significado deste fendmeno, ou seja, que as RS e seu ntcleo
central exercem o papel de resisténcia e protegdo as informacgbes e
conhecimentos novos podera atuar diferentemente diante das avaliagées
dos conhecimentos que os formandos demonstram durante o processo
formativo. A teoria das RS explica a atitude das pessoas de refutar o que

se demonstra ameagador, sejam conhecimentos, situagdes, informagdes
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etc. como forma de manter a identidade com seu grupo e sentir-se capaz

de se comunicar com seus pares.

Os resultados obtidos nos revelou o papel do afeto, da emogéo na

transformagao das RS dos dois yrupos. Ambos avaliaram que a proposta

de formacgado (capitulo Il, item 2.1) adotada exigiu esforco pessoal e
grupal, agdo comprometida para compreender e tomar decisdes,
perseveranga. Tudo isso foi impulsionado pelo desejo, pelo sentimento de
fazer o melhor, de alcangar os objetivos propostos, de vencer os limites
pessoais, tedricos e praticos e, especialmente a inseguranca diante do
novo.

Estes aspectos estiveram articulados a cognigédo dos sujeitos, pois
segundo a t-oria, as RS sado estruturas que compreendem de forma
simultanea e interligada afeto, agdo e cognicdo. Guardando as
caracteristicas especificas da atuagdao dos dois grupos durante o
processo formativo, estes coincidiram ao dizer na avaliagéo final do
trabalho que foram “forgados” a rever sua postura profissional e seu
compromisso com a crianga pré-escolar e com a qualidade da propria

atuacgao.
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ANEXO A - QUESTIONARIO APLICADO NA REDE MUYICIPAL DE ENSINO DE PRESIDENTE PRUDENTE DIA 31/10/97

1* PARTE
LEVANTAMENTO SOCIODEMOGRAFICO

Ano de ingresso na rede municipal de educagéo:

| - DADOS PESSOAIS

Sexo:( Jmas ( )Fm

Idade anos.

Estado civil. ( ) solteiro ( )casado ( )outro
Naturalidade: (municipio/estado/pais)
Residéncia atual {municipio):

Com quem vocé mora? () familia ( ) repablica

( )sozinho ( )parentes/amigos ( ) pensao/pensionato

Quantas horas semanais sdo dedicadas ao trabalho (incluindo o tempo de preparagéo de aulas em casa)?

Il - DADO® . ~MILIARE .

8) Qual é o nivel de escolaridade de seus pais(ou responsavel)?

Analfabeto

Nunca frequentou escola, mas |é e escreve
Primério incompleto

Primario completo

Ginasio incompleto

Ginasio completo

Colegial incompleto (Ou técnico/normal)
Colegial completo (Ou técnico/normal)
Superior incompleto

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

Superior completo

ocupagio que seus pais exerceram/exercem por mais tempo:
pai: mée:

1te as atividades que seus pals exercem/exerceram por mais tempo:

11l - HISTORICO ESCOLAR

2) indique a sua formagéo escolar:

Formagéo Escola publica Escola privada | Periodo diumo | Periodo notumo

Ano e inicio

1. A 4. Sér

5. A8 Ser

Colegial

Normal/mag

Técnico

upletivo 1.

Supletivo 2~
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Superior

Pos-gradua

3)  Preencha o quadro, de acordo com a freqiéncia com guc vocé pratica as atividades abaixo:
Atividades raramente

dianiamente 4s vezes
Assiste TV
Lé jomais
Lé revistas

Lé livros

Ouve musica
Pratica esportes

{ )
{ }
¢
G )
Escuta radio ()
()
& 2
€ )

Freguenta biblioteca

4)  De quanto tempo vocé dispde para estudar fora da sala de aula por semana?
5) Como vocé utiliza esse tempo? (assinale s6 uma alternativa):

{ ) cumprindo tarefas pedidas pela escola

( ) estudando

( ) realizando leituras de interesse pessoal

6) Quantos livros vocé leu nos Ultimos dois anos?
( Jum ( )dois ( ) trés ( )-nais de trés

7) qual foi o livro que vocé leu?

8) A sua escolha pelo magistério se deu:

( )devido ao seu interesse

( ) por ser a atemativa mais préxima do seu interesse
( ) por falta de altemativas

9)  asua experiéncia profissional:

{ )esta satisfazendo as suas expeclativas

( ) superou as suas expectativas

( ) ndo esta satisfazendo as suas expectativas

10) Qual a fungdo que vocé exerce hoje?
( ) professor de pré-escola

( ) professor de ensino supletivo

( ) orientador pedagégico

( ) assistente de diregéo

( ) outros:

2. PARTE
DIAGNOSTICO DA REDE MUN! .ICPAL

1)  que é uma proposta pedagbgica na sua concepgéo?

2)  Qual a utilidade da proposta pedagobgica para sua pritica pedagogica?

3) Consideran:'o as discussdes realizadas nos ultimos anos pela rede Municipal, a Proposta Pedagogica apresentada:
( )contempla plenamente ( ) ndo contempla ( ) nédo quero opit..r

( ) contempla razoavelmente ( ) nao tenho element )= para me posicionar ( )desconhego a proposta
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4) 0 que poderia mudar na proposta pedagogica

( ) apresentagao ( ) avaliagdes ( ) desconhego a proposta

( ) metodologia ( ) grade curricular ( ) outra, qual? ___
( ) conteudos ( ) trabalho com as familias

5) em sua pratica pedagogica o que vocé gostaria de reformular:
a) os objetivos do ensino:

{ )sim ( )ndo { ) nao quero opinar
justifique.

b) conteudos de ensino:

( )sim { )ndo ( ) néo quero opinar
justifique;

c) sua forma de ensinar

( )sim ( )néao ( ) ndo quero opinar
justifique:

d) sua forma de avaliar o aluno

( )sim ( )nd { ) néo quero opir.ar
Justifique:

e) seu trabalho com as familias:
( )sim ( )nao ( ) ndo quero opinar
Justifique:

f sua forma de se relacionar com os alunos:
( )sim ( )ndo ( )ndo quero opinar
Justifique:

g) a organizagdo da rotina escolar.

( )sim ( )ndo ( ) ndo quero opinar
justifique:

h)  aorganizagdo do espaco fisico da sala de aula:
( )sim ( )ndo ( ) ndo quero opinar
justifique:

6) com relagdo aos aspectos do trabalho em sala de aula, vocé considera que:
1 - ndo & importante

2 - & pouco importante
3 - & muito importante

( ) matematica ( )autonomia moral e intelectual ( ) ciéncias

( )educagao fisica ( ) representacéo ( desenho, jogo simbdlico, imitagio) ( )educagdo artistica ( ) alfabetizagdo
) historia

( )auto-conhecimento e auto-valorizagdo por parte da crianga

( )geografia

7)  nasuaopir'’., qual é & ‘ung8o da educaglo pré-e colar?
8)  na sua opinido, qual & a fungBo do professor da pré-escola?
9)  Vocé é feliz nos eu local de trabalho?

( )sim ( )nédo ( ) néo quero o'vr.ar
justifique:

3. PARTE
CAPACITAGAO EM SERVIGO

1)  Em sua opinido, a orientagdo em sernvigo.
( ) contribui plenamente ( ) contribui razoavelmente ( ) nao contribui
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justifique:

2) Em sua opinido, as reunides bimestrais:
( ) contribui plenamente ( ) contribui razoavelmente ( ) rdo contribui

justifique:

3) Em sua opinido, a HTP:
( ) contribui plenamente ( ) contribui razoavelmente ( ) ndo contribui

justifique:

4) Em sua opinido, os cursos de extenséo;
( ) contribui plenamente () contribui razoavelmente ( ) ndo contribui

justifique:

5)  Em sua opinido, a capacitagio para professores recém contratados:
() contribui plenamente ( ) contribui razoavelmente ( ) ndo contribui
justifique:

€) Em sua opinido, a O Congresso Municipal de Educagéo:
{ ) contribui plenamente
justifique:

( ) contribui razoavelmente ( ) ndo contribui

7)  Em sua opinido, a semana de planejamento e de avaliagio:
( ) contribui plenamente ( )contribui razoavelmente ( ) ndo contribui
justifique:

8) Em sua opinido, a Secretaria Municipal de Educagéo, em relagéo ao Departamento de Estudos e Normas:

( ) contribui plenamente
justifique:.

( ) contribui razoavelmente ( ) ndo contribui

9)  Em sua opinifo, a Secretaria Municipal de Educagdo e relagdo ao Departamento de Ensino:
() contribui plenamente

P
¥ 4

( ) contribui razoavelmente ( ) ndo contribui

e

AVA
AVAYAY

3 4 5 6 7 unespw!_l 12 13 14

15

16

HETS

18



cm

ANEXO B - 1'. PARTE: COMPLETAR FRASES
SEGUNDO INSTRUMENTO
APLICADO AO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP E DE PROFESSORAS:

VOCE IRA COMPLETAR AS FRASES ABAIXO EXPRESSANDO LIVREMENTE POR ESCRITO A SUA OPINIAO:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Eu acredito que um bom professor pré-escolar é aquele que...

A visdo que eu tenho hoje de um bom professor pré-escolar foi formada

A educagao para criangas de 4 a 6 anos de idade deve Ter a finalidade(=fungdo) de...

Eu diria que o chamado professor “MEDIADOR" é aquele que.............

Ao planejar e executar o planejado durante suas aulas, o professor de pré-escola deve preocupar-se ALITO com...
Na pré-escola, EDUCAR a crianga significa...

Ao ouvir as palavras “pré-escola”, a primeira coisa que me vem a cabega é..

Na pre-escola, aprender ...

Se eu tivesse que definir a crianga pré-escolar (4 a 6 anos), eu a definiria assim........

Os conhecimentos, as idéias, as crengas e o que eu valorizo sobre a educagdo pré-escolar, eu aprendi.......

Eu acredito que o profissional que na unidade escolar esta na fungdo de orientador da pratica pedagogica de professores pré-

escolares, deve..................

PSEUDONIMO: DATA:

ANEXO B - 2" PARTE: QUESTIONARIO DE MULTIPLA ESCOLHA

VOCE IRA ESCOLHER LIVREMENTE UMA OU VARIAS DAS OPGOES OFERECIDAS QUE JULGAR RESPONDER
ADEQUADAMENTE A CADA UMA DAS QUESTOES, MARCANDO-AS COM X

y A FUNGAO DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR E
a)
b)
c)
d)

) socializa " a crianga, ou seja, fazer com que as criangas aprendem a conviver com outras criangas,
. promover preferenciain.en & o desenvolvimento da crianga,

) preparar a crianga para ser um cidadao feliz, critico e autdnomo;

) preparar para a vida escolar (as séries posteriores),

e) ) ser um lugar onde a mae deixa seu filho para trabalhar e a crianga constréi conhecimentos;

q)

) alfabetizar e ensinar as primeiras “:ordinhas;

) desenvolver a crianga globalmente / e to~os os aspectos;

) ndo alfabetizar, mas oferecer 0s pré-requisitos que a levem a alfabetizagdo na 1° série do 1" grau;
) proporcionar as condigdes favorecedoras do desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo;

(
(
(
(
(
f) { ) formar e educar as criangas para serem c: '3da0s dignos e honestos no futuro;
{
(
(
(
(

) acolher e cuidar da crianga e oferecer-lhe as melhores oportunidades para aprender, adquirir novos

conhecimentos e desenvolver-se nos aspectos fisico, emocional, social e cognitivo;
) auxiliar o professor a exercer bem a docéncia;

) preparar o aluno para participar ati te da sociedade. Preparar para o mundo, para a vida,
) oferecer meios para as criangas viverem momentos felizes e saudaveis,

) local para aprender brincando, de forma mais prazerosa;

) deve ser 0 segundo lar da crianca, respeitando o que ela ja sabe e oferecendo-lhe momentos prazerosos;

(

(

(

( ) é sero alicerce para tudo o que a crianga quiser realizar no futuro com sucesso;

(

(

( ) oferecer condigdes para crianga desenvolver-se segundo sua natureza, sem ser comparada,
(

) favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem em relagido &: matemdtica, psicomotricidade, alfabetizagéo,
autonomia moral e intelectual, representacdo em suas variadas formas, ciéncias, educacdo artistica, historia,

geografia, o auto-conhecimento e auto-valorizagéo;
( ) espago no qual a crianga se sinta segura, a vontade e com liberdade para se desenvolver,
( ) favorecer o que é mais importante nesta fase: formar a moral,
( ) ensinar discriminag&o visual, auditiva, tatil, coordenagio motora,
1 - A FUNGAO DO PROFESSOR PRE-ESCOLAR E
) se dedic ar, dar o melhor de si no trabalho para garantir aos alunos alicerce para o futuro ;
ser medlador entre a criar ;a e o0 mundo em suas dificuldades;

(
{
() formar individuos aptos e cidadaos criticos, questionadores e conscientes,
( ) educar amplamente: ir além das letras e nimeros;

(

) propiciar a interagdo da crianga com o meio social e dar-lhe o primeiro contato com a vida escolar. Trabalhar seu

corpo e suas emogoes;
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( ) ser mediador da crianga na construgdo do seu conhecimento de mundo e do seu “eu”;

( ) dar coordenagdo motora e nogdes basicas para sua vida;

() criar desafios para crianga desenvolver-se 0 maximo possivel,

( ) desenvolver a crianga em todos os aspecios sem a preocupago de alfabetizé-la;

( )@ alfabetizar e prepara-la para obter &xto nos testes de admissdo & 1*. Série do 1° grau;
( )ensinar, pois se o professor ndo fizer isso a crianga ndo vai aprender...;

(

) propiciar condicdes e momentos para a crianca criar, pensar, refletir, valorizar-se, valorizar ao outro, tomando-se
adulto critico;

) propiciar ambiente seguro e organizado que contribua para o desenvolvimento global das criangas;

(
( ) passar o basico em termos de conhecimento;
( ) preparar ' ara o ensino fundamental e educar para a vida;
( )+ ducador e mediador,
() ensinar tudo o que a crianga precisa aprender nesta fase que néo é so para ela brincar;
( )& aquele que prepara a crianga para a vida escolar,
{ ) & um pouco de tudo: baba, mae, enfermeira e até educador, i
( ) alfabetizar, pois isso & exigido dela na 1* séne. Se isso ndo ocorre o prof. Pré-Escolar é taxado de incompetente;
( ) mediador da formagéo global / pleme do aluno;
( ) desenvolver o aluno nos aspectos: fisico, sucial, afetivo, cognitivo;
( )trabalhar as areas do conhecimento e os aspectos do desenvolvimento infantil considerando suas caracteristicas;
( ) acreditar na inteligéncia da crianga e ensinar-lhe tudo o que deve saber nesta idade;
{ ) ser orientador do trabalho em classe, interagindo constantemente com as alunos, ~orém, em dados momentos
ser, também, um transmissor de conhecimentos;

) ser educador capacitado @ comprometido com a educagio infantil;

) ensinar, educar, trabalhando com a crianga com amor e dedicagéo,

) ensinar e avaliar a crianga,

) dar subsidios para ser um adulto seguro e equilibrado,

) nortear o trabalho com crianga para ela saia do pré com algumas nogdes globais sobre o0 mundo que a cerca;

...) transmitir informagdes e conhecimentos,
2. A CRIANGA PRE-ESCOLAR ....:

() éum ser que precisa ser preparado para no futuro ser feliz;
( ) deve ser preparada para nao ter dificuldades na 1* série do 1° grau;
( ) éum ser ndo socializado que precisa ser ensinado na pré-escola a conviver com outras criancas;
{ )chega a escola em um nivel particular de desenvolvimento @ com conhecimentos elaborados;
( ) écapaz de aprender, elaborar conhecimentos e se desenvolver segundo as caracteristicas de sua idade,
()& um ser inocente, puro e indefeso que precisa de adultos protetores;
( ) depende daquilo que o adulto Ihe ensinar para vir a aprender,
() % um ser yue traz alegria, diversio e satisfagdo para os adultos que a rodeiam;
( ) eum ser que precisa de cLidados de higiene , salde, seguranca e alimentacéo allados & sua educag?y;
( ) & um ser indisciplinado, agitado que necessita de castigos quando desrespeita as regras postas pelo adulto, pais,
escola. Caso contrario no aprenderé o que é certo @ bom.
{ )& um cidad&o com direitos, com uma histéria propria, membro de uma comunidade, de uma cultura e de uma
sociedade especificas e num momento singular de seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem.
( )écomo aquele ditado: " é de pequeilu que se torce o pepino...”
( ) écomo aquele ditado: "quem é bom Jé nasce feito.”
( )& como aquele ditado: "quem nasceu para dez réis néo chega a vintém."
( ) ébem representada pela frase: “filho de peixe, peixinho é.”

3. NESTA QUESTAO, ASSINALE AS SUAS ESCOLHAS UTILIZANDO A LEGENDA ABAIXO:
Aprendi tudo o que penso, acredito e sei sobre educagéo pré-escolar... —utilize o numeral *1”.
Aprendi apenas uma pequena parte do que penso, acredito e sei sobre educagdo pré-escolar... —utilize o numeral *2°,
Néo aprendi nesta situacdo o que penso, acredito e sei sobre educagio pré-escolar... — utilize o numeral "3".
Foi insignificante para eu aprender o que penso, acredito e sei sobre educagao pré-escolar .. — utilize 0 numeral *4".

Contribuiu com a parte mais sélida do que penso, acredito e sei sobre educacdo pré-escolar... — utilize o numeral *5°.

a) () no curso de magistério que eu fiz no 2° grau.
b) ( ) nomeu cursode pedagogia.
c) ( ) no dia a dia, a partir do momento em que comecei a dar aula no pré pela primeira vez.
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cm

x)
y)

2)

aa)

( ) apartir de iniciativa propria fazendo leituras de livros especificamente na area.
( ) apartir de iniciativa propna fazendo leituras de textos e artigos publicados em revistas, periodicos nesta area.
( ) nodia a dia, por intermedio das conversar e trocas de materiais, planos de aula, de experiéncias com meus
colegas de trabalho na escola
( ) atraves das orientagbes que obtive dos coordenadores efou orientadores pedagogicos que atuaram comigo em
sala de aula

) através dos trabalhos de iniciagao a pesquisa que realizei durante meu curso superior.

) através dos seminarios que tive que preparar e apresentar durante minha formagao profissional

) através das atividades de estagio propostas na disciplina de pratica de ensino no magistério de 2° grau.

) através das atividades de eslagio propostas na disciplina de pratica de ensino no curso de pedagogia

) participando de congressos, simposios, mesas redondas etc. nesta area.

) participando de horas de HTP em meu local de trabalho.

) participando de grupos de estudos formados autonomamente com alguns colegas de trabalho.

) assistindo 1 programas de TV que tratavam de temas relativos a esta area.

) & sinando revistas que trate 7 de temas relacionados a educagao pré-escolar.

) com professores que durante minha formagdo tiveram compeiéncia técnica para ensinar conteudos e temas

relacionados a educagdo pré-escolar.
{ ) participando de reunides pedagogicas mensais ou bimestrais promovidas pela insttuicio onde trabalho.
{ ) paricipando de projetos promovidos pela unesp.

(
(
(
(
(
() participando de cursos de 30 horas/aula sobre temas nesta area.
(
(
(
(
(

( ) através dos anos de experiéncia de *-~palho com criangas em idade pré-escolar.

( ) tendo que ser autodidata, ou seja, aprenuendo sozinha, estudando sozinha, tentando, errando e acerlando
sozinha.

( ) através da educagdo que reczbi de meus pais quando crianga pequena.

{ ) através do exemplo de educagéo e ensino dos professores que tive na infancia.

( ) através dos comentdrios no dia a dia, sugestdes e conversas informais com as mais variadas pessoas que
encontrei durante minha formagao inicial e no trabalho.

( ) tomando como referéncia as informagdes que as pessoas geralmente passam de geragdo para geragio como
sendo a forma mais apropriada de ensinar e educar criangas pequenas.

() ouvindo a fitas de video sobre temas e assuntos relacionados a educacdo pré-escolar
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perguntas foram feitas fazendo-as colocar-se na situagdo e em alguns casos ndo feitas as perguntas “*")

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)
10)
11)
12)
13)

ANEXO C - ENTREVISTA REALIZADA EM MARGO DE 1998
TERCEIRO INSTRUMENTO

A LICADO AO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP E DE PROFESSORAS:
1" PARTE : REPRESENTACAO SIMBOLICA:
QUANDO F/.LO A PALAVRA .........0 QUE LHE VEM A CABEGA?

EDUCAR CRIANGAS
CUIDAR DE CRIANGAS

2'PARTE : FORMACAQO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL: (no caso das alunas sem experiéncia nenhuma com pré-escola as

¥

0 QUE £ PARA VOCE UM BOM PROFESSOR PRE-ESCOLAR?

COMO E SER UM BOM PROFESSOR....?

O QUE O PROFESSOR P.E. TEM COMO TAREFA?

PARA VOCE, COMO E SER PROFESSOR PRE-ESCOLAR?

COMO VOCE DEFINE OU EXPLICA O PAPEL DA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR NA VIDA ESCOLAR DA CRIANGA?
COMO VOCE SE SENTE DIANTE DA CRIANGA DE 4 A 6 ANOS?

COMO VOCE VE O PAPEL DO ORIENTADOR PEDAGOGICO ?

O QUE E UM BOM ORIENTADOR PEDAGOGICO?

QUAL A IMPORTANCIA DO ORIENTADOR PARA VOCE PARTICULARMENTE?

QUAIS AS MAIORES DIFICULDADES QUE VOCE ENCONTRA COMO PROFESSORA?

QUAIS AS DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA A SOLUGAO DOS PROBLEMAS INDICADOS ACIMA?

QUAL E A IMPORTANCIA DO SEU TRABALHO COMO PROF. PRE-ESCOLAR?
QUANTO AO DESEMPENHO PROFISSIONAL DA SUA FUNGCAO, APONTE ASPECTOS POSITIVOS? ASPECTOS

NEGATIVOS?

14)
15)
16)
17
18)
19)
20)
21)
22)

1

SOBRE OS RECURSOS I"ATERIAIS: QUAL A IMPORTANCIA DELES PARA SEU TRABALHO EM SALA DE AULA

O QUE OS PAIS 2UEREM DA PRE-ESCOI A?

O QUE VOCE ESPERA DOS PAIS?

QUAIS SAO AS QUEIXAS MAIS COMUNS DOS PAIS? QUAIS SAO OS MEDOS/INSEGURANCAS QUE ELES APRESENTAM?
0 QUE VOCE MUDARIA OU FARIA DIFERENTE NO SEU DIA A DIA? JUSTIFIQUE

QUAIS SAO OS SEUS PLANOS PARA O SEU FUTURO PFOFISSIONAL?

QUAL E SUA MAIOR QUEIXA EM RELAGAO AO MAG!STEIRO NO 2 GRAU?

QUAL E SUA MAIOR QUEIXA EM RELAGAO AO SEU CURSO SUPERIOR (qual foi/onde?).

QUAL E SUA MAIOR QUEIXA EM RELAGAO FORMA COMO NA REDE E FEITA A ORIENTAGAO EM SERVIGO?(*)

3* PARTE : COMO FORMOU IDEIAS, CRENCAS, CONHECIMENTOS SOBRE
COMO VOCE FORMOU AS IDEIAS, CONHECIMENTOS, CRENGAS QUE TEM HOJE SOBRE A CRIANCA EM IDADE PRE-

ESCOLAR?

2)
3)
4)
5)

IDEM....EM RELAGAO A EDUCAGAO PRE-ESCOLAR?

QUEM FOI RESPONSAVEL PELA FORMAGAO DESTES CONHECIMENTOS....7

APRENDEU ONDE? COMO APRENDEU?

QUAIS FORAM AS SITUACOES VIVIDAS NA FORMAGAO INICIAL QUE VOCE ACREDITA MAIS CONTRIBUIRAM PARA A

FORMAGAO DESTES CONHECIMENTOS 7 E AS QUE NAO CONTRIBUIRAM?

6)

QUAIS FORAM AS SITUAGOES VIVIDAS NA FORMAGAO EM SERVIGO QUE VOCE ACREDITA MAIS CONTRIBUIRAM PARA

A FORMAGAO DESTES CONHECIMENTOS 7 E AS QUE NAO CONTRIBUIRAM?

7)

QUE TIPO DE EVENTO EM SUA AREA DE ATUAGAO ACHA QUE MAIS AJUDOU NA FORMAGAO ...7

4" PARTE: OUTRAS COISAS QUE QUEIRA DIZER....
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ANEXO D - LEVANTAMENTO SOCIODEMOGRAFICO
QUARTO INSTRUMENTO

APLICADO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP E DE PROFESSORAS:

DATA /MARGO 7 1998
PSEUDONIMO. _

EﬁDOB PESSOAIS]

SEXO: ( ) MASC ( )FEM

IDADE:

ESTADO CIVIL: ( ) SOLTEIRA ( )CASADA ( ) OUTRO:
TEM FILHOS: () SIM /QUANTOS: ( ) NAO

NATURALIDADE: (municipio/estado/pais)
RESIDENCIA ATUAL (municipio):

COM QUEM MORA? ( )PAIS ( )MARIDOEFILHOS ( )SOZINHA ( )REPUBLICA
( )PARENTES/AMIGOS ( )PENSAOQ/PENSIONATO
RELIGIAO: PRATICA COM QUE FREQUENCIA:

EADDS FﬁHLMRES:t

QUAL O NIVEL DE ESCOLARIDADE DE SUA MAE/RESPONSAVEL:

QUAL O NIVEL DE ESCOLARIDADE DE SEU PAI/RESPONSAVEL :

QUAL A ATIVIDADE PROFISSIONAL QUE SEU PAI EXERCEU POR MAIS TEMPO:
QUAL A ATIVIDADE PROFISSIONAL QUE SEU PAI EXERCEU POR MAIS TEMFPO .

SE TEM UM COMPANHE 10, QUAL A ATIVIDADE PROFISSIONAL QUE ELE EXERCE

IDA PROFISSIONAL:

TRABALHA: ( )SIM ( )NAO
PROFISSAQ:
LOCAL OU INSTITUIGAO:
SERIE EM QUE LECIONA: IDADE MEDIA COS ALUNOS: _
FORMAGAO (grau de instrugao),
NOME DA INSTITUIGAO ( )PUBLICA ( )PRIVADA
TEMPO DE FORMAGAO NO MAGISTERIO DE 2° GRAU: DO ANO__ ATE OANO ____
PERIODO: ( ) DIURNO ( ) NOTURNO
TEMPO DE FORMAGAO NO CURSO SUPERIOR: DO ANO ATE O ANO
PERIODO: ( )DIURNO ( ) NOTURNO
ATIVIDADES EXERCIDAS ( OU QUE EXERCE, SE NUNCA LECIONOU) ANTES DA DOCENCIA PRE-ESCOLAR:
ANO DE INGRESSO NA DOCENCIA PRE-ESCOLAR:
TEMPO DE DOCENCIA PRE-ESCOLAR:
SO DEU AULAS ESPORADICAS OU COMO SUBSITUTA: ( )SIM ( )NAO
- UNICA EXPERIENCIA COM SALA DE AULA FOI DURANTE MEU CURSO DE :
«  CURSOS DE COMPLEMENTAGAQ PROFISSIONAL E ATIVIDADES DE FORMAGAQO PROFISSIONAL OFERECIDAS PELO
LOCAL DE TRABALHO (Diga o curso, ano e horas/aula do mesmo):
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A SUA ESCOLHA PELO MAGISTERIO PRE-ESCOLAR SE DEU:

(  )DEVIDO AO SEU INTERESSE;

() POR SER A ALTERNATIVA MAIS PROXIMA DO SEU {{TERESSE;

() POR NAO TER CONSEGUIDO FAZER ESTUDJS EM SUA AREA DE INTERESSE;

( ) POR SER A ALTERNATIVA DE TRABALHO MAIS RAF:DA COM REMUNERAGAO RAZOAVEL PARA AQUELES QUE SO

TEM O 2° GRAU,

IDA CULTURAL:

FREQUENTA ALGUM GRUPO DE CONVIVENCIA, AUTO-AJUDA, ESTUDOS OU OUTROS FORA DOS AMBIENTES ESCOLAR

E FAMILIAR? ( )Sm ( ) NAO

SE RESPONDEU SIM, DIGA QUAL(ais) e ONDE:

POSSUI ALGUM "HOBBY" OU PASSATEMPO? QUAL?:

TEM O HABITO DE REALIZAR LEITURAS? QUAIS SAO SUAS LEITURAS PREFERIDAS? :
TEM O HABITO DE ASSISTIR ALGUNS PROGRAMAS NA TV? QUAIS SAO OS QUE ASSISTI ?:
REALIZA OU FREQUENTA ATIVIDADES SOCIOCULTURAIS? QUAIS? :
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ANEXO E - ENTREVISTA FINAL

REALI_ADA COM O GRUPO DE ALUNAS DA UNESP EM NOBVEMBRO DE 1998

ULTIMO INSTRUMENTO UTILIZADO COM AS ALUNAS SUJEITOS DA PESQUISA

1". PARTE: AVALIAGAO DO PROJETO FENIX

1} CITE 3 PONTOS POSITIVOS E JUSTIFIQUE

2)  CITE 3 PONTOS NEGATIVOS E JUSTIFIQUE

3) O QUE SUGERE MUDAR E JUSTIFIQUE

4) EM QUE O PROJETO FENIX LHE FOI DESFAVORAVEL?

5) EM QUE O PROJETO FENIX LHE FOI FAVORAVEL?

6) QUAL SUA POSICO SOBRE ESTE TIPO DE TRABALHO (PROJETO) NUM CURSO DE FORMACAO INIGIAL PARA O
MAGISTERIO PRE-ESCOLAR EM NIVEL SUPERIOR?

7)  CITE 3 IDEIAS EU MAIS VALORIZA OU ACHA MAIS IMPORTANTES SOBRE EDUCAGAQ PRE-ESCOLAR QUE FICARAM
PRESENTES APOS ESTE UM ANO DE TRABALHO.

8) CITE DUAS IDEIAS QUE TENHAM SE MODIFICADO

9)  CITE DUAS IDEIAS QUE TENHAM SE INSTALADO E QUE ANTES VOCE NAO POSSUIA.

2*. PARTE: AVALIACAQ DA PROP! A INTERVENCAO PEDA ICA EM SALA DE AULA

QUAIS ERAM OS OBJETIVOS QUE TINHA AO PROPOR SUA PROPOSTA DE INTERVNEGAO PEDAGOGICA?
DESTES, QUAIS SAQ OS OBJETIVOS QUE FORAM EFETIVAMENTE ALCANGADOS? QUAIS RESULTADOS?

QUAIS OS RESULTAQS CUE VOCE OBTEVE COM AS CRIANGAS?

QUAIS 0S RES! .TAOS QUE VOCE OETE VE COM A PROFESSORA PARCEIRA?

QUAIS OS RESULTAOS QUE VOCE OBTEVE PARA S| MESMA?

CITE 3 FATORES DICULTADORES DO DESENVOLVIMENTO DE SUA PROPOSTA DE INTERVNEGAO PEDAGOGICA.
CITE 3 PONTOS POSITIVOS DO DESENVOLVIMENTO DE SUA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

0O QUE SUGERE MUDAR EM RELAGAO AO DESENVOLV'MENTO DE PROPOSTAS DE INTERVENGAO PEDAGOGICA
ESPECIFICAMENTE SOBRE O TEMA DE SUA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA, CITE 3 CONHEICMENTOS
QUE ADQUIRIU E NAD TINHA

10. HA EXPECTATIVAS QUE TINHA E QUE FORAM FRUSTRADAS? QUAIS? POR QUE?

1
2
3
4.
5
]
7
8
)

ANEXO F - ENTREVISTA FINAL
REALIZADA PELAS ALUNAS COM O GRUPO DE PROFESSORAS EM NOVEMBRO DE 1998
ULTIMO INSTRUMENTO - UTILIZADO PELAS ALUNAS

' PARTE: AVALIAGCA PR IX:
A) DIGA O POR QUE VOCE RESOLVEU PARTICIPAR DO PF?
B) CITE 03 PONTOS POSITIVOS DO PROJETO FENIX
B) CITE 03 PONTOS NEGATIVOS DO PROJETO FENIX
C) O QUE VOCE SUGERE MUDAR NO P. FENIX PARA A VERSAO/ 897
D) DIGA O QUE LHE DECEPCIONOU NO PROJETO FENIX, VERSAO 98

2*. PARTE: AVALIACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA DESENVOLVIDA EM SALA DE AULA:
A)  QUAL ERA O OBJETIVO DA PROPOSTA QUE VOCE DESENVOLVEU. CITE:
B) QUAIS OB. .TIVOS FORAM ALCANGADCS?
C) Q! AIS 0S RESULTADOS C! NSEGUIDOS COM AS CRIANGAS:
D) PROFESSORA, DIGA O APRENDEWCONHECEU AO DESENVOLVER A PROPOSTA?
E) PROFESSORA - CITE 3 PONTOS POSITIVOS DESTE TIPO DE AGAO ENTRE ALUNA E PROF *
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F) PROFESSORA - CITE 3 PONTOS NEGATIVOS DESTE TIPO DE AGAO ENTRE ALUNA E PROF *.:
G) PROFESSORA - ESCOLHA OPCOES, MARQUE COM “x' E JUSTIFIQUE EM SE7JBUIDA: “ desenvolver esta

proposta com a aluna em minha sala de aula:
) foi muito importante para aprimorar minha pratica docente na pré-escola;
) ndo foi tdo importante para aprimorar minha pratica docente na pré-escola como eu esperava,
) favoreceu a aprendizagem do valor da avaliagéo do aluno para o planejamento intencional de agbes pedagogicas;
) permitiu entender a relagéo entre meus atos de planejar-executar e avaliar agbes em sala de aula,
) ensinou-me mais um pouco sobre trabalho em parcena,
) melhorou minha relagdo com criangas pré-escolares;
) permitiu aprender a trabalhar muito melhor com o tema escolhido ( diga qual: !
) me decepcionei;
) me fez querer participar em 99 novamente.

JUSTIFICATIVA DAS ESCOLHAS FEITAS:

A)
DE INTERVENGAO PE "AGOGICA EM SALA LE AULA?:

QUE VOCE MUDARIA EM RELAGAO AO TRABALHO ESPECIFICO COM O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

B) COMO VOCE AVALIA A PRESENGA DA ESTAGIARIA E A ATUACAQ DELA

C) OUTRAS QUESTOES QUE QUEIRA DEIXA:™ ANOTADO PARA MELHORAR ESTE TIPO DE TRABALHO DA

UNIVERSIDAE COM A REDE MUNICIPAL
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ANEXO G - PROGRAMAS DE ENSINO DAS TRES DISCIPLINAS MINISTRADAS
METODOLOGIA LU ENSINO PRE-ESCOLAR- 120H/A]

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capax de:)

. Ter construido estratégias proprias de estudo, de pesquisa bibliografica, de planejamento, execugao e avaliagao de trabalho autonomo / de
equipe;

Ter construido as habilidades de identificar, sclecionar, orgarizar e efetivar objetivos, conteudos, técnicas, metodologia, atividades, material
didatico etc., adequados ao ensino e as exigéncias tedrico/praticas do nivel pré-escolar,

Ter elaborado referenciais 1eoricos, técnicos e praticos para realizar a observagdo, a critica e a ronosicao de solugbes para a agao
pedagogica na pré-escola,

Ter compreendido a necessidade da continuidade/sistematicidade e as conseqléncias do amadorismo e da improvisagao para o ensino

pré-escolar;

Ter conseguido planejar, executar, avaliar, rzlatar e comunicar um programa sequenciado de atividades, considerando a realidade em que
atuara e as necessidades do professor e alunos,
Compreender a inlerdependéncia entre o sujeito da aprendizagem, o contexto onde ocorrera a pratica pedagoégica, o conteudo do ensino e
a organizagédo logica do ensino para a constituicao do metodo didatico na pre-escola,

. Articular areas do conhecimento e aspectos do desenvolvimento infantil.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discAminagao das Unidades)
| - A educaglo pré-escolar e a formagdo do educador no limiar do 3° milénio.
A nova o«dem mundial: exigéncias postas a escola, ao ensino, ao professor e aos alunos,
formagao geral e especializada: fim da dualidade?
saber, saber ser, saber fazer - tia ndo, lia sim?!
professor - de executor de tarefas ao resgate do controle/responsabilidade pela pratica pedagogica,
A dimenséao politica do ato de ensinar,
Autonomia e formagdo para a diversidade - processo permanente;
Formagao continuada - para aprender o que é

- Aprender a "ver” para aprender a ensinar
Educadores ndo séo professores e vice-versa - aspectos teoricos e praticos da formacéo do educador,
Caracteristicas da agao dccente: - papel e trabalho do professor pré-escolar,
Aprenr'er a cbse ar e compreender o proce iso de ensino-aprendizagem para fazer intervengdes significativas,
Investigagdo e reflexao na agdo e sobre a agdo para transforma-la: - formagdo do educador pré-escolar em servico,
Sistemas de ensino fechado/aberto: identificar e avaliar,

Pedagogia operaténia: - professor e alunos aprendendo a agir sabendo "o que” e "porqué” fazer

IIl - Tornar-se pequeno sem deixar de ser adulto
inicio da vida escolar na perspectiva dos pais, das criangas e dos professores;
Conceito de atividade,
Conceito de aprendizagem significativa,
Natureza e planejamento das alividades na pré-escola,
Desenvolvendo projetos com criangas,
Agéo; interagao e construgdo do conhecimento em situagdes educativas,
Principios pedagogicos extraidos das teorias de J. Piaget, Vvallon, Vygotsky, Freinet e implicagbes para a pratica pedagogica.

IV - Da concepgdo & atuagido: significado e sentido de ensinar e aprender:

Educagdo Tradicional e Moderna: estratégias, modelos e componentes do processo de ensino-aprendizagem,
Construtivismo ndo é método — teoria na pratica ndo é outra,

Caracterizagéo e principios da metodologia da educagdo pré-escolar,

Aspectos estruturais e materiais com 0s quais se organiza o ambiente pré-escolar,

A prética na sala de aula - intengées, agdes e ilusdes;,

a relagao forma/conteudo pedagogico - elementos constituintes do método didatico;

Plano da escola - plano de ensino e plano de aula - objetivos, contetdos, metodologia e formas organizativas,
Contribuigdes de Freinet - uma revolugdo na sala de aula,

PR L R T

- Alnda questdes Impor
Desempenho de papéis em sala de aula: trabalho individual, grupal, independente;
propostas de colaboragao familiar,
reunido de pais,
Professor de pré-escola e recursos didaticos e instrucionais;
Dinamicas de grupo, técnicas pedagogicas e ludopedagogicas — importéncia e aplicabilidade;
Critérios para analise da criagio de materiais; producéo, adaptagdo e utilizagao de materiais;
Andlise de cartilhas propostas para o ensino pré-escolar.
Equipe interdisciplinar - fungéo e papéis
-Supervisio pedagogica e orientagdo pedagégica na pré-escola.

R R R R I

PLANEJAMENTO E AVALIAGAO DE ATIVIDADES PARA PRE-ESCOLA- 45 HIA

OBJETIVOS (a0 término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

. Ter construido um conjunto de critérios e habilidades orientadores da elaboragao de projetos pedagogicos, propostas curriculares e
programas para a educagéo pré-escolar,
Ter elaborado referenciais, teéricos e praticos necessarios ao planejamento, execugdo e avaliagéo de projetos pedagogicos, propostas
curriculares, efc, _
Elaborar e utilizar instrumentos de avaliacdo do rendimento escolar adequados ao nivel pré-escolar (alunos, profissionais, ensino,
instituigao),
Avalla'rc o!:jetnws. contedos, metodologia, atividades, material didatico-pedagogico, segundo concepgdo de infancia, escola, ensino-
aprendizagem.

[ CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminaglo das Unidades)
[T- Avaliagdo e sua articulagio com o Projeto Pedagégico da Escol
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Qualidade do ensino - mais uma vez o tema, visando redimensionar a questao;
. Projeto Pedagogico e avaliagdo — uma proposta para ter "o que “e” porqué” avaliar o ensino e a aprendizagem.

Il - Instrumentos, Técnicas, Tipos e critérios de avaliagao:

. Significado e fungéo da avaliagdo na/ da pré-escola;

. Definigéo e estudo de tipos de avaliagao, instrumentos e técnicas avaliativas considerando contexto e finalidade,

. Elaboragéo e utilizagao de instrumentos e critérios de avaliagdo de aluno, de profissionais do ensino, de curriculos, efc;
. Avaliagdo psicopedagogica e intervencdo psicopedagogica;

. Supervisdo Escolar - papel do pedagogo?

. avaliagdo diagnostica-formativa ou mera verificagéo?

Il - Curriculo Pré-Escolar:
Um marco psicologico para o curriculo escolar,
disciplina e curriculo;
interagdo social e construgéo do conhecimento: implicagdes para o curriculo
Curriculo - programa - projeto pedagogico - pontos de encontro/desencontro;
Critérios orientadores do planejamento, execugio e avaliagdo de curriculos pré-escolares;
Analise de diferentes curriculos, programas e afins existentes para a educacéo pré-escolar - Brasil e outros paises.

[PRATICA DE ENSIF O PRE-ESCOLAR- 120 H/A]

OBJETIVOS (ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de:)

Compreender os fendmenos da relagdo professor e alunos,

Compreender os fendmenos da relagio teoria e pratica;

Ter desenvolvido as habilidades de observar, registrar, diagnosticar e avaliar praticas educativas,

Ter desenvolvido a capacidade de propor solugées ¢ >cretas e viabilizar as agbes que as consolidem no magistério pré-escolar,

Participar das situagdes de ensino e aprendizagem comu agente de transformacéo e construcéo de um fazer pedagogico coerente com as
caracteristica. igéncias e necessidades do contexto social, educativo e da crianca em idade pré-escolar;
. Propor (planejar), desenvolver (e tar) e avaliar proposta pedagogica junto a profissionais do ensino pré-escolar.

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagdo das Unidades)

| - Dlagnéstico e Avallagdo do Ensino Pré-Escolar
. construcdo do instrumento de obtengéo de dados (ou aplicagdo de instrumento ja elaborado) sobre o eris’ .. pré-escolar,
aplicagdo junto a profissionais que atuam neste nivel de ensino;
organizagéo dos dados obtidos;
analise e interpretagdo dos dados obtidos = diagnostico,
avaliagdo com base no diagndstico,
levantamento dos problemas, necessidades e interesses emergentes,
organizagao de linhas de agao.

Il - Proposigdo de Linhas de Agdo

. Elaboragao de projetos de trabalho com base nas linhas de agéo;

. Desenvolvimento junto a profissionais do ensino pré-escolar;

. avaliagbes periodicas do trabalho proposto e organizagéo de ajustes, melhorias ou modificagbes;
. Registro das agdes desenvolvidas e dos resultados obtidos;

1ll - Elaboragio e Comunicagdo Publica de Proposta Alternativa de agio para o Ensino Pré-Escolar:

. Relato do problema diagnosticado,

. Relato do projeto de trabalho proposto,

. Relato dos resultados obtidos;

. Argumentagéo tedrica com base nos estudos e leturas realizadas;.

- Publicacdo dos trabalhos (se conseguirmos apoio financeiro) que atenderem aos critérios de elaboragdo propositos

METODOLOGIA DE ENSINO G JE ARTICULARA AS TRES DISCIPLINAS INTERDISCIPLINARMENTE:

. As trés disciplin $ comporao um “cursu”, ‘ujos conteddos estardo interligados para dar suporte a0 trabalho aqui proposto. Acontecera
segilencialmente nos dias indicados NO HORARIO para tais disciplinas. ESTA METODOLOGIA DARA CORPO AQ FROJETO FENIX:
Diagnéstico e avaliagdo da realidade do ensino pré-escolar,

Elaboragdo de projetos de intervengao pedagdgica para o ensino pré-escolar,

Aulas Expositivas,

Atividades ,udopedagégicas; écnicas pedagogicas e dindmicas de grupo;

Debates;

Pesquisa bibliogréfica;

Redagdo de proposta de trabalho com base no projeto desenvolvido;

Comunicagéo plblica sobre o trabalho desenvolvido.

A disciplina de pratica de ensino tera a fungdo de relacionar ateoriae a prética, integrando as outras.

De acordo com a proposta de formag3o inicial do educadc: pré-escolar em servigo, estou considerando a interdisciplinaridade, a relagdo

teoria/pratica, forma/conteido como fatores fundamentais.

PROPOSTA E CRITERIOS DE AVALIAGAO DAS TRES DISCIPLINAS:

| - Do Professor e da Disciplina: ao final do semestre e da disciplina, utilizando para este fim instrumento adequado.

Il - Do aluno

. ao encerrar cada unidade ou tarefa solicitada;

. construgdo de rede conceitual de textos e livros em momentos de trabalho em classe e exira-classe,
. através das tarefas propostas nas aulas e extra-classe;

. através da realizagdo e comunicagdo publica dos resultados dos projetos individuais.

Il - Critérios de Avaliag3o das Tarefas do Aluno:
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Assiduidade e responsabilidade para com os compromissos definidos entre seus pares, especialmente em relagéo aos trabalhos grupais.
Assiduidade e responsabilidade para com os compromissos definidos entre alunos e professor.

Frequéncia participativa nos momentos individuais, grupais e coletivos em sala de aula e extra-class: .

Elaboragao individual/grupal propria nas tarefas propostas (verbal/escrita) sobre a disciplina estudada

Realizagdo de questionamento criativo ao professor e aos pares (verbal/escrito)

Desafio de inventar solugdes proprias no dialogo com a realidade

Dominio tedrico ao argumentar, propor, contrapor (verballescrito)

Induzir (investigar a pratica de alguma coisa concluir, pressupor), deduzir (enumerar minuciosamente; tirar de fato ou principios), Inferir
(deduzir raciocinando e por conclusao), estabelecer relagbes e reconstruir contextos (compreender a ligagao entre as partes de um todo)
Capacidade de aplicagao pratica dos instrumentos teoncos estudados, utilizando-se das idéias e conteudos fundamentais desta disciplina
Pontualidade as aulas e compromissos

Padrio Minimo de Conheci , Habllidades e Atitudes:

Ao final das disciplinas, o aluno precisara 1é-lo alcangado para ser considerado apto.

padrao minimo sera representado pelo valor numeérico 5,0 (cinco). Este valor sera atribuido tendo os critérios avaliativos como parametro

de analise do desempenho dos alunos

A AVALIAGAO DO ALUNO SERA REALIZADA POR MEIQ DAS:

As tarefas obnigatonas extra-classe e individuais terdo pontuagdo propria.(havera 1 para 1" semestre e 1 para o 2" semestre — total de 3

pontos).

Das atividades relativas ao projeto de intervengao nas salas de aula de 0 a 5 pontos.

Da realizagéo das avaliagdes formais agendadas, de 0 a 0,5 ponto cada, num total de 2, sendo uma em cada semestre ( total 1 ponto).

Da realizagac das leturas obrigatonas para o desenvolvimento das atividades em aula, de 0 a 1 ponto (programagao de aulas expostas

na sala penodicamente).

Espera-se que o aluno ultrapasse o minimo necessario para ser aprovado.

Os objetivos propostos e 1 cada disciplina representam este padrdo minimo de conhecimentos, habilidades e atitudes a serem alcangados

para ser aprova 0, ou seja, os resultad.s esperados em termos de aprendizagem por parte do aluno. Para avaliar cada tarefa e o alcance
4 1ia0 de padrao minimo serdo utilizados os critérios expostos antes.

PARA OBTER NOTA 10,0 devera somar as pontuagbes maximas de cada quesito acima.
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TEXTOS BASICOS - NA ORDEM EM QUE FORAM UTILIZADOS:

* OBS: cada aluna precisou pesquisar bibliografia e fazer lelturas especificas, tendo em vista o assunto de sua proposta de
intervengiao pedagégica (vide ANEXO G).

VASCONCELOS, CELSO DOS S. PARA ONDE VAI O PROESSOR? SAO PAULO: LIBERTAD, 19896. P.11-82.

NICOLAU, MARIETA LM. O REI E A OMELETE. EDUCACAO PRE-ESCOLAR- FUNDAMENTOS E DIDATICA. 7* ED. SAO
PAULO: ATICA, 1994. P. 164.5.

MICOTTI, MARIA C. DE OLIVEIRA. A ELABORAGAO DU PLANO DE ENSINO NA EDUAGAO PRE-ESCOLAR, REVISTA TEORIA E
PRATICA. RIO CLARO. 1994, P. 30-6.

VASCONCELOS, CELSO DOS S. PLANEJAMENTO - PLANO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E PROJETO EDUCATIVO:
ELEMENTOS METODOLOGICOS PARA ELABORAGAO E REALIZAGAO. SAO PAULO: LIBERTAD, 1995. P.71-108.

FABULA DE ROBERT MAGER [S.D.T].

PIFERRER M. ROSA T. | ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS-DIVERSOS ENFOQUES. CUADERNOS DE PEDAGOGIA.
FONTALBA: BARCELONA. JUL/AGO, 1990. NO. 183. P. 18-21.

PESCADORES E ANZOIS - RUBEM ALVES [S.D.T.]

ROSA, SANNY. S. DA. CONSTRUTIVISMO E MUDANGA. 2° ED. SAO PAULO: CORTEZ, 1994, P. 38-53.

CARVALHO, MARA |. CAMPOS DE E RUBIANO, MARCIA R. B. ORGANIZAGAO DO ESPAGO EM INSTITUIGOES PRE-

ESCOLARES. OLIVEIRA, ZILMA M. R. DE (ORG.) EDUCAGAO INFANTIL: MUITOS OLHARES. 2*. ED. SAO PAULO:CORTEZ,
1995, P. 107-130.

MANTOVANI DE ASSIS, ORLY Z, PROEPRE: ROTINAS DIARIAS-PLANEJAMENTO DO DIA. CAMPINAS, 1985, P. 1-6.

FRANCO, MARIA L. P. BARBC A, O DESEMPENHO DE PAPEIS EM SALA DE AULA. SAO PAULO: CORTEZ, 1879, P. 10-21 E
29-38.

HERNANDEZ, F. E VENTURA, M. OS PROJETOS DE TRABALHO: UMA FORMA DE ORGANIZAR OS CONHECIMENTOS
ESCOLARES [SDT]. P. 61-84.

LISYS, ADRIANA. O QUE E PROJETO, REVISTA CRIANGA, MEC, NO. 29, 1998. P. 18-21.

HOFFMANN, JUSSARA. AVALIAGAO NA PRE-ESCOLA? IN. AVALIAGAO: MITO E DESAFIO-UMA PERSPECTIVA
CONSTRUTIVISTA., PORTO ALEGRA: EDUCAGAO & REALIDADE. 11", ED., 1991, P. 83-108.

PINAZZA, MONICA APPEZZATO. O PROFESSOR DE PRE-ESCOLA E OS RECURSOS DIDATICOS: DAS RECEITAS AO
EMPREGO CONSCIENTE, P. 68-84.

OLIVEIRA, ZILMA. M. RAMOS DE. EDUCAGAO INFANTIL: MUITOS OLHARES. P. 107-30.

SALVADOR, C. COOL. NATUREZA E PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES NO JARDIM DE INFANCIA__APRENDIZAGEM
ESCOLAR E CONSTRUCAOQ DO CONHECIMENTO. PORTO ALEGRE: ARTES MEDICAS, 1994, P.45-56.

SALVADOR, C. COOL (ORG.). O CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA, SAO PAULO: ATICA, 1996, P. 49-77.

MAURI, TERESA. O QUE FAZ COM QUE O ALUNO E A ALUNA APRENDAM 0S CONTEUDOS ESCOLARES?.
CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA. SAO PAULO: ATICA, 1996, P. 80-122

ONRUBIA, J. ENSINAR: CRIAR ZONAS DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL E NELAS INTERVIR. 7. CONSTRUTIVISMO NA
SAIA DE AULA. SAO PAULO: ATICA, 1996, P.123-151.

ZABALA, ANTONI. OS ENFOQUES DIDATICOS. CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA. SAO PAULO: ATICA, 1996, P.163-193
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ANEXO H - RELAGAO DOS AUTORES E ARTIGOS

PUBLICADOS NA REVISTA NUANCES N.°. 05 DE 1999

RELATOS DE EXPERIENCIAS

Dentre dez rel. issdo editorial da revista Nuances, seis relatos foram aprovados para publicagao:

1 Um jeito diferente de trabalhar as datas comemorativas na .ala de aula pré-escolar por Jaqueline Leite Oliveira e Silva | Marisa
Regina Santiago Lima

Alfabetizagdo na pré-escola: a busca da transformagdo de uma postura metodologica por Vilma Ferreira da Silva

3 Leitura e escrita na pré-escola: superagdo da mecanizagao por meio de situagdes reais de leitura e escrita por Paula Renata
Amornm

Uma viagem pela literatura infantil - dramatizagao e arte por Eliane R. Moreno Falconi / Liliane Olivetti Fernandes
Literatura infantil na pré-escola: prazer em aprender por Jane |. Aradjo Cabrera / Telma Aparecida Mendes

Literatura infantil e Interdisciplinaridade na sala de aula pré-escolar por lolanda Souza dos Santos

NOTA: OS RELATOS SOB OS NUMEROS 1, 4 E 5 FORAM ESCRITOS EM PARCERIA FORMADA PELA ALUNA E PROFESSORA
QUE DESENVOLVERAM JUNTAS A PROPOSTA DE INTERVNECAO PEDAGOGICA PLANEJADA PARA A SALA DE AULA DA
PROFESSORA A DECISAO DE ESCREVER O ARTIGO EM PARCERIA FOI FACULTATIVA PARA A PROFESSORA.
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ANEXO | - AS REPRESENTAGOES INDIVIDUAIS PREEXISTENTES NO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP

Serdo apresentadas as representagdes preexistentes (anexos |, J) e finais (K e L) no grupo de alunas da Unesp e no grupo de
professoras. Para nomea-las individuaimente de forma sigilosa usaremos a letra "A” seguida da numeragdo de 1 ao 10. Vamos

demonstrar a expressdo individual das crengas, idéias, conhecimentos, informagdes etc. existentes em relagdo a cada objeto
representado acompanhadas do numero de vezes (“x") que sdo indicadas em seu discurso.

Com a finalidade de tornar a leitura e entendimento mais ageis usaremos uma legenda para indicar idéias, wrengas etc. mantidas,
abandonadas e novas

. mantidas utilizaremos o sinal (*) - somente ao apresentar as representagfes finais.
. novas utllizaremos o sinal (#) - somente ao ap tar as reps tagdes finais.

O mesmo faremos em relagdo as representagdes preexistentes, porém, indicando ap aquelas abandonadas, por parte de cada
sujerto, utilizando a legenda: 2

. abandonadas utilizaremos o sinal (-).

SUJEITO A1: fungio da educagdo pré-escolar

. Preparar (6x): para vida (-), para mundo(-), para 1". Série do ensino fundamental (3x)(-), para participar da sociedade(-);
. Soclallzar (3x): conviver com outras(-) criangas e participagao social,

. Desenvolver (2x). globalmente(-) e os aspectos, sem nomear quais,

. local para aprender (2x): brincando, com prazer, seguranga e liberdade;

. educar (1x): ndo ha informagéao que permita compreender o significado da agao.

SUJEITO A1: funglio ) professor pré-esco’Jr

. desenvolver (2x): cria desafios para desenvolvimento dos aspectos , sem defini-los,
. preparar (2x): para o ensino fundamental e para tormar-se adulto critico(-),

. ser mediador (2x): ajuda a crianga diante de dificuldades;

. amar e dedicar-se (2x): ensina e a educa com amor e dedicagio(-),

- tr de conhec

(2x): orienta, interage & transmite conhecimentos(-),

. soclalizar (1x): promove interagdo com meio social e aji'da a crianga estabelecer primeiro contato com ambiente escolar(-),

. ensinar (1x). admite ensino voltado as areas do conhecimento (ndo diz quais) articuladas aos aspeclos do desenvolvimento
segundo as caracteristicas infantis;

. educar (1x): indica a agdo sem defini-la.

. Educador (1x): ser capactado e comprometido com educagdo infantil (-);

SUJEITO A1: crlanga pré-escolar
. Ser estereotipado ( 3x): ser indefeso, puro e inocente, ingénuo (-); a crianga que precisa de adultos que a protejam; brincadeiras
(-):

crianga (3x): precisa de cuidados aliados & educagdo e sujeito histérico, social, crianga capaz de elaborar conhecimentos, num
momento singular do processo de aprendizagem e desenvolvimento,

SUJEITO A2: funglo da educaglo pré-escolar

. Desenvolver (5x): potencialidades(-), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo;

L Preparar (3x): para ser adulto, para a vida (-), para escola posterior;

. culdar e educar (2x): aliar cuidados de higiene ao trabalho pedagégico, (-) & aquisicdo de novos conhecimentos e ao
desenvolvimento nos aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo,

. promover aprendizagem articulado com desenvolvimento (2x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos
aspectos do desenvolvimento articulados a areas de conhecimento, mas ndo as definem.

SUJEITO A~; fungio fo professor pré-escolar

. Preparar (1x): para tomar-se adulto;

. ser educador (1x); bastaria a atitude: compromisso e ser capacitado;

. socializar 1x). promover primeiro contato com a escola e a interagédo com meio social,

. ser mediador (1x): fazer mediagdo para crianga construiu 3eu conhecimento de mundo e de si mesma; permite o conlato com
situagbes de aprendizagem e elaboragéo autonoma de conhcimentos;
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ser organizador (1x): de stuagdes que promovam aprendizagem(-).
gostar de interagir com criangas (1x): Ter paixdo pelo que faz(-),

SUJEITO A2: crianga j. é-escolar

. aprendizado (1x): ndo ha informagao para argumentar sobre;

. ser em formacgao (1x): processo no qual o adulto influencia a criangal(-),

L sujeito soclal-histdrico (2x): precisa de cuidados aliados & educagdo e sujeito historico, social, crianca capaz de elaborar
conhecimentos, num momento singular do processo de aprendizage 1 e desenvolvimento;

SUJEITO A3: fungio da educagio pré-escolar
. preparar para (8x): oferecer pre-requistos para ser alfabetizada (-) (2x), Ter conhecimentos basicos (2x), ingressar na 1°. Série do

ensino fundamental(-). ter alicerce para sucesso no futuro, (-) Ter nogdes basicas, regras de comportamento(-), ensinar letras e escrita(-).

. desenvolver (3x): habilidades e criatividade(-), globalmente/todos aspectos, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo.

- Local para aprender (2x): a aprendizagem é admitida desde que prazerosa, pdr meio de brincaderac = - ipaz de despertar o
dese|o de ir para a escola,

. ensinar conteudos (2x). segundo as caracteristicas infantis. Nio define quais.
. proporcionar bem-estar (2x): escola deve ser acolhedora e receptiva e prazerosa;

SUJEITO A3: fungio do prof pré I

. Desenvolver a crianga (4x): deve criar condigdes para desenvolver ao maximo, todos aspectos, aspectos fisico, social, afetivo e
cognitivo(-).

. Mediador (3x): mediar consirucdo do conhecimento do mundo e do seu “eu”, mediar a formagdo global/plena, fazer mediagao
sem definir do que;

. Preparar (2x): formar o adulto seguro e equilibrado(-);

. Educador (2x): ser capacitado e comprometido com educagao infantil ou apenas ser educador,

. Proporcionar bem-estar (1x): promove ambiente agradavel e propicio para criangas(-);

. Educar (1x): ndo se a ensinar letras e numeros, mas néo diz o que é ir além(-),

. Soclallzar (1x): promove primeiro contato escolar e com o meio social.

SUJEITO "... crianga sré-escolar

. Crlanga (2x): € capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se desenvolver segundo suas caracteristicas. E cidaddo com
direitos, ser social e histérico e portador de saberes e chega a escola em um nivel particular de conhecimentos;

- Ser em des.nvolvimento (1x): esta em fase de desenvolvimento, sem definir(-),

. Ser abstrato: & agitada, que aprender e conhecer (-).sem arucular a crianga real das salas de pré-escola;

SUJEITO A4: fungdo da educaglo pré-escolar:
. Desenvolver (6x). promover preferencialmente d i (-).. global fisico, emocional, social e cognitivo,

liberdade, seguranga para crianga se desenvolver;
. Preparar (3x): cidadao feliz, auténomo e critico(-), para participagdo social, para mundo e vida, para vila escolar(-),
. Desenvolver allado a elaboragio de conhecimentos (2x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem i relagdo aos aspectos
do desenvolvimento e as areas do conhecimento;
. Soclallzar (2x): ensinar criangas a conviver com outras, promover integragéo, participagéo social;
. pr Conhecl tos (2x):auxliar busca de conhecimentos(-); incentivo a busca de conhecimentos(-);
Crianga (1x): indicada como objeto de preocupacéo da educacgéo(-);

SUJEITO A4: funglio do professor pré-escolar:
. Desenvolver (4x): todos aspeclos, cria ambiente favorecedor do desenvolvimento global, aspectos fisico, afetivo, social e
cognilivo, cria desafios para crianga se desenvolver,
. Mediador (3x): idéia de quem ensina o que sabe; ajuda nas dificuldades, media construgdo do conhecimento de mundo e do seu
“eu” e intervém quando necessario,
. Educador (2x). aquele capacitado e comprometido com educagdo infantil, sem dizer a fungdo ou apenas ser educador, sem
informar sobre suas tarefas,
L] Contribuir para aprendizagem (2x): planeja seu trabalho, elabora material, participa com o grupo em prol da aprendizagem (-);
. Prepara (2x): cidaddos aptos, criticos, questionadores e conscientes, o adulto,
. Socializa (2x): | 2mover contato escola” e interagdo com meio social,
Promovelauxilia elaborar conhecimentos (2x): ajuda crianga elaborar conhecimentos, sem dizer como faz isso(-)
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SUJEITO A4: crianga pré-escolar:

. ser a-soclal, abstrato (2x): crianca que ndo lem preocupacdo social e ¢ agitada, ativa e tem vontade aprender e conhecer(-), sem
relagdo com um crianga real,

. Crianga (3x): é capaz de aprender, elaborar conhecimentos e se desenvolver segundo caracteristica , da idade, tem necessidade
de cuidados aliados a educagdo e é cidadao, ser social e historico.

SUJEITO AS: fungao da educagio pré-escol

. preparar para (6x): séries seguintes (2x) (-), ser adulto do futuroy-), alicerce para futuro (2x) (-), cidadaos dignos e honestos para
futuro(-). nogdes globais sobre o0 mundo,

. desenvolver (5x): preferenciaimente desenvolver(-), globalmente, aspectos fisico, social, emocional e cognttivo, oferecer
seguranca e liberdade para se desenvolver, adulto seguro e equilibrado,

. educar (2x): com responsabilidade (2x) (-), saber o que fara;

. local para aprender (1x): sob a condigdo de ser brincando, com prazer;

. local de guarda- protegdo (1x): ser mae e pajem da crianga,

L ensinar (1x): discriminagéo visual, auditiva, coordenagéo motora =

. aliar desenvoivimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo acs‘ aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, sem defini-las.

SUJEITO AS: funglo do profes .or pré-escolar:

. Desenvolve (4x  cnar desafios para criung ' se desenvolver(.), globalmente(-), nos aspectos fisico, social, afetivo e cognitivo;

. Preparar para (3x): alicerce para futuro(-), ser adulto(-), nogdes globais sobre o mundo, adulto seguro e equilibrado,

L Ensinar (3x): tudo que crianga precisa aprender nesta fase que ndo é so para brincar(-), com amor e dedicagdo; transmitic
informagdes e conhecimentos (-);

. Ser mediador (2x): da construgdo do conhecimento de mur “o e de seu “eu”, ser mediador (-) (sem definir),

- Ser educador (2x): ser educador (-) (sem definir), ser capacitado e comprometido com educagao infantil, (BH

. Guardar-proteger-assistir (3x): dedicado, da o melhor Je i, & um pouco de tudo: mae, baba, enfermeira e até educadora, (-);

. Orientador (1x): que interage, transmite conhecimentos e informagdes,

. Soclalizar (1x). interagdo com meio social, promover contato com a escola;

. Educar (1x): amplamente, indo além de letras @ nimeros(-), com amor e dedicag&o,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem era -=larjo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas,

SUJEITO A5: crianga pré-escolar:
. ser estereotipado (6x): liberdade(-), crianga com futuro brilhante(-), ser que precisa ser preparado par ser feliz no futuro, (-) , ser

nao socializado que precisa ser ensinado a conviver com outras criangas, depende do que o adulto ensinar para vir a aprender(=), ser
que traz alegria, diversdo e salisfagdo para os adultos(-),

. crianga (3x): cidaddo, com diretos, social e historico, precisa de cuidados aliados & educagéo(-), capaz de aprender, elaborar
conhecimentos e se desenvolver segundo caracleristica da idade(-).

SUJEITO AB: funglio da educaglio pré-escolar:

. d volver (9x): de ira rapida, eficiente e p sal(-), o Iver gosto pelo aprender, desenvolver (sem definir) (-),
globalmente/todos aspectos, aspectos fisico, social, emocional e cognitivo, participar sociaimente, para mundo e vida, alicerce para
futuro, séries seguintes, segundo sua natureza,

. preparar (8x): nogbes basicas de conhecimentos que serfio melhor desenvolvimentos nas séries seguintes(-), cidaddo feliz, critico
e autdnomo, cidadaos dignos « honestos no futuro{-), alicerce para futuro(-), pré-requisitos para ser alfabetizada na 1°. Série, ensinar
discrimine: * 3 visual, ¢ ‘itiva, etc.;

. proporcionar prazer/bem-estar (6x): local onde vivera momentos felizes e saudaveis, dar prazer, ser 2°. lar, dar seguranga(-);

. soclalizar (2x): aprender a conviver com outras criangas(-);

. culdar e e 1ucar (2x): local para mée deixar filho e onde ele constroi conhecimentos, (-), acolher, cuidar e oferecer condicbes para
aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos aspectos fisico, emocional, social e cognilivo, educar sem sistematizar,
sutiimente, de forma eficiente eficaz(-);
. visdo Idealizada (1x): sala colorida, criangas brincando e sprendendo muitas coisas(-).
. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas.
. promover conhecimentos (1x): dar nogdes bem gerais de conhecimentos,

local para aprender (1x): brincando, com prazer,
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SUJEITO A6: fungdo do professor pré-escolar:

. desenvolve (6x): © maximo(-). aspectos, global, aspectos fisico, emocional, social e cognitivo,

. prepara (6x): cidaddos aptos criticos...., coordenagdo motoi . e nogdes basicas para vida(-), adulto, para ensino fundamental, (-);
par vida escolar(-), com nogdes globais para o mundo(-).

. medlador (5x). tem prazer e eficiente ao transmitir conhecim_ntos(-), ajuda nas dificuldades, construgdo conhecimento de mundo
e de si, @ mediador, da formagéao global/plena;

. educador (4x): educa com amor e dedicac3o e além das letras e nimeros, & educador, & capacitado e comprometido com
educagao infantil(-), proporciona momentos prazerosos e educativos(-),

= ensina (2x): com amor e dedicagdo, transmite informagdes e conhecimentos(-), seduz a crianga e .e". prazer em ensinar(-),
propde atividades, proporciona momentos prazerosos e educativos;

- soclaliza (1x): promove interagao com meio social,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas

SUJEITO A6: crianga pré-escolar: <

. Ser eslereotipado (2x): criangas brincando em patio lindo e ensolarado, em formagdo: pura e inocente que traz alegrias e
realizagbes(-),

L Crianga em sl mesma (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade; precisa de cuidados aliados & sua educagdo(-) e &
cidada, sujeito social, historico e crianga

SUJEITO AT: fungio da educaglo pré-escolar:
. Preparar (6x): para 1". Série (2x) (-) do ensino fundamental, para escola(-), cidaddo feliz, critico, autdnomo(-), pré-requisitos para

alfabetizagao na 1°. série(-) cont xcer letras e nimeros(-), mostrar como sera a escola,
. Ed* _..(2x): indic s @ agdo sem detalhar(-);

- Soclalizar(1x): interagdo com meio social e contato com escola(-),

. desenvolver (1x): segundo sua natureza(-);

. Ensinar (1x,: discriminagdo visual, auditiva. ... (-);

. Trabalho (1x): aparece a palavra trabalho

SUJEITO AT: fungdo do prof r pré |
o Desenvolve (2x): todos aspectos, global(-),
. Ensinar (2x): crer na inteligéncia da crianga, e ensinar tudo que precisa aprender nesta idade que nao é so para brincar(-),
. Prepara (1x): nogdes basicas para vida e coordenagao motora(-),
Educador (1x): postura comprometida com a educagao infantil capacitado,
Mediador (1x): ajuda a crianga em suas dificuldades,
Dedicado (1x): dedicagéo(-)
Soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato com escola(-);
Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(-);

SUJEITO AT7: crlanga pré-escolar:

. Ser estereotipado (3x): agito(-), individualista(-), traz alegria, diverséo e satisfaco para os adultos(-),

. Crianga-sulelto (2x): é capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade; é cidada, sujeito
social, histérico e crianga.

SUJEITO AB: funglio da educagio pré-escolar

. Soclalizar (4x): inserir no convivio social/'sociedade para perceber-se como cidada(-), interagdo com meio social e contato com
escola(-), contato com criangas(-) e comego da cidadania(-);

. Desenvolver (3x): todos ~spectos, segundo sua natureza,

. Preparar (3x): [ -a inicio da educagdo( ;, pré-requisitos para alfabetizagdo na 1% Série(-). para sociedade, mundo e vida(-),

. c der a crianga (2x): entender(-), compreender quem é a crianga(-),

P

. Promover bem-estar/prazer (2x): propiciar momentos felizes e saudaveis(-), aprendizado prazeroso,

. Local para aprender (2x): brincando, com prazer,

. Educar e culdar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigdes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(-),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorscer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas
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SUJEITO A8: fungdo do professor pré-escolar:
. Desenvolver (6x): maximo, desenvolver em preocupacéo e alfabetizar, global, aspectos fisico, social, emocional e cognitivo;
. Prepara (2x). alicerce(-), adulto seguro e equilibradoy-),
. Medlador (2x): entre crianga e construgdo conhecimento e de si;
Ensina (2x): crer na inteligéncia e ensinar tudo que precisa saber nesta idade, com amor e dedicagéo;
Educador (2x): capacitado e comprometido com educagéo infantil;
Dedicado (2x): educa e ensina com amor e dedicagdo. Dedica-se, incentiva e da exemplo;

. Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos;

. aliar d volvi e aprendizag {1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas.

. Socializa (1x): faz com que crianga se perceba cidada com direitos e deveres; (-)

SUJEITO A®: zrlanga p 4-escolar:
. Ser estereotipado (2x): somiso; cheia de conhecimentos, ansiosa por seu espaco e carente de atengéo(-). depende do que o
adulto ensina para aprender(-),

. Crianga-sujrito (2x): precisa de cuidados aliados a sua educagdo e é crianga cidada, ser social e histérico;

SUJEITO A9: funglio da educaglio pré-escolar:

. Preparar (7x). cidaddo consciente de seu papel(-), ter pru conhecimento do que fazer na escola(-), cidaddo critico, feliz e
auténomo, dignos e honestos para futuro(-), pré-requisitos para alfabetizar na 1°. Série, para vida, sociedade e mundo, dar nogéo de
certo e errado, formando a consciéncia(-),

. Desenvolver (5x): desenvolver (sem definir), preferenciaimente desenvolver, globalmente, aspectos fisico, social, emocional e
cognitivo, coordenagao visual @ motora(-);

. Socializar (2x) interagdo com meio social e contato com escola;

- Educar e culdar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigdes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspecios de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas.

SUJEITO A9: funglo do professor pré-escolar:

. Preparar (8x): forma e educa para mundo(-), individuos aptos e cidaddos criticos, questionadores, adulto, para vida escolar,
adulto seguro e equilibrado, nogdes globais sobre 0 mundo,

. Desenvolver (4x): maximo(-) sem preocupagao de alfabetizar, global, ajuda a se desenvolver(-);

. Medlador (4x): ajuda a crianga nas dificuldades, construgdo de conhecimento de mundo e de si, ser mediador, mediador da
formagéo global;

. Ensina (3x): cré na inteligéncia da crianga e ensina tudo que precisa saber nesta idade (2x), ensina tudo que aprendeu;

. Orientador (2x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos; ajuda crianga a se desenvolver e
adquirir conhecimentos’-),

. Desicado (2x): cativa a crianga, & dindmico,

. Soclaliza (1x): interagdo com meio social e contato com escola;

. Educador (3x): capacitado e comprometido com educag&o infantil; ensina e educa com amor e dedicagao,

SUJEITO AS: crlanca pré-escolar:

. Ser estereotipado (4x): precisa ser preparado para ser feliz no futuro, ser néo socializado que precisa ser ensinado no pré a
conviver com outras criangas, inocente, pura, indefesa e precisa de adultos protetores(-); melhor fase para formagéo social(-),

. Crianga-sujelto (3x): é capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de
cuidados aliados a sua educagdo e é cidada, sujeito social, historico e crianga,

. Ser em formagao (1x): fase importante da vida do ser humano(-),

SUJEITO A10: fungio da educagldo pré-escolar:

. Desenvolver (8x): como todo, preferencialmente desenvolver, globalmente, aspectos fisico, social, emocional e cognitivo,
segundo sua natureza(-) desenvolver linguagem verbal e ndo-verbal, criatividade, motricidade,

. Preparar (8x): aspectos, para 1% Série(-), cidaddo feliz, critico, dignos, honestos no futuro(-), pré-requisitos para alfabetizar na 1*.
Série(-), para sociedade, mundo e vida, alicerce para futuro(-),

. Proporclonar bem-estar/prazer/prote¢io (3x): momentos prazerosos, felizes e saudaveis, segundo lar, seguranga, liberdade

para se desenvolver,
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. Soclallzar (2x): conviver com criangas, socializar(-),

. Local para aprender (1x). brincando, com pracer,

. Educar e cuidar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigdes para aprender, elaborar novos conhecirentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo;

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relacdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas;

- Nao preparar (1x): ndo & preparar para 1*. Série, mas inserir no mundo da leitura e escrita; leitura de mundo(-),

. Ensinar (1x): discriminagao visual, auditiva .. (-),

SUJEITO A10: funglo do professor pré-escolar:

. Preparar (8x): alicerce para futuro, individuais aptos e cidaddos criticos..., coordenagio molora e nogdes basicas/(-)globais do
mundo. adulto, adulto seguro e equilibrado, para ensino fundamental(-), comego da boa formagéo escolar(-);

. Guarda/protegao (4x): ser mae (2x) (-), psicologa, médica e até educadora, baba(-);

. Mediador (4x): ajuda nas dificuldades da crianga, construgdo do conhecimento de mundo e de si, ser mediador, da formagéo
global,

. Ensinar (3x): crer na inteligéncia da crianca e ensinar tudo que ela precisa aprender nesta fase que ndo & s6 para brincar(2x)(-),
com amor e dedicagdo,

. Desenvolver (3x): maximo global, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo;

. Educar (3x): ndo 3 alfabeuzar, educar a—iplamente(-), transmitir informagées e conhecimentos;

. Educador (2x): ser educador, postura comprometida com educagao infantil e capacitado;

. Orientador (1x). orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos; ajuda crianga a se desenvolver e
adquinir conhecimentos;

. Soclallzar (1x): interagdo com meio social e contato com a ecola;

. aliar desenvolvi e aprendizag (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas csracteristicas(-);

SUJEITO A10: crianga pré-escolar:

. Ser estereotipado (5x): infancia sincera e verdadeira(-), precisa ser preparado para ser feliz no futuro, ser ndo socializado que
precisa a aprender no pré a conviver com outras criangas(-), ser que traz alegria, diversdo e satisfagdo aos adultos(-), busca novos
conhecimentos e conhecer melhor o mundo(-),

. Crlanga - sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de cuidados aliados & sua educagdo e é cidada,
sujeito social, historico e crianga
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ANEXO J - AS REPRESENTAGOES PREEXISTENTES INDIVIDUAIS DO GRUPO DAS PROFESSORAS

SUJEITO P1: de fungido da educaglo pré-escolar:

. Local para aprender (4x): brincando, com prazer (3x), Resgate dos seus conhecimentos prévios (-), como é proprio de sua idade;
. Desenvolver (2x): globalmente,

- Preparar (2x): 1* Escola, pré-requisitos para ser afabetizada na 1°. Série;

. Formadora de conduta (Z «): levar a refletir, opinar, discutir, interagir (-), 'a autonomia, Ter opinides e concepgdes préprias;

SUJEITO P1: de fungido do professor pré-escolar:

- Ensinar (2x): crer na inteligéncia infantil e ensinar tudo que precisa saber nesta fase (-); auxiliar, interagir e questionar(-);
. Medlador (1x): ajuda nas dificuldades;

. Desenvolver (1x): 0s aspectos sem preocupagao de alfabe’ar;

(1x): amp e,
Nio alfabetizar (1x): ndo é alfabetizar, mas trabalhar ou.ras nogdes e respeitar interesses infantis;
Educador (1x): ser capacitado e comprometido com a educagéo infantil;

SUJEITO P1: RS de crianga pré-escolar:

. Crianga - sujelto (4x): egocéntricas, curiosas, perceptivas e inteligentes(-), chega a escola em nivel par‘ici!~r de desenvolvimento
€ com conhecimentos elaborados, é capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de
cuidados aliados a sua educagdo.

. Educével (1x): educacgdo.

SUJEITO P2: de fungdo da educagdo pré-escolar:

. Preparar (4x): preparar (-), cidadao feliz, critico...(-), para séries posteriores (-), dar base de conhecimento ;

. Local para aprender (4x): transmitir ludicamente o conhecimento socialmente acumulado (-), brincando, com prazer, moral (-),
valorizar o ensino,

. Desenvolver (3x): globalmente, desenvolver,

. Bem-estar/prazer (2x): proporcionar momentos felizes e saudaveis, dar satisfagdo(-);

. Soclalizar (1x): contato com escola e interagido com meio social(-);

- Educacgio (1x): integral,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e &s areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas,

SUJEITO ™. : de fung .0 do professor pré-esco.ar:

. Preparar (3x): preparar (-) alicerce para futuro(-), cidaddos aptos e criticos (-), adulto critico (-), adulto seguro e equilibrado(-);

. Educador (3x): educa amplamente além de letras e nimeros (-), & capacitado e comprometido com a educagdo infantil (-),
transmite conhec'mentos(-), trabalha os aspectos, a cultura e normas de educagéo-);

. Enslinar (2x): crer na inteligéncia infantil e ensinar tudo que precisa saber nesta fase, que nfo é s para brincar (-) e ensina e
avalia criangal(-);

. Desenvolver (2x); 0 maximo, global (-);

. Medlador (2x): construgdo do conhecimento do mundo e de si, formagdo global(-); é aquele que faz elo entre a crianga e o
saber;

. Dedicado (2x): receber a crianga com amor e dedicago;

. Soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato com escola;

SUJEITO P2: de crianga pré-escolar:

- Ser estereotipado -ideallzado (6x): bonitinha(+), delicada (-), briguenta(-), criancinha com enorme sede de conhecimentos e de
saber (-), traz alegria, diversdo e satisfagao aos adultos;

. Crianga-sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de cuidados aliados a sua educagdo (-),e €
crianga, sujeito social e historico.

SUJEITO P3: de fungio da educagdio pré-escolar:

Desenvolver (6x): desenvolver (2x), globalmente, para sociedade, mundo e vida, segundo sua natureza (-), todos aspectos(-);

Preparar (4x): preparar (-), cidadao feliz, critico...(-), 1° Contato com escola(-); para vida, sociedade e mundo (-);
Estimular (2x): provocar interesse, autonomia (-);
Local para aprender (2x): brincando, com prazer {-);
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Crianga (2x): crianga, considerar suas necessidades (-);

Socializar (2x): interagdo com meio social e contato com a escola, atividades grupais,

Bem-estar (1x). oferecer liberdade de escolha, opgdes, carinho e compreensao(-), seguranca para crianga se desenvolver,

Educar (1x): educar ,

aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de desenvolvimento
e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas;

SUJEITO P3: de fungio do professor pré-escolar:

. Desenvolver (4x): maximo, global, planejar, observar e investir no desenvolvimento (-);

., Educar (3x). amplamente, com amor e dedicagdo(-),

. Medlador (3x): ajuda a crianga nas dificuldades, construgdo do conhecimento de mundo e de si(-), ser mediador, é aquele que
intervém a todo momento e partic Ja,

. Ensinar (3x): cor amor e dedicagdo(-); ensiyar e avaliar a crianga(-); transmitir informagdes e conhecimentos(-);

L Soclallzar (1x): interagdo com meio social e contato escolar (-),

. Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos;

. Preparar (1x): adulto seguro e equilibrado(-);

. Educador (1x): cap do e comprometido com educagao i “antil;

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): fasorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas carac*eristicas(-);

SUJEITO P3: de crianga pré-escolar:

. Ser Idealizado- estereotipado (3x): amor, brincar, alegria, liberdade, carinho, atengdo, dedicagdo (-); ser que traz alegria,
diversdo e satisfagdo aos adultos,(-) brincalhona; sorridente e cheia de historias para contar (-);

. Crlanga-sujelto (3x): & capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de
cuidados aliados a sua educagdo e € crianga, sujeito social e historico.

SUJEITO P4: de fungao da educagdo pré-escolar:
. Preparar (5x): semente que dé frutos no ensino fundamental (-), ir bem na vida escolar, despertar para mundo dos
conhecimentos(-),, cidadao feliz, critico... (-),, preparar considerando as experiéncias que crianga traz(-),
. Desenvolver (4x): globaimente, desenvolver (2x), todos aspectos: fisico, intelectual e emocional(-);
. Responsabllidade (2x): para com as criangas;
. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(-),:

SUJEITO P4: de fungio do prof pré-escol

. Medlador (2x): de conhecimentos, que busca informagbes para passar as criangas(-); & aguele que transmite conhecimentos;

transmite informagdes e conhecimentos,

- Educar (1x). amplamente;

. Trar _..lssor (1x,: é aquele que transmite c..nhecimentos;

. Desenvolver (1x): aspectos fisico, social, emocional e cognitivo(-);
. Preparar (1x): adulto seguro e equilibrado(-),

SUJEITO P4: de crianga pré-escolar:

= Escola (1x): livros, lousa ..varios objetos escolares (-,

- Ser idealizado - esterectipado (1x): ser que traz alegria, diverséo e satisfagéo ao adulto(-),.

. Crianga - sueito (3x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(-), é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se deseiwolver segund- sua idade, e € crianga, sujeito social e histérico.

SUJEITO P5: de fungdo da educagdo pré lar:

- Preparar (4x): o cidaddo feliz, critico, dignos para futuro(-), para sociedade vida e mundo(-), alicerce para futuro com sucesso(-),
. Desenvolver (3x): globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo, segundo sua naturezal-),

. Proporcionar bem-estar/prazer/guarda (3x): proporcionar momentos felizes e saudaveis, prazerosos (2x), segundo lar(-);

. Local para aprender (1x): brincando, com prazer,

u Mediar (1x): mediar (-) (sem definir);

. Sem finalidade (1x): ndo ter finalidade, mas sequéncia e sabor (-)..

. Educar e culdar (1x): acolher, cuidar e oferecer condicbes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo;
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. allar desenvolvimento - aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as = eas do conhecimento, se undo suas caracteristica.

SUJEITO PS: de fungio do prof pré-escol

. desenvolver (5x): maximo, aspectos sem preocupacdo de alfabetizar(-), globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e
cognitivo;

. preparar (4x): alicerce para futuro(-), individuos astos e cidaddos criticos... (-), adulto critico(-), adulto seguro e equilibrado(-),
nogdes globais sobre o mundo,

. educador (3x); ser educador, & comprometido com educagdo infantil e capacitado;

. mediador (3x): ajuda a crianga em suas dificuldades, construgdo do conhecimento de mundo e de si, ser mediador & estar em
contato com conhecimento da crianga fazendo o crescer,

. ensinar (2x): com amor e dedicagdo, ensina e avalia a crianga; transmite informagdes e conhecimen.os

. orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos;

. guarda/protegio (1x): ser pouco de tudo: mae, baba, enfermeira e até educadora;

. educar (1x): com amor e dedicagéo,

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de

desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica.

SUJEITO PS5: de crianga pré-escolar:

. Crianga - sujelto (4x): & capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, e é crianga,
sujeito social e histérico, em desenvolvimento,

. Ser ldealizado (2x): alegria, querer saber ; gosta de conversar, agir, saber, conhecer, brincar , de TV, de atividades envolventes(-

)

SUJEITO P6: de fungdo da ed 4o pré I

i ¥ L

. Desenvolver (4x): globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo, segundo sua natureza(-), liberdade seguranca para
se desenvolver(-),

. Pre=- -ar (4x): ¢ lentar e mostrar como esc )la pode ser gostosa(-), cidaddo feliz, critico... (-),pré-requisitos para ser alfzbetizada na
1*. Série(-), alicerce para sucesso no futuro(-), passar conhecimentos para crianga se desenvolver no futuro(-),

. Ensinar (4x): ensinar (-){sem definir), respeito, letras, nimeros e formas, dizer o que a crianga deve fazer(-), tudo porque a crianga
vai para escola s»m educagdo(-).

. Bem-estar/prazeriguarda (3x): propiciar momentos felizes ¢ saudaveis(-), prazerosos, ser segundo lar(-);

. Educar (2x): relagdo com outros e principios basiccs Ja escola; educar,

. Local para aprender (1x): brincando, com prazer(-);

. Soclalizar (1x). interagio com meio social e contato com escola(-),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relacdo aos aspecios de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica(-).

SUJEITO Pé: de fungio do professor pré-escolar:

. preparar (7x): individuos aptos e cidaddos criticos, felizes.. (-)., adulto critico(-), passar o basico dos conhecimentos(-), para vida
escolar(-), adulto seguro e equilibrado-); algumas nogdes basicas sobre o mundo(-);

. desenvolver (3x): maximo(-), aspectos sem preocupacéo de alfabetizar, globalmente(-);

. ensina (3x): com amor e dedicagéo; ensina e avalia a crianga(-); transmite informagdes e conhecimentos(-);

. mediador (3x): ajuda a crianga em suas dificuldades, da construgéo do conhecimento de mundo e de si (-), da formagao global(-);
. educar (2x): amplamente, além de niumeros e letras; com amor e dedicagao(-),

. educador (2x): ser educador, ser capacitado e comprometido com educagéo infantil;

- soclaliza (1x): interagio com meio social e contato escolar,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica.

- Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(-),

. Proporclonar prazer (1x): ambiente agradéavel com liberdade de expressao, jogos, brincadeiras, livros (-);

SUJEITO P6: de crla~ga pré-wscolar:

. Cuianga - sujesto (4x): é capaz de apre:der, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idadz, precisa de
cuidados aliados & sua educagéo e é crianca, sujeito social e historico, em desenvolvimento;

. Ser estereotipado (1x): ser que precisa ser preparado para ser feliz no futuro(-),
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SUJEITO PT7: de fungdo da educagio pré-escolar:

. Preparar (4x): preparar a crianga(-), cidaddo feliz, critico... (-), para sociedade, para vida e mundoy(-);

. Desenvolver (3x): globalmente, nos aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo, liberdade para se desenvolver, (BH

Ll Soclallzar (2x): interagdo ¢ )m meio social e contato com a escola; convivio social(-), liberdade de expressao(-);

. Orlen*ar (1x): orit War,

. Local para aprender (1x): 1°. Contato com malteriais pedagogicos(-);

. Proporcionar bem-estar (1x): propiciar momentos felizes e saudaveis(-);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracieristica

. Educar e cuidar (1x): acolher, cuidar e oferecer ccrvides para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivoy-);

SUJEITO PT: de fungio do professor pré-escolai:

. Desenvolver (bx). maximo(-), nos aspectos, sem preocupagdo e alfabetizar, globalmente(-), aspect-s fisico, socig-emocional e
cognitivo,

L Ensinar (3x): crer na inteligéncia da crianga e ensinar tudo que precisa saber nesta fase que ndo sé para brincar(-), com amor e
dedicagao(-), transmite informagdes e conhecimentos;

. Preparar (3x): formar individuos aptos e cidadaos felizes, criticos.. (-)., adulto, aigumas nogdes globais sobre o mundo(-);

. Mediador (2x): ajuda a crianca em suas dificuldades, na construgdo do conhecimento de mundo e de si(-); é o que orienta e
participa,

* Educar (2x): amplamente, além das letras e numeros, com amor e dedicagao(-);

. orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos;
. Soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar,

L aliar vol to e aprendizag (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica.

. Educador (1x): capacitado e comprometido com educagao infantil(-),

SUJEITO PT: de crlanga pré-escolar:
. Crianga - sujeito (4x): chrga a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, é capaz de

aprender, produzir nov's conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, e é crianca, sujeito social e historico(-), pensam de
maneira direrente (-);

. Ser idealizado - estereotipado (3x): ser que traz alegria, diversdo e satisfagdo ao adulto(-), precisa ser preparado para ser feliz
no futuro(-), ansiosa para saber tudo,

SUJEITO P8: de fungdo da educagio pré-escolar:
. Preparar (6x): tomar aptas & educacgdo nas series seguintes (2x)(-), cidad3o feliz, critico..., pré-requisitos para ser alfabetizada na
1°. Série(-), base para vida(-),

. Desenvolver (4x): globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo, segundo sua natureza, liberdade para se
desenvolver;

. Proporcionar bem Ip /guarda (3x): viver momentos felizes e saudaveis, prazerosos e ser £ 2gundo lar;

. Local para aprender (1x): brincando, com prazer,

. Educar (1x): educar, sem definir;

. Ensinar (1x): discriminagao visual, auditiva;

. Soclalizar (1x): interagio com meio social e contato escolar(-);

. Crianga (2x): respeito ao que sabe, crianga,

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relacdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica.

SUJEITO P8: de fungio do profi pré lar:

. Desenvolver (7x): planejar, refletir e investir no desenvolvimento (2x)(-), aspectos, maximo, aspectos sem alfabetizar,
globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo,

. Preparar (5x): alicerce futuro(-), individuos aptos e cidadéos critico, felizes... (-), adulto, para ensino fundamental, nogdes globais
sobre o mundo(-).

. Educar (4x): educar amplamente, além de letras e numeros, com amor e dedicagao, para vida,

. Mediador (4x): ajuda a cr inga em suas dificuldades, construgdo do conhecimento de mundo e de si, ser mediador, da formagéo
global,
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. Preparar (6x): alicerce futuro, individuos aptos e ciladios criticos, felizes..., adulto, para ensino fundamental, nogdes globais
sobre o mundo,

. Orientador (1x): orienta, interage com o grupo & em alguns momentos transmite conhecimentos;

. Soclallzar (1x): interagdo com meio social e contato escolar,

. Educador (2x): ser educador, ser capacitado e comprometido com educagao infantil,

. Ensinar (1x): com amor e dedicado,

. allar d Ivii to e aprendizag (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica

SUJEITO P8: de crianca pré-escolar:
- Ser Idealizado - estereotipado (4x): ser que traz alegria, diversdo e satisfagio ao adulto, precisa ser preparado para ser feliz no
futuro(-) e para ndo Ter dificuldades na 1". Série(-). meigas, sinceras, egocéntricas e divertidas(-);

. Crlanga - suelto (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, é capaz de

aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, precisa de cuidados aliados a sua educagdo e é crianga,
sujeito social e historico, pré-escola;

SUJEITO P9: de fungio da educaglo pré-escolar:
. Preparar (6x): cidaddo feliz, critico..., para vida , sociedade e mundo(-), para ir bem na 1'. Série, contribuir para séries iniciais,
sendo ndo precisaria de pré-escola(-),

. Desenvolver (4x): globalmente, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo, segundo sua natureza, liberdade para desenvolver,

. Ensli (4x): respeitando 3 niveis de desenvolvimento(-), novos caminhos(-), ensino e aprendizagem, ensinar(-),
. Soci="-ar (1x): s cializar (-);

. Local de aprender (1x): brincando, com prazer,

. aliar deservolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relacdo aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas carac.Jristica.

SUJEITO P9: de fungido do prof pré lar:
. ensinar (6x): se o professor ndo ensina a crianga ndo aprendera(-), crer na inteligéncia e ensinar tudo que precisa saber nesta
fase que ndo é s para brincar, com amor e dedicagdo, ensina e avalia a crianga, ensina conhecimentos ludicamente(-), transmite
informagdes e conhecimentos;
. educador (4x): ensinar, compreender, avalia a crianga(-) ser educador; capacitado e comprometido com 2~ .ag&o infantil;
. desenvolver(3x): maximo(-), global, aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo,
. mediador (3x): ajuda crianga em suas dificuldades, construgio conhecimento de mundo e de si, ser mediador;
educar (2x): amplamente, além de letras e nimeros, com amor e dedicagao;
preparar (3x): adulto, alfabetizar porque é exigido na 1°*.série, algumas nogdes globais sobre mundo,
soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar,
. Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos;
. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagéo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristica.

SUJEITO P9: de crianga pré-escolar:

. Crlanga - sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados, é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, é crianca, sujeito soclal e histérico, pré-escola,
necessitam aprender ludicamente e o faz de conta faz parte do trabalho pré-escolar(-);

. Ser Idealizado - estereotipado (2x): depende do que o adulto ensina para que aprenda; precisa colaboragfo e orientagio para se
situar no ambiente escolar(-),
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ANEXO K - AS REPRESENTAGOES FINAIS INDIVIDUAIS DO GRUPO DE ALUNAS DA UNESP

Com a finalidade de tornar a leitura e entendimento mais ageis usaremos a legenda Mantidas !*) e Novas (#) para indicar idéias,

crengas elc. mantidas e as adotadas apos o més de margo de 1998, considerando a comparagao das RS iniciais com as finais de cada
sujeto

SUJEITO A1: de fungdo da educaglo pré-escolar:

. desenvolver (4x). capacidade cogniliva, molora, afetiva, social e moral e integrar ao grupo, aspectos, fisico, emocional, social e
cognitivo(#). segundo sua natureza(#)., liberdade e seguranca para se desenvolver(*);

. local para aprender (2x): brincando, com prazer,

. educar (1x). educar (sem d~finir),

. culdar e educar | <) cuidar (carinho e af .to' e educar (prazer/ludico),

. crianga (1x): crianga(#);

. soclallzar (1x): conviver com outras criangas(*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimenlo e as areas do conhecimento, segundo suas carac*aristicas(#). .I

SUJEITO A1: RS de fungio do professor pré-escolar:

. Desenvolver (4x). criar desafios para crianga se desenvolver, todos aspectos sem preocupagao de alfabetizar(#), adulto critico,
globalmente(#),

. Mediador (3x): ajuda a crianga em suas dificuldades, construgdo do conhecimento de mundo e de si(#), ser mediador(#); é aquele
que observa e coordena o processo de ensino-aprendizagem,

. Ensinar (1x). ensinar (77)(#);

. Socializar (1x). inleragdo com meio social e contato com escola;

. Educador (1x): ser educador,

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas.

SUJEITO A1: RS de crianga pré-escolar:

. Ser idealizado (2x): criativa(#), ativa, gosta de brincar, criar, sorrir e imaginar(#);

. Crianga - sujeito (3x): € capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade, é crianga,
sujeito social e historico, precisa de cuidados aliados a sua educagéo;

SUJEITO A2: RS de fungdo da educaglo pré lar:

. allar desenvolvimento e aprendizagem (3x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*), favorecer desenvolvimento e aprendizagem(#), orientar o
desenvolvimento e aprendizagem(#);

L] Desenvolver (2x): formar ndividuos e cidaddos dignos e honestos para o futuro; aspectos fisico, emocional, social e cognitivo;

. Cul#- e educa (1x): acolher, cuidar e o ecer condigdes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspecitos fisico, emocional, social e cognitivo(*),

. Nio é preparar (1x): ndo tem fungdo de preparar para o ensino fundamental(#);

SUJEITO A2: RS de funcdo do professor pré-escolar:

. Medlador (4x): ajuda a crianga em suas dificuldedes(#), na construgéio do conhecimento de mundo e de si("), da formagao
global/plena(#). ser mediador (#);

*  Educador (2x): ser educador(#); ser capacitado e comprometido com a educago infantil(*);

. Desenvolver (2x): maximo(#), desenvolver aspectos sem preocupacéo de alfabetizar(#);

. Educar (1x): amplamente, além, de letras e nimeros(#),

. Soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar(*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(#),

. Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(#),

= Facllitador (1x): facilitador(#),

. Preparar (1x): adulto critico(#),

SUJEITO A2: RS de crianga pré-escolar:

. Crianga - sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(#), & crianga,
sujeito social e historico(*), precisa de cuidados aliados as sua educagao(*), em processo de desenvolvimento(#), aprendizado(*),
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SUJEITO A3: RS de fungao da educagdo pré-escolar:
. Culdar e educar (4x): cuidar e educar(#), educar e formar(#), condicbes para aprender novos conhecimentos de acordo com a
idade, sendo que educar envolver cuidar e educar(#), acolher, cuidar e oferecer condicbes para aprender, elaborar novos

conhecimentos, se desenvolver nos aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(#);

Desenvolver (3x): globalmente em todos aspectos(*). aspectos fisico, social, emocional e cognitivo(*), seguranga e liberdade para
se desenvolver(#),

. Local para aprender (2x): condigbes para aprender novos conhecimentos de acordo com a idade, sendo que educar envolver
cuidar e educar(#), brincando, com prazer(*);

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (2x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(#). ambiente precisa ser inteligente para promover ensino-
aprendizagem(#).

. Preparar (1x): pré-requisitos para alfabetizagdo na 1°. Série(*);

SUJEITO A3: RS de funglo do professor pré-escolar:

. Medlador (4x): ajuda a crianga em suas dificuldades(#). na construgdo do conhecimento de mundo e de si(*), ser mediador(*), da
formagao globaliplena(®), :

. Des~- olver (3 : maximo(*), todos aspec 95 sem preocupacio de alfabetizar(*), seguranca e liberdade par desenvolvimento
global(#),

. Socializar (1x): interagdo com meio social @ contato escolar(*),

. Educador (*x): ser educador(*), ser capacitado e comprometido com educagao infantil{*).

. Preparar (1x): adulto critico(*);

. Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em a'yuns momentos transmite conhecimentos(#),
SUJEITO A3: RS de crlanga pré-escolar:

- Crlanga - sujeito (6x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(#), é capaz de

aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*). precisa de cuidados aliad.s * sua educago(#) e &

crianga, sujeito social e histérico(*), inteligente(#), ativo, criativo e em constante desenvolvimento(#).

SUJEITO A4: RS de fungio da educagao pré-escolar:

. Desenvolver (3x): globalmente/todos aspetos(*), aspectos fisico, social, emocional e cognitivo(*), seguranca e liberdade para se
desenvolver(*);

. Preparar (3x): compreender porque e para que a educacio é importante, o cidadéo feliz, critico e autdnomo(#), cidaddos dignos e
honeslos para o futuro(#), para participar da sociedade, e para vida e mundo(*);

. Local para aprender (1x): brincando, com prazer(#).

. Bem-estar/prazer (1x): viver momentos felizes e saudaveis, (#);

. Soclalizar (1x): aprender a conviver com outras criangas(®),

. Orientador (1x): sem definir 0 que(#),

. Culdar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigbes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(#),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as 4reas do conhecimento segundo suas caracteristicas(*).

SUJEITO A4: RS de fungiio do profi pré |

. mediador (4x): ajuda a crianga em suas dificuldades(*), na construgio do conhecimento de mundo e de si(*), ser mediador(*), da
formagao global(#).

. educar (2x): amplamente, além das letras e numerns{#), com amor e educacao(#);

. desenvolver (2x): globalmente(*), criar desafios paru crianga se desenvolver(*),

. educador (2x): ser educador(*), ser capacitado e comprometido com a dedicagao, infantil(*),

. ensina (2x): ensinar com amor e dedicacdo(#), ensinar e avaliar a crianca(#).

. preparar (2x): adulto critico(*), individuos aptos e cidaddcs criticos, questionadores e conscientes(*),

. soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar(*),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em :..a¢do aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(#).

. Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(#),

SUJEITO A4: RS de crianga pré-escolar:
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Ser idealizado - estereotipado (3x): brincadeiras(#), sapeca, curiosa, inquieta(*), questionadora, alegre e inventiva(#). fomar o
cidadao critico(#).

. Crlanga — sujeito (3x): ): & capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), & crianga,
sujeito social e historico(*), preciss de cuidados aliados a sua educago(*);

SUJEITO AS5: RS de fungiio da ed o pré I

¥ ¥

. D

volver (4x): globalmente/todos aspectos(*), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo(*). segundo sua natureza(#),
seguranga e liberdade para se desenvolver(*).

. Preparar (3x): alicerce para sucesso no futuro(*), para enfrer*ar futuro tranqiilo(#);, fazer da crianga cidadao(#), criatividade(#);

. Ensinar (2x): discriminagdo visual, auditiva... (*), ensinar{#);

. Local para aprender (1x): brincando, com prazer(*);

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*);

SUJEITO AS: RS de fungo do professor pré-escolar:

. desenvolver (2x): todos aspectos sem preocupagao de alfabetizar(#), aspectos fisico socio-emocional e cognitivo(*);

. preparar (2x): adulto seguro e equilibrado(*), nogdes globais sobre o mundo(*),

. mediador (1x): na construgdo do conhecimento de mundo e de si(*), & aquele que interfere no momento certo oferecendo pistas
para aluno construir conhecimentos(#).

- ensinar (1x): com amor e dedicagao(*);

. educar (1x): com amor e dedicagao(*).

. soclalizar (1x): interagéo com meio social e contato com escola(®),

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagio aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(®),

. Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*).

SUJEITO AB: RS de crianga pré-escolar:
. Ser Idealizado — estereotipado (3x): felicidade(#), ser que constrdi 4 sua maneira tudo o que pretende(#), ser ndo socializado
que precisa ser ensinado no pré : conviver com outros(*),

. Criar~~ - sujeit (1x): cidaddo com direitc 5, pertencente a uma sociedade, a uma cultura e comunidade especificas, crianga,
social, historica(*)

SUJEITO AB: RS de fungio da educagdo pré-escolar:

. Desenvolver (4x): todos aspectos(*), aspectos fisico, socw-emocional e cognitivo(*), segundo sua natureza(*), seguranca e
liberdade para se desenvolver(®),,

. Local para aprender (3x): fazer crianga pensar e refletir score o que aprende(#), contato com os cor hecimentos cumulados(#),
brincando, com prazer(*).

. Preparar (3x): cidaddo feliz, autdnomo e critico(*), pré-requisitos para ser alfabetizada na 1* série(*), para sociedade, mundo e
vida(*).

. Bem-estar (1x): viver momentos felizes e saudaveis(*),

. Culdar e educar (1): acolher, cuidar e oferecer condicdes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagio aos aspecios de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*),

SUJEITO A8: RS de fungio do professor pré-escolar:
. Desenvolver (3x): todos aspectos sem preocupacéo de alfabetizar(*), globalmente(*), aspectos fisico, socio-emocional e
cognitivo(*);
. Medlador (4x): ajuda a crianga em suas dificuldades(*), na construciio do conhecimento de mundo e de si{*), ser mediador(*). da
formagéo global(*).
. Preparar (2x): formar individuos aptos e cidaddos criticos, questionadores e conscientes para futuro(®), adulto critico(*),
. Educar (2x): amplamente, além de letras e numeros(*), com amor e dedicagéo(*);
. Ensinar (2x): ensinar e avaliar(#), e ensinar com amor e dedicagao(*);
Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*),
Soclalizar (1x): ‘nteragac com meio social e contato com a escola(*);
Educador (1x): ser educador(*),
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. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*)

SUJEITO A6: RS de crianga pré-escolar:

. Crlanga - sujelto (3x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(*), € capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*) e é crianga, sujeito social e histérico(*).

. Ser idealizado - estereotipado (2x): alegria(*), criativa, inventiva, alegre, curiosa, interessada em suas proprias vontades(*),

SUJEITO ~7. RS de! ngio da educagio pré-e.colar:

. Desenvolver (6x): desenvolver(#). desenvolver suas capacidades(#), suas potencialidades(#), aspectos fisico, socio-emocional e
cognitivo(#), seguranca e liberdade para se desenvolver(#),

. Preparar (2x): anes da 1* Serie(#), pré-requisitos para alfabetizar na a. Série(*),
. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suz: caracterislicas(#);

SUJEITO A7: RS de fungio do professor pré-escolar: s
. Desenvolver {6x): maximo(#), aspectos sen: preocupagao r'e alfabetizar(*), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo(#),

. Mediador ((3x): ajuda a crianga em suas dificuldades(*), ser mediador(#), da formagao global(#);

. Educador (2x): ser educador(#), ser capacitado e comprometido com a educagio infantil(*);

. Preparar (2x): adulto critico(#), nogdes globais sobre 0 mundo(#);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspecios de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(#),

. ensinar (1x): crer na inteligéncia da crianga e ensinar fudo que ela precisa saber nesta fase que néo, é so brincar(*),

SUJEITO AT: RS de crianga pré-escolar:

. Crlanga - sujeito (5x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(#), é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*)e é crianca, sujeito social e historico(*); respeito(#).
ativa, curiosa(#).

SUJEITO AB: RS de fungdo da educagio pré-escolar:

. Desenvolver (4x): globalmente(*), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo(*), segundo sua natureza(*), liberdade seguranga
para se desenvolver(#),

. Local para aprender (3x)" brincando, com prazer(*);

. Medlar (1x): me “ar (sem definicao) (#).

. Ensinar (1x): enriquecer conhecimentos importantes para crianga(#), aprendizado significativo(#),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*),

. crlanga (1x): crianca(#);

SUJEITO AB: RS de fungio do professor pré-escolar:

. Ensinar (4x): ensinar e avaliar a crianga(#), se o professor néo o fizer, ndo aprendera(#), cré na inteligéncia da crianga e ensinar
tudo que precisa saber nesta fase que néo, & sé para brincar(*), com amor e dedicagéo(*),

. Desenvolver (4x): maximo(*), todos aspectos sem preocupagdo de alfabetizar(*), globalmente(*), aspectos fisico socio-emocional
& cognitivo(*);

. Preparar (2x): adulto critico(#), individuos critico, questionadores e conscientes(#);

. Educar (2x): amplamente, além das letras(#), com amor e dedicagao(*);

. Medlador (2x): da crianga na construgdo do conhecimento de mundo e de si(*), da formag&o global(#);

. Educador (1x): capacitado e comprometido com a educagdo infantil(*),

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracleristicas(*),

. Orientador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*);

SUJEITO A8: RS de crlanga pré-escolar:

. Crlanga - sujelto ( 6x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(#), é capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(#), precisa de cuidados aliados a sua educagdo(*) e &
crianga, sujeito social e historico(*), aprendendo(#); inteligente capaz(#).

. Ser Idealizado (1x): intrigante, surpreendente, desafiadora(#),
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SUJEITO ..: RS de fungio daed 40 pré lar:

¥ 3

L] Desenvolver (4x): globalmente(*), preferencialmente o desenvolvimento(*), aspectos fisico, socio-emocional, cognitivo(*), segur-o
sua natureza(#);

. Preparar (4x): para mundo, sociedade e vida(*), cidadio feliz, critico e auténomof*), alicerce para Ter sucesso no futuro(¥). preé-
requisitos para alfabetizar na 1*. Série(*).

. Medlar (3x): ensinar/mediar(#) construgio do conhecinunto que crianga tem com a realidade em que vive(#), mediar o
conhecimento, dialogar(#);

. Soclalizar (1x): interago com meio social e contato com escola(*);

- Local para aprender (2x): brincando, com prazer(#), liberdade para fazer e aprender(#),

» allar d olvl to e aprendizag (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relacio aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristice s(*),

. Culdar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condi¢des para aprender, elabors novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(*);

SUJEITO A9: RS de fungiio do professor pré-escolar:

. Medlador (6x): ser mediador (2x) (*)(#); da formacdo global(*), ajuda crianca em suas dificuldades(*), construgdo do conhecimento
de mundo e de si(*); & aquele que media o conhecimento pré-existente com a realidade do aluno (sic!) (#).

. Preparar (5x): adulto seguro e equilibrado(*), nogdes globais sobre o mundo(*), individuos aptos, cidaddos critico, felizes e
autdnomos(*), alicerce para sucesso futuro(#), adulto critico(*),

. Ensinar (5x): com amor e dedicacfio(*), ensinar e avaliar a crianga(#), transmitir informacdes e conhecimentos(#), crer na
inteligéncia da crianga e ensinar tudo que ela precisa saber nesta fase que ndo é so para brincar (2x) (*).

. Desenvolver (4x). criar desafios para se desenvolver(#), todos asp sem p pagdo de affabetizar(*). globalmente(*),
aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo(#);

. Educar (2x): com amor e dedicagdo(*), amplamente, além de letras e numeros(#).

. Educador (2x): ser capacitado e comprometido com a educagao infantil*). ser educador(*):

. Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*).

. Socialicar (1x): interagdo com meio social e contato escolar(*),

SUJEITO A9: RS de crianga pré-escolar:

. Crlanga - sujelto ( 6x): é capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de
cuidados aliados a sua educagdo(*) e é crianga, sujeito social & histdrico(*); ativa(#). curiosa, observadora(#);

. Ser idealizado (4x): ser ndio socializado(*), precisa ser entinado a conviver com outros(*), precisa ser preparado para ser feliz no
futuro(*), depende do que o adulto ensina para vir a aprender(#);

SUJEITO A10: RS de fungio da educagio pré 1

. Desenvolver (Tx): potencialidades(#), globalmente (2x) (*). aspectos fisico, psiquico e social(#), preferencialmente desenvolver(*),
aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo(*), seguranga e liberdade para s. desenvolver(*),

. Bem-estar/prazer/guarda (2x): viver momentos felizes e saudaveis(*), segundo lar, momentos prazerosos(*);

. Preparar (2x): para sociedade, vida e mundo(*). cidadéo feliz, critico e autdnomo(*).

*.  Local para aprender (2x): brincando, com prazer(*), respeito ao que ja sabe(*).

. Educar e culdar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigbes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo(*);

. Soclalizar (1x): conviver com criangas(*);

. Educar (1x): educar (sem definir) (*).

. Enslinar (1x): discriminag&o tatil visual.... (*).

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas(*);

SUJEITO A10: RS de fungio do professor pré-escolar:

. d volver (5x). d Iver(#). méaximo(*), aspectos sem preocupagdo de alfabetizar(#), globalmente(*). aspectos fisico, socio-
emocional e cognitivo(*).

pren~rar (4x): individuos aptos e cidaddos criticos, felizes e auténomos (*), adulto critico(*), adulto seguro e equilibrado(*), nogdes
globais sobre o .nundo(*);

. mediador (3x): ser mediador(*), da formagao glob.l(*), ajuda a crianga em suas dificuldades(*), da construgdo do conhecimento
de mundo e de si{*);

. educa (2x): amplamente, além, de nimeros e letras(*), com amor e dedicagdo(*):
. educador (2x): ser educador(*), capacitado e comprome' 2 com educag&o infantil(*):
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ensinar (2x): com amor e dedicagao(*). transmitir informagdes e conhecimentos(®).
Orientador (1x): orienia, interage com o grupo e em slguns momentos transmite conhecimentos(*);
soclaliza (1x): interagdo com meio social e contato com a es-:ola(*);

SUJEITO A10: RS de crianga pré-escolar:

crlanga - sujelto (6x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(*), & capaz de
anrender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados a sua educagdo(*) e &
crianga, sujeito social e historico(*), ser em desenvolvimento(#), pessoa cor. inferesses, necessidades » poienciandades proprias(#);
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ANEXO L - AS REPRESENTAGOES FINAIS INDIVIDUAIS DO GRUPO DE PROFESSORAS

Com a finalidade de tornar a leitura e entendimento mais &geis usaremos a legenda Mantidas (*) e Novas (#) para indicar idéias,
crengas eic. mantidas e as adotadas apos o més de margo de 1998, considerando as RS iniciais em comparagio com as finais por parte
de cada sujeito.

SUJEITO . i: 1e funglo da educagio pré-escolar:
. desenvolver (3x): globaimente (*), segundo sua natureza (#), seguranca e liberdade para se desenvolver (#);
local para aprender (2x): brincando, com prazer (*), com prazer (#);
. preparar (2x): cidadéo feliz, critico e autdnomo (#), pré-requisitos para ser alfabetizada na 1°. Série (*);
. Culdar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigdes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo (#);
. Orlentar (1x): sem definir o que (#).
. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as dreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (#);

SUJEITO P1: de funglio do professor pré-escolar:

. Preparar (4x): alicerce para futuro (#), individuos aptos e cidaddos critico, felizes e a1 dnomos (#), adulto seguro e equilibrado (#),
nogdes globais sobre o mundo (#);

- Desenvolver (3x): criar desafios para se desenvolver (#), aspectos sem preocupagio de alfabetizar (*), globaimente (#),

- Orientador (2x): ser orientador (#),orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos (#);

Ed (1x): ampl ite, além das letras e numeros (*);

. Medlador (1x): ajuda a crianga em suas dificuldades (*);

. Educador (1x): capacitado e comprometido com a educag&o infantil (*);

SUJEITO P1: de crianga pré-escolar:

. crianga — sujelto (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (*), & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade (*), precisa de cuidados aliados & sua educagéo (#) e é
crianga, sujeito social e histérico (*);

- ser idealizado - estereotipado (2x): educagao (*), pronta a aprender o que for ensinado e ser for prazeroso surtira efeitos (#)

SUJEITO P2: de fungio da educaglo pré-escolar:

. desenvol' er (4x): integraimente (#), globalmente (*), liberdade e seguranga para se desenvolver (*);

. local para aprender (2x): convengdes sociais e normas (#), brincando com prazer (*), aprimorar (sem definir ) (#);

. bem-estar (1x): viver momentos felizes e saudaveis (*),

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagido aos aspecios
desenvolvimento e as éreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO P2: de fungio do prof
«  desenvoiver (1x): maximo (*);

. socializar (1x): interagdo meio social e contato escolar (*);
L orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentns transmite conhecimentos (#);
. ajudar (1x): sem definir (#);

SUJEITO P2: de crlanga pré-escolar:
= crlanga - sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (), é capaz de

aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade (*), é crianga, sujeito social e historico *), ser em
desenvolvimento (#);

. ser idealizado - estereotipado (2x): interessante (#), 4gil, vitalidade e com sede de saber (#);

SUJEITO P3: de fungio da educaglo pré-escolar:

- desenvolver (4x): globalmente (2x) (*), aspeclos fisico, socio-emocional e cognitivo (#), seguranca e liberdade para se
desenvolver (*);

. bem-estar/prazer (2x): estimular prazer de brincar e de viver (#), satisfazer usas necessidades (#);

. soclalizar (1x): interagio com meio social e contato escolar (*);

. preparar (1x): alicerce para futuro com sucesso (#);

AVA,
AVAVEY

2 3 4 5 6 7 unespwll 12 13 124 1o 1k

17

18



cm

. local para aprender( 1x): brincando, com prazer (*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspeclos de
desenvolvi- .o e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

) crianga (1x): crianga (*);

SUJEITO P3: de fungiio do prof pré lar:

. Educador (3x): ser educador (#), ser educador(dferenciando-o do mediador) (), educador capacitado e comprometido com
educagao infantil (*);

. Medlador (2x): ser mediador (*), ajuda a crianga em suas dificuldades (*);

LERR Iver (2x): maximo (*), globalmente (*);

. Educar (1x): amplamente além de letras e nimeros (*);

Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos (#)
Ensinar (1x): transmitir informacgdes e conhecimentos (*);
Preparar (1x): adulto critico (#);

SUJEITO P3: de crianga pré-escolar:

. ser idealizado ~ est tipado (3x): brinquedo (#), criativa, brincalhona, imaginativa, agitada (2x), crianga a procura de respostas
(5

. crianga - sujeito (2x): é capaz de aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade (°), & crianga,
sujeito social e histérico (*);

SUJEITO P4: de fungio da ed fio pré

- desenvolver (4x): globalimente (*), aspectos fisico, socio-emocional, cognitivo(#), segundo sua natureza (#), liberdade e
seguranca para se desenvolver (*);
. motivar (1x): a descobrir coisas novas (#);
. cuidar (1x): em todos aspectos (#);
crlanga (1x): crianga, curiosidade (#), responsabilidade (*);

SUJEITO P4: de funcglio do professor pré-escolar:
. Medlador (1x): ajuda a crianca em suas dificuldades (#), € aquele que media seu trabalho em sala (#);
. Educar (1x): amplamente além das letras @ numeros (*);
. Socializar (1x): interagio com meio social e conta. com escola (#);
Orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos (#)
Desenvolver (1x): sem preocupagio de alfabetiza. (#);
Transmissor (1x): transmitir informagées e conhecimentos (*);

SUJEITO P4: de crianga pré-escolar:

. crianga — sujelto (5x): é capaz de aprender, produzir novos conl xcimentos e se desenvoh r segundu sua idade (%), é crianca,
sujeito social e historico (*), precisa de cuidados aliados a sua educagao (#), curiosidade (* ; inteligente (¥);

. ser ideallzado - estereotipado (1x): esperta e atenta (#);

SUJEITO P6: de fungido da educagio pré-escolar:
. desenvolver (5x): preferencialmente desenvolver (#), globalmente (*), aspectos fisico socio-emocional e cognitivo (*), segundo
sua natureza (*), seguranga e liberdade para se desenvolver (#);

L/ ensinar (3x): ensinar e saber o que a crianga fraz (#), ensinar cor.siderando a fase de desenvolvimento (#), sabe o que a crianga
pensa e com base nisto sabe transmitir conhecimentos (#),

. allar desenvolvimento e aprendizagem (2x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de

desenvolvimento e as 4reas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*), conhecimentos e desenvolver aspectos fisico, cognitivo
e socio-emocional (#);

. Culdar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigbes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo (*);
. Bem-estar (1x): viver momentos felizes e saudaveis (*);
. soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar (#);
. prepara (1x): cidadéo feliz, critico e auténomo (*);
local para aprender (1x): brincando, com prazer /*),
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SUJEITO P5: de funglo do prof pré 2

- ensinar (7x): com amor e dedicagdo (*), ensinar e avaliar a crianga (*), ensinar tudo que crianga precisa aprender nesta fase que
n&o é soO para brincar (¥), ensinar e orientar a ter compromisso (#), respeitar a idade e ensinar mediando (#), transmitir informagdes e
conhecimentos (*), crer na inteligéncia da crianca e ensinar tudo que deve saber (#),

. mediador (5x): da crianga na construgio do conhecimento de emundo e de si, ser mediador (*), da formagéo global (#); é aquele
que veicula o conhecimento (#);

. desenvolver (4x): globalmente (*), maximo (*), aspectos sem preocupacio de alfabetizar (*); aspectos fisico socio-emocional e
cognitivo (*);

. orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos (*);

. preparar (2x): alicerce para futuro com sucesso (*), nogbes globais sobre o mundo (*);

. educar (2x): amplamente além, de letras e nimeros (#); com amor e dedicagdo (*);

- soclalizar (1x); interacio com meio social e contato escolar (#);

= guardariproteger (1x): pouco de tudo: babé, mie, enfermeira até educadora (*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): fa d imento e aprendizagem em relagio aos aspecios de
desenvolvimento e as dreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

. educador / |x): ser capacitado e comprometido com a educagao infantil (*);

SUJEITO PS: de crianga pré-escolar:

. Crianca - sujeito (6x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (#), & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados & sua educacéo(’) e &
crianga, sujeito social e historico(*), em desenvolvimento (2x) (*);

SUJEITO P6: de funglio da ed 8o pré

. D Iver (2x): glob (*), aspectos fisico socio-emocional e cognitivo (*);

L Ensinar (2x): ensinar (sem definir) (#) o que deve e quer saber (#);

. Local para aprender (1x): motivacéo e descoberta de novidades (#),

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e ap.endizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as éreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO P8: de funglo do professor pré-escolar:

. educador (3x): ser educador (sem definir) (*), ser capacitado e comprometido com educago infantil (*), ser educador
(diferenciando-o do mediador) (#);

. medlador ( 2x): ajuda a crianga em suas dificuldades (*), ser mediador (#);

. desenvolver (2x): aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo (#), aspectos sem preocupagio de affabetizar(®);

. educar (1x): amplarnente além das letras e nimeros (*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagio aos aspecios de
desenvolvimento e &s éreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

. soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato escolar (*);

SI:IJEITO P6: de crianga pré-escolar:

. Cri»~a - sujeito (4x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (#), é capaz de
aprender, prodicir noves conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados a sua educagdo(*) e €
crianga, sujeito social e historico(*);

. Ser idealizado - estereotipado (2x): cheias de energia (#), sedentas para aprender na escola o que ndo 1ém em casa (#);

SUJEITO PT: de funglo da educagio pré |

= Desenvolver (3x): desenvolver sem definir (*), globalmente (*), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo {*);
. Soclalizar (1x): participacéo social (*);
. Orientar (1x): sem definir (*);

. allar des Ivi to e aprendizag (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagio aos aspeclos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicis (*);

SUJEITO PT: de funglo do professor pré-escolar:

. desenvolver (6x): aspectos sem preocupacéo de alfabetizar (*), aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo (*);
L] mediador (2x): ajuda a crian¢a em suas dificuidades (*), ser mediador (diferenciando do educador) (#);

. educar (2x): amplamente além das letras e nimeros (*),
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. orlentador (2x): ): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(®); transmite informagdes e
conhecimentos (*).

. educador (2x): sem definir (#); ser educador (diferenciando-o do mediador (#);

. soclalizar (1x): interagdo com meio social e contato com escola (*);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer d lvimento e aprendizagem em relacdo aos aspectos de
desenvolvimento e &s areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO PT: de crianga pré-escolar:

. Crlanga - sujelto (3x): chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados (*), & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados & sua educacao(#);

. Ser ' sa'izado - estersotipado (2x): surpresa (#), curiosa e ansiosa para aprender (*);

SUJEITO P8: de fungio da educaglio pré-escolar:

. Desenvolver (8x): aspectos fisico, socio-emocional e cognitivo (*), globalmente (2x)(*), preferenciaimente desenvolver (#),
segundo sua natureza (*), liberdade e segurancga para e desenvoia. (*);

. Proporclonar prazer/bem-estar/guarda (3x): momentos prazerosos (*),viver momentos felizes e saudaveis (*), segundo lar (*);

. Educar (2x): sem definir (*), seguindo metas (#);

«  Ensinar (2x): sem definir (#), discriminagdo auditiva, t&til... (*);

. Preparar (2x); cidadéo feliz, critico e autdnomo (*), cidaddos dignos para futuro (#);

. Local para aprender (1x): brincando com prazer (*);

. Cuidar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigbes para aprender, elabora’ novos cunhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo (#);

. allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO P8: de fungdo do professor pré-escolar:
. ensinar (7x): sem definir (#), pois se o professor ndo o fizer a crianga ndo aprende (#), transmitir informacbes e conhecimentos (*),
com amor e dedicagao (*), tudo que precisa saber nesta fase que ndo & so para brincar (#); crer na inteligéncia infantil e ensinar tudo que
precisa saber nesta idade (#), ensina e avalia a crianga (#);
. mediador (4x): ser mediador (*), ajuda a crianga em suas dificuldades (*), a construgdo do conhecimento emundo e de si (*), da
formagéo global (*); é o que faz ponte entre conhecimento e crianga;
. desenvolver (3x): maximo (*), globalmente (*), aspectos fisico socio-emocional e cognitivo (*);
. ser educador (2x): ser capacitado e comprometido com educagao infantil (*), sem definir (*);
. educar (2x): com amor e dedicagdo (*), amplamente além das letras e numeros (*);

soclallzar (1x): interag&o com meio social e contato com a escola (*);

guurdadproteger (1x): ser pouco de tudo: méde, baba, enfermeira e até educadora (#);

preparar (1x): adulto critico (*);
. orlentador (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*);
- aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aocs aspectos de
desenvolvimento e as areas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO P8: de crlanga pré-escolar:
. ser idealizado - estereotipado (5x): pré-escola, vida (#), ser em desenvolvimento e aprendendo que também ensina (#),

depende do adulto ensinar para vir a apreender (#), ser inocente, ouro e indefeso, que precisa de adultos protetores (#), traz alegria,
satisfagdo e diversdo aos adultos (*);

. crianga - sujeito (4x). chega a escola em nivel particular de desenvolvimento e ¢ )m conhecimentos elaborados(*), & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvolver segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados a sua educagdo(*) e €
crianga, sujeito social e historico(*);

SUJEITO P9: de fungio da educagiio pré-escolar:

. d 1} (9x): global (*), aspectos fisico, soclo-emoclonal e cognitivo (*) preferenclalmente desenvolver

(#),d to (#), atividades; para desenvolver (#), segundo sua natureza (*), liberdade e seguranga para se desenvolver
(W5

- local para aprender (4x): atividades para aprender (#), ensinar e aprender respeito mituo e regras (*), brincando com
prazer (),
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. preparar (3x): cldaddo fellz, autdnomo e criice (*), cidadios dignos para futuro feliz (#), pré-requisitos para ser
alfabetizada s6 na 1°. sérle (#)
. orlentar (1x): para preservar nas tarefas e participar (#),

proporcionar bem-estar (1x): viver tos felizes e déivels (#);
. Culdar e educar (1x): acolher, cuidar e oferecer condigbes para aprender, elaborar novos conhecimentos, se desenvolver nos
aspectos fisico, emocional, social e cognitivo (#);

N allar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenv-lvimento e aprendizager em relac3~ aos aspectos de
desenvolvimento e as éreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

SUJEITO P9: de fungio do professor pré-escolar:

. ensinar (6x): com amor e dedicagio (*), ensinar e avaliar a crianga (*), tudo que crianga precisa saber nesta fase que ndo é so
para brincar (#), crer na inteligéncia infantil e ensinar tudo que precisa saber nesta idade (*),

. desenvolver (3x): todos aspectos sem preocupago de alfabetizar (#), globalmente (*), aspectos fisico, socio-emocional e
cognitivo (*);

. mediador (4x): da formacéo global (#),ajuda a crianga em suas dificuldades (*), da contragdo do conhecimento de mundo e de si
(*), ser mediador (*)'é o que observa para atuar quando houver necessidade;

. preparar (3x): alicerce para futuro (#), adulto critico (*), adulto seguro e equilibrado (#);

. educar (2x):amplamente além das letras e nimeros (*), com amor e dedicagéo (*);

. soclalizar (1x): interagio com meio social e contato com escola (*),

. educador (2x): ser capacitado e comprometidos com educagao infantil (*), ser educador (*),

. aliar desenvolvimento e aprendizagem (1x): favorecer desenvolvimento e aprendizagem em relagdo aos aspectos de
desenvolvimento e as dreas do conhecimento, segundo suas caracteristicas (*);

. oric ..a: or (1x): orienta, interage com o grupo e em alguns momentos transmite conhecimentos(*);

SUJEITO P9: de crlanga pré-escolar:

. ser idealizado - estereotipado (3x): traz alegria, satisfagdo e diversdo aos adultos (#), brincadeiras (#), esperta, alegre, vontade
de aprender coisas novas (#),

. crlanga - sujelto (4x): chega a escola em nivel particu'sr de desenvolvimento e com conhecimentos elaborados(*), & capaz de
aprender, produzir novos conhecimentos e se desenvoh 'r segundo sua idade(*), precisa de cuidados aliados a sua educagio(#) e é
crianga, sujeito social e histérico(*);
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