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Impacto potencial dessa pesquisa:

Diante das atuais condicdes ambientais, do uso de recursos e do
desenvolvimento tecnoldgico, a sociedade deve ser instruida e capacitada para validar
acOes e projetos que impactam sobremaneira no cotidiano e na manutencéao da vida,

do planeta, da sociedade e das comunidades.

Neste contexto, 0 ambiente escolar, espaco de socializacao e potencializador
de informacbes em conhecimento, permite aos individuos ndo somente o
reconhecimento da problematica ambiental a que estéo inseridos, mas a analise do

quanto esta situacéo impacta na vida diaria.

Adentrar a problematica ambiental local para compreender os desdobramentos
de politicas publicas globais, ndo somente insere o cidadao na situacdo vivida mais

capacita-o para a discussao das situacoes locais.

O bairro e a regido do Eden, no municipio de Sorocaba, Estado de S&o Paulo,
local onde as atividades foram realizadas apresenta a problematica do
desenvolvimento urbano: crescimento industrial e populacional em areas urbanas e
rurais e a Bacia Hidrografica do Rio Piragibu Mirim — afluente do Rio Sorocaba e

potencial recurso de abastecimento de agua de diversos bairros.

O espaco escolar, e portanto, a sala de aula deveram promover atividades
didaticos pedagdgicas que inserem as tematicas ambientais a luz do Curriculo como
um movimento para a leitura e compreensdo do entorno escolar, tanto por meio de

vivéncias préaticas quanto da analise de situacdes pontuais vividas.

Ao realizar atividades de analise ambiental com os alunos da Educacéo Basica
permite-se a estes cidaddos a formacdo necessaria pelo conhecimento, analise e
reflexdo do meio em que estéo inseridos proporcionando uma Educacéao de Qualidade
(ODS 4) que ao instruir, permite o desenvolvimento e monitoramento das condi¢des
fisicas (ODS 6 e 7), bidticas (ODS 14 e 15) e antrépicas (ODS 11 e 12) tangenciando
acOes do desenvolvimento social (ODS 10,3,16 e 17), econémico (ODS 12,8 e 9) com

o entendimento da premissa da sustentabilidade.



Potential impact of this research:

Given the current environmental conditions, use of resources and
technological development, society must be educated and trained to validate actions
and projects that have a major impact on daily life and the maintenance of life, the
planet, society and communities.

In this context, the school environment, a space for socialization and a
potential source of information and knowledge, allows individuals not only to recognize
the environmental problems in which they are inserted, but also to analyze how much
this situation impacts daily life.

Deepening the local environmental problem to understand the consequences
of global public policies not only inserts the citizen into the situation experienced but
also enables them to discuss local situations.

The neighborhood and region of Eden, in the municipality of Sorocaba, State
of Sdo Paulo, where the activities were carried out, presents the problem of urban
development: industrial and population growth in urban and rural areas and the
Piragibu Mirim River Basin — a tributary of the Sorocaba River and a potential water
supply resource for several neighborhoods.

The school environment, and therefore the classroom, should promote
educational activities that include environmental issues in light of the Curriculum as a
movement towards reading and understanding the school environment, both through
practical experiences and the analysis of specific situations experienced.

By carrying out environmental analysis activities with Basic Education
students, these citizens are given the necessary training through knowledge, analysis
and reflection of the environment in which they are inserted, providing a Quality
Education (SDG 4) that, by instructing, allows the development and monitoring of
physical (SDG 6 and 7), biotic (SDG 14 and 15) and anthropic (SDG 11 and 12)
conditions, touching on actions of social development (SDG 10, 3, 16 and 17) and

economic (SDG 12, 8 and 9) with the understanding of the premise of sustainability.
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RESUMO

A escola como espaco integrador dos conhecimentos das diferentes areas € o
ambiente propicio para a compreensdo do conceito de paisagem e do
desenvolvimento de estratégias de interpretacdo, andlise e reconhecimento dos
diferentes aspectos do meio — fisico, biético e antropico. Ademais, diante das atuais
demandas voltadas a sustentabilidade, a oferta de subsidios que permitam ao
estudante o desenvolvimento e reconhecimento de acdes no tocante as questdes
ambientais tais como: impacto, degradacdo e recuperacdo de areas é uma
necessidade imperiosa. Tendo como objetivo a analise de uma metodologia de
paisagem para a Educacéo Basica, temos que o documento orientador do Curriculo é
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018), que contempla conteudos e
habilidades a serem ofertadas da Educacédo Infantil ao Ensino Médio permitindo ao
aluno o desenvolvimento do conceito acerca da paisagem. Desta forma, adotar
metodologias de analise de paisagem, com praticas de reflexdo tanto do entorno
escolar e da comunidade encaminham a compreensao das questdes ambientais em
meio as quais os sujeitos estdo inseridos. A Pesquisa-Acdo como abordagem
metodoldgica permite a acao - reflexao sobre situagdes da pratica educacional, unindo
teoria e préatica. Neste contexto, a pesquisa propds que a interpretacdo do meio se
desse a partir das seguintes préaticas metodologicas: levantamento do conhecimento
prévio dos alunos acerca da paisagem — descri¢cdo escrita e confeccdo de imagem;
pratica de observacao do patio escolar com identificacdo dos elementos da paisagem
— fisicos, bidticos e antrépicos e a adaptacdo de metodologias de analise de paisagem
para aplicagéo na Bacia do Rio Piragibu Mirim no bairro do Eden, Sorocaba-SP - o
entorno escolar dos estudantes. As atividades foram realizadas pelos estudantes da
EE Prof. Francisco Coccaro, em trés turmas de Ensino Fundamental — Anos finais,
durante as aulas de Ciéncias e uma turma de Ensino Médio, durante a atividade de
Extensdo — Escola de Verdo- Letramento Cientifico ofertada no Campus da UNESP
em Sorocaba. A interpretacdo dos dados coletados deu-se por Analise Bidimensional
e a utilizacao do software PAST4.03. Dos resultados obtidos nas atividades, verifica-
se que os alunos detém um conceito inicial acerca da paisagem, identificando os
elementos bidticos, fisicos e antropicos observados na escrita ou registrado por
imagens fotograficas. Quando ndo apontam os elementos, relacionam a paisagem a
sentimentos e sensacdes positivas e negativas permitindo ao educador um campo de
interpretacbes para que a abordagem curricular esteja voltada a aprendizagem
significativa e a interpretacdo da paisagem. Ao instrumentalizar o aluno para a leitura
de mundo, do entorno, qualifica-se a aprendizagem e o desenvolvimento de a¢cdes
formativas que permitem a apropriacdo dos conteudos cientificos pela vivéncia e
entendimento dos problemas ambientais locais, permitem o desenvolvimento da
Alfabetizacao Cientifica e Ecoldgica com vistas a adocao de praticas numa Educacgao
para a Sustentabilidade.

Palavras-chave: Paisagem, Educacao Basica, Analise de paisagem, Educac¢éo para
sustentabilidade.



ABSTRACT

The school, as a space that integrates knowledge from different areas, is a favorable
environment for understanding the concept of landscape and developing strategies for
interpreting, analyzing, and recognizing the different aspects of the environment—
physical, biotic, and anthropic. Furthermore, given current demands for sustainability,
providing resources that enable students to develop and recognize actions related to
environmental issues such as impact, degradation, and recovery of areas is
imperative. To analyze a landscape methodology for Basic Education, the guiding
document for the curriculum is the Common National Curricular Base (BNCC, 2018),
which encompasses content and skills to be offered from Early Childhood Education
to High School, enabling students to develop a concept of landscape. Thus, adopting
landscape analysis methodologies, with practices that reflect on both the school
environment and the community, leads to an understanding of the environmental
issues in which students are inserted. Action Research, as a methodological approach,
allows for action—reflection on situations in educational practice, uniting theory and
practice. In this context, the research proposed that environmental interpretation be
based on the following methodological practices: surveying students' prior knowledge
of the landscape—written description and image creation; observing the schoolyard to
identify landscape elements—physical, biotic, and anthropic; and adapting landscape
analysis methodologies for application in the Piragibu Mirim River Basin in the Eden
neighborhood of Sorocaba, Sdo Paulo—the students' school environment. The
activities were carried out by students from the Prof. Francisco Coccaro State School
in three elementary school classes during science classes, and in one high school
class during the extension activity—Summer School for Scientific Literacy—offered at
the UNESP Sorocaba Campus. The collected data were interpreted through two-
dimensional analysis and the use of PAST4.03 software. The results obtained in the
activities show that students have an initial understanding of the landscape, identifying
the biotic, physical, and anthropogenic elements observed in writing or recorded in
photographs. When they do not point out the elements, they relate the landscape to
positive and negative feelings and sensations, providing the educator with a range of
interpretations so that the curricular approach is focused on meaningful learning and
landscape interpretation. Equipping students to understand the world and their
surroundings enhances learning and the development of formative actions that enable
the appropriation of scientific content through experience and understanding of local
environmental problems, fostering the development of Scientific and Ecological
Literacy with a view to adopting practices in Education for Sustainability.

Keywords: Landscape, Basic Education, Landscape Analysis, Education for
Sustainability.
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1. INTRODUCAO

Como ambiente de integracdo humana, ao espaco escolar agrega-se uma série
de responsabilidades no que concerne a producdo de novas condutas sociais,

econdmicas, politicas e relacionais.

A vivencia de situacbes escolares promotoras de conhecimento (saber)
cientifico a partir do desenvolvimento de habilidades (saber fazer), permite a formacao
de um individuo consciente (saber ser) e protagonista de acbes e escolhas, sejam

elas coletivas ou individuais.

No espaco escolar é permitida a “leitura de mundo”, ou seja, a compreensao
da amplitude das relagbes, da palavra e do contexto em que o individuo se insere.
(FREIRE,1983).

O desenvolvimento de préaticas que permitem a analise do ambiente pode
proporcionar, no futuro préximo, acdes e intervencdes locais promotoras de igualdade,

responsabilidade social, ambiental e condutas de preservacao.

Para entender o global, o ponto de partida é o local, o entorno, a paisagem.
Paisagem essa modificada, antropizada, impactada que necessita do olhar critico para

ser observada, entendida, restaurada e conservada.

A leitura do espaco implica em compreender as paisagens a ele relacionadas,
assim refletidas no resultado da vida dos homens, da sociedade, na busca da

sobrevivéncia e satisfacao de suas necessidades.

Propor na Educacdo Basica praticas que permitam o entendimento da
paisagem dentro das dimensdes do meio (fisico, biético e antrépico) desenvolve
habilidades nos estudantes e na comunidade local, tanto na percepcdo quanto no

envolvimento critico e qualificado das demandas ambientais.

Sendo a paisagem essa composicao de olhares, sentidos, formas e multiplas
sensacdes construida pelo observador que a concebe, eis que um importante
guestionamento emerge, afinal como trabalhar as diferentes abordagens gerando a

integracao para o olhar.
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Na perspectiva da Ecologia de Paisagens, o conceito de paisagem engloba a
abordagem geogréfica e ecoldgica. Sendo a abordagem geografica estruturada no
entendimento de fatores como: ocupacéao territorial, modificacbes antropicas e a
relacdo do homem com o0 espaco na propositura de solucdo para problematicas
ambientais. E a abordagem ecoldgica estabelecida dentro da Ecologia de
Ecossistemas, por meio da modelagem e analise espacial com énfase nas paisagens
naturais (METZGER,2001).

Desenvolver a capacidade de uma visdo por meio ndo somente do olhar em
si, mas de novas possibilidades de interpretacao, tais como as utilizadas na sabedoria

de povos tradicionais, pode ser um caminho.

Neste sentido, as Ciéncias Ambientais como campo de exploracdo e
entendimento da teméatica de paisagem e suas mdultiplas facetas e identidades,
propiciam relacdes interdisciplinares e transdisciplinares para a analise deste campo
de conhecimento ambiental (RITTER,2012), sejam elas no contexto da pratica da

analise ambiental, sejam no ambiente educacional.

Logo, a Escola torna-se este espaco propicio para a compreensao do conceito
de paisagem e do desenvolvimento de estratégias de interpretacéo do olhar por parte
do aluno. Portanto, como as Ciéncias Ambientais podem colaborar na integracéo e
apropriagdo deste pelo aluno? Quais sdo as abordagens utilizadas para o
entendimento da paisagem, do ambiente, do meio? Como as Ciéncias Ambientais

podem propiciar aos alunos essa viséo integrativa?

Partindo do pressuposto de que o Curriculo escolar € um mecanismo
dindmico e um caminho a ser percorrido na aquisicdo de conhecimento, os materiais
didatico-pedagdgicos, as praticas e metodologias sao fundamentais como mecanismo
gerador e produtor de equilibrio/desequilibrio no desenvolvimento de habilidades

pelos alunos.

Nesse sentido, o Curriculo para além das proposituras tradicionais configura-
se como um espaco, um territorio, um dialogo estabelecido nas teorias pos-criticas
pelo caréater formativo (SILVA, 2013).

Visto que a area das Ciéncias Naturais também permite um trabalho

interdisciplinar e transdisciplinar, ligado a sustentabilidade e ao estudo do meio (fisico,
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biético e antrépico), o conceito e a analise de paisagem podem colaborar no
desenvolvimento de um novo olhar, no sentimento de pertencimento ao espago, na
aquisicao de habilidades que promovam o individuo e na capacidade de interferir no

meio em que vive.

O reconhecimento do potencial natural do meio fisico, bidtico e antropico
(andlise da paisagem) é primordial para o desenvolvimento de uma apropriacao

cultural com vistas a sustentabilidade.

Sendo a paisagem um conjunto estruturado pelo potencial natural (meio fisico
e bidtico) e a apropriacdo cultural antrépica, o desenvolvimento de préaticas que
permitam ao estudante analisar a paisagem do entorno escolar desempenha um papel

estruturante no entendimento da sustentabilidade e da percepg¢ao ambiental.

Nesse escopo, o trabalho parte da premissa que por meio da percepcao
ambiental da paisagem, e a partir do referencial construido socialmente torna possivel
aprimorar a capacidade do individuo para a leitura ambiental, possibilitando préticas
e acdes ambientais conscientes, além do entendimento de conceitos multifacetados,

como o da sustentabilidade.
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1.2 OBJETIVO GERAL

Analisar uma metodologia de analise de paisagem para a Educacao Basica.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Estabelecer comparativo da documentacdo pedagdgica sobre a tematica
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997) até os dias atuais -
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,2018) e Curriculo Paulista (SAO
PAULO,2019;2020).

2. ldentificar o conceito de paisagem dos estudantes da Educacédo Basica, a

partir da percepcédo ambiental.

3. Adaptar e aplicar uma metodologia de analise de paisagem/cenario aos

estudantes da Educacao Basica.

4. Avaliar a metodologia proposta de andlise de paisagem para Educacao

Basica.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A presente revisdo torna-se fundamental na criacdo de um repertério para o
entendimento do tema proposto que por seu carater multidisciplinar congrega

conhecimento da area ambiental e educacional.

2.1 A PAISAGEM E SEU CONCEITO MULTIFACETADO

Falar sobre paisagem requer a ampliagdo do dominio escrito da palavra de
origem francesa paysage e que € empregada no contexto das mais diferentes areas
do conhecimento, sejam do campo das Linguagens — Arte, Educacéo Fisica, das
Humanidades — Geografia e Histéria ou das Ciéncias Naturais e suas Tecnologia —
Ciéncia, Matematica, Biologia (CAUQUELIN,2007).

Na Geografia e Geomorfologia a paisagem integra os estudos causados pelos
fenbmenos naturais — Andlise da dindmica natural da Paisagem e nas Paisagens
Culturais — interacdo entre sociedade e natureza (agricultura, desmatamento e
processos de urbanizacdo). No Planejamento Territorial e Urbano, a paisagem
constitui os estudos sobre o solo, 0 zoneamento ambiental e a expansao urbana, e as

andlises de infraestrutura e areas de transi¢éo, cidade- campo. (CAVALCANTI,2018)

Do turismo ao patriménio cultural, as paisagens turisticas e o patriménio
paisagistico, sem contar as paisagens simbolicas voltadas aos significados culturais
— da Antropologia e a forma como as diferentes comunidades se relacionam com a
paisagem — na Sociologia. As representacédo da Paisagem por meio das pinturas, da
literatura e da fotografia como percepcdo do espaco ou de sua experiéncia com o
humano, pela Arte e a Filosofia (CAUQUELIN,2007).

Com a tecnologia a paisagem na perspectiva do mapeamento e monitoramento
— uso de drones, satélites e o Sistema de Informacdo Geografica (GIS) e os estudos

de modelagem ambiental.

A paisagem por seu aspecto multidisciplinar entrelaca-se com a historia

humana por desenvolver uma identidade e uma memaria aos homens. Schama (1996)
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defende que a natureza, e consequentemente a paisagem, nao € neutra, é construida

pelas acbes humanas — culturais e histéricas.

Schama (1996) trabalha com a tese principal de que a natureza € mediada pela
cultura assim sendo constréi-se um aparato de entendimento de simbolos. Apresenta
a concepcdo da madeira — a floresta germanica como simbolo tanto dos mitos
germanicos quanto do nazismo, por sua pureza, ligada a identidade nacional dos
alemaes. A representacao da floresta, dos bosques — espaco explorado na literatura

para o0 mistério, 0 perigo e o mistico.

Ao trabalhar com a Agua e a histéria construida: no Egito, o Rio Nilo —
controlado pelos farads, definindo marcas de poder: mitologia e Vida; o Rio Tamisa
constituindo a histéria BritAnica do Império Romano até a Revolugdo Industrial, e a
sua degradacdo que levou-o a praticas de despoluicdo e a ser entendido como
patrimdnio nacional (SCHAMA,1996).

Explorando as Montanhas, Schama (1996) explora as pinturas das paisagens
—lugares a serem celebrados pelo Romantismo (Alpes Europeus) e pela

espiritualidade (Monte Sinai).

No entendimento de que a paisagem € sujeito, protagonista, e ndo mero pano
de fundo das acdes humanas, seus componentes: a floresta, a rocha e a agua
constituem a memoaria cultural e a percepcao da natureza, seja ela simbdlica, politica
ou relacional-emocional (SCHAMA,1996).

Maximiniano (2004) considera que a nocdo de paisagem é constituida no
sujeito antes mesmo da elaboracéo conceitual registrado nas pinturas entre 30 e 10
mil anos a.C. Da Antiguidade ao Século XX, é possivel contemplar as representacfes
dos jardins egipcios e mesopotamicos, 0s parques publicos romanos, e o
entendimento da paisagem no Brasil do século XXI como resultado das relagbes entre

o Velho e o Novo Mundo.
Além disso,

[...] a paisagem pode ser entendida como o0 produto das intera¢des
entre os elementos de origem natural e humana, em um determinado
espaco. Estes elementos da paisagem organizam-se de maneira
dindmica, ao longo do tempo e do espaco...forma-se um mosaico
articulado. (MAXIMIANO,2004, p.90).
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Para Cauquelin (2007), o referencial historicamente construido acerca da
paisagem remete-se a representacdo do natural, do ambiente a paisagem, assim
como chama-se o campo de natureza. Ou seja, ao observarmos um ponto de
observacdo com estimulos diversos — do visual ao olfativo, de cores, odores e luzes,

compomos uma paisagem pelo olhar.

O conceito de paisagem foi desenvolvido pela percepcdo da natureza, e
representado através da Arte - expressao artistica do que € natural. Se a paisagem
se associa ao natural, nela encontramos os diferentes meios: o fisico, representado
pelos elementos agua, terra, fogo e ar; o bidtico, representando pela vegetacao e
pelos seres vivos - representados nas pinturas das mais diferentes formas, contextos
e expressdes (CAUQUELIN, 2007).

A construcao de um repertorio que permite elucidar o conceito de paisagem de
forma multidisciplinar permite maiores possibilidades de entendimento e percepcao
dos conceitos pelo cidadao que por hora relaciona a paisagem a questao estética, dos
sentimentos, da ruralidade, da urbanidade e também do ambiental. (GULCIN, 2024;
HUGHES, 2024).

Importante mencionar a tematica da paisagem como geradora de
conhecimentos acerca do entendimento da sustentabilidade (GONG, 2024), e da
sustentabilidade da paisagem na oferta de fluxo dos servigos ecossistémicos (XI,
2024).

A paisagem como um sistema sociecoldgico, ou seja, tanto o lugar quanto a
escala de interacdo do humano com o0 meio ambiente, areas geograficas — fragmentos
diversos, ecossistemas interativos, sistemas aquaticos, terrestres, naturais ou
dominados pelo homem — cenérios agricolas ou urbanos. Quando se investiga a
paisagem podemos estar em um lugar natural ou modificado pela acdo humana fica

claro a importancia da paisagem como um sistema sociecoldgico ((PEARSON,2024).

Sendo um sistema sociecoldgico, o conhecimento local e a conexao
desempenham um papel significativo na gestdo, ndo apenas como um processo de
melhoria da compreensdo do humano com 0 espago e a natureza mas como
estratégia para o gerenciamento ambiental. Ao conectar-se a paisagem ela se faz

compreendida, assim como o0s grupos indigenas o fazem com uma ecologia
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tradicional. Sabe-se que em paisagens geridas por povos ancestrais 0s resultados
ambientais sdo melhores e com poucas perdas de biodiversidade (PEARSON,2023).

O uso de fotografias como instrumento para resolucdo de problemas e
planejamento de a¢des futuras. Pode repertoriar o entendimento de historias, explicar
0S processos naturais de paisagens naturais, realgar a interpretacdo dos povos

ancestrais em historias vividas e contadas. (HUGHES, 2024).

Nesta logica, o conceito de Paisagem Industrial (ALBA DOURADO,2024),
constituida pela atividade industrial deixada em um determinado territorio, geradas
pela revolucao industrial, possuem um alto valor cultural e patrimonial e tardiamente
foram reconhecidas pela comunidade académica apesar se serem testemunhos da
cultura e constituirem a memoria afetiva e coletiva de um povo. Afetadas por indmeros
fatores — territoriais, culturais, econémicos, patrimoniais, sociais e ambientais, dentre

eles os processo de deterioracédo e degradacéao.

Nesta amplitude de repertério, a Paisagem Social, constituida por lugares
fisicos, onde vivencia-se o patrimoénio cotidiano — das praticas e tradicdes culturais,
das experiéncias pessoais, das historias de vida e dos valores pessoais. Os
sentimentos oriundos do convivio — pertencimento e identidade, a conexao com o
lugar. O planejamento urbano ndo leva em conta as conexdes estabelecidas da

paisagem com a comunidade durante processos de mudancga (TENZER,2023).

Ao analisar a epistemologia do conceito de paisagem no que concerne 0
desenvolvimento perirubano — unificador, morfogenético e socializado, observa-se a
importancia dos aspectos da morfogénese, muitas vezes negligenciada como base
para um processo mais continuo, harmonioso e sustentavel oportunizando um novo

contexto de planejamento para a sustentabilidade urbana (TAN,2023).

Tuan (2012) usa o termo topofilia para descrever as demandas emocionais
observadas no humano para os lugares, os espacos. Explorando as conexdes
humanas relativas as emocdes, aos afetos, a cultura e a psicologia numa perspectiva
da geografia, a obra examina os valores humanos que moldam ou sdo moldados pelo

espaco — ambiente.

Os seres humanos percebem o espaco e buscam a interpretacao através dos

sentidos (olfato, visdo, audigcéo, tato) com as diferentes relacdes e diferencas culturais
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e histéricas. Num contraponto entre o que € um espacgo, um lugar, pois trata-se de
conceitos abstratos e com significados pela experiéncia humana vivida. As visdes de
sociedade — tradicionais e modernas, e como a cultura atribui valores aos elementos
naturais e construidos — sejam eles simbodlicos ou ndo adentrando aos arquétipos
culturais (TUAN,2012).

Como a paisagem é criada dentro das diferentes sociedades expde os valores
representados por estes, destacando o papel da memoaria e historia dos lugares e seus
significados. Tuan (2012) estabelece uma critica ao conceito homogéneo do espaco
na modernidade e a perda do lugar singular. O afeto aos lugares — topofilia e a
topofobia — medo ou aversdo aos ambientes podem ser percebidos em situacdes
dispares como transformac@es urbanas e catastrofes naturais, alterando as relacdes

humanas com o espaco, o lugar, o ambiente.

A paisagem é um recurso de valores e sua observacdo e percepcao
demandam uma complexidade pelo valor ecolégico, cultural, histérico e econémico.
Trabalhar o entendimento da dindmica da paisagem e a interagdo humana produzem
um referencial de compreensdo de todos os valores integrados ao conceito
(BARBOSA, 2022).

7

A paisagem também é uma propositura para a Psicologia Ambiental, que
procura o entendimento do ambiente como um principio para sua percepc¢ao diante
das questdes ambientais emergentes (CAVALCANTE, 2011).

Em abordagens da relacdo da pessoa com o ambiente, e todo o arcabouco
de experiéncias vividas no ambiente, a Psicologia Ambiental interpreta a relacdo do
homem com o meio através de tematicas como a conscientizacdo, a ambiéncia,
crencas e atitudes ambientais, escolha e experiéncia ambiental, paisagem e
sustentabilidade (CAVALCANTE, 2018).

Visto que a Psicologia Ambiental foca os ambientes urbanos — domésticos, de
trabalho e publicos e os naturais e como eles afetam as pessoas e como estas
mesmas pessoas afetam o ambiente através de seus comportamentos, emocoes e

aprendizagens além do bem-estar.

Ao viver a paisagem de maneira experiencial (do contato) aos estudantes &

viabilizada uma construcdo conceitual pelos sentidos, pela percepcao dos
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componentes da paisagem. Ao reconhecer as sensacdes positivas ou néo, o aluno

interpreta, questiona, percebe-se pertencente ao meio. (SANTOS, 2018).

Santos (2018) utiliza-se da teoria de Spinoza para sinalizar como as criancas
pequenas e bem pequenas compreendem os afetos com o ambiente, a relagdo com
0S seres naturais e a humana. Traz a luz um fio de condugéo entre as emocoes e as
ideias. Para cada ato, a crianca gera imagens que ao longo de sua formacéo

produziram o agir e a vivéncia no futuro.

Zang (2024) explana sobre as doencas fisicas e mentais associadas a
degradacdo ambiental e aos processos de urbanizacdo, huma revisdo sistematica
realizada em janeiro de 2023 nas principais bases de dados (PubMed, Web of
Science, Science Direct e Scopus), buscou resultados que demonstram que a
natureza pode melhorar a saude e o bem estar das pessoas pelo aspecto fisico e
psicolégico. Neste sentido, a exposicdo aos ambientes naturais interfere na saude dos

individuos.

Dentro da perspectiva da psicologia ambiental, a interacdo social e a
compreensao ambiental sdo aspectos socioculturais e de consciéncia ambiental no
fomento da sustentabilidade, ou seja, o reconhecimento das consequéncias e da
responsabilidade com o meio impulsionam acdes pré6 ambientais e praticas
sustentaveis (LY,2024).

Os conceitos de paisagem também sdo relevantes na mensuracdo da
sustentabilidade por meio da aprendizagem colaborativa em sistemas
socioecoldgicos. As abordagens devem permitir a producdo do conhecimento e a
aprendizagem sobre as paisagens como sistemas socioecoldgicos. Primeiramente
abordando as dimens@es biofisicas e antropogénicas dos conceitos de paisagem.
Num segundo momento exemplificando as variaveis mensuraveis para os indicadores
de sustentabilidade e num terceiro momento a proposta de estudos de caso. Essas
analises da paisagem em sua multiplicidade aprimoram a capacidade dos individuos
ndo somente na governangca mas nha gestdo dos recursos com vistas a
sustentabilidade (PEARSON,2023)
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2.2. A PAISAGEM - CAMPO DE POSSIBILIDADE EDUCACIONAL

No campo das Ciéncias Naturais e, por assim dizer, na Ciéncia Ambiental, o
conceito de paisagem apresenta ainda uma enorme gama de utilizacéo, da Arquitetura

a Agricultura, das Engenharias ao Turismo, da Psicologia a Genética.

No repertorio bibliografico, observam-se pesquisas sobre a paisagem natural,

a paisagem urbana, a paisagem rural, a paisagem geografica e a paisagem biologica.

Em meio aos trabalhos que suportam as ac¢des de interpretacdo do conceito
destacam-se os conceitos de paisagem que balizaram o presente trabalho, afinal:

Tudo o que nds vemos, 0 que nossa Visao alcanca, é a paisagem. Esta
pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
E formada ndo apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc. (SANTOS, 2018, p.67-68).

FENGLER (2015) avaliou a percepcdo ambiental de estudantes de pos-
graduacdo em Ciéncias Ambientais da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Campus Sorocaba a partir de uma abordagem construtivista na Bacia Hidrografica do
Rio Jundiai Mirim, em Jundiai - Sao Paulo, verificou que apesar de diferentes
formacdes académicas havia consenso na percepcao dos problemas ambientais

observados nas areas de estudo.

No entendimento da Paisagem como fundamento para os estudos ambientais,
a Convencdao Europeia da Paisagem, realizada nos anos 2000, tornou-se um marco
ao estabelecer um tratado dedicado a paisagem. O documento, em suas disposi¢cdes
gerais apresenta no artigo 1°a definicdo de paisagem; a politica de paisagem; os
objetivos da qualidade paisagistica; bem como a protecdo e gestdo da paisagem e
seu ordenamento (COUNCIL OF EUROPE,2000).

Como contribuicdo ao presente trabalho, o artigo 6° da referida Convencéo
apresenta como medidas especificas: a sensibilizacdo da paisagem (valor, papel e
transformacdes); e a formacéo e educacéo (formacédo de especialistas, programas de
formacao pluridisciplinar, e a promocéo de cursos escolares e universitarios visando

a abordagem de valores, gestdo e ordenamento da paisagem).
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A Convencao Europeia da Paisagem trouxe a reflexdo a necessidade do
aporte da paisagem com foco na educacdo para a paisagem, visto a perspectiva
interdisciplinar e maltipla do conceito. Deste modo, a proposta de novas metodologias
para o ensino se fazem necessarias, por meio da associacdo a pratica educativa de
dois movimentos: um itinerario de ensino (metodologias) e 0 uso das geotecnologias
(GARCIA DE LA VEJA, 2019).

Na Educacao Basica, a paisagem e sua conceituacdo estdo associadas ao
ensino da Geografia. No entanto, tem sido abordada em perspectivas incompletas,
dificultando o entendimento dos alunos ou fomentando um conceito impreciso. Ha que
se adequar os curriculos e os livros didaticos promovendo recursos e novas
ferramentas como a aprendizagem baseada em problemas, o uso do Google Earth e
Street View, as utilizacdo de diferentes Linguagens (textos literarios, expressao
artistica dos alunos), as imagens, as fotografias e atividades de campo (MARINQUE-
VELAYOS, 2020).

Ainda dentro da abordagem geografica ha um contraponto entre a descricdo
morfolégica quanto a abordagem objetivista/cientifica do espaco e a
qualitativa/subjetiva do lugar projetando uma visdo estética. E neste sentido, Furia
(2022), propBe um resgate da concepcao morfolégica da paisagem de Carl Sauer para
gue a mesma possa ser entendida como um complexo vivido e dinamico de formas

interativas, abrindo espaco para outras investigagoes.

O conceito de paisagem, em multiplicidade de abordagens e objetivos gera a
necessidade de um ferramental educativo para a abordagem da complexidade do
conceito, e assim a gestdo da paisagem. Na ltalia, Castiglioni (2022), aponta a
emergéncia de 5 ideias sobre paisagem na educacdo ndo profissional da Italia,

destacando: paisagem antrdpica — foco na intervencdo humana (areas industriais) e

vivida — foca a experiéncia e identidade (comunidades); paisagem percebida — foco

na subjetividade (cidadao x turista) e verde — foco na natureza em contextos humanos

(corredores ecoldgicos), paisagem como_arena — foco nas disputas, conflitos e

relacdes de poder (comunidades indigenas x fazendeiros), paisagem patrimonial —

foco no valor simbdlico ( cidades historicas) e a paisagem natural — sem intervencgao

humana.
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Outra abordagem observada diz respeito a Educacédo Paisagistica, que
evidencia a adocao de processos e métodos centrados no papel ativo dos estudantes
e centrados na experiéncia, na sensibilizacdo e na aquisicdo de competéncias
técnicas, politicas e administrativas em meio a um movimento epistemoldgico de

construcdo social para o bem comum e coletivo (CEPOLLARO, 2022).

Outro fator a considerar € a percepcao dos estudantes acerca do conceito de
paisagem. Dentro desse rol, importante mencionar que o uso adequado do conceito é
condigao primordial para as discussoes e percepcdes acerca da paisagem. A adogao
de préticas investigativas e de problematizacdo sdo oportunizados pela iniciativa
primaria da abordagem de conceitos para que as alunos possam trabalhar com a

tematica de forma perceptiva e significativa a realidade. (MARTINS, 2022).

No contexto geogréfico, a compreensdo do construto do conceito de
paisagem, dentro da geografia escolar, colabora com o desenvolvimento da
percepcao dos estudantes sobre os diferentes tipos de paisagem e seus atributos de
entendimento: elementos, historia, praticas sociais, culturais e dindmicas naturais
(FELICI0,2022).

Considerando que a paisagem € também constituida por memorias e forcas
culturais, e que estas oportunizam o entendimento das demandas climéticas atuais,
Ivinson (2022), descreve um conjunto de praticas, através de oficinas criativas para

jovens periféricos onde desenvolveu 3 oficinas denominadas: Paisagens Conturbadas

— espacos de tensBes socioambientais, Paisagens Corporificadas — onde corpos

humanos e ndo humanos coabitam (traz o referencial de corpos como terrenos —

doencas ocupacionais ou memorias traumaticas) e Paisagens Ativistas — onde temos

espacos de resisténcias (ocupacdes), em que jovens puderam trocar as experiéncias
vividas nas comunidades poés-industriais onde as demandas capitalistas e industriais
foram vivenciadas e relaciona-las ao ativismo ambiental, possibilitando novas

abordagens educativas e de investigacdo ambiental.

No ambito do conceito de paisagem, a partir da Convencdo Europeia da
Paisagem, observa-se uma diferenca entre estudar a paisagem e educar para a
paisagem. Neste sentido Lestegas (2023) defende a necessidade de uma educacao
paisagistica apoiada na Paisagem e na Sustentabilidade, trazendo a paisagem uma

valorizagdo quanto a identidade e ao produto social dela derivado. H& que se
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promover uma educacdo em paisagem a partir de metodologias, recursos e
procedimentos didaticos, em especial, atividades de campo — associadas as novas

tecnologias.

Assim, uma educacdo em paisagem deverd promover. a importancia das
paisagens ou cenarios proximos das escolas — aumentando a identificacdo dos
elementos naturais e antrépicos pelos alunos; a interpretacédo da paisagem, como um
produto da sociedade, da acdo humana; a aceitacao de que a paisagem é um universo
multidimensional com varidveis culturais, psicolégicas e ambientais; a relacdo entre
0S processos globais e locais, visto que cada paisagem apresenta um contexto
ecologico e social unico — influenciado por fatores que extrapolam seus limites; a
identificacdo da paisagem como patriménio — cultural e ambiental; o valor identitario
da paisagem, associado ao sentimento de pertencimento. No ambito escolar, a leitura
da paisagem deve considerar o desenvolvimento cognitivo e nivel de socializacdo dos
educandos, visto que a natureza e concep¢do multidisciplinar permitem o
desenvolvimento de metodologias a partir das habilidades cognitivas dos diferentes
grupos de educandos; e ainda pressupde a utilizacdo de diferentes recursos, sejam
eles atividades préaticas, sejam observacdes direta e indiretas, tais como as
fotografias, imagens cartograficas, uso de novas tecnologias SIG, WEBGIS,
aplicativos e ferramentas digitais com vistas a aprendizagem dentro e fora da sala de
aula. (LESTEGAS, 2023).

A discussao sobre a importancia de curriculos que integrem as paisagens
urbanas e as carreiras onde a discussdo dos recursos naturais devem se fazer
presentes levou a investigacdo de programas no Ensino Superior em Minnesota. E
apenas cerca de 1% de mais de 50000 cursos continham abordagens curriculares de
paisagens urbanas gerenciadas. A maioria dos cursos estdo na area da pos-
graduacdo em instituicbes publicas nos departamentos de Biologia e Estudos

Ambientais, em contrapartida as propostas se fazem necessarias (BARNES,2024).

Na perspectiva do Ensino Superior, a “Educacao para a Sustentabilidade” tem
ganhado relevancia, mas ainda h& lacunas. Em cursos de Sistema de Informacéo falta

uma abordagem unificada para os curriculos (HAMADI,2024).
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2.3 ECOLOGIA DE PAISAGEM NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA

O estudo das paisagens nos diferentes contextos faz-se presente no
cotidiano, ndo apenas pelo olhar de reconhecimento, admiracédo-contemplacdo, mas

como papel fundamental na estruturacdo de estudos relacionados ao ambiente.

O fato € que o desenvolvimento humano modificou as paisagens, sendo
assim, ha que se obter um ferramental para os estudos envolvendo as paisagens que
considerem os aspectos geograficos e ecoldgicos e fornecam informacdes dos fatores

bidticos, fisicos e antrdpicos desta area.

Assim, a Ecologia de Paisagem por sua abordagem geogréfica (influéncia do
homem) pelo contexto antrOpico e por sua abordagem ecoldgica (processos
ecolégicos e conservacao biolégica), (METZGER, 2001), possibilita a compreensao
da paisagem pelo observador, por meio do objeto de estudo em sua relagéo

integradora.

A Ecologia de Paisagem apresenta-se como um repertério técnico para o
registro, a transmisséo da realidade dos elementos que compde a paisagem, 0 meio
(WEBER,2019).

Para que o trabalho com a paisagem possa ser estruturado e permita a
identificacdo também por parte do publico leigo acerca das nuances de utilizacdo e
dos componentes da paisagem, se estabelece uma triangulacdo entre estrutura,
fungéo e uso, como base para o entendimento das unidades funcionais. As Unidades
Funcionais, nos termos da Ecologia de Paisagem, sdo ambientes onde observamos a
triangulacdo proposta, ou seja, apresentam caracteristicas préprias quanto a funcao,
a estrutura e o uso. Elas possibilitam, também, descrigcdes sobre o meio fisico, bidtico

e antropico do local, em especial nos ambientes urbanos (WEBER,2019).

Em sociedades em que o contato com a Natureza, o natural, foi
demasiadamente subtraido, a sensibilizagdo para as questfes de paisagem, sejam
elas individuais ou coletivas sdo um desafio frente ao desenvolvimento sustentavel.
(FIRMINO, 2021).

A ruptura desta ligacdo entre o homem e o natural, em sociedades em que o

capital e o lucro falam acima de tudo, gera um paradigma de desenvolvimento e
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entendimento da paisagem. Trazer a didatica da Ecologia de Paisagem a Educacéao
torna-se um desafio e uma possibilidade de preparagcdo das futuras geracdes as

interlocucBes necessarias entre paisagem e desenvolvimento sustentavel.
Na meta 4.7 da Agenda 2023:

[...] garantir que todos os alunos adquiriam habilidades necessarias
para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros,
por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos
de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género,
promocao de uma cultura de paz e nao violéncia, cidadania global e
valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel. (UNESCO, 2021, p.20).

Estimular acbBes didaticas e pedagdgicas que ampliem o repertério de
interpretacdo dos alunos diante da paisagem seja ela urbana, natural, cultural,

antropica, rural, escolar, se faz, portanto, mais do que necessaria.

Para a Ecologia de Paisagem, o componente material esta em foco, e sua
formacdo dar-se-4 por trés mecanismos: processos geomorfolégicos, padrbes de
colonizacéo e perturbacdes locais do ecossistema (PINTO-CORREIA, 2021). Trata-
se de uma realidade complexa, mas de compreensao conceitual necesséria para a

articulacéo das acfes de sustentabilidade dos cenarios.

A leitura da paisagem, na Ecologia de Paisagem, revela-se através da
estrutura, do funcionamento e das mudancas evidenciadas. Sobre a estrutura, temos
como ela é composta, por quais elementos, e como eles se distribuem no cenario. Em
relacdo ao funcionamento, qual a capacidade de suporte — bens e servi¢cos a dinamica
das necessidades e utilizacdo pelo homem. Portanto, sendo as paisagens estruturas
dindmicas, as mudangas explicitam os funcionamento interno dos elementos ou o
impacto de fatores externos (PINTO-CORREIA, 2021).

Compreender a relacao entre a paisagem e a agroecologia, Jeanneret (2021),
revisa o papel da ecologia de paisagem na compreensao da biodiversidade a partir
das paisagens agroecoldgicas, ou seja, a ecologia de paisagem como apoio aos
sistemas agroflorestais. A agroecologia deve considerar a conectividade de campos e
habitats seminaturais para promover padrbes e mecanismos que fomentam a

biodiversidade e a prestacdo de servicos ecosistémicos.
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Entretanto, ao desenvolver os estudos relativos a Ecologia de Paisagem,
devemos considerar o tipo de abordagem da analise, o contexto de localizacéo, a
estrutura espacial, os elementos da paisagem neste conjunto, diferenciando, assim as

abordagens ecoldgicas e as geograficas.

Esta premissa de observagdo para além das abordagens ecolégicas e
geograficas permite a possibilidade de acdes educacionais interdisciplinares,

projetando o conhecimento das diferentes areas na analise do todo, a paisagem.

Quanto aos trabalhos realizados com a Ecologia de Paisagem, nos ultimos
anos com o aparato tecnoldogico, a analise espacial e temporal vem sendo
estabelecida e capacitando o exame dos fragmentos com maior precisdo e defini¢ao,
permitindo uma avaliacdo das implica¢cées do uso e da mudanca cobertura da terra e
as relacdes com a biodiversidade. Esses fatores colaboram no entendimento do

desenvolvimento urbano e na gestdo dos recursos naturais (PERSON, 2024).

Person (2024) explicita o sensoriamento remoto e o SIG como ferramentais
para a Ecologia de Paisagem cada vez mais precisas e utilizadas e aponta um tema
adicional aos processo — a conexao das pessoas e das paisagens no contexto da
interpretacdo. Ao conhecer/reconhecer a paisagem, o humano a gerencia de maneira
mais eficaz, compreendendo o impacto das unidades sociogeomoérficas, assim como
de outras probleméticas tdo atuais — mudanca climatica, aquecimento global, servicos

ecossistémicos.

Outra abordagem acerca da ecologia da paisagem esta na delimitacdo das
zonas de desenvolvimento de ecoturismo em areas protegidas. Com o crescimento
do ecoturismo, a ecologia de paisagem através de analise de decisdo multicritério
(MCDA) e a abordagem tedrica dos conjuntos fuzzy por modelagem mateméatica
podem ser recursos para avaliar as preocupacfes com a atividade humana e o0s
impactos destas atividades na funcdo ecolégica e na conectividade das Areas
protegidas (SOBHANI,2024).

A utilizacdo da ecologia de paisagem no planejamento e na implementacéo
de infraestrutura verde urbana, por meio de 3 estratégias: o urbanismo, o paisagismo
e a ecologia num estudo de caso na cidade de Madrid (Espanha) para o
estabelecimento de um sistema verde integrado e sustentavel — o cinturdo verde. Ao

utilizar uma abordagem em multiescala, o resultado gera um impacto minimo no centro
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da cidade, proporcionando a integracdo ativa da natureza ao ambiente urbano
(VILANOVA,2024)

A Ecologia da Paisagem tem assim nos ultimos 40 anos trazido a reflexdo e a
luz as necessidades sobre a sustentabilidade da paisagem. Para integrar o
conhecimento a esta sociedade deve-se incentivar a incorporagdo dos
conhecimentos, locais, indigenas e tradicionais ao escopo da pesquisa nesta area do
conhecimento — integrar métodos antigos e novos pode ser a chave tanto para o
manejo sustentavel da paisagem quanto para um ambiente e futuro sustentaveis
(PERSON,2024).

2.4 METODOLOGIAS PARA A ANALISE DA PAISAGEM NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BASICA

Nos estudos sobre a Paisagem, as metodologias possibilitam a aplicacéo
pratica da andlise desse espaco interpretativo ndo somente para as acgdes técnicas,
mas também aos processos formativos, sejam eles no ambito do Ensino Superior —
Graduacdo e PoOs-graduacdo, quanto no ambito da Educacdo Basica — Educacado

Infantil, Ensino fundamental — Anos Iniciais e Finais e Ensino Médio.

As metodologias de andlise de paisagem permitem ao educando, a apreciacao
in loco da problematica a ser interpretada, seja quanto aos impactos seja quanto a

degradacdo da area em questéao.

PECHE FILHO (2011) desenvolveu uma metodologia integrada de Analise de
Paisagem que relaciona a avaliacao fisico-biética (geomorfologia, cobertura vegetal e
hidrologia), com indicadores de conectividade, fragilidade e qualidade ambiental. A
esta abordagem podem ser utilizadas: trabalho de campo, integracdo de dados

socioecondémicos e a utilizagdo de sensoriamento remoto e geoprocessamento.

A Metodologia de Anélise de Paisagem IAC € um método utilizado para
interpretacdo de paisagens e ou cenarios permitindo uma representacdo ambiental da

paisagem para a propositura de modelos de gestéo.
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Ao estabelecer como ponto de partida a observagdo direta — presencial ou
indireta — imagens de satélite e recursos da tecnologia SIG utiliza uma representacéo
gréfica entre os elementos da paisagem e o ecossistema. (PECHE FILHO,2014)

Utilizando um angulo de visédo de 180° a frente do ponto de observacao, divide
em compartimentos essa angulacao para facilitar a observacéo e caracterizacéo a ser
realizada pelo observador.

Dos compartimentos angulares estabelece niveis de abrangéncia identificados
como extrato (imediato, médio, de fundo). Com a representacao gréafica estabelecida,
0 observador/pesquisador/gestor podera elencar elementos ambientais de destaque
para a avaliagdo de impactos ou danos ambientais da paisagem. Aos elementos
destaque utiliza uma matriz de interacdo como valores de 1 a 5, que séo processadas
em uma tabela e posteriormente utilizadas no célculo de um indice de eficiéncia da
paisagem (PECHE FILHO, 2014).

VLAMI (2019) utiliza uma abordagem que combina indicadores quantitativos e
percepc¢do visual numa avaliacao integrada de paisagens, util em estudos de gestéao

de areas naturais, planejamento territorial e conservacao.

A Metodologia LAP (Landscape Assessment Protocol) consiste num protocolo
de avaliacdo da paisagem, cujo objetivo é desenvolver uma aplicacao pratica e rapida
das condi¢Bes de conservacao e do estado da paisagem quanto aos aspectos de

conservacgao/qualidade da paisagem ou da degradacéo. (VLAMI et al, 2019).

Este protocolo apresenta 15 métricas/atributos/indicadores, sendo que cada
uma delas € uma representante da qualidade ou de um elemento caracteristico da
paisagem analisada. Cada métrica é uma selecdo de indicadores visualmente
observaveis do estado de mudanca de paisagens naturais e culturais (urbanas).

Para a realizacao da analise do local, em campo séo explorados os sentidos
visual, acustico e olfativos proporcionando a capacidade do discernimento das

condicbes da paisagem.

Neste exercicio de analise, a LAP utiliza-se de um Unico ponto de observacgao
da paisagem com uma visao de pelo menos 180°, num raio de 50 metros.Com uma
cartdo ou cartela, o observador pontua o formulario numa escala que varia de 1 (ruim)
a 10 (excelente) para cada atributo da paisagem. Quando o observador tiver duvidas

em relacdo ao quesito analisado, o mesmo devera ficar sem pontuacao.
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Na Italia, Castiglioni (2020) apresenta resultados de uma pesquisa que
investiga as questdes relacionadas aos estudos sobre a paisagem na educac¢do nao
profissional. Observa que nos projetos educacionais a paisagem € analisada sobre
cinco frentes: paisagem antrépica e vivida; paisagem percebida e verde; paisagem
como arena; paisagem patrimonial e a paisagem natural. Explana que nesta
diversidade de abordagens acerca da paisagem a que se elaborar um rol de
ferramentas tedricas e praticas para abordar a complexidade da tematica nos
contextos educacionais por meio da leitura apropriada do contexto politico e

democrético a que a paisagem se insere.

Segundo a Convencao Europeia da Paisagem, em seu 5°artigo, a paisagem
compde o contexto de vida das populacdes, sejam elas naturais, degradadas ou
culturais. Assim é de suma importancia a conscientizacao da populagédo acerca do
conceito e da apropriacdo de uma dada consciéncia quanto a relacao deste aspecto
na manutencao de vida (COUNCIL OF EUROPE, 2000).

A Convencédo da Paisagem — Conselho da Europa, elaborou uma cartilha
pedagdgica com atividades voltadas as escolas primarias (DEJEANT-PONS, 2021)

para o desenvolvimento de acdes pedagdgicas para a paisagem.

As atividades ambientadas numa perspectiva interdisciplinar podem ser
utilizadas na educacao formal ou ndo formal e tem por objetivo sensibilizar os alunos
a multiplicidade da paisagem — rural, urbana, natural, cultural, degradada. Podem ser
realizadas dentro ou fora do espaco escolar e apresentam cinco sequéncias
pedagdgicas: percepcdo da paisagem — identificacdo de significados influenciado por
fatores pessoais, historicos e culturais; identificacdo da paisagem — reconhecimento
dos elementos que compde a paisagem (marcos identitario; conflitos); analise da
paisagem — estudos dos componentes fisicos, ecoldgicos e sociais (abordagem
interdisciplinar e indicadores); reflexdo da paisagem — significado ético e politico das
transformacdes e a reportagem/descricdo paisagem — divulgacdo documental ou

narrativa das caracteristicas da paisagem. (DEJEANT-PONS, 2021).

Ainda dentro da Educacdo Paisagistica ou Educacdo para a Paisagem,
Siamma (2021), descreve a implantacao de atividades voltadas a esta percepg¢do em
criangas da Educacdo primaria na Grécia de quatro localidades — regido costeira,

rural, urbana e montanhosa. O projeto de perspectiva interdisciplinar compreendeu
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atividades como questionamento amostral em escolas de Educacéo Infantil e Escolas
Primarias; a implantacdo de programas interativos e experimentais e questionario

posterior para percepcao da mudanca conceitual.

Sgard (2021) destaca a atividade com a paisagem através de uma situagéo de
aprendizagem onde controveérsias paisagisticas sdo analisadas, ou seja, a paisagem
€ analisada em sua qualidade. Essa ferramenta pedagodgica permite aos alunos o
contato com a abordagem politica da paisagem, levando os mesmos a compreender
a importancia dos debates democraticos. A paisagem assim, esta sendo analisada a
luz do olhar de cada participante do processo, 0 que possibilita uma diversidade de
interpretacbes. Essa dindmica constituiu um material intitulado: “Didatica da
paisagem: partilha de experiéncias e perspectivas didaticas controvérsias
paisagisticas”, que além de discutir a Educacdo Paisagistica, analisa

experimentacdes pedagdgicas.

Cisani (2022) destaca que a educacao e por assim dizer os processos de
aprendizagem, sdo essenciais para a forma que a paisagem é interpretada e sentida
— seja no contexto do Ensino superior, seja em Projetos institucionais. A forma como
0s estudantes ou os cidadéos séo orientados permite aos mesmos o reconhecimento
de questdes de poder, acesso, justica e participacdo quando sao reveladas as
pedagogias da paisagem. Sendo assim a paisagem pode ser considerada uma

ferramenta emancipatéria e ndo apenas um objeto de aprendizagem

Estudos investigam o contexto da paisagem na legislacdo e nos materiais
didaticos da Educacédo Basica na Espanha tanto para o Ensino Fundamental quanto
para o Ensino Médio. Marcen Albero (2023) destaca que a tematica pouco evoluiu na
Gltima década e que as visfes educacionais deveriam incorporar a abordagem

espaco-temporal, e a integracdo sociecoldgica e interdisciplinar.

Algumas estratégias, dentre elas a de sensibilizagdo para a tematica, podem
compor acdes formativas tanto na escolarizagdo bésica quanto na educag¢do nado
formal. A Educacéo paisagistica permite o desenvolvimento de uma rica experiéncia
cognitiva envolvendo tanto as questbes cognitivas quanto emocionais- sensoriais,
ampliando o entendimento e o sentimento de pertencimento da paisagem, do entorno

escolar, da rua, do territorio, do bairro e da comunidade. (CAPRARI, 2024).
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Uma destas inciativas de Educacdo Paisagistica é o Projeto EDUSCAPE
(CAPRARI, 2024) que pretende integrar a educagédo ambiental a adaptacao climatica
a partir do conceito de paisagem, em programas educativos para a faixa dos 6 aos 15
anos. Para tal, o EDUSCAPE desenvolveu Unidades Didéaticas com fundamentos
tedricos e solugBes praticas numa exploragdo mais profunda da tematica da
paisagem, com vistas a uma educacao voltada aos desafios do século XXI, baseado

na aprendizagem por projetos.

Como metodologia para as Unidades Didéaticas propostas, o EDUSCAPE,
trabalha com 3 questionamentos: a explicacdo da importancia da paisagem na
educacao escolar (porque); qual a concepc¢ao contemporanea da paisagem (o que €),
como aplicar o entendimento do conceito nas dinamicas do ensino e da aprendizagem

(como).

Neste contexto, incentivar a promocdo de uma abordagem também
interdisciplinar da paisagem — pensar no problema e em suas relacdes
interdisciplinares. As etapas metodoldgicas sdo: Conceituacdo — apresentacao do
tema, problema ou desafio; Percepg¢do — conexao aos assunto através dos sentidos,
como base para elaboracdo de suposicdes, questionamentos e formulacdo de
hipéteses; Andlise —coleta, sistematizacdo de dados e informacdes; Moldar/Shaping
— os alunos criam conhecimentos, solucdes e ideias para a resolu¢céo do pressuposto;
Reflexdo — avaliar a experiéncia através da reorganizagdo do pensamento (CAPRARI,
2024).

Caprari (2024b) destaca que a Convencéao Europeia da Paisagem estabelece
0 conceito de paisagem como a do espaco percebido e vivido pela sociedade, neste
sentido fica clara o estabelecimento das relacdes do espaco e lugares e as pessoas
gue nele vivem. Nessa experiéncia em Trentino na lItalia, em trabalho etnografico
explora a paisagem a partir da interagdo homem-natureza (produtores rurais —
guardides da biodiversidade); turismo massivo e as questdes de sustentabilidade
(tensBes contemporaneas) — uso de mapeamento participativo entre a populacéo local
e os turistas; valores simbélicos — a paisagem percebida e patrimonial, através das

marcas identitarias.
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25 O CONTEXTO DO ESTUDO DA PAISAGEM NOS DOCUMENTOS
PEDAGOGICOS BRASILEIROS

A documentacédo pedagogica referenda a atividade pedagdgica nos diferentes
ambientes educativos: 0 espaco escolar — educacédo formal, assim como nas outras
possibilidade educativas (museus, parques, agdes pontuais) — educagao nao formal.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB) — Lei
9394/1996 estabelece um marco pedagdgico e estrutural apés o processo de
democratizacao.

Enquanto marco processual legal, a documentacdo pedagdgica ganha o
suporte dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais séo referéncias para a reelaboracéo
das dindmicas escolares, permitindo ao professor um arcabouco tedrico a ser utilizado
em nivel nacional.

O documento orientador dos processos educacionais em nivel nacional
apresenta volumes de acordo com as areas do conhecimento — Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Artes e Educacéao Fisica. E outros
3 volumes, denominados Temas Transversais, a saber: Etica, Pluralidade Cultural e
Orientac@o Sexual e Meio Ambiente e Saude.

O PCN - Meio Ambiente e Saude (BRASIL,1997 - v.9) trabalha com a
tematica, relacionando a Educacdo Ambiental ao termo Meio Ambiente e sua
aproximacdo com a Ecologia - area de conhecimento biolégico que trabalha com a
relacao entre os seres vivos e os fatores abibticos (quimicos e fisicos) presentes em

um local ou area num mesmo tempo.

No tocante ao Ensino Fundamental, sugere que o trabalho envolva
contribuicdes “...para a formacao de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global.” (BRASIL, 1997, p. 29). O
documento aborda trés aspectos no tocante a questdo ambiental: Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Diversidade.

Quanto as nogbes de Meio Ambiente, o trabalho devera contemplar
informagdes acerca dos: Elementos Naturais e Construidos, Area Urbana e Rural,

Fatores Fisicos e Sociais, Protecdo Ambiental (Protecéo, Preservagdo, Conservacgéao,
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Recuperacédo, Degradacao) e as nogdes gerais e conceitos em relacdo ao ambiente.
Para a abordagem da Sustentabilidade, o PCN utiliza os principios, acbes e
estratégias para a construgcdo de uma sociedade sustentavel estabelecidos pelo
PNUMA/ONU/1991. Em relacéo a Diversidade, o conhecimento e reconhecimento da
biodiversidade - diversidade bioldgica e, da sociodiversidade - diversidade de
sociedades e culturas.

Indica ainda a integracdo do tema Meio Ambiente ao Curriculo através da
transversalidade, em virtude da abordagem dos conceitos e conteldos estarem
presentes em diversas areas do conhecimento: Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas
- Geografia e Historia; assim como, das Linguagens - Alfabetizac&o, Arte, Educacao

Fisica, Lingua Portuguesa e Matematica.

Ainda disponibiliza um referencial de conteidos a serem desenvolvidos nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, estes contetdos estéo organizados em
3 Blocos Teméticos denominados: os Ciclos da Natureza, Sociedade e meio
Ambiente, Manejo e Conservacao Ambiental. Importante mencionar que as tratativas
didaticas com relacao ao Meio Ambiente, ou seja, a Educac¢do Ambiental ndo parte da

apresentacao de uma nova disciplina dentro do curriculo escolar.

O PCN - Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997) apresenta um breve histérico do
ensino da area no Brasil, estabelecem a importancia das Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental e relacionam as Ciéncias Naturais a Tecnologia. Ainda explicita que as
Ciéncias Naturais englobam os campos de conhecimento cientifico da Astronomia, da

Biologia, da Fisica, da Geociéncia e da Quimica.

A organizacdo dos conteudos a serem desenvolvidos junto aos educandos
sdo organizados em 4 Blocos Tematicos: Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos
Tecnologicos e Terra e Universo. Em que o trés primeiras blocos sdo desenvolvidos
ao longo de todo Ensino fundamental e o dltimo apenas no terceiro ciclo, ou seja, a

partir do atual 6° ano.

No tocante as orientacOes didaticas o PCN — Ciéncias Naturais estabeleceu
como norteadores da aprendizagem: a Problematizagao - mudanca conceitual a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos; a Busca de Informacbes em diferentes
portadores textuais; a Observacdo — direta e indireta (atividades de campo); a

Experimentacdo — com experiéncias acompanhadas de protocolos e guias. Ainda
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propde estratégias de trabalho baseada em Projetos, cuja definicdo do tema pode ser
desenvolvido por um problema (situacéo problema).

Atualmente as escolas brasileiras tém o Curriculo Escolar alicercado na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018); documento este que baliza a
Educacdo Basica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), como
norteador do processo educacional contemplando o conhecimento, as habilidades e

atitudes através de Campos de Experiéncias e Areas do Conhecimento.

Para a Area do Conhecimento — Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e Finais, a BNCC (BRASIL,2018) organiza as aprendizagens
essenciais em trés Unidades Tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucado e Terra
e Universo. Quanto ao Ensino Médio, temos a Area do Conhecimento — Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias integrada por Biologia, Fisica e Quimica, em que as trés
unidades tematicas do ensino fundamental sdo propostas com aprofundamento das

tematicas e relacdo de investigacéo e ligacdo com as tecnologias.

Nas Ciéncias Humanas, em especial na Geografia, para o Ensino Fundamental
foram organizadas cinco Unidades Tematicas: O Sujeito e o seu Lugar no Mundo;
Conexoes e Escalas; Mundo do Trabalho; Formas de Representacédo e Pensamento
Espacial; Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida. Para o Ensino Médio, temos a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas integrada pela Filosofia, Geografia,
Histéria e Sociologia, onde as Unidades tematicas do Ensino Fundamental s&o
reorganizadas em: Tempo e Espaco; Territorio e Fronteira; Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica, Politica e Trabalho (BRASIL,2018).

Para o Estado de Sao Paulo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
desencadeou a elaboracdo do Curriculo Paulista — Educacgdo Infantil e Ensino
Fundamental — volume 1 (Sdo PAULO, 2019) e Ensino Médio — volume 2 (SAO
PAULO, 2020); documento produzido de forma colaborativa numa agédo entre

professores, educadores e pesquisadores das esferas estaduais e municipais.

O Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), utiliza-se da organizac&o proposta
pela BNCC (BRASIL, 2018) quanto as Unidades teméticas na Area de Ciéncias da
Natureza no Ensino Fundamental. Para o Ensino Médio, as Unidades Tematicas séo:
Matéria e Energia; Vida, Terra e Cosmos; Tecnologia e Linguagens Cientificas para a
Area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica).
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Na Area de Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) — Ensino Fundamental,
temos também para a Geografia a manutencéo das Unidades Tematicas da BNCC no
Curriculo Paulista, assim como no Ensino Médio - a mesma nomenclatura para a Area

e as Unidades Tematicas.

Propbe-se ainda os ltinerarios Formativos — diferentes arranjos curriculares
que devem ser organizados em quatro Eixos Estruturantes: Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediacéo e Intervencéo Sociocultural e Empreendedorismo. Os
Itinerarios formativos sédo desenvolvidos dentro dos Eixos Estruturantes para cada

Area do Conhecimento e para a Formag&o Técnica e Profissional.

Em relacédo as pesquisas oriundas da utilizacdo da presente documentacao
dentro do espaco escolar o recorte de andlise se da nos trabalhos envolvendo a
paisagem dentro das Ciéncias Naturais — Ciéncias e Biologia e das Ciéncias Humanas

- Geografia.

A construcdo do conceito e da concepc¢ao de paisagem pelos professores
também € uma problematica a ser considerada. Para desenvolver a tematica junto
aos alunos, deve-se ter um olhar técnico e sensivel a problematica em que esse
conceito esta inserido e construido. Assim, foi realizada uma pesquisa entre
licenciados de Letras e Pedagogia para verificar a construgdo do conceito, um dos
mais antigos presentes no ensino de Geografia. A BNCC (Base Nacional Curricular
Comum) aponta a possiblidade das criangcas estarem em contato com a concepc¢ao
mais ampla do conceito de paisagem — composicdo, percepcdo dos elementos,
processo fisicos e climaticos e situacdes de transformacédo. A percepcao do docente
e do discente associado ao conjunto de multiplos significados e olhares a paisagem
deve ser considerado buscando abarcar os aspectos — biofisicos, sociais, psiquicos,
e estéticos. Sendo o processo de aprendizagem um aprender a aprender, do docente
e do discente, a construcdo do conceito e das percepc¢des € muito significativo a este
processo (REIS, 2019)

LOPES (2019) apresenta um estudo com atividades experimentais voltadas
ao 9° ano do Ensino Fundamental em que desenvolve o estudo das for¢as da natureza
e a influéncia sobre o clima e o solo na Vila Maruja em Cananéia, SP. Numa proposta
de curso interdisciplinar de Fisica e Geografia atendendo as prerrogativas da BNCC

(Base Nacional Curricular Comum) e utilizando estratégias metodoldgicas de iniciagdo
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cientifica. O trabalho visava construir um repertorio teérico e procedimental nas
atividades de campo e promoveu a andlise da relevancia da interdisciplinaridade tanto

no projeto quanto na estruturacao do projeto curricular.

Para o ensino de Geografia, atrelar as geotecnologias representa uma
ferramenta de apoio os alunos nas questbes Cartogréficas. Nunes da Silva (2020)
utiliza o site “Fortaleza em Mapas” como ferramenta pedagdgica durante as aulas
remotas no periodo da COVID-19 nas escolas do municipio de Fortaleza — Ceara.
Utilizando -se da pesquisa acao proporcionou maior interagdo entre os alunos e as
aulas de Geografia, atrelando as competéncias e habilidades da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e proporcionando o desenvolvimento critico dos alunos

no entendimento de aspectos de uma mapa.

Ainda no estado do Ceara, Soares de Oliveira (2020) apresenta uma
metodologia geoartistica para trabalhar com o conceito de paisagem na Geografia,
através da fenomenologia a percepcdo dos alunos acerca de trés ambientes
geomorfolégicos — Macico Residual, Planalto Sedimentar e Superficie Sertaneja.
Ficou evidente através de descri¢cfes textuais e artisticas, uma gama de percepcdes
da paisagem e da natureza — cultural e natural observadas. Outro fator importante € a
articulacao entre os documentos legais — LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional), o PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional
Curricular Comum) associada 0os conhecimentos prévios dos alunos.

De Montes (2023) analisando os documentos da Educacédo Basica aponta as
fragilidades em relacdo ao ensino da paisagem na Geografia. Verificou o conceito de
paisagem presente em alguns livros didaticos e na distribuicdo dos conteudos,
buscando analisar sobre um perspectiva critica e autores como contribuicdo do uso
da paisagem nas praticas didaticos pedagodgicas possibilitando a ampliacdo e o

desenvolvimento do conhecimento geogréfico.

Uma experiéncia pedagogica no ensino de Geografia alinhado a educacao
ambiental num contexto de pré iniciacdo cientifica & descrita por MORETI (2023) numa
escola publica de Adamantina - Sdo Paulo. Através de sequéncias didaticas a
tematica Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, segundo as normativas da BNCC —
Base Nacional Comum Curricular, o conceito de paisagem foi utilizado para fomentar

a leitura do espaco vivido através do recurso da fotografia — como recurso
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metodoldgico, permitindo as estudantes o viés artistico e criativo das percepcdes

individuais e coletivas sobre o tema.

No tocante a Geografia, o conceito geografico da paisagem pode ser
desenvolvido através de roteiros didaticos de percurso urbano para a Educacéo
Bésica. Essa experiéncia permite ao educando do ensino fundamental ou Médio o
desenvolvimento de uma aprendizagem baseada na construcdo do olhar sobre a
cidade, permitindo a este publico o desenvolvimento global na perspectiva do

desenvolvimento de uma sociedade mais critica e ativa (LARA,2024).

A importancia dos recursos naturais e culturais tendo como aporte a paisagem
como um recurso pedagogico foi observada em estudantes de Pedagogia ao trabalhar
a Baia de Guaratuba e seu entorno. Fernandes (2024) explana um trabalho de campo
gue fornece aos alunos da Licenciatura em questao a observacao direta da paisagem
com a intencionalidade de relacionar os aspectos fisicos-naturais e as atividades
humanas do espaco; a técnica utilizou-se da paisagem como um espaco simbidtico.
O trabalho de campo incluiu conhecimento, observacdo empirica e fatores de
interpretacdo holistica. Espera-se que o trabalho possibilite além do trabalho de
campo como uma proposta para diferentes disciplinas do curso de Pedagogia, o

entendimento da paisagem como espaco de transformacao — sociedade e natureza.

Para as Ciéncias Naturais, Malosso (2023) utilizou jogos botanicos didaticos
gue exploravam a flora local da regido amazénica, numa Escola Estadual de Ensino
fundamental de Coari — Amazonas, junto aos alunos dos 6°anos. A utilizacdo do
material reforcou a compreensao dos alunos a flora da regido, ampliando o interesse
e compreensdo em detrimento aos materiais encontrados em livros que ilustram a
vegetacao e a paisagem estrangeira e ndo a local. A participacédo dos alunos em jogos
em grupo estimulou a compreenséo da terminologia botanica e da compreensédo do

meio ambiente em que 0s mesmos estao inseridos.

2.6 PAISAGEM, SUSTENTABILIDADE E EDUCACAO - DEMANDAS ATUAIS

Estabelecendo como delimitador dos processos pedagodgicos poés

redemocratizacdo o marco da Lei n®.9394/1996 (BRASIL, 1996), alguns eventos sao
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necessarios para o entendimento das relacdes entre a paisagem, a sustentabilidade
e a educacéao na atualidade.

Neste caminho percorrido ndo podemos abandonar a preocupacdo com as
questdes ambientais demarcadas a partir da segunda metade do século XX, em que
as discussodes sobre a conservacao do planeta e o uso dos recursos naturais foi posta

em debate.

Dos anos 60 aos 90, os movimentos ecoldgicos preservacionistas e
conservacionistas, o trabalho de Rachel Carson em Primavera Silenciosa
(CARSON,2010); o uso do termo Educacédo Ambiental; as Conferéncias Internacionais
para a discussdo dos impactos ambientais relacionando as questfes politicas, sociais
e econdbmicas; os documentos surgidos das discussbes: Relatorio Limites do
Crescimento — Clube de Roma, a Declaragao de Estocolmo, Nosso Futuro em Comum

— abordando o conceito de desenvolvimento sustentavel.

A Rio -92 com a Agenda 21 e os desdobramentos para agbes no manejo
ambiental e todo a acdo para o entendimento do conceito de sustentabilidade
ambiental: Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos (1993), Conferéncia
Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (1994), Capula Mundial para o
Desenvolvimento Social, Copenhague e Quarta Conferéncia Mundial sobre a Mulher
(1995), Conferéncia Mundial das Nac¢des Unidas sobre os Assentamentos Humanos
(HABITAT II) e a Cupula Mundial da Alimentacdo (1996) e a aprovacao do Protocolo
de Kyoto (1997).

Dos anos 2000, a Rio +10 - reavaliando as medidas da Agenda 21 e sua
implementacéo, e em 2012 a Rio +20 com o documento — “O futuro que queremos” —

que incentivou a criacdo de metas para o desenvolvimento sustentavel.

Assim em agosto de 2015, temos a Cupula das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, atualizando os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM) com os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a
implantagéo da Agenda 2030.

Quando tratamos da tematica da sustentabilidade devemos relaciona-la ao
capital natural e a degradacédo do mesmo e ainda aos individuos e seu compromisso

com as solucdes. A definicdo de sustentabilidade proposta por Miller (2008, p.3) como
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sendo “a capacidade dos diversos sistemas da Terra, incluindo as economias e

sistemas culturais humanos, de sobreviverem e se adaptarem”.

Para Boff (2013, p.32), “...sustentabilidade representa procedimentos que
tomamos para permitir que a Terra e seus biomas se mantenham vivos, protegidos,
alimentados de nutrientes a ponto de estarem bem conservados e a altura dos riscos

que possam advir”.

Diante do referencial doravante pesquisado observa-se correntes de trabalho
distintas, uma foca a Alfabetizacdo Ecolégica e outra destaca a Educacdo para a
Sustentabilidade. Na pesquisa bibliografica realizada fica evidente que ambas as
linhas trabalham com a tematica da Sustentabilidade. Assim, apresentamos a seguir

0 que estes apontamentos colaboram com a tematica do trabalho aqui proposto.

No entendimento da Alfabetizacdo Ecoldgica, Capra (2019) traz o referencial
de que a educacdao deve integrar os principios ecologicos e do pensamento sistémico
para a compreensao e solucdo da problemética ambiental contemporanea. Sinaliza
gue a crise ecologica global preconiza uma abordagem ndo somente mecanicista e
fragmentada mas holistica e interconectada. Ao criticar a versdo reducionista da
natureza sugere uma visdo sistémica — relacionando a ecologia, a fisica quantica e a
teoria da complexidade. Desta forma, os sistemas ecoldgicos, sociais e econdbmicos

sé&o uma teia dinamica e interdependente.

Ao trazer a Alfabetizacdo Ecolbgica para as Educacdo Basica — escolas e o
Ensino Superior numa perspectiva de Educacgéo para a Sustentabilidade devem ser
considerados 3 mecanismos: 0s principios basicos da ecologia — ciclos da matéria,
fluxos de energia e relagcdes mutualisticas, por exemplo; a interdependéncia humana
com o ambiente — natureza e a busca por solu¢des sustentaveis inspiradas nas

dindmicas dos ecossistemas (CAPRA,2019).

Para o entendimento do termo sustentavel, CAPRA (2019), remete-se a uma
comunidade sustentavel, como sendo aquela capaz de suprir as necessidades e
demandas sem interferir nas futuras geracdes. Desenvolve o conceito de uma
comunidade humana sustentavel, como sendo aquela tem um planejamento em que
o0 modo de vida, a tecnologia e a sociedade em geral protejam a biosfera e sua

capacidade de sustentar a vida.
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No entendimento da educacgéo para uma vida sustentavel aponta que:

A educacédo para uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento
intelectual da ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza.
Por isso, ela tem muito mais probabilidade de fazer com que as nossas
criancas se tornem cidadaos responsaveis e realmente preocupados
com a sustentabilidade da vida; que sejam capazes de desenvolver
uma paixdo pela aplicacdo dos seus conhecimentos ecoldgicos a
reformulacao das nossas tecnologias e instituicbes sociais, de maneira
a preencher a lacuna existente entre a pratica humana e os sistemas
da natureza ecologicamente sustentaveis. (CAPRA, 2019, p.15).

A visdo que vai além do desenvolvimento sustentavel, organizando os
aspectos culturais e econébmicos a partir dos principios ecolégicos, numa Visao
ecossistémica da sustentabilidade; integrando as ciéncias naturais, a filosofia, a
educacao e as ciéncias sociais — transdisciplinaridade. Com aporto ético, observando
a teia da vida — onde os humanos séo parte e ndo dominantes da natureza.

Com este pressuposto, as atividades voltadas a educacdo para uma vida
sustentavel sdo essenciais para a abordagem dos ODS e do conceito de
desenvolvimento sustentavel no &mbito escolar.

Dentre as iniciativas propostas, a Alfabetizacao Ecoldgica, como um caminho
para o entendimento da sustentabilidade — visto que ndo ha um “curriculo de
sustentabilidade”, mas estratégias de pensamento que desencadeiam as acgoes, tais
como a sabedoria dos povos ancestrais. Destaca o0 método en’owkin — derivado do
povo okanagan do Canada que partilha dos principios da Visdo - ideias,
Tradicdo/Lugar - preservacdo dos modos de vida tradicionais, Relacdo- impacto de
uma decisdo, Acao-resultados. (STONE, 2019).

No tocante a Alfabetizacéo Ecologica, Persson (2024) descreve como praticas
de campo apoiam o desenvolvimento da Alfabetizacdo Ecoldgica. O trabalho foi
realizado com alunos adultos de uma escola popular na Suécia, com uso de praticas
contemplativas em trabalho de campo florestal a partir de gravacdes de videos e
audios na floresta. Os resultados sugerem que as atividades no campo proporcionam
estratégias de ensino inclusivas proporcionando situa¢des relacionais imprescindiveis
a Alfabetizacdo Ecoldgica, sendo assim a Educacdo Ambiental em escolas populares
pode ser uma inspiracdo para o rompimento de praticas de ensino tradicionais em

Ciéncias.
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Wheaton (2024) aponta as grande repertério tedrico acerca do engajamento
dos individuos e das comunidades acerca dos processos de conservacdo e da
sustentabilidade. Aponta que pouco se diz acerca das teorias socioculturais de
aprendizagem, que demostram como a a¢ao e a aprendizagem estdo interligadas nas
interagcdes, sociais ao redor do mundo. Salienta que a medida que as mudangas
climaticas e a perda da biodiversidade e outras demandas sociecoldgicas se
intensificam se faz necessario um maior engajamento dos individuos e das
comunidades. Assim um olhar para as teorias socioculturais da aprendizagem e as
implicacdes sobre a Alfabetizacdo Ambiental na busca da compreensao e solucdes
de sustentabilidade devem ser também avaliadas.

Associando a compreensao da sustentabilidade na tematica socioambiental
cada vez mais presente no tratamento das relacdes sustentaveis do ser humano e
meio ambiente, se faz necessaria na utilizacdo dos conhecimentos e costumes das
comunidades tradicionais em meio a toda diversidade biol6gica e cultural existente no
Brasil. A producéo de uma cartilha educativa dos saberes tradicionais de pescadores
contextualizando os conhecimentos cientificos presentes no componente curricular de
Ciéncias da Natureza na BNCC foi o trabalho descrito por SILVA (2023). A producgao
cientifica para abordar os aspectos da pesca artesanal e a percepcado ambiental na
comunidade pesqueira.

Sendo a Educacdo Ambiental crucial para as mudancas do comportamento
ambiental, aos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental cabe a prerrogativa
de ensinar o ativismo pessoal e implementar esta condicbes aos alunos e suas
familias. Abramovich (2023) observou essa tematica junto aos professores por meio
de questionarios abertos que estabeleciam principios de Educacdo Ambiental —
valores, necessidades e comprometimento; os instrumentos foram aplicados em dois
momentos. Todos os participantes declararam ser um dever do educador o trabalho
com a Educacdo Ambiental em sala de aula mas menos da metade descreveu esse

comportamento em suas agdes.

Zulfariana (2023) analisou a compreenséao dos alunos e dos professores sobre
a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel no sentido de entender as
necessidades numa abordagem equanime entre a economia, a sociedade e 0 meio

ambiente. Foram avaliados 80 alunos do Ensino Fundamental e os resultados
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apontaram que: 100% dos alunos estdo cientes da importancia dos recursos de
aprendizagem no processo de aprendizagem; 88,8% dos alunos tém dificuldade em
determinar uma acdo a partir dos problemas encontrados na aprendizagem de
ciéncias; 63,7% dos alunos tém dificuldade em entender a linguagem usada em livros
impressos e 63,7% deles nunca ouviram falar do termo Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), que é uma parte importante do conhecimento
para manter a sustentabilidade da vida na Terra. Com base nos
guestionarios/entrevistas, os professores também tiveram dificuldades para entender
o tema — Educacao para Desenvolvimento Sustentavel. Isso denota a necessidade de
maior introducdo da tematica junto aos alunos e professores e a produc¢ao/inclusao da

tematica nos materiais didaticos.

Que a Educacdo para a Sustentabilidade é uma necessidade inerente ao
tempo vivido e a Educacéo Cientifica apresenta a conexdo necessaria com a tematica
na aprendizagem de Ciéncias. Nas sociedades asiaticas, o confucionismo oferece
uma visdo bastante distinta da ocidental, onde os seres humanos e a natureza
estabelecem bases éticas para uma relacéo equilibrada em principios de harmonia,
virtude e moderacdo. Sendo assim, Li (2023) realizou uma analise sistemética da
literatura em educacdo, com foco na educacdo cientifica sobre a conexdao do
confucionismo com a Educacéo para a Sustentabilidade e sugere uma estrutura de
operacédo visto que o confucionismo oferta a possibilidade de reflexdo acerca das
visbes dos seres humanos, da natureza da ciéncia, contribuindo para o

desenvolvimento de uma visdo de mundo mais equilibrada

Ainda no tocante a Educacéo para a Sustentabilidade através de uma pesquisa
de analise fenomenografica por meio de desenhos, Silva (2024) identificou como se
da o processo de construcdo das concepcbes de sustentabilidade dos alunos no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, que se da de forma progressiva, sdo expandidas
ao longo dos anos escolares. A pesquisa permite o aprimoramento das acdes

pedagogicas e praticas voltadas a este nivel de ensino.

Dos referenciais aqui destacados, no tocante a Educagéo Bésica, em especial
ao Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio, a Educacéo para a
Sustentabilidade pode ser analisada para o ensino de Ciéncias com o suporte do
referencial de Paulo Freire (2022, 2019, 2003,1998,1983).
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Freire (1983) apresenta a educacdo como uma pratica pela liberdade a partir
da desconstrucéo de modelos tradicionais de ensino nos quais os alunos séo meros
espectadores e o professor, o detentor do saber. A quebra de relagcdo de dominacéo
leva a reflexao critica da realidade, permitindo aos individuos o reconhecimento das
estruturas de poder e a acao para a transformacdo das mesmas. Nesse sentido 0
dialogo € um dos métodos de um processo educativo horizontal onde educador e

educando séo os sujeitos do aprender.

Para que a educagdo promova uma mudanga social, ela deve estar ciente de
gue é um ato politico — mantendo ou desafiando o sistema vigente. Assim, o educador
gue se propde a ser um agente de mudanca estimula a curiosidade e a acao-reflexao-
acao para o mundo. O desafio de uma educacao popular consiste na ruptura da
alienacdo e das ideologias dominantes, reproduzidas pelos valores da elite,
valorizando o0s conhecimentos tradicionais e trazendo-os para 0 processo de
aprendizagem. Essa acdo permite que o educando seja capaz de intervir na realidade

e ndo apenas vivencia-la adequando-se a ela. (FREIRE,1983).

O principio educacional para Freire (1983) € de que a leitura € o mecanismo
para interpretar e intervir no ambiente, na sociedade, no mundo. Assim sendo, a
alfabetizacao é um ato politico vinculado a leitura do mundo que antecede a leitura da
palavra, o que por primazia deve considerar o contexto onde o aluno esté inserido.
Neste processo, sendo a leitura construida numa perspectiva cultural e politica, deve-
se ater a ensinar a partir de uma linguagem viva, reforcando o aspecto dialégico entre

0 educador e o0 educando.

Para que a educacdo entdo assuma 0s aspectos ja citados aqui, FREIRE
(1996) apresenta os principios de uma préatica educativa, ou seja, 0s saberes
necessarios a atividade docente: o reconhecimento da educagdo como um ato politico
— transformando ou reproduzindo a ordem social; autonomia do educando -
respeitando o processo de formacao proprio do sujeito e o desenvolvimento de valores

éticos a pratica — dignidade, justica e solidariedade.

Reiterando a necessidade das relacdes entre educador e educando baseadas
no dialogo horizontal permitindo a curiosidade e estabelecendo que o conhecimento
é fruto da reflexdo- acéo sobre a realidade do educando. Para que esta educacéo se

estabelece, cabe ao educador observar em sua pratica os principios pedagoégicos
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essenciais para FREIRE (1996): rigorosidade metddica, pesquisa, criticidade e

esperanca e o reconhecimento da incompletude humana.

Na proposi¢do de uma educacéo baseada numa relacéo ética, dialégica e com
esperanca em sociedades marcadas por desigualdades, Freire (2019) propde a
pedagogia dialdgica cuja metodologia deveria enfatizar: a realidade dos educandos —
através de palavras geradoras, ou seja, uma investigacdo tematica; situacdes
problema analisadas a partir de imagens ou palavras — codificacéo e descodificacao;
para promocao da transformagéo da realidade a partir da reflexao coletiva — agéo-
reflexdo-acdo, Assim o papel do educador caracteriza-se pela mediacédo dos saberes

no processo de aprendizagem.

Alfabetizar, em cada contexto de significacdo e singularidade é posterior a
leitura do mundo, sendo assim a leitura do mundo precede a leitura da palavra,

interpretar o entorno — o cotidiano, o vivido (FREIRE,2022).

Comecamos aqui pela leitura de mundo, Freire (2022, p.14 -15) deixa explicito
a importancia deste momento que precede a leitura da palavra:
O ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compreensdo mais abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s
seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo

historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as palavras.

Freire (2022) estabelece que para aprender a escrever sobre o mundo, ou seja,
estar em contato com o mundo e ter a experiéncia de transforma-lo, temos que ler a
palavra e aprender a escrevé-la de modo que assim alguém possa depois

compreender.

O pensamento freiriano sobre a alfabetizacao revela que todo processo tem
como inicio o contexto vivido, a realidade do entorno, a interpretacdo do cotidiano,
antes mesmo do reconhecimento dos signos; o método deve considerar a realidade
sociocultural do educando. Inspirado em Baktin e Vigotsky pela Teoria da Linguagem
estabelece que nomear o mundo é um ato de poder; a leitura critica assim, desvela

as estruturas opressoras permitindo a conscientizacao (FREIRE,2022).

Enguanto metodologia dial6gica os temas geradores e a pesquisa participante

— onde o educador aprende a ler o universo do educando sdo fundamentos da
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atividade docente. Tais proposituras trazem a possibilidade da interdisciplinaridade,
de uma apropriacao conceitual mais humana e influenciam em um letramento critico
e uma educacéao decolonial (FREIRE,2022).

Ainda que utilizamos a linguagem, ela deveria ser o “meio de construir aqueles

significados que comunicamos” (FREIRE,2022,15p.).

Vygotsky (2003) traz a compreensdo da relacdo entre 0 pensamento e a
linguagem, ou seja, demonstra que a partir da interagdo, estes mecanismos se
transformam, ou seja, a linguagem é um mecanismo, um instrumento de mediacéo

entre o mundo e 0s sujeitos.

E sobre a Linguagem numa perspectiva sociocultural, ou seja, a influéncia das
interagcOes sociais na aprendizagem, Vygotsky (2003) em Pensamento e Linguagem
traz o papel da linguagem como essencial para organizacdo do pensamento e do
desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia visto que a crianga aprende por
meio da interacdo social, da mediacdo simbdlica e da zona de desenvolvimento

proximal.

Ou seja, ao apresentarmos 0s conceitos cientificos as criancas devemos ter a
consciéncia de como os mesmos podem ser utilizados para a aquisi¢ao da informacao

em aprendizagem:

O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras,
pressupde o desenvolvimento de muitas func¢des intelectuais: atencéo
deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar. Esses processos psicolégicos complexos nao podem ser
dominados apenas através da  aprendizagem inicial
(Vygostsky,2003,p.104)

Assim, o papel da escola € o de apresentar os conceitos cientificos para que
0s educandos — as criangas, possam assim reorganizar 0s conceitos espontaneos,

possibilitando uma aprendizagem colaborativa e o ensino por projetos.

Dentro das demandas atuais sobre a Educacao, a observagdo acerca dos
curriculos Escolares também se faz necesséaria. O Curriculo € um documento
balizador dos processos educacionais nas escolas basicas que no Brasil a partir do
processo de democratizacdo passa a ser estudado, analisado e reformulado. Dos

anos 90, os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, e dos anos 2018- a BNCC —
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Base Nacional Comum Curricular sdo propostas balizadoras da Educacdo Bésica —
seja ela publica ou privada.

No entendimento de que este documento possa apropriar o educador e o
educando das relagBes para com 0s conceitos cientificos e assim com o objeto de
aprendizagem, neste trabalho, em especial, o conceito de paisagem e a interpretacao,

importante entender o que os curriculos trazem para o desenvolvimento social.

Para balizar o entendimento do Curriculo, elucida-se os trabalhos de Tomaz

Tadeu da Silva (2000;2010;2013) e Antonio Flavio Moreira e Tomaz Tadeu da Silva

(2009) que apresenta as teorias sobre o Curriculo e como este apresenta diferentes
identidades.

A teoria € uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de

uma realidade que — cronologicamente, ontologicamente — a precede.

Assim, para ja entrar em nosso tema, uma teoria do curriculo

comecaria por supor que existe “la fora”, esperando para ser

descoberta, descrita e explicada, uma coisa chamada “curriculo”. O

curriculo seria um objeto que precederia a toeira, a qual entraria em
cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo. (SILVA, 2000,p.9)

Para analisar o curriculo, Silva (2000) aborda trés estruturas curriculares: as
teorias tradicionais, a teorias criticas e as teorias pos criticas. Cada um destes

arcaboucos tedricos resumem alguns conceitos importantes.

Nas teorias tradicionais, enfatizam-se os conceitos de: ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao, planejamento, eficiéncia e objetivos.
Ao analisar estas relacdes critica a racionalidade técnica e as abordagens positivistas

do curriculo.

Em relacgédo as teorias criticas, influenciadas pela teoria critica de Frankfurt, os
estudos culturais de Bourdieu & Passeron e a pedagogia critica — Apple, Giroux e
Freire, temos a ideologia, a reproducao cultural e social, o poder, a classe social, o
capitalismo, as relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacdo e

libertag&o, o curriculo oculto e a resisténcia como marcadores conceituais.

Para as teorias poOs criticas estdo relacionados os conceitos: identidade,

alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder,
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representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e o multiculturalismo — o

curriculo como uma construcéo discursiva.

Enquanto contribuicbes ao pensamento curricular, demonstra o quanto o
curriculo € um campo politico e de interesses ocultos na sele¢do do conhecimento a
ser ofertado. Ao analisar as questdes sobre o poder, evidencia os estudos de
mecanismos de controle e regulacéo social a partir da incorporacdo das teorias de
Foucault (saber/poder). E numa abordagem péds estruturalista enfatiza a construgcéo
social do curriculo pela desconstrucao das no¢des essencialistas do conhecimento
(SILVA,2000).

Ao deslocar os estudos curriculares dos conteldos para 0S processos
discursivos, Silva (2010) apresenta o curriculo como um artefato cultural que
naturaliza as diferentes visdes de mundo, fornecendo ferramentas para compreender
o carater politico e as escolhas curriculares como mecanismos das disputas em torno
do conhecimento escolar. Para tal, retoma as abordagens curriculares: a perspectiva
tradicional cujo foco € a eficiéncia técnica numa critica a racionalidade; a perspectiva
critica, cujo foco sdo as relacfes de poder e a exposi¢cao dos interesses ocultos e a
perspectiva pos critica cujo foco esta no discurso e na representacao contribuindo

para a analise dos processos de significagéo.

SILVA (2013) apresenta a concepcao de curriculo como uma tecnologia de
constituicdo de identidades, relacdo entre o curriculo e a subjetividade, discutindo os

mecanismos de regulacao social a partir do curriculo.

No entendimento do Curriculo, ndo podemos apenas elucidar o carater técnico,
mas revelar a luta politica e cultural para repensar a Educacdo num mundo de
desigualdades e diversidades. A selecdo dos conhecimentos sendo influenciada por
relacbes de poder reproduz as desigualdades sociais, privilegiando certos saberes em
detrimento a outros. A visdo eurocentrista valorizada nos curriculos, silencia o
conhecimento popular, indigena e negro — balizando uma cultura dominante em
detrimento as culturas subalternas (MOREIRA,2009).

Desta forma, Moreira (2009) enfatiza as implicacbes pedagogicas deste
contexto: a necessidade da formacéo docente — onde os professores reconhecam e

guestionem as estruturas curriculares hegemonicas; e que a andlise das reformas
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educacionais permita a observacdo de como as politicas curriculares podem

evidenciar também a producao de uma hegemonia cultural.

Ao trazer os conhecimentos do educando, o educador permite uma prética
contextualizada, ou seja, utilizar o conhecimento do educando sobre a comunidade,
permitindo que o saber, num mecanismo de acao-reflexdo-acao, seja constitutivo da
acao docente (NOVOA,2017).

Na observancia de trazer a luz a discussao os processos de socializa¢do do
conhecimento, para além das observancias freirianas, a ancestralidade e a

descolonizag@o podem ser contributos a temética da paisagem.

Ao falar da crise socioambiental, Krenak (2020) propde uma reflexdo sobre a
relacdo do homem com a Terra. Ao criticar a educagédo colonial, exprime o
apagamento das culturas indigenas e relaciona o caminho de destruicdo moderno a
necessidade de pausa para reflexdes de como “adiar o fim do mundo” a partir da
reexisténcia, ou seja, dos modos de vida que resistem a légica do capital - num ato
politico cotidiano. Ao criticar o modelo ocidental de desenvolvimento, aborda a visdo
indigenista de interdependéncia — onde n&o ha separacao entre a cultura e a natureza,
desta forma, propde o “desaprender” — a desconstrucdo dos mitos

desenvolvimentistas.

RUFINO (2021) insere no debate curricular a descolonizagdo do saber,
dialogando com Paulo Freire. Em sendo a escola um aparelho de reproducao de um
curriculo eurocéntrico, transforma-se em um aparelho de dominacéo onde os saberes
negros e indigenas sao apagados. Explana sobre uma pedagogia descolonizadora,
onde ha uma valorizacdo dos saberes ancestrais, a partir de rodas de conversa e

contacdes de historias afro —indigenas permitindo a desconstrucéo de estereotipos.
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3. METODOLOGIA

A estruturacdo do trabalho teve um conjunto de a¢des investigativas: analise
documental, a pesquisa — acdo numa reflexdo da pratica docente, aplicacdo de

atividade e andlise dos resultados obtidos e adaptacdo de metodologias.

3.1 COMPARANDO A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Para o entendimento do percurso histérico e o tratamento das questfes
ambientais junto aos processos educacionais, realizar-se-4 uma comparacdo da

documentacéo legal ofertada nos ultimos 20 anos.

Seréo utilizados os Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e
Saude — volume 9 (BRASIL, 1997) e Ciéncias Naturais — volume 4 (BRASIL, 1997), a
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) e o Curriculo Paulista —Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental — volume 1 (SAO PAULO, 2019) e Curriculo Paulista —
Ensino Médio — volume 2 (SAO PAULO, 2020).

A BNCC (BRASIL, 2018), documento norteador dos curriculos educacionais
na atualidade, € o documento base para investigacdo do processo documental do
presente projeto (LUDKE, 1986; BODGAN,1999).

3.2. PESQUISA-ACAO

A Pesquisa-Acao é uma metodologia utilizada na area da Educacéo, em que
os estudos envolvem a reflexdo sobre a pratica docente, neste viés ela combina a
acdo pratica do educador com a investigacdo dos processos educativos, visando a
resolucéo de probleméticas vividas em um contexto. Envolve a participacao ativa dos
sujeitos envolvidos e ciclos de planejamento, acdo, observacgéo e reflexdo da pratica
ofertada.

Um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou resolugdo de um problema
coletivo, no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situagcdo ou problema estdo envolvidos de modo colaborativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p.16)
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Thiollent (2011) estabelece as etapas da pesquisa a¢cdo como: identificacdo do
problema — concep¢do de paisagem dos estudantes; revisdo bibliografica e
diagnoéstico; o planejamento coletivo — as acdes a serem realizadas com os
participantes — levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca da
paisagem; implementacéo e observacao — aplicacdo das a¢des e registros e a andlise
critica dos resultados.

A pesquisa-acdo permite a valorizacdo do conhecimento dos envolvidos com
vistas a transformacéo social, numa abordagem qualitativa e participativa cujo foco é
o desenvolvimento dos participantes. Destaca-se também que o uso da metodologia
promove uma formacdo docente reflexiva, melhoria das praticas pedagdgicas e a

resolucao de problemas na escola e no entorno.

...evidencia-se o0 uso da pesquisa acdo como extremamente adequada
na area da educacéo, ja que ambos 0s processos objetivam estimular
a autonomia dos sujeitos, por meio da construcdo dialdgica de
saberes, o desenvolvimento de praticas cidadas e a busca de solu¢des
para problemas de forma participativa (TOLEDO,2013,p.169)

Assim, a pesquisa-acao permite a producdo de conhecimentos relacionados a
pratica docente e a acdo de reflexdo do docente sobre a prética a ser desenvolvida e
os resultados obtidos por esta pratica (FELDMAN,2020; PEREIRA,2000).

3.3 CONCEITO DE PAISAGEM — CONCEPCAO PREVIA DOS ESTUDANTES

O levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do ambiente é

primordial para observagéo e tratamento da informagéo a ser ofertada aos mesmos.

Com o uso de ferramentas digitais (Google Forms ou formularios fisicos em

papel) sera solicitado aos estudantes que definam por escrito — o que € paisagem.

Para interpretar as respostas, sera utilizada a analise de conteddo - na
interpretacéo das transcri¢cdes realizadas pelos alunos. Com o objetivo de explorar o
material para interpretar os elementos da paisagem presentes nas respostas — a partir
do conteudo manifesto, foram realizadas as etapas de pré — analise e a exploracao

do material — codificagéo e classificagdo. (BARDIN,2011).
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3.4 ANALISE BIDIMENSIONAL — CONCEITO PREVIO DE PAISAGEM

A Analise Bidimensional examina o comportamento de duas ou mais variaveis
aleatdrias com o objetivo de encontrar as possiveis relacdes entre elas. Neste tipo de
andlise quando consideramos dois conjuntos de dados, podemos ter as seguintes
situacdes: duas varidveis qualitativas; duas variaveis quantitativas e uma variavel

qualitativa e outra quantitativa (SILVA,2022).

Para as variaveis qualitativas e, de acordo com o objetivo do problema em
estudo, pode-se trabalhar com as frequéncias relativas, em trés possibilidades: em
relacdo ao total geral, em relacdo ao total de cada coluna e em relacdo ao total de

cada linha.

Quando pretende-se observar a associacdo entre as variaveis para dados
qualitativos, a distribuicdo conjunta permite o conhecimento do grau de dependéncia
entre elas, ou seja, pode-se prever melhor o resultado de uma delas quando
conhecermos a realizacao da outra. O que permite a identificacdo de independéncia
ou dependéncia do conjunto de dados — das variaveis.

A guantificacdo do grau de associacdo entre as variaveis é verificada através
de medidas: o coeficiente de Contingéncia, a Correlacao de Pearson e 0 Teste do Qui-

quadrado.

Para analise de dados foi utilizado o PAST (Paleontological Statistic) um
software gratuito, multiplataforma utilizado em Ciéncias Naturais para analises
graficas e estatisticas que por sua versatilidade, também vem sendo utilizado em

outras areas, como as Ciéncias Sociais e a Educacéo.

3.5 ANALISE DE CENARIO (PATIO ESCOLAR) PELOS ESTUDANTES

Os alunos realizardo atividades iniciais que contemplam um estudo do espaco
escolar. A primeira etapa sera constituida de um mapeamento da Unidade Escolar por
desenhos ou imagens fotograficas realizadas pelos alunos durante uma atividade da

rotina escolar.
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No segundo momento, os alunos devem identificar os elementos presentes
neste recorte (imagem) — fisicos, biéticos e antrdpicos, preenchendo um quadro a ser

disponibilizado durante a realizacdo da atividade.

Os quadros foram construidos interacionando o0s aspectos presentes na
planilha de apoio de campo em ambientes urbanos (WEBER,2019) e nas fichas de

registro da vegetacao e do solo no patio escolar (CAMARA,2021).

CARACTERIZAGAO ESCOLAR — ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

NOME DA
UNIDADE
ESCOLAR
TURMA
PERIODO LETIVO

ELEMENTOS FISICOS
TIPOS PRESENTE (SIM) AUSENTE (NAO) ABUNDANTE ESCASSO
(MUITO) (POUCO)

SOLO (TERRA)
SOLO
(ROCHA/PEDRAS)
AGUA

AR

ELEMENTOS BIOTICOS
TIPOS PRESENTE (SIM) AUSENTE (NAO) ABUNDANTE ESCASSO
(MUITO) (POUCO)

VEGETACAO
(PLANTAS)
ANIMAIS (INSETOS)
ANIMAIS
(PASSAROS)

ELEMENTOS ANTROPICOS
TIPOS PRESENTE (SIM) | AUSENTE (NAO) ABUNDANTE ESCASSO
(MUITO) (POUCO)

PREDIOS (SALAS
DE AULAS)
GRADES/PORTOES
CALCADAS

Quadro 1 — Caracterizagdo para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais.




CARACTERIZAGAO ESCOLAR — ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

NOME DA UNIDADE
ESCOLAR

TURMA

PERIODO LETIVO

ELEMENTOS FiSICOS

TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO
SOLO (Com
VEGETAGAO)
SOLO DESCOBERTO
(SEM VEGETAGAO)
AGUA LIMPA
AGUA DAS CHUVAS
AR LIMPO
AR CONTAMINADO
(FUMACA/QUEIMADA)
ELEMENTOS BIOTICOS

TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO
VEGETACAO
HERBACEA (PLANTAS
RASTEIRAS)
VEGETACAO
ARBUSTIVA
(ARBUSTOS)
VEGETACAO
ARBOREA (ARVORES)
ANIMAIS (INSETOS)
ANIMAIS (PASSAROS)
ANIMAIS (MAMIFEROS
PEQUENOS)

ELEMENTOS ANTROPICOS
TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO

PREDIOS (SALAS DE
AULAS)

GRADES/PORTOES

CALCADAS

PISO  IMPERMEAVEL
(CONCRETO/ASFALTO)

Quadro 2 — Caracterizacdo para o Ensino fundamental — Anos Finais.
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CARACTERIZACAO ESCOLAR — ENSINO MEDIO

NOME DA
UNIDADE
ESCOLAR

TURMA

PERIODO LETIVO

ELEMENTOS FiSICOS (Tipos de Solo, Agua e Ar)

TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO
ELEMENTOS BIOTICOS (Vegetacdo, Animais, Fungos, Microorganismos)

TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO
ELEMENTOS ANTROPICOS (construidos e ou modificados pelo homem)

TIPOS PRESENTE AUSENTE ABUNDANTE ESCASSO

Quadro 3 — Caracterizacdo para o Ensino Médio.
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Visto que os alunos do Ensino Médio ja foram apresentados aos elementos que

compde a paisagem ao longo do Ensino Fundamental, o quadro de caracterizacéo

apresenta os espacos para que os alunos apresentem os elementos por eles

reconhecidos/identificados durante a observacgéao.

Quando da aplicacdo da atividade, aos alunos foram entregues folhas

impressas contendo o Apéndice A (que objetiva o levantamento do conhecimento

prévio de paisagem como descrito anteriormente) e, de acordo com o nivel de

escolarizacdo, um dos quadros apresentados.
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3.6 Metodologia de Anélise de Paisagem para o entorno escolar

No entorno escolar, encontra-se a Microbacia do Rio Pirajibu Mirim localizada na
regido do Eden, em Sorocaba/SP, cenario propicio para contextualiza¢do das nuances
da paisagem e para observacao e realiza¢do da andlise de paisagem pelos alunos.

Foram adaptadas atividades praticas para observacao em pontos previamente
estabelecidos — para a vivéncia dos seguintes protocolos: a Metodologia LAP -
Landscape Assement Protocol (VLAMI et al, 2019) e a Metodologia de Analise de
paisagem IAC (PECHE, 2014).

O Protocolo de Avaliacdo de paisagem (LAP) é um método para avaliar o indice
de qualidade da paisagem segundo os principios da Ecologia da Paisagem.

A Metodologia de Analise de Paisagem IAC é um método utilizado para
interpretacéo de paisagens e ou cenarios permitindo uma representagdo ambiental da
paisagem para a proposi¢cdo de modelos de gestéo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Comparativo da Documentacéo pedagdgica e as relacfes didaticas

Ao comparar os documentos curriculares, obtém-se uma visdo dos processos
educativos e de intencionalidade destes na formacdo dos estudantes e,
consequentemente, do cidadéo.

A analise documental permite selecionar, como um mecanismo exploratorio,
selecionar as informacdes contidas (ou n&o) nos documentos oficiais. Essas
informacdes referem-se ao trabalho com a paisagem e sua abordagem geografica ou
ecolégica. Os documentos oficiais poderao colaborar, ratificar ou validar os dados a
serem obtidos (LUDKE,1986).

Importante elucidar que nos Parametros Curriculares Nacionais —PCNs
(BRASIL, 1997) a estruturacao de séries era composta no Ensino Fundamental por
ciclos, a saber: 1°Ciclo — 12 e 22 séries, 2°Ciclo — 32 e 42 séries; 3°Ciclo — 5% e 62 séries

e 4° Ciclo — 72 e 82 séries.

Com a Lei n.11274 de 2006 (BRASIL, 2006), o Ensino Fundamental passa a
ser de nove anos, em que o0s estudantes ingressam com 6 anos de Idade. A
organizacao passa a ser estruturada em Ensino Fundamental Anos Iniciais: 1°,2°,3°,4°
e 5° anos e Ensino Fundamental Anos Finais:6°,7°,8° e 9° anos, organizacao esta ja
estabelecida na BNCC e no Curriculo Paulista.

Também observa-se uma mudanca de nomenclatura, os PCNs usam a
nomenclatura - Objetivos Gerais e Especificos, enquanto a BNCC e o Curriculo
Paulista trazem as Competéncias.

Quadro 4 — Objetivos Gerais dos Parametros Curriculares Nacionais

DOCUMENTOS | OBJETIVOS GERAIS

PCN - Meio e Conhecer e compreender, de modo integrado e

Ambiente E sistémico, as nocdes basicas relacionadas ao meio
ambiente;

Saude e Adotar posturas na escola, em casa e em sua

comunidade que os levem a interagdes construtivas,
justas e ambientalmente sustentaveis;

e Observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista
ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade
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e as oportunidades de atuar de modo reativo e
propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a
boa qualidade de vida;

Perceber, em diversos fenGmenos  naturais,
encadeamentos e relagbes de causa-efeito que
condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo
(historico), utilizando essa percep¢ao para posicionar-se
criticamente diante das condicbes ambientais de seu
meio;

Compreender a necessidade e dominar alguns
procedimentos de conservagao e manejo dos recursos
naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia-a-
dia;

Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e
sociocultural, adotando posturas de respeito aos
diferentes aspectos e formas do patrimoénio natural,
étnico e cultural,

Identificar-se como parte integrante da natureza,
percebendo 0Ss processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuacédo criativa, responséavel e
respeitosa em relacdo ao meio ambiente.

PCN - Ciéncias
Naturais (a°
Ciclo)

Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e
diferencas entre diversos ambientes, identificando a
presenca comum de agua, seres vivos, ar, luz, calor, solo
e caracteristicas especificas dos ambientes diferentes.
Estabelecer relacbes entre caracteristicas e
comportamentos dos seres vivos e condicdes do
ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da
vida.

PCN - Ciéncias
Naturais (2°

Ciclo)

Identificar e compreender as relacdes entre solo, agua e
seres vivos nos fendbmenos de escoamento da agua,
erosao e fertilidade dos solos, nos ambientes urbano e
rural.

Caracterizar causas e consequéncias da poluicdo da
agua, do ar e do solo.

Caracterizar espacos do planeta possiveis de serem
ocupados pelo homem, considerando as condi¢cGes de
gualidade de vida.

Valorizar a vida em sua diversidade e a preservacéo dos
ambientes.

PCN - Ciéncias
Naturais (3°
Ciclo)

Valorizar a vida em sua diversidade e a conservagéao dos
ambientes;

Caracterizar as condicbes e a diversidade de vida no
planeta Terra em diferentes espacos, particularmente
nos ecossistemas brasileiros;

Interpretar situacdes de equilibrio e desequilibrio
ambiental relacionando informacdes sobre a
interferéncia do ser humano e a dindmica das cadeias
alimentares.
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PCN - Ciéncias
Naturais 4°
Ciclo)

Caracterizar as transformacdes tanto naturais como
induzidas pelas atividades humanas, na atmosfera, na
litosfera, na hidrosfera e na biosfera, associadas aos
ciclos dos materiais e ao fluxo de energia na Terra,
reconhecendo a necessidade de investimento para
preservar o ambiente em geral e, particularmente, em
sua regiao.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Nos PCNs - Meio Ambiente e Saude e Ciéncias Naturais (BRASIL,1997) nao

ha uma referéncia explicita ao conceito de paisagem quanto 0s objetivos gerais, mas

indiretamente sédo citados temas relacionados como: noc¢des basicas de meio

ambiente; meio ambiente saudavel; identificacdo da presenca de agua, seres Vvivos,

ar, luz, calor, solo; condi¢cées ambientais de seu meio.

Observa-se uma complementaridade de objetivos, uma articulacdo para a

promocdo do conhecimento do ambiente, dos componentes, das interacfes e dos

mecanismos de consciéncia para a preservacao.

Para a BNCC, os objetivos gerais sdo expressos através das competéncias,

tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Quadro 5 — Competéncias da Base Nacional Curricular Comum

Finais — Ciéncias

da Natureza

DOCUMENTO COMPETENCIAS

BNCC - Ensino e Analisar, compreender e explicar caracteristicas,

Fundamental — fen(_)menos € processos relatlvps_ ao mundo na,tural,
social e tecnologico (incluindo o digital), como também as

Anos Iniciais e relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando a

curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solucbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicacoes e implicacdes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporéaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a
guestdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

BNCC -

Fundamental

Ensino

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam
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Anos Finais e
Finais —Ciéncias

Humanas

para a transformacao espacial, social e cultural, de modo
a participar efetivamente das dinamicas da vida social.
Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcdo de uma sociedade justa,
democréatica e inclusiva.

BNCC - Ensino
Médio — Ciéncias
da Natureza e
suas Tecnologias

Analisar fenbmenos naturais e processos tecnologicos,
com base nas relagbes entre matéria e energia, para
propor acdes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem Impactos
socioambientais e melhorem as condi¢bes de vida em
ambito local, regional e/ou global.

Construir e utilizar interpretacbes sobre a dinamica da
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucao
dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes
éticas e responsaveis.

BNCC - Ensino
Médio — Ciéncias
Humanas e
Sociais

Aplicadas

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relagéo a
€SSes processos e as possiveis relacdes entre eles.
Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes
das sociedades com a natureza e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicéo
de solucdes gque respeitem e promovam a consciéncia e
a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Para a BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) também

ndo ha mencédo ao termo paisagem quanto as competéncias, mas evidencia-se termos

como: mundo natural, natureza, fendbmenos naturais, impactos socioambientais

processos ambientais, relacdes da sociedade com a natureza.

Em relac&o ao Curriculo Paulista (SAO PAULO,2019) as competéncias para o

Ensino Fundamental junto as Ciéncias da Natureza sdo as mesmas da BNCC

(BRASIL,2018), havendo uma modificacdo para as Ciéncias Humanas — Geografia,

ao apresentar apenas uma competéncia relacionada a tematica da paisagem para

esta modalidade de ensino.
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J& para o Ensino Médio, no tocante as Ciéncias Naturais e suas Tecnologias,
houve alteracdo de um verbo — Construir (BNCC) para Analisar (Curriculo Paulista)
para a segunda competéncia expressa em ambos os documentos. Em relacédo as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ndo ha nenhuma modificacdo quanto ao

verbo, ou quanto as competéncias a serem desenvolvidas, sendo idénticas.

Quadro 6 — Competéncias do Curriculo Paulista

DOCUMENTO COMPETENCIAS

Curriculo Paulista e Analisar, compreender e explicar caracteristicas,

fenbmenos e processos relativos ao mundo natural,

social e tecnolégico (incluindo o digital), como também

Fundamental — as relacdes que se estabelecem entre eles, exercitando

a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e

criar solugcdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos

Natureza -Anos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

e Avaliar aplicagbes e implicagbes  politicas,
socioambientais e culturais da Ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

e Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
guestbes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidario

Curriculo Paulista e Desenvolver e utilizar processos, praticas e

procedimentos de investigacdo para compreender o

mundo natural, social, econdmico, politico e o meio

Fundamental — técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e

propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas)

para questdes que requerem conhecimentos cientificos

— Ensino

Ciéncias da

Iniciais e Finais

— Ensino

Anos Iniciais e

Finais- Ciéncias da Geografia.
Humanas
(Geografia)
Curriculo Paulista e Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos,

com base nas interacbes e relacbes entre matéria e
energia, para propor agdes individuais e coletivas que
Ciéncias da aperfeicoem  processos  produtivos,  minimizem
impactos socioambientais e melhorem as condi¢Ges de
vida em ambito local, regional e global.

Tecnologias e Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dinamica da
Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos,
realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolucao

— Ensino Médio

Natureza e suas
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dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis.

Curriculo Paulista

— Ensino Médio —

Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas

e Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente com
relacdo a esses processos e as possiveis relacbes
entre eles.

e Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as
relacbes das sociedades com a natureza e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de solugdes que respeitem e promovam a
consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e
global.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Visto que tanto nos Objetivos Gerais — PCNs, quanto nas Competéncias —

BNCC e Curriculo Paulista explicitam a amplitude do repertorio conceitual a ser

ofertado aos educandos. A seguir foram estabelecidos nos documentos de que forma

a paisagem esta explicita ou implicita nos documentos.

Importante mencionar que nos PCNs a organizacdo dos conteudos foi

estabelecida em Blocos Tematicos e Conteudos, conforme apresentados no Quadro
7 — PCN — Meio Ambiente e Saude e no Quadro 8 — PCN — Ciéncias Naturais.

Quadro 7 — Bloco Tematico/Contetdos nos Parametros Curriculares Nacionais — Meio

Ambiente e Salde

Documentos Bloco Tematico/Contetdo
PCN — Meio|* OS CICLOS DA NATUREZA: Ciclo da Agua, Ciclo da
Ambiente E Matéria Orgéanica, Relacdes entre as espécies (Cadeias e

Saude (1° e
2°Ciclo)

Teias Alimentares), Ciclos Biogeoquimicos e sua integracao
com a natureza, 0 espago e 0 tempo.

SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE: Diversidade cultural e
ambiental, Limites da a¢cdo humana, Ambientes degradados
e preservados, Qualidade de vida das comunidades,
Interdependéncia ambiental entre as areas urbana e rural.

MANEJO E CONSERVACAO AMBIENTAL: Manejo e
conservacao da agua, Tratamento dos detritos humanos,
Coleta e destino do Lixo, Formas de percepc¢ao da Poluigao
( ar, agua, solo, sonora, biolégica, visual), Manejo e
Conservacao do Solo, Cuidados com a Saude, Reciclagem
e Reaproveitamento de Materiais, Desperdicios no uso
cotidiano de recursos, Valorizagcédo de formas conservativas
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do uso dos recursos naturais.

PCN -
Ambiente
Saude
4°Ciclo)

Meio
E
3> e

® /OS CICLOS DA NATUREZA: Ciclos da agua - mdiltiplos

uUsSos e sua importancia para a vida, para a histéria dos
povos; Ciclos da Matéria Orgéanica e sua importancia para o
saneamento; Teias e Cadeias Alimentares, sua importancia
e o risco de Transmissado de substancias toxicas (agua, ar,
solo); Estabelecimento de relagcbes e correlacdes entre
elementos de um mesmo sistema;

SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE: Diversidade Cultural e a
Diversidade ambiental; Limites da acdo humana em termos

uantitativos e qualitativos;

MANEJO E CONSERVACAO AMBIENTAL:

; Habitos de Utilizacdo da
Agua em casa e na escola adequados as condicdes locais;
Formas de tratamento dos detritos humanos: coleta, destino
e tratamento do esgoto; Procedimentos possiveis
adequados as condi¢@es locais (sistema de esgoto, fossa e
outros); Formas de coleta e destino do lixo; Reciclagem;
Comportamentos responsaveis de “producao” e “destino” do
lixo em casa, na escola e nos espacos de uso comum;
Formas perceptiveis e imperceptiveis de poluicao do ar, da
agua, do solo e poluicdo sonora,;

; Necessidade e Formas de uso de insumos
agricolas; Noc¢des sobre procedimentos adequados com
plantas e animais;

; alguns
processos simples de reciclagem e reaproveitamento de
materiais; 0os cuidados necessarios para o desenvolvimento
das plantas e dos animais; os procedimentos corretos com
dejetos humanos nos banheiros e em lugares onde nao haja
instalacfes sanitarias; as praticas que evitam desperdicios
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no uso cotidiano de recursos como agua, energia e
alimentos;

Fonte: Autoria Propria (2024)

No PCN — Meio Ambiente e Saude, ha uma mencao explicita sobre o conceito

de paisagem no 3° e 4° Ciclo junto ao Bloco Tematico — Sociedade e Meio Ambiente,

e uma série de apontamentos de contetudos que identificam o trabalho com o conceito

junto aos estudantes ao longo do Ensino Fundamental, conforme grifos realizados.

O Quadro 8 traz os conteudos a serem desenvolvidos junto as aulas de

Ciéncias para o Ensino Fundamental. Apesar da ligacdo e propositura interdisciplinar

entre os documentos — Meio Ambiente e Saude e Ciéncias Naturais, ndo ha uma

mencgdo explicita do conceito de paisagem, mas conteudos relacionados no

entendimento da mesma.

Quadro 8 — Bloco Tematico/Conteldos nos Parametros Curriculares Nacionais —

Ciéncias Naturais

Documentos Bloco Teméatico/Contetdo
PCN — Ciéncias | BLOCO TEMATICO - AMBIENTE: Nogdo de ambiente,
: - | Componentes do ambiente: seres vivos, ar, agua, solo, luz e
Naturais (1 ~ >
calor, Relacbes entre os componentes do ambiente,
Ciclo)

PCN - Ciéncias
Naturais (2°Ciclo)

BLOCO TEMATICO - AMBIENTE:

Agua: ciclo da agua, mudancas de estado fisico da
agua, diferentes ambientes aquaticos (lago, mar), composicdo
guimica dos alimentos e dos seres vivos, qualidade da agua.

PCN - Ciéncias
Naturais (3°Ciclo)

VIDA E AMBIENTE:




PCN - Ciéncias
Naturais (4°Ciclo)

VIDA E AMBIENTE:

TECNOLOGIA E SOCIEDADE:
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Fonte: Autoria Prépria (2024)

Para a apresentacdo dos conteldos na BNCC (BRASIL,2018), temos as

Unidades Tematicas e as Habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes ao

trabalharem os Objetos do Conhecimento dentro das Unidades Tematicas para a

aguisicao das competéncias apresentadas anteriormente (Quadro 9).

Quadro 9 — Unidades tematicas e Habilidades da BNCC — Ensino Fundamental —

Anos Iniciais e Finais

Documento UNIDADES TEMATICAS e HABILIDADES
BNCC - Ensino | TERRA E UNIVERSO (3° ANO):
Fundamental | (EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno
da escola com base em caracteristicas como cor, textura,
Anos Iniciais — | cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.
. (EFO3CI10)
Ciéncias da
Natureza
MATERIA E ENERGIA (5° ANO):
(EFO5CI03)
(EFO5CI04)
BNCC - Ensino | O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (1°ANO):
(EFO1GEO1)
Fundamental -
Anos Iniciais -
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Ciéncias Humanas

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO
ESPACIAL (2°ANO):

(Geografia) (EFO2GEOQ8) Identificar e elaborar diferentes formas de
representacdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para
CONEXOES E ESCALAS (3° ANO):

(EFO3GEO04)

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA (4°
ANOS):
D
FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO
ESPACIAL (5°ANO):

(EFO5GEO08)

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA:

(lixdes,
industrias poluentes, destruicdo do patriménio histoérico etc.),
propondo solugdes (inclusive tecnologicas) para esses
problemas.

BNCC - Ensino | VIDA E EVOLUCAO (7° ANO):

Fundamental - R : . ;

, a quantidade de agua, ao tipo

Anos finais - | de solo, a disponibilidade de luz solar, & temperatura etc.,

A correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna

Ciéncias da o
especificas.

Natureza

BNCC - Ensino | O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (6°ANO):
(EFO6GEO1) _

Fundamental -

Anos  finais -

Ciéncias Humanas
(Geografia)

MUNDO DO TRABALHO (6° ANO):

(EFO6GE06)
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O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (7°ano):
(EFO7GEO1)

Fonte: Autoria Prépria (2024)

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0 conceito de paisagem nao é
estabelecido dentro das Ciéncias Naturais, mas € apresentado dentro das Ciéncias
Humanas — Geografia nos 2°,3°,4° e 5° anos. Ele aparece nas Ciéncias Naturais nos

Anos Finais — 7° anos e continua sendo contemplado na Geografia no 6° e 7° anos.

Neste sentido caberia um alinhamento entre as disciplinas de Geografia e

Ciéncias para que o trabalho pudesse ampliar o repertorio conceitual do educando.

Para o Ensino Médio, a BNCC (BRASIL,2018) tanto nas Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias quanto nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolve
apenas assuntos relacionados ao conceito de paisagem, sem uma preposi¢ao de
retomada ou aprimoramento dos estudos. H4 uma apresentacdo de tematicas que
pressupde o conhecimento prévio do aluno sobre o tema e vinculando o mesmo ao

entendimento da sustentabilidade e suas facetas.

Quadro 10 — Unidades Tematicas e Habilidades da BNCC — Ensino Médio

Documento UNIDADES TEMATICAS e HABILIDADES

BNCC — Ensino | (EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencoes nos
ecossistemas

Médio — Ciéncias , € seus impacto_s Nnos seres Vivos € no corpo
humano, com base nos mecanismos de manutencédo da vida,
da Natureza e suas | nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias
de energia, utilizando representacdes e simulacdes sobre tais
fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre
outros).
(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacao e
conservacdo da biodiversidade, considerando parametros
gualitativos e quantitativos, e

Tecnologias

BNCC - Ensino | (EM13CHS304)

decorrentes de préticas de instituicbes governamentais, de
empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
Humanas e Sociais | praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas

Médio — Ciéncias




Aplicadas
(Geografia)

qgue favorecam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias
legais dos organismos nacionais e internacionais de
regulacdo, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos

internacionais Eara a i)romogéo e a

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar o0s

impactos de diferentes modelos socioecondmicos no
(como a adocéo dos

sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes
comunidades, entre outros).

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Tendo como base a BNCC (2018), o Curriculo Paulista — Educacéo Infantil e

Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2019) para a Ciéncias da Natureza desenvolve a

tematica da paisagem a partir do 2° ano enfatizando os componentes fisicos — 4gua

e solo e a partir do 5° ano a abordagem € vinculada a questdes de sustentabilidade.

Nas Ciéncias Humanas — Geografia, diferente da BNCC(2018), o conceito €

apresentado do 1° ao 5° ano em diferentes Unidades Tematicas, contemplando n&o

apenas a apresentacdo dos componentes da paisagem, das diferencas entres

paisagens — naturais e antropicas mas também relacionando-os a acdo humana e aos

impactos socioambientais (Quadro 11).

Quadro 11 — Unidades Tematicas e Habilidades do Curriculo Paulista — Ensino

Fundamental

Documento

UNIDADES TEMATICAS e HABILIDADES

Curriculo Paulista
Ensino

Fundamental -
Anos Iniciais -
Ciéncias

Natureza

VIDA E EVOLUCAO (2° ANO):
(EF02CI05)

TERRA E UNIVERSO (3° ANO):
(EFO3CI09)

como cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade, etc

MATERIA E ENERGIA (5° ANO)
(EFO5CI03)

(EF05CI14) Comunicar por meio da tecnologia a importancia
para a manutencdo do equilibrio




ambiental na comunidade em que vive, como um modo de
intervir na saude coletiva.

Curriculo Paulista
Ensino
Fundamental -
Anos Iniciais -
Ciéncias Humanas
(Geografia)

CONEXOES E ESCALAS (1° ANO):

EFO01GEOS

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA (1°ANO):
(EFO1GE10)

CONEXOES E ESCALAS (2° ANO):

EF02GEOQ5
comparando os elementos constituintes de um mesmo lugar
em diferentes tempos.

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA (2° ANO)

(extrativismo,
mineragdo, agricultura, pecuéria e industria entre outros),
relacionando com os _ causados nos

espacos urbanos e rurais.

CONEXOES E ESCALAS (3° ANO)

(EFO3GEQ4)

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA (3° ANO):
(EFO3GE11)

(erosdo, deslizamento, escoamento
superficial entre outros) que podem ocorrer em
, a partir do desenvolvimento e avango de algumas

atividades econdmicas.

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE DE VIDA (4° ANO):

(EFO4GE11)

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTO
ESPACIAL (5° ANO):
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(EFOSGEO8) Analisar transformacdes de paisagens nas
cidades,

comparando sequéncia de fotografias, fotografias
aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

Curriculo Paulista
Ensino
Fundamental -
Anos Finais
Ciéncias

Natureza

VIDA E EVOLUCAO (7° ANO):
(EFO7CIQ7)
, & quantidade de &gua, ao tipo

de solo, a disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas.

e avaliar de que maneira podem afetar suas populacfes
quanto as possibilidades de extincdo de espécies, alteracao
de habitos, migracao, entre outras.

(EFO7CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia,
incluindo a digital, nas diferentes dimensdes da vida humana,

considerando e ﬁroEondo soluic”)es com base em indicadores

Curriculo Paulista
Ensino

Fundamental -
Anos Finais -
Ciéncias Humanas

(Geografia)

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (6° ANO):
(EFO6GEOQ1)

(EFO6GE15%*)

(EFO6GEQ2)

CONEXOES E ESCALAS (6° ANO):

(EFO6GEOQ5)
e relacionar com os

padrbes e componentes climaticos, hidrogréficos,
geomorfolégicos, pedolédgicos e bioldgicos.

MUNDO DO TRABALHO (6° ANO):

(EFO6GEQ6)

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (7° ANO):

(EFO7GE16*) Analisar em diferentes produi()es culturais
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O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO (9°ANO):
(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos
de viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania e
analisar identidades e interculturalidades regionais.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o Curriculo Paulista (SAO
PAULO,2019) junto as Ciéncias da Natureza utiliza a paisagem no 7° ano
direcionando aos estudos dos ecossistemas brasileiros, as Unidades de Conservacao,
em especial no territorio paulista, aos impacto de ordem natural e as questdes de
sustentabilidade — uso sustentavel e indicadores ambientais.

Nas Ciéncias Humanas — Geografia, junto ao 6° ano prevé um trabalho de
apresentacao da paisagem quanto aos elementos, as mudancas e modificacbes ao
longo do tempo, relacdo entre os biomas, ecossistemas e recursos naturais e a agao
antropica. No 7° ano a relacdo entre os elementos da paisagem e as producdes
culturais; chegando ao 9° ano com as relacdes e diferencas de paisagem quanto ao

modo de viver dos diferentes povos.

Novamente a necessidade de articulacdo entre as disciplinas de Ciéncias e
de Geografia sdo fundamentais para o entendimento de todo o contexto de

desenvolvimento do conceito de paisagem.

Ha possibilidade do trabalho interdisciplinar evidencia-se ndo somente na
apresentacao conceitual, mas nas atividades a serem realizadas da andlise do patio
da escola ao entorno escolar.

Para as questdes curriculares, as tematicas das Ciéncias da Natureza pode
ser apresentadas nas disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica e nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas na Geografia, Histéria, Sociologia e Filosofia.

Quadro 12 — Unidades Tematicas e Habilidades do Curriculo Paulista — Ensino Médio
Documento UNIDADES TEMATICAS e HABILIDADES

Curriculo Paulista | MATERIA E ENERGIA — BIOLOGIA/ Equilibrio sistémico do
ecossistema (manutengcdo e impactos). Solugbes para
situacdes de ameacas ao equilibrio do ecossistema.

Ensino Meédio - ) )
MATERIA E ENERGIA - QUIMICA/ Transformagfes quimicas

Ciéncias da R . .
(fendmenos naturais e processos produtivos).
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Natureza e suas
Tecnologias

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem 0 uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos, as
transformacdes e conservagbes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para
realizar previsfes sobre seus comportamentos em situacdes
cotidianas e em processos produtivos

em todas as suas formas.

VIDA, TERRA E COSMOS - BIOLOGIA/Impactos da
intervencdo  humana  (desmatamento, agropecuaria,
mineracgao) e seus efeitos nos ecossistemas e na saude dos
seres Vivos.

EM13CNT203
nos seres Vvivos e no corpo

humano, com base nos mecanismos de manutencao da vida,
nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias
de energia, utilizando representacdes e simulacdes sobre tais
fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais
(como softwares de simulacdo e de realidade virtual, entre
outros).

VIDA, TERRA E COSMOS - BIOLOGIA/ Conservacao e
protecdo da biodiversidade (unidades de conservacéao).

VIDA, TERRA E COSMOS — QUIMICA/ Quimica ambiental
(politicas ambientais, parametros qualitativos e quantitativos:
dos gases poluentes na atmosfera; dos residuos e substancias
encontradas nas aguas; dos contaminantes do solo e dos
aterros sanitarios)

(EM13CNT206)

Curriculo Paulista
Ensino Médio-
Ciéncias Humanas
e Sociais
Aplicadas

TEMPO E ESPACO — GEOGRAFIA / Sociedades tradicionais
e urbano-industriais: as transformacfes da paisagem e do
territério pelo modo de vida e pela ocupacao do espaco.
(EM13CHS102)
histéricas, geogréficas, politicas, econémicas,
sociais, e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente
seu significado histérico e comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos

TEMPO E ESPACO - GEOGRAFIA/ A problemética
socioambiental e a relacdo com as classes sociais e a
estratificacdo social.
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(EM13CHS103)

politicos,
econdmicos, sociais, , Culturais e epistemoldgicos,
com base na sistematizacdo de dados e informacdes de
diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e
sociolégicos, documentos historicos e geogréficos, graficos,
mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

TEMPO E ESPACO — GEOGRAFIA/ Geografia Os processos
de transformacdo da paisagem em diferentes sociedades.
Espaco urbano e rural: conflitos pela terra, interesses
divergentes e ambiguidades.
TEMPO E ESPACO - SOCIOLOGIA/ Consequéncias do
progresso para a sociedade: na tecnologia, no trabalho e no
meio ambiente.
EM13CHs105) [dentificar, contexttializar e’ criticar fipologias
(populacdes nbmades e sedentarias, entre outras)
e oposicdes dicotdmicas (Cidade/campo, ,
civilizados/barbaros, razdo/emocdo, material/virtual etc.),
explicitando suas ambiguidades.

INDIVIDUO, NATUREZA, SOCIEDADE, CULTURA E ETICA
— GEOGRAFIA/Impactos socioambientais relacionados aos
diferentes padrdes de consumo e a necessidade de adogéo de
habitos sustentaveis.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da indastria cultural
e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus
impactos econdmicos e Socioambientais, com vistas a
percepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a
adocdo de habitos sustentaveis.

POLITICA E TRABALHO - GEOGRAFIA/ Impactos
ambientais em éareas rurais e urbanas e a relagdo com a
producdo econdmica. Gestdo de residuos sélidos e
sustentabilidade socioambiental.

POLITICA E TRABALHO — HISTORIA/ A producéo técnica e
impactos socioecondmicos em diferentes tempos e lugares: a
trajetoria histérica de diferentes sociedades e seus impactos
ambientais em ambito local, regional e global.

POLITICA E TRABALHO - SOCIOLOGIA/ Impactos
ambientais e sociais (lixdes, aterro sanitarios, compostagem,
cooperativas de catadores, vida no lixo).

(EM13CHS301)
, reaproveitamento e descarte de

residuos em metrépoles, éareas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas
socioeconfmicas, e

, O
combate a poluicao sistémica e 0 consumo responsavel.
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POLITICA E TRABALHO - GEOGRAFIA/A producéo
econdbmica e as legislagcbes para uso, preservacao,
restauracdo, conservacao dos recursos naturais. O papel dos
orgdos internacionais nos acordos, tratados, protocolos e
convencOes voltadas as praticas sustentaveis em diferentes
escalas.

POLITICA E TRABALHO - HISTORIA/Desenvolvimento
econdmico e questdes ambientais, o papel dos Estados
nacionais Acordos, tratados, protocolos e convencgdes
ambientais internacionais e a soberania nacional.

POLITICA E TRABALHO — SOCIOLOGIA/ Movimentos socio
ambientalistas e organismos nacionais e internacionais para o
meio ambiente: fiscalizacédo, acdes e proposicoes.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias
legais dos organismos nacionais e internacionais de
regulacao, controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos
internacionais para a promogao e a garantia de praticas

ambientais sustentaveis.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Assim como na BNCC(BRASIL,2018) o Curriculo Paulista — Ensino Médio

(SAO PAULO,2020) ndo contempla o conceito de paisagem mas as relacdes do

entendimento do mesmo quando relaciona a tematicas do desenvolvimento

sustentavel, dos impactos ambientais, das acdes antrOpicas, dos ambientes

sustentaveis - pressupondo que os alunos detenham as nog¢des vivenciadas no Ensino

Fundamental.

Nas Unidades Teméticas dos Itinerarios Formativos temos a integracdo das

diferentes areas do conhecimento nas seguintes Unidades Tematicas: Processos

Criativos, Mediacéo e Intervencdo Social e Empreendedorismo. O Quadro 13 — traz

as possibilidades de trabalho com os estudantes.

Quadro 13 — Unidades Tematicas e Habilidades do Curriculo Paulista — Ensino Médio —

Itinerarios Formativos

Documento

UNIDADES TEMATICAS e HABILIDADES

Curriculo Paulista —

Ensino Médio —
ltinerarios Formativos
- Ciéncias da

Natureza e suas

Tecnologias

PROCESSOS CRIATIVOS

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica
sobre a dindmica dos fendmenos naturais e/ou de
processos tecnoldgicos, com ou sem o uso de dispositivos
e aplicativos digitais (como softwares de simulacéo e de
realidade virtual, entre outros).

(EMIFCNTO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados as Ciéncias da Natureza
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para resolver problemas reais do ambiente e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informacéao.

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL
(EMIFCNTOQ7?)

(EMIFCNTO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para

propor agbes individuais e/ou coletivas de mediagéo e
intervencdo sobre problemas socioculturais e

(EMIFCNTO09)

de natureza
relacionados as

sociocultural e de
Ciéncias da Natureza.

EMPREENDEDORISMO

(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
e recursos relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser
utilizados na concretizacdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e os impactos'socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida.

Curriculo Paulista —

Ensino Médio-
Itinerarios Formativos
- Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

(Geografia)

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL
(EMIFCHSO07)

, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, com base em fenémenos
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
(EMIFCHSO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais

, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, baseadas no respeito as

diferencas, na escuta, na empatia e na

(EMIFCHS09)

, em ambito local,
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regional, nacional e/ou global, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

EMPREENDEDORISMO

(EMIFCHS10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
e recursos relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas podem ser utilizadas na concretizacdo de
projetos pessoais ou produtivos, em ambito local, regional,
nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias
disponiveis, os |mpactos socioambientais, os direitos
humanos e a promoc¢ao da cidadania.

Curriculo Paulista —
Médio-

Itinerarios Formativos

Ensino

— Formacao Técnica

e Profissional

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL
(EMIFFTPO7) Identificar e explicar normas e valores sociais
relevantes a convivéncia cidada no trabalho, considerando
0S seus proprios valores e crencas, suas aspiracoes
profissionais, avaliando o préprio comportamento frente ao
meio em que esta inserido, a importancia do respeito as
diferencas individuais e a preservacao do meio ambiente.
(EMIFFTPO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos sobre o mundo do trabalho, demonstrando
comprometimento em suas atividades pessoais e
profissionais, realizando as atividades dentro dos prazos
estabelecidos, o cumprimento de suas atribuicbes na
equipe de forma colaborativa, valorizando as diferencas
socioculturais e a conservacao ambiental.

(EMIFFTP09) Propor e testar estratégias de mediacao e
intervencao para atuar em equipes de forma colaborativa,
respeitando as diferengas individuais e socioculturais,
niveis hierarquicos, as ideias propostas para a discussao e
a contribuicdo necessaria para o alcance dos objetivos da
equipe, desenvolvendo uma avaliacdo critica dos
desempenhos individuais de acordo com critérios
estabelecidos e o feedback aos seus pares, tendo em vista
a melhoria de desempenhos e a conservacao ambiental.

Curriculo Paulista —
Médio-

ltinerarios Formativos

Ensino

— Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e
Matematica e suas

Tecnologias

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL

(EMIFCHSO07) |dentificar e explicar situacoes em que
ocorram conflitos, desequilibrios e ameacas a grupos
sociais, a diversidade de modos de vida, as diferentes
identidades culturais e ao meio ambiente, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, com base em fendbmenos
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
(EMIFCHSO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para propor acoes individuais e/ou coletivas de
mediacdo e intervencdo sobre problemas de natureza
sociocultural e de patureza ambiental, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, baseadas no respeito as
diferencas, na escuta, na empatia e na responsabilidade
socioambiental.
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(EMIFCHS09)

sociocultural e de , em ambito local,
regional, nacional e/ou global, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

socioculturais

para avaliar e tomar decisdes em relagdo ao
gue foi observado.

sociocultural e de relacionados a
Matematica.

EMPREENDEDORISMO

EMIFCHS10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
_ relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas podem ser utilizadas na concretizagdo de
projetos pessoais ou produtivos, em ambito local, regional,

nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias
disponiveis, _ os direitos
humanos e a promocéo da cidadania.

(EMIFCHS11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo, em ambito local, regional,
nacional e/ou global.

(EMIFCHS12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida, em ambito local, regional, nacional
e/ou global.

(EMIFMAT10)
podem ser utilizados

na concretizagdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e o0s

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Matematica para desenvolver
um projeto pessoal ou um empreendimento produtivo.
(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando processos e conhecimentos
matematicos para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida.

Curriculo Paulista —

PROCESSOS CRIATIVOS
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Médio-
Itinerarios Formativos
da

suas

Ensino

- Ciéncias
Natureza e
Tecnologias e
Matematica e suas

Tecnologias

(EMIFCNTO04) Reconhecer produtos e/ou Processos
criativos por meio de fruigdo, vivéncias e reflexdo critica
sobre a dindmica dos fendmenos naturais e/ou de
processos tecnolégicos, com ou sem 0 uso de dispositivos
e aplicativos digitais (como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).
(EMIFCNTO5)

relacionados as Ciéncias da Natureza
para resolver e da sociedade,
explorando e contrapondo diversas fontes de informacéao.
(EMIFCNTO06) Propor e testar solucdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando
a aplicacdo de design de solucdes e o uso de tecnologias
digitais, programagé&o e/ou pensamento computacional que
apoiem a construcdo de protétipos, dispositivos e/ou
equipamentos, com o intuito de melhorar a qualidade de
vida e/ou 0s processos produtivos.

(EMIFMATO4) Reconhecer produtos e/ou processos
criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexéo critica na
producdo do conhecimento matematico e sua aplicagdo no
desenvolvimento de processos tecnoldgicos diversos.
(EMIFMATO5) Selecionar e mobilizar intencionalmente
recursos criativos relacionados a matematica para resolver
problemas de natureza diversa, incluindo aqueles que
permitam a producdo de novos conhecimentos
matematicos, comunicando com precisdo suas acbes e
reflexdes relacionadas a constatacfes, interpretacbes e
argumentos, bem como adequando-os as situacdes
originais.

(EMIFMATO06) Propor e testar solugdes éticas, estéticas,
criativas e inovadoras para problemas reais, considerando
a aplicacdo dos conhecimentos matematicos associados ao
dominio de operacdes e relagcbes matematicas simbolicas e
formais, de modo a desenvolver novas abordagens e
estratégias para enfrentar novas situacoes.

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL
(EMIFCNTO7)

(EMIFCNTO8)

(EMIFCNTO09)

sociocultural e relacionados as

Ciéncias da Natureza.
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(EMIFMATOQ7) socioculturais

para avaliar e tomar decisées em relacdo ao
gue foi observado.
(EMIFMATO8)

individuais e/ou coletivas
problemas socioculturais e
(EMIFMATO9)

sociocultural e relacionados a

Matematica.

EMPREENDEDORISMO

(EMIFCNT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
e recursos relacionados as Ciéncias da Natureza podem ser
utilizados na concretizagdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e os impactos socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida.

(EMIFMAT10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
e recursos relacionados a Matemética podem ser utilizados
na concretizacdo de projetos pessoais ou produtivos,
considerando as diversas tecnologias disponiveis e 0s
impactos socioambientais.

(EMIFMAT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos da Matematica para desenvolver
um projeto pessoal ou um empreendimento produtivo.
(EMIFMAT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando processos e conhecimentos
matematicos para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida.

Curriculo Paulista —

Ensino Médio-
Itinerarios Formativos
- Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e
Linguagens e suas

Tecnologias

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL

(EMIFCHSO07)
a grupos

sociais, a diversidade de modos de vida, as diferentes
identidades culturais e 80 meio ambiente, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, com base em fendbmenos
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
(EMIFCHSO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para
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sociocultural e de natureza ambiental, em ambito local,
regional, nacional e/ou global, baseadas no respeito as
diferencas, na escuta, na empatia e na

(EMIFCHS09)

sociocultural e , em ambito local,
regional, nacional e/ou global, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.
socioculturais

(EMIFLGGO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das praticas de linguagem para
propor acfes individuais e/ou coletivas de mediacdo e
intervencao sobre formas de interacdo e de atuacao social,
artistico-cultural ou ambiental, visando colaborar para o
convivio democratico e republicano com a diversidade

humana e

EMIFLGGO09)
sociocultural e I, selecionando

adequadamente elementos das diferentes linguagens.

Curriculo Paulista —

Ensino Médio-
Itinerarios Formativos
- Linguagens e suas
Tecnologias e
Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL
(EMIFLGGO7) ldentificar e explicar questdes socioculturais
e ambientais passiveis de mediacéo e intervenc&o por meio
de praticas de linguagem.
(EMIFLGGO08) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das praticas de linguagem para
propor agfes individuais e/ou coletivas de mediagéo e
intervencao sobre formas de interacdo e de atuacao social,
artistico-cultural ou ambiental, visando colaborar para o
convivio democréatico e republicano com a diversidade
humana e
(EMIFLGGO09)

sociocultural e , selecionando
adequadamente elementos das diferentes linguagens.
(EMIFCNTO7)

(EMIFCNTO08)
das Ciéncias da Natureza para

propor acdes individuais e/ou coletivas de mediacdo e

interveniéo sobre problemas socioculturais e

(EMIFCNTO09)

sociocultural e de relacionados as

Ciéncias da Natureza.

EMPREENDEDORISMO




(EMIFLGG10)
podem ser

utilizados na concretizagdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e os impactos socioambientais.

(EMIFLGG11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das praticas de linguagem para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFLGG12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as praticas de linguagens socialmente
relevantes, em diferentes campos de atuagdo, para
formular propostas concretas, articuladas com o projeto de
vida.

(EMIFCNT10)
podem ser

utilizados na concretizagdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e os
(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida.

Curriculo Paulista —

Ensino Médio-
Itinerarios Formativos
- Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e
Ciéncias da Natureza

e suas Tecnologias

MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIAL

(EMIFCHSO07)
a grupos

sociais, a diversidade de modos de vida, as diferentes
identidades culturais e ao , em ambito local,
regional, nacional e/ou global, com base em fenémenos
relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

M
das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para propor acdes individuais e/ou coletivas de
sociocultural e , em ambito local,

regional, nacional e/ou global, baseadas no respeito as

diferencas, na escuta, na empatia e na fesponsabilidade

(EMIFCHS09)

de natureza
sociocultural e , em ambito local,
regional, nacional e/ou global, relacionados as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas
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(EMIFCNTO8)
para

propor acfes individuais e/ou coletivas de mediacdo e

interveniéo sobre problemas socioculturais e

relacionados as

sociocultural e de
Ciéncias da Natureza.

EMPREENDEDORISMO

EMIFCHS10) Avaliar como oportunidades, conhecimentos
_ relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas podem ser utilizadas na concretizagdo de
projetos pessoais ou produtivos, em ambito local, regional,
nacional e/ou global, considerando as diversas tecnologias
disponiveis, os [mpactos socioambientais, os direitos
humanos e a promocéo da cidadania.

(EMIFCHS11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para desenvolver um projeto pessoal ou um
empreendimento produtivo, em ambito local, regional,
nacional e/ou global.

(EMIFCHS12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para formular propostas concretas, articuladas
com o projeto de vida, em ambito local, regional, nacional
e/ou global.

(EMIFCNT10)
as Ciéncias da Natureza podem ser

utiizados na concretizagdo de projetos pessoais ou
produtivos, considerando as diversas tecnologias
disponiveis e os iMpactos'socioambientais.

(EMIFCNT11) Selecionar e mobilizar intencionalmente
conhecimentos e recursos das Ciéncias da Natureza para
desenvolver um projeto pessoal ou um empreendimento
produtivo.

(EMIFCNT12) Desenvolver projetos pessoais ou
produtivos, utilizando as Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para formular propostas concretas, articuladas

com o projeto de vida.
Fonte: Autoria Prépria (2024)

Os documentos apresentados explicitam caracteristicas distintas e que devem
ser evidenciadas para que o entendimento dos processos pedagogicos atrelados ao

contexto da paisagem possam ser observados.

Em relagéo a utilizagdo, os PCNs eram documentos sugestivos de conteudos

e metodologias, a auséncia de obrigatoriedade na utilizacdo permitia maior
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flexibilidade da acdo docente e das adaptacdes das Redes Escolares e Escolas —
contribuindo com a interacdo entre os componentes curriculares e a realidade da
comunidade escolar. Numa abordagem de competéncias basicas e na perspectiva de
uma formacéo cidada, organizada dentro das areas de conhecimento com a incluséao

dos Temas Transversais.

No entendimento da paisagem, a realidade local poderia estar contemplada no
planejamento das acdes pedagogicas, proporcionando a interseccdo dos conceitos
cientificos com a realidade local. Ao permitir a flexibilidade, as propostas de trabalho
aliadas as Tematicas dos Temas Transversais, oportunizava ao educador propostas

e projetos interdisciplinares a partir de tematicas centradas nas comunidades.

A BNCC é um documento obrigatério em todas as Redes de Ensino — Publicas
ou Privadas, definindo os direitos de aprendizagem para todos. Organizada por
competéncias e ndo apenas por conteudos, apresenta na Educacdo Infantil os
Campos de Experiéncia e no Ensino Médio os lItinerarios Formativos para uma
formacéo integral (conhecimento — cogni¢éo, socioemocional e ética). Para o trabalho
didatico pedagogico, apesar da obrigatoriedade, ele permite a autonomia local — na

execucao e planejamento das acfes

O Curriculo Paulista, alinhado a BNCC, adaptou-se para incluir as
especificidades do estado de Sdo Paulo e apresenta-se de forma mais detalhada
guanto aos conteudos e as metodologias de trabalho junto aos discentes. Amplia
areas de trabalho: Tecnologia e Inovacéo; Projeto de Vida e a Cultura Paulista. Tem
um material de apoio préprio, que atualmente consiste no Livro do Estudante (material
fisico) e os materiais digitais da Plataforma do Centro de Midias do Estado de Séo
Paulo — CMESP e outras plataformas digitais de aprendizagem (Matific, Elefante
Letrado, Allura, Khan Academy, Speak, TAREFAS-SP, LEIA). Além da baixa
flexibilidade na ac&do docente, o excesso de plataformas a serem trabalhadas e a
dindmica obrigatéria do uso do material digital — slides com aulas prontas semana a
semana, impedem o desenvolvimento de situagcdes de aprendizagens que envolvem
situacdes locais, observacdes do cotidiano dos alunos, observacdes da problematica

e discusséao elaborada entre os pares.

O espacgo de interlocucao, de reflexdo, de debate fica aprisionado na

apresentacao de slides, na execucdo das plataformas e no cumprimento do
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planejamento semanal. A dindmica de manutencao das relagcdes de poder enviesada
pela falacia de que a educacéo digital dara oportunidade de aprendizagem melhores

do que aquelas realizadas na pessoalidade, na interacédo, no olhar e na discusséo.

4.2 A percepcao da paisagem/cenarios pelos estudantes — conhecimentos

prévios

No més de novembro de 2023, aos estudantes da EE Prof. Francisco Coccaro,
das turmas de Ensino Fundamental — Anos Finais, respectivamente dos 7° anos A e
B e do 8° ano A realizaram a atividade nas aulas de Ciéncias.

Foram utilizados dias da semana em que as turmas tinham aulas duplas (numa
sequéncia de 2 aulas de 45 minutos cada) e os alunos foram identificados como Turma
1—7°ano B (alunos do 1 ao 40), Turma 2 — 7° ano A (alunos do 41 ao 80) e Turma 3
—8° ano A (alunos do 81 ao 120).

No més de fevereiro de 2024, ocorreu a 1°Escola de Verdo — Letramento
Cientifico no Instituto de Ciéncia e Tecnologia da Unesp/Sorocaba. Os alunos do
Ensino Médio da EE Professor Francisco Coccaro, do 2° e 3° anos da area de Ciéncias
Matematicas e suas Tecnologias participaram de atividades envolvendo a tematica do
Letramento e da Alfabetizacdo Cientifica nos dias 21 e 22 de fevereiro de 2024. Num

total de 41 alunos serdo identificados como Turma 4 — Escola de Verao.

Os alunos foram orientados a realizar a atividade em dupla de trabalho, e
receberam material impresso — na primeira folha havia a identificacdo dos alunos por
dupla e espaco para escrita do conceito de paisagem (Apéndice A). A segunda folha
apresentava a Tabela 2 - Caracterizacao para o Ensino Fundamental — Anos Finais.

A realizacéo da atividade seguia a comanda:

e 15 minutos para a escrita espontanea do conceito de paisagem em sala de aula;
e 30 minutos para exploracao do pétio escolar e producdo de duas imagens (uma
de cada integrante) do ponto de observacédo escolhido pela dupla como sendo
representativo do conceito de paisagem descrito por eles;

e 30 minutos para a analise da imagem e o preenchimento da Tabela 2 em sala

de aula pela dupla.
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e Entrega do material impresso e envio das imagens no e-mail indicado.

Os alunos foram orientados que tanto a andlise da escrita espontanea, quanto
da imagem confeccionada por eles deveria seguir o padrdo estabelecido pelos

nameros identificados no material impresso.

A escrita espontanea permitiu o reconhecimento do conhecimento prévio do
conceito de paisagem estabelecido pelas aprendizagens e vivéncias anteriores. As

respostas obtidas encontram-se no Apéndices B, C, D e E.

Para a exposicdo dos dados ap0s a interpretacao da escrita, foi construida uma
escala (BERMUDES,2016) que contempla os elementos presentes no conceito de
paisagem a saber: Em conformidade (1), Razoavel (2), Pouco Razoavel (3), Nao
Atendeu (4) e Nao Respondeu (5).

Para a composicao da escala:

Quadro 14 — Escala de interpretacdo do conceito de paisagem.

Escala Interpretacao

Pouco Razoavel (3) Descreveu 1 elemento.
N&o Atendeu (4) N&o descreveu nenhum elemento da
paisagem.

Fonte: Autoria Prépria (2024)

Sobre a aplicacédo, a Turma 1 — 7° Ano B apresentava um total de 40 alunos
matriculados, que ocorreu no dia 01 de novembro de 2023, e 6 alunos estavam
ausentes. Ja a Turma 2 - 7° Ano A apresentava um total de 40 alunos matriculados,
com 9 ausentes no dia da aplicacdo, 06 de novembro de 2023. O 8° Ano A — Turma 3
apresentava um total de 40 alunos matriculados, a aplicagdo ocorreu no dia 10 de
novembro de 2023, e 10 alunos estavam ausentes.

No més de fevereiro de 2024, ocorreu a 1°Escola de Verdo — Letramento
Cientifico no Instituto de Ciéncia e Tecnologia da Unesp/Sorocaba. Os alunos do
Ensino Médio da EE Professor Francisco Coccaro, do 2° e 3° ano da area de Ciéncias
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Matematicas e suas Tecnologias participaram de atividades envolvendo a tematica do
Letramento e da Alfabetizacdo Cientifica nos dias 21 e 22 de fevereiro do presente

ano.

Além de palestras, os alunos participaram de uma programacao de Oficinas
tematicas, sendo uma delas a Oficina de Anélise de Paisagem/Cenéarios. Estes alunos
serdo identificados como Turma 4 - Escola de Veréo e totalizavam 41 alunos, sendo

que no dia da atividade, dia 22 de fevereiro, havia 35 presentes.

4.2.1 Andlise De Dados Obtidos

A Analise Bidimensional permitiu identificar correlagdes, 0 mapear e interpretar
estatisticamente os dados coletados. Essa abordagem transforma dados subjetivos
em estruturados, viabilizando a visualizacdo por meio de graficos e matrizes.

Neste caso as variaveis sdo as turmas — 7° anos A e B, 8° ano A e Escola de
Veréo e as categorias de resposta: Em Conformidade (apontamento dos componentes
fisicos, bidticos e antrépicos), Razoavel (apontamento de dois componentes), Pouco
Razoavel (apontamento de um componente) e Ndo Atende (quando ndo descreve

nenhum componente da paisagem).

Na apresentacédo dos dados com relacdo as turmas, a tabela explicita a ordem
de aplicacéo da atividade a ser analisada — 7° ao B, 7° ano A, 8° ano A e Escola de
Verdo. A seguir, temos a distribuicdo das respostas por alunos em cada turma de

acordo com a categoria de resposta.

TABELA 1.Tabela de Contingéncia

TURMAS RAZOAVEL TOTAL
7 ANO B 3 15 4 12 34
7ANO A 4 6 6 15 31
8 ANO A 4 5 4 17 30
ESCOLA DE

VERAO 8 10 4 13 35
TOTAL 19 36 18 57 130

Fonte: Autoria Prépria (2025)
Como estamos trabalhando com duas variaveis qualitativas para analisar o

comportamento conjunto das variaveis foram construidas tabelas com as frequéncias
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relativas (propor¢cdes), em relagdo ao total geral — Tabela 2; em relagcéo ao total de
cada linha coluna — Tabela 3 e em relacdo a cada Linha — Tabela 4, apresentadas a

seqguir.
Tabela 2. Relacéo total geral
RELACAO TOTAL GERAL

TURMAS RAZOAVEL TOTAL

7 ANO B 2,30% 11,53% 3,07% 9,23% 26,15%
7 ANO A 3,07% 4,61% 4,61% 11,53% 23,84%
8 ANO A 3,07% 3,84% 3,07% 13,07% 23,07%
ESCOLA DE

VERAO 6,15% 7,69% 3,07% 10% 26,94%
TOTAL 14,60% 27,70% 13,85% 43,85% 100%

Fonte: Autoria Propria (2025)

Para a verificacdo e a comparacao entre as turmas foi realizada uma anélise

de proporc¢des comparando as turmas com as categorias.

Tabela 3. Relacgéo total cada coluna

RELACAO TOTAL CADA COLUNA

TURMAS RAZOAVEL TOTAL

7 ANO B 15,80% 41,65% 22,22% 21,05%| 26,15%
7ANO A 21,05% 16,66% 33,34% 26,33%| 23,84%
8 ANO A 21,05% 13,90% 22,22% 29,82%| 23,07%
ESCOLA DE

VERAO 42,10% 27,79% 22,22% 22,80% | 26,94%
TOTAL 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Autoria Prépria (2025)

Tabela 4.Relacdo Total Linha

RELACAO TOTAL LINHA

TURMAS RAZOAVEL TOTAL

7 ANO B 8,85% 44,10% 11,76% 35,29% 100%
7 ANO A 12,90% 19,35% 19,35% 48,40% 100%
8 ANO A 13,34% 16,66% 13,34% 56,66% 100%
ESCOLA DE

VERAO 22,85% 28,59% 11,42% 37,14% 100%
TOTAL 14,60% 27,70% 13,85% 43,85% 100%

Fonte: Autoria Prépria (2025)
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Do total de 130 alunos participantes, quase metade dos alunos 43,85% - 57
alunos estdo na Categoria Ndo Atende, ou seja, ndo sao capazes de registrar a

identificacdo dos 3 componentes da paisagem - bidtico, fisico e antropico nos

diferentes cenarios observados. Em contrapartida, a Categoria Razoavel — onde os

alunos identificam dois componentes da paisagem aparece em segundo lugar com a

maior expressividade — 36 alunos, ou seja, 27,7%.

Ainda sobre a analise descritiva geral, o 7° ano B e a Escola de Verao sao os
maiores grupos em participacdo e onde a Categoria Razoavel também se expressa
com as maiores porcentagens: 11,53% no 7° ano B e 7,69% na Escola de Veréo.

Em relacéo ao dados gerais 0 7° ano A e o0 8° ano A apresentam semelhancas

na representacdo dos componentes da paisagem, na categoria Em Conformidade —

3,07% (4 alunos), e na categoria Ndo Atende apresentam maior nimero de alunos,
15 (11,53%) e 17 (13,07%) respectivamente. O tamanho da amostra nestas duas
turmas é muito préximo: 7° ano A — 31 alunos e o 8° ano A — 30 alunos no dia da

aplicagéo da atividade.

Para o 7° ano A as categorias Razoavel e Pouco Razoavel apresentam a

mesma porcentagem de apresentacao dos componentes, 4,61% (6 alunos), ja 8° ano
A e a Escola de Verdo apresentam similaridade na categoria Pouco Razoavel — 4

alunos (3,07%), conforme a relagéo total geral apresentada a seguir.

Ao observamos as turmas, o 7° ano B, apresentou o melhor apontamento da
categoria Razoavel, 41,65% e mesmo na categoria Nao Atende ele esta abaixo da
média geral de 43,85%.

O 7° ano A apresenta maior propor¢cao de alunos na categoria Nao Atende e

uma distribuicdo regular de alunos nas demais categorias.

Em contrapartida, a maioria dos alunos do 8° ano A encontram-se na categoria

N&o Atende com baixos indices nas demais categorias que apresentam O0s

componentes da paisagem.

Embora os alunos da Escola de Verdo apresentem o melhor desempenho na

categoria Em Conformidade (42,1%), 37,14% esta na categoria Nao Atende.
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Tabela 5 — Distribuicdo de Frequéncia (coluna)

Distribuicdo de frequéncia (coluna)
POUCO

TURMAS RAZOAVEL TOTAL
7ANO B |3 (15,80%) 15 (41,65%) (4 (22,22%) |12 (21,05%) |34 (26,15%)
7ANO A |4 (21,05%) 6 (16,66%) [6 (33,34%) |15 (26,33%) |31 (23,84%)
8 ANO A |4 (21,05%) 5 (13,90%) [4 (22,22%) |17 (29,82%) |30 (23,07%)
ESCOLA
DE
VERAO |8 (42,10%) 10 (27,79%) |4 (22,22%) |13 (22,80%) |35 (26,94%)
TOTAL 19 (100%) 36 (100%) 18 (100%) 57 (100%) 130 (100%)

Fonte: Autoria Propria (2025)

Em relacdo aos valores observados e esperados, o 7° ano B apresentou mais
alunos na categoria Razoavel do que o esperado (9) e também menos alunos na
categoria Ndo Atende (12) em relacdo ao esperado (15). Quanto a Categoria
Razoavel, foi realizada uma outra analise em subcategorias, para evidenciar quais 0s
aspectos - fisico, biético e antropico prevaleceram. Assim, no 7° ano B, temos —
biéticos e fisicos (7); bidticos e antropicos (4), fisicos e antrépicos (4).

O 7° ano A, apresentou mais alunos do que o esperado na categoria Pouco
Razoavel 6 alunos dos 4 esperados e mais alunos do que o esperado na categoria
N&o Atende 15 alunos observados dos 13 alunos esperados. Quanto a Categoria
Razoavel, no 7° ano A, temos — bidticos e fisicos (6); ndo ha indicacdo para os

binbmios - bibticos e antropicos e fisicos e antrépicos.

O 8° ano A expressou com maior significado a categoria Nao Atende — 17
observados em relacdo a 13 esperados. Ja na Categoria Razoavel, ao analisamos as
subcategorias, 0 8° ano A fez os apontamento dos aspectos do bibtico e antrdpico (3)
e bidtico e fisico (1), ndo houve relacao com o fisico e antrépico.

A Escola de Verao apresentou mais alunos do que o esperado na categoria Em

Conformidade e uma distribuicdo equilibrada entre esperado e observado nas demais

categorias. Para este ultimo grupo quanto a Categoria Razoavel, os alunos que

mencionaram bidticos e fisicos (3); bidticos e antrépicos (6), fisicos e antropicos (1).

Outra proximidade entre as Turmas 7° ano B e a Escola de Veré&o esta que na
Categoria Razoavel aparecem as 3 combinac¢des possiveis — Biotico e fisico, bidtico

e antropico e fisico e antrépico.
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Assim como entre 0 8° ano A e 0 7° ano A ndo ha meng¢éo da combinacao fisico

e antropico na Categoria Razoavel para ambas as turmas.

Ainda com relacéo a analise estatistica, se faz necessario a quantificacdo dos
valores observados e dos valores esperados, para que outras métricas sejam
realizadas dentro da Analise Bidimensional, como: as relagcfes entre as variaveis, a

validacéo das hipéteses estatisticas.

Tabela 6 — Desvios dos Valores Observados e Esperados

Desvios dos Valores Observados e Esperados

POUCO
TURMAS RAZOAVEL

7 ANO B 3 (5) |15 (9) |4 (5) |12 (15)
7 ANO A 4 (5) |6 8) |6 (4) |15 (13)
8 ANO A 4 (5) |5 (8) |4 4) |17 (13)
ESCOLA DE VERAO | 8 (5) |10 9) |4 (5) |13 (15)

Fonte: Autoria Propria (2025)

Para os valores esperados, a Escola de Verdo esta acima do desvio para as
Categorias — em Conformidade e Razoavel e abaixo para as Categorias — Pouco
Razoavel e Nao Atende. O 7° ano B estd acima do desvio esperado para a Categoria

Razoavel e abaixo do esperado para a Categoria Nao Atende.

Os 8° ano A e 7° ano A estdo muito proximos em relacdo aos Desvios
Esperados nas Categorias — Em Conformidade e na Categoria Nao Atende — o que

pode indicar uma similaridade entre as turmas.

Para buscar uma forma de observar a relacéo entre os desvios observados e
esperados foram calculados a partir da Tabela 1,sendo utilizado o software PAST

(Paleontological Statistic) para a precisdo dos dados, apresentados a seguir:

Tabela 7 — Dados Estatisticos

Dados estatisticos Valores obtidos
Qui-quadrado 11,056

Valor p (Monte Carlo) 0,8045
Cramer’s V 0,072906
Coeficiente de Contingéncia (C) 0,14429

Fonte: Autoria Prépria (2025)
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O Coeficiente de Contigéncia ou de Person, revela a partir do Qui-quadrado
(medida de afastamento) que ndo héa relacdo entre as variaveis, pois o coeficiente esti
mais proximo de zero. Também observado no Coeficiente de Cramer que avalia a

forca de associacdo, quanto mais proxima de zero menor € a associacado entre as
variaveis.

O Dendograma apresentado a seguir representa a analise “Cluster” das turmas,
gerado pelo programa PAST 4.03 e a medida de dissimilaridade Euclidiana. Onde o
eixo Y (altura das jungbes) indica a distancia ou dissimilaridade (distancia ou
desigualdade) entre os clusters e 0 eixo X a ordenacdo das turmas baseada na

similaridade (proximidade).

Figura 1 — Clustering pelo PAST 4.03
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Fonte: Autoria Propria (2025)
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O dendograma foi obtido por uma correlagdo cofenética (0,9095) o que
configura uma alta confiabilidade do agrupamento, visto que a métrica estabelecida é

gue quanto mais préximo o valor de 1 maior a representacéo das dissimilaridades.

Com relagdo aos agrupamentos observados, esperava-se um agrupamento
entre os 7° anos A e B, em decorréncia do percurso formativo estar tecnicamente
semelhante dentro das situacdes curriculares ja vividas. Neste sentido, o 8° ano A
poderia estar mais proximo da Escola de Verdo por estar mais proximo ao

encerramento do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Outro dado significativo quanto ao agrupamento é de eu 0 8° ano A apresenta
maior distanciamento entre as turmas, sugerindo que precisam de intervencdes
quanto ao conteudo paisagem, o que é visualizado pela porcentagem de 56,6% na
Categoria Nao Atende em relagcédo as demais turmas.

Diante do resultado, cabe a contextualizacdo das turmas aqui representadas.

O 7°ano A e 0 8° ano A eram turmas onde o trabalho pedagdgico quase sempre
era interrompido por demandas atitudinais — conflitos entre os pares, desorganizacao
da sala, apontamentos sobre dificuldades na aprendizagem e sobre demandas
voltadas a pessoalidade (emocionais, financeiras, relacionais). Outro fator a
considerar, as aulas duplas, aconteciam no 7° ano A as segundas feiras no final do
periodo e no 8° ano A as sextas feiras. As duas turmas eram consideradas “dificeis”
pelos apontamentos dos professores em Conselho de Classe tanto no trabalho

pedagdgico quanto em situacdes relacionais.

O 7° ano B apresentava as aulas duplas as quartas-feiras, os alunos eram
bastante participativos durante as explicacdes, engajados e questionadores. Em
grande parte dos assuntos abordados traziam a tona considerac6es da aplicacédo do
conteudo a realidade vivida por eles (contextualizando e exemplificando). Era uma
turma com maior aproveitamento pedagdégico, rendimento e elogiada pelas relacdes
interpessoais dentro do ambiente escolar nos apontamentos em Conselho de Classe

pelos professores.

A Escola de Verdo — alunos dos 3° e 2° anos eram alunos considerados

interessados e de bom relacionamento interpessoal.
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Ao relacionar os dados obtidos pela amostra ao Documentos Pedagdgicos aqui
analisados, temos que ao longo da vida escolar, a Escola de Verdo — 2° e 3° anos
tiveram os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais e a BNCC — Base Nacional
Curricular Comum como documentos norteadores dos processos educacionais
vigentes no pais. No Ensino Fundamental - Anos Iniciais por eles vivenciados, a base
pedagdgica contemplava os referencias dos PCNs (2013 a 2017).

Da mesma forma, este grupo realiza o Ensino Médio, ja com a BNCC do Ensino
Médio (2019) implantada e o estabelecimento dos lItinerarios Formativos, onde o0s
alunos escolhem as &reas de aprofundamento — para este grupo a area Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Outro fator importante a ser considerado
nesta analise, e que este grupo de alunos vivenciou o periodo da COVID-19 com as
aulas remotas e atividades semipresenciais no fechamento do Ensino fundamental —
Anos Finais (2020 a 2021).

Tecnicamente, os alunos da Escola de Verdo vivenciaram um aparato
conceitual acerca da paisagem, em termos curriculares, que permitiria a0S mesmos
uma maior interpretacao conceitual e transposi¢cao do aprendido com a realidade. O
gque observamos em numero - maior expressividade para a Categoria Em
Conformidade. Antes da andlise porém, a previsdo era que essa categoria

apresentaria valores mais altos, pensando no percurso escolar deste grupo de alunos.

Os alunos dos 7° anos A e B, iniciam o Ensino Fundamental — Anos Iniciais no
momento em que é aprovada a versao final da BNCC para a Educacéao Infantil e o
Ensino Fundamental (2017), e os alunos do 8° ano A iniciam o Ensino Fundamental
(2016) com os PCNs e ao longo do percurso ha a mudanca para a BNCC. Outro fator
significativo, as turmas de 7° anos A e B. Vivenciam a COVID-19 e as atividades
remotas e semi presenciais durante o periodo de fechamento do Ensino fundamental

— Anos Iniciais.

Abro aqui uma observacao sobre este momento vivido — o periodo pandémico
enquanto profissional da Educacdo nas Redes Publicas — Estadual e Municipal de
Sorocaba, como professora de Ciéncias/Biologia e Orientadora Pedagogica
respectivamente. Enquanto a Rede Estadual viabilizou um Canal de Ensino — Centro
de Midias (acesso a materiais digitais), acesso a rede VPN para sinal de internet aos

alunos e professores com a possibilidade de atendimento sincrono, a Rede Municipal
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adotou a prética de Atividades Nao Presenciais- ANPs, onde as familias retiravam
atividades impressas nas Unidades Escolares para serem realizadas pelos alunos
com acompanhamento quando possivel de forma assincrona com recursos digitais,

midiaticos e de Internet dos professores municipais e das familias.

Doravante o presente trabalho apresentar uma analise curricular dos
documentos oficiais, diante do periodo de escolarizacdo observados nestas turmas —
7° anos A e B e 8° ano A e tendo a vivéncia de que majoritariamente a escolarizacéo
no municipio de Sorocaba para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais € praticamente
de responsabilidade municipal faz-se necessario o apontamento. Ainda como
complemento, na regido do Eden, as escolas desta etapa educacional sdo todas

municipais.

Sobre o conjunto das respostas obtidas pelas turmas, o grafico a seguir
ilustra duas categorias com o0 maior representatividade em nimero de respostas: a

categoria Razoavel e a Ndo Atende.

Figura 2 — Distribuicdo das Respostas
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Fonte: Autoria Propria (2025)
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Em relacéo a categoria Nao Atende, fora observado que os alunos expressam
combinac¢des entre 0s sindnimos para a paisagem com sentimentos ou adjetivos.
Dentre as respostas obtidas, foi possivel criar uma nova categorizacao através das
analises das respostas obtidas:

Quadro 15 — Interpretacdes da Categoria Ndo Atende

Expressdes usadas para a Paisagem

Adjetivos Masculinos: Bonito; Lindo; Belo; Vivo.

Afetos 1: Paz; Conforto; Prazer; Calma; Relaxamento; Libertacdo; Satisfacao

Adjetivos Femininos: Magnifica, Maravilhosa, Admiravel

Sinbnimos: Espaco; Ambiente; Natureza; Local; Imagem; Natural; Campo;

Lugar.

Afetos 2: Triste; Lamentavel; Esquisito; Feio; Horrivel; Mal; Mérbido.

Fonte: Autoria Propria (2025)

Como exemplo trago aqui a descricdo de paisagem do aluno 122: “E tudo que
se pode observar, seja um lugar aberto, fechado, vivo, mérbido”. Ja o aluno 109 diz
que: “Eu acho que paisagem € um lugar bonito e bom de observar e apreciar”. O aluno
96 expressa: “A paisagem é qualquer tipo de lugar”. O aluno 44 diz: “Paisagem é tudo
aguilo que possa se ver a olho nu, seja lindo ou feio”. O aluno 100 relata que:
“Paisagem pra mim é aquilo que mexe com os sentimentos 0 que mesmo vocé
estando mal ela traz paz conforto e prazer de admirar aquilo que traz relaxamento

aquilo que da lagrima nos olhos nao de tristeza mais sim de felicidade”.

A Psicologia Ambiental traz as referéncias de leitura da paisagem pela
percepcdo quanto a dimenséao afetiva: place attachment ou medo ambiental, o que
podemos observar no conjunto amostral, tanto a vinculagdo emocional quanto o risco
do lugar. Também percebe-se a utilizacdo sensorial através dos sentimentos
promovidos pelos sentidos (olfato, visdo, audi¢cdo) — calma, relaxamento, conforto. E
a representacdo de mapas cognitivos representando mentalmente o0s espacos.
(CAVALCANTE,2021)

Trago a discussdo no tocante a esta Categoria Nao Atende, o conceito de
Ambiéncia relacionado as experiéncias vividas em um espaco pela qualidade

observada e como as pessoas interagem no espacgo - experenciar. Diferente do termo



105

ambiente, a ambiéncia foca as experiéncias vividas e emoc¢des promovidas pelos
lugares. Para tal sédo observados os elementos fisicos e simbdlicos, a percepcéo do

ambiente e o contexto — cultural, historico e singular de cada individuo.

Em todas as turmas — 7° anos A e B, 8° ano A e Escola de Verao, encontramos
expressfes muito proximas do conceito de Ambiéncia. Quanto as emocbes e a
afetividade ambiental temos:

...(1) todo ambiente fisico provoca emocdes;(2) a avaliacao afetiva do
lugar influencia a escolha de onde ir e 0 que explorar no ambiente...o

lugar tem a habilidade de alterar nosso estado emocional, o que ocorre
com base em uma “avaliagao afetiva” (CAVALCANTE,2021,p.62-63)

Considerando, o 8° ano A que em diferentes momentos e contextos escolares
foram citados em relacdo as aspectos atitudinais e relacionais, a tematica dos

sentimentos se faz presente pela vivéncia e pela percepcdo de ambiente.

No tocante a percepg¢ao, ou seja, como Tuan (2012,p.18) sinaliza “...a resposta
humana as areas naturais”, observa-se que grande parte dos alunos externalizou a
paisagem — seja ela pelos componentes, seja ela pelas respostas ligadas aos

sentimentos e outras expressoes (2012, p.18).

Outro fator a destacar, estd nos encaminhamentos a serem oportunizados aos
alunos a partir das respostas obtidas, visto que a percepc¢ao:

[...] é tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos como a

atividade proposital, na qual certos fendmenos s&o claramente

registrados, enquanto outros retrocedem a sombra ou sdo bloqueados
(TUAN,2012,p.18)

O educador deve promover uma discussao entre o conhecimento prévio dos
alunos e o aporte tedrico, criando um desequilibrio cognitivo que estimule a

aprendizagem.

Dada a analise aqui exposta, deve-se ater a importancia de atividades praticas,
sejam elas internas ou externas ao ambiente escolar, que instrumentalizem o aluno a

“ler o mundo”, e assim ler a paisagem.

Particularmente, vive-se um momento na Rede Estadual de Sao Paulo, onde

o Curriculo Paulista deve ser apresentado por aulas prontas presentes no Repositorio
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do Centro de Midias. As tematicas presentes no Curriculo Paulista sédo apresentadas
em slides para o aluno e para o Professor, atreladas as atividades do livro fisico —
Livro do Estudante e as atividades virtuais na plataforma TAREFAS. A cada aula
ministrada e registrada na Sala do Futuro — espaco do Diario de Classe digital, as

atividades do aplicativo TAREFAS fica disponivel para a realizagdo pelos alunos.

Para o Ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental — Anos Finais, sao
disponibilizadas em média 20 — 22 tematicas por bimestre, lembrando muito materiais
de Sistemas de Educacao Privados (Objetivo, Anglo, Positivo). A rigorosidade com
gue o material deve ser apresentado para o cumprimento das aulas nao permite a

associacao entre teoria e pratica.

As abordagens para o reconhecimento do conhecimento prévio dos alunos nao
pode ser planejada pelo docente, elas j& estdo prontas no material a ser utilizado.
Tecnicamente durante as acfes de Planejamento no inicio do presente ano letivo, o
atual Secretéario de Educacéo do Estado de S&o Paulo, observou que o ano de 2025

serd um ano com a primazia do didlogo democratico.

Transgredir a rotina imposta, numa relacao entre opressor e oprimido, subverter
a ordem para uma Educacao que contemple as reais necessidades locais demanda
assumir responsabilidades no tocante a avaliagcdo do profissional, que vem sendo
realizada semanalmente por Coordenadores, que devem assistir a aula, avaliar o
professor — em qual aula esta, se utiliza as estratégias do material e se conduz a
atividade utilizando as técnicas do livro Aula nota 10 de Doug Lemov. Essa avaliacao
€ inserida na Plataforma Apoio Presencial, onde o professor recebe recomendacdes,
criticas e avaliac6es da aula realizada pela Equipe Gestora (Diretor, Coordenadores)

e também por Assistentes Pedagdgicos das Diretorias de Ensino.

Potencializar os conhecimentos de/em acordo com a realidade do aluno, da
vivéncia e do potencial fica restrito aos autores pedagogicos, muitas vezes citados
nos momentos de Formagdo Pedagdgica denominados de Aulas de Trabalho

Pedagogico Coletivo (ATPC) - presenciais.
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4.3 O pétio escolar como possibilidade de analise ambiental

Apds a conceituacdo do quesito paisagem, os alunos exploraram o pétio
escolar em duplas. Cada dupla selecionou um ponto de observacéo e registrou a

paisagem por meio de fotografias utilizando smartphones.

Com a imagem feita, os alunos retornaram para a sala de aula onde utilizaram
as imagens capturadas para apoio no preenchimento da Tabela 2 — Caracterizacéo
para 0 Ensino Fundamental — Anos Finais onde deveriam identificar com o
preenchimento com um X, o fator presente na paisagem capturada. Das métricas
inicialmente a presenga ou auséncia do fator, e quando o fator era presente deveria

ser classificado em abundante ou escasso.

A primeira dificuldade observada em todos os grupos do Ensino Fundamental-
Anos Finais foi a terminologia utilizada, quanto ao significado das palavras: presente
- abundante e escasso ou ausente. Houve a necessidade de uma explicacdo pontual
junto as duplas de trabalho com interagdes verbais do tipo “presente — vocé observou,

tem na imagem?”, “abundante — muito presente, em excesso”, “escasso, muito pouco”,

“‘ausente — nao esta presente”.

ApoOs o preenchimento, os alunos deveriam enviar a imagem realizada por e-
mail com a identificacdo de cada aluno proposta em nameros nas duplas de trabalho.
Outra dificuldade observada nos grupos foi uma parcela de alunos ndo sabiam como
enviar um e-mail e como anexar uma imagem ou documento. Neste sentido foi
realizada uma nova intervencdo no quadro estabelecendo um roteiro para o envio:

Assunto — Trabalho de Ciéncias, Identificagdo das Imagens, Anexos, Enviar.

Os alunos dos 7° anos A e B, necessitaram de intervencao citada. Os alunos
do 8° ano A, familiarizados com o e-mail, ndo compreendiam a identificagcdo da
imagem ou a inclusdo do assunto. Essa dificuldade n&o fora observada na turma
Escola de Veréo, visto que boa parte dos alunos tinha conhecimento do envio de e-

mails.

Fica evidente a disfuncéo entre acesso a tecnologia digital - internet e o uso de
ferramentas digitais. Os alunos sabem buscar e produzir videos no Youtube e TikTok,

tem contas nas diferentes redes sociais (Instagram, Facebook, Threads) mas no
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Ensino Fundamental — Anos Finais apresentaram dificuldades na elaboracéo e envio

de um e-mail.

Importante ressaltar que o evento de plataformizacédo que vem acontecendo na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo também expde a dificuldade dos
estudantes no acesso a plataforma por meio do e-mail institucional e acesso a rede
de Internet no ambiente domiciliar, muitos relatam que usam os dados moéveis para

coisas mais interessantes e ndo para 0 acesso aos recursos pedagogicos digitais.

Sobre o envio das imagens, temos

Tabela 8 — Envio das Imagens Realizadas

TURMAS SIM NAO TOTAL
7°ano B 16 18 34
7°ano A 15 16 31
8°ano A 23 7 30
Escola de Verdo 21 14 35
TOTAL 75 55 130

(57,69%) | (42,30%) | (100%)

Fonte: Autoria Propria (2025)

Quanto aos envio das imagens, observa-se pela Tabela 9, a seguir que um
pouco mais da metade dos alunos (57,69%) enviou as imagens. Apesar de um grande
namero de alunos ter um aparelho celular, nem todos tem acesso a internet mével,
utilizando muitas vezes o acesso a internet da Unidade Escolar. Alguns alunos
mencionaram que iriam enviar a mensagem em casa, roteando o acesso a internet

dos familiares.

Quanto ao envio e utilizacdo do celular para a realizacdo das imagens, no ano
de 2024, ndo haviam sido promulgadas as leis Federais e Estaduais que impediam o
uso do celular nas Escolas. A partir de 2025, os celulares podem ser utilizados quando
se faz necessaria como instrumento de trabalho pedagogico — producéo de imagens,

videos, podcast.

Das imagens enviadas no 7° ano B, a seguir a imagem do aluno 13 que
descreveu a paisagem com todos os fatores (fisico, bidtico e antropico) e a

representou da seguinte forma. Observamos o biético representado pela vegetagéo
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presente no pétio, o antrépico pelo prédio da unidade Escolar e o fisico pela imagem

direcionada ao céu — no contexto de atmosfera (ar).

Figura 3 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 13
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Fonte: Acervo do autor (Imagem 1 - Aluno 13).

Ainda no 7° ano B, o aluno 24 que descreveu o conceito de paisagem,
apontando os aspectos bidticos e fisicos e a representou com os 3 fatores: o telhado

da Unidade Escolar (antrépico), as arvores (biético) e a atmosfera — céu (fisico).

Figura 4 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 24

Fonte: Acervo do autor (Imagem 2 — Aluno 24).
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No 7° ano A, das imagens enviadas, o aluno 61 enviou a percepcao de
paisagem pela fotografia, mas ao descrever sobre o conceito de paisagem este
apresentou apenas um aspecto. No entanto, a analise da imagem permite a

observacao de todos os aspectos da paisagem — fisico, biético e antropico.

Figura 5 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 69

Fonte: Acervo da autora (Imagem 3 - Aluno 69).

Dentre as imagens recebidas, do 8° ano A,destaque para o aluno 84 que
representou a paisagem no micro contexto. Ao relacionar a imagem com o conceito
de paisagem descrito pelo aluno, ele descreve a paisagem com apenas um aspecto
da seguinte forma: “conjunto de objetos ou fendmenos naturais que formam imagens

gue nos vemos como as paisagens’.

Figura 6 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 84

Fonte: Acervo do autor (Imagem 4 — Aluno 84).
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A turma Escola de Verdo, utilizou as dependéncias externas do Instituto de
Ciéncia e Tecnologia da UNESP- Sorocaba para a realizacdo da observagdo da
paisagem em dois pontos a saber: estacionamento aos fundos dos laboratoérios e
estacionamento cujo acesso se da pelo restaurante. Os alunos foram separados em
dois grupos sendo que um realizou a atividade &s 14h do dia 22 de fevereiro de 2024
e 0 outro grupo realizou a atividade as 16h do mesmo dia.

Deste grupo destaca-se a imagem do aluno 152 produzida no estacionamento
atras dos laboratérios. Quando o estudante se refere a paisagem ele escreve: “A

paisagem € um cenario de lugares, como florestas, mar, etc. Onde a maioria é linda”

Figura 7 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 162

Fonte: Acervo do autor (Imagem 5 — Aluno 162).

O aluno é capaz de relacionar a paisagem aos ecossistemas, também
estabelece a relagdo entre cenarios e paisagem — a paisagem sendo formada por
diferentes cenarios.



112

Figura 8 — Percepc¢éo de Paisagem — Aluno 149

Fonte: Acervo do autor (Imagem 5 — Aluno 149).

Quando se refere a paisagem o aluno 149 diz que “Paisagem pra mim, seria
uma arte da natureza, cidade ou pessoas 0 que eu quero dizer com isso...a paisagem
€ arte, admiragdo uma coisa que se aprecia”’. Ele relaciona os elementos da paisagem
— bidticos (pessoas) e antropicos (cidade) e traz o sinbnimo de natureza (paisagem),

sentimentos — admira¢cdo uma coisa que se aprecia.

O instrumento fotografia permitiu também observar o conhecimento prévio de
paisagem/cenarios pelos estudantes. As imagens produzidas e enviadas, exprimem
0os elementos da paisagem/cendrio que nao sao transcritos nas respostas dos

estudantes quando questionados sobre o que € a paisagem.

Eles sabem registrar em imagens os elementos, mas néo os reconhecem no

momento da definicdo do conceito. H4 uma leitura do mundo (FREIRE) mas esse
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mundo lido néo foi contextualizado pelo Curriculo Escolar permitindo ao estudante a
associacao entre o que ele vé, o que ele aprendeu e o que ele sabe.

Dada a importancia do reconhecimento das paisagens e cenarios para o
entendimento de processos de degradacao e impacto dos ambientes, o Curriculo ndo
somente deve potencializar essas ac6es mas também permitir que os conceitos sejam
introjetados na observacdo, avaliacdo do entorno destes alunos permitindo aos

mesmos uma avaliacdo mesmo que primaria, do ambiente em que estao inseridos.
SILVA (1999, p.11) ao retratar o curriculo e a escola:

O curriculo da escola estd baseado na cultura dominante, €
transmitido através do codigo cultural dominante [...] criangas e jovens
das classes dominadas tém a sua cultura nativa desvalorizada, ao
mesmo tempo que seu capital cultural, j& inicialmente baixo ou nulo,
ndo sofre qualquer aumento ou valorizacdo. Completa-se o ciclo da
reproducdo cultural.

Dada a importancia da escolarizacéo nas redes publicas de ensino é primordial
gue os conhecimentos prévios dos alunos sejam fundamentais para a valorizacéo do
capital cultural que eles jA detém, por vivéncia, por conhecimento e por

reconhecimento da prépria realidade. Nao h&a aprendizagem sem significados.

Ao partir do contexto de entendimento da paisagem, o educador potencializa o
mesmo com 0 que 0s alunos ainda ndo conhecem, em sua maioria, 0s conteldos
conceituais. Esse desdobramento, entre o que se conhece e a apresentacao dos
conceitos cientificos (VYGOTSKY,2003) permitira ao aluno a aquisicdo de

competéncia para analisar a realidade escolar, local e global.

4.4 A bacia do Rio Piragibu e as possibilidades didaticas da paisagem

A regido do Eden apresenta caracteristicas ambientais bastante peculiares,
visto que a cidade de Sorocaba/SP se ambienta em um ecotono — Mata Atlantica e
Cerrado com destaque para a microbacia do Rio Piragibu — Mirim, nascentes,
fragmentos de vegetacdo (CORREA, 2016), e ainda a represa do Ferraz, responsavel

pelo abastecimento de dgua de toda a regido (Aparecidinha, Cajuru e Eden).
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Figura 9 — Vis&o Geral do Eden

Fonte: Google Earth — (https://earth.google.com/web/@-23.42131641,-47.41 586 172,607.0944537
3a,3023.869023 48d,35y,0h,0.00007778t,0r ).

O trabalho foi realizado na Escola Estadual Professor Francisco Coccaro,
localizada na Rua José Luiz Flaquer, s/n no Bairro do Eden — Zona Norte de Sorocaba.
O estabelecimento atende ao publico dos Anos Finais do Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio — funcionando em 3 periodos (manhd, tarde e noite). Até a presente
data a Unidade Escolar atende a Educacéo Regular.

Figura 10 — Localizac¢&o do Rio Piragibu - Mirim

Comunidade Crista
Deus Presente

Fonte: Google Earth (https://earth.google.com/web/@-23.40907601,-47.41644999, 550.5140 0603
a,1528.91636794d,35y,0h,0t,0r).



https://earth.google.com/web/@-23.42131641,-47.41%20586%20172,607.0944537%203a,3023.869023%2048d,35y,0h,0.00007778t,0r
https://earth.google.com/web/@-23.42131641,-47.41%20586%20172,607.0944537%203a,3023.869023%2048d,35y,0h,0.00007778t,0r
https://earth.google.com/web/@-23.40907601,-47.41644999,%20550.5140%200603%20a,1528.91636794d,35y,0h,0t,0r
https://earth.google.com/web/@-23.40907601,-47.41644999,%20550.5140%200603%20a,1528.91636794d,35y,0h,0t,0r
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Os alunos da Unidades escolar escolhida estdo inseridos no cenario da Bacia
Hidrografica do Rio Piragibu Mirim, conforme as imagens demarcadas a partir do

Google Earth.

Ao delimitar a area de pesquisa para as atividades praticas e a vivéncia da
Andlise de Paisagem através das Metodologia LAP (Vlami et al, 2019) e Metodologia
IAC (PECHE FILHO,2014), verificou-se que na Bacia Hidrogréafica do Rio Piragibu

Mirim existe uma Estacdo Ecoldgica.

A Estacdo Ecologica Municipal do Piragibu foi criada pelo Decreto Municipal
n®.22023, de 28 de outubro de 2015, totalizando 450.000.00 metros quadrados,
localizado a Rua Flor do Carvalho no Bairro do Eden — vizinho a uma das Unidades

Escolares onde a metodologia sera aplicada (SOROCABA,2015).

Figura 11. Estag&o Ecologica do Piragibu

Fonte: Prefeitura Municipal de Sorocaba — Mapa dos Parques e Areas Verdes

Estando referenciada nos documentos disponibilizados no site da Secretaria de
Meio Ambiente, Prote¢cdo e Bem Estar Animal, a saber: Plano Diretor Ambiental de
Sorocaba -volume | e II[(SOROCABA,2011); Plano Municipal de Conservagédo e
Recuperacdo da Mata Atlantica (SOROCABA,2014) e o Programa Municipal de
Educacdo Ambiental (SOROCABA,2021).
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No que tange o Plano Diretor Ambiental de Sorocaba — volume |, a Estacao
Ecolégica do Piragibu ndo é contemplada como Unidade de Conservacao, mas o Rio
Piragibu que a constitui € mencionado na pagina 84 do referido documento com a
criacdo da Unidade de Conservacdo “Cajuru — Piragibu”. Em varios trechos o
documento apresenta a importancia da Bacia Hidrogréfica do Piragibu no tocante a
viabilizacéo de captacdo de agua, a importancia de preservacao, a possibilidade futura
do rio auxiliar no abastecimento de agua do municipio de Sorocaba entre outros
apontamentos. No volume Il do Plano Diretor Ambiental ha apontamento da situacéo
da Bacia do Rio Piragibu como Zonas de Protecdo de Manancial do municipio de
Sorocaba (SOROCABA,2011).

Em visita a area para possivel delimitacdo dos pontos de observacdo nas
atividades praticas com os alunos, ndo hd nenhuma mencédo de que a area € de
preservagao permanente conforme a Legislagdo Ambiental Brasileira que estabelece
as Unidades de Conservacéao pela Lei 9985/00 (BRASIL,2000).

Tendo em vista a importancia desta area de preservacdo na comunidade
escolar e em especial na regido destacada no presente trabalho, foi realizada via
Google Forms uma pesquisa acerca o conhecimento/reconhecimento da Area de
Preservacao Permanente junto aos professores que atuam nas escolas desta regido
e aos pais de alunos das turmas 7° anos A e B e 8 ano A, o link para acesso as
perguntas foi enviado por meio de grupos de WhatsApp.

O questionério trazia seis questdes diretas: a primeira questéo versava sobre a
faixa etaria; a segunda sobre o bairro que residem dentro da regio do Eden; a terceira
sobre o conhecimento da Estacao Ecoldgica Municipal do Piragibu; a quinta sobre a
visualizacdo de identificacdo da Estacdo Ecoldgica e a sexta sobre o conhecimento
e/ou reconhecimento da populacédo da Estacdo Ecoldgica auxiliando na preservagao

do ambiente. O conjunto de respostas encontra-se no Apéndice G.

Quanto a faixa etaria dos respondentes, ou seja, 0s pais de alunos e
professores que atuam em escolas da regido temos conforme a tabela abaixo qu,e
dentre os respondentes 40,8% esta na faixa etaria dos 36 aos 45 anos e 25,8% na
faixa dos 46 aos 55 anos, tecnicamente 75% dos respondentes constituem faixa ativa
da populagcéo considerada Adulto e em Idade Ativa, de acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (IBGE,2022).



Tabela 9 : Faixa Etaria

FAIXA ETARIA Respondentes | %

18 — 25 anos 16 13,33
26 — 35 anos 16 13,33
36 — 45 anos 49 40,83
46 — 55 anos 31 25,8
56 — 65 anos 7 5,83
Maiores de 66 anos 1 0,83
Total 120 100%

Fonte:Autoria propia (2025)

Outro dado relevante diz
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respeito a distribuicho da moradia destes

respondentes no Eden. A Tabela 10 apresenta a relagdo de 22 localidades que

comple esta regido registrada pelos respondentes, sendo 0s maiores grupos

residentes no Eden (20 moradores), seguidos pelos Jardim Boa Esperanca e Copaiba

(ambos com l1llmoradores). Importante ressaltar que dentre os bairros citados na

regido do Eden, o Jardim Italia, Alegria, Boa Esperanca, Amalia e o Campos do Conde

tem no entorno a presenc¢a do Rio Pirajibu- Mirim.

Tabela 10 — Localidades no Eden

Localizagdo Respondentes
Jardim Alegria 5
Jardim Amalia 3
Jardim Boa Esperanga | 11
Cajuru 6
Campininha 1
Campos do Conde 5
Jardim Carolina 4
Jardim Casagrande 2
Jardim Copaiba 11
Jardim das orquideas 3
Jardim dos passaros 3
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Eden
Eden Ville

N
o

Jardim Harmonia

Jardim ltalia

Jardim Jatoba

Jardim Lena

Jardim Natélia

Jardim Paraiso

Jardim Regente

Jardim Turmalina
Portal do Eden

Zona industrial

Nao sou do éden

Jardim Maria do Carmo

Nao sei

| PR W N O O B RO N RO NN

Regido Metropolitana
de Sorocaba

TOTAL 120
Fonte:Autoria Prépria (2025)

Destaco que dos 120 respondentes, 101 (84%) desconhecem a Estacao
Ecolégica Municipal do Piragibu, enquanto 19 (16%) apontam o conhecimento da area
de preservacdo. Fica evidente que mesmo com o Decreto Municipal de 2015, ja
destacado anteriormente, a area de preservacdo ainda € desconhecida pela

populacao entrevistada.
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Figura 12 — Reconhecimento da Estacdo Ecolégica Municipal do Pirajibu

RECONHECIMENTO DA ESTACAO
ECOLOGICA

= Vocé conhece a Estagdo Ecoldgica Municipal do Piragibu = Sim = Nao
|

Em relacdo a identificacdo da area em questdo, 117 ndo visualizaram a

Y

Fonte:Autoria Prépria (2025)

delimitacdo da area por placas de identificacdo, banners, cercas ou portdes.

Sobre a importancia do conhecimento/reconhecimento da populagéo local da
area auxiliando a preservacdo do ambiente temos que 100 respondentes concordam
plenamente (83%);17 concordam parcialmente (14%) e 3 (3%) ndo concordam nem

discordam.

Figura 13 — Conhecimento/Reconhecimento da Estacdo Ecoldgica Municipal do Pirajibu

CONHECIMENTO PELA
POPULACAO

= Concordo Totalmente = Concordo Parcialmente N3o Concordo, Nem Discordo

Fonte:Autoria Prépria (2025)
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O resultado desta pesquisa prévia evidencia a necessidade de reconhecimento
desta &rea de preservacao pela populagdo local e pelos estudantes, assim como de
um estudo mais aprimorado dos impactos sofridos por esta area de preservacgao, visto
que a regiao apresenta um grande crescimento de loteamentos e sofre com a
escassez de 4gua em momentos de baixa obtencdo do recurso em determinadas

épocas do ano.

Dada a importancia das questdes ambientais aqui expostas e diante dos
estudos relativos a paisagem, a atividade de campo em pontos da Bacia Hidrografica
do Rio Piragibu Mirim e na Esta¢do Ecoldgica Municipal do Piragibu, colaboram na

interpretacdo da problematica ambiental da comunidade escolar

Assim, foram escolhidos os seguintes pontos de observacdo: a Rua Flor do
Carvalho, préximo ao ntimero 850, na ponte que faz a ligacdo entre o Bairro do Eden
e a Regido da Campininha; na Avenida Pirelli, altura do nimero 1100 — ao lado da
Empresa Furukawa LatAM e num ponto da Estacdo Ecolbgica, préximo ao

Condominio Campos do Conde.

A seguir apresentamos uma adaptacao das categorias e critérios de avaliacao
da paisagem propostas por Vlami et al, (2019) e da Metodologia IAC (2014) a serem

utilizadas nos pontos descritos anteriormente.

Quadro 16 — Adaptacédo do Protocolo de Avaliagéo de Paisagem (LAP)

Local de Observacéo

Data Horario de inicio: Horério de Término:
CATEGORIA METRICA PONTUAGCAO
USO DO SOLO 1.Uso do Solo
2.Agricultura
ESTRUTURAS 3. Rodovias
CONSTRUIDAS 4. Construcbes/Edificacdes
5.Interferéncia Humana
POLUICAO 6.Poluicao, lixo e Detritos
7.Experiéncia Olfativa
BIODIVERSIDADE 8. Flora
9. Vida Selvagem e Habitat
da vida selvagem
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INTEGRIDADE DOS 10. Vegetacao
ECOSSISTEMAS 11. Condicdes Ribeirinhas

12. Alteracdes hidroldgicas

13.Pastagem de gado
QUALIDADE 14. Atratividade da
ESTETICA Paisagem

15. Qualidade sonora

Fonte: Adaptada de Vlami et al (2019), Takahashi (2024) e Silva (2019).

Importante ressaltar que a adaptacdo da metodologia de Vlami et al (2019),
expressa em trabalhos como Takahashi et al (2024) e Silva (2019), tem por medida a
utilizacdo junto aos estudantes da Educacdo Béasica. Neste sentido, a terminologia
devera ser o mais proxima possivel do repertério conceitual deste publico. Assim para
utilizacao das categorias observadas no Quadro 15 e a pontuacao dos itens descritos

foi realizada adaptacdo que consta no Apéndice F.

Apos a pontuagdo sera gerado o “indice de conservacdo do LAP”, obtido
através da somatoria das pontuacdes que posteriormente € multiplicado por 10. Este
indice divide-se em 5 escalas de qualidade identificadas por cores e em dois estados

de condicdo da paisagem — favoravel e desfavoravel.

Quadro 17 — Adaptacdo da Escala de Pontuag&o do Protocolo de Avaliacdo de Paisagem (LAP)

Pontuacédo - Escala Cor Qualidade Da
Paisagem
70 A 84 Verde Boa
50 A 69 Amarelo Moderado
31A49 Laranja Pobre

Fonte — Adaptada de VIami et al (2019)

A Metodologia IAC (PECHE,2014), também adaptada para a Educacao Basica.
Assim para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, o angulo de visdo de 180°pode ser
dividido em 3 secdes de 60°, para observagao dos estratos imediato e de fundo. E a
matriz de interacdo com valores de 1 a 5 pode ser representadas por cores: vermelho

—de 1la?2; amarelo - 3; verde —de 4 a 5.
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Figura 14 - Area de avaliacéo de paisagem para Ensino Fundamental — Anos Iniciais

180°

0°

Observador

Fonte: Adaptada de PECHE (2014)

Em virtude da etapa escolar, sera considerado o atributo Carater permitindo ao

aluno a avaliacdo dos elementos ambientais presentes de forma positiva ou negativa.

O referencial de cores, facilitara a identificacdo pelo aluno, que ja utiliza as
cores e as utiliza em seu cotidiano, como por exemplo, no semaforo para atravessar
a rua, ou num deslocamento em veiculo automotor (carro, moto, énibus). Permitindo

a associacao entre positivo/benéfico (cor verde) e adverso/negativo (cor vermelha).

Quadro 18 — Matriz IAC Adaptada — Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Imediato Fundo
Estrato Fisico Biético | Antropico Fisico Biotico | Antrépico
o
<
o S S S E E S
e o o I3} o i3 o
g & o S © © s
g— 2 15 IS S IS IS 5
£ES O O O O O O
O E
1
2
3
1
4
5
6

Fonte: Adaptada de PECHE FILHO(2014)
Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o angulo de visao de 180° pode ser
dividido em 6 secdes de 30°, para observacao dos estratos imediato, médio e de fundo

— com a mesma matriz de interacdo em cores.
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Figura 15. Area de avaliacéo de paisagem para Ensino Fundamental — Anos Finais.

o° 180°

Observador

Fonte: Adaptada de PECHE (2014)
Para esta etapa, os Anos Finais, sera acrescido o atributo Magnitude na

observacéo dos elementos da paisagem. Nesta etapa do desenvolvimento didatico
pedagogico, os alunos ja tiveram contato com a mensuracdo — area, volume,

comprimento, assim pode expressar a extensdo de uma impacto (pequeno, médio ou
grande).

As cores serdo mantidas para os 6° e 7° anos. Na ocasido da aplicacdo em
turmas de 8° e 9° anos, 0s numeros podem ja ser utilizados para mensuracao pelos
alunos. Acredita-se que com o apoio do professor, os alunos possam calcular o indice

de eficiéncia da paisagem de forma coletiva e/ou colaborativa.

Quadro 19 — Matriz IAC Adaptada — Ensino Fundamental Anos Finais

Imediato Médio Fundo

c Estrato Antrépic Antrépic Antrépic
@ Fisico Bidtico o} Fisico Bidtico 0 Fisico Bidtico 0
&
SN 8|8 =8 =8 =18 = |8|=18|=18=1|8]-

i Q S Q S Q S Q S Q S Q S [} =} Q =} Q
| 3 = = = = = = = = o= = =1 — =1 - =1 - =
08 c |® | | [ |©® € |G| |C | |C | |[C | |G |E |C
EIERN|2|8|8|8|8|5|2|8|8|8|8|8|28|585(8|8|8|8

(O]
18 e\ = s s = = = = s s

1

2

3
1

4

5

6

Fonte: Adaptada de PECHE (2014)
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J& no Ensino Médio, considerando os processos educacionais e a vivéncia
sociocultural, a aplicacdo da metodologia sera na integridade de instrumentalizacéo.
Cabe ressaltar ainda que os alunos sao capazes de realizar o calculo do indice de

eficiéncia ambiental da paisagem observada.

Figura 16 - Area de avaliagéo de paisagem para Ensino Médio

Fonte: PECHE (2014)

Quadro 20 — Matriz IAC Adaptada — Ensino Médio

Imediato Médio Fundo

GE) il Antropic Antrépic Antrépic
= Fisico Bidtico 0 Fisico Bidtico 0] Fisico Bidtico 0]
(2]
g N T I I "2 I U IO R T R I A I U IR
| =] Q =] Q =] <] > <] S Q S Q =] Q > Q S Q
o/ E|E|E|E|(E|E|E|E|E|E|E|E|2|E |2 |2 |E
SIEN|8|5|2|85|8(8/8|8|2|8|8|8|8|8|8|8/818
o (@]
oo E = = = = = = = = =

1

2

3
1

4

5

6

7

Fonte: PECHE (2024)

Em virtude de demandas inerentes aos processos escolares (financiamento
da atividade, avaliacdes externas e calendéario escolar) ndo houve a possibilidade de

aplicacao das metodologias adaptadas e aqui registradas.
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5. Considerac0des Finais

Numa sociedade em que a virtualizacdo dos saberes se sobrepde a vivéncia
pratica, oportunizar atividades de contato com 0 meio sédo essenciais ao processos de

reconhecimento da paisagem como fator de integracao social, relacional e ambiental.

A analise da documentacao curricular realizada permitiu observar para o Ensino
Fundamental uma fragmentacdo das possibilidades de trabalho envolvendo as

guestdes ambientais e educacionais.

Nos PCNs — Meio Ambiente e Saude e Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997) h&a
um conexdo entre os conteudos conceituais, interligando e possibilitando o
desenvolvimento de agdes interdisciplinares desde o Ensino Fundamental. O trabalho

com o conceito de paisagem nao esta explicito mas implicito em outras tematicas.

Na BNCC (BRASIL, 2018), para o Ensino Fundamental, o conceito de
paisagem e seu desenvolvimento estd explicito para o Ensino de Geografia — tanto
nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais. Para o Ensino de Ciéncias ele se entrelaca

aos conceitos ecoldgicos de ecossistema e biomas somente nos Anos Finais.

O Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), mantém as caracteristicas da BNCC
(BRASIL, 2018) tanto no Ensino de Geografia quanto de Ciéncias ao longo do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais e Finais.

No Ensino Médio, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2020) apresenta 0s
Itinerarios Formativos, espaco este destinado a projetos interdisciplinares de forma
conceitual relacionando conceitos de desenvolvimento sustentavel e economia

circular, sustentabilidade sem mencéo a paisagem.

A gue se mencionar a necessidade da integracdo destes saberes na proposta
de acdes escolares voltadas a Ecologia de Paisagem e a uma Educacéo da Paisagem
— permitindo um entrelacar entre os estudos geograficos e ecoldgicos como ja

acontece em outros pal’ses.

Os alunos tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio conseguiram
realizar as atividades em plenitude de acao, seja no patio escolar, seja no patio da
Universidade. As imagens capturadas e enviadas demonstram que apesar do escasso

repertério conceitual construido, o olhar sobre a paisagem e seus elementos (bibticos,
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fisicos e antropicos) manifesta-se na captura das fotografias dos pontos de
observacéo escolhidos pelos alunos.

A andlise dos dados através da Analise bidimensional permitiu inferir sobre o
conhecimento prévio dos alunos e a o0 quanto o repertdrio curricular vivido
teoricamente colaborou ou ndo na percepcédo e conceituagdo dos alunos a tematica

da paisagem.

A utilizacdo do Software PAST4.02 elucidou a aproximacéo conceitual em
grupos com distanciamento de oferta curricular — 7° ano B e o Ensino Médio.

Ou seja, os alunos apresentam uma percepcdo ambiental da paisagem, que
permite aprimorar o conceito, através das contribui¢cdes curriculares e de atividades
praticas — analise de paisagem/cenario escolar ou de campo, contemplando assim o

objetivo proposto.

Acompanhando a comunidade do Eden nos Ultimos 20 anos de acdo docente
nas escolas deste Bairro, os processos de urbanizacédo e de antropizagcédo de toda a
Bacia Hidrografica do Rio Piragibu sempre estiveram presentes nas aulas de Ciéncias.
Quando a tematica versava sobre as questfes ambientais — polui¢cdo, desmatamento,
uso inadequado da &gua, construcdes irregulares, despejo de dejetos, poluicdo da

agua, falta de agua para abastecimento.

Os alunos frequentemente traziam situacdes problemas que eram discutidas e
debatidas. O debate partiu do que era observado para a reflexdo de solugdes. Os
assuntos eram tratados independentes do curriculo balizador do processo
educacional. A perspectiva de trabalho era o reconhecimento da problemética, a
identificagdo de possiveis causas, o conhecimento cientifico da situacdo e a busca

por solucoes.

A Estacéo Ecologica Municipal do Pirajibu, importante na conservagdo da Bacia
Hidrografica do Pirajibu Mirim, em parte desconhecida pela comunidade local,
necessita da efetivagcdo de uma politica de reconhecimento e efetiva protecao pelos

orgaos ambientais.

Importante ressaltar a importancia de estudos para adaptar metodologias de
analise de paisagem para a Educacédo como orientador de atividades praticas para o

reconhecimento da importancia de areas/cenarios e paisagens de importancia
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ambiental/ecologica. A realizacdo de vivéncias praticas aproxima os estudantes da

compreensao do entorno.

Na busca por um repertorio das possibilidades educacionais a literatura
cientifica apresenta a Alfabetizacdo Ecoldgica e a Educacéo para Sustentabilidade.
Apesar de diferentes frentes de pesquisa, ambas tem como norteador, algo
conhecimento por n@s, a leitura do entorno, a apreciacao das concepc¢des naturais e
neste sentido, a leitura de mundo.

A leitura de mundo é adquirida pelo homem anteriormente a palavra e no
tocante a questdes ambientais, tais como a sustentabilidade, diante de um mundo
global, digital e dinamico em que momento cotidiano, escolar ou comunitario dar-se-a

énfase ao local, ao meio, ao entorno.

Se a leitura do mundo inicia-se na relagdo com o meio e 0 outro, oportunizar

atividades escolares voltadas a pratica dessa dimenséao é imperiosa.

A temética da sustentabilidade estaria assim voltada a leitura do meio, deste
fragmento do ambiente, onde os fatores fisicos, bibticos e antrépicos se relacionam
em si compondo cenarios ou paisagens. E neste contexto aprendemos historicamente

a olhar os cenarios e as paisagens sem ler o mundo.

Somos orientados a ler a paisagem por si sO, sem a leitura do mundo, sem a
leitura da palavra. Sabemos identificar os componentes, sabemos a importancia do
ambiente em nossas vidas, sabemos o significado ou ndo da sustentabilidade mas

ndo sabemos escrever para 0 mundo com a experiéncia necessaria de transformar.

E notoria a necessidade de acBes em que possamos voltar a nos reconhecer
como pertencentes a este mundo — e ndo como espectadores dele. Nos voltamos a
buscar técnicas, métricas que resolvam problemas atuais e futuros, descartamos os
conhecimentos populares, as ancestralidades e as sensac¢fes e emocdes da Natureza
e de todos os povos. Nos afastamos dos seres vivos, destruimos os habitats e
digitalizamos as emocgdes.

Como numa légica perversa, ofertamos uma educacéo que pouco qualifica,
que pouco interage, que pouco elucida e contempla o natural, o real, o organico. E
possivel transgredir, € possivel trazer a leitura do mundo anterior a da palavra, e

possivel permitir aos educandos a busca de um novo tempo.
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No entendimento de que a leitura do mundo, da paisagem permite aos
educandos, ao cidad&o o reconhecimento dos elementos inerentes a ela, as relagbes
existentes e o contexto de transformacao, poderemos independente da modalidade
educacional fazer o reconhecimento das a¢cdes humanas como a degradacédo e o
impacto. E num movimento reflexivo, buscar solugdes, sejam elas de recuperagao ou
recomposicgao.

Instrumentalizar os mais que pequenos, 0S pequenos, os infantes, 0s jovens,
0s adultos, os profissionais da Educacéo das diferentes modalidades € fundamental
para a mudanca global que se expecta alcancar.

Do local para o global, do natural para o construido, do organico para o
industrial, do rudimentar ao tecnoldgico, do aprender a ler o mundo para transforma-
lo. Se precisamos descrever Objetivos para um Desenvolvimento Sustentavel,
precisamos rever nossas praticas e agoes.

Que possamos resgatar a possibilidade de ler o mundo pelo olhar ancestral,
para que entre luzes, olhares, cores e sensacdes possamos reaprender a ser neste

mundo de infinitas possibilidades.
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FICHA DE ATIVIDADE — CONCEITO DE PAISAGEM

ALUNO 1:
ALUNO 2:

O QUE E PAISAGEM?
ALUNO 1

ALUNO 2
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APENDICE B — RESPOSTAS TURMA 1

Turma 1 — O que é Paisagem?

ALUNO | RESPOSTA
1 Paisagem pra mim € o sol, arvores, luz, as estrelas

Paisagem é um lugar bonito € que eu acho um lugar bom pra olhar tipo,

por do sol. lua. montanhas € lugares altos. Como algo feito por um homem
2 a propria natureza

PRA MIM UMA PAISAGEM E UM LUGAR COM BASTANTE natureza Ou
3 também uma paisagem de uma casa como uma foto do céu

Pra mim paisagem pode ser tanto natural quanto feita pelo homem. a

paisagem é um ambiente em que se vé uma multiplicidade ou um conjunto
4 de itnes que forma Uma arvore bonita para n0s

Paisagem pra mim é um ambiente que reune diversos elementos criando
5 algo bonito

Paisagem é um ambiente onde tem muita vegetacdo e pouca acdo do
6 homem.E uma vista natural com bastante bichos, os animais

E algo que traz paz em algumas partes e também algo que define um
7 pouco o ambiente
8 Paisagem é tudo que podemos ver e perceber no espaco.

E um lugar que seja bonito, por exemplo:montanhas, prédios, casas, e
9 tudo que admiramos.

Paisagem pra mim é um lugar que seja bonito, por exemplo com plantas

ou até mesmo lugares com casas e prédios.entdo paisagem é tudo que a
10 gente vé.

Ee uma vegetacdo ou um lugar qualquer que transmite uma imagem e
11 também pode ser um quadro ou uma pintura que os artistas pintam.

E qualquer lugar que pode ser observado ndo necessariamnte s6 uma
12 vegetacdo um rio ou montanhas

Paisagem se refere-se a agricultura, floresta, campo, fazenda, varios

tipos, etc e da outra recheio de grama, terra, agua, paisagem é importante

para tudo para os nimais pro meio ambiente, prosolo, ou, paisagem € essa

vida, mas muito como o desmatamento, casa, maldade coisas ruins,
13 caracteriza muitas coisas.

E um campo/horizonte que possui diversos tipos de elemtnos e

caracteristicas sejam elas caracteristicas vivas ou ndo, como o bioma ali

presente, arvéres, construcdes, plantas, agua, montanhas ou colinas
14 entre outras caracteristicas e elementos.

Paisagem pra mim, paisagem € 0 que vocé vé por exemplo um prédio,
15 uma rodovia, 0 céu, etc.

Pra mim paisagm é uma coisa que vocé esta observando,

Pode ser uma paisagem natural ou uma paisagem urbana ou uma
16 paisagem rural

Pra mim paisagem e uma coisa muito linda faz parte da natureza
17 ambientais muitas coisas lindas

Eu acho que paisagem é uma coisa muito bonita tipo floresta, cachoeira,

por do sol

Uma coisa mais natural tmbém ambiental tem varias coisas bonitas "que
18 é da natureza
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19

Paisagem € um local ou um lugar que é ou pode ser bonito, feio e neutro

20

Uma paisagem é algo para ser admirado como uma montanha

21

A paisagem para mim € um lugar que eu considero lindo!
A paisagem é um lugar onde normalmente tiram fotos por ser uma coisa
linda e adoravel de se ver!!

22

Bom a paisagem para mim € um lugar que a gente ve e acha bonita, claro
nao € so lugares que achamos bonitos que ndo € sé lugares que as
pessoas tiram foto mais quando acham bonitos. Mas também temos que
saber tudo que vemos é paisagem, e todo ée maravilhoso porque deus
gue fez!

23

A paisagem é uma imagem bem bonita ou talvez esquisita para algumas
pessoas €, estranho e para outras é bonito(a) ou vocé vai para a floresta
ver coisas maravilhosas alguma planta ou, até numa arvore

24

Uma paisagem € uma area com uma biodiversidade com varias espécies
de plantas, animais, bactérias, fungos e também é uma vista bonita

25

Paisagem € uma vista natural tipo arvores, plantas, solo e passaros

26

Paisagem é uma vista que vocé enxerga, pode ser arvore, mato, planta,
flor, animais e etc.

27

Paisagem € uma foto, natureza ou um lugar que as pessoas tiram foto ou
o que eles
olham mais o importante € ndis gostar.

28

Paisagens sdo lugares na natureza ou em cidades que sao bonitas para
fotos ou quadros ou mesmo para apreciar o lugar com a paisagem tipo um
por do sol

29

Paisagem pra mimé uma vista bonita que séo feitas para fotografar e
observar

30

Paisagem pra mim é um lugar onde vocé vai e vocé observa.
Exemplo:voce vai no jardim botanico e vé umas arvores umas plantas.
Isso que € uma paisagem pra mim

31

A paisagem e uma coisa muito linda a natureza

Também muitas frutas deliciosas lindas tem rio tem peixes vocé pode
pescar andar fazer trilha e etc.

E tem muito mais coisas tem trilha de moto tem manga, limao, maracuja,
amora, melancia, abacate, tomate

32

A paisagem € uma coisa muito linda

33

A paisagem é uma vista em que o ser humano acha bonito, legal e etc.a
paisagem capturada pela foto

34*

A paisagem é nesta que a vai bonita, legal
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APENDICE C — RESPOSTAS TURMA 2

Turma 2 — O que é Paisagem?
ALUNO | RESPOSTA
Paisagem € uma visdo que nos temos de um local com detalhes
41 ambientais
Paisagem é uma vista de um local de uma zona rural, urbana ou ambiental
42 com detalhes especificos.
43 Paisagem é tudo o que o olho nu pode ver e compreender
44 Paisagem é tudo aquilo que possa se ver a olho nu, seja lindo ou feio.
E um lugar bonito de se admirar uma boa vista para quem disfruta dela,
45 formados por um por do sol, mobilias, artes ou natureza
Paisagem € um lugar ou vista admiravém ou belo, triste ou lamentavel.ou
46 seja tudo pode ser uma paisagem soO depende da sua perspectiva.
Paisagem pode ser considerada como arte como montanhas, rios, arvors
47 e floresta.
Paisagem € uma certa imagem que 0S nN0OSSOS sentidos conseguem
48 identificar e iterpretar em um determinado local.
Pra mim paisagem sédo fotos vivas de natureza, bosque, fazenda,
plantacao, arvore, coisas bonita e quieta e alguns lugares que contem som
49 natural tipo cachoeira, rios, lagos, montanhas, riachos, corrego, etc.
Eu acho que paisagem e imagens artisitcas de lugares urbanos como
50 cachoeiras, casas na arvore, montanhas, etc.
Paisagem seria um lugar bem bonito como um lugar com bastante cores
com o céu bonito, nuvens, arvores e etc;
51 Ou um lugar aleatério com plantas.
Paisagem seria um lugar bem bonito criado pela natureza como rios,
52 cachoeiras, montanhas e etc...
53 Nao entregou
54 Nao entregou
55 Um lugar adimiravel
Um lugar que vocé pode adimirar, tirar fotos um lugar onde vocé sente
56 paz ou qualquer outro sentimento positivo.
57 Nao entregou
58 N&o entregou
59 Nao entregou
60 N&o entregou
E tudo que a gent vé& ao nosso redor e € uma coisa natural que nao ¢é feita
61 pelo homem
62 Paisagem € algo nao feito pelo homem no caso natural
63 Paisagem € algo que agente pode ver e admirar
Paisagem € algo belo quando a gente ve e uma sensacdo de paz
64 libertacdo e satisfacdo
65 A paisagem “um lugar muito bonito ao ar livre, com ar fresco.
Paisagem € um lugar bonito lindo de se ver com o ceu bonito montanhas,
66 bonitas e etc.
67* E um lugar que tem passarinhos e arvores grama sol flores terra rio mar
Paisagem € um lugar otalmente natural nada Ia e feito pelo homem antes
68 de todos existirem ja existia a natureza
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69

A paisagem é mais interpretada como um campo de visdo como uma
camera, é conhecido como tudo 0 que 0 nosso campo de visdo captura
através dos nossos olhos. Quando tiramos uma foto ou selfie estamos
tirando ( capturando) a paisagem independente do ser vivo ou do
ambiente apresentado

70

Quando pensamos em paisagem pensamos em meio ambiente como um
campo uma floresta e

Até mesmo uma praia.mas, na verdade a pasiagem se trata da sua visédo
e do que ela pode capturar do ambiente.

71

Paisagem e local foto entre outros, mais tem muitas fotos de paisagem no
google pela internet

Como lagos, prais, pontos turisticos pelo mundo, fotos bonitas e legais
gue essas fotos sdo muito legais

72

Para mim paisagem e uma imagem real tanto rural ou urbana, formada
pela natureza ou urbana construida pelo homem.por exemplo por do sol,
predios, praias, etc

73

74

E um espaco geografico com plantas eventos vegetacao terra sol

E um espacogeografico com ar, agua, areia (caso for deserto). Resumindo
um lugar que pode ter vida. Existe tres tipos de paisagem:urbana=prédios,
casas, escolas, ruas, paredes e etc.natural=com arvores, animais e sem
acao humana.

75

Paisagem pra mim € um lugar que tem tipo por do sol lindo que tem uma
linda vista

76

N&o respondeu

77

Pra mim paisagem é uma obra de arte da natureza um lugar téo lindo que
ficamos admirando e tiramos fotos, fazemos pinturaas inspiradas e
ficamos olhando e lembrando por horas

78

Pra mim paisagem é pra qualquer lugar que olhamos exemplo se eu olho
fora € uma paisagem se eu olhar para dentro € uma paisagem e tudo que
admiramos também pode ser uma paisagem
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APENDICE D — RESPOSTAS TURMA 3

TURMA 3 — O QUE E PAISAGEM?
ALUNOS | RESPOSTAS
Pra mim paisagem € um lugar com flores, arvores, arvores frutiferas e
81 etc.
Pra mim paisagem é lugares que ha agua, flores, plantas frutiferas,
82 prédios, casas, grafites e etc...
Paisagem é uma imagem natural que se destaca entre as que nés vimos
83 todos os dias
Conjunto de objetos ou fenomenos naturais que formam imagens que
84 NOS vemos COMOo as paisagens
E uma paisagem que olhamos tanto pelo celular quanto a olho nu e como
posso dizer a paisagem
85 Pode ser tanto natural quanto artificial
Paisagem € uma linguagem que se tem natureza que possamos
86 visualizar por imagens, pessoalmente
Paisagem pra mim € um imagem gue eu vejo com os olhos e vejo cores
bonitas e coisas imperfeitas
Que torno a paisaagem bonita e cores vistas que tras uma vibe boa
87 dependendo da paisagem que vocé v~e eu acho que é isso
Paisagem pra mim e como se fosse uma imgem na vida real onde as
coisas se movimentam muitas vezes
Sao lugares e ambientes de locaais onde vocéesta presente algumas
paisagens sao retratadas
Em fotos e desejadas para mais pessoas séo coisas bonitas de serem
88 observadas.
Na minha opinido paisagem ¢é algo muito lindo principalmente no por do
89 sol e de noite quando o ceu ta estrelado
Na minha opinido a paisagem € uma vista bonita que muitas obras de
90 arte é inspiradas na vida real.
A paisagem é uma coisa para admirar tipo assim vc ve uma fazenda com
cavalos vacas e e4tc;
Ai sobe |4 em cima no lugar mais alto e fica admirando aquela paisagem
Aquela neblina mais bem de manhazinha com um cafezinho e ver os
91 animais que eu acho que é paisagem
Pra tras da upa eu ndo sei muitas coisas ndo seio que é mas é muito
92 lindo
93 Um lugar cheio de vida e coisas que eu ainda ndo tenho conhecimentos.
Um local composto por diversos elementos que formam as vezes algo
delaa ou horrivel,
94 Mas tudo vai dependendo também da visdo de cada um.
95 E qualquer lugar cujo se pode observar sendo urbano ou n&o
96 A paisagem € qualquer tipo de lugar.
A paisagem é a vissta que temos do ambiente onde estamos, podendo
conter tanto
Elemmentos naturais (como plantas), quanto coisas feitas pelo homem
97 (como construcdes)
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A paisagem é um lugar com vistas de algum tipo de local, por exemplo
uma paisagem com montanhas e arvores,
Ou um lugar com casas e uma vista ao mar.a paisagem pode ser vista

98 em quadros, fotos e também na realidade.

Paisagem é algumlugar onde podemos observar ou contemplar algum
99 tipo de lugar ou até fazendo imagem.

Paisagem pra mim € aquilo que mexhe com o0s sentimentos o que

mesmo vocé estando mal ela tra paz

Tras conforto e prazer de admirar aquilo que traz relaxamento aquilo que
100 da lagrima nos olhos n&o de tristeza mais sim de felicidade

A paisagem € um lugar onde as pessoas podem observar, ndo existe um

lugar especifico

Para identificar como uma paisagem, todos 0s pontos que uma pessoa

acha bonito agradavel e
101 Admiravel pode ser considerado uma paisagem.

A paisagem € um lugar lindo um lugar calmo onde vocé consegui

descansa e

Relaxa sem ninguem encomoda um lugar onde vocé pode refletir um
102 lugar onde vocé encontra paz.

Paisagem pra mim é uma coisa magnifica, incrivel cheia de cores,

lugares, cheio de coisas maravilhosas.paisagem é uma imagem de
103 como s&o as coisas.

Conjunto de materiais naturais ou ndo. Paisagem é tudo que podemos
104 ver em um lugar.

Paisagem € algo a ser obsservado e a preciado, seja natureza, objetos,

pontos turisticos etc.
105 Um local que achamos bonito e agradavel.

Paisagem é uma imagem bonita de ver, observar e apreciar, paisagem

€ apenas algo bonito dee ver e sim de sentir e viver esse momento,
106 apreciar o que gostamos e achamos lindo,

Paisagem pra mim é um espaco de observacao ndo especificado, pra
107 mim pode ser um quarto, uma sla, um campo, etc.

Paisagem para mim é arvores, rios, montanhas, mar, praia,
108 etc...contendo alguns desses elementos, pra mim € uma paisagem.
109 Eu acho que paisagm € um lugar bonito e bom de observar e apreciar.

Pra mim paisagem € composto por elementos da natureza que podemos
110 ver, observar e apreciar.
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APENDICE E — RESPOSTAS TURMA 4
TURMA 4 — O QUE E PAISAGEM?

ALUNOS

RESPOSTAS

121

E um conjunto de elementos que forma um lugar que dependendo do
ponto de vista é percebido.

122

E tudo que se pode observar, seja um lugar aberto, fechado, vivo,
morbido.

123

Paisagem para mim € uma vista Unica, ou um lugares que estejam unico
naquele momento, sobre tempo, clima etc. Ou uma coisa especifica.

124

Paisagem é o0 que esta a minha vista, uma expansao de territério, um
conjunto de elementos presentes no momento, envolvendo cores,
clima, objetos etc...

125

E a observacdo de algum local com pequena ou grande amplitude de
visdo e detalhes sobre o local observado. E o que defino como
paisagem.

126

A paisagem é todo o entorno que podemos observar. A juncdo de
pequenos ou nem tanto, elementos. Elementos esses que formam aos
olhos uma paisagem, ou imagem, que contém profundidades e detalhes
gue compdem o ambiente.

127

Tem varios tipos, existm paisagens naturais e artificiais, tudo aquilo que
vemos também, acho que é paisagem.

128

Paisagem é um conjunto de elementos externos, naturais ou ndo, com
componentes que preencham o "cenario". Nada padronizado ou
organizado necessariamente. Acho que tudo que podemos ver
(identificar/interpretar).

129

Uma vista, um componente natural que € criado pela natureza.

130

Um lugar ou uma vista sob algo da natureza ou criado pelo homem.

131

Paisagem é uma visdo de um lugar bonito um lugar que tem cores ou
coisas agradaveis e paisagem € dede um campo, floresta até o mar ou
0 espaco.

132

Paisagem é praticamente tudo que vemos a nossa volta desde uma
pequena folha até um grande arvore.

133

Geralmente é natureza, mas também pode ser algo que o0s proprios
seres humanos construimos, algo bonito ou feio, grande ou pequeno,
etc...uma paisagem bonita seria algo colorido ou sem cor, enfim busque
uma paisagem que vocé goste

134

E um ponto de vista de um espaco/ambiente, em que pode ser
observados elementos e caracteristicas presentes nela.

135

E tipo uma imagem, uma vista de um determinado local seja ele urbano
ou rural ou pode ser poluido ou limpo, bonito ou (feio).

136

E uma imagem com plantas, arvore, rios.

137

Paisagem é um local que mostra ou passa algum sentimento ao olhar
para a paisagem.

138

Paisagem € o conjunto de informacdes sendo tanto urbanos como,
prédios, casas e etc; ou rurais como, arvores, plantas, rios e
etc...formando assim um sentimento a quem esta observando.

139

Paisagem € um termo utilizado para descrever a extensdo de um
terreno a partir de um ponto de vista.
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140

Pode incluir um conjunto de caracteristicas, contendo multiplos
elementos, como objetos, cores, vegetacao, iluminacéo e seres vivos.

141

Uma paisagem é tudo que podemos ver, ouvir, sentir ou tocar seja ela
natural ou ndo.Quase tudo gue vemos hoje em dia é uma paisagem.

142

Um conjunto componentes naturais, ou ndo, que vemos em uma Vvisao
ampla, e conseguimos varias informagoes.

143

Paisagem pode ser tudo o que vocé admira podendo ser arvore, ruas,
qualquer local pode ser considerado uma paisagem. SO basta vocé
observar e intender-se como um local de adimira¢ao

144

Paisagem é tudo aquilo que vemos sejam elas naturais ou urbanas, por
exemplo, arvores, rios, prédios,casas,entre outros.

145

E um conjunto de coisas que compde um territério, por exemplo uma
mata,nela compde vegetacao, arvores, seres vivos e alguns das casas
dos animais.

146

E um conceito de um ambiente que pode adimirar, um lugar que pode
seer romantico, lindo é um lugar que foi feita para adimirar

147

Paisagem é algo/lugar que um humano ou um animal consegue ver com
os olhos, independente do lugar, aquilo é uma paisagem.

148

Paisagem € um lugar que um humano um animal consegue ver com 0s
olhos, indenpendente de qualquer lugar, isso que é paisagem.

149

Paisagem pra mim, seria uma arte da natureza, cidade ou pessoas 0
gue eu quero dizer com isso...a paisagem € arte, admiracdo uma coisa
gue se aprecia.

150

Paisagem pode ser tanto urbana quanto rural, paisagem nada mais é
gue uma vista, uma arte, algo para se apreciar, admirar.

151

Paisagem é algo que podemos visualizar e notar formas, cores, objetos,
guantidades por meio digitais ou pessoalmente.

152

Paisagem € um cenario de lugares como floresta, mar,etc.onde a
maioria é lindas.

153

Tudo o que vocé vé na vista.seja ela natural ou urbana.

154

Meio ambiente, a area urbana, rural,etc.a vista que temos do planeta
como um todo, que pode ser afetada/modificada ndo s6 pelo homem,
Mas por eventos climéticos, internamente da terra,etc.

155

A paisagem € varias coisas tipo o lugar quando é bonito, a gente pensa
nossa que paisagem bonita,mas tem varios tipos de paisagem tem a
pasiagem da natureza, a da praia e também das cidades e também tem
coisas gue da para usamos que vira Paisagem tipo vocé tirar foto de
uma arvore bonita num por do sol ou vocé tirar foto de pessoas, Ou
animais que dependendo do lugar aquilo vira uma paisagem e também
tem lugares que da para virar uma paisagem tipo roda
giagnte,mar,flores,etc...E tem varios estilos de foto que dependendo do
lugar,fica bonito,pra mim paisagem é isso.




APENDICE F — ADAPTACAO METODOLOGIA LAP
CRITERIOS PARA PONTUACAO DAS METRICAS NA METODOLOGIA LAP

148

USO DO SOLO |
Ambiente Pequenas Sinais de uso | Poucos seres | Solo todo
original, mudancas, daterrae Vivos, solo modificado
intacto. ainda com mudancas nos | degradado, pelo homem
aparéncia seres vivos e | ambiente
natural solo perturbado
10 E 8 | 7 6 |5 4 | 3 2 | 1ou 0
AGRICULTURA
Se existir Terras Cultivos Agricultura Agricultura
cultivo, agricolas com | associados intensa e intensa, com
monocultura | culturas com a fazendas uso de
em pequena | diferentes, leve | natureza, voltadas para | agrotoxicos,
escala, modificacao modificacao industria. nenhuma
culturas ambiental média vegetacao
organicas. natural
10 |9 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0
RODOVIAS
Nao tem Pequenas Pequenas Rodovias, Somente
estradas, estradas de estradas ambientes rodovias,
somente terra — mao pavimentadas- | degradados apresentando
trilhas. dnica, poucos | mé&o Unica. areas de
veiculos erosao e
passam no deslizamento
lugar dos terrenos.
10 |9 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0
CONSTRUCOES/EDIFICACOES

As construcdes estéo fora da

Presenca de

Muitas casas, grande nimero

area de observacéo e estdo de | edificios — de edificios — prédios (altos)
acordo com o ordenamento prédios na gue temos dificuldades de
urbano — basicamente casas. paisagem. observar a paisagem.
10 |9 IE | 7 6 |5 4 |3 [ 2 | 1ou 0
INTERFERNCIA HUMANA
Ambiente Ambiente com | Ambiente rural | Ambiente Ambiente
rural ou pequenas ou natural com | urbano urbano e
natural interferéncias | algumas (cidade, industrial,
humanas, construcoes bairro) com muitos prédios,
ambiente rural | distantes, construcdes e | industrias,
ou natural com | estradas vias de casas,
estradas de pequenas circulacao estradas,
terra varias
estruturas no
horizonte —
postes, fiacao.
10 B 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0

POLUICAQ, LIXO E DETRITOS
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N&o ha lixo, Pequenas Lixo Véarios locais Lixo, entulho
nem residuos | quantidades espalhado, de despejo de | em grande
de de lixo restos de lixo, lixo guantidade —
construgao, espalhadas, construgao toxico. Lixo despejados
nenhum alguns antigos. | civil, em areas por caminhdes.
detrito condicdes alagadas. Pode ter
produzido alteradas por | Poluicdo da material toxico.
pelo homem. lixos antigos. agua pelo lixo. | Outros tipos de
poluicédo sao
visiveis.
10 E 8 | 7 6 |5 4 | 3 2 | 1ou 0
EXPERIENCIA OLFATIVA
Nenhum cheiro desagradavel, | Cheiro Cheiros Cheiros
cheiros naturais. desagradavel | desagradaveis | insuportaveis
e artificial devido a acdo | produzidos
humana pela atividade
humana
10 |9 IE | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0
FLORA
Plantas Plantas nativas | Presenca Plantas exéticas, destruicdo da
nativas, em 70% do humana, vegetacao pela atividade
ambiente espaco, leve somente humana — construcoes,
natural. degradacéo plantas estradas, industrias.
resistentes,
baixa
diversidade
vegetal.
10 E 8 | 7 6 |5 4 | 3 |2 | 1ou 0
VIDA SELVAGEM E HABITAT DA VIDA SELVAGEM
Paisagem rica | Paisagem em | Paisagem Paisagem Paisagem
em seres condicbes de | degradada com pouca completamente
vivos, em manter os com espécies | vida alterada pelo
especial a seres vivos invasoras e selvagem, homem.
fauna —aves, |com algumas | poucas espécies
insetos. espécies espécies urbanas,
domesticas, naturais. paisagem
invasoras ou alterada pelo
selvagens. homem.
10 B 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0
VEGETACAO
Vegetacéao Menos 70% de | Mais de 50% | Menos de Nenhuma
natural, ou vegetacao de vegetacdo | 30% de vegetacao
vegetacao natural ou natural ou vegetacao natural ou
modificada a | vegetacéo vegetacao natural ou modificada.
muito tempo. | modificada a modificada a vegetacao
muito tempo. muito tempo. | modificada a
muito tempo.
10 |9 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0

CONDICOES RIBEIRINHAS
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Entorno dos Entorno dos Mudancas Alteracéo no Entorno dos

rios e rios e cOrregos | moderadas entorno dos rios e corregos

corregos sem | com alguma em quase rios e destruidos,

nenhuma alteracao 30% das corregos, com | construcdes

interferéncia | humana quase | margens de construcdes e | ribeirinhas.

humana, tudo natural. rios e menos de

ambiente corregos. 30 % de

natural. vegetacao

10 E 8 | 7 6 |5 4 3 2 | 1ou 0
ALTERACOES HIDROLOGICAS

Rios e Rios e Percebe-se Riso e Rios e

Cérregos corregos uma influéncia | Corregos Cérregos

naturais, sem | naturais com humana alterados pela | totalmente

poluicdo, sem | captacéo de negativa captacéo de alterados pela

retirada de agua que ndo | modificando o | agua que captacéo de

agua, sem danifica o fluxo de &gua | alterou todo o | agua,

represas, sem | regime de nos rios e fluxo de 4gua. | canalizacédo ou

lagos aguas. corregos. tubulacao.

artificiais. Podem ser
encontradas
barragens.

10 |9 8 | 7 6 |5 4 |3 2 | 1ou 0

PASTAGEM DO GADO

Criacdo de Criacdo de Criacdo de Condicdes de pastoreio

gado em gado com gado com repetitivo, sem permitir a

pastagens poucos impacto recuperacgéo da vegetagéo e do

naturais ou impactos sem | moderado na | solo; utilizacdo de fogo para

sustentaveis | prejuizo da vegetacao ampliar o pasto, erosao do solo.

biodiversidade.
10 E 8 | 7 6 |5 4 | 3 |2 | 1ou 0
ATRATIVIDADE DA PAISAGEM

Ambiente Ambiente Ambiente com | Ambiente Ambiente

saudavel, agradavel, elementos modificado repleto de

Vegetacao com pequenas | naturais pela acao alteracoes

rica, interferéncias. | alterados, humana, humanas,

paisagem alguma pouco degradado,

atraente degradacéo. atraente. sem atrativos.

10 E 8 | 7 6 |5 4 | 3 2 | 1ou 0

QUALIDADE SONORA

100% de sons
naturais

Sons naturais
com peguenas
interferéncias

Sons naturais
interrompidos
por maquinas

70% dos sons
sao urbanos -
ruido intenso,

100% de sons
produzidos
pelo homem e

de sons a agricolas ou rodovias, as atividades
distancia ruidos de avioes. humanas.
rodovias Auséncia de
sons naturais.
10 |9 8 | 7 6 |5 4 | 3 2 | 1ou 0
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APENDICE G — RESULTADO DA PESQUISA SOBRE ESTACAO ECOLOGICA
MUNICIPAL DO PIRAJIBU

Perguntas

Respostas @

Configuragoes

Pesquisa - Estacao Ecologica Municipal do
Piragibu

B . U

» Y

0 presente formulério tem como objetivo reconhecer o conhecimento da populagéo do Eden sobre o Decreto
Municipal n.22.023,de 28 de outubro de 2015 que criou a Estagéo Ecolégica do Piragibu e seus

desdobramentos.
Declaro 5. Vocé
para 0s acredita
devidos que o]
fins, que conhecime
sou maior nto/reconh
de 18 anos ecimento
e as da
informacde Estacéo
s Ecoldgica
disponibiliz 4. Vocé ja | Municipal
adas no encontrou do
presente 3. Vocé | alguma Piragibu
formulario conhece | identificacdo | pela
poderao a (placas, populacdo
ser Estacdo | banners, do Eden
utilizadas e Ecoldgic | cerca, portdo | ajudaria
divulgadas a de acesso) | na
para fins Municip | da Estacéo | preservag
Carimbo | académico |1. Qual a ﬁéirrgual 4 |al  do| Ecolégica 30 do
de s/cientifico | sua  faixa | Egen onde | Piragibu | Municipal do | ambiente
data/hora | s. etaria? reside? ? Piragibu? natural?
6/13/2023 Jardim Concordo
10:00:32 | Sim 46 - 55 anos Copaiba N&o N&o totalmente
7/17/2023 Concordo
16:43:37 | Sim 46 - 55 anos Jd. Jatoba N&o N&o totalmente
7/17/2023 Concordo
16:56:16 | Sim 26 - 35 anos Jd. Harmonia | N&do N&o parcialmente
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7/17/2023 Zona Concordo
17:20:02 | Sim 46 - 55 anos Industrial Nao Nao totalmente
7/17/2023 Rua Mello Concordo
17:35:34 | Sim 56 - 65 anos Freire 87 Nao Nao totalmente
7/17/2023 Jardim Concordo
17:41:09 | Sim 18 - 25 anos Paraiso Nao Nao totalmente
7/17/2023 Concordo
19:06:53 | Sim 46 - 55 anos Vila Portal N&o N&o parcialmente
7/17/2023 Jardim Concordo
21:46:13 | Sim 46 - 55 anos Casagrande | Nao N&o totalmente
7/18/2023 Concordo
5:44:57 | Sim 26 - 35 anos Jd Nathalia Sim Nao totalmente
7/18/2023 Concordo
11:36:43 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
7/18/2023 maiores de 66 Concordo
20:02:01 | Sim anos Portal Nao Nao totalmente
7/19/2023 Jardim Concordo
17:22:32 | Sim 46 - 55 anos Carolina Nao Nao totalmente
8/2/2023 Concordo
14:12:03 | Sim 46 - 55 anos Eden Sim N&o parcialmente
12/13/2023 Concordo
20:21:07 | Sim 36 - 45 anos Jd ltalia Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:22:12 | Sim 36 - 45 anos Jd Turmalina | Ndo Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:32:28 | Sim 36 - 45 anos Eden Néao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:33:57 | Sim 46 - 55 anos Alegria N&ao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:36:40 | Sim 36 - 45 anos Jd copaiba N&ao Nao parcialmente
12/13/2023 Concordo
20:43:58 | Sim 18 - 25 anos Jd turmalina | Sim Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:44:12 | Sim 36 - 45 anos Amalia Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:44:37 | Sim 26 - 35 anos Eden N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:45:26 | Sim 36 - 45 anos Turmalina Nao Nao totalmente
12/13/2023 Boa Concordo
20:48:06 | Sim 46 - 55 anos esperanca N&o N&o totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:49:15 | Sim 26 - 35 anos Copaiba N&o N&o totalmente
12/13/2023 Portal do Concordo
20:50:36 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jd boa Concordo
20:52:02 | Sim 36 - 45 anos esperanga N&o N&o totalmente
Residencial
12/13/2023 Campos do Concordo
20:52:50 | Sim 56 - 65 anos Conde Sim Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:53:02 | Sim 26 - 35 anos Nathalia Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:54:22 | Sim 46 - 55 anos Jardim Lena | Né&o Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:54:48 | Sim 26 - 35 anos Jd lena Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
20:57:03 | Sim 46 - 55 anos Copaiba N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Concordo
20:57:17 | Sim 36 - 45 anos Cajuru N&o N&o totalmente
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12/13/2023 Concordo
20:58:30 | Sim 46 - 55 anos Jatoba Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
20:58:38 | Sim 46 - 55 anos Natalia Nao Nao totalmente
Nao
concordo,
12/13/2023 Jardim nem
20:59:18 | Sim 36 - 45 anos Jatoba Nao Nao discordo
12/13/2023 Concordo
21:02:39 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim dos Concordo
21:06:48 | Sim 46 - 55 anos passaros N&o N&o totalmente
12/13/2023 Jd Boa Concordo
21:07:05 | Sim 36 - 45 anos Esperanca N&o Néo totalmente
12/13/2023 Concordo
21:07:23 | Sim 36 - 45 anos Jardim ltalia | Ndo Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
21:07:40 | Sim 36 - 45 anos Jd alegria N&o N&o totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
21:08:03 | Sim 46 - 55 anos Regente N&o N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
21:10:32 | Sim 36 - 45 anos Jd copaiba N&o N&o totalmente
12/13/2023 Boa Concordo
21:10:58 | Sim 18 - 25 anos esperanca N&o N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
21:11:46 | Sim 46 - 55 anos Jd jatoba N&ao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
21:12:32 | Sim 46 - 55 anos Eden ville Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jd dos Concordo
21:13:22 | Sim 36 - 45 anos Passaros N&o Nao parcialmente
12/13/2023 Concordo
21:13:25 | Sim 36 - 45 anos Portal Sim Nao totalmente
12/13/2023 Jd Concordo
21:17:57 | Sim 36 - 45 anos Casagrande | Ndo N&o totalmente
Nao
concordo,
12/13/2023 nem
21:28:21 | Sim 18 - 25 anos Jd Italia Nao Nao discordo
12/13/2023 Jd. Maria do Concordo
21:32:35 | Sim 36 - 45 anos Carmo N&o N&o parcialmente
Condominio
12/13/2023 Campos do Concordo
21:34:19 | Sim 56 - 65 anos Conde Nao Nao totalmente
12/13/2023 No centro do Concordo
21:34:25 | Sim 36 - 45 anos Eden Sim Nao totalmente
12/13/2023 Jardim das Concordo
21:37:09 | Sim 36 - 45 anos orquideas N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Jardim das Concordo
21:42:10 | Sim 36 - 45 anos orquideas N&o N&o totalmente
12/13/2023 Copaiba Concordo
21:42:43 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Boa Concordo
21:47:39 | Sim 46 - 55 anos esperanca N&o N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
21:48:54 | Sim 46 - 55 anos Centro N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Jardim Concordo
21:50:39 | Sim 36 - 45 anos Copaiba N&o N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
21:53:24 | Sim 26 - 35 anos Cajuru do sul | Nao N&o totalmente




Rua salvador
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Pereira de
12/13/2023 Camargo Concordo
21:53:37 | Sim 36 - 45 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
21:56:14 | Sim 36 - 45 anos Turmalina Nao Nao totalmente
12/13/2023 Zona Concordo
21:58:13 | Sim 36 - 45 anos industrial Sim Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
22:00:07 | Sim 36 - 45 anos Cajuru N&o N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
22:07:28 | Sim 36 - 45 anos Eden N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Concordo
22:16:36 | Sim 36 - 45 anos Cajuru N&o N&o totalmente
12/13/2023 Boa Concordo
22:18:50 | Sim 18 - 25 anos Esperanca Sim Sim totalmente
12/13/2023 Cajurua do Concordo
22:23:15 | Sim 56 - 65 anos Sul Néao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
22:27:09 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
22:29:58 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
22:34:30 | Sim 36 - 45 anos Eden Ville Sim Sim totalmente
12/13/2023 N&o sou do Concordo
22:39:55 | Sim 36 - 45 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
22:40:40 | Sim 36 - 45 anos Alegria N&ao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
22:40:49 | Sim 36 - 45 anos Carolina Nao Nao totalmente
12/13/2023 Campos do Concordo
22:43:02 | Sim 26 - 35 anos conde N&ao Nao parcialmente
12/13/2023 Boa Concordo
22:43:26 | Sim 18 - 25 anos esperanca N&o N&o parcialmente
12/13/2023 Jardim Concordo
22:45:18 | Sim 46 - 55 anos Regente N&o N&o totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
22:51:21 | Sim 56 - 65 anos Alegria Sim N&o totalmente
Nao
concordo,
12/13/2023 nem
23:08:37 | Nao 18 - 25 anos Jd regente N&o N&o discordo
12/13/2023 Concordo
23:13:11 | Sim 18 - 25 anos Eden Nao N&o totalmente
12/13/2023 Concordo
23:15:52 | Sim 46 - 55 anos Jd Natalia Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
23:22:17 | Sim 56 - 65 anos Eden Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Boa Concordo
23:29:39 | Sim 18 - 25 anos Esperanca N&o N&o totalmente
Residencial
12/13/2023 campos do Concordo
23:34:04 | Sim 46 - 55 anos conde Nao Nao totalmente
12/13/2023 Jardim Concordo
23:36:01 | Sim 36 - 45 anos Amalia Nao Nao totalmente
12/13/2023 Concordo
23:36:24 | Sim 26 - 35 anos Copaiba Sim N&o totalmente
12/14/2023 Jardim dos Concordo
0:46:24 | Sim 36 - 45 anos passaros N&o N&o parcialmente
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12/14/2023 José Luis Concordo
0:50:56 | Sim 36 - 45 anos flaquer N&o N&o totalmente
12/14/2023 Concordo
1:28:45 | Sim 36 - 45 anos Jd copaiba N&o N&o parcialmente
12/14/2023 Concordo
2:13:46 | Sim 36 - 45 anos Eden Nao Nao totalmente
12/14/2023 Centro do Concordo
2:20:28 | Sim 36 - 45 anos bairro Sim Nao totalmente
12/14/2023 Jardim das Concordo
6:57:23 | Sim 36 - 45 anos Orquideas N&o N&o totalmente
12/14/2023 Concordo
7:03:19 | Sim 26 - 35 anos Amalia Sim Nao totalmente
12/14/2023 Jardim Concordo
7:14:38 | Sim 26 - 35 anos Carolina Sim Nao totalmente
12/14/2023 Concordo
7:41:12 | Sim 36 - 45 anos Cajuru Sim Sim totalmente
N&o resido
12/14/2023 no bairro no Concordo
7:49:15 | Sim 36 - 45 anos momento Nao Nao totalmente
12/14/2023 Concordo
7:56:00 | Sim 46 - 55 anos Eden Nao Nao totalmente
12/14/2023 Concordo
7:58:35 | Sim 46 - 55 anos jardim lItalia N&o N&o totalmente
12/14/2023 Jardim Concordo
8:32:06 | Sim 26 - 35 anos Nathalia Néao Nao totalmente
Rua :Joao
Leite de
12/14/2023 Moura, Concordo
9:10:26 | Sim 18 - 25 anos 185CA 1 N&o Nao parcialmente
12/14/2023 Concordo
9:39:12 | Sim 56 - 65 anos Campininha N&ao Nao totalmente
12/14/2023 Jardim Concordo
10:27:52 | Sim 36 - 45 anos Carolina Sim Nao totalmente
12/14/2023 Jardim Concordo
10:47:36 | Sim 18 - 25 anos Harmonia Nao Nao totalmente
nao resido
nao éden,
mas ja morei
no éden
12/14/2023 proximo a Concordo
10:52:42 | Sim 18 - 25 anos avenida Nao Nao totalmente
12/14/2023 Jardim Boa Concordo
10:56:26 | Sim 46 - 55 anos Esperanca. Sim N&o totalmente
12/14/2023 Campos do Concordo
11:56:08 | Sim 26 - 35 anos Conde Nao Nao totalmente
12/14/2023 Concordo
12:49:31 | Sim 36 - 45 anos Eden centro Sim Nao totalmente
12/14/2023 Concordo
13:07:59 | Sim 36 - 45 anos Centro Nao Nao totalmente
12/14/2023 Jardim Concordo
14:06:34 | Sim 36 - 45 anos Alegria Sim N&o totalmente
12/14/2023 Boa Concordo
14:32:02 | Sim 36 - 45 anos Esperanca N&o N&o parcialmente
12/14/2023 Jardim Concordo
16:46:41 | Sim 18 - 25 anos Copaiba N&o N&o totalmente
12/14/2023 Concordo
16:51:11 | Sim 26 - 35 anos Portal Nao Nao totalmente
12/14/2023 Regido Concordo
17:14:57 | Sim 36 - 45 anos metropolitan | Nao N&o totalmente
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ade

Sorocaba,

Séo Paulo
12/15/2023 Eden jardim Concordo
9:27:44 | Sim 36 - 45 anos Turmalina Nao Nao totalmente
12/15/2023 Jardim Concordo
11:56:23 | Sim 26 - 35 anos Natélia Nao Nao totalmente
12/15/2023 Jardim Concordo
20:45:53 | Sim 18 - 25 anos Regente N&o N&o totalmente
12/15/2023 Concordo
23:06:44 | Sim 36 - 45 anos Jardim ltalia | Nao Nao totalmente
12/17/2023 Concordo
10:12:23 | Sim 36 - 45 anos Jardim ltalia | Nao Nao totalmente
12/18/2023 Concordo
4:10:06 | Sim 18 - 25 anos Nao sei Nao Nao totalmente
12/24/2023 Concordo
16:17:37 | Sim 26 - 35 anos Copaiba N&o N&o totalmente
1/2/2024 Concordo
22:18:29 | Sim 18 - 25 anos Eden Nao N&o totalmente




