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Resumo

Os alunos do 6° ano, ingressantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
frequentemente encontram dificuldades para participar de um didlogo investigativo
de maneira ética no ambiente escolar. Isso acontece devido a falta de estratégias
gue venham ao encontro dos anseios dos alunos e que possam ser aplicadas desde
o inicio do processo de escolarizacdo. Esta pesquisa objetivou verificar como o
dialogo e a investigacao, propostos por Lipman, podem potencializar o processo de
ensino-aprendizagem e como eles sao articulados em sala de aula. Esta pesquisa é
de natureza qualitativa com caracteristica de pesquisa participante, pois caracteriza-
se pelo envolvimento e identificacdo do pesquisador com o0s sujeitos investigados.
Os participantes da pesquisa foram os alunos e professores do 6° ano do Ensino
Fundamental, sendo 22 alunos do 6° “A” e 20 alunos do 6° ano “B” de uma escola da
rede publica municipal de ensino de uma cidade no estado do Maranhdo. A coleta
de dados ocorreu por meio de Grupo Focal, com alunos e professores, por meio de
questdes sobre o didlogo e a investigacao filoséfica, assim como os fatores que
interferem no processo dialégico investigativo de maneira racional e no
posicionamento ético dos alunos frente a diversidade que as cercam. Nesse sentido
desenvolveu-se um produto educacional, ou seja, uma novela interativa digital sobre
a etica e o didlogo nas redes sociais, intitulada “BYA: um dialogo com os nativos
digitais”, composta por quatro capitulos contendo textos, imagens, audios e videos
animados. O produto também é acompanhado por um guia de aplicacdo, também
digital, para orientar os professores. Os resultados dos grupos focais demonstram
que os alunos estdo insatisfeitos com a maneira como a pratica docente e as
interacfes em sala de aula acontecem. Esta pesquisa esta vinculada ao Mestrado
Profissional do Programa de Pds-graduacdo em Docéncia para a Educacédo Basica
da UNESP de Bauru, Linha de Pesquisa “Fundamentos do Ensino e da Educacéao
Basica”, sob orientacdo do professor Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues, que foi
defendida em 22 de agosto de 2023. Este estudo néo se esgota em si, mas provoca
NOVOS e ricos questionamentos para pesquisas futuras.

Palavras-Chave: dialogo; investigacao filosofica; criancas; Matthew Lipman.



ABSTRACT

The 6th grade students, who are entering the Final Years of Elementary School,
often find difficulties to participate in an investigative dialogue ethically in the school
environment. This happens due to the lack of strategies that meet the aspirations of
students and can be applied from the beginning of the schooling process. This
research aimed to verify how dialogue and philosophical investigation, proposed by
Matthew Lipman, are articulated in the classroom. This research is qualitative and
participant, because it is characterized by the involvement and identification of the
researcher with the investigated subjects. The participants of the research were the
students and teachers of the 6th year of Elementary School, being 22 students of the
6th "A" and 20 students of the 6th year "B" of a school of the municipal public school
of a city in the state of Maranh&o. Data collection took place through Focus Group,
with students and teachers, through questions about dialogue and philosophical
investigation, factors that interfere in the dialogic investigative process in a rational
way and in the ethical positioning of children in front of the diversity that surrounds
them. In this sense, an educational product was developed an interactive digital
novel about ethics and dialogue in social networks, entitled "BYA: a dialogue with
digital natives"”, composed of four chapters containing texts, images, audios and
animated videos. The product is also accompanied by an application guide, also
digital, to guide teachers. The results of the focus groups demonstrate that students
are dissatisfied with the way teaching practice and classroom interactions take place.

Keywords: dialogue; philosophical investigation; children; Matthew Lipman.
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APRESENTACAO

No sentido de escrever sobre as razdes que me levaram a realizar esta
pesquisa torna-se indispensavel recordar e abordar concisamente o percurso que
percorri como discente desde o0 ensino basico até o Ensino Superior, adentrando na
docéncia como professor da Educacédo Basica.

Desde cedo, sempre fui dedicado aos estudos e aprendi a ler ainda na antiga
12 série com uma professora leiga, que usava a cartilha como principal instrumento
para alfabetizar seus alunos. Esse material foi utilizado durante anos por professores
para alfabetizar criangas. Foi com esse conhecimento, ou seja, com o aprendizado
da leitura e da escrita, que me senti mais leve e pronto para ir em busca de mais
objetivos e aos poucos subir os degraus necessarios para concluir o Ensino
Fundamental.

Inicia-se 0 ano de 1998, ano em que adentro na terceira etapa da Educacgao
Basica, ou seja, na primeira série do Ensino Médio. Porém, ndo se tratava de um
Ensino Médio regular, mas do Magistério, ofertado pela rede municipal de ensino da
cidade de Grajad, no estado do Maranhdo, que teve como objetivo formar
professores para atuar como docentes na Educacado Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Esse curso serviu Como uma preparacao para que eu viesse
me tornar esse entusiasta da educacéo que hoje sou.

Foi também na primeira série do Ensino Médio que os meus objetivos se
ampliaram, pois foi nesse momento que senti uma grande necessidade nédo apenas
de estudar, mas também de trabalhar e conseguir meu espaco, pois esse era o
sonho de boa parte dos jovens brasileiros que pertenciam aquela geracdo. Nesse
momento de euforia, fui convidado para trabalhar em uma grande empresa e fiquei
muito feliz. Porém, essa felicidade logo se transformou em ansiedade e duvida, pois
nao tinha como conciliar os estudos com o trabalho.

ApoOs alguns dias, tomei uma decisdo que poderia ter mudado o rumo de toda
a minha vida: desisti de estudar durante uma semana para trabalhar. No entanto,
alguns professores e colegas me procuraram para me aconselhar e fazer com que
eu retornasse a escola para dar continuidade a minha 12 série do Ensino Médio.
Durante dias refletindo sobre quais 0s novos episddios dessa histdria, tomei uma
decisdo, atendendo ndo sO6 aos varios pedidos de amigos e professores, mas
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principalmente ao pedido dos meus pais, ou seja, daqueles que sem duvidas foram
os pilares e continuam sendo os meus gatilhos mentais e também o0s maiores
incentivadores para que eu continuasse lutando e alcancando os meus objetivos.

No final do ano 2000, la estava eu, concluindo a 32 série do Ensino Médio na
modalidade magistério e com uma intensa vontade de aplicar em sala de aula tudo
aquilo que aprendi e, assim, ter a oportunidade de conseguir aumentar as chances
de ganhar o meu primeiro salario, e com um sabor mais que especial, pois poderia
ser como professor da Educacdo Basica. A Educacdo Béasica da qual eu por pouco
eu desisti logo no inicio da sua terceira etapa.

Mas o melhor ainda estava por vir. Ao iniciar o ano letivo de 2001, 14 estava
eu arrumando a minha mochila para trilhar novos rumos, pois fui convidado para dar
inicio a minha carreira como docente da Educacdo Basica em uma turma
multisseriada, composta de alunos ndo apenas de 12 a 42 série, mas também da
Educacéo Infantil em uma escola da zona rural no interior do estado do Maranh&o.

Com maestria, ali exerci a funcdo como professor contratado durante sete
anos. Em 2007, fui aprovado pela primeira vez em um concurso publico. Ja
concursado, mas sempre trabalhando na zona rural, durante anos me senti
impossibilitado de dar continuidade aos meus estudos, mas foi também em 2007 que
consegui economizar um pouco e dar inicio ao curso de licenciatura em Pedagogia
em uma faculdade privada.

Apos dois anos cursando Pedagogia, consegui passar em uma universidade
publica e pude cursar uma segunda licenciatura, agora em Filosofia. Essa
experiéncia ndo foi nada facil, pois tinha um compromisso com aquelas instituicoes,
gue era concluir ndo apenas um curso superior, e sim dois.

Foi com vontade de vencer e crescer na vida e me tornar cada vez mais um
profissional capacitado, adquirindo novas habilidades que, antes mesmo de concluir
a licenciatura em Filosofia, ingressei e consegui concluir uma especializagdo em
Psicopedagogia com énfase em Gestdo e Supervisdo Escolar, e, no ano seguinte
consegui mais uma proeza: dei inicio a duas especializagdes, uma em Filosofia da
Educacdo, em uma faculdade privada e outra em Educagdo, Pobreza e
Desigualdade Social, pela UFMA. Em 2016, conclui as especializagbes e um curso

técnico em informatica pela Universidade Estadual do Maranhdo. Nessa
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universidade, em 2020, conclui mais uma especializacdo, dessa vez em Educacao
Especial/Educacéao Inclusiva.

Jamais podemos esquecer também de algo que ficou marcado na minha vida.
Lembra da cartilha que mencionei anteriormente, ou seja, aguela com a qual fui
alfabetizado na 12 série do Ensino Fundamental? mesmo ndo sendo mais indicada
pelo Ministério da Educacédo (MEC) ela entra em cena novamente, pois foi com esse
mesmo material que consegui alfabetizar meu filho mais velho, aos cinco anos, e
minha filha mais nova, com apenas quatro anos. Além disso, consegui mais uma
proeza, a de alfabetizar mais uma pessoa da familia, um sobrinho com oito anos de
idade.

Essa cartilha me fez despertar cada vez mais o interesse pela leitura, mesmo
percebendo que estava faltando alguma dinamicidade naquele material e também
na metodologia utilizada. Consegui observar que as pessoas que aprenderam a ler
por meio daquele método tradicional ndo se sentiam motivados e por isso busquei
por materiais que gerassem curiosidade ndo apenas no professor, mas no aluno. O
interesse se ampliou ainda mais ao conhecer o programa de Lipman e algumas
novelas que compdem a proposta. A partir desse interesse, desenvolvi o Produto
Educacional desta pesquisa de mestrado, ou seja, uma novela interativa digital
atrativa, que vem acompanhada de um guia do professor, para ajudar na orientacao
e manuseio da novela pelos alunos.

A escolha do tema desta pesquisa surgiu no ano de 2015 apos ter
alfabetizado meus filhos e meu sobrinho, mas também ap6s um momento muito
doloroso da minha vida, que foi o falecimento da minha querida mé&e. Foi neste
momento que olhando e conhecendo o Programa de Pés-graduacdo em Gestdo de
Ensino da Educacdo Béasica (PPGEEB) da UFMA, que conheci a professora Dr.2
Rita de Cassia Oliveira que no ano seguinte seria a coordenadora do grupo de
pesquisa ao qual eu iria participar.

N&o demorou e logo entrei em contato com a professora Rita de Cassia. De
inicio, 0s nossos contatos eram apenas por e-mail, mas logo essas conversas
comecaram a se ampliar, hora por meio do Messenger, hora pelo WhatsApp e foi em
uma dessas trocas de mensagens que comecamos a discutir sobre uma tematica
para aquilo que seria 0 meu projeto de pesquisa e também para que eu pudesse
participar com mais seguranca de uma selecdo de mestrado, e ao longo das
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conversas chegamos ao consenso que a tematica do referido projeto seria Didlogo e
investigacao filosofica com criancas: a proposta de Matthew Lipman.

Mesmo apos todas as dificuldades, consegui juntar forcas para ingressar e
participar, mesmo que em um curto periodo, do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Filosofia na Educacdo Basica (Grupefeb) na UFMA. Esse grupo era
coordenado pela professora Dra. Rita de Céassia Oliveira. N&o foi facil participar do
Grupefeb, pois tinha que me deslocar do interior do Maranhdo até a capital, S&o
Luis, ou seja, 350 km. Mesmo assim, estava muito feliz, e a partir desse momento
comecei a estudar e selecionar materiais a respeito da tematica sugerida pela
professora.

A medida que fui amadurecendo profissionalmente e academicamente, o
desejo de cursar o mestrado foi tomando conta de mim. Realizei o processo seletivo
de 2021, do Programa de Pos-Graduacao em Docéncia para a Educacao Basica da
Universidade Estadual Paulista (Unesp) em momento muito delicado, pois o mundo
estava passando pela pandemia de Covid-19. Nao foi facil, pois estdvamos em uma
situacdo de grande tumulto, incerteza e caos causados pela disseminacao do virus.

Mesmo assim, ndo tive dlvidas de que estava no caminho certo, pois a
tematica que me propus a estudar é pertinente. Durante a minha experiéncia como
professor do ensino fundamental, pude perceber que é necessario que as criancas
aprendam a dialogar e investigar de maneira mais inteligente, ou seja,
filosoficamente, para se tornem adultos cada vez mais sabios em suas decisdes e
comunicacgoes.

Ao ser aprovado no mestrado, ndo consegui conter a minha felicidade. Apos
um dia de comemoracéo, la estava a noticia da aprovagdo estampada no blog mais
famoso da cidade. A partir desse momento, minhas redes sociais “bombaram” de
mensagens e fiquei durante dois dias respondendo e agradecendo a todas as
pessoas que me parabenizaram por essa grande conquista. Nesse momento, estou
registrando o resultado da minha pesquisa, que ndo se encerra, pPois O

conhecimento néo finda aqui, mas se aprimora a todo instante.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa é composta por obras de autores que analisam e discutem
guestdes sobre didlogo e investigacdo filoséfica com criancas de acordo com a
proposta de Matthew Lipman, que identificam a influéncia dos meios pelos quais
esse processo ocorre em sala de aula. Tais discussdes se revelam como base para
uma abordagem significativa no processo de ensino e aprendizagem.

Podemos entender que o dialogo investigativo traz possibilidades em seus

objetivos e em seus resultados, como afirma Lipman (1995, p. 336):

[ulm didlogo é um exame, uma investigacdo, um questionamento [...].
Agueles que se envolvem em um didlogo fazem-no de maneira colaborativa,
como oficiais da justica trabalhando juntos sobre o mesmo caso. [...] O
objetivo dos oficiais de justica € resolver o caso no menor tempo possivel.

E no didlogo proposto por Lipman que os alunos encontram caminhos e
passam a ter a devida consciéncia da importancia das outras pessoas, bem como do
seu elo com elas. Segundo Abreu (2021, p. 54), “[a] partir do reconhecimento da
existéncia das outras pessoas, o0 mediador na comunidade de investigacdo deve
compreender a importancia da escuta atenta e do direcionamento da conversa para
o dialogo investigativo.”

Sabe-se que, para se chegar a um ensino verdadeiramente eficaz, é
necessario passar pelo processo de investigacdo, pois a aprendizagem é resultado
de uma investigacdo da qual o professor participa apenas como coordenador ou
facilitador, pois o foco ndo esta mais na “aquisicdo de informagdes”, mas na
percepc¢ao das conexdes contidas entre os assuntos investigados.

Nessa visdo, a contribuicdo das obras de autores como Lipman, Sharp e
Oscanyan (1997), Kohan e Leal (1999), Kohan (1999), Silveira (2003), é
indispensavel. Esses autores buscam compreender questdes, como o didlogo que
acontece em uma comunidade de investigagdo e que se torna relevante, uma vez
gue o aluno precisa aprender a raciocinar e a praticar esse raciocinio.

Esse assunto deve ser discutido de maneira mais intensa entre professores e
alunos do Ensino Fundamental. Questionar o porqué dessa temética, 0os motivos que
fundamentam sua abordagem em sala de aula nessa etapa de ensino implicam a

necessidade de refletir sobre o assunto. Aqui discutiremos as varias maneiras de se
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trabalhar o didlogo, as formas de dialogar, assim como a investigacao filoséfica com
alunos do Ensino Fund\mental no espago escolar.

Nessa perspectiva, recorremos ao pioneiro no assunto, o educador e filésofo
Matthew Lipman, que, nos anos de 1960, se inquietava com situacées envolvendo
alunos que nao tinham interesse pela leitura e nao interagiam de maneira
espontanea. Os alunos nao faziam questionamentos ao professor sobre o0s
conteudos abordados no espaco escolar.

Dessa forma, como os alunos néo tinham um rendimento esperado, Lipman
comecou pesquisar sobre a tematica que culminou em um programa com o objetivo
de ensinar de maneira mais efetiva e dindmica, que recebeu o nome de “Filosofia
para Criangas”, no qual sado trabalhados o dialogo e a investigagdo como ponto
crucial para formarmos seres com o pensamento cada vez mais sadio.

Vivemos e compartiihamos em uma sociedade capitalista e consumista, na
qual a maioria das pessoas s6 visa o lucro, esquecendo-se da ética de que tanto o
ser humano precisa. Essas pessoas, desde criangas, vivem alienadas e ao mesmo
tempo corrompidas pela sociedade e seus meios de comunicacdo de massa que
“bombardeiam” o publico infantil por meio do poder de estratégias persuasivas e
tantas outras que ndo cessam nos meios de comunicagao.

De acordo com Pereira e Fidalgo (2019, p. 139),

[p]ara verificar a atualidade dos dados, foi realizada uma pesquisa com 104
criancas, no Colégio Luterano S&o Paulo, com criangas entre oito e dez
anos. Nos dados da pesquisa mais de 80% das criangas ja haviam
comprado algum produto depois de ver alguma propaganda, e desses 80%
cerca de 82% adquiriram brinquedos e jogos. Das criangas que néo
compraram 0 que queriam apés ver uma propaganda, cerca de 52% se
sentiram mal, tristes ou injusticadas por ndo terem o que queriam, e das que
adquiriram aquilo que queriam, cerca de 92% se sentiram melhor depois de
comprar.

Percebe-se que a crianca de hoje enxerga nos objetos uma necessidade de
compra-los. Elas entendem que, se nao tiverem um determinado brinquedo, ou a
roupa que o seu idolo usa, ou se ndo puderem comer alguma guloseima que viu nas
diversas midias, ela ndo se sente realizada ou inserida nos grupos sociais aos quais
fazem parte, ela sente como se fosse alguém totalmente diferente dos colegas.

Acerca do uso de midias por criancas, a Tabela 1 mostra alguns dados.
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Tabela 1 - Tempo das criancas em alguma midia

Tempo por dia de uso de Ja adquiriu com a
alguma midia (horas) propaganda
. 2a5 58% SIM 80%
Ndmero total ~
de criancas 4a5 15% NAO 20%
(104) Mais de 5 27%

Fonte: Pereira e Fidalgo (2019, p. 139)

Na infancia, o ser humano esta em fase de desenvolvimento e ainda ndo sabe
discernir o que é bom ou ruim, certo e errado, e ainda ndo consegue impor limites
aos impulsos e desejos adquiridos por meio das midias. Sendo assim, cabe aos
adultos ensinar a criangca a ter um pensamento mais reflexivo sobre todas essas
coisas e a examinar criticamente aquilo que vé e ouve, seja nos meios midiaticos ou
em qualquer ambiente ao qual esta inserida.

O aluno néo deve apenas pensar aquilo que outras pessoas pensam e sim
pensar cada vez melhor. E assim que o aluno se tornara um ser critico, ndo apenas
no ambiente escolar, pois isso refletirA em todos os contextos em que ele esta
inserido.

De acordo com uma pesquisa realizada com alunos em uma turma do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Londrina/PR que buscou compreender a
relacdo entre a Filosofia e a formacdo de conceitos na perspectiva de Matthew

Lipman,

[alpés a aplicacdo da proposta de Lipman, observou-se um espanto e
interesse pela metodologia empregada em sala de aula, e o pedido de uma
presenca filos6fica maior na escola, especialmente a continuidade da
proposta. Em relagdo aos alunos, notaram-se varios progressos no decorrer
da pesquisa. Antes das intervengbes, 0s alunos apresentavam varias
dificuldades. A principal identificada foi em relagcdo a convivéncia: as
criangas ndo sabiam ouvir uns aos outros, falar e fazer atividades com seus
colegas como duplas ou grupos. A dificuldade se tornava maior quando era
visada interacdo entre meninos e meninas. Com o avancar das atividades,
as criangcas comecaram a participar mais das atividades que envolviam
interacdo de uns com o0s outros, demonstrando menos medo e mais
reciprocidade, além de um senso de respeito e pertencimento a um grupo
(Alves; Muraro, 2020, p. 31).

Assim, o interesse pelo assunto abordado nesta pesquisa resultou de

observacdes decorrentes da atuagao profissional como professor de Filosofia em
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uma escola do Ensino Fundamental. Procuramos, entdo, discutir a presenca do
dialogo e da investigacdo filoséfica nessa etapa de ensino, considerando-se a
Filosofia como uma grande responsavel para que se possa formar seres cada vez
mais criticos e reflexivos.

A principal contribuicdo da presente pesquisa diz respeito a experiéncia feita
com criancgas, onde o didlogo e a investigacao filoséfica no espago escolar tornam-
se ferramentas capazes de auxiliarem nos momentos desafiadores em que é
necessario tomar um posicionamento diante dos problemas cotidianos.

Elias (2005) ressalta que a Filosofia, se trabalhada corretamente no ambiente
escolar, estimula e incentiva o aluno a pensar filosoficamente por meio do
desenvolvimento de habilidades cognitivas. Porém, tudo isso sO sera possivel se
transformarmos as salas de aula tradicionais em comunidades de investigacdo. Faz
parte do processo filoséfico ndo a mera investigacdo, mas a investigacao dialdgica.

Este estudo analisou as possiveis contribuicdes tanto do didlogo como da
investigacao filosofica no Ensino Fundamental de acordo com a proposta de Lipman,
considerando as formas e limitacbes como sao articuladas na pratica docente em
uma escola municipal localizada na zona urbana, pois atende alunos do Ensino
Fundamental.

Aos poucos, a experiéncia vai sendo aprimorada e, durante esse processo,
considera-se novos questionamentos sobre perspectivas mais abrangentes de
contribuicdo da investigacdo filoso6fica no desenrolar do trabalho docente. Na
experiéncia pedagogica proposta por nés, o conhecimento emancipa o cidadao, e
provoca inumeras discussdes entre os educadores. A partir disso, € possivel fazer
sugestbes pedagodgicas que valorizem as diversas formas de dialogar e poder
interpretar a realidade, assim como a investigacdo por meio do uso de novas
metodologias para alcangar o conhecimento, retirando da pratica docente as
maneiras tradicionais trabalhadas durante décadas em sala de aula.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou responder as seguintes questées: quais
sdo 0s meios pelos quais as criangcas sentem-se motivadas ao ato de dialogar e
investigar filosoficamente de acordo com a proposta de Matthew Lipman?; quais os
possiveis entraves que dificultam tanto o didlogo como a investigacdo entre as

criancas no Ensino Fundamental?”
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Esperamos que, com os resultados deste estudo, a escola pesquisada possa
se organizar cada vez melhor para fazer uso de metodologias eficazes na
aplicabilidade do dialogo dentro de uma comunidade de investigacdo filosofica,
constituida por alunos e professores do Ensino Fundamental, viabilizando a¢cfes que
possam minimizar os entraves que dificultam esse didlogo.

A hipétese inicial desta investigacao é a de que a capacidade encontrada nos
conceitos filosoéficos se refere a natureza intrinsecamente questionadora e reflexiva
da Filosofia como disciplina, fazendo com que as discussbes acontecam
efetivamente, tornando a investigacao mais cooperativa e dindmica para as criancgas.

Além disso, as diversas areas da Filosofia podem contribuir significativamente
na formacao de seres cada vez mais pensantes, investigativos e aptos a dialogarem
com mais respeito e seriedade. A escola que trabalha as subdisciplinas da Filosofia,
que nao se restringe apenas aos livros didaticos, pode mudar a sua realidade.

Ainda convém lembrar que as escolas que adotam politicas de dialogo e
investigacdo, que ndo se restringem a tendéncia tradicional, sdo as que geram
impacto positivo na inovagao do processo ensino aprendizagem, pois tém visdo mais
estratégica e abrangente de seu compromisso com as questdes de interesse dos
docentes assim como dos discentes.

Luckesi (2005, p. 2) relata que,

[n]a tendéncia tradicional, o aluno é educado para atingir, pelo proprio
esforco, sua plena realizagdo como pessoa. Os conteddos, o0s
procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tém nenhuma
relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais.
E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo
exclusivamente intelectual.

Para que a aprendizagem se torne significativa, deve-se levar o aluno a
aprender a aprender, fornecendo-lhe uma base cada vez mais sélida para que o
aprendizado se torne continuo, fazendo com que o aluno perceba que o aprendizado
tem relagdo com a sua vida e valoriza sua cultura e a sua vivéncia nos diversos
grupos sociais no qual esta inserido.

Para tanto, as praticas do professor sao definidas como um conjunto de a¢des
intencionais que tém o intuito de promover a aprendizagem dos alunos. Para que
iISSO aconteca, € preciso entender a importancia de uma busca continua de recursos

gue possam inovar a pratica docente e ir ao encontro dos anseios dos alunos.
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7

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa é verificar como o didlogo e a
investigagdo, propostos por Lipman, podem potencializar o processo de ensino-
aprendizagem e como eles séo articulados em sala de aula.

Os objetivos especificos sao:

1) analisar os meios pedagdgicos que desenvolvem habilidades de
investigagdo em sala de aula;

2) investigar caminhos propostos no meétodo de Lipman no que diz respeito a
uma comunidade colaborativa na formulacdo de perguntas do tipo que levam a
investigacao;

3) criar uma novela filoséfica interativa digital, assim como um guia voltado ao
professor de 6° ano, tendo como objeto estudar a ética nas redes sociais e todo
universo de fatores que interferem na construcao da crianga — 0 conceito de ética e
0 posicionamento ético frente a vida.

O ultimo objetivo especifico volta-se especificamente a elabora¢édo do produto
educacional, componente exigido no mestrado profissional. O produto educacional
proposto neste trabalho tem o objetivo de facilitar a compreensao das criancas e de
auxiliar os professores no processo dialdgico investigativo assim como no
desenvolvimento de uma postura ética.

O produto educacional, organizado no formato digital, servirhA como
instrumento de trabalho para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental para
interpretacdo de diversos textos, tendo videos, audios e imagens como recursos que
possibilitam o entendimento de cada um dos episédios da novela interativa digital,
intitulada “Bya: um didlogo com os nativos digitais”.

Esta dissertacdo estd estruturada da seguinte forma: o primeiro capitulo
aborda sobre o dialogo e a investigacéao filosofica. No segundo capitulo, abordamos
o professor e a proposta de Lipman, além do papel do docente no processo
dialégico investigativo, da capacitacdo de professores e dos estagios para a
preparacdo de monitores. O capitulo 3 apresenta o papel das novelas propostas por
Lipman e a leitura e a escrita como busca de bons raciocinios na comunidade de
investigacdo uma proposta de implementacao centrada na aprendizagem do aluno.

O quarto capitulo se volta ao percurso metodolégico da pesquisa. Sao
apresentados os procedimentos éticos da pesquisa desde a aprovacdo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unesp até a assinatura dos termos e
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autorizacdes da pesquisa. E nesta secdo que apresentamos a metodologia, 0s
participantes da pesquisa, o local pesquisado, 0s materiais e instrumentos, 0S
procedimentos de coleta de dados, assim como as etapas da pesquisa.

O quinto capitulo apresenta todo o delineamento do produto educacional: o
titulo do produto, o seu resumo, problema, o publico para utilizar a novela, o
diagnostico local e o contexto de ensino, a proposta de alteracdo do contexto a
metodologia de desenvolvimento do produto, o desenho do produto e 0 seu guia
para professores e 0 seu objetivo geral e especificos.

Finalmente, o capitulo seis traz os resultados e discussdes, a percepcao
inicial dos professores sobre a tematica, a percepc¢do dos alunos, a aplicacdo do
produto educacional, a avaliacdo do envolvimento e do desempenho do aluno

durante a aplicacdo do produto e ajustamentos finais do produto.
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1 DIALOGO E INVESTIGACAO FILOSOFICA

1.1 O didlogo e a investigacdo filos6fica como forma de aprendizagem

significativa

Ao enfatizar a funcdo tanto do didlogo como da investigagdo no cenério
escolar, considera-se que os alunos devem aprender que as nossas vidas podem
trilhar diferentes caminhos, ou seja, tomar rumos diferentes de acordo com os ideais
em que cada um acredita e resolve seguir. Sabe-se que o fazer escolar deve fazer
com que os alunos se tornem adultos que vivem de acordo com os ideais que
favorecem nédo apenas o individual, mas também o coletivo, o bem de todos.

Lipman e Sharp (2004) indicam que, para garantir que todos participem
igualmente em um dialogo investigativo, o professor deve estar seguro em relacéo a
pedagogia utilizada, para que as criangas possam confiar e acreditar no trabalho do
professor, mesmo que ele ndo dé respostas prontas. Porém, é necessario que as
criancas sigam a metodologia proposta pelo programa, que traz condi¢cdes para a
participacdo e consideracdo de todos os envolvidos no processo.

Sendo assim, constata-se como essa igualdade de participacdo dos alunos
em um diélogo filoséfico e investigativo ocorre no espacgo escolar: a interacao entre
as criancas faz com que elas, ao participarem de um dialogo investigativo, percebam
sua evolucdo de maneira significativa.

Por meio da investigacdo, busca-se tecer os pontos de vistas de maneira
aberta elencando valores e praticas vivenciadas. A partir disso, € possivel dialogar
aberta e publicamente, levando em conta todos os pontos de vista a respeito dos
fatos. A investigacdo deve ser ética e feita em um ambiente onde exista confianga
mutua e imparcialidade. Dessa forma, seremos cada vez mais responsaveis e
agiremos com a devida inteligéncia moral (Lipman; Sharp, 1999).

E importante que os alunos passem por cada uma das etapas para que
alcancem a investigacdo. As novelas filoséficas, mencionadas na Introducéo,
mostram o que 0s personagens fazem, as suas investigacdes, para conseguir fazer
suas descobertas. Sendo assim, o aluno constata-se que, quanto mais dialogar e
investigar, algumas coisas que eram tidas como corretas passam a serem

substituidas por outras que aparentam ser mais corretas.
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N&o se pode deixar que os alunos pensem que descobrir e inventar sao
sinbnimos, pois essa diferenciacao precisa ser discutida em sala de aula, para que
percebam a importancia de descobrir e que isso € possivel por meio dos diversos
didlogos que fazem parte do processo para se alcancar uma boa investigacdo e com
ela chegar ao objetivo que é descobrir (Lipman; Sharp; Oscanyan, 1997).

As criangas nos fazem questionamentos diariamente — de como as coisas
surgem ou acontecem — e iSso € importante para o processo de investigacdo. A
leitura faz parte desse processo, isto €, ao lermos, investigamos e ao mesmo tempo
descobrimos algo novo, que se agrega a nossa experiéncia, servindo para
enriquecer e tornar significativa a aprendizagem.

Como afirma Lipman (1997), temos conhecimento das coisas, mas esse
conhecimento pode apenas recair sobre como essas coisas agem, pois descobrimos
isso devido a certas experiéncias e vivéncias com tais coisas. Sabe-se que a mente
da crianca é verdadeira e ndo pode ficar estagnada e inalteravel, define-se a mente
da crianca conforme o modo como ela age no momento da investigacdo e é
estimulada por incontestaveis maneiras de investigacao.

Ao patrticipar ativamente de um dialogo em uma comunidade de investigacao,
as criancas ficam cada vez mais abertas a uma conversacdo filoséfica sobre o
mundo que as rodeiam. E preciso levar os alunos a adquirir um pensar excelente,
tornando-os seres mais reflexivos, evitando desenvolver comportamentos
antissociais. Para isso, o professor deve estabelecer alguns critérios e, quando o faz,

o professor esté criando um ambiente ético para investigagéao.

1.2 A Filosofia como aliada no método dialégico investigativo com criangas no
ambiente escolar

Desde Socrates, o fazer da Filosofia € representado por uma investigacao
que acontece por meio da interacdo dialdgica, pois isso sempre foi de grande
importancia para a vida em sociedade. A Filosofia deve ser cultivada nas escolas,
pois € por meio do trabalho autocorretivo desenvolvido em uma comunidade de
investigacao filosofica que os envolvidos verificam ndo apenas as causas, mas
também as consequéncias de um dialogo sem as devidas reflexdes.

Porém, Lipman (2014) alerta que a comunidade de investigagdo “nao deve
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ser uma mera imitacdo da dialética socratica, mas servir-se de instrumento para se
pensar num método préprio de acordo com a realidade educacional atual” (p. 13).

E urgente e necessaria uma mudanca na pratica docente, dado que as
criancas, assim como os adolescentes, sdo “bombardeadas” por informacdes,
verdadeiras ou ndo. O que € realmente urgente nas instituicbes escolares é sem
davida uma reforma que venha ao encontro dos anseios desse publico. Essa
mudanca deve servir ndo apenas para a vivéncia dentro do ambiente escolar, mas
para todos os diversos grupos sociais.

O pensamento critico e o comportamento racional, adquirido por meio de
praticas filoséficas, de condutas obtidas por meio da Filosofia, ajudam alunos no
desenvolvimento das demais disciplinas.

Lima, Neubauer e Mastella (2016, p. 105) afirmam que,

[0] ensino da Filosofia, por meio da metodologia proposta por Lipman, pode
ajudar a construir um processo em que 0s alunos percebam que as demais
disciplinas que estudam tém unidade e continuidade. Algo que sem este
senso critico que a Filosofia constroi, ndo é possivel perceber.

Fica evidente que a Filosofia torna o processo de ensino e aprendizagem
dindmicos e atraentes para os alunos e para aqueles professores que renunciam a
praticas tradicionais e participam de maneira efetiva do processo dialdgico
investigativo, tornando a busca da aprendizagem significativa.

E de extrema relevancia que as escolas tenham em seus curriculos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental a Filosofia como disciplina, pois é por meio dela que
surgem as possibilidades do envolvimento da crianga em uma investigacao
filosofica. Além disso, todas as matérias no Ensino Fundamental se tornam mais
faceis de aprender quando o aluno tem a Filosofia como base inspiradora, pois a
Filosofia deve ser trabalhada de maneira aberta, e consequentemente a criticidade e
a logicidade surgem espontaneamente.

Para que isso aconteca, a Filosofia deve ser ensinada de forma criativa, e por
meio da investigagdo intelectual no interior de uma comunidade de investigagéo
composta por professores e alunos.

A habilidade de pensar cada vez melhor, nas demais disciplinas, deve ser
desenvolvida. A Filosofia pode ser uma grande responsavel para que esse pensar

nao inicie apenas na universidade, mas que aconteca logo no Ensino Fundamental,
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tornando o aluno cada vez mais preparado, ndo apenas na disciplina de Filosofia,

mas também nas demais disciplinas.

No Quadro 1, apresentamos as habilidades de pensamento desenvolvidas por

Matthew Lipman, segundo Kohan e Leal (1999), divididas em quatro categorias,

quais sejam: de raciocinio, de questionamento e investigacdo, de formacdo de

conceitos, e de traducgédo, ou interpretagao.

Quadro 1 - As habilidades cognitivas em Filosofia para Criancgas: principais tipos

Raciocinio Qu_estion_amepto e Formagéo de _ Tradugéo{
investigacao conceitos interpretacdo
- Precisar o que for | - Dar e pedir boas - Estabelecer - Escutar os outros
vago e ambiguo razbes relacdes - Ser sensivel a

- Tragar inferéncias
- Raciocinar por
analogia

- Pensar por meio
de: regra de
conversao hipéteses
silogismo principio
de nédo-contradicédo
estandardizacao
l6gica de relaces

- Universalizar

- Distinguir a
verdade de validade
- Detectar falacias

- Distinguir: razdes de
nao-razbes boas de
mas razdes

- Formar e confrontar
hip6teses

- Dar e pedir exemplos
e contraexemplos

- Levantar questao
problematizar

- Analisar a
consisténcia

- Antecipar e explorar
consequéncias

- Provar

- Definir, aplicar e
avaliar critérios

- Detectar, justificar e
questionar
pressupostos

- Ser sensivel ao
contexto

- Autocorrigir-se

- Resistir a
arbitrariedade

- Criar e explorar
alternativas

- Potencializar a
imaginacao

buscar sentido

- Tracar distingbes
- Precisar
semelhancgas

- Definir conceitos
filosoéficos como:
experiéncia

poder

bem

razao

justica

pessoa

amizade realidade
verdade

dimensao afetiva, inferir
versées do mundo

- Ser empatico

- Ser aberto
intelectualmente

- Respeitar os outros

- Dialogar

- Ser importante

- P6r ego em perspectiva
- Ter autocontrole

- Propiciar confianca

- Nao bloguear a
investigacdo e o
guestionamento

- Cuidar do crescimento
dos outros

Fonte: Kohan e Leal (1999, p. 98).

No Quadro 1, estdo agrupadas as ag¢Oes, assim como as atitudes e o0s

Processos,

que acontecem no conjunto de cada uma das habilidades de

pensamento. Dessa forma, podemos constatar que cada uma das atividades de




30

pensamento pode alcancar os mais variados objetivos, pois cada uma das
habilidades tem uma funcé&o importante no processo de investigacdo dentro da
comunidade.

Sendo assim, todos aqueles que estudam Filosofia podem se tornar
investigadores, mas, para isso, devem estar inseridos de maneira efetiva em uma
comunidade de investigacdo. E por meio da Filosofia que a crianca aprende a
pensar filosoficamente, a pensar e autocorrigir-se sobre o seu modo de pensar e,
assim, agir no meio em que vive. A Filosofia ja se propde a desenvolver um pensar
autocorretivo e investigativo e € por isso que o estudante, com o0 passar do tempo,
irA melhorar ainda mais a sua maneira de pensar, investigar e se autocorrigir.

Porém, a Filosofia despreza toda forma de inibicdo, pois trabalha o didlogo e
a investigacado. Isso torna a sala de aula um ambiente mais propicio ao diadlogo e a
investigagdo para alcancar um aprender com criticidade, dialogicidade e
reflexibilidade.

A escola ndo pode esperar que as pessoas tenham atitudes morais sem antes
ambienta-las socialmente por meio de procedimentos racionais, € assim que se
produz a racionalidade do individuo (Lipman, 1990). Para que esse pensamento
venha a fluir, € necesséario que a escola esteja preparada para transformar as
criancas em seres aptos a dialogar e a investigar filosoficamente, para que, no
futuro, se tornem pessoas adultas que saibam refletir e, acima de tudo, agir com
responsabilidade.

Por isso, € relevante que as habilidades de investigacdo, de raciocinio, de
formacado de conceitos e de traducdo sejam trabalhadas no ambito da disciplina de
Filosofia, pois é ela a mais adequada. A Filosofia, por se comprometer com a
investigacdo de problemas, pode impedir que essas habilidades sejam mal-
empregadas no cotidiano das criancas.

A investigacgéo filosofica compartilhada na sala de aula passa a ser um modo
propicio a aprendizagem. A sala de aula deve atender os interesses das criangas
assim como dos adolescentes, quando isso ndo acontece, hd uma sensacdo de
dever ndo cumprido em todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Ao iniciar uma investigacdo sobre um determinado assunto, mesmo que
recém-descoberto, esse assunto é filosofico, pois mesmo nessa etapa inicial a

crianca vive admirada e comeca a fazer especulagcbes de como revé-los. A Filosofia
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nos da uma luz de como resolvermos assuntos polémicos, mas discutiveis, ou seja,
possiveis de investigacdo como: verdade, beleza, justica, individualismo e virtude.

Muitas sdo as subdisciplinas da Filosofia que nos mostram por quais
caminhos devemos trilhar, a l6gica, por exemplo, ndo € empenhada em mostrar
como pensamos, porém, nos disponibiliza meios pelos quais diferenciamos os
pensamentos bons dos maus. Para Sanchez (2011, p. 6), “o ensino de certas
habilidades de pensamento caracteristicas da logica, subdisciplina da Filosofia
garantiriam o bom pensar, ou um pensar melhor, ou seja, o desenvolvimento do que
ele caracteriza por pensamento de ordem superior".

Nesse sentido, a educacgéo contemporanea se torna, ao longo do tempo, cada
vez mais fragil devido a exclusédo das subdisciplinas da Filosofia do curriculo escolar,
ou seja, alguns assuntos, que no passado eram trabalhados nessas subdisciplinas,
ndo constam no curriculo escolar atualmente.

Existem diversos escritos filosoficos que despertam o interesse dos alunos. A
partir desses textos, em sala de aula, € possivel desenvolver habilidades
intelectuais, e tematicas como filosofia amizade, honestidade, verdade — temas
caros a Filosofia. Assuntos como esses sao atraentes, fazem com que a discussdo
em sala de aula tome rumos diferentes das discussdes aleatérias, como nas praticas
tradicionais.

No entanto, parece muito dificil esse envolvimento do aluno no método de
investigacdo proposto. Como fazer com que as criangas do Ensino Fundamental
compreendam os diversos problemas apresentados durante a investigacdo? Sera
possivel fazer com que o0 aluno se engaje em uma investigacdo mobilizando, nas
disciplinas tradicionais, as habilidades cognitivas de raciocinio, de investigacdo, de
formacdo de conceitos e de traducdo, pois essas habilidades sdo condigoes
necessarias para tal engajamento?

Vem se tornando cada vez mais necessario o envolvimento do aluno com a
Filosofia, independentemente de sua faixa etaria. A Filosofia, enquanto disciplina
escolar, oferece aparatos para que o aluno possa raciocinar cada vez melhor,
provocando o engajamento na investigacado cognitiva e autocorretiva.

Assim, para Sanchez (2011), a proposta de Lipman é claramente normativa e
determina o que e como deve ser o0 ensino de Filosofia, que devera formar um futuro

bom cidaddo por meio do emprego de ferramentas logicas na construcdo do
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raciocinio.

E por meio desse desenvolvimento, com a disciplina e o fortalecimento do
raciocinio, que é desenvolvido na crianca uma posicdo cada vez mais critica frente
aos diversos problemas expostos, argumentados e dialogados nos diversos meios
sociais.

A Filosofia, como disciplina académica, busca incansavelmente envolver o
aluno desde cedo em situacfes problematicas, porém empaticas e agradaveis. Isso
€ possivel por meio da transformacdo da sala de aula em uma comunidade de
investigacdo dialégica. E o envolvimento da crianga em uma comunidade que
reforca a sua capacidade de investigacdo e, assim, aumenta gradativamente sua

capacidade cognitiva.

E através do didlogo que podemos exercitar as habilidades cognitivas das
criancas, e deve acontecer em um ambiente democréatico e participativo,
pois € um momento importante onde eles aprendem a se posicionar diante
das mais variadas situagdes como ouvir, falar, visando o habito de respeitar
0 outro, refletir, interpretar, argumentar ,sendo que a partir dai ele aprendera
a ter liberdade para questionar e criticar sobre o que é certo ou errado,
verdadeiro ou falso, positivo ou negativo, gerando assim uma maneira ideal
de contribuicdo para a investigacdo filoséfica na comunidade de
investigacao que é por meio do didlogo (Jesus, 2017, p. 26).

E sabido que a falta da experiéncia cognitiva tem a ver com 0 no
envolvimento em experiéncias significativas, ou seja, a ndo participacdo em uma
experiéncia coletiva, como na comunidade de investigacdo, pois € em ambientes de

coletividade que o aluno tem experiéncias relevantes.

1.3 A comunidade de investigacdo como pratica inovadora

Para encorajar as criancgas, € necessario aplicar metodologias que as tornem
curiosas e confiantes e que as fagcam se sentir fascinadas pelo aprender.

Diariamente, nos deparamos com pessoas despreparadas para o0 convivio
social, que ndo aprenderam a conviver e respeitar mutuamente. Por esse motivo, as
escolas devem criar possibilidades para que as criancas desde cedo possam
experienciar uma vivéncia de respeito, com dialogo disciplinado, assim como uma
investigacao que proporcione cooperacao entre os envolvidos.

Dessa maneira, formamos cidadaos por meio da comunidade de investigacéo,
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livres de qualquer tipo de autoritarismo e manipulacdo. Ao contrario, a escola, por
meio da criagdo das comunidades de investigacao, formaré seres criticos. Para que
as pessoas se tornem racionais, € preciso ensina-las a conviver em grupos. Isso
sera possivel por meio da comunidade de investigacéo, pois € nela que se aprende
a raciocinar, se tornam aptas a viverem nos diversos meios sociais. Se pretendemos
que a escola forme pessoas reflexivas e racionais, € necessario torna-la um
ambiente reflexivo e racional.

Como afirmam dos Santos e Gomes (2020), a comunidade de investigacao é
a esséncia do programa de Lipman, que tem a intencdo de oferecer as criancas
espacos de integracdo no didlogo filosofico, despertando a confianga para que
possam acreditar em si mesmas, em suas capacidades, seus pensamentos e até
mesmo em suas duvidas.

O processo de ensino e aprendizagem acontece ndo apenas entre quatro
paredes, mas em diversos ambientes sociais. Preparar o cidaddo para o mundo é
motivo de rompermos 0s muros do ambiente escolar.

Abordar as teméticas das disciplinas escolares por meio de discussoées € algo
tipico da metodologia proposta pela comunidade de investigacdo, pois s6 assim as
criancas poderdo conhecer os diversos pontos de vista possiveis paras determinada
questao, diferentemente das aulas expositivas, que, na maioria das vezes, podem
parecer proselitistas ou doutrinadoras, e afastar aquilo que a crianca tem de melhor
dentro de si, a vontade de participar das discussdes em sala de aula.

Podemos exemplificar e comparar a comunidade de investigacdo com uma
comida: se bem preparada, ird agradar o paladar dos degustadores; caso falte
alguns ingredientes, como o sal e outros temperos, provavelmente todos se
afastardo da comida, pois jA ndo agradou o paladar das pessoas. Assim acontece
com o cultivo da racionalidade em uma comunidade de investigacdo, caso falte
algum ingrediente, como o dialogo, o respeito e a autocorrecao.

Dessa forma, a comunidade de investigacdo se tornara importante na
formacado da racionalidade do seu publico. Se as criancas aprenderem a raciocinar
juntas e se nao faltarem os “ingredientes”, elas aprenderao a eliminar ou lidar com
suas inibicbes, que tanto atrapalham o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento social.

Para Favero e Favero (2023, p. 18),
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[a] base da metodologia da Filosofia com criancas € a pratica dialogica: é no
dialogo e pelo didlogo que as criancas sdo encorajadas a construir seus
pensamentos, a expor seus pontos de vista, a internalizar determinadas
atitudes mentais (de interrogacdo, de escuta, de respeito mutuo, de
autoconfianca, de autocorrecdo, entre outras). Entretanto, o didlogo néo
pode ser compreendido apenas como uma estratégia pedagdégica, mas, sim,
como um principio educativo.

Sobre o mesmo assunto, Torres (2020) pondera:

A investigacdo ocorre quando a crenca estabelecida é desconstruida pela
davida e reconstruida em uma nova crenca. A Comunidade de Investigacao
trabalha com o método autocorretivo, isso significa que a comunidade tem a
capacidade de buscar, por meio da investigacdo, cren¢cas mais adequadas
para conducao da experiéncia problemética (p. 46).

Westbrook et al. (2010) enxergam a comunidade de investigacdo como algo
baseado na experiéncia. Na sociedade, em nossa formag¢do como seres humanos, é
indispensavel o relacionamento em diversos meios sociais. Primeiro no ambito
privado, onde a crianca se apropria culturalmente da maneira como a sua familia
convive, apds isso, em meios mais amplos, na escola, a crian¢ca tem contato com
diversas culturas e percepc¢des de mundo.

E na comunidade de investigacdo que a crianca desenvolve as habilidades de
raciocinio, adquirindo competéncias como classificar, definir, formular questées, dar
exemplos e contraexemplos, identificar similaridades e diferencas, construir e criticar
analogias, comparar, contrastar e tirar inferéncias validas (Lipmam, 1990).

Porém, as vezes, as criancas sdo inibidas por adultos, que caracterizam o
mundo real como algo que elas ndo podem conhecer, pois pode ser arriscado.
Assim, as criangas acabam deixando de imaginar esse mundo. Mas quando
transformamos a sala de aula em uma comunidade de investigacéo, essas inibi¢cdes
dao lugar ao dialogo, pois as criancas conversam naturalmente umas com as outras.
Esse didlogo ndo acontece de qualquer forma, mas de maneira racional, visto que
nesta comunidade sdo abordadas tematicas de uma forma dinamica e que
interessam a todos os participantes.

E sabido que as criancas gostam de participar do processo dialdgico
investigativo, partilhando suas experiéncias e descobertas. E nesse didlogo que
podemos observar as proprias condicbes de aprendizagens das criancas, das

habilidades, assim como dos comportamentos necessarios para viver melhor no



35

meio social e as diferentes formas de vivé-lo.

As criangas que participam de uma comunidade de investigacao filoséfica ndo
concordam com algo sem antes refletir. Em principio, as criancas querem saber em
qual circunstancias tais afirmativas sédo verdadeiras ou falsas e € por meio da
comunidade de investigacado que elas aprimoram suas habilidades, suas maneiras
de pensar sobre situagdes do cotidiano.

Quando as criancas séo incentivadas a pensar filosoficamente, a sala de aula
se transforma em uma comunidade de investigacdo, que tem compromisso com 0s
procedimentos e técnicas que pressupdem uma abertura para a razao (dos Santos;
Gomes, 2020).

A comunidade de investigacdo estd apta a fazer com que as criancas
aprendam a se envolver em atos mentais, atos verbais, assim como em raciocinio e
em investigagdo. A preparacdo da crianga para um pensar mais apurado do meio
social pode acontecer de maneira efetiva quando ela crianca estd envolvida na
investigacdo. A escola, ao adotar essa metodologia, esta formando cidadaos
informados e mais responsaveis, pois, ao socializar com os demais por meio do
dialogo investigativo. Os alunos tendem a tornar suas concep¢des cada vez mais
apuradas.

Quando a escola foca apenas na aprendizagem, ao invés do raciocinio,
regredimos. O aluno retrocede ao ser passivo ao invés de ativo, apenas um receptor
ao invés de tornar-se também um emissor. Para que tenhamos éxito em uma sala de
aula, é necessario fazermos ndo apenas com que os alunos aprendam, mas fazé-los
pensar filosoficamente. A aprendizagem sempre deve andar emparelhada com o
bom pensar. E dessa forma que os alunos irdo desenvolver a investigacao critica.

Quando as criancas aprendem a diferenciar os raciocinios seguros dos
inseguros, estdo fazendo uso da racionalidade por meio de critérios, de regras da
l6gica. Isso faz parte de uma investigacdo dialdgica. A comunidade de investigacao
serve de espelho para os alunos, pois passam a avaliar as instituicbes das quais
fazem parte. Essa comunidade vem facilitar o desenvolvimento dos papéis que cada
um exerce dentro das instituicdes.

O programa de Lipman visa converter a sala de aula em uma comunidade de
investigacdo, onde o dialogo e a cooperacédo fazem parte do processo democratico.

Todos os envolvidos sao ouvidos e aprendem uns com 0s outros, assim lapidam de
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maneira gradativa a sua maneira de pensar, tanto individualmente como
coletivamente.

Se a educacédo é algo importante, que se ocupa do destino do pensamento
humano, entdo é necessario que ela deva “[...] ensinar as criangas ‘como’ pensar, e
nao em ‘qué’ pensar” (Daniel, 2000, p. 20).

Na sociedade, as pessoas com idade mais avancada tendem a insistir que as
pessoas mais novas aceitem as suas maneiras de ser, pensar e agir que, na
contemporaneidade, sdo chamadas de tradicionais. Para as criancas e
adolescentes, que presenciam constantemente as mudancas causadas ao seu
redor, esses comportamentos tradicionais séo ultrapassados. Porém, essa mudanca
de paradigma nédo pode ser forcada, pois, se quisermos que 0s alunos pensem cada
vez melhor, é necessario que a escola se aproprie de metodologias que tenham o
propdsito de manté-los motivados e a experienciar momentos que induzam a falar e
a escrever.

A representacdo significativa de uma experiéncia intelectual por meio do
didlogo filoséfico se torna exitosa, pois além de ser compartilhada, uma diversidade
de alunos envolvidos, sédo transformados em uma comunidade de investigagao,
mesmo cada um tendo suas particularidades. E na comunidade que as
conversacdes sdo realmente provocadas pelo espirito de investigacdo. E é neste
mesmo ambiente que sao também orientados por ideias légicas e filoséficas.

E no desenrolar de uma investigacdo dialgica que os alunos descobrem a
importancia, assim como a necessidade de se tornarem cada vez mais racionais, e
nédo provocadores de polémicas. E por meio da racionalidade que se tornam seres
pensantes, criticos ndo apenas dos outros, mas de si mesmos. Dessa forma,
tornam-se responsaveis e conscientes do seu papel na sociedade.

O dialogo entre as criancas, se bem organizado e com a devida disciplina, faz
com que elas melhorem suas habilidades de pensamento, pois € por meio dessa
comunicacdo verbal que elas adquirem e comecam a assimilar diversos atos
mentais. Além disso, o dialogo das criangas traz beneficios, como a possibilidade
nao apenas de falar, mas de ser ouvido, ja que essa é uma das caracteristicas da
comunidade de investigacao.

Para Santos (1995, p. 74)
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[0] conceito de sala de aula como comunidade de investigagcdo é convertivel
no conceito de sala de aula democratica, cuja pedra de toque sdo a
experiéncia, a reflexdo e o didlogo, que potencializam ao maximo o valor de
cada ser humano e permitem a continuidade entre escola e sociedade,
entre educacédo e democracia.

A crianca, assim como O jovem, sente-se bem quando se expressa
livremente, e 0 adulto ouve aquilo que esta sendo expresso por meio da fala. 1sso
faz com que ambos se sintam encorajados a participar do processo dialdgico
investigativo.

Nesse sentido, € oportuno trazer para a sala de aula atividades que séo
aceitas pelos alunos, o aprendizado por meio da participacdo torna o processo mais
dindmico e efetivo. Consequentemente, a crianga melhora o seu raciocinio e passa a
agir com respeito matuo. Ao contrério, a escola néo tera éxito em suas praticas ao
tentar fazer com que seus alunos raciocinem de maneira brusca, ou seja, por meio
de préticas que ndo causem empatia entre ela e o aluno.

N&o temos duvidas de que existem ambientes que sao mais acolhedores que
outros. E em ambientes assim que a criatividade da crianca pode ser despertada
mais facilmente. Assim, o bom pensar que a crianca carrega consigo até a fase
adulta depende das experiéncias adquiridas e da maneira como utilizou essas
experiéncias no seu cotidiano. Mesmo sabendo que as criancas tém boas memarias
no que se refere a simile, assim como em metaforas. Mesmo assim, ndo podem
fazer pré-julgamentos de que a linguagem literal seja mais importante que a
linguagem figurativa.

Desde os primordios da educacao, ha diversas criticas a esse tema, seja a
educacéo liberal ou progressista. Nenhuma das acusagfes feitas até aqui € mais
grave do que dizer que a educacdo favorece atitudes acriticas em vez de criticas,
que a educacdo estd encarregada na formacdo de seres que ndo visam a
transformacao social.

Para que os alunos ndo sejam meros repetidores do que 0s outros pensam, é
necessario implementar, desde cedo, a arte de pensar nas criangas, iniciando-as
num tipo de pensamento progressivamente reflexivo, investigativo e critico (Pedro;
Liborio, 2008).

A crianca, desde muito cedo, pode desenvolver a sua criatividade por meio da

capacidade de fazer mimica ou até mesmo de imitacbes de determinados
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comportamentos. Porém, para desenvolver comportamentos filosoficos, € necessario
gue estejam envolvidas em uma comunidade de investigagdo. Dessa forma, a
crianca, ao invés de somente imitar comportamentos, se envolve com eles
significativamente. O envolvimento da crianca em dialogos filosoficos prepara o
individuo ndo apenas para as situagées vindouras, mas também para a sua vivéncia
atual no meio social.

N&o podemos tirar o direito da crianca de raciocinar, pois sem raciocinio ela
fica impossibilitada de investigar. A crianca desde cedo apresenta uma mente
fecunda, de modo que questiona o adulto constantemente, e esse questionamento
pode ser muito bem trabalhado dentro da comunidade de investigagao.

E sabido da importancia de ndo menosprezarmos o expressar da crianca,
pois, dessa forma, a impediremos de fazer aquilo que ela faz com maior prazer, que
é expressar-se conjuntamente. E por meio dessa expresséo de maneira coletiva que
se trabalhado corretamente pode desinibir a crianga, fazendo com que internalize os
comportamentos e 0 que estd sendo ensinado com mais facilidade — “[a]s
competéncias criticas do pensamento assumem-se, assim, como fundamentais
neste processo continuo e conjunto de construgdo do conhecimento” (Carvalho,
2014, p. 74).

O trabalho continuo na comunidade de investigacédo trara resultados positivos,
nao apenas dentro da sala de aula, mas em outros grupos sociais, pois os reflexos
de um bom trabalho irdo além do ambiente escolar. Para isso, é necessario que a
comunidade esteja comprometida com a transformacgdo dos seus individuos, com a
autocorrecao e com a criatividade.

A proposta nos mostra que € por meio de uma discussdo que a crianga se
envolve e se desenvolve; essa discussao pode acontecer por meio da comunidade
de investigacao filoséfica. Para que a escola venha cumprir realmente o seu papel
educacional, é necessario que ela, a principio, desenvolva o seu papel no que se
refere a leitura, a escrita, além de fazer com que as criangas aprendam a ouvir e a
falar assim, como raciocinar cada vez melhor.

O aluno, ao discutir, melhora significativamente sua maneira de raciocinar
assim como desenvolve as habilidades de investigacdo. Infelizmente, boa parte das
nossas salas de aula ainda estdo impregnadas por praticas tradicionais, onde o

aluno que argumenta e expde 0 seu pensamento é tido como perturbador.
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Lipman e Sharp (1995) enfatizam que os alunos podem ser educados a viver
melhor nos grupos sociais dos quais fazem parte, sendo mais tolerantes para com a
diversidade que os cerca. Mas isso sO sera possivel se participarem de uma
comunidade de investigacdo comprometida, principalmente com a autocorrecao,
dialogando dentro da tradicao filoséfica. Esse dialogo tera caracteristica de uma
comunidade assim como também de uma responsabilidade e comprometimento de
cada individuo.

Em uma comunidade de investigacdo, todos devem estar aptos a aceitar a
metodologia assim como as ideias dos colegas de maneira ética, dando razdes
quando necessério. Ja a rejeicdo é tida como nédo ética, pois todos sédo sabedores
gue devem compreender mutuamente, sabendo da importancia da ideia de cada
crianca ao ser discutida em uma comunidade de investigacao.

A comunidade de investigacdo esta apta a trabalhar as diversas habilidades
de raciocinio, de investigacdo, de formacéo de conceitos e de interpretacdo. Essas
sdo exemplos de habilidades que podem ser adquiridas coletivamente. N&o
podemos admitir que as instituicbes escolares continuam submersas em uma
educacao tradicional, sendo que estas instituicbes sdo compostas por alunos que
acompanham diariamente acontecimentos recorrentes do seu cotidiano, e por isso
sentem a necessidade ndo apenas de inovacdes, mas de uma escola que dé
significado para as suas vidas.

O raciocinar juntos, na comunidade de investigacao, evita polemicas e é algo
importante para toda a vida humana, pois somos seres que necessitamos do viver
em sociedade, dialogando e buscando meios para vivermos cada vez melhor nos
diversos grupos sociais aos quais fazemos parte.

Segundo Elias (2005, p. 16),

[0] didlogo é diferente da polémica, pois os interlocutores ndo buscam fazer
prevalecer, a qualquer custo, seus pontos de vista e sim, buscam juntos a
construcdo coletiva de um conhecimento maior sobre o tema em discussao.
Os pontos de vistas individuais sao submetidos ao exame critico dos
parceiros da comunidade de investigacdo e se somam ao esclarecimento do
tema.

O dialogo é um processo no qual os participantes se engajam em uma troca
de ideias construtiva, onde o objetivo principal é aprimorar o entendimento coletivo

sobre o assunto em discussdo. Diferentemente da polémica, no dialogo, os
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interlocutores ndo estéo focalizados em impor suas opinides pessoais, mas sim em
explorar diferentes perspectivas, identificar pontos de convergéncia e divergéncia, e
trabalhar em conjunto para alcancar uma compreenséo mais profunda.

Vivemos e compartilhamos conhecimentos e ideias dentro de uma sociedade
injusta e as vezes irracional. Nao podemos esperar que criangas se comportem de
maneira correta, pois as instituicdes que as educam seguem as normas ditadas por
uma minoria e acabam esquecendo de educar a grande massa. Assim, continuam
educando ndo para a vida em sociedade, mas para o individualismo desumano e
irracional.

Valoriza-se a oratéria nos ambientes escolares, mas deve-se valorizar cada
vez mais a arte de ouvir, pois assim a escola podera atender e respeitar os anseios
dos alunos.

A instituicAo que mais luta por transformacfes sociais significativas é a
escola, uma vez que as praticas realizadas em seu cotidiano tém o poder de abolir
ou fortalecer os varios tipos de irracionalidades praticadas no ambito educacional. A
educacao deve ter as mesmas caracteristicas do mundo em que queremaos viver, e 0

curriculo deve passar por uma transformacao para assim produzir tal educacao.

Seja em casa ou ha escola a crianga € vista como um ser fragil e aberto a
multiplas aprendizagens, como tal, deve ser inserida hum contexto que va
garantir-lhe uma formacdo, emocional e intelectual adequada para que
possa desenvolver-se bem, antes de tornar-se o homem ideal, adulto por
exceléncia (Elias, 2005, p. 54)

s

Entdo, o modelo de sala de aula proposto € o de uma comunidade de
investigacdo. Esse modelo se aproxima do ideal de mundo, ou seja, da sociedade
gue queremos, onde haja ética, e prevalece o respeito. Consequentemente, as
criancas acabam praticando os mesmos comportamentos nos diversos meios sociais
que frequentam.

A comunidade de investigagdo ir4 beneficiar ndo apenas os seres envolvidos,
mas a sociedade em geral, uma vez que esse ser critico, reflexivo e dialégico que

faz parte de uma comunidade, atingira diretamente a sociedade da qual faz parte.

1.4 Etica e moral como principio educativo na comunidade de investigagdo

As pessoas que ndo conhecem a metodologia da sala de aula transformada
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em uma comunidade de investigacdo podem desprezéa-la, pois acabam observando-
a como uma simples conversa e ndo percebem que essa conversa melhora a
maneira de pensar e transforma as mais simples conversas em dialogos cada vez
mais criticos e reflexivos por meio do aprimoramento das habilidades de raciocinio
tornando a conversa em um didlogo mais disciplinado.

Conduzir as criancas para uma educacao de valor significa educé-las em um
contexto em que a cooperacédo e o dever social sejam vistos acima de tudo. Sabe-se
gue a competicdo, assim como o individualismo, torna os seres humanos cada vez
mais distantes da razdo que busca a Filosofia, dos pressupostos éticos de que tanto
necessita. Sendo assim, “a democracia como investigagdo implica na unido dos
critérios de racionalidade e consenso conforme praticados na comunidade de
investigacdo e sdo exigéncias maiores do que ter apenas cidadaos individuais
pensativos” (Lipman, 1995, p. 356).

E de fundamental importancia que saibamos que apenas cultivar as
habilidades de pensamento seja o suficiente para que as criancas continuem a
investigar sobre os valores. E necesséario que o meio em que estejam inseridas
considere importante ndo s6 raciocinar, mas raciocinar cada vez melhor. Para que
isso aconteca de maneira exitosa, € necessario raciocinar em grupo sobre 0s
problemas que os rodeiam, dessa forma a formacdo de conceitos sobre eles
tomardo rumos diferentes.

As criancas que fazem parte de uma comunidade de investigacdo, aos
poucos aprendem e internalizam habilidades. O didlogo é fundamental para que as
comunidades de investigacdo se tornem cada vez mais justa. A maneira como
dialogamos pode mudar 0 nosso comportamento e 0 comportamento das pessoas a
nossa volta. Sendo assim, abandonamos alguns valores e nos agarramos a outros
gue sejam uteis ndo apenas para nds, mas para a comunidade.

Em uma sala de aula onde se pretende trabalhar a investigacao ética, ou seja,
a comunidade de investigacao € de fundamental importancia que seja proporcionado
um contexto que respeite o ritmo de cada aluno e o tempo necessario para a
realizacdo de deliberacdes. O ambiente devera, portanto, passar por um clima nao
opressivo e onde se possa tranquilamente tomar decisdes ou simplesmente, ndo as
tomar. Segundo Brito (2020, p. 60), “[ulma vez propiciado o ambiente adequado a

7

investigacdo € igualmente possivel relacionar a capacidade de desenvolver um
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melhor juizo com a frequéncia com que se o coloca em pratica”.

A ética é considerada um dos principais ramos da Filosofia, trata-se da
conduta moral. Para que a escola possa gerar uma empatia entre ela e seu corpo
discente € necessario que aproveite os impulsos da crianga, ou seja, daquilo que
gostam de praticar e assim aprendam a praticar cada vez melhor no ambiente
escolar.

Por meio da comunidade de investigacdo, a escola pode evitar a
competitividade e focar na coletividade, fazendo com que cada um colabore de
acordo com o seu grau de percepcao, e perceba o mundo de maneira cada vez mais
inteligente.

Para evitar que os alunos caiam no mecanicismo, € necessario superar a
formacdo para a mera individualidade do aluno em favor de uma educacao que o
conduza a perceber sua condi¢cdo de singularidade e de particularidade. Esse € o
pressuposto para que o aluno se eleve de sua condigao individual para uma viséo de
pertencimento a coletividade, a comunidade, ao género humano (Favero; Centenaro,
2017, p. 56).

Em qualquer disciplina escolar, pode-se investigar valores e organizar a sala
de aula enquanto uma comunidade de investigacdo de valores. Por meio dela, os
alunos poderdo aprimorar suas habilidades, melhorando seus raciocinios e
participando de uma mutua e importante troca de ideias. E por meio da comunidade
gue a crianca molda o seu carater, gerando uma mudanca significativa, ndo apenas
na escola, mas também na sociedade em que esta inserida.

Os individuos pertencentes a uma comunidade de investigagdo passam a agir
de maneira mais justa na sociedade. Esse conjunto de habitos aprendidos na
comunidade mostra o quanto esse ambiente € importante na formacao do carater da
crianca. Dai a importancia do trabalho na comunidade, significativo para a formacéo
do carater da crianca.

Na perspectiva de Muraro e Sousa (2019), a comunidade de investigagao
pode levar o aluno a pensar de maneira equilibrada e adquirir habitos que
extrapolam a sala de aula e que estimulardo as demais experiéncias em sociedade,
sempre num processo crescente e ininterrupto.

E dentro da comunidade de investigagdo que as criancas internalizam as

regras e aprendem a ouvir melhor umas as outras e se tornam mais preparadas,
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tanto no que se refere aos seus respectivos pontos de vista como dos colegas.

Dessa forma, verifica-se que o modelo de comunidade de investigacao devera
ser adotado em todo o Ensino Fundamental e médio, pois € por meio dessa pratica
continua que reforcamos e garantimos a continuidade dos habitos aprendidos na
comunidade de investigacdo. A melhor maneira para raciocinarmos é por meio do
envolvimento em grupos, pois assim evitaremos alguns atos injustos e violentos,
tornando seres cada vez mais aptos a viverem em uma sociedade de maneira cada
vez mais harmonica.

Sanchez (2011, p. 37) afirma que

[e]nvolvendo as criangas em dialogos filos6ficos nas comunidades de
investigacao, ja se estaria desde cedo fazendo com que elas vivenciem um
‘modelo’ que vale pela prépria democracia, com que elas se acostumem as
regras democréticas da deliberacédo e do respeito ao préximo.

O melhor meio de incentivar as criancas a pensar melhor, é sem davida por
meio do didlogo proposto pela comunidade de investigacdo, pois € dentro da
comunidade que o didlogo acontece de maneira disciplinada. Aqui, o professor deve
ser cauteloso, pois as criangas gostam de expor as experiéncias sobre valores e
suas vivéncias pessoais. Porém, tudo isso deve servir como um ponto de partida e
nao como ponto final da investigacao.

Se pretendemos ter uma educacéao voltada para os valores, devemos fazer da
sala de aula um meio por meio do qual as crian¢cas podem investigar dialogicamente
tornando esse ambiente cada vez mais cooperativo e decente entre 0S seus
membros. Um ambiente em que todos venham familiarizar-se, ndo apenas com os
seus respectivos pontos de vista, mas com as opinides dos outros.

E a partir dessa vivéncia que o aluno comeca a refletir de maneira critica
sobre o0 seu ponto de vista e constata-se que pode ser ruim nas assimilacdes de
certas disciplinas. Mas ele verifica também que pode superar sua maneira de ver e
agir na sociedade, se tornando cada vez mais critico e experiente por meio de

dialogos.

A Filosofia seria capaz de problematizar a realidade, contribuindo inclusive
para a problematizacdo dos diferentes conteddos as outras disciplinas e
construindo uma ponte de “sentidos” capaz de unificar o curriculo escolar.
Ela seria, mais ainda, capaz de transformar o modo de vida das pessoas,
por fazé-las capazes de pensar melhor, de investigarem com espirito critico
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e criativo, de serem mais razoaveis e de serem mais cuidadosas em suas
relagBes sociais e intelectuais (Sanchez, 2018, p. 36).

Fala-se em seres racionais, mas se realmente queremos que as criangas se
tornem adultos mais responsaveis e racionais no que se refere aos valores, as
escolas devem ensina-las como investigar os valores, fazer com que elas
descubram por si mesmas o que tem realmente valor para as suas vidas, e que tal
valor venha surgir por meio de uma investigacdo mais refletida. E por meio da
investigagdo que os procedimentos séo internalizados e, dessa forma, contribuem de
maneira cada vez mais significativa tanto para o desenvolvimento como para a
racionalidade das pessoas envolvidas.

As familias estdo se sentindo cada vez mais impotentes em relacdo a
transmissao de valores, pois as geragdes mais novas preferem acreditar em sua
geracdo. E isso nos mostra que as geracdes mais velhas se sentem inseguras em
relacdo a educacdo de valores a serem transmitidas, e dessa forma delegam a
escola a fazer aquilo que era o papel da familia, ou seja, a instrucdo moral dos seus
filhos.

A combinacdo da educacdo de valores nas familias e a participacdo em
comunidades de investigacdo dialdgica pode ajudar a promover o desenvolvimento
moral, intelectual e social das criancas, capacitando-as a se tornarem cidadaos
responsaveis e éticos. Nesse sentido, a escola se torna uma das principais
instituicbes de apoio para as familias.

Algumas pessoas podem se guestionar se a instituicdo escolar estaria apta a
trabalhar na transformacao dos seus discentes, para que eles se tornem cidadaos
cada vez melhores. Porém, a escola ainda ndo esta totalmente preparada para
fornecer os principios morais, que € algo pessoal e de responsabilidade dos pais.

A escola ndo quer carregar consigo acusagao de estar sendo omissa na
preparacdo de valores e muito menos ser acusada de uma doutrinagcdo para com

seus discentes.

Se os professores adotam quaisquer principios éticos particulares e os
impdem a seus alunos, ficam sujeitos a acusacgao de doutrinagdo. Por outro
lado, se os professores se recusam a adotar esses principios ou se o0s
guestionam abertamente, ficam sujeitos a acusacdo de que estao
ensinando as criancas a acreditarem que o0s valores sdo meramente
relativos ou subjetivos. Em suma, a escola ndo quer ser acusada de
doutrinacdo, seja por algum sistema absoluto de valores, seja por uma



45

abordagem relativista de valores (Lipman, 1990, p. 92-93).

Constata-se que as escolas tém razdo de se preocuparem. Estdo sempre
prontas para ajudar seus alunos a se tornarem cidadaos cada vez melhores. Porém
sdo conhecedoras de que ainda ndo estdo totalmente prontas para suprir a
necessidade que as criangas tém dos valores pessoais, de responsabilidade dos
familiares.

Se torna cada vez mais notério que as barbaries podem diminuir de maneira
significativa se as pessoas, desde pequenas, comecarem a dialogar e raciocinar de
maneira mais inteligente, juntas, para que, a partir desse raciocinio socializado,
alcancem uma democracia viavel para todos os seres humanos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular,

[clonforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo  escolar, na coletividade), constroem percepcbes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais (Brasil,
2018, p. 9).

Para que as criancas facam cada vez mais uso da razdo, € necessario
fazermos com que reflitam e que a internalizem. O cultivo dessa racionalidade deve
acontecer em uma comunidade de investigacao, ou seja, dentro de uma sala de aula
transformada em uma comunidade de raciocinios.

Se ndo podemos ensinar as criangas a raciocinar, podemos envolvé-las, por
meio de ferramentas e procedimentos, em uma investigacdo ética, dessa forma
estardo envolvidas em praticas cada vez mais racionais. E por meio do envolvimento
na investigacdo dialogica que a crianga ird aprimorar suas habilidades.

E por meio do envolvimento do aluno em um dialogo disciplinado e
raciocinando que ele é desafiado a pensar de maneira mais racional e desenvolver
suas habilidades cognitivas. Dessa forma, ele é treinado a pensar de maneira critica
e a ouvir cuidadosamente as outras pessoas assim como valorizando e levando em
conta os pontos de vista dos outros.

Se chegéassemos diante de uma comunidade de investigacdo madura,

poderiamos encontrar

[c]riancas ouvindo e construindo as ideias uns dos outros; dando e
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analisando razfes; apoiando argumentos; ajudando uns aos outros a
formular perguntas e ampliar pontos de vista; apoiando a hipotese de
alguém com um exemplo, desafiando os outros com um exemplo contrario;
criando tempo e espaco para vozes timidas se expressarem e para vozes
agressivas se tornarem mais reflexivas e atenciosas; e mostrando, de varias
maneiras, que eles estdo preocupados com a estrutura e o procedimento da
investigacao quanto com seu contetdo (Splitter; Sharp, 2001, p. 32).

Os alunos que aprendem por meio de uma comunidade de investigacao
guando adultos se tornam mais éticas, pois aprendem a viver com mais seriedade.
Essas pessoas, quando adultas, se preocupam nao apenas como cada uma ira viver
individualmente, mas coletivamente.

Uma parcela significativa de pais deseja que os filhos se tornem capazes de
possuir, de adquirir aquilo o melhor para as suas vidas. No entanto, sera que aquilo
que eles buscam e gostam é realmente o melhor para eles? E necessario que os
alunos aprendam a agir e conviver uns com 0s outros de maneira cada vez mais
ética.

As criancas tendem a nao gostar da maneira como sdo impostos os valores
pelos adultos, mas podemos fazer com que aprendam por si s6. A partir dessa
descoberta, podem fazer uso desses valores, que néo foram impostos por adultos,
mas trata-se de uma descoberta por meio da investigacao dialégica e cooperativa.

Como informa Silva (2012), nos ultimos anos, varios estudos demonstraram
que as criancas devem ser vistas como individuos com caracteristicas e
pensamentos proprios, cabendo ao adulto apenas auxilid-las a compreenderem a si
mesmas e ao mundo que as cercam.

Nesse sentido, a escola deve encorajar as criangas desde cedo a pensar
filosoficamente sobre o que € importante ndo apenas para Si, mas para a
coletividade. E por meio dessa coletividade organizada que a escola formara
cidaddos cada vez mais responsaveis e reflexivos.

Quando a escola se organiza para encorajar as criancas, a sala de aula toma
rumos diferentes. Aquelas criancas que se envolvem em um dialogo sdo mais
comprometidas com a reflexdo, seja em sala de aula ou em qualquer meio social. A
internalizacdo do didlogo por cada um dos alunos colabora com o seu agir ndo
apenas coletivamente, mas individualmente.

Para Carvalho (2014), na comunidade de investigacdo, a

corresponsabilizacdo pelo conhecimento produzido traduz-se na internalizacdo dos
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procedimentos dai decorrentes e na sua transposi¢éo para a esfera da acéo. E esse
o pleno significado da natureza filosdfica, integrada e préatica da concec¢do do
pensamento critico.

A crianca ira descobrir sobre o jeito correto de ser, pensar e agir a partir do
seu envolvimento na comunidade de investigac&o. E por meio da comunidade que a

crianca ird aprimorar o seu modo de ser e de ver o mundo a sua volta.

1.5 O comprometimento da crian¢ca em uma investigacao ética

A proposta de uma investigacao dialogica e organizada nos fez pensar que as
criancas ndo apenas podem, mas devem, fazer Filosofia. De acordo com cada faixa
etaria, a crianca se engaja em uma investigacdo ética e, aos poucos, vai se
desprendendo dos diversos tipos de falacias que lhe sdo apresentadas diariamente
e que podem corrompé-las, pois muitas dessas falacias tém o objetivo apenas de
doutrinar.

Os alunos fazem coisas que, ao pensamento adulto, parecem impossiveis.
Eles expressam questionamentos metafisicos, questionamentos que, aos olhos
filosoficos, dao inicio a uma investigacao filoséfica acerca da natureza, constituicédo e
estruturas basicas da realidade que as cercam e assim deixam o adulto cada vez
mais perplexo. Alguns exemplos:

1) Perguntas sobre a origem do universo: os alunos desde perguntam de
onde viemos e como o mundo comecou. Essas perguntas desafiam as nocoes
estabelecidas pelos adultos e podem levar a reflexdes filoséficas sobre a existéncia
e a natureza da realidade.

2) Pensamento criativo e imaginativo: os alunos tém uma capacidade
incrivel de pensar de forma criativa e imaginativa. Podem criar histérias e cenarios
completamente fora da realidade cotidiana, levantando questbes sobre a natureza
da ficgdo e da imaginagéo.

3) Questdes sobre a moralidade e a justica: os alunos fazem perguntas
sobre o certo e o errado, a justica e a igualdade. Podem questionar por que algumas
acOes sao consideradas boas e outras mas, levando a discussdes filosoéficas sobre
ética e moralidade.

4) Reflexbes sobre a vida e a morte: frequentemente, os alunos
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expressam curiosidade sobre a vida e a morte. Elas podem se perguntar sobre o
significado da vida e o que acontece depois que morremos, explorando questbes
existenciais e metafisicas.

Como afirma Gaarder (2012), para as criancas, o0 mundo é algo novo,
desperta admiracédo. Entretanto, nem todos os adultos enxergam o mundo dessa
forma, vivenciando-o como algo absolutamente normal.

O modelo de educacdo vigente tem demonstrado suas fragilidades em
relacdo ao desenvolvimento da crianca por ter adotado praticas que provocam
apatia e um certo desespero da crian¢a para com as metodologias pedagdégicas e 0s
respectivos materiais utilizados no seu desenvolvimento. Seria mais produtivo para o
avanco das criancas se a escola oportunizasse o0 engajamento em dialogos
racionais ao invés de apenas expor aquilo que o adulto pensa de forma impositiva.

A investigacao ética proposta logo no inicio da escolaridade da crianga exige
que os professores produzam materiais a partir de teorias filosoéficas ja existentes,
nao esquecendo da capacidade da crian¢a de engajar-se em uma comunidade. Para
isso, basta que o professor esteja preparado para que isso possa acontecer. Desde
a infancia a crianca carrega consigo algumas caracteristicas advindas do meio social
do qual esta inserida, e algumas dessas caracteristicas devem ser examinadas
como probleméaticas em vez de acolhidas como corretas.

Segundo Theobaldo (2009), a investigacdo ética na comunidade de
investigacdo possui uma intima conexdo com a formacéao para a cidadania soberana
e democrética, ja que todos os esforcos implementados na comunidade de
investigagdo visam atingir a autonomia cognitiva e moral para a atuagdo nos
espacos sociais de maneira reflexiva e solidaria.

Conforme os avanc¢os na sociedade moderna, mudou-se a maneira de como
as familias vivem e convivem, uma dessas mudancas € o distanciamento entre pais
e filhos, que se esquecem da necessidade de se adaptarem a uma nova maneira de
viver e conviver em uma sociedade. Isto se deve, em grande parte, ao excesso de
trabalho dos pais.

Alguns pais percebem o distanciamento como algo diferente daquilo que
presenciaram quando criancas, pois trabalhavam em comunidades, até mesmo
quando eram criangas. Porém, a contemporaneidade vem fazendo com que essa

realidade se distancie cada vez mais das familias.
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Sendo assim, vemos, na comunidade de investigagcdo, um meio de fazer com
gue os futuros adultos possam nao apenas investigar e pensar melhor, mas fazer da
comunidade um ambiente de transformacdo social. O que € aprendido e
internalizado por meio dela pode servir de alimento ético e alimentar os diversos
grupos sociais dos quais as criangas fazem parte, pois € a falta deste fator ético que
vem tornando ndo apenas a sala de aula, mas a sociedade, cada vez mais
mondotona.

Bini (2001) ressalta que a pratica filoséfica da reflexdo, do questionamento, da
andlise, da investigacdo, da autocorrecdo por meio da discussdo bem organizada
pode ter seu comec¢o na escola e ampliar-se a outros campos de convivéncia, a
comunidade, a vida social. Com o passar do tempo, cada pessoa internaliza a
comunidade, tornando-se capaz de autocorrigir seus pensamentos.

Surge, entéo, a possibilidade de edificar a comunidade de trabalho por meio
da comunidade de investigacdo na qual a participacdo mutua de criancas e adultos
acontece nao de maneira vertical, e sim horizontal. A estrutura de uma comunidade
de investigacdo se fortalece quando as criancas envolvidas passam a internalizar
algumas situacdes que sao caracteristicas de uma comunidade, como: distingdo de
um argumento bom de um ruim, exigéncia e coeréncia tanto nas suas
argumentacbes como na dos outros, autocorrecdo e aprendizagem do pensar
melhor e a reflexao critica por meio da comunidade.

E na sala de aula convertida em uma comunidade de investigacdo que
surgirdo seres capazes de se autocriticar e se autocorrigir por meio do dialogo
filosofico. Desde a infancia, as criancas tém a necessidade de se expressar
livremente, pois é nessa fase que a admiracdo surge com mais frequéncia, é ai que
comecgam as indagacdes.

Para Castilho e Muraro (2017), a crianga precisa ouvir e se pronunciar. E
contrastando opinides que trabalham a autocritica e a autocorre¢cédo. Elas comecam,
pouco a pouco a entender as diferentes visdes sobre um mesmo ponto. Por isso,
converter a sala de aula em uma comunidade de investigagdo se mostra uma
maneira de proporcionar aos alunos momentos de opinides divergentes, de
reformulacéo de pensamento, de respeito ao proximo e de aprendizado para a vida.

E de suma importancia que as criancas aprendam como dialogar de maneira

ética, pois s6 assim se tornardo adultos mais preocupados com o bem-estar de
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todos e ndo apenas em olhar s6 para as suas opinides, interesses e necessidades
proprias, desprezando assim as necessidades alheias. Ao contrario, formaremos
pessoas apaticas ndo apenas em relacdo ao conteudo abordado, mas também
umas para com as outras.

Se, a crianca, ndo é dada a oportunidade de pensar e discutir tanto os fins
como 0s meios e suas inter-relagdes, elas provavelmente se tornardo céticas a
respeito de tudo, exceto de seu proprio bem-estar. Nesse sentido, os adultos ndo
tardardo em condena-las como “pequenos relativistas estupidos”.

A participagdo em uma comunidade de investigagdo faz com que os alunos
venham a desenvolver uma percepgcdo mais agucada, passando a perceber os
pontos de vista dos outros. Dessa forma, eles levam em conta uma visédo
diferenciada na construcdo da sua propria percepcdo de mundo, isso faz com que o
dialogo permaneca sempre dindmico e aberto propiciando a participacdo de todos 0s
envolvidos.

Os alunos podem ser educados e preparados para uma percepcao mais
proveitosa no gque se refere ao uso da racionalidade. Assim, eles aprendem a viver
de maneira mais racional, tornando-se seres cada vez mais tolerantes para com a
diversidade que os cercam.

Como afirma Lipman (1997), em uma comunidade, ou seja, em um ambiente
gue fomenta a discussao, as criancas devem saber que suas palavras podem causar
efeitos positivos ou negativos sobre 0s outros participantes. Elas devem saber que
cada um pensa e interpreta de maneira diferente. Mesmo assim, devem agir com
respeito, observando os diferentes tipos de registros e interpretacdes feitas por seus
colegas a respeito dos seus comentarios — isso leva ao éxito da comunidade de
investigacao.

Porém, isso s6 acontecera se desde cedo fizermos com que os alunos
participem ativamente de uma comunidade de investigacdo comprometida em
trabalhar com a autocorrecdo e o didlogo com os participantes de maneira ética.
Esse dialogo tera caracteristica ndo apenas da comunidade, mas também do
comprometimento dos envolvidos no processo.

Verificou-se que, durante as aulas ministradas no Ensino Fundamental, a
maneira como 0s alunos dialogam e investigam um assunto s&o diversificados.

Lucca (2015) afirma que, ao compreender o quanto é importante a fala, o didlogo
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entre as criangas, € de se lamentar que muitas vezes o educador tenha dificuldade
de deixar esse processo transcorrer de forma natural. E algo tdo simples para as
criancas, e nos, adultos, temos dificuldade de aceitar 0 que muitas vezes seria a
solucédo dos problemas. Se nos espelhassemos nas criangcas e usassemos mais o
dialogo, teriamos menos conflitos e problemas.

Isso leva a certas divergéncias e conflitos e torna o ambiente escolar propicio
as agressoes, ao bullying, que é um comportamento agressivo e repetitivo. Nele,
uma crianga sempre sera a dominadora e a outra, a dominada. Assim fica a sala de
aula quando nao levamos a sério o dialogo e a investigacéao filosdfica e ética.

Para que as criancas se sintam estimuladas e participem das aulas e do
processo educativo de maneira cada vez mais eficaz, o professor deve priorizar o
didlogo ético e harmonioso, se desprendendo de metodologias ultrapassadas, que,
durante décadas, tornaram o processo de aprendizagem mais enfadonho, pois o
tradicionalismo tem como suas principais ferramentas de trabalho o papel e a

caneta.
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2 O PROFESSOR E A PROPOSTA DE LIPMAN
2.1 O papel do docente no processo dialdgico investigativo

E relevante que, no atual cenario educacional, os docentes usem de
metodologias atrativas, que despertem o interesse dos alunos, de forma a
transformar o processo de ensino e aprendizagem. Neste trabalho, propomos que
essa transformacdo deve ocorrer por meio de metodologias cada vez mais
dindmicas com o intuito de fazer com que os alunos dialoguem e transformem a sala
de aula em uma comunidade de investigacao filosofica.

Nessa perspectiva, vislumbramos a importancia do dialogo e da investigacao
filosofica, que levam os alunos e os professores de Filosofia, e de outras disciplinas,
a reflexdes sobre uma participacdo mais dinamica em sala de aula.

N&o basta somente falar como funciona a Filosofia, € necesséario que 0s
alunos aprendam Filosofia. E necessario que o professor tenha consciéncia de que
precisa oportunizar essa pratica, precisa incentivar o questionamento, o pensar e
oportunizar abertura ao diadlogo. E nesses momentos de pratica que os alunos
reconhecem o verdadeiro valor da Filosofia, e € a comunidade que pode propiciar
momentos como esse (Lucca, 2015).

Diante disso, enfatiza-se que o estudo dessa tematica é de grande relevancia.
Constatou-se que é por meio da investigacdo que as criancas irdo aprimorando seus
conhecimentos, além disso o diadlogo € peca fundamental para que elas aprendam e
inovem seus conhecimentos, tornando-os mais eficazes.

Sendo assim, esta pesquisa visa proporcionar aos professores uma atuacao
mais eficaz diante das situagdes do cotidiano no ambiente escolar. Para os alunos,
ela também pode ser relevante pois nos propomos a enfatizar tematicas que
envolvem a Filosofia, a vida no meio social, que podem atrair os alunos do Ensino
Fundamental.

Além disso, & proposto aos docentes de Filosofia preparacdo por meio dos
cursos que trilhem as mesmas metodologias propostas pelo programa, e assim o0s
professores possam vivenciar aquilo que seus alunos também vivenciam. Os temas

filoséficos tendem a atrair as criangas naturalmente.
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Pode-se concluir que temos a necessidade, ndo apenas de formar, mas
formar democraticamente os protagonistas do processo educacional, o professor e,
consequentemente, o aluno (de Araujo, 2020).

Os educadores contemporaneos devem estar aptos as orientacdes de seus
educandos, renunciando a algo que esteve enraizado durante décadas na
educacéo, que foi a transmissao de conteudo. Assim, o professor orientara na busca
pelo conhecimento, e nas formas como esse conhecimento deve ser assimilado para
gue de fato se torne significativo para o aluno.

O professor deve buscar meios, ou seja, melhorar a sua pratica, aplicando
novas metodologias de ensino, fazendo com que o aluno venha se tornar um ser
cada vez mais ativo, e ndo apenas um ser passivo, como na pedagogia tradicional.
Dessa forma, o professor tem a missdo de propiciar meios que visem criar sujeitos
capazes de transformar o mundo em vivem.

E necessario que gestores e professores, juntos, repensem as maneiras de
educar e conduzam as criancas a boas relac6es sociais. Assim, as criangas teréao
mais oportunidade para fazer julgamentos e escolhas inteligentes e coerentes as
suas necessidades e construcdo de novos conceitos e significados (de Souza,
2013).

A escola, deve se tornar um lugar propicio a pratica dos questionamentos
filosoficos, pois é nesse ambiente que professor e aluno se envolvem e participam
simultaneamente de comunidade de investigacdo, onde abordam assuntos
relevantes para a vida em sociedade. Os assuntos a serem abordados fazem parte
da propria Filosofia, que € de natureza interdisciplinar, e por isso deve se tornar o
nacleo dos curriculos de toda a Educagéo Bésica.

Como afirma Freire (1985, p. 28), “o dialogo € o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto é, o transformam, e,
transformando-o, o humanizam para a humanizagéo de todos.”

Fica evidente a necessidade da empatia entre os envolvidos em uma
comunidade de investigacdo. Ao colocar-se no lugar do outro, entendendo suas
dificuldades e respeitando-as, consegue-se éxito em uma comunidade.

Se pretendemos que as criancas se afastem de concepcdes sobre um
determinado assunto, nds, adultos, devemos mostrar as razfes desse afastamento.

Do mesmo modo, ndo podemos esquecer de discutir de maneira franca os motivos
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que elas tém para que nés como adultos adotemos suas ideias (Lipman; Sharp,
1997).

O professor ndo deve se preocupar apenas em dar respostas, mas devem
fazer com que as criancas formulem questionamentos e encontrem respostas por
conta propria. Sabe-se que elas podem aceitar nossas ideias, mas isso depende da
maneira como isso é repassado a elas.

A descoberta de algo para as criancas é bastante interessante e grandioso,
pois 0 que elas querem realmente € participar da investigacdo, e através dela
vivenciar e partilhar novas experiéncias. As criangas muitas vezes sdo questionadas
sobre seu conhecimento, mas isso ndo significa que elas ndo possam aprender ou
assimilar as coisas com facilidade. E ai que entram as estratégias do professor, para
gue as criancas aprendam certas habilidades e aos poucos dialoguem e investiguem
de maneira correta.

Entre os quatro tipos de habilidades propostos pelo programa de Lipman, esta

a habilidade de investigacéao:

[p]ara que as criangas resolvam problemas postos pela sociedade a qual
estdo inseridas, devem nao apenas observar como também, identificar
problemas, levantar questionamentos, formular hipéteses, estimar, prever,
verificar, medir, constatar, descrever, analisar, generalizar adequadamente,
concluir, sintetizar, assim como, ser capaz de comportamento autocorretivo,
sendo assim estara buscando o caminho e ndo apenas esperando a
resposta pronta e acabada (Silveira, 2003, p. 7-8).

E por meio do didlogo e da investigacdo que a crianca consegue aprimorar
suas habilidades e investigar, buscando e descobrindo caminhos e n&o respostas
prontas para chegar a realidade. A crianca sO participa de coracdo aberto de uma
investigagdo se as discussdes forem abertas, ao contrario, o planejamento do
professor falhara. Nessas discussfes deve-se deixar Obvio que a razdo sempre
prevalecerd& em todos 0os momentos das conversas, e que O conversar seja
acompanhado de bons raciocinios.

O adulto nédo pode podar a crianca quando ela questiona, pois ela pode se
sentir inferior quando nao recebe resposta satisfatoria. Isso atrapalha o processo
educativo, que pode vir a ocorrer em uma comunidade de investigacdo, através do
qual ela dialoga e se torna um ser cada vez mais reflexivo (Lipman; Sharp, 2004).

O professor é o maior responsavel pelo sucesso da pratica filosofica em sala
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de aula, pois ele ndo pode apenas trabalhar como se fosse um orador e fazer o da
sala de aula um palco para esbanjar a sua oratoria. Ele deve fazer com que as
criangas interajam por meio do dialogo, pois, assim como nos adultos, as falas das
criancas revelam as suas diversas maneiras de pensar e se expressar. A escola tem
papel fundamental no que se refere ao incentivo a comunicacdo e a escuta de
maneira ativa do outro em sala de aula.

Parcerias entre escolas e universidades, por meio de projetos de extensdo e
de grupos de pesquisas, podem promover discussfes sobre as diversas formas de
ensinar, isso ira se aprimorando por meio do dialogo entre as instituicdes.

E necessario que o Estado ofereca formagées aos professores que fortalecam
o fundamento do professor como mediador do processo de ensino aprendizagem, e
nao apenas como reprodutor de teoria que na maioria das vezes nao tem relagéo

com as diversas realidades existentes na escola.

Para que a educacéo contribua com a formacao critica dos alunos € preciso
gue antes de qualquer coisa seja promovida uma formacg&do docente que
perpasse a aquisicdo de teorias, e sim, desenvolva tanto no professor
guanto nos alunos um ’conhecimento poderoso (Young, 2007, p. 1294).

Entende-se que a comunidade de investigacdo torna o ambiente escolar
propicio ao aprendizado da crian¢ca, mas a utilizacdo de outros materiais além de
livro didatico, ainda € uma barreira para os professores. Essa barreira surgiu devido
a heranca da educacéo tradicional, impregnada em boa parte da sociedade. Mas
ndo € apenas durante o processo de ensino e aprendizagem que isso fica explicito.
Boa parte dos professores ainda sente dificuldades em relagdo aos cursos de
capacitacdo e as metodologias — sabemos que ambos deveriam andar
emparelhadas durante todo o processo de ensino aprendizagem.

Os professores contemporaneos devem conhecer cada vez mais as suas
respectivas disciplinas, tal como aprender todas as etapas da metodologia que
organiza e assim facilita o processo de ensino e aprendizagem. Esses professores
devem aprender as mesmas metodologias a serem ensinadas a seus alunos em
sala de aula. E é por meio desse conhecimento adquirido e aplicado em sala de aula
gue podemos transformar a realidade.

A comunidade de investigacdo, na medida em que cresce no

desenvolvimento das habilidades cognitivas, possibilita aos alunos e ao professor
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pensar 0 processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da comunidade de
investigagdo. Isso significa que a comunidade ganha autonomia e faz com que as
discussdes fluam de maneira natural, pois os integrantes internalizam a metodologia
e os procedimentos da investigacao dialogico-filosofica (Lima, 2018).

Se o professor, de uma certa forma, cria uma apatia para com uma
metodologia que estd aprendendo da mesma maneira, essa apatia tende a
transparecer ao seu trabalho com alunos em sala de aula. O professor deve ser
formado com amor, deve-se procurar meios para que esse profissional aprenda a
gostar cada vez mais da disciplina que leciona, pois assim se tornara cada vez mais
apto a ensinar.

Quase sempre o professor encontra barreiras em sala de aula, e uma delas é
fazer com que as criancas se envolvam nas aulas de maneira que o respeito e a
ética venham sempre prevalecer, e a sala de aula se torne um ambiente cada vez
mais harmonioso. Isto € possivel gracas ao trabalho interdisciplinar coordenado pela
Filosofia, que busca ndo s6 o seu desenvolvimento, mas de todas as outras
disciplinas, fazendo com que determinados problemas educacionais enfrentados
diariamente por professores e alunos possam ser solucionados por meio da
Filosofia, ou seja, da comunidade de investigacao filosdfica.

Os alunos apresentam comportamentos éticos que indicam se estédo
experienciando uma comunidade de investigacao filoséfica. O professor deve fazer
com que comportamentos como esse permaneca ao longo das aulas, identificando

guando o aluno:

[a]ceita, com boa vontade, a corregédo feita pelos colegas; [€] capaz de ouvir
atentamente os outros; [é] capaz de considerar, seriamente, as ideias dos
demais; [€] capaz de construir sobre as ideias dos colegas; [€] capaz de
desenvolver suas proprias ideias sem medo de rejeicdo ou de humilhagao;
[é] aber[o]la a novas ideias; [é] capaz de detectar pressuposicoes;
[dlemonstra preocupagdo com a consisténcia ao apresentar um ponto de
vista; [flaz perguntas relevantes; verbaliza rela¢cbes entre meios e fins;
[m]ostra respeito pelas pessoas da comunidade; [m]ostra sensibilidade ao
contexto ao discutir conduta moral; [d]iscute questdes com objetividade;
[e]xige critérios (Sharp, 1995, p.7).

O professor tem papel fundamental no processo de formacéo ético da crianca.
Se esse profissional, junto a escola, ndo desenvolver bem o seu papel, as diversas

instituicées sociais, das quais as criangas participam quando adultas, desmoronarao,



57

pois falhamos na preparacéo de cidadaos mais criticos, autbnomos e mais reflexivos
para com a sua maneira de agir.

Na educacdo tradicional, o professor era tido como o Unico detentor do
conhecimento, e o aluno apenas como um ser passivo em uma sala de aula
enfileirada, tendo os exercicios apenas como uma forma de memorizagdo. Esse
modelo de educacado usado até hoje por boa parte dos profissionais ndo tem surtido
efeito na sociedade moderna, pois vivemos em constante transformacdo. Além
disso, esse modelo ndo atrai o publico-alvo, mas causa a apatia.

Algumas metodologias usadas pelo professor tém sido insuficientes, nao
geram empatia entre 0 aluno e o contetdo abordado pelo professor. Dessa forma,
causam uma desmotivacdo ao invés de motivacdo no que se refere a observacéao, a
experimentacao e o didlogo. E evidente a importancia ndo apenas do processo, mas
também da valorizacdo e inovacdo da pratica pedagodgica, que, se trabalhada de
forma atraente e eficiente, fara com que os alunos se sintam motivados com as
aulas.

Para que o aluno aprenda de forma ativa e dindmica e seja atraido por um
dialogo promissor, é necessario que o professor fique atento para que suas aulas
nao sejam transformadas em momentos de reflexdo superficial sobre assuntos que
ndo tenham como ser levados a uma posterior discussao filosofica. Desse modo, o
professor deve ser habilidoso, tanto para encontrar uma maneira de elevar os
exemplos cotidianos dos alunos a um patamar filoséfico, quanto para descartar
ideias incoerentes, sem desestimular os alunos a se expressarem (Silva, 2007).

Para que as criancas entrem no Ensino Fundamental motivadas, € necessario
que o professor continue, ano apos ano, reforcando constantemente a sua
metodologia. Muitas vezes, 0 que vemos € a crianga que ingressa no primeiro ano
do Ensino Fundamental ndo tendo uma adaptacao inicial, isso acaba gerando uma
apatia da crianca para com a escola.

Deve-se valorizar as criangas para que elas aprendam a valorizar umas as
outras. Elas podem perceber, se de fato estdo sendo ouvidas ou ndo. Caso
percebam que ndo, fardo o mesmo com os adultos. Os pais, assim como 0sS
professores, devem dar atencdo as criancas, ao contrario, as criancas acabam
pensando que elas ndo tém importancia para esses adultos. E aqui que entra a
organizacdo da sala de aula em forma de comunidade de investigacgéo.
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Quando nos referimos a comunidade de investigagdo como um meio
apropriado para fazer com que as criangas desenvolvam um pensar melhor, ou seja,
a racionalidade. Aqui o professor intervém, fazendo com que a crianga exponha o
seu proprio pensamento e ndo apenas exponha pensamentos ja pré-estabelecidos

pelo adulto.

2.2 A capacitacao de professores na perspectiva de uma aprendizagem critica

e reflexiva

A educacédo tem seus pontos fracos e, na Filosofia do Ensino Fundamental,
essas fragilidades parecem estar relacionadas com a formacéo de professores. A
cada ano, esta surgindo uma gama de materiais que podem deixar as aulas de
Filosofia para criangas cada vez mais dindmicas, mas também podemos nos basear
nos escritos filosoficos ja existentes. Isso exige do professor certa dinamicidade na
reestruturacado desses materiais, adequando-os a uma escrita que possa ser mais
compreensiva as criancas de acordo com a sua faixa etaria.

Lipman nos traz uma variedade de histérias adequadas a quase todas as
faixas etérias, nesse sentido, Gongalves e Azevedo (2006) dizem que é por meio de
histérias onde predomine o didlogo que se deve iniciar os trabalhos filoséficos.
Assim sendo, mesmo a diversidade que podemos encontrar na sala de aula nédo ira
privilegiar um aluno em relacdo ao outro, visto que se encontram no mesmo ponto
de partida.

E exigido do professor uma formac&o que o torne apto a examinar ideias,
comprometendo-se com a investigacao dialdgica, respeitando as criancas que estao
sob sua responsabilidade. A metodologia empregada na formacéo de uma grande
parte dos professores na contemporaneidade ndao tem seu foco voltado para essas
caracteristicas. Por esse motivo, a pratica do professor ndo envolve o aluno como
em uma sala de aula convertida em uma comunidade de investigacéo filosofica.

Os professores mais receptivos a comunidade de investigacdo sdo aqueles
que prezam por discussdes racionais de forma aberta com as criancas. E por meio
dessa metodologia aplicada na sala de aula que a crianca participa cada vez mais
de maneira desinibida.

E evidente a necessidade de uma mudanca na formacéo dos professores, e
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essa mudanca deve focalizar principalmente aqueles que ensinam para uma
memorizacao, para que eles possam privilegiar uma metodologia que foque no
pensamento ativo e cauteloso.

E durante o processo de formacdo de professores que surge também o
problema da facilitagdo da linguagem técnica da Filosofia, uma espécie de traducéo.
Um dos problemas centrais na traducao é a dificuldade de capturar com precisao o
significado exato de uma palavra, frase ou conceito. A Filosofia muitas vezes
envolve termos técnicos e nuances especificas que podem ser dificeis de entender.
Scherer e Ehrhardt (2012) afirmam que a linguagem é uma forma de haver o
entendimento para haver a aprendizagem. Sem esse entendimento ndo ha como
compreender uma realidade, um conteudo, uma histéria e até mesmo um fato. A
compreensao do que esta sendo dito é fundante do ato de aprender.

Uma das principais razdes para o dificil entendimento de palavras em um livro
didatico é a linguagem utilizada. Alguns desses materiais adotam uma linguagem
formal, repleta de terminologias técnicas e vocabulario complexo, que pode ser
inacessivel para alunos que ainda estdo desenvolvendo suas habilidades
linguisticas.

Por esse motivo, o trabalho de Lipman também se baseia em estratégias de
dialogo e investigacao filosoéfica, 0 que pode exigir adaptacbes para se adequarem a
diferentes contextos culturais. Na formacdo de professores, ainda vemos 0s
formadores fazendo uso de linguagem bastante técnica, de dificil entendimento para
os professores que estdo em formacédo. Esses ultimos, por sua vez, aplicardo essa
linguagem em sala de aula para os alunos, dificultando ainda mais a aprendizagem.

Segundo Scherer e Ehrhardt (2012), o professor propde situagdes, temas que
desencadeiam associagfes, adequacdes mentais para o entendimento do conteudo.
Porém, o aluno n&o recebe as coisas de maneira passiva. E no processo dialdgico
gue o aprender acontece, o contetdo é apresentado e se relaciona com o repertorio
gue o aluno ja tem, atribuindo significados e reorganizar esse repertorio.

Com algumas orientacbes sobre como adaptar a linguagem técnica ao
linguajar da crianca, os professores acabam incumbidos de tal responsabilidade.
Essa linguagem chega até as criancas, em sala de aula, e elas precisam “traduzi-la”.
Isso dificulta a compreensao da crianga, que traduz para sua propria linguagem para

entender o que esta tentando ensina-lo.
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E necessaria e possivel uma revisio dos métodos conservadores e
ultrapassados, como € o caso das aulas expositivas. Ndo podemos continuar
culpando o professor como o grande responsavel por essa adaptacédo da linguagem
do curriculo para uma linguagem a qual o aluno tenha acesso.

Constata-se que existe uma preocupac¢do do poder publico, seja ele, federal,
estadual eu municipal, em organizar a estrutura fisica das escolas e a preparacéo
dos profissionais ficam sempre em ultimo plano. Nesse sentido, a proposta de
Lipman vem no intuito de preparar os professores em relacdo a metodologia que
aplicaréo aos seus alunos em sala de aula.

Lipman (1995) afirma que, para concretizar sua proposta, faz-se necessario
que o professor também tenha uma formacao voltada para a reflexdo e o pensar,
para que possa respeitar as criancas e 0s jovens que serdo ensinados por eles. O
autor defende que os professores estejam dispostos a examinar suas ideias e
comprometer-se com a investigacao dialdgica.

No decorrer da histéria da educacao, verifica-se que os professores tinham
conhecimento de boa parte do contetdo de sua disciplina, porém ndo sabiam como
coloca-lo em préatica em sala de aula. Com o passar do tempo, iSSoO se inverteu, e
professores habilitados para o desenvolvimento de novos métodos de ensino, mas
nao conhecem suas respectivas disciplinas.

N&o sera facil, mas também ndo sera impossivel, que os professores nao
apenas saibam, mas também se envolvam com as suas respectivas disciplinas de
maneira que possam ndo apenas ensina-las, mas ensina-las bem. Para que isso
aconteca de maneira eficiente, € necessario que o professor se sinta habilitado a
trabalhar a metodologia instrucional, fazendo a jungdo do método com o contetdo
no processo educacional.

Na maioria das vezes, a escola ndo da oportunidade ao aluno de pensar e de
falar e acaba inserindo ou ditando métodos que privam a liberdade de expresséo.
Um dos fatores preponderantes € a inclusdo de materiais didaticos prontos, quem
ditam como se deve pensar ou trabalhar com determinado assunto ou situag&o, ndo
dando abertura para questionamento com o professor, sendo que o préprio
professor ja foi imposto a ensinar daquela maneira opressora (Jesus, 2017).

O sistema educacional estd organizado mais para remediar do que para

avancar, fazendo das criangcas suas principais vitimas. Sendo assim, podemos
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observar que os professores ainda encontram muitas barreiras para avangar no
processo de ensino-aprendizagem.

Por esse motivo, sugere-se que os professores sejam preparados por uma
metodologia que venha condizer com aquilo que ele aplique em sala de aula, pois ao
contrario essa preparacao nao tornara o processo de ensino-aprendizagem menos

enfadonho.

2.3 Os estagios para a preparacdo de monitores

De acordo com a metodologia da comunidade de investigacdo, Sdo propostos
quatro estagios para a formacdo de monitores, pois sdo eles que preparam 0s
professores de Filosofia do Ensino Fundamental e Médio. Esse profissional ira
formar aqueles professores que tém interesse de colocar em préatica o programa de
Lipman.

No que se refere aos monitores, Evangelista (2003, p. 120) afirma que eles
“[...] serdo os formadores daqueles que irdo dar as aulas para os alunos.
Preferivelmente, os monitores devem ser fildsofos que passaram por uma formacao
basica e especifica junto ao programa como um todo”.

Vejamos mais detalhadamente cada um desses quatro estagios para a
formacado de monitores.

Primeiro estagio: esta etapa é classificada como preparo de monitores,

nesse estagio, busca-se por professores com vasto conhecimento em Filosofia.

Futuros monitores frequentam uma oficina de dez dias na qual conhecem o
curriculo e tém a possibilidade de conduzir sess@es individuais e discutir
assuntos relevantes detalhadamente. Exemplos de tais assuntos séo
educacdo moral, a relacdo da Filosofia para criancas com a Filosofia
tradicional, o ensino de raciocinio e os procedimentos para trabalhar
efetivamente nas escolas, incluindo o uso de testes de raciocinio e as
relagGes a serem estabelecidas com os coordenadores escolares (Lipman,
1990, p.177).

Nesse momento, esse profissional ainda néo esta totalmente preparado e por
isso participa de mais uma oficina durante quatro semanas, acompanhado de um
monitor ja experiente. E dessa forma que o profissional vai adquirir a experiéncia
necesséria para o trabalho com criancas. S6 apds todo esse processo € que o futuro

monitor passara por uma fase de treinamento avancado, e podera exercer a funcéo
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de monitor de forma mais autbnoma.

Segundo estagio: esse é 0o momento em que o0s professores serdo
capacitados, se dard inicio a um estagio de exploracéo do curriculo. Propbe-se uma
oficina para a formacao dos profissionais, composta por 15 ou 20 professores e um
monitor. Matthew Lipman ainda menciona que certas oficinas exigem um pouco mais
de dedicacao e duram cerca de cinco dias e por isso sdo necessarios dois monitores
para o seu desenvolvimento.

E aqui que se da inicio ao processo para introduzir os futuros professores nos
seus respectivos grupos de investigacdo, isso se da sob a forma de seminarios.
Esses seminéarios oferecem uma imersao na pratica de Filosofia para Criancas. O
material utilizado € composto por novelas e manuais do programa de Lipman, além
de textos tedricos produzidos por seus colaboradores. Essas novelas sdo compostas
por episodio que, por sua vez, sdo divididos em episddios.

E nesse estagio que os professores vivenciam as mesmas experiéncias que
os alunos também irdo experienciar em sala de aula, dando inicio a leitura em voz
alta de um episddio, ouvindo a linguagem de cada um dos textos e ouvindo uns aos
outros. Dessa forma, os professores compartilhardo ndo apenas suas experiéncias,
mas também se tornardo integrantes de uma comunidade de investigacdo da

mesma forma em que seus futuros alunos faréo.

A experiéncia educativa €, pois, essa experiéncia inteligente, em que
participa o pensamento, através do qual se vém a perceber relagbes e
continuidades antes ndo percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for
assim reflexiva, isto €, que atentarmos no antes e no depois do seu
processo, a aquisicdo de novos conhecimentos mais extensos do que antes
serd um dos seus resultados naturais (Westbrook et al., 2010, p. 37).

E essa participacio ativa do aluno por meio do expressar-se verbalmente em
voz alta que ele aprende a pensar e se expressar criticamente sobre diversos
problemas postos pela sociedade. Essa é também uma maneira de desprender as
criangas de pensamentos arcaicos, levando-as ao encontro de pensamentos cada
vez mais criticos e reflexivos.

Logo apos a leitura compartilhada do episédio, o monitor pede para que o
grupo sugira os assuntos a serem discutidos. Porém, para os alunos mais velhos, o
professor pode fazer questionamentos do tipo: 0 que os deixa mais abismados

nesse episodio? Dessa forma, chamaremos a atengcdo do aluno para determinados
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problemas, ndo apenas para as situacdes obvias.

O questionamento muda de acordo com a faixa etaria, com alunos mais
jovens, por exemplo, o professor pode questionar: “o que € mais interessante nesse
episodio?” Isto permitird que tanto perguntas como comentarios possam surgir de
forma mais espontanea.

De acordo com Assuncdo (2010), € com esses questionamentos que
pretende se tirar partido da capacidade de raciocinio e de questionamento, bem
presente nas criancas e nos jovens, dando-lhe um sentido, conferindo-lhes uma
forma, isto €, possibilitando o desenvolvimento do espirito critico, do pensamento
l6gico, autbnomo, do pensar claro e bem, incutindo este mesmo como um habito.

Ja4 com criangas muito pequenas, esses questionamentos podem ndo gerar
efeitos positivos, pois elas ainda ndo tém o habito de se expressar por meio de
solicitacdo e sim de maneira espontanea. Sendo assim, se torna menos intimidador
guestionarmos 0 que as criangas mais gostam em determinada parte do texto. E a
partir dessa indagacao o professor propde um debate.

O professor anotar4 os comentérios dos alunos no quadro. E de suma
importancia a identificagdo da crianca ou professor que contribuiu pelo seu
respectivo nome, assim demonstramos uma certa consideragéo pelos envolvidos na
comunidade de investigagdo. Assim, além dos alunos verbalizarem os seus pontos
de vista também fazem anotacdes daquilo que gostariam que fossem discutidos. O
papel do professor é fazer com que os alunos se mantenham ativos transformando
suas leituras em discussfes, pois é assim que o processo dialdgico entre alunos se
fortalecera.

Cabe ao professor a tarefa de encontrar solugcdes que possibilitem o
desenvolvimento da mente do aluno através do trabalho do pensar por meio do
didalogo. Nesse sentido, urge a necessidade de serem trabalhadas estratégias que
levem os alunos a pensar, que os ensinam e estimulam a fazé-lo de suas leituras
discussBes que sejam produtivas. E, para que tal seja passivel de realizagédo, as
estratégias devem ndo so guiar a aplicacdo de conteudos que promovam o didlogo e
0 pensar, mas também garantir a existéncia de um método que complemente o0s
conteudos. A metodologia devera, portanto, seguir uma proposta que além de
pratica venha de encontro aos anseios do aluno (Assunc¢éo, 2010).

E durante essa segunda etapa que o professor deve ficar atento ao guia do
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professor, selecionando um determinado conjunto de exercicios e planos de
discusséo que julga ser mais viavel para a discussao. De acordo com a discussao o
coordenador pode inserir o exercicio que julgar necessario, é assim que a discussao
ganha rumos cada vez mais filosoficos.

Terceiro estagio: trata-se do estdgio modelador, nesse momento, ndo se
pode afirmar que os professores tenham internalizado toda a préatica presenciada
nas oficinas, e certamente irdo expor algumas dificuldades ao aplicar em sala de
aula. Quando isso acontece, € devido ao pouco conhecimento que se tem da
disciplina e por esse motivo 0 seu conhecimento diverge daquele apresentado pelo
monitor.

E nesse estagio em que “os monitores devem entrar efetivamente nas salas
de aulas dos professores em formacdo, assumir a licdo do dia, e demonstrar ao
professor, com seus proprios alunos, como o monitor trata a matéria.” (Lipman,
1990, p. 180). Sendo assim, os monitores frequentam as salas de aulas dos
professores em treinamento e irdo atuar de forma pratica com os alunos. Cantalice e
Cirino (2020)

N&o é tarefa facil fazer com que o professor reconheca a sua importancia ou
até mesmo que o seu conhecimento ainda se encontra limitado. Isso dificulta ndo
apenas o processo de ensino e aprendizagem, mas também o envolvimento do
aluno nos dialogos e na investigacao filosdfica.

A metodologia aplicada pelos monitores aos professores pode na maioria das
vezes parecer dificil de ser aplicada em sala de aula pelos professores, porém, é de
fundamental importancia que caso essa dificuldade prevaleca o monitor deve
participar de maneira que aplique a tarefa referente aquele dia fazendo com que o
professor perceba de maneira clara como aquilo que presenciou nas oficinas pode
ser abordado em sala de aula em forma de uma comunidade de investigagéo.

Quarto estagio: o estagio de observacdo. Logo apds seis semanas
consecutivas de formacao, os futuros monitores retornam a classe com a finalidade
de observar e avaliar como o professor esta progredindo com os trabalhos em sala
de aula, pois a ma execucdo do programa deixa de atingir completamente os
objetivos propostos. Conforme dos Santos et al. (2013), esse estagio acontece seis
semanas mais tarde, onde os monitores voltam a sala de aula para observar e

avaliar (oral, escrita ou em ambas) o professor no que diz respeito ao progresso e
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execucao do programa.

Observa-se que existem semelhancas entre a preparacado de monitores com a
preparacao de professores, porém surgem algumas diferencas, pois os monitores ja
tém certas habilidades com a Filosofia enquanto os professores possuem pouco, e
na grande maioria das vezes a experiéncia que tiveram foi frustrante e nao
influenciou na sua formacao.

A formacdo de professores para a implementacao de dialogos filoséficos nas
salas de aula, envolve a leitura de historias ou a apresentacdo de dilemas morais
para as criancgas, seguidos de discussoes filosoficas em grupo. Tendo o seu foco na
formacao do pensamento critico e da ética nas criangas, é possivel a valorizacdo do
uso de narrativas envolventes, incluindo novelas, como ferramentas para promover a

reflexdo e a discussao filoséfica entre os alunos.
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3 O PAPEL DAS NOVELAS PROPOSTAS POR LIPMAN

De acordo com o programa de Matthew Lipman, as novelas filosoficas séao
historias ficcionais escritas especificamente para serem usadas como ferramentas
de ensino da Filosofia para criangas. Lipman desenvolveu uma série de romances
filoséficos chamados novelas filosoficas para criancas, ou novelas de investigacédo,
que sao destinadas a envolver os alunos em questdes filoséficas por meio de
narrativas envolventes.

As novelas filosoficas sdo escritas especialmente para o uso didatico em
Filosofia. As questdes filoséficas sdo abordadas nas novelas, que cuidadosamente
utilizam linguagem acessivel para a faixa etaria a qual cada uma se destina, de
acordo com um curriculo elaborado por Lipman. Basicamente, cada novela traz a
tona um campo de estudo da Filosofia, sem que isso signifique ignorar as demais
areas do conhecimento (Reis, 2008, p. 12).

Essas novelas sdo projetadas para estimular o pensamento critico e o dialogo
filosofico entre os alunos. Cada historia apresenta personagens que enfrentam
dilemas e questbes filosoficas complexas, convidando os alunos a refletirem sobre
tépicos como ética, conhecimento, liberdade, justica, verdade, entre outros.

As novelas de Matthew Lipman sdo concebidas como recursos educacionais
gue ajudam a introduzir os alunos ao pensamento filoséfico de uma forma acessivel
e envolvente. Elas incentivam os estudantes a explorar diferentes perspectivas, a
formular perguntas e a desenvolver habilidades argumentativas, contribuindo para o
desenvolvimento de suas capacidades de raciocinio critico e ético.

A empatia dos alunos para com o professor e com o conteudo, inicia a partir
do momento em que eles adquirem a pratica de argumentar sobre os contetdos
escolhidos por eles e que acharem importantes. E por esse motivo que a
metodologia de Lipman permite e até prefere que a escolha dos temas filoséficos a
serem discutidos se dé por intermédio dos proprios alunos. Assim, ele se concentra
naquilo que realmente é do seu interesse, ou seja, 0s temas com gque 0s alunos que
mais se identificam (Sanchez, 2011).

Tudo isso vem acontecer devido ao seu envolvimento no processo dialégico
de maneira mais prazerosa. Ao contrério, a escola formara futuros adultos distantes

das principais discussdes para o0 bom andamento da sociedade.
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Se pretendemos fazer com que as criancas se tornem cada vez mais
reflexivas, € necessério um curriculo engajador. Propomos, neste trabalho, que a
crianca trilhe caminhos baseando-se nos personagens ficticios presentes nas
novelas de Lipman. Assim, elas terdo a oportunidade de refletir sobre seus atos e o
mundo que as cerca. E assim que a criatividade da crianca surge de maneira que ela
nao somente pense, mas pense melhor.

Nesse sentido, durante o didlogo filosofico, as criancas sentem-se ansiosas
para se expressarem, iSso mostra que as histérias estdo surtindo efeito. Essas
histérias, se bem desenvolvidas, sdo como a gamificacdo: quando aplicada na sala
de aula, podem tornar as criangas mais autbnomas, concentradas, favorecendo a
adaptacao e tornando o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso, além de
melhorar os resultados dos alunos de maneira significativa por meio do dialogo e da
investigacao.

As criangas ja carregam consigo a curiosidade, algo que faz parte da sua
vivéncia. Assim, passam a questionar, desde cedo, e em todos 0s grupos sociais de
gue fazem parte, mas na comunidade de investigacdo isso sO é permitido porgue 0s
temas trabalhados sao flexiveis em suas definicdes.

Nas novelas filoséficas, foram introduzidas diversas “iscas”, que sao 0s
conceitos filoséficos que servem para atrair a atencdo das criancas, provocando
discussbes e debates a respeito do tema em guestdo. Ao iniciar a leitura, os alunos
se revezam para ler em voz alta, isso faz com que eles falem e escutem, “[a]
Filosofia, portanto, € bastante benéfica para as pessoas que procuram formular
conceitos que possam efetivamente representar aspectos de sua experiéncia de
vida” (Lipman, 1994, p. 52).

A metodologia empregada na aplicacdo da novela proposta € a da
comunidade de investigacao, que funciona da seguinte forma:

1. A principio, as criangas formar&do um circulo juntamente com o professor,
pois isso impede que fiquem invisiveis, dessa forma perceberdo que o professor ira
orienta-los e ouvi-los e ndo impor sua maneira de pensar e agir.

2. A partir desse momento o professor solicita que as criancas se alternem na
leitura em voz alta de um episédio da novela, onde sera discutido em sala de aula.

3. O professor escreve no quadro as tematicas, ou seja, 0s episodios
escolhidos por cada aluno para serem discutidas.
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4. Em seguida, sera selecionada pela classe as mais pertinentes, dando inicio
a discussdo. Todos os alunos participam, falando o que pensam das tematicas em
discusséo e dos pontos de vista expressos pelos colegas.

5. O professor passa a ser apenas o coordenador da discussao, mas sempre
atento ao comportamento, assim como o desenvolvimento do aluno ao argumentar
de maneira logica. Pois é por meio do didlogo assim como da investigacdo que 0s
alunos se tornam mais cooperativos em uma comunidade de investigacao.

A formacéao de conceitos € uma etapa importante na estruturacado das nossas
vivéncias. A Filosofia serve a sociedade assim como a educac¢do, como base no
campo do conhecimento. E por meio da formacdo de conceitos que se forma a
sociedade, ou seja, a identidade cultural surge por meio deles. A educacéao faz a
mediacao para que os individuos se apropriem desses conceitos de maneira cada

vez mais inovadora e desenvolvam sua convivéncia em sociedade.

Tais conceitos prestam-se prontamente ao didlogo com os alunos,
encontrando-se rapidamente engajados num cabo-de-guerra sobre as
vérias interpretacfes dos conceitos sob observacdo. Essas capacidades de
0s conceitos filoséficos gerarem linhas competitivas de discussdo e um
senso de investigacdo cognitiva e cooperativa é o que faz com que parecam
tao significativos e dindmicos as criangas (Lipman, 1990, p. 110).

As novelas sdo trabalhadas por meio da comunidade de investigacédo, e,
diferentemente dos livros didaticos, fazem com que os leitores moldem o seu
comportamento. O livro didatico é criado apenas como uma sequéncia de conteudo
a ser trabalhado durante todo o ano letivo, esquecendo do primordial, que é
provocar uma empatia entre o seu conteudo e as criangas.

O livro didatico diferentemente das novelas propostas, se tornou algo
produzido apenas para satisfazer a necessidade adulta, e por isso criou-se uma
apatia da crianca para com este material. A crianca tende a valorizar o material que
seja contextualizado, ou seja, uma histéria que seja atrativa, inspiradora.

Como aponta Neto (2015), no periodo em que predominava a pedagogia
liberal tradicional, o livro didatico era bastante valorizado. Nesse contexto, ele servia
de instrumento para a transmissdo dos conteudos que eram trabalhados de forma
linear, descontextualizada, fragmentada, acritica, dando ao saber escolar um teor de
conhecimento acabado.

Em uma pesquisa realizada em uma escola maranhense, que fez uma
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proposta metodolédgica de ensino de Filosofia para criangas com base em Matthew
Lipman, Lima (2018, p.13) afirma que

[m]uitos docentes daquela escola no seu fazer pedagégico com criancas
ndo as incentivam a dialogarem, ndo as ajudam a superarem suas
dificuldades em assimilar determinado conteldo e de auxilia-las em
desenvolver um pensamento critico, a questionar e fazer perguntas. Dessa
forma, acredito que a proposta filoséfica de ensino para criancas de
Matthew Lipman permitira aos professores incentivarem o exercicio do
pensar por meio da Filosofia.

Para que as novelas e a comunidade de investigacdo tenham éxito, &
necessario que o professor esteja empenhado em empregar a metodologia
corretamente para que a criangca nado tenha dificuldades na assimilacdo e
interpretacdo do contetido. E necessario que o professor, por meio de sua pratica,
apresente um conteddo de forma dindmica para que o aluno possa se sentir
motivado em busca do conhecimento.

Em geral, os alunos tendem a ser influenciados por histérias que Ihe chamem
atencao, principalmente quando elas sdo compostas por personagens que, na sua
maneira de ver, sdo considerados herdis ou heroinas. Guedes et al. (2012) afirmam
gue as novelas tém papel fundamental na reconstrucdo dos significados e por isso
s&o determinantes na proposta de Lipman. E por via das novelas filosoficas, a partir
das vivéncias das personagens, que se reconstréi, de forma significativa, o
conhecimento que os alunos tém de si e do mundo.

Por isso a importancia de valorizarmos a inclusédo, nas novelas filoséficas, de
personagens gue, de certa forma, irdo servir de exemplo. Porém, para que os alunos
desenvolvam um pensamento ético é necessario que estejam engajadas em uma
comunidade de investigacao ética.

O aluno, desde o inicio de sua escolaridade, deve aprender a conviver em
sociedade, para que isso aconteca, € necessario que ela aprenda a ter regras,
limites e critérios. E por meio desses critérios que os alunos, ao passo que irdo
aprendendo, se tornam pessoas mais criteriosas e aprendem também a avaliar cada
vez melhor as diversas instituicbes presentes na sociedade.

A comunidade de investigacdo € o principal ambiente na formacdo de
critérios, assim como na organizacdo de boas maneiras para poder conviver e

avaliar as instituicdes sociais. Mas é preciso que os conteudos filoséficos sejam
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revistos e reorganizados em uma sequéncia. Por meio dessa reorganizacao, ele
podera proporcionar um aprendizado cada vez mais efetivo tanto para criancas
como para adolescentes. Essa mudanca deve ser pensada em prol do
fortalecimento dos lacos familiares, assim como da percepcdo e entendimento das
geracoes.

Na comunidade de investiga¢cdo, a medida que as personagens da novela vao
se envolvendo, ou seja, cooperando de maneira organizada e inteligente uns com o0s
outros, o aprendizado dos alunos passa a acontecer de maneira mais efetiva e
dindmica. E por meio desse envolvimento que cada um dos membros da
comunidade iré interagir gradativamente com a novela, que servira de exemplo para
as criancas que leem a histéria em sala de aula, pois estdo fazendo parte de uma
comunidade de investigacao filosofica.

Existe uma barreira entre os textos secundarios e a criancga, iSso acontece
devido a heranga advinda da educacgdo tradicional. Os textos secundarios sao
agueles cujo objetivo € de esclarecer ao leitor, e os textos ditos principais que sdo
agueles conhecidos como textos dos dialogos dos autores. Esses ultimos, quando
utilizados pela crianca, fomentam a motivacéo e a participagdo. Pode-se dizer que a
substituicdo de textos secundarios pelos originais seria como fazer uso de
estratégias fazendo com que a luz solar chegasse até o centro da caverna (Lipman,
1990).

A transicdo da linguagem de textos primarios para uma linguagem mais
acessivel, a linguagem dos textos secundarios, sempre ird causar uma certa
estranheza para o publico envolvido, mas quando essa transicdo é organizada de
maneira que esse publico se sinta confortavel e se envolva nesse novo modo de ver
e refletir sobre o mundo que os cercam, as coisas tendem a acontecer com mais
espontaneidade e envolvimento, pois o aprendizado tende a acontecer com mais
facilidade. Essa transicdo, na comunidade de investigacdo, acontece com mais
facilidade e envolvimento de todas as criangas.

As novelas filoséficas nos guiam de maneira clara e objetiva, nos levando a
um didlogo que acontece de acordo com 0 que 0S personagens apresentam em
cada uma das novelas e assim as discussbes serdo muito mais produtivas.
Steinhorst (2021), quando as salas de aula s&o transformadas em comunidades de

investigacdo, plurais e democraticas, nas quais o0 aluno desenvolve seu
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pensamento, por meio da leitura de novelas filosoficas e do diadlogo direcionado,
estara desenvolvendo suas habilidades de pensamento e ndo apenas decorando por
meio de uma simples transmisséo de conhecimentos.

Sabe-se que a leitura € fundamental para o desenvolvimento da crianca, uma
vez que ela acaba se inspirando nos personagens da histéria que leu, podendo
melhorar a sua postura e até mesmo suas atitudes.

E de suma importancia que o professor pense em contetidos que deixem a
crianca admirada, pois essa admiracdo é o que faz com que a crianca se debruce
sobre o filosofar proposto pela comunidade de investigacdo. Essa admiracédo s sera
possivel se elaborarmos ou trabalharmos materiais que venham abordar aquilo que
elas sintam atraidas, e ndo aquilo que os adultos pensam que elas se sentem
atraidas e admiradas.

As novelas filosdficas, utilizadas em uma comunidade de investigacao, tém
suas vantagens, uma delas € a sua contribuicdo em melhorar as habilidades de
pensamento, nos mostrando as diversas nuances que podemos encontrar no
pensamento, assim como na fala. Outra vantagem significativa € que essas novelas
dao possibilidades de fazer com que os alunos se tornem pessoas que pensam e
falam, assim como os personagens ficticios que cada crianca pode se identificar.

E por meio de atividades escolares a partir das novelas que se fomenta a
discussdo de questdes inerentes a reflexdo filoséfica, trata-se de questdes
existenciais que podem ser analisadas pela propria experiéncia vital, isto é, a
associagao entre ficcao narrativa e realidade (Steinhorst, 2021).

As novelas, por meio de seus exercicios, propiciam aos alunos um dialogo
gue acontece de maneira que se expressam relaxadamente sem a presenca de
formalidades. O objetivo dos modelos propostos néo é ser imitado pelos alunos, mas
mostrar o que é possivel fazer por meio desses modelos. Esses sdo exemplos de
escrita, mas nao podemos esquecer que os alunos podem sugerir outros exemplos,
sendo que nao seja necessario que eles sejam semelhantes mesmo pertencendo ao
mesmo género textual.

As criancas estdo sempre em busca de respostas para tudo aquilo que Ihes
causa curiosidade. Isso acontece quando elas se deparam com as novelas
filoséficas propostas por Lipman, pois mesmo essas histérias ndo causando o
resultado esperado pela crianga, de inicio, jA causou uma certa admiracdo que faz
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com que a crian¢a se mantenha empolgada até o desenrolar da historia.

3.1 A leitura e a escrita como busca de raciocinios na comunidade de

investigacao

Mesmo que o guia do professor, inicialmente, estimule o aluno a escrever, é
possivel fortalecer ainda mais o desenvolvimento do processo educativo
adicionando-se alguns exercicios escritos e de autoria do proprio professor. Ele deve
também ficar atento ao processo de leitura, fala e escrita, sabendo que sempre
devem estar interligados.

Tanto a leitura como a escrita podem fazer com que a crianca venha a
desenvolver raciocinios interessantes. Sendo assim, tanto o didlogo como a
investigagdo que acontecem dentro da comunidade podem melhorar a leitura e a
escrita da lingua de maneira significativa. As histérias tendem a fazer com que a
leitura e a escrita sejam vistas como resultados naturais decorrentes dos dialogos
provocados pelos personagens que servem de modelos para os leitores.

E nos didlogos que as criangas vdo desenvolvendo o seu senso critico, isso
faz com que elas aprendam a fazer julgamentos e a verificarem a qualidade desse
mesmo julgamento. E por meio desse senso critico que elas se tornam cada vez
mais conscientes daquilo que fazem.

O professor supbe, frequentemente, que seus alunos nao tém nenhuma
dificuldade ao ler um determinado texto ou tarefa. No entanto, ndo é realmente isso
gue acontece. Constantemente, os alunos sentem muita dificuldade no que se refere
a compreensédo de alguns termos, termos usados na linguagem cientifica. Assim, ao
invés de facilitar o processo de aprendizagem, o tornam mais confuso.

Frequentemente, os alunos se deparam com situacfes desse tipo, pois 0s
livros didaticos e paradidaticos apresentam esses termos com frequéncia em seus
escritos. Porém, o que presenciamos € que além desses termos técnicos essas
obras apresentam algo distante da realidade da crianca, isso significa que, em vez
de remover as barreiras conceituais a escrita e motivar as criancas, afasta a
possibilidade de tornar-se futuros leitores.

Por diversas vezes, € necessario que o professor reescreva os textos do livro

didatico, pois, da forma como aparecem nos manuais, sua compreensao é
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dificultada, uma tarefa ardua e desmotivadora, principalmente para quem esta
apenas se iniciando na pratica da leitura (Mendonga, 2008).

Sendo assim, o0s escritos didaticos devem ndo apenas se adaptarem a
realidade do aluno, mas também apresentar a estes leitores uma certa criatividade
em Seus escritos, visto que esses escritos irdo ser experimentados pelos leitores que
terdo preferéncias por materiais que apresentem em sua estrutura uma certa
dinamicidade.

Os materiais, como livros e textos, ndo devem inibir os alunos, isso dificulta a
entrada no mundo intelectual. Para que os alunos venham a pensar por si proprios,
€ necessario que o professor crie oportunidades envolvendo-os em experiéncias
prazerosas, por meio de textos que facam o aluno se envolver esponténea e
prazerosamente.

O pensar ndo surge na crianca de qualquer maneira, pois ela precisa se sentir
empolgada com o surgimento de novas ideias ao se envolver nos didlogos. Tanto a
fala como a escrita sdo formas de pensamento que irdo fazer com que a crianca se
envolva dialogicamente em uma comunidade de investigacao, visto que sao também
atividades que podem estar aperfeicoando cada vez mais as habilidades de

pensamento.

Lipman recorre aos ensinamentos de SdAcrates (Maiéutica), mostrando que a
Filosofia possui um gigantesco tesouro pedagdgico capaz de fundamentar a
educacdo nos principios da reflexdo. Socrates nunca estabeleceu qual era a
idade para se ‘fazer Filosofia, pois, segundo o filésofo ateniense, fazer
Filosofia ndo tem a ver com idade, tem a ver com a habilidade em refletir
sobre aquilo que se considera importante (Tibério, 2020, p. 74).

Lipman faz uso dos ensinamentos de Socrates, especialmente a técnica da
maiéutica, para destacar o valor pedagodgico da Filosofia na educacdo. A maiéutica
socratica é um método de questionamento e dialogo que visa estimular a reflexdo e
0 pensamento critico dos individuos.

Para que os alunos se sintam motivados ndo so a dialogar, mas também a
escrever, € necessario envolvé-los em um didlogo de maneira espontanea e
dindmica, para que se sintam incentivados a demonstrar aquilo que pensam por
meio da fala e da escrita.

Dentro de cada manual, os professores tém os planos de discussao

especificos como principal meio para orientar os alunos nos respectivos dialogos,
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pois esses planos tém possibilidades de explorar questdes problematicas sobre as
principais ideias de maneira mais especifica. Assim, essas questfes auxiliardo os
estudantes a supor sobre algo que nédo esta visivelmente, fornecendo exemplos a
respeito de algo que esta sendo questionado.

Segundo Costa (2011), as novelas, que fazem parte da metodologia de
Lipman, foram elaboradas para tornar o ensino de Filosofia acessivel aos alunos,
buscando dar um impulso maior ao desenvolvimento investigativo. Cabe ao
professor trabalhar as atividades propostas disponiveis no manual do professor,
compostas por exercicios, “planos de discussdo e de perguntas planejadas, de
modo a suscitar novas perguntas em vez de preparar o caminho para respostas
explicitas” (Lipman, 1990, p. 170).

As discussdes, se relevantes e interessantes, aproximam o0s alunos de
guestdes que ainda ndo aparecem explicitamente em uma discussdo. Essas
discussbes aumentam significativamente o interesse do aluno, fazendo com que se
expressam por si proprio com o passar do tempo.

Sabe se que, quando os alunos falam simultaneamente, alguns podem nao
conseguir se expressar, mas essa sera a oportunidade de o professor buscar
estratégias que criem possibilidades de os alunos expressarem 0S seus
pensamentos por meio da escrita. Assim, estardo se expressando e a0 mesmo
tempo conseguindo desempenhar o habito de escrever e com isso a autoestima do
aluno melhora, pois percebe que ndo apenas se expressou, mas também melhorou
significativamente a sua escrita.

A conversacao tem um papel relevante, pois € a grande mediadora na
comunidade de investigacdo. E por meio das discussdes orais que os alunos se
expressam espontaneamente, ndo se preocupando com as formalidades presentes
em alguns textos. Uma das maneiras de encorajamento dos alunos para com a
escrita € que aconteca de maneira gradativa, na qual os alunos mantém seus estilos
de conversacdo, e aos poucos irdo adentrando as formalidades exigidas pela
escrita. Assim, 0 processo de escrita gera menos impacto para o aluno, pois ocorre
de maneira natural e gradativa.

Como aponta Murari (2019), é fundamental que saibamos diferenciar didlogo
de conversacdo: enquanto a conversacdo é descomprometida e sem finalidade, o
dialogo é guiado por regras que lhe garantem validade e exatiddo. O dialogo
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7

investigativo €, no fundo, um filosofar. Portanto, trata-se de uma tarefa que
apresenta um rigor metodolégico e um compromisso com a verdade. Nas palavras
de Tibério (2020), o recurso didatico que Lipman propde séo obras escritas de forma
simples e que possibilitam discussdes sobre varios temas filoséficos. Para cada faixa
etaria, o autor propde um material diferente, para que o aluno consiga progredir de
acordo com a faixa etéaria em que se encontra.

A primeira coisa a ser feita € tornar a sala de aula um ambiente racional,
estimulador, incitador, em que os alunos tenham possibilidades de gerar discussfes
de maneira independente e livre das amarras de uma educacgdo tradicional,
propondo tematicas de seu interesse. Assim, passardo de seres passivos a seres
ativos, se envolvendo cada vez mais no processo de ensino e aprendizagem.

O didlogo provocado em uma comunidade de investigacdo traz aos seus
participantes algo importante, que é combinar as diversas formas de estimular o
aluno, que enxergam, na participacdo, o 4pice de toda discussdo. Quando esse
aluno para e reflete sobre a tematica discutida, percebe-se que boa parte da
discusséo girou em torno da sua ideia.

O aluno identifica que o seu ponto de vista devera ser aprimorado. Dessa
forma, constata-se que limitagbes, assim como as frustracdes em sala de aula,
podem representar um meio de motivar os alunos ao processo de escrita, pois 0
aluno vé a necessidade de transcrever 0s seus pensamentos antes de expressa-los.

Como descrito por da Silva e Velasco (2020), a autonomia do pensar,
almejada pelo programa Filosofia para Criangas, de Lipman, faz com que o aluno
alcance também uma autonomia de escrita. Este conhecimento de Filosofia diz
respeito a competéncia de elaborar de modo préprio, por escrito, aquilo que foi
refletido e aprendido a partir das leituras, dos didlogos, das pesquisas e das
exposicoes do professor. Trata-se de expressar, por meio da palavra escrita, as
ideias que foram criadas no discurso oral (particular ou coletivo).

O professor tem o papel de transformar a sala de aula em um espago onde a
crianga percebe, por meio dos didlogos, que é necessario continuar e se expressar
cada vez melhor. O processo de encorajamento do aluno deve se dar por meio da
escrita daquilo que foi falado, pois isso ajudara na reflexdo de como suas ideias
abordadas foram construidas, e reformuladas por meio da discussao.

Devemos encorajar os alunos a praticarem suas escritas por meio de suas
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proprias linguagens e ndo seguir apenas modelos pré-estabelecidos, como acontece
na maioria dos estabelecimentos educacionais. O que eles ja sabem sobre leitura e
sobre escrita também s&o saberes fundamentais a serem considerados nesse
processo. Vivemos num mundo de escrita e nossos alunos ja chegam com alguns
conhecimentos sobre a lingua que vivenciam em seu cotidiano. Esses
conhecimentos precisam ser valorizados e considerados ao se ensinar a ler e a
escrever, tendo em vista 0s grupos socioculturais aos quais os alunos pertencem
(Gomes; Monteiro, 2005, p.24).

Esse encorajamento faz com que os alunos se expressem de maneira mais
consciente, pois ndo fardo uso de tudo aquilo que propde a estrutura dos textos
tradicionais.

E de suma importancia o engajamento dos alunos, quando o professor
percebe o envolvimento em uma discussdo, estd em seu ponto mais alto, esta
visivelmente demonstrado que todos estio gostando da discussdo. E nesse
momento que alguns alunos estdo com ideias para serem expressas, porém nao
terdo a coragem de expressar durante a conversagdo. Aqui, o professor pode
abordar questdes trazendo exercicios para a discussdo onde 0s mesmos podem ser

lidos em voz alta.

3.2 Uma proposta de implementacao centrada na aprendizagem do aluno

E indiscutivel a importancia do curriculo durante todo o processo educacional,
sendo que ele € a base da pratica pedagdgica. Na proposta de Lipman nédo é
diferente, apenas é exigido um curriculo bem elaborado e que possa atender as
necessidades dos alunos e as expectativas de professores bem treinados. Assim,
acreditamos que as criancas poderdo se envolver ativamente em uma investigagcao
filosofica, adquirindo cada vez mais comportamentos criticos e reflexivos.

O programa proposto por Lipman é elaborado a partir de estagios compostos
pelos seguintes elementos:

1° - Um curriculo para criangas: um curriculo composto pelos principais
temas da histéria da Filosofia, porém escritos em uma linguagem mais acessivel
para os alunos. Deve ser elaborado de acordo com a faixa etaria, e o nivel escolar

das criangas envolvidas.
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Como descrito por Cirino et al. (2018), as novelas filoséficas sao direcionadas
aos alunos de acordo com suas faixas etarias, onde elas sdo adequadas ao nivel de
desenvolvimento nos quais os alunos estdo inseridos. Apresentam linguagem e
conteudos apropriados para suas experiéncias e personagens que retratam o seu
dia a dia.

Sendo assim, devem ser destinados as criangas textos que apresentam as
falas das personagens, dialogos compostos por criancas da mesma faixa etaria. O
autor esclarece que € necessario a elaboracédo de novelas filoséficas que realmente
facam com que as criangas se sintam envolvidas.

2° — Uma metodologia pedagdgica: se queremos conduzir as criancas pelos
caminhos dos comportamentos filosoficos, devemos perceber que elas tém fortes
tendéncias a conversacdo. E por meio de discussbes que as crian¢as passarido a
refletir e se autocorrigir dentro da comunidade de investigagao.

A discussao objetiva estimula um dialogo que seja filoséfico e a construgcéo
desse dialogo deve ir se afunilando na medida em que os temas irdo sendo
discutidos pelos alunos. Os alunos também comecam a pensar de maneira mais
cuidadosa com a verdade e a autocorrecdo, ou seja, faz com que 0 sujeito
reconheca e assuma seus proprios erros dentro da comunidade (Costa; Abreu,
2020).

As aulas expositivas se tornaram monotonas para as criancas. O professor
deve despertar no aluno uma consciéncia critica, tornando uma sala de aula, e
consequentemente, uma sociedade mais justa e igualitaria. O professor deve se
preparar para nao doutrinar as criancas, deve fazer com que elas se sintam cada
vez mais aptas a participar ativamente nos dialogos de maneira que o respeito
prevaleca acima de tudo. Dessa forma, elas serdo conduzidas ao debate de modo
gue a investigacao dialogica siga na dire¢cao proposta.

3° — Materiais instrucionais para professores: aqui faz-se uma critica a
maneira tradicional, ainda presente na sala de aula, de se ensinar Filosofia para
criangas. O que se vé é uma educacdo que se distancia cada vez mais dos textos
primarios destinados aos alunos, textos que podem gerar interesse e engajamento,
tornando os alunos mais observadores.

Outro instrumento que o autor diz estar distante da pratica docente é o guia
do professor, material que, se bem utilizado, se torna indispensavel no processo de
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ensino e aprendizagem, tornando as aulas mais eficaz, pois as orientagdes nele
contidas séo fundamentais para o bom andamento investigagéao filosotfica.

Na visao de Silva (2012), cada historia que segue a metodologia de Lipman
vem acompanhada de seu respectivo guia para professor. O guia é composto por
exercicios e planos de discussédo que sdo fundamentados nas ideias apresentadas
em cada novela e objetivam auxiliar o planejamento das aulas dos professores. Os
exercicios e planos de discussédo, onde as criancas irdo responder de forma oral ou
escrita.

Os alunos da Educacao Basica, assim como aqueles que ja se encontram nos
cursos superiores, necessitam de textos primarios. Os professores precisam tanto
estarem munidos de exercicios como de planos, que levem os alunos as discussoes
de maneira empatica. Por esse motivo, percebe-se que todos os programas de
Lipman apresentam didlogos entre os personagens, pois € por meio desses didlogos
gue os alunos aprendem com mais facilidade.

Além disso, 0s programas também trazem como principal ferramenta o
manual para o professor, onde no mesmo se encontram elementos como: exercicios
e planos de discussdo sobre todos os episédios que compdem cada um dos
capitulos das respectivas novelas.

4° — O preparo de monitores: apenas estdo aptos os profissionais que
tenham uma formacdo soélida em Filosofia para monitorar professores. Esses
profissionais participam de seminarios que tem duracdo de 10 dias, pois mesmo
tendo um vasto conhecimento em Filosofia precisam de treinamentos. E nesse
seminario que os monitores usam as habilidades necessarias para repassarem aos
professores, pois abordam o curriculo por meio do dialogo, assim como 0s
professores abordardo em sala de aula com seus respectivos alunos.

5° - O preparo de professores coordenadores: como acontece no ambiente
escolar, € exigido desses profissionais cinco horas semanais, sendo que metade
deve ser por meio das discussdes e apresentacdes em seminarios e a outra metade
deve ser composta por pratica, onde o treinamento completo requer um total de vinte
e oito semanas. Para continuar o programa é recomendado que € de fundamental
importancia continuar a preparacao por mais um ano consecutivo.

6° - Os beneficios da pesquisa educacional: deve-se saber quais 0s reais

aspectos no que se refere o envolvimento da crianga com a Filosofia, ou seja, seus
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comportamentos Nnos grupos sociais aos quais fazem parte, engajamento na
comunidade de investigacdo, a maneira como se expressa e convive nessa mesma
comunidade. Além disso, deve-se saber até que ponto a Filosofia chama a atencéo
dos alunos.

A criatividade da crianga pode ser demonstrada por meio da sua participacao
em sala de aula. E nesse ambiente transformado em comunidade que ela pode se
sentir cada vez mais envolvida em uma comunidade de investigacdo, onde o dialogo
filosofico serd mantido por meio das novelas filosoficas. Sendo assim, as criancas

tendem a se sentir atraidas pela Filosofia.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1Procedimentos éticos

O projeto da presente pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa envolvendo seres humanos da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (CEP/Unesp), submetido para avaliacdo em 8 de outubro de 2021 e
aprovado sob o parecer n° 5.101.388 em reunido ordinaria no dia 11 de novembro
de 2021 (ANEXO I).

Com o intuito de solicitar e executar a pesquisa na escola, foram necessarias
conversas com o secretario municipal de educacao da cidade onde esta localizada a
escola pesquisada, no estado do Maranhdo (MA), e com o diretor da escola, que
atende os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Apos a leitura do projeto,
ambos autorizaram a execucao da pesquisa (APENDICES | e II).

Com o projeto de pesquisa aprovado pelo CEP/Unesp, foram realizadas
reunibes com o0s pais e responsaveis dos alunos que participaram da pesquisa.
Foram mostradas tanto as etapas como a importancia da pesquisa para as criangas
do 6° ano. Nessa ocasido, 0s pais e responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE V).

Na sequéncia, foram necessarias diversas reunides e conversas com 0S
alunos para explicar sobre a pesquisa e sua importancia. Nessa oportunidade, foram
coletadas as assinaturas dos alunos no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) (APENDICE V).

Para explicar os objetivos da pesquisa, também nos reunimos com o0s
professores da escola pesquisada, para que eles conhecessem o real significado e
importancia da pesquisa ndo apenas para 0s alunos, mas também para 0s
professores do 6° ano de forma geral. Eles também assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE III).

Os participantes desta pesquisa se propuseram a contribuir pois perceberam
sua real relevancia para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
e a possibilidade de ela ajudar a tornar o espaco escolar mais dialégico por meio da

comunidade de investigacao filosofica.
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4.2 Metodologia

A pesquisa foi realizada uma escola da rede municipal de uma cidade do
estado do Maranhdo-MA. Trata-se de uma analise qualitativa com caracteristicas de
pesquisa participante com o objetivo de compreender como o dialogo e a
investigagdo filoséfica propostos por Lipman podem potencializar o processo de
ensino e aprendizagem.

Segundo Minayo (2012), a analise qualitativa de um objeto de investigacao
concretiza a possibilidade de construcdo de conhecimento e tem todos os requisitos
e instrumentos para ser considerada e valorizada como um construto cientifico. J& a
pesquisa participante, como ressaltam Soares e Ferreira (2006, p. 96), pressupde
“[...] necessariamente a participacdo, tanto do pesquisador no contexto, grupo ou
cultura que esté a estudar, quanto dos sujeitos que estao envolvidos no processo da
pesquisa”. Esse tipo de pesquisa é de grande importancia, pois se caracteriza pela
familiaridade entre o pesquisador e o sujeito, sendo que eles procuram solucionar,
ou compreender, uma problematica estabelecida por meio de a¢bes diretas.

Sendo assim, procedemos a uma revisao bibliografica para compreendermos
e nos aprofundarmos na proposta do norte-americano Matthew Lipman acerca do
ensino de Filosofia ara criancas. Nesse momento, enfatizamos o dialogo e a
investigacdo filosofica com criancas, bem como o envolvimento delas em uma
comunidade de investigacao no ambiente escolar.

A pesquisa bibliogréfica desenvolvida € também fundamentada e feita tendo
como base materiais como livros, artigos cientificos, pesquisas publicadas em meio
fisico e eletrbnico (Bastos; Ferreira, 2016).

Por meio da pesquisa bibliografica, abordamos temas como a filosofia, o
dialogo e a investigacéo filosofica, conforme j& mencionado. Além disso, abordamos
a ética como elemento primordial para convivéncia em grupo.

Apos a pesquisa bibliogréfica, foi realizada uma entrevista de Grupo Focal
(Gatti, 2005; Minayo, 2009) com alunos e professores, com o0 objetivo de
compreendermos as dificuldades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, € possivel aperfeicoa-lo e torna-lo mais dinamico.

Para a construcédo do Produto Educacional, elaborado na plataforma “Book
Creator”, alguns textos foram produzidos em forma de didlogos entre os
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personagens, também, foram criados videos e imagens na versdo gratuita do
programa “Animaker”, além de outras imagens de autoria propria que foram
significativas na ilustracdo do produto. Outro fator primordial na construcdo do
produto foram os diversos audios de autoria propria em parceria com familiares. O
referido material serd oferecido aos professores e alunos por meio de um link de
acesso a novela produzida, além do guia do professor, que ficardo disponiveis apés
a finalizacédo da pesquisa.

A sequir, os links para acesso ao produto destinado ao aluno e ao Guia do
Professor.

Link de acesso ao Produto Educacional (aluno):
https://read.bookcreator.com/TzA4WptSBMRO3Hb5BhjEH0VIVEd2/47C Dp ZR960h
[J4Sv-Wcg

Link de acesso ao guia (professor):
https://read.bookcreator.com/TzA4WptSBMR93Hb5Bh]EH0oVIV5d2/W5VKOdKuUTPaH
GnuoCsbIXA/u9vCEOrgR7WS8PEQx3eqJ-Q

Ao final da pesquisa, sera realizada uma reunido com professores e alunos

para relato dos resultados, bem como para apresentagéo e entrega do link de acesso a

novela e ao guia de orientacdo do professor no manuseio e utilizagdo do produto.

4.3 Local e participantes

A escola municipal do Ensino Fundamental pesquisada esta localizada em
uma cidade do Estado do Maranh&o e atende alunos do primeiro ao nono ano do
Ensino Fundamental.

Dos 64 alunos matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental, 42
participaram deste estudo. Alguns alunos desejavam participar, mas, por ndo termos
conseguido encontrar com seus pais ou responsaveis para assinar o TCLE, isso nao
foi possivel. Sendo assim, o publico que participou da pesquisa foram 22 alunos do
6° ano “A” e 20 alunos do 6° ano “B” do Ensino Fundamental — ambas as turmas
funcionam no turno vespertino — totalizando 42 criangas com onze anos de idade.

Também fizeram parte da pesquisa sete professores, que tém entre 35 e 60
anos de idade, cinco deles sdo do género feminino e dois do género masculino.

Vejamos essas e mais informagdes no Quadro 2.


https://read.bookcreator.com/TzA4Wpt5BMR93Hb5BhjEHoVIv5d2/47C_Dp_ZR96OhjJ4Sv-Wcg
https://read.bookcreator.com/TzA4Wpt5BMR93Hb5BhjEHoVIv5d2/47C_Dp_ZR96OhjJ4Sv-Wcg
https://read.bookcreator.com/TzA4Wpt5BMR93Hb5BhjEHoVIv5d2/W5VkOdKuTPaHGnuoCsbIXA/u9vCE0rgR7W8PEQx3egJ-Q
https://read.bookcreator.com/TzA4Wpt5BMR93Hb5BhjEHoVIv5d2/W5VkOdKuTPaHGnuoCsbIXA/u9vCE0rgR7W8PEQx3egJ-Q
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Quadro 2 - Caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa

Prof. | Género | Licenciatura Especializacéo Tempf) d_e D|$C|p!|na que
experiéncia leciona
P1 Feminino Historia Didatica do Ensino de Histéria 12 anos Historia
P2 Feminino Ciéncias Educagao Amblental € 20 anos Ciéncias
Desenvolvimento Sustentavel
P3 Feminino Letras N&o tem 30 anos Arte
P4 Feminino Letras Gramatica, produgao e revisao de 24 anos Inglés
textos
P5 Feminino Pedagogia PS|co~pedagog|a com énfase em 15 anos Geografia
Gestao e Supervisado Escolar
P6 Masculino | Matematica | Nao tem 30 anos Ensino R,el_|g|oso
Ed. Fisica
p7 Masculino _ Quimica/ Nao tem 2 anos Matemaética
incompleto

Fonte: Elaborado pelo autor

Todos os professores que participaram da pesquisa lecionam nas turmas do
6° ano “A” e “B” do Ensino Fundamental. A maior parte desses professores néo
trabalha com a disciplina de Filosofia, mas € possivel trabalhar com os contetdos de
qualquer disciplina de forma interdisciplinar, fazendo com que as diversas disciplinas
dialoguem entre si.

Os professores participantes lecionam as seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histéria, Inglés, Filosofia, Ensino
Religioso, Arte e Educacédo Fisica. Os professores, mesmo tendo conhecimentos
advindos de suas formacdes, relatam certas dificuldades em suas préticas.

Com os resultados obtidos, objetiva-se a estruturacdo de conteudos e
materiais com mais relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, como
elaboracdo de textos em formatos de dialogos, de video, de 4udios e de imagens,
bem como o envolvimento do aluno no didlogo por meio da comunidade de

investigacao filosofica proposta por Lipman.
4.4 Materiais e instrumentos
No percurso desta pesquisa, foram realizadas entrevistas de Grupo Focal

com os 22 alunos do 6° ano “A” e com os 20 alunos do 6° ano “B” (APENDICE VI).

Também fizeram parte da pesquisa sete professores de ambas as turmas
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pesquisadas. Essas entrevistas foram realizadas de forma presencial com grupos de
no maximo 12 alunos. J& com os professores, foi realizada apenas uma entrevista
de Grupo Focal com os sete professores (APENDICES VII). Para os registros
daquilo que foi observado durante as entrevistas de Grupo Focal, foi necesséaria uma
camera profissional, cadernos para anotacdes, celular; além de notebook.

A entrevista de Grupo Focal aplicada aos alunos continha sete blocos,
somando um total de 32 questdes. Aos professores, foram aplicados sete blocos de
guestdes, totalizando 31.

O primeiro bloco de questbes se referia especificamente a informagdes
pessoais. Os demais blocos abordaram questbes em torno da pratica do dialogo e
da investigacdo filosofica, o comportamento ético e o andamento do processo de
ensino e aprendizagem. A reflexdo sobre esses aspectos leva a descobertas das
barreiras na transformacdo da sala de aula em uma comunidade de investigacao
filoséfica, conforme proposta por Lipman.

Além disso, em entrevistas de Grupo Focal, os alunos narraram como foi o
manuseio e as diferentes situacdes apresentadas no produto, na novela filoséfica
interativa digital, tendo como principal norteador o guia de orientacbes do produto.
Dessa forma, os alunos puderam se expressar sobre como eles perceberam tais
afirmativas, dando suas opinides em relacdo ao produto educacional. A partir disso,
se conscientizaram sobre o quanto eles avancaram.

O Grupo Focal como método de pesquisa ocupa uma posicao intermediaria
entre a observagao participante e as entrevistas em profundidade (Gondim, 2002).
Para Bastos e Ferreira (2016), a entrevista € um didlogo que possibilita ao
entrevistador obter informacdes diretamente do entrevistado, no caso da pesquisa
cientifica, informacdes que podem ser relevantes para um determinado estudo. O
entrevistado faz o seu depoimento a partir de um panorama criado pelo pesquisador,

com uma historia de vida e especificidade diversa.

4 5Procedimentos

4.5.1 Coleta de dados

Para a coleta de dados, foram feitas entrevista de Grupo focal com os alunos
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do 6° ano A e B do Ensino Fundamental e com os professores. As entrevistas
aconteceram presencialmente. O 6° ano A se dividiu em dois grupos, sendo um com
10 e outro com 12 alunos, e os alunos do 6° ano B se dividiu em dois grupos, com
10 alunos cada, para facilitar a interacdo de cada grupo. Ja com os professores, foi
organizado apenas um grupo de sete professores.

As conversas e interagcdes por meio de Grupo Focal com os alunos
aconteceram no més de fevereiro de 2023 e a duracdo de cada uma foi de
aproximadamente uma hora. Todos os Grupos Focais foram filmados com o celular
ou com uma camera fotogréfica profissional.

Todos os encontros do Grupo Focal foram realizados na sala de Atendimento
Educacional especializado (AEE) da escola, pois todas as entrevistas aconteceram
no horério letivo em que tanto os alunos como os professores estariam em sala de
aula. Foram quatro encontros com 0s alunos e apenas um com o0s professores,
todos realizados no periodo da tarde, com duragdo de uma hora cada.

Os encontros com os alunos foram mediados pelo pesquisador, que
estimulava o grupo por meio de questdes norteadoras, organizados em blocos,
conforme ja mencionado. Trata-se de questdes sobre organizacdo da sala de aula;
dialogo e investigacdo filoséfica; motivacdo para um didlogo e uma investigacao;
interferéncia do dialogo e da investigacao filoséfica na mudanca de paradigma no
ambiente escolar; relacdes em sala de aula; ética no espaco escolar; desmotivacao
em relacdo ao didlogo; e investigacao em sala de aula.

Os dados dos Grupos Focais foram gravados com o consentimento dos
participantes, em seguida foram transcritos. Os professores participantes da
pesquisa foram identificados com a letra “P”, seguida de um numeral para
especificar cada participante. Ja os alunos participantes da pesquisa foram
identificados com a letra “A”, seguida de um numero especifico que representa cada
aluno participante.

No més de abril uma professora aplicou a novela interativa digital nas duas
turmas, tendo sempre o Guia do Professor como orientador para aplicacdo. Apos a
leitura e aplicacdo, eram feitas perguntas aos alunos usando o Plano de Discussao
assim como 0s exercicios propostos no Guia do Professor. E por meio desses
instrumentos que o professor percebe tanto o grau de dificuldade na compreenséao e
interpretacdo dos textos assim como facilitar4 a transformacéo da sala de aula em
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uma comunidade de investigacéo ética.

Com base nas informacdes analisadas e contextualizadas em um dialogo
reflexivo em consonancia com as teorias dos pesquisadores da area, estamos
buscando estimular novas possibilidades para alunos e professores do Ensino
Fundamental no desenvolvimento de novos meios a serem incluidos na pratica em
sala de aula.

Sendo assim, propde-se um melhor envolvimento dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem, e que essas inovacdes possam fazer parte do cotidiano das
escolas e dessa forma facilitar o entendimento dos alunos em cada uma das
atividades proposta pelo professor. Com isso, visa-se a superacao dos alunos do
Ensino Fundamental no que diz respeito a participacdo de maneira efetiva nas
discussbes assim como também nas investigacbes nas diversas situacfes
existentes no cotidiano escolar, apresentadas por meio dos didlogos presentes em

cada um dos capitulos que compdem a referida novela.

4.5.2 Etapas da pesquisa

A principio, realizou-se leituras de suporte teérico e metodologico de obras
gue abordam a metodologia de Matthew Lipman; em seguida, foram elaborados e
aplicados os instrumentos de coleta de dados — a entrevista de Grupo Focal; a partir
da aplicacdo dos Grupos Focais, foram estruturados e analisados os dados
coletados.

Em seguida, passamos a elaboracdo do produto — a construcdo de uma
novela filosofica interativa digital destinada aos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental que facilitasse tanto o didlogo quanto a investigagdo de maneira ética
no processo de ensino aprendizagem — e desta dissertacao.

Finalmente, foi elaborado um guia, para os professores do 6° ano do Ensino
Fundamental, para orientar a aplicagdo da novela interativa digital em sala de aula.
Esse documento serve para o desenvolvimento da aprendizagem por meio da

comunidade de investigacao.
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5 DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional apresentado neste estudo é um requisito do Mestrado
Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica
da Unesp. Ele parte da proposta de Matthew Lipman, pois o autor propde um
programa pautado na Comunidade de investigacdo filosofica, onde se tem as
novelas filosoficas como principal instrumento para se trabalhar com os alunos por
meio da comunidade, ou seja, transformando a sala de aula em uma comunidade de
investigacéo filosofica.

Trata-se de uma novela interativa digital contendo textos, imagens, audios e
videos, que visam a facilitar a compreenséo da histéria. A novela aborda tematicas
envolvendo a ética na disciplina de Filosofia de maneira interdisciplinar e tem como
objetivo a superacdo de problemas por parte dos alunos, a postura ética nas redes
sociais e tudo aquilo que pode interferir na formacgéo da crianca e de sua concepgao
de ética na sua vivéncia nos diversos meios sociais.

As criancas na faixa etaria dos 11 anos séo apegadas as tecnologias (Dino;
Costa, 2021)*. Por esse motivo, a novela é composta por quatro capitulos, que sdo
compostos por dois episodios construidos em forma de dialogos em redes sociais,
como WhatsApp, Messenger, Instagram e Tik Tok.

As trés redes sociais, WhatsApp, TikTok e Instagram, tém politicas de idade
minima de 13 anos para criagdo de conta. Todavia, h4 uma porcentagem
significativa das criancas nessa faixa etaria que tém perfil no WhatsApp (54%), no
TikTok (42%) e Instagram (23%) (Silva, 2022).

O uso do Instagram, WhatsApp, TikTok e Messenger por criangas € uma
realidade presente em nossa sociedade atual. Embora essas plataformas possam
oferecer beneficios em termos de interacdo social e compartilhamento de conteudo,
€ essencial que os pais, educadores e responsaveis estejam atentos aos possiveis
impactos negativos. A conscientizagdo sobre privacidade, seguranca e uso
equilibrado das midias sociais deve ser uma prioridade na educacdo das criancgas,

visando promover um ambiente saudavel e seguro para o seu desenvolvimento.

'Em relacdo ao uso das tecnologias entre criancas e adolescentes de 9 a 17 anos, observa-se
também a tendéncia crescente de uso do telefone celular para acesso a Internet. As propor¢des de
uso do dispositivo saltaram de 53% em 2013 para 95% em 2019. Em contrapartida, observa-se o
uso cada vez menor do computador para acesso a rede na faixa etaria considerada, proporcao que
passou de 90% em 2013 para 38% em 2019 (Dino; Costa, 2021, p. 33)
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Os videos, assim como os audios, apresentados no final de cada um dos
episédios que compBem a novela englobam os conteddos dos respectivos
episodios. Eles retratam como tudo aconteceu em cada episodio, s6 que de uma
maneira mais dinamica, consideramos que essas ferramentas possam auxiliar e
incentivar os alunos. O aluno também percebera que boa parte dos audios e videos
tem a participacdo de criancas que podem ter mesma faixa etaria que eles. Isso
prende a atencao do aluno, fazendo com que entendam o contetddo de maneira mais
dindmica e atraente, e passam de passivos a protagonistas, ou seja, o aluno como
sujeito ativo na construcdo do conhecimento.

Portanto, o produto educacional elaborado a partir desta pesquisa se torna
relevante para o aprendizado sobre a postura ética principalmente dentro das redes
sociais. Ele visa ser intuitivo e dinamico além de envolver situacdes cotidianas do
aluno. Também foi criado um guia aos professores com o intuito de orientar o
trabalho no que se refere a aplicacdo do produto de uma maneira mais dinamica,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, o produto criado aborda tematicas que envolvam a ética nao
apenas na disciplina de Filosofia, mas de forma interdisciplinar, quanto as relacdes
sociais, nos dialogos e investigacdes filoséficas visando a superacdo dos alunos. A
novela propde o raciocinio por meio da leitura e da comunicacdo e expressao
pessoal. E por meio do envolvimento dos alunos com a histéria que eles se sentirédo
mais estimulados, melhorando suas habilidades de pensamento, proporcionando a
cada crianca um pensamento filoséfico a respeito daquilo que se sentem mais
atraidos. Mas isso s0 sera possivel por meio de uma investigacdo dialdgica e
cooperativa, uma metodologia esforcada em provocar na crianga um estado de
admiracao, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem va de encontro
aos anseios das criangas, e ndo apenas aos anseios do professor.

A novela interativa digital tem um enredo que foi cautelosamente pensado
para as criancas do 6° ano do Ensino Fundamental de forma que tanto a escrita
como os videos, os audios, 0s personagens assim como todo o design e estrutura
do produto foram ajustados pensando em seu publico-alvo. Ao ler a novela, o aluno
percebe que ela traz tematicas do seu interesse, abordando por meio dos dialogos
presentes em algumas redes sociais, fazendo com que os alunos se sintam

excitados a mergulhar nas histdrias de maneira que a ética sempre prevalecera.
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Esteticamente, a novela foi pensada para que as criangcas entendam mais
facilmente aquilo que o0s personagens querem transmitir. Além disso, as

experiéncias observadas sao também discutidas.
5.1 Titulo do produto

BYA: Um didlogo com os nativos digitais (FIGURA 1).

Figura 1 - Capa da novela, com titulo
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Fonte: Elaborado pelo autor na plataforma Book Creator

5.2 Resumo do produto

O Produto Educacional desenvolvido neste estudo consiste em uma novela
interativa digital, uma historia cujos personagens sao criangas na faixa etaria de 11
anos que aparecem envolvidas em situacdes problematicas. Essas situacdes as
obrigam a trabalharem suas habilidades cognitivas, passando a se comportarem de
maneira mais racional e civilizada. Os personagens da novela servem de modelos a
serem seguidos pelos alunos, que tém a mesma faixa etaria. A novela interativa
digital podera ser acessada por meio de um link gerado no site do Book Creator, que
pode ser acessado tanto por meio do celular como de um computador.

As imagens da capa do referido produto foram criadas no “Zepeto”, um
aplicativo de celular. Ja os personagens da novela foram criados na versao gratuita
da plataforma “Animaker”, onde também foram criados todos os videos animados.
Outras imagens que aparecem na ilustracdo da novela foram de autoria do autor,

criadas no computador. Ao observar 0s personagens, as criancas passam a imita-
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los, e, aos poucos, internalizam suas atitudes cognitivas, éticas e sociais. Isso faz
com gque elas se tornem mais racionais, agindo de maneira onde a ética sempre
prevalecera.

A referida novela foi organizada em formato de ebook elaborado na
plataforma Book Creator, e conta com cinco personagens principais que dialogam
entre si. O diadlogo entre os personagens algumas vezes acontece de maneira ética,
mas em determinados momentos esse didlogo toma rumos diferentes, € quando
alguns personagens faltam com o devido respeito e sdo até mesmo preconceituosos
com o colega. Durante as discussdes, sdo disponibilizados videos e textos que
demonstram como os dialogos acontecem entre os personagens. Além disso, a
novela apresenta dialogos e comportamentos que acontecem nas redes sociais,
como WhatsApp, Messenger, Instagram e Tik Tok. Essa novela filosofica € digital e
interativa e ter& como publico-alvo os alunos do 6° ano “A” e “B” do Ensino
Fundamental de uma escola municipal localizada na zona urbana de um municipio
no estado do Maranhao-MA.

A novela tem 68 paginas que buscam analisar as formas de dialogar e
investigar filosoficamente sobre os diversos problemas éticos de maneira ética. Ela
busca contribuir, nos contextos em que for aplicada, para a transformacao do perfil
do cidadao, transformando-o em um novo sujeito. Assim, o produto educacional
deste estudo busca ser capaz de influenciar no processo de ensino e aprendizagem
por meio do dialogo assim como da investigacdo no ambiente escolar, fomentando,
no aluno do 6° ano do Ensino Fundamental, a curiosidade e o estimulo sem perder a
postura ética. A partir disso, o ensino e aprendizagem segue por trilhas nao-
tradicionais, pautadas pelo dialogo e pela investigacdo de temas.

Também acompanha a novela interativa digital um guia de orientacédo,
também digital, para que os professores possam compreender como usar o material

em suas salas de aula.

5.3 Problema do produto

Para o desenvolvimento do produto educacional, partimos da seguinte

guestdo norteadora: como desenvolver uma novela interativa digital para alunos do
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6° ano do Ensino Fundamental capaz de trabalhar com a postura ética adequada
nas discussdes a partir do didlogo e de investigaces filoséficas em sala de aula?

Constata-se que 0s ensino de conteudos prontos e acabados, a imposicédo de
maneiras de pensar e agir aos alunos vém causando um certo empobrecimento da
dindmica de sala de aula, assim como entristecimento dos alunos, que pode ser
resultado da relacdo entre o educador e o educando em que o primeiro se coloca
como a Unica autoridade sobre o assunto que estd sendo trabalhado (Mouta;
Brandao, 2019).

5.4 Publico-alvo para utilizar a novela

A novela é composta de historias que podem ser apresentadas e discutidas
com alunos com a faixa etaria de 11 anos. Os usuérios desse produto podem ser
todos os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que residem na zona urbana ou
rural. Eles vivem encantados pela dinamicidade oferecida pelas tecnologias,
principalmente com as redes sociais, e isso pode ser uma motivacao para os alunos,
visto que a novela que propomos neste trabalho € interativa e digital.

O objetivo da novela, do produto educacional, é fazer com que os alunos
aprendam a se comportar de maneira que a ética ndo s6 nos dialogos recorrentes
em sala de aula, mas também nas redes sociais. Aléem disso, a dinamicidade
existente nas ferramentas digitais faz com que o dialogo venha fluir frequentemente,
gerando um prazer em dialogar por meio delas. Por esse motivo, a escola deve
cumprir o seu papel ndo apenas de acompanhar, mas também inovar as suas
praticas de acordo com os anseios dos alunos, pois assim se tornara cada vez mais
atrativa.

Enquanto outras instituicdes sociais avancam, a escola também avanca, mas
de maneira lenta. Porém, ela ndo pode impedir que os alunos acessem as redes
sociais, devemos educar os alunos a usarem de forma criteriosa, correta e com
responsabilidade (Sousa et al., 2016).

Por isso, hd uma necessidade de se inovar a pratica docente, inserindo
ferramentas digitais na pratica do professor, uma vez que os alunos do Ensino
Fundamental sdo “bombardeados” diariamente pelos meios de comunicacéo de

massa que oferecem produtos cada vez mais atraentes. Dessa forma, os meios de
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comunicacdo fazem com que os individuos, as criancas, se sintam cada vez mais
envolvidos pelos mais diversos produtos.

Esse € um dos motivos pelos quais nossos alunos, desde cedo, estdo se
distanciando das metodologias propostas pelos professores, pois se deparam
diariamente com uma diversidade de inovacdes que passaram a fazer parte do seu
cotidiano. Sendo assim, € necessério que o professor inove com urgéncia, nao
apenas a sua metodologia, mas também os meios utilizados.

Além disso, mesmo aqueles que residem na zona rural, todos os alunos aos
quais o produto se destina tém acesso a internet, além disso, o envolvimento do
aluno com algo tem a ver com a sua idade, com as suas caracteristicas, pois eles
sdo tecnologicos e apegados com as redes sociais. Além de tudo, esses alunos
gostam de novas experiéncias, algo que Ihe chama atencéo, gerando dessa forma
mais aprendizado, tornando o aluno protagonista do processo de aprendizagem.

Sendo assim, o desenvolvimento do produto foi algo possivel e gratificante,
pois o0 publico-alvo ja tem uma certa atracdo pelas inovacbes que foram
disponibilizadas na novela, ou seja, no produto digital e interativo.

Os alunos do 6° ano estdo em uma fase de apego as novas tecnologias, em
especial as redes sociais, e 0 professor precisa inovar a sua maneira de transmitir
esse conhecimento, pois fora do ambiente escolar esses alunos se deparam
diariamente com algo novo e atrativo. Isso exige uma transformacéo urgente em sala
de aula. Ao contrario, boa parte desses alunos se sentirdo desmotivados, podendo

aumentar o numero de reprovados e até mesmo evadidos no decorrer do ano letivo.

5.5 Diagnéstico local

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal que atende aos Anos
Iniciais e Finais do Ensino Fundamental localizada na Mesorregiao Centro
Maranhense, Microrregido do Médio Mearim de uma cidade do estado do Maranh&o.
A escola é composta por seis salas de aula, sendo que seis turmas funcionam no
turno matutino e seis no turno vespertino. Essa escola recebe alunos da zona
urbana e da zona rural, ha grande concentracdo de alunos e alta procura por
matriculas — alguns pais desejam que os filhos estudem nessa escola, além de se

tratar de uma instituicdo estruturalmente aconchegante. No momento da realizag&o
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desta pesquisa, a escola se mudou, ha apenas cinco anos, um local completamente
novo e esta passando por uma grande ampliacao.

Mesmo a escola sendo localizada em um bairro distante do centro da cidade,
dos grandes supermercados, farmacias, pracas e escolas particulares, ela fica em
um bairro acessivel, de facil localizacdo e de grande circulagcdo de pessoas e
veiculos, as margens de uma BR e préxima de diversas localidades rurais.

A escola atende alunos de seis a 10 anos (Ensino Fundamental I) e alunos a
partir de 11 anos (Ensino Fundamental Il), e auxilia alunos com variadas
deficiéncias. Por atender uma diversidade de alunos, os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem se sentem a vontade para participar das atividades propostas.

A Equipe Gestora € a mesma para 0os Anos Iniciais e os Anos Finais do
Ensino Fundamental. A escola acolhe e auxilia seus discentes, seja ele aluno do
centro urbano ou do campo, dessa forma, a participacdo dos alunos nas atividades

torna-se cada vez mais efetiva.

5.6 Contexto de ensino

Os usuarios do produto educacional sdo ingressantes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, o que, para eles, aumenta o grau de dificuldade da etapa de
escolarizacdo que se inicia. Sendo assim, o produto foi criado para esse publico,
pois ndo podemos persistir com a ideia de que € o aluno que se afasta da escola,
mas a escola que se distancia da realidade do aluno.

Boa parte dos professores pesquisados, apesar de terem cursado uma
graduacdo ou até mesmo especializagdo, ainda trabalham e organizam a sala de
aula de maneira tradicional, ou seja, em fileiras, ao contrario do que propde Lipman.
Além disso, ndo é dada ao aluno a oportunidade de ver e trabalhar a tecnologia
vivenciada por eles fora do ambiente escolar.

Quando se fala do aluno com essa faixa etaria, ou seja, 0s ingressantes nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, a dificuldade pode ser agravada ainda mais
devido a exclusdo dos aparatos tecnologicos da sala de aula, pois a falta dessa
dinamicidade pode causar dificuldades na comunicacéo, interacédo social, levando-os

a um desanimo. Devido a essas dificuldades, a compreenséo e interpretagcdo do
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conteudo trabalhado boa parte dos alunos ndo avancam ficando prejudicados por
falta de praticas que possam proporcionar uma aprendizagem mais significativa.

5.7 Proposta de alteracdo do contexto

A novela ird ajudar os discentes em situacfes vivenciadas na formacao das
habilidades em um processo dialégico investigativo que venha possibilitar uma
formacdo com mais atitudes e mais participacdo. O produto educacional por noés
elaborado provocara uma aprendizagem que, além de significativa, é dinamica, e
acontece por meio da comunidade de investigagao.

O uso de imagens, audios, videos e textos em forma de dialogos por meio
das redes sociais auxilia e motiva os alunos a ir ao encontro de novas descobertas
por meio das conversas, tendo 0s personagens como exemplos que podem ser
seguidos. Tudo isso é bem planejado e orientado por meio do Guia do Professor,
gue também é um material dinamico.

A metodologia proposta pode ser trabalhada de forma interdisciplinar, pois
trabalha a compreensdo e interpretacdo além de outras tematicas que sao de
fundamental importancia para a aprendizagem de ambas as disciplinas do Ensino
Fundamental. Esse foi 0 motivo pelo qual foi produzido o guia aos professores, para
gue eles possam, ndo apenas trabalhar esse guia, mas produzir outros a partir de
novas ideias surgidas no decorrer das atividades e assim a compreensdo ocorra
com mais frequéncia.

Sabe-se que, no cotidiano, os professores, assim como os alunos, fazem
uso de recursos disponiveis na internet, como videos e as diversas redes sociais. O
uso desses recursos na novela tem o objetivo de facilitar o entendimento e o
engajamento das criangcas nas aulas. No caso deste estudo, todos os alunos
pesquisados tinham acesso a internet e as redes sociais.

Atualmente, o publico-alvo de nosso produto educacional usa intensamente
as ferramentas tecnoldgicas, principalmente as que oportunizam diversdo e
interacdo com outras pessoas. Essas ferramentas podem facilitar o uso do produto,
tornando-o intuitivo. Sendo assim, o produto € de facil acesso e manuseio por parte
do aluno assim como do professor; quando necessario, o0 aluno podera manusear o

produto de forma independente.
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A ideia é que a novela provoque a interagcdo em sala de aula, sendo que os
episédios apresentados na novela motivam e engajam as criangas para se
interessarem e se envolverem nos assuntos relacionados a postura ética dos mesmo
perante os dialogos, que serdo apresentados por meio das redes sociais como: o
WhatsApp, Messenger/Facebook, Instagram e TiK Tok.

Os envolvidos no processo de escolarizagdo da crianca poderdo perceber
desde cedo que sera possivel aprender com aquilo que as tecnologias nos
oferecem, ou seja, envolver no processo de ensino e aprendizagem algo que é

atrativo e que prende a atencao da crianca.

5.8 Metodologia de desenvolvimento do produto

Na construcdo do produto educacional, utilizamos a metodologia do Design
Thinking, por meio das etapas seguintes:

Etapa 1 — compreenséao e definicdo do problema e seus protagonistas: para
se organizar 0os conhecimentos prévios no contexto a ser trabalhado. Nessa etapa,
NOS reunimos com amigos e pessoas que tinham um certo conhecimento para com o
publico-alvo, para discutirmos sobre o problema. Envolvemos outras pessoas da
area de educacédo que contribuiram com o desenvolvimento de ideias e que também
ajudaram na percepcéao do problema.

Etapa 2 — elaboracdo do Mapa de Empatia. E aqui que respondemos o0s
seguintes questionamentos:

a) Com quem quero ter empatia?

- Pessoas que queremos compreender melhor;
- Sua situagéo;

- Seu papel;

b) O que precisa fazer?

- O que precisa fazer de diferente;

- Que decisdes precisa tomar,

- Como saber se foi bem-sucedido;

c) O que vé?

- No meio familiar;

- Em outros ambientes;
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- Amigos;

- O que o mercado oferece;

- O que esta lendo e assistindo;

d) O que diz?

- O que fala;

- O que podemos imaginar falando;

e) O que faz?

- Atitude em publico;

- Aparéncia;

- Comportamento observado;

f) O que escuta?

- O que os amigos dizem;

- O que os pais dizem;

- O que os influenciadores dizem;

g) O que sente e pensa?

- Dores (medos, frustracfes, obstaculos);

- Ganhos (desejos, necessidades, sonhos);
- Outros pensamentos e sentimentos que motivam seu comportamento.

Etapa 3 - idealizagdo do produto: construcéo de ideias do produto em grupo,
categorizando e avaliando a pertinéncia das propostas dadas por cada um dos
participantes. Aqui, cada pessoa que participa do grupo pode opinar, dando
sugestédo de como pode ser o produto.

Nesse momento, surgem varias ideias, que podem ser selecionadas as
melhores, partindo-se das categorias que foram analisadas de acordo com o tempo,
aplicabilidade, inovacado e facilidade de desenvolvimento do produto em cada
sugestao.

Etapa 4 - prototipagem. Transformamos a ideia em algo aplicavel, ou seja,
construir um esbog¢o da solugdo, tornando possivel a visualizacdo da ideia para
pratica. Mas nunca se pode esquecer que se trata apenas de um esboco, e ndo de
um produto finalizado, e por isso deve ser melhorado.

Etapa 5 — teste. Apresentamos o protoétipo criado aos alunos, buscando um
feedback. Essa etapa € de grande importancia, servindo para melhorar as ideias

assim como as solugdes, e para ter um aprendizado mais sélido sobre o usuario do
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produto. Sendo assim, focamos nas seguintes questoes:

- ter paciéncia, deixar o usuario observar e manusear bem o produto para que possa
opinar sobre ele, pois poderédo surgir diferentes visdes do produto;

- 0 aluno poder listar as vantagens e desvantagens do produto;

- observar as reacdes de cada aluno ao manusear o produto;

- ndo impor ao aluno uma forma de interpretacao;

Tanto a novela destinada ao aluno como o Guia do Professor foram
elaborados no formato digital. A novela contém textos, imagens, videos e audios,
possibilitando a orientacéo e o entendimento do aluno na sala de aula, transformada
em uma comunidade de investigacao filosofica, proporcionando a interacdo com 0s
colegas e entre eles e o professor. O formato digital foi pensado pelo fato de fazer
com que tanto alunos como professores percebam que € possivel inovar e tornar o
ambiente escolar mais atrativo e dinamico, pois isso ficara cada vez mais ébvio com
a explanacdo da aula por meio de data show e com a ajuda de aparelhos de
celulares, pois constatou-se que grande parte dos alunos possuem. A forma digital
foi aplicada para facilitar as alterac6es antes da finalizacdo da pesquisa.

A elaboracédo da novela foi realizada na Plataforma Book Creator, sendo uma
parte das imagens e videos desenvolvidos em um programa por nome Animaker,
outra parte das imagens foram construidas no aplicativo “Zepeto” e outras sdo de
autoria do autor por meio de um computador.

A novela é composta por quatro capitulos, cada um dos capitulos é composto
por dois episédios. Além disso, ao final de cada episddio, ha o “como tudo
aconteceu” que narra todo o episddio, hora por meio de didlogos nas redes sociais,
hora por meio de videos e audios. Ja no final de cada capitulo, sdo apresentados
videos que sdo recadinhos das redes sociais, WhatsApp, Messenger, Instagram e
Tik Tok.

No Guia do Professor, cada episodio € composto por orientacdes ao
professor, um exercicio, um plano de discussdo, além de um “momento de
construgdo” sobre as ideias abordadas na tematica referente ao episédio. O
momento de construcdo € uma sugestao para que ao final de toda a novela a turma
possa construir um e-book por meio de todo conhecimento adquirido por meio das

discussoes.
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A novela, assim como o guia, foi elaborada no formato de e-book, que o aluno
deve passar de uma pagina para outra por meio de um “clique” que faz o efeito
flipbook, de folhear livro. Além disso, as imagens, videos foram desenvolvidas em
aplicativos e sites, cujos as suas versdes sao gratuitas.

O produto digital tem sua dinamicidade até mesmo em suas respectivas
paginas, pois além de seguir a metodologia do programa proposto por Lipman, cada
capitulo tem as suas paginas em cores diferentes. Cada episodio aborda uma
tematica vivenciada no cotidiano das criangas, principalmente nas redes sociais.

Para a utlizagcdo da novela, transforma-se a sala de aula em uma
comunidade de investigagdo para prepararmos 0s alunos enquanto pessoas que
podem viver melhor socialmente e cognitivamente por meio do diadlogo, construindo

uma sociedade cada vez mais democratica.

E um compromisso com a liberdade, com o debate aberto, com o
pluralismo, com o autogoverno e com a democracia. A razdo préatica, a
investigacao reflexiva e o juizo préatico ponderado na préxis politica comum
pressupdem que as pessoas ha sociedade tenham um senso de didlogo e
de investigacdo em comunidade e facilidade com as habilidades dessa
investigacdo. S6 na medida em que os individuos tém a experiéncia de
dialogar com os outros iguais, de participar da investigacdo publica
partilhada é que sdo capazes de, eventualmente, desempenhar um papel
ativo na formacao de uma sociedade democréatica [...] (Sharp, 1995, p. 37
apud Sofiste, 2010, p. 76).

Na novela, sdo trabalhados dialogos por meio de personagens que servirdo
de exemplos para as criancas, pois as discussdes em sala de aula tém inicio com a
leitura, visualizacdo das imagens que tem como complemento os videos e audios
presentes em cada episodio. E por meio desses recursos que a compreensio e
interpretacéo de cada didlogo acontece de maneira cada vez mais dinadmica. Tanto a
novela como o guia serdo oferecidos via link, para que os alunos e professores
acessem sempre gque necessitarem de leituras ou informacdes nele contidas.

A versao final da novela interativa digital foi realizada pelo autor pesquisador
na plataforma Book Creator, a construgdo desse produto ndo teve nenhum custo,
pois todos os programas utilizados para a sua criagao foram utilizados apenas na

sua versao gratuita.
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5.8.1 Desenho do produto

A novela “Bya: um didlogo com os nativos digitais” objetiva auxiliar as
criancas do 6° ano do Ensino Fundamental a compreender os episodios por meios
de uma dinamicidade proposta por meio de ferramentas compostas por textos em
forma de didlogos, imagens, videos e audios, que podem facilitar a compreenséo e
interpretacdo de cada um dos capitulos. Apds cada episoddio sdo apresentados “o
como tudo aconteceu” que hora sao apresentados por meio de dialogos em redes
sociais como: WhatsApp, Instagram e Messenger e em outroS momentos sdo
apresentados por meio de videos e audios. Todos esses aparatos tecnoldgicos sao
correspondentes aos episadios trabalhados com os alunos e assim facilitar o ensino-
aprendizagem de cada dialogo lido.

Como demonstracdo, a seguir, serdo apresentadas figuras que ilustram os
episédios um e dois que compdem o capitulo um.

Logo apos a leitura do titulo e a observacédo de todas as imagens presentes
na capa da novela, o aluno clica na seta ao lado para prosseguir para aproxima

pagina, como demonstrado na Figura 2.

Figura 2 - Primeiro efeito flipbook da novela (efeito de folhear livro)

sem reflexdo

oi até a casa de Bya.
Bya e perguntou:

Imente, esta passeando

inho, pois ela ndo tinha o

so, fez o seguinte

p novamente?
pPmente - Pedro respondeu.
da minha amiga. Nos

ela se chama é Byanca e
te Bya estd de bom

mas, mas ela se sente

as vezes.

Fonte: Elaborado pelo autor

Inicia-se o primeiro episédio do capitulo um, que aborda a discriminacao,
onde os personagens dao inicio a um dialogo que acaba adentrando no WhatsApp.
Apéds a observacdo da imagem e a leitura do didlogo, o aluno clica na seta ao lado,
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seja para prosseguir ou para retornar & pagina anterior, como se visualiza na Figura
3.

Figura 3 - Inicio do capitulo um, episédio um - Discriminacao: um ato sem reflexdo

Episépio I

Discriminagdo: um ato sem reflexao

Joana acordou, escovou os dentes e foi até a casa de Bya.
Chegando |3, encontrou apenas o irmao de Bya e perguntou:

- Pedro, onde a Bya se escondeu?

- N&o sei onde ela estd, mas, provavelmente, esta passeando
pela rua com algum colega.

Joana achou esse sumigo muito estranho, pois ela nao tinha o
costume de acordar nesse horério e, por isso, fez o seguinte
questionamento:

- Sera que ela aprontou no WhatsApp novamente?

- Acho que ndo. Ela faz isso frequentemente - Pedro respondeu.

Para quem ndo sabe, Bya é o apelido da minha amiga. Nos
conhecemos hé pouco tempo. Na verdade, ela se chama é Byanca e
nem gosta de apelidos, mas diz que somente Bya esta de bom
tamanho. Seu irmao a chama de outras formas, mas ela se sente
muito mal com isso e acaba chorando muitas vezes.

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 4 - Final do diadlogo do capitulo um e inicio de "como tudo aconteceu"

Bya esta trancada em seu quarto desde a hora em que acordou,
e esta muito triste com tudo o que aconteceu. E esse o motivo de COMo TUDO ACONTECEV
tanta desconfianga de sua amiga Joana. Ela sabe que Bya tem o
costume de acordar nesse horario. Tudo isso comegou apés ela tratar
mal uma colega no WhatsApp, quando usou nomes desagradaveis e
deu alguns apelidos a Gabriela, que estuda na mesma turma ha
alguns anos. Aquelas mensagens deixaram Gabriela muito mal.
Agora Bya esta com muito medo, pois tem certeza que boa
parte dos seus amigos e amigas ndo ird apoiar a sua atitude. Ela agiu
sem pensar, porém faz isso constantemente.

Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 5 - Capitulo um - final de "como tudo aconteceu" episddio um, e inicio do episodio dois — Nome
sim, apelido ndo



Bom dia Bya! Tudo bem?
Tudo.

0 trabaiho de filosofia serd em grupo.
Posso fazer com vood?

Ndo posso, pois vou fazer com a
Joana

A Joana formou dupla com o Pedro.

Vock ndo ests entendendo, eu nio
quero fazer trabalho com vock. #9 #8

Por qué?

Voci n#o dar conta de fazer e muto
menos em ajudar. Voos ¢ lerda.

Vocé ndo pode falar assim comigo,

Mas nBo gosto de vocé garota. |, .4

VOCk é Mesmo Muito preconceiuosa,
fala 1550 porque sou negra e
cadeirante. Eu nunca pensel que vocé
fosse assim, nBO quero mals estudar
NesSa WUIMa € MUIO MeNOS Nessa
escola

Demorou, vocé ndo ird fazer falta pra
ninguém, vive apenas para dar trabalho
s outras pessoas. [[§olha 6 essa
placa como ¢ lida. & &

Sei que ninguém sentird falta de mim,
mas sei que vou sentir muita falta de

algumas amigas. & & &

1350 56 pode ser uma piada, pois na
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EPisépio IT

Nome sim, apelido nao

Bya é uma garota que gosta muito de ler e, por isso, é considerada
bastante inteligente, mas, sempre que vai a escola, deixa seus colegas
constrangidos em sala de aula. Além de gostar de brincar, também adora
tratar os colegas de maneira grosseira e coloca apelidos em todos. Bya faz
essa maldade todos os dias e, por isso, nunca aprendeu o nome
verdadeiro dos companheiros de classe.

Segundo ela, Miguel deve se chamar “magricelo”; Joana é “cabega de
feijdo”; seu irm3o Pedro se chama “Girafales", pois é t3o alto como uma
girafa. J& Gabriela, por ser cadeirante, é discriminada por Bya diariamente.
Dessa forma, ela deixa seus colegas sempre muito irritados.

O tempo foi passando e todos os amigos foram se afastando de Bya.
Ninguém queria mais ficar perto daquela menina malvada, pois tinham
medo de ganhar um novo apelido.

Entdo, Bya passou a ficar sozinha, até mesmo no intervalo, quando
ficava apenas com o seu amigo inseparavel, o celular. Durante os
primeiros dias de afastamento dos amigos, Bya ndo se importou, porém,

esudemos na Mesms turme. € além turma vocé no tem nenhuma amiga. depois de um bom tempo, comegou a ficar muito triste com tudo isso.

disso j4 fizemos trabalhos juntas e

Fonte: Elaborado pelo autor

O episodio dois referentes ao capitulo um, aborda a importancia do nome
verdadeiro de cada um. Constata-se, no entanto, que boa parte da violéncia, seja ela
fisica ou psicolégicas praticadas no ambiente escolar, sédo decorrentes de apelidos
entre criancas e adolescentes (Vieira, 2010). Como o primeiro capitulo € composto
por um didlogo no WhatsApp, encerra-se 0 capitulo com um video com um

recadinho do mesmo para as criancgas.

Figura 6 - Fim do episddio dois e 0 "como tudo aconteceu" - capitulo um

COMO TUDO ACONTECEV
Assista ao video abaixo

Logo, os pais de Bya resolveram ir até a escola para saber como a
menina estava indo nas aulas. Nesse momento, a professora convidou
Bya e seus pais para uma conversa na sala da direc3o da escola. Contou
para eles o que estava acontecendo na classe e sua mae foi bem clara
quando falou para Bya que ndo se deve apelidar ninguém, pois apelido
ndo é o nome verdadeiro das pessoas, e que a menina teve uma atitude
errada e maldosa.

Apbs aquela longa conversa, Bya aprendeu uma grande licdo. No
dia seguinte, foi 3 escola e pediu desculpas aos colegas que magoou.

Agora, a0 invés de colocar apelidos, Bya procura meios para elogiar
cada pessoa da escola. Assim, ela espera reconquistar suas amizades

para que todos possam ter uma vida mais feliz.

Fonte: Elaborado pelo autor

Como representado na Figura 6, o “‘como tudo aconteceu” referente ao
episodio dois do primeiro capitulo da novela interativa € um video feito por meio da
plataforma Animaker em sua versdo gratuita. O intuito do video é facilitar o

entendimento do aluno no que se refere ao dialogo do referido episodio.

Figura 7 - Final do capitulo um - Um recadinho do WhatsApp
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Um recadinho do WhatsApp

Fonte: Elaborado pelo autor

O video representado na Figura 7, “um recadinho do WhatsApp”, tem o intuito
de fazer com que os alunos, ao assistirem ao video, reflitam sobre ele e sobre a rede

social de maneira ética.

5.9 Guia do produto educacional para os professores

O guia destinado aos professores tem o0 mesmo formato da novela destinada
aos alunos e deve favorecer e orientar na utilizacdo da novela interativa digital,
facilitando sua aplicacdo no ensino e interpretacdo de cada episodio. Aqui faremos
uma breve apresentacdo do material, como mostra a Figura 9, que contém um
sumario em que constam o plano de discussédo, os exercicios, assim como todas as
orientacdes necessarias ao professor para a aplicacdo da novela.

A proposta segue basicamente a mesma metodologia proposta por Lipman,
gue acontece da seguinte forma:

1. Organizados em circulo, os alunos irdo se revezando em uma leitura
em voz alta de um episodio da novela.

2. Apés a leitura, com o auxilio do professor, as criancas escolhem um
episodio, ou seja, a tematica que mais lhes interessam.

3. O debate é iniciado, com todos organizados em forma de uma
comunidade de investigacao.

4, Nesse momento, todos devem ser estimulados a expor as suas ideias,
de maneira livre e a se posicionarem sobre as opinides uns dos outros, sempre
procurando se justificar sobre suas concordancias ou discordancias. Isso acontecera

sempre de maneira organizada e disciplinada. A proposta tem o didlogo como
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principal ferramenta de aprendizagem.

5. O professor coordena e facilita nas discussdes. Porém o professor
nunca pode ser a principal fonte de informacéo, isso serve para evitar que os alunos
recorram sempre a ele nos momentos de davidas, levando os mesmos a habitos de
troca entre professor e aluno, e dessa forma ndo seria mais uma comunidade de
investigacao.

Para cada episodio da novela, o Guia do Professor tem uma respectiva
orientacdo. O professor encontra, no guia, uma breve exposicdo que serve de
orientacdo para o uso do documento. Além disso, 0 guia € composto de orientacdes
metodoldgicas e sugestdes de exercicios para cada um dos episédios a serem
desenvolvidos com os alunos. Todos os exercicios vém acompanhados de planos de
discussdo que indicam, as questbes filosoficas mais importantes de serem

discutidas.
Figura 8 - Capa do guia do professor
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e ‘ Guia do Professor |
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-Fonte: Elaborado pelo autor

Figura 9 - Apresentacdo sumaria dos itens que compdem o guia do professor



Orientagdes ao professor. 5
Introducio. = .
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CAPITULO UM, 6
Apresentacdo do episodio | @ ... rcieieracens?
1-Discriminagéo: um ato sem reflexdo...8
Exerciclo: Discriminagao, 10
Plano de discussdo: DISCrimiNagao... i1 1
Momento de construgao. 12
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Episddio | - Conclusdes precipitadas........ccovune 19
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Plano de discussdo - Concbsdespredpltadas..-dl
Momento de construgdo

Episédio Il - A verdade i n
Exercicio - A verdade. 25
Plano de discussdo - A verdade. 26

Momento de construgio. : 27

CAPITULO TRES.
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Episédio | - Amizade.
Exercicio: Amizade
Plano de discuss3o: Amizade.
Momento de

Episodio Il - Ser justo
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CAPITULO QUATRO.
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Outras sugestdes.
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Exercicio - Pensar e descobrir. 56
Plano de discussdo - Pensar € descobrif.....w...57
Momento de constru¢do. 58

Fonte: Elaborado pelo autor
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta sessdo, serdo apresentadas as informacdes coletadas por meio das
interacbes de Grupo Focal com alunos e professores, bem como as respostas dos
alunos a aplicacao da novela interativa digital. As questdes dos Grupos Focais foram
organizadas em sete blocos, tendo sido destinadas a professores e alunos do

Ensino Fundamental.

6.1 Percepcéao dos professores

Sete professores participantes dos Grupos Focais, cujo objetivo foi o de
compreender a dificuldade encontrada pelos sujeitos com relacdo ao didlogo, a

investigacdo filoséfica e a ética, melhorando o processo de ensino-aprendizagem

assim como o comportamento dos alunos.

6.2 Percepcéao dos alunos

No primeiro bloco de questdes voltadas aos alunos, foram coletadas

informagdes as informagdes constantes no Quadro 3.
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Quadro 3 - Primeiro bloco de questfes: organiza¢do da sala de aula e envolvimento do aluno

PRIMEIRO BLOCO DE PERGUNTAS
Sobre a organizacéo da sala de aula e o envolvimento do aluno

Questao 1: Ficariam mais a vontade em uma sala de aula organizada em circulo ou em
fileiras?

Aluno Resposta

Em circulo ficaria muito bom, pois facilita o trabalho do professor, a viséo e a

Al ~
compreensao de cada aluno.

Acho que seria bom em circulo, os alunos iriam atrapalhar menos, pois
A5 estariamos em uma roda de conversa e todos poderiam participar. Da forma
gue estamos, a sala vira uma bagunca.

Questao 2: Vocés gostam de ler em voz alta em sala de aula?

Al5 N&o, os colegas nao respeitam, ficam criticando e isso acaba atrapalhando a
leitura.

A20 Muito constrangedor, pois alguns colegas ndo ouvem e ndo respeitam o
momento de fala do outro.

A26 Além de nado dar atencédo ficam rindo o tempo todo, deixando quem ta lendo
muito constrangido.

Questao 3: Vocés gostariam de opinar mais em sala de aula?

A28 Sim, mas precisamos que o0s professores nos deem mais atencdo

principalmente naqueles assuntos que temos mais dificuldades.

A30 N&o gosto de participar e interagir, pois ndo me sinto bem. Tenho muita
vergonha.

A34 : : I .
Sei que seria bom, pois isso desenvolve 0 nosso interesse pela aula, sendo que

a aula fica mais dindmica e dessa forma ajudamos mais os professores e nos
sentimos mais responsaveis.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da pesquisa

Verifica-se que a maneira como a sala de aula esta organizada vai contra os
anseios dos alunos. Isso mostra que o desenvolvimento dos alunos néo acontecera
de forma eficaz, visto que o modelo de sala de aula utilizado ainda tem suas bases
no tradicionalismo, se distanciando da Filosofia para criancas proposta por Lipman.

[A] proposta ’Filosofia para criangas’, tanto para Lorieri, quanto para o

idealizador do Programa de Desenvolvimento Pessoal e Social (P.D.P.S.),
propunha um espaco fisico que pudesse ser reservado pela escola para se
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transformar num espaco de didlogo, em que as criangas desenvolvessem e
ampliassem suas ideias e concepcgfes (Gianolla, 2006, p. 31)

Com a organizacao da sala de aula em circulos, as interagdes acontecem de
maneira que cada membro da comunidade possa se expressar, assim, o didlogo
acontece de forma que todos participem, ouvindo e opinando, pois agora estdo em
um ambiente organizado e ético.

Silva e Azevedo (2020) ponderam que o método de Lipman tem ganhado
espaco dentro do processo de ensino-aprendizagem, e pode-se observar que a
organizacdo da sala de aula ganha novas formas. Isso se da devido ao grande
esforco de estudiosos que demonstram a necessidade de uma educacao
emancipadora, transformadora, tendo a Filosofia como auxiliadora nessa
transformacéao.

Para o trabalho com a novela interativa, propomos que o0s alunos sejam
organizados em circulo, de forma que todos possam observar uns aos outros,
presenciando toda a comunidade de investigagao.

No segundo bloco de questbes, abordamos o didlogo e a investigacao

filoséfica, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Segundo bloco de questbes: didlogo e investigacao filoséfica

SEGUNDO BLOCO DE PERGUNTAS
Diélogo e investigacgao filosofica

Questao 1: O que vocé entende por dialogo e a investigagdo?

Aluno Resposta

A2 O dialogo é muito bom, mas ndo acontece da maneira como é pra acontecer,
caso acontecesse nos ajudaria muito no futuro e aos poucos ia acabando com a
nossa timidez.

A4/ A6 | Quando eu converso com qualquer pessoa sobre qualquer assunto.

A26 E algo importante e facilitaria as aulas, pois aquilo que ndo entendemos com a
explicacdo do professor podemos entender com a fala do colega.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa

De acordo com as respostas dos alunos, o didlogo ndo acontece da maneira

correta em sala de aula, e se acontecesse as aulas seriam mais proveitosas. Foi
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observado que os alunos estdo insatisfeitos com a maneira como o dialogo e a
investigagdo estéo acontecendo em sala de aula.

Lipman defende que, no dialogo, o argumento evoca o contra-argumento
gue impulsiona a si mesmo além do outro, e impulsiona o outro além de si
mesmo (Lipman, 2001, p. 336). E por meio dessa abordagem de Lipmam que se
constata-se claramente que o didlogo ndo deve ser visto como uma simples
conversa.

Como explica Plaper (2014, p. 75),

[gluando ficamos presos a conversacdo ha apenas uma alternancia das
falas entre os participantes, mas a conversa ndo se movimenta, ndo ha
desequilibrio de concepcdes. J4 o didlogo é o exame, a investigacao, o
guestionamento das ideias e exige dos participantes a colaboracdo para
resolucdo das questdes propostas.

De inicio, constatou-se que alguns alunos tinham o dialogo como qualquer
tipo de conversa entre as pessoas, e ainda ndo sabiam o significado de uma
investigacao filoséfica. Porém, no decorrer das interacfes, foram percebendo que o
didlogo é mais do que uma simples conversa, é algo mais refletido antes de se
expressar. Passaram a perceber também que a referida investigacao filoséfica faz
parte desse dialogo, pois no momento que conversam de maneira mais reflexiva
sobre um determinado assunto, estdo ao mesmo tempo investigando e descobrindo
por meio dos diversos questionamentos e interacdes entre ambos.

O terceiro bloco de questbes feitas aos alunos abordou os fatores que
facilitam ou dificultam o dialogo e a investigagcéao, conforme o Quadro 5.
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Quadro 5 - Terceiro bloco de perguntas: fatores que facilitam ou dificultam o dialogo e a investigacao

TERCEIRO BLOCO DE PERGUNTAS
Fatores que poderiam facilitar ou dificultar o didlogo e a investigacdo

Questao 1: O que pode facilitar e dificultar o didlogo e a investigacao?

Aluno Resposta
A3 O assunto tem que ser mais interessante.
A5 As pessoas que ficam no funddo da sala acabam atrapalhando toda a turma. Eu

lembro que s6 tivemos um conteuldo interessante, que foi uma aula de recortes e
gue a gente estava sempre fazendo alguma coisa e ninguém atrapalhou a aula.

A6 O professor fala muito alto com os alunos.

A30 Devemos respeitar mais os colegas. Muitos alunos praticam bullying tanto na
sala de aula como no intervalo.

A3l Barulho, gritos e falta de respeito atrapalham muito.
A35 N&o consigo entender a explicacdo do professor, pois as risadas sédo constantes.
A38 A explicagdo do professor deveria ser melhor e ele deve ser menos estressado.

Quando o trabalho é interessante. E quando fazemos algo junto com os colegas,
ou seja, em grupo.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Sao varios os fatores que dificultam a participacdo ativa do aluno em sala de
aula, mas verifica-se que existem variadas possibilidades de dinamizar ndo apenas a
pratica do professor, mas também a participacdo do aluno. Se pretendemos
estimular o aluno a se tornar protagonista do processo de aprendizagem, é
necessario transformar a sala de aula em uma comunidade de investigacdo, onde o
respeito mutuo sempre prevalecerd. Dessa forma, serdo evitadas situacbes
constrangedoras e que tém levado a certos desastres no ambiente escolar, como o
bullying que acontece com frequéncia em sala de aula, por meio de boas préticas de

dialogo e investigacdo no ambiente escolar.

A sala de aula convertida em uma comunidade de investigacdo, permitiria
aos envolvidos a exporem suas opinides, com respeito, desenvolverem
guestdes a partir das ideias de outros, desafiarem entre si para fornecer
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opinibes até entdo ndo apoiadas, auxiliarem uns aos outros ao fazer
inferéncias daquilo que foi afirmado e buscar identificar as suposicdes de
cada um (Lipman, 1995, p.31)

Constata-se que a nao participacdo dos mesmos sao decorrentes de atitudes
gue acontecem com frequéncia em sala de aula. Entdo pode-se afirmar que
realmente precisam de uma metodologia que possa suprir essa caréncia,
transformando sala de aula em um ambiente harménico, respeitoso e ético. Mas
para isso € necessario que as aulas se tornem mais dindmicas para que a
participacéo de todos aconteca, sanando as suas dificuldades.

Para Sanchez (2011), Lipman compreende que uma pessoa se constitui pelas
normas e valores que adquire no convivio social, por isso, é de extrema relevancia
cultivar atitudes democraticas e filoséficas na sala de aula, para que se possa formar
alunos com ideais democraticos, mas com atitudes filosoficas.

O quarto bloco de questdes direcionadas aos alunos nos Grupos Focais
abordou o dialogo e a investigacéo filoséfica na mudanca de paradigmas, conforme

o Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Quarto bloco de perguntas didlogo e investigacdo na mudanca de paradigma

QUARTO BLOCO DE PERGUNTAS
O didlogo e a investigacao filoséfica na mudanca de paradigma

Questao 1: De que forma o didlogo e a investigacdo interferem ou mudam a vivéncia no
ambiente escolar?

Aluno Resposta

Al Acaba a timidez que atrapalha a nossa vida. Muitas vezes até sei de um
determinado assunto, mas ndo consigo falar e me sinto muito mal com isso.

Questao 2: Podem interferir e mudar a maneira como interagem uns com os outros? De que
forma? O que impede vocés de fazerem isso?

A7 Evitar barulhos exagerados e respeitar os outros.

A19 | Devemos parar de praticar bullying, isso ndo traz nenhum beneficio.

A39 | Prestar atencdo nas aulas e naquilo que os professores e os colegas falam.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa
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Brito (2021) propbe a valorizagcdo de experiéncias educativas que sejam
propulsoras de aprendizagem, pois é perceptivel que, por uma série de fatores,
ainda had muito o que se fazer para que sejam eliminadas as experiéncias
deseducativas do ambiente escolar, aquilo que ndo faz uma conexdo com o0s
estudantes e com o0s objetivos pretendidos na realidade dos envolvidos no
processo de ensino aprendizagem.

Quando nos referimos as experiéncias que tém valor educativo, podemos
encontrar paradigmas a serem enfrentados, mas essas mudancas serao
necessarias para a efetivacdo e participacdo do educando no processo de
aprender. Isso acontecera se o tipo de educacdo que a escola pretende construir
partir das experiéncias e vivéncias, para s6 assim mudar o comportamento,
fazendo com que a aprendizagem venha a acontecer por meio das interacdes na
comunidade de investigagao.

O quinto bloco de questdes direcionadas aos alunos abordou as relagbes

em sala de aula, conforme mostra o Quadro 7.

Quadro 7 - Quinto bloco de perguntas: as relacbes em sala de aula

QUINTO BLOCO DE PERGUNTAS
As relacdes em sala de aula

Questado 1: Como estdo as relagbes entre alunos em sala de aula?

Aluno Resposta

A2 N&o estad boa. Tem dias que ndo quero vim pra escola, sei que nao serei
tratado como deveria.

Questao 2: Como estéo as relacdes entre alunos e professor em sala de aula?

A8 N&o estd boa, pois tem alguns professores que ndo gostamos. Eles nao
tratam a gente como deveriam.

A23 e A27 | Se o professor fosse mais dindmico e nos desse a oportunidade de se
expressar seria muito bom. Nao dar oportunidade para que participemos das
aulas.

A35 Na hora em que comeca a aula ele jA manda a gente calar a boca.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Nesse bloco, constata-se que as relacdbes em sala de aula nao estao

acontecendo de maneira harmonica. Trata-se de um dos motivos pelos quais 0
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dialogo investigativo ndo flui, impedindo que o aprendizado dos alunos venha se
efetivar.

A escola € um espaco onde as relacbes humanas desempenham papel
importante na promo¢do da mudanca e no preparo do ser humano para que ele
possa viver cada vez melhor na sociedade, formando individuos conscientes da sua
funcdo social. O ambiente escolar tem a responsabilidade de formar seres éticos,
nao apenas em suas individualidades, mas também para conviver na coletividade.

Para Torres (2020, p. 24), um dos pontos que promovem a educacédo escolar
como meio social democratico “é desenvolver mecanismos saudaveis de controle .
Para tornar a sala de aula um ambiente de interacdo social, € necessério criar um
ambiente de harmonizacdo e de resolucdo de conflitos, ndo se trata de negar os
problemas que podem surgir, mas construir um ambiente onde os individuos se
sintam a vontade para expor e propor solu¢des para resolucao dessas divergéncias,
transformar as relacdes conflituosas em relagées construtivas, consolidando-as para
a formacéo de inteligéncias claras, compreensivas e tolerantes (Torres, 2020).

Porém, para que essa educacéo dialégica e democrética venha se efetivar, a
escola ndo pode apenas preparar os alunos para o mundo do trabalho, dessa forma,
a formag¢do humana, critica e criativa fica em “segundo plano”.

No sexto bloco de questdes feitas aos alunos, abordamos a ética na escola,

conforme mostra o Quadro 8.
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SEXTO BLOCO DE PERGUNTAS
A ética no espaco escolar

Questdo 1. De que forma a postura ética pode colaborar para um bom dialogo

investigativo?
Aluno Resposta
A6 Quando tratamos as pessoas bem. (A6)

A7

Sim, respeitando os demais e sendo mais educados.

Questdo 2: Por que as interagBes ficam mais prazerosas quando todos participam de

maneira ética?

A7 Melhora o rendimento. (A7)

Al10 | Todos se respeitam. (A10)

Questao 3: O que a falta de ética pode causar na nossa vida?

A2 Pode ndo arrumar um emprego.

A3 Podemos nédo alcangar 0os nossos objetivos.

A6 Pode causar brigas e até mesmo morte.

A40 | Prejudica o nosso futuro.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Para abordar questbes sobre a ética no ambiente escolar, podemos usar a
metodologia proposta por Matthew Lipman de Investigacdo Etica. Os alunos ja
sabem que certas atitudes séao incorretas, mas que outras sao corretas. Os alunos
sabem também das consequéncias que certos atos podem trazer, tanto para si como
para os outros. Porém, na maioria das vezes agem por impulso e por ver os colegas
agindo de tal maneira.

Lipman e Sharp (2009) afirmam que, para evitar certas atitudes, os alunos

devem ser envolvidos em investigacbes éticas para que conflitos possam ser
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resolvidos por meio dos dialogos na sala de aula, pois ao se envolverem em
determinadas situagOes saberéo agir perante elas.

Ao estar equipado dessa compreensao do consenso da comunidade da sala
de aula, o aluno estaria em melhor posicdo para tomar decisdes éticas. A
comunidade de investigacdo tem como objetivo capacitar as criangas a desenvolver
habilidades de pensamento critico, empatia e responsabilidade moral, para que
possam tomar decisfes éticas de forma autdnoma e fundamentada.

No sétimo bloco de questBes aplicadas aos alunos nos Grupos Focais,
abordamos a desmotivacdo em relacdo ao dialogo na sala de aula, conforme o
Quadro 9.

Quadro 9 - Sétimo bloco de perguntas: desmotivacéo em relagdo ao dialogo em sala de aula

SETIMO BLOCO DE PERGUNTAS
Desmotivacdo em relacdo ao didlogo em sala de aula

Questado 1: Ja se sentiu desmotivado em relagéo a participar de um dialogo investigativo
em sala de aula?

Aluno

Resposta

A5

Falta de confianca nos colegas. Temos certeza de que eles nunca irdo nos
respeitar. (A5)

Questao 2: Ja se sentiu excluido em sala de aula?

A2 Nos momentos de trabalho em grupo. Quando ninguém |he convida para fazer
parte do grupo.

A3 Os colegas ficam achando que sdo melhores e que a gente ndo consegue
colaborar em nada.

A6 Quando falamos e as pessoas ndo dao a minima para aquilo que estamos

falando. O assunto parecia tdo importante pra mim, mas ela ndo deu atencéo.

Questdao 4: As aulas sempre acontecem da mesma maneira?

Al

Quase sempre, as aulas deveriam ser mais interessantes.

A2

N&o tem nada de atraente nas aulas.

Questao 5: Vocés sempre entendem o que o professor explica?

A5

N&ao, ele fala coisas que parecem ndo ter nada a ver com 0 assunto, muito
desinteressante.

Questao 6: Por qual motivo vocés tém dificuldades em relagéo a alguma disciplina?
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A2 Da maneira que estamos aqui, por meio de uma roda de conversa, discutindo
sobre o assunto ficaria bem mais facil compreender.

A10 | Muito conteldo e pouca explicacao.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa

Sobre a organizacéo da sala de aula e o envolvimento no processo de ensino-
aprendizagem, os alunos destacaram um conjunto de praticas que podem dificultar
tanto a organizacdo da sala de aula como no envolvimento, interacGes e vivéncias
do aluno no ambiente escolar, impedindo dessa forma um avanco significativo no
processo dialdgico investigativo e consequentemente na aprendizagem.

Como afirmam Lovera e Nogaro (2003), os participantes de uma comunidade
de investigacdo buscam compreender uns aos outros. Precisam aprender a escutar,
conversar e a se expressar de modo coerente. Além disso, precisam desenvolver a
capacidade de entrar no mundo das outras pessoas e vé-lo de acordo com as
perspectivas dos outros, adotando uma atitude aberta e compreensiva.

Os participantes de uma comunidade de investiga¢do procuram compreender
uns aos outros. Além de aprender a escutar, precisam aprender a conversar e a se
expressar de modo coerente. Além disso, precisam desenvolver a capacidade de
entrar no mundo das outras pessoas e vé-lo de acordo com as perspectivas dos
outros, adotando uma atitude aberta e compreensiva.

Constata-se que o respeito mutuo é de fundamental importancia para que a
participacdo e o desenvolvimento de habilidades na comunidade de investigacao.
Porém, certas atitudes e praticas cotidianas na sala de aula impedem que os alunos

convivam harmonicamente.

6.3 Aplicacao do produto educacional

Primeira fase: Apresentacdo da novela de maneira objetiva para identificar
algumas dificuldades em relagcdo ao seu manuseio, visto que, a mesma é folheada
por meio de um efeito flipbook (efeito de folhear livro). Além disso, € preciso
identificar onde clicar para assistirem aos videos e &udios criados no intuito de

melhorar o entendimento de cada uma das histérias apresentadas na novela.
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Segunda fase: E neste momento que se inicia o trabalho do professor com o
produto em sala de aula, tendo o guia como orientacdo. Aqui serd trabalhado o
primeiro capitulo da novela.

Primeiro momento - Episédio um - Discriminacdo: um ato sem reflexao.

Segundo momento - Episédio dois - Nome sim, apelido néo.

Os diédlogos presentes na novela tém como objetivo fazer com que os alunos
identifiquem e reflitam sobre cada os atos discriminatorios, sejam eles fisicos ou
psicoldgicos, praticados por uma personagem da novela. Eles verificardo, também,
como as atitudes mudaram o rumo desse episédio, fazendo com que todos
pudessem viver em harmonia em uma comunidade.

Terceira fase: Momento em que sera trabalhado o capitulo dois.

Primeiro momento - Episédio um - Conclusdes precipitadas.

Segundo momento - Episddio dois - A verdade.

Esses episddios tém o objetivo de incentivar as criangas a uma reflexao sobre
a importancia de um didlogo harmonioso tanto na sala de aula como com pessoas
adultas responsaveis, e assim evite conclusdes precipitadas. Dessa forma,
perceberdao que nem tudo que vém e ouvem € verdade.

Quarta fase: Aqui sera trabalhado o capitulo trés.

Primeiro momento - Episddio um - Amizade.

Segundo momento - Episddio dois - Ser justo.

A reflexdo sobre as diversas amizades que construimos e que nem tudo que
queremos fazer € o melhor para vivermos em sociedade € o assunto desses
capitulos. Sendo assim, os alunos séao levados a compreender que se deve agir
sempre apOs uma reflexdo para que sejamos cada vez mais justos com as pessoas
gue nos cercam.

Quinta fase: Aqui, sera trabalhado o capitulo quatro.

Primeiro momento - Episédio um - O processo de investigacao.

Segundo momento - Episddio dois - Pensar e descobrir.

O objetivo deste capitulo é fazer com que o aluno perceba a importancia nao
apenas de estar atento as aulas do professor, mas também a leitura e a uma
participacdo ativa, para que possam pensar e descobrir por meio dos diversos

dialogos e investigacfes dentro e fora da sala de aula.
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O produto foi aplicado de forma presencial aos alunos do 6° ano “A” e “B”, por
meio de um roteiro contendo 19 questdes com o objetivo de compreender as
dificuldades encontradas por estes nos dialogos e obter informacdes referente a sua
percepcdo em relacdo a novela filosdfica interativa digital. E por meio do feedback
sobre o produto que se pode melhorar e trabalhar, transformando a aprendizagem e
0 comportamento dos alunos por meio de uma comunidade de investigagao
proposta por Lipman.

Os dialogos, assim como as imagens, videos e audios presentes na novela
poderdo motivar os alunos a aprender, uma vez que Sa0 USUArios ativos e criticos a

respeito dessas ferramentas.

6.4 Avaliacdo do envolvimento e desempenho do aluno durante a aplicacédo do

produto

Espera-se que os alunos ao final da utilizacdo desse produto sejam capazes
de dialogar e investigar filosoficamente de maneira ética em sala de aula. E a partir
desse envolvimento suas relacbes sociais dentro e fora da comunidade de
investigacdo transformam o método de ensinar e aprender em algo inovador e
atrativo.

O produto educacional apresentado nesta dissertacdo € uma proposta de
combate ndo s6 de problemas como a evasao escolar, mas também como a
desmotivacao por parte do aluno, além de buscar fazer com que ele se envolva no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, podemos fazer com que o aluno se torne cada vez mais um ser
pensante, sabendo desenvolver o uso da razdo, bem como a sua capacidade de ser
criterioso na hora de agir em situacbes do seu cotidiano. Temos que prevenir as
criancas contra a irracionalidade para que elas ndo venham se tornar adultos com
comportamentos antissociais. Porém as criancas fazem criticas, mas ndo tém
sugestbes diferentes para propor, isso fica claro que elas ndo tém o dominio do
meétodo de investigacao, para assim transformar a sociedade.

A novela filosofica, o produto educacional, foi aplicado na escola pesquisada
servindo como material didatico. Por meio da utilizagdo correta e orientada desse
artefato, poderdo ser desenvolvidos inUmeros problemas, pois sua aplicagdo ocorreu
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em um ambiente escolar favoravel por meio de incentivo a comunicacéo, e a escuta
ativa em uma comunidade de investigagao.

Logo verifica-se as diversas maneiras do professor se tornar um orientador,
facilitando assim o entendimento dos alunos sobre determinado tema abordado.
Dessa forma, torna-se a sala de aula cada vez mais atraente e dinamica, fazendo do
professor o principal feedback entre aluno e aluno e também entre aluno e contetdo,
ou seja, novela, como é chamada pelo programa de Lipman, ao invés de ensinar
conteudos prontos e acabados, impondo maneiras de pensar e agir aos alunos.

Buscou na novela a criatividade e a imaginacdo da propria crianga, fazendo
com que ela tenha um olhar mais profundo, se tornando um ser cada vez mais
dialégico e investigador do mundo que o cerca. Que as criancas aprendam a ser
mais cooperativas e reflexivas no espaco escolar e social do qual fazem parte, pois
sabemos que “investigar” € natural da crianga, mas o que ela deve aprender a fazer
iIsso ainda melhor.

No Quadro 10, seguem as orientacdes que podem fazer com que os alunos
desenvolvam um bom pensar e assim transformar a sala de aula em uma
comunidade de investigacao filosofica. Apresentaremos 0s cinco passos do método
lipmaniano, tendo por base Henning (2003, p.182):

Quadro 10 - Cinco passos do método lipmaniano

Leitura de novelas que retratam o pensamento e o comportamento das criangas e
10 Passo jovens integrados nas suas e_xperiéncias do cotidian_o.

v Representagéo ficticia do cotidiano das criangas/alunos nas novelas a
serem lidas pelos alunos “reais”.

Levantamento das questdes a partir da leitura.

4 ApoOs a realizacdo da leitura das novelas pelos alunos em sala de aula,
com o auxilio do professor, proceder-se-a ao levantamento das questdes a serem
discutidas na comunidade.

2° Passo

Classificacdo das questdes e selecdo de temas para a discusséo.

(4 Discussdo com os alunos, a partir da leitura das Novelas, sobre as
30 passo | questdes que mais Ihes chamaram a atencdo e sao merecedoras de destaque
nas discussfes na comunidade de investigacdo. Classificacdo das questdes mais
pertinentes e semelhantes, de modo a torna-las mais concisas.

Diadlogo na “Comunidade de Investigacao”.
v Professor e alunos em ambiente de Investigacdo na comunidade, pelo

4° Passo | 7, ) T , - ~
didlogo ativo e participativo. Desenvolvimento da razoabilidade e autocorrecéo.
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Pensamento razoavel ou de ordem superior: critico, criativo e cuidadoso
v Com o objetivo de construcdo e alcance de uma sociedade efetivamente

5% Passo =~
democréatica.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Henning (2003)

Trata-se de uma forma de ensinar e aprender por meio da comunidade de
investigacao que tem como principal artefato as novelas. Essa metodologia proposta
por Lipman tem como foco a vivéncia real das criancas, apesar de ser exposta a
crianca em sala de aula de maneira ficticia através das novelas.

N&o nos referimos aqui de uma simples leitura, mas de didlogos pelos quais o
leitor se sentira atraido, gerando dessa forma uma empatia pela ficcdo representada
pelos personagens da referida novela, que tém a mesma faixa etaria dos alunos
presentes na sala de aula.

Dessa forma os alunos irdo aprendendo a diferenciar os argumentos bons dos
ruins, passando a cobrar de si e dos outros uma argumentacdo mais coerente assim

como se autocorrigir, tornando dessa forma seres cada vez mais criticos e reflexivos.
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CONCLUSAO

A escola é uma instituicdo criada para instruir e formar diferentes geracoes.
Sendo assim, € preciso internalizar, no cotidiano de sala de aula, conteudos
relacionados a ética de forma responséavel e organizada, interdisciplinar. Assim, o
contetdo pode ser assimilado pela criangca de maneira mais rapida e eficaz.

Quando se fala em temas transversais, um dos temas que vem a mente é a
ética, pois ndo é possivel pensar em um ambiente escolar sem antes pensar na
ética. Isso porque a escola é propicia a situagdes de preconceito, de agressdes e
tantas outras que podem afetar negativamente todos os envolvidos nesse mesmo
ambiente.

Os contetdos devem ser voltados para a vida, ou seja, para o cotidiano das
criancas. Dessa forma, deve-se incorporar a resolucao de problemas da vivéncia dos
alunos, assim como a resolucdo de certos conflitos existentes na estrutura do
curriculo e que acabam tornando mono6tono o ambiente escolar, e principalmente a
sala de aula.

Para encorajarmos a diversidade presente nas nossas salas de aula, é
importante criar possibilidades ndo apenas para uma parcela dos alunos, mas para
todos os envolvidos nesse ambiente de aprendizagem contemporaneo. Essa é a
mudanca que propomos, neste trabalho, para as salas de aula.

E necesséario repensar as relacdes, assim como o0s espacos escolares,
elaborando novas metodologias. Isso significa romper as barreiras que impedem e
limitam as nossas salas de aula de irem ao encontro de novas praticas, melhorando
o0 processo de ensinar e aprender. Isso significa também romper com préticas
tradicionais.

Sabe-se que, em muitas salas de aula, ainda presenciamos o professor como
protagonista, mas deve-se focar no aluno como sendo protagonista do processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, o aluno deve ser o autor do conhecimento.

Espera-se que a metodologia proposta por Matthew Lipman venha surtir
efeitos positivos no processo de ensino-aprendizagem. Esse processo acontece néo
apenas entre quatro paredes, mas também nos diversos ambientes sociais. Por isso,
deve-se preparar esse cidaddo para o mundo fora do ambiente escolar. Essa é a
expectativa da sociedade para com o professor do século XXI. Um professor que
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rompa as barreiras, ou seja, se afaste de metodologias do século XIX, ainda
bastante utilizadas na contemporaneidade.

E por meio da comunidade de investigacdo filosofica que o conhecimento
produzido no decorrer das experiéncias ira se aperfeicoando de acordo com o
envolvimento da crianca, pois é de forma muatua e respeitosa que o aprendizado
acontece de maneira cada vez mais reciproca.

Adquirindo boas experiéncias de aprendizagem de maneira colaborativa, o
aluno passa a participar das discussdes assim como das atividades propostas, pois
sabe que a colaboragéo acontece coletivamente em uma comunidade, e assim se
tornam mais produtivas. Além do mais, € por meio dessa comunidade e de como
essa experiéncia compartilhada acontece que o trabalho se torna mais leve e rico.

Essa forma de ensino-aprendizagem ajuda a crianca a desenvolver
habilidades de investigacdo, além de habilidades socioemocionais, como a falta de
paciéncia, a falta de respeito para com a maneira de ser, pensar e agir, e também
com o ritmo e caminhos dos outros. Nao é um processo facil, mas as criancas
aprendem a trabalhar umas com as outras, ajudando cada um a se tornar uma
pessoa mais tolerante, mais flexivel, mais conectada com a diversidade que os
cercam, além de levar essa comunidade a alcances maiores.

O professor logo percebera que as acdes propostas acontecem de forma
compartilhada e levam os alunos a um melhor desempenho em termos de
participacdo e de relacionamentos. Também fica evidente que os dialogos e as
investigagcbes levaram a resultados que vao além do conhecimento de conteudos,
pois promovem um ambiente de aprendizado mais leve, mais rico e conduzem ao
desenvolvimento de habilidades de investigagao e socioemocionais.

Os conceitos trabalhados foram de total agrado dos alunos, um modo de
trabalho no qual passamos a acreditar. Para os alunos, trabalhar em grupo é sempre
algo que agrada, mas que também €& um desafio ndo sO para eles, mas para o
professor, pois exige do mesmo uma afinidade e dedicacdo para com a metodologia
proposta por Lipman. Além de trabalhar as diversas questdes que envolvem a ética
no ambiente escolar, o professor precisa ser um conhecedor da proposta de Lipman
para assim operar um modo de convivéncia entre as criangcas que em alguns
momentos discordam uns dos outros.

No decorrer da prética, o professor constata-se que essa € uma forma ideal
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para utilizar no dia a dia em sala de aula e aos poucos os alunos passam a refletir,
dialogar e assim constatam-se que a comunidade é o caminho mais viavel para que
tenhamos bons resultados.

Acredita-se que, quando a aprendizagem acontece de maneira ética, ela torna
0 ambiente escolar cada vez mais propicio a colaboracdo e a participacdo dos
envolvidos, pois, assim, tornamos a sala de aula em uma comunidade de
investigacdo, onde todos aprendem de forma mais dinamica e criativa.

Uma futura pesquisa resultante dessa ja realizada compreende entdo a
proposta de Matthew Lipman para adolescentes do Ensino Médio como publico-alvo,
analisando a questdo da proposta do Novo Ensino Médio realizando uma andlise
curricular e documental, comparando com a proposta das novelas de Lipman para

esse publico.
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ANEXO |

Parecer Consubstanciado do CEP-Unesp

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - Wﬂv
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DIALOGO E INVESTIGAGAO FILOSOFICA COM CRIANGAS: a proposta de Matthew
Lipman

Pesquisador: MATEUS ALEM SILVA LIMA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 52458121.0.0000.5398

Instituicdao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.101.388

Apresentacgao do Projeto:

"(...) analise qualitativa com caracteristicas de pesquisa-agao, e sera investigado os fatores que venham
interferir no processo dialégico investigativo de maneira racional e no posicionamento ético das criangas
frente a diversidade que as cercam, passando a adotar

uma postura mais ética, e assim viver melhor entre os diversos grupos sociais aos quais fazem parte."

Objetivo da Pesquisa:

"Compreender os fatores pelos quais as criancas sentem-se motivadas ao ato de dialogar e investigar
filosoficamente, e como séo articulados esses meios na sala de aula de acordo com a proposta de Matthew
Lipman, verificando como isso ira potencializar o processo de ensino e aprendizagem."”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: "aborrecimento ao participar do grupo focal; desconforto na hora das gravag¢des dos audios e dos
videos; desconforto por ndo simpatizar com o tema; alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de
memorias, alteracdes na percep¢ao de mundo, no convivio com os outros e de comportamentos em funcdo
de conhecimento novo observado nas histérias encontradas no produto educacional."

Beneficios: "contribuir com o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem para que o

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br

Pégina 01 de 03



132

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - 4§ Qgiavaforma
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuacdo do Parecer. 5.101.388

espaco escolar se torne cada vez mais dialogico por meio da comunidade de investigagao filosdfica.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

" propde-se um melhor envolvimento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, e que essas
inovacdes possam fazer parte do cotidiano das escolas e dessa forma facilitar o entendimento dos alunos
em cada uma das atividades proposta pelo professor no ambiente escolar, Esse processo estara visando a
superagao dos alunos do ensino fundamental no que desrespeito (sic) a participagdo de maneira efetiva nas
discussdes assim como também nas investigacdes nas diversas situagdes existentes no cotidiano escolar.”

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
O TALE esta bem elaborado, assim como o TCLE dos professores e dos pais.

Recomendacodes:
Nada a recomendar.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias ou inadequagdes.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/10/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_ 1831032 .pdf 14:18:21
QOutros 7_Aceite_Escola.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito
13:54:35 | SILVA LIMA

Outros 6_Aceite_Secretaria_de_Educacao.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito
13:53:26 | SILVA LIMA

TCLE / Termos de |5_TALE_Aluno.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito

Assentimento / 13:49:11 SILVA LIMA

Justificativa de

Ays8noi
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TCLE / Termos de |4_TCLE_Pais.pdf 08/10/2021 |MATEUS ALEM Aceito
Assentimento / 13:48:34 |SILVALIMA
Justificativa de
|Auséncia
TCLE / Termos de |3_TCLE_Professores.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito
Assentimento / 13:48:21 |[SILVALIMA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |2_Projeto_de_Pesquisa.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito
Brochura 13:47:41 |SILVALIMA
Investigador
Folha de Rosto 1_Folha_de_Rosto.pdf 08/10/2021 | MATEUS ALEM Aceito
13:19:59 | SILVA LIMA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BAURU, 11 de Novembro de 2021

Assinado por:

Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))
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APENDICE |

ACEITE PARA EXECUCAO DO PROJETO PELO SECRETARIO MUNICIPAL DE
EDUCACAO

Numero do Parecer: 5.101.388

Considerac0fes Finais a critério do CEP: Projeto considerado “aprovado” por estar
em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos analisados pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Mateus Além Silva Lima (mateus.alem@unesp.br)
Telefone: (99)984206475

Pesquisador Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues
(eli.vagner@unesp.br)

ASSUNTO: Termo de Aceite para execucao do projeto proposto pelo curso de pos-
graduacédo Stricto Sensu (Mestrado Profissional) em Docéncia para a Educagéo
Basica da Universidade Estadual Paulista — Campus de Bauru-SP, que tem como
titulo: DIALOGO E INVESTIGACAO FILOSOFICA COM CRIANCAS: A
PROPOSTA DE MATTHEW LIPMAN.

Prezado Secretario Municipal de Educacao, , considerando o
objetivo da elaboracéo e aplicacdo do Produto Educacional exigido pelo Programa
de Mestrado Profissional em Docéncia para a Educacdo Basica, eu, MATEUS ALEM
SILVA LIMA portador do CPF n° 970.699.303-72, sob matricula de funcionario
municipal setor da educacdo n® 9144-1, solicito através deste, autorizacdo para
efetivacdo da pesquisa e aplicacdo do produto educacional nas dependéncias da
escola , localizada no municipio de Grajal, estado do
Maranhdo. Bem como esclareco que a proposta de intervencdo de pesquisa seguira
a proposta do projeto de pesquisa anexo devidamente aprovado pelo comité de
ética.

DADOS DA ESCOLA
Nome da escola:
Endereco:

Telefone do Gestor:

Email:

Nome do gestor da escola:

MA, de de

Assinatura do pesquisador Assinatura do Secretario Municipal de
RG: Educacao
RG:
Carimbo
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APENDICE Il
ACEITE PARA EXECUCAO DO PROJETO NA ESCOLA

Numero do Parecer: 5.101.388

Consideracgfes Finais a critério do CEP: Projeto considerado “aprovado” por estar
em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos analisados pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Mateus Além Silva Lima (mateus.alem@unesp.br)
Telefone: (99)984206475

Pesquisador Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues
(eli.vagner@unesp.br)

ASSUNTO: Termo de Aceite para execucdo do projeto proposto pelo curso de pos-
graduacdo Stricto Sensu (Mestrado Profissional) em Docéncia para a Educacao
Bésica da Universidade Estadual Paulista - Campus de Bauru-SP, que tem como
titulo: DIALOGO E INVESTIGACAO FILOSOFICA COM CRIANCAS: A
PROPOSTA DE MATTHEW LIPMAN.

Prezado Gestor Escolar, considerando o objetivo da elaboracdo e aplicacdo do
Produto Educacional exigido pelo Mestrado Profissional em Docéncia para a
Educacao Basica, eu, Mateus Além Silva Lima portador do CPF n°® 970.699.303-72,
sob matricula de funcionério municipal setor da educagdo n° 9144-1. Apéos anuéncia
solicitada junto a Secretaria Municipal de Educacao, venho através deste ressaltar a
importancia de vossa autorizacdo para efetivacdo da pesquisa e aplicacdo do
produto educacional nas dependéncias da escola a qual é
responsavel como Gestor escolar, bem como esclareco que a proposta de
intervencdo de pesquisa seguira a proposta de projeto de pesquisa anexo
devidamente aprovado pelo comité de ética. Solicito também a autorizacdo para
fazer uso do nome da escola na referida pesquisa, pois a mesma trara beneficios
significativos para os alunos.

DADOS DA ESCOLA

Nome da escola:
Endereco:

Telefone do Gestor:

Email:

Nome do Gestor da escola:

MA, de de

Assinatura do pesquisador Assinatura do Gestor da escola
RG: RG:
Carimbo
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APENDICE III

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
PROFESSOR

Numero do Parecer: 5.101.388
Consideracgfes Finais a critério do CEP: Projeto considerado “aprovado” por estar
em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos analisados pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.
Pesquisador Responsavel: Mateus Além Silva Lima (mateus.alem@unesp.br)
Telefone: (99)984206475
Pesquisador Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues
(eli.vagner@unesp.br)

Convidamos vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa DIALOGO E
INVESTIGACAO FILOSOFICA COM CRIANCAS: A PROPOSTA DE MATTHEW
LIPMAN.

O objetivo da pesquisa é compreender os motivos pelos quais as criancas
sentem-se motivadas para dialogar e investigar de maneira mais elevada, e como
esses meios sdo articulados na sala de aula de acordo com a proposta do filésofo
americano Matthew Lipman, a partir da elaboracdo de material didatico digital
interativo, 0 mesmo verificard como isso ira fortalecer o processo de ensino e
aprendizagem. Esse trabalho tem como objetivo contribuir para a postura ética nas
redes sociais e todo universo de fatores que interferem na construcéo da crianga o
conceito de ética e o seu posicionamento ético frente a vida, e assim tornar o
aprendizado mais eficaz por meio do didlogo tornando a sala de aula em uma
comunidade de investigagao.

Se vocé concordar em participar, serdo feitas as seguintes atividades com
vocé, convidar a participar do Grupo Focal com conteldo sobre didlogo e
investigacgdo filosofica com criangas, onde sera incluido tematicas sobre a postura
ética das criancas nas redes sociais, que servirA também para a construcdo do
produto educacional que serd uma novela interativa digital, e para a aplicacdo do
referido produto sera elaborado um guia para a aplicacdo com os seus alunos e
assim responder a entrevista de Grupo Focal sobre a aplicacdo do produto.

Esta pesquisa pode apresentar alguns riscos, como: aborrecimento ao
participar do Grupo Focal; desconforto na hora das gravacdes dos audios e dos
videos; desconforto por ndo simpatizar com o tema; alteragbes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memorias, alteragcdes na percepcdao de mundo, no
convivio com os outros e de comportamentos em funcdo de conhecimento novo
observado nas historias encontradas no produto educacional. Mas se houver algum
prejuizo decorrente do desconforto por um desses motivos, procure o pesquisador
responsavel, e assim as providéncias seréo tomadas.

Porém para reduzir esses riscos, serdo disponibilizados livros, ou seja,
novelas de autores renomados e de sua preferéncia para relaxar. A pesquisa pode
ajudar ampliar o repertério de material didatico com perspectiva inclusiva para uso
das criancas e dos professores contribuindo para minimizacao do fracasso escolar.

Para participar desta pesquisa vocé nao ter4 nenhum custo, assim como
NAO receberéa vantagens financeiras. Ainda assim, se vocé em algum momento
se sentir lesado devido as atividades desenvolvidas com vocé durante esta
pesquisa, voceé tera direito de ser indenizado. Sendo assim, vocé tera direito a todas
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as informacdes sobre esta pesquisa e tera autonomia para escolher se participara ou
ndo da pesquisa. Mesmo que neste momento vocé resolva participar, vocé serd livre
o suficiente para desistir de participar do estudo quando assim achar necessario.
Vocé participard de maneira voluntaria e se desistir de participar vocé ndo sofrera
qualquer penalidade e muito menos ser atendido de maneira diferente. Tera acesso
ao resultado da pesquisa quando a mesma for finalizada. Seu nome assim como o
material coletado por meio de sua participacdo s6 sera liberado apenas com a sua
permissao.

Este documento serd impresso em duas vias, onde uma ficara sobre a
responsabilidade do pesquisador e a outra serd entregue a vocé. Os dados
coletados durante a pesquisa ficardo arquivados com o responsavel pela pesquisa
por um periodo de 5 (cinco) anos. Passado todo este tempo, o pesquisador fard uma
nova avaliacdo dos documentos e qual serd o destino final, obedecendo assim a
legislacé@o vigente. A sua identidade sera mantida com padrfes profissionais pelos
pesquisadores, pois s6 assim estardo atendendo as legislacdes vigentes sobre o
caso (Resolucdes N° 510/16 e N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), onde as
informacBes somente serdo utilizadas para os fins académicos e cientificos.

Mediante ao disposto no Artigo 9° da Resolucédo 510/16 CNS no que diz: “Sdo
direitos dos participantes”: “V — decidir se sua identidade ser& divulgada e quais séo,
dentre as informagbes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;”.

EU , RG , e-mail , declaro que afirmo a
minha participagdo na pesquisa, que me foi concedida a oportunidade de ler e tirar
todas as minhas duvidas e que os dados da pesquisa poderdo ser divulgados.
Recebi uma via original deste documento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

MA, de de

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel MATEUS ALEM SILVA LIMA através do telefone: (99)
984206475 ou através do e-mail mateus.alem@unesp.br. Em caso de davida sobre
a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho (situado na
Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01-Vargem Limpa, CEP: 17033-360, Bauru-
SP, pelo telefone: (14)3103-6075, (ramal:9400), ou pelo e-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) -
RESPONSAVEL FAMILIAR DO ALUNO.

Numero do Parecer: 5.101.388

Consideracgfes Finais a critério do CEP: Projeto considerado “aprovado” por estar
em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos analisados pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Mateus Além Silva Lima (mateus.alem@unesp.br)
Telefone: (99)984206475

Pesquisador Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues
(eli.vagner@unesp.br)

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa ‘Didlogo e Investigacdo Filos6fica com Criancas: a proposta de
Matthew Lipman”. O estudo esta sendo desenvolvido por Mateus Além Silva Lima,
do Curso de Mestrado Profissional em Docéncia Para a Educacdo Béasica da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sob a orientacdo do
professor Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues.

O objetivo da pesquisa é compreender 0os motivos pelos quais as criancas
sentem-se motivadas para dialogar e investigar de maneira mais elevada, e como
esses meios sao articulados na sala de aula de acordo com a proposta do filésofo
norte-americano Matthew Lipman, verificando como isso ira fortalecer as diferentes
maneiras de ensinar e aprender. A finalidade deste trabalho é contribuir com o
didlogo e a investigacdo assim como a postura ética nas redes sociais e todo
universo de fatores que interferem na construcao da criangca o conceito de ética e 0
seu posicionamento ético frente a vida, e assim tornar o aprendizado mais eficaz por
meio do dialogo, tornando a sala de aula uma comunidade de investigacéao.

Caso concorde com a participacdo do menor como voluntério, as atividades
propostas ao(a) seu/sua filho/a, serdo entrevistas em grupo, momentos de reflexdes
na utilizacdo de uma histéria interativa digital em parceria com o0s outros alunos da
turma, orientados e supervisionados pelo professor/pesquisador. A participacao
do(a) mesmo(a) ndo é obrigatéria, sendo que, a qualquer instante podera desistir de
participar sem prejuizos nas suas relacdées com os envolvidos na pesquisa, assim
como a escola em que ele(a) estuda.

Tanto vocé como seu filho(a) ndo receberdo nenhum pagamento pela
participacdo, pois a participacdo do(a) menor contribuir4 para formacdo de sujeitos
mais criticos e reflexivos, e dessa forma venha ter uma participacdo ativa no
processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim a colaboragdo mutua torna o
aprendizado mais significativo por meio da comunidade de investigacdo, fazendo
com que o dialogo aconteca de maneira dindmica, ndo apenas no ambiente escolar,
mas nos diversos grupos sociais aos quais fazem parte.

Esta pesquisa pode apresentar alguns riscos, como: aborrecimento ao
participar do Grupo Focal; desconforto na hora das gravacdes dos audios e dos
videos; desconforto por ndo simpatizar com o tema; alteragbes na autoestima
provocadas pela evocacdo de memodrias, alteracdes na percepcdo de mundo, no
convivio com os outros e de comportamentos em fungdo de conhecimento novo
observado nas histérias encontradas no produto educacional.
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Quanto aos ricos da pesquisa: se a tematica lhes causa algum tipo de
incomodo ou instabilidade, estamos a disposicdo para fazer o acolhimento e a
orientacdo adequada.

O menor ndo sera identificado. Além disso, vocé recebera uma coépia deste
termo onde consta o telefone do pesquisador principal, onde vocé podera tirar
davidas a qualquer momento.

Mediante ao disposto no Artigo 9° da Resolugédo 510/16 CNS no que diz: “Sao
direitos dos participantes”: “V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sao,
dentre as informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica”.

EU , RG , responsavel pelo
aluno(a) , Escola , E-
mail , declaro que concordo em participar da referida

pesquisa, e que tive a oportunidade de ler assim como esclarecer as minhas davidas
e que minha identidade serd mantida em sigilo e os dados poderéo ser divulgados.
Declaro ainda que recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido, sendo que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as
minhas duvidas.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

-MA, de de

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel MATEUS ALEM SILVA LIMA através do telefone: (99)
984206475 ou através do e-mail mateus.alem@unesp.br. Em caso de duvida sobre
a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho (situado na
Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01-Vargem Limpa, CEP: 17033-360, Bauru-
SP, pelo telefone: (14)3103-6075, (ramal:9400), ou pelo e-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE V
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Numero do Parecer: 5.101.388

Considerac0fes Finais a critério do CEP: Projeto considerado “aprovado” por estar
em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos analisados pelo
colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Mateus Além Silva Lima (mateus.alem@unesp.br)
Telefone: (99)984206475

Pesquisador Orientador: Prof. Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues
(eli.vagner@unesp.br)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntario da pesquisa
DIALOGO E INVESTIGACAO FILOSOFICA COM CRIANCAS: A PROPOSTA DE
MATTHEW LIPMAN.

Seus pais permitiram que vocé participe.

Queremos saber como vocé que estuda se sente mais animado(a) para
conversar e procurar aprender algo novo, respeitando a opinido dos colegas, e como
essa conversa acontece na sala de aula. Além disso podemos ver como essa
conversa pode acontecer de maneira respeitosa tornando melhor e mais
interessante as maneiras de ensinar e de aprender.

As criancas que irdo participar desta pesquisa tém aproximadamente 11 de
anos de idade assim como vocé.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo
terd nenhum problema se desistir. A pesquisa sera feita na escola onde vocé estuda.

Vocé vai participar de um bate papo comigo e com 0s colegas. Nesse bate
papo teremos algumas perguntas para respondermos conforme o que a gente pensa
sobre o assunto. Conversaremos também sobre uma histéria digital com muitas
imagens, audios e videos que vocé ird olhar e dar a sua opinido sobre ela.

O uso da historia é considerado seguro, mas durante todo o processo de
realizacdo da pesquisa é possivel ocorrer riscos como: aborrecimento ao participar
do bate papo; desconforto na hora das gravacbes dos &udios e dos videos;
desconforto por ndo gostar do assunto; alteracbes no modo de compreender as
coisas, no convivio com 0s outros e de comportamentos em funcdo de conhecimento
novo observado na historia.

Mas se houver algum prejuizo decorrente do desconforto por um desses
motivos, procure 0 pesquisador responsavel, e assim as providéncias serao
tomadas.

Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone
(99)984206475 do pesquisador Mateus Além Silva Lima.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como 0 seu envolvimento nas
atividades, que fardo com que as conversas assim como o seu aprendizado venha
acontecer com mais facilidade e autonomia, tornando a sala de aula em uma
comunidade ética, onde todos se respeitam.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informag¢des que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangcas que
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participaram.

Quando encerrar a pesquisa, n0s conversaremos com VOCé e seus pais ou
responsaveis para falarmos sobre o que passamos a ter conhecimento a partir dos
resultados da pesquisa e a partir desses resultados poder ajudar vocé de maneira
significativa. Logo apos, discutiremos com outros pesquisadores e mais profissionais
sobre a pesquisa e seus resultados. Isto seré feito por meio do compartilhamento de
relatorios e participando das reunides com outras pessoas que estdo interessadas
na pesquisa desenvolvida.

Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone
na parte de cima deste texto.

Eu aceito participar da pesquisa DIALOGO E
INVESTIGAQAO FILOSOFICA COM CRIANCAS: A PROPOSTA DE MATTHEW
LIPMAN.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento,
posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar zangado.

Os pesquisadores conversaram com 0S meus responsaveis e também tiraram
minhas duvidas.

Recebi uma coOpia deste termo de assentimento onde li e concordo em
participar da pesquisa.

-MA, de de

Assinatura do(a) menor:

Assinatura dos pais/responsaveis:

Assinatura do pesquisador:

Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 - Vargem Limpa, CEP: 17033-
360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400), E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru - Faculdade
de Ciéncias.
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APENDICE VI
ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL APLICADA AOS ALUNOS DO
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisa sobre a pratica do dialogo e investigacao filosofica com criancas no
Ensino Fundamental na Escola Municipal localizada no municipio de
-MA

Mestrando: Mateus Além Silva Lima
Orientador: Prof° Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues

1° BLOCO DE PERGUNTAS

Sobre a organizacao e funcionamento da sala de aula

1. Vocé ficaria mais a vontade em uma sala de aula organizada em circulo ou em fileiras? Por qual
motivo?

2. Vocés gostam de ler em voz alta em sala de aula? Por qual razédo?

3. Vocé gostaria de opinar sobre como os contelidos deveriam ser trabalhados em sala de aula?
Como?

4. Em que sua opinido ajudaria no processo de ensino e aprendizagem? Por qué?

5. Vocé respeitaria as opinides dos colegas em sala de aula? Por qual motivo?

6. Vocé se sente com liberdade para se expressar em sala de aula? Por qué?

2° BLOCO DE PERGUNTAS

Dialogo e investigacdao filosofica

1. Que significado tem o didlogo e a investigagéo para sua vida?

2. Vocé dialoga e investiga em sala de aula? Como esse didlogo acontece? Por que se sente
assim?

3° BLOCO DE PERGUNTAS

Fatores que podem facilitar ou dificultar um didlogo e uma investigacao

1. O que pode facilitar um dialogo investigativo em sala de aula?

4° BLOCO DE PERGUNTAS

O didlogo e ainvestigacgao filos6fica na mudanca de paradigma no ambiente escolar

1. De que forma o didlogo e a investigacédo interferem ou mudam a vivéncia no ambiente escolar?

2. Por que esse dialogo investigativo ndo acontece com frequéncia?

3. Podem interferir e mudar a maneira como interagem uns com o0s outros? De que forma vocés
podem fazer isso? O que impede vocés de fazer isso?

5° BLOCO DE PERGUNTAS




143

As relacdes em sala de aula

1. Como estéo as relacdes em sala de aula? E as relagbes entre os alunos? E as relagbes entre
alunos e professores?

3. Por que as relagbes entre alunos e professores chegaram a esse ponto?

6° BLOCO DE PERGUNTAS

A ética no espaco escolar

1. A postura ética pode colaborar para um bom didlogo investigativo? De que forma?

2. Vocés acham interac¢des ficam mais prazerosa quando todos participam de maneira ética? Por
qué?

3. O que a falta de ética pode causar na nossa vida?

7° BLOCO DE PERGUNTAS

Sobre a desmotivagdo em relacdo ao dialogo e investigagdo em sala de aula

1. Vocé ja se sentiu desmotivado ao participar de um didlogo e de uma investigacdo? De que
forma?

2. Ja se sentiu excluido em sala de aula? Como isso ocorreu?

3. Na hora que o dialogo esta ficando interessante, em algum momento o professor ja pediu pra
parar? Como vocé se sente?

4. As aulas sempre acontecem da mesma maneira? Expliquem.

5. Vocés sempre entendem o que o professor explica? Por qué?

6. Por qual motivo vocés tém dificuldades em relagéo a alguma disciplina?




APENDICE VI

ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL APLICADA AOS PROFESSORES DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisa sobre a préatica do didlogo e investigacéo filos6fica com criangas no

Ensino Fundamental na Escola Municipal localizada no municipio de
-MA
Mestrando: Mateus Além Silva Lima

Orientador: Prof° Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues

1° BLOCO DE PERGUNTAS

Caracterizacao dos professores

1. Em quais disciplinas vocé atua?

2. Qual a sua formagéo?

3. Quanto tempo de experiéncia possui em sala de aula?

2° BLOCO DE PERGUNTAS

Conhecimentos prévios sobre a tematica

1. O que vocés estudaram, leram ou conhecem por Filosofia? Qual o contato que tiveram
com essa disciplina?

2. Ja ouviram falar em dialogo e investigacao filos6fica com criancas?

3. Ja trabalharam a temética dialogo e a investigagdo? De que forma?

4. Qual é a importancia do didlogo e da investigacdo em suas aulas?

5. Como o dialogo e a investigacdo acontece em sala de aula?

6. O que vocés esperam das suas aulas?

3° BLOCO DE PERGUNTAS

Elaboracéo e aplicacdo das estratégias em sala de aula

1. Na sua pratica docente nesta turma, usou alguma estratégia de ensino-aprendizagem
gue considera inovadora?

2. Nas suas estratégias de ensino ja elaboraram um mapa de empatia sobre os seus
alunos?

3. Notaram se houve entre os alunos a pratica da interacdo e da cooperacao?

4. Quais as metodologias sao utilizadas para que o dialogo venha fluir em sala de aula?
Como utiliza? Tem seguranca na utilizacdo?

5. Vocés sentem-se seguros(as) e preparados(as) para trabalharem o dialogo e a
investigacao filosofica com os alunos?

6. Como costuma organizar a sala de aula?

4° BLOCO DE PERGUNTAS
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O processo dialégico investigativo em sala de aula

1. Como se da o processo dialégico investigativo na respectiva sala de aula em que atua?
Atende as suas expectativas?

2. Como poderia melhorar o didlogo e a investigacao dos alunos em sua pratica de ensino?

3. Qual é o papel do didlogo e da investigacdo em sala de aula?

4. Qual é o papel do professor no processo dialégico investigativo em sala de aula?

5. Todos os alunos participam igualmente dos dialogos assim como das investigacfes em
sala de aula? De que forma?

6. Vocé considera a pratica do didlogo e da investigacao filoséfica importante para o
desenvolvimento da crianca? Por qué?

7. Na sua pratica em sala de aula, usou alguma estratégia de ensino/aprendizagem que faz
com que os alunos desenvolvam a pratica do didlogo e da investigacao?

8. Os alunos conversam? O que falam?

5° BLOCO DE PERGUNTAS

As barreiras existentes para a efetivacdo do processo dialégico e investigativo em
sala de aula

1. O gue pode dificultar o didlogo investigativo em sala de aula?

2. Tem respeitado o ritmo de cada aluno? Como vocé faz isso?

6° BLOCO DE PERGUNTAS

A ética no ambiente escolar

1. De que forma a ética pode interferir nas interagfes em sala de aula?

2. Como vocé trabalha esta teméatica?

3. Considera uma tematica de grande relevancia?

7° BLOCO DE PERGUNTAS

Possibilitando um processo dial6gico e investigativo

1. O que pode facilitar o processo dialdgico e investigativo?

2. Durante suas aulas notou-se houve, por parte dos alunos, desenvolvimento de alguma
habilidade referente ao dialoga e a investigacdo? Quais?

3. Na sua préatica docente, conseguiu estimular o desenvolvimento do didlogo e da
investigacdo dos alunos? (capacidade de se autocorrigir, cooperacdo em sala de aula,
coeréncia nas argumentacdes, capacidade de distinguir um argumento bom de um ruim,
respeito mutuo).

4. Como vocé tem procedido para a inclusdo dos alunos com dificuldades no processo
dialégico investigativo?

5. Como podemos melhorar em relac&o aos pontos negativos?

6. Na sua opinido notou se ouve a prética da interacéo entre vocé e os alunos e entre 0s
alunos? E como isso ocorreu?
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APENDICE VI

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA APLICACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL COM ALUNOS DO 6° ANO

ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

A aplicagdo destas questdes em Grupo Focal visa obter informagdes referente a sua
percepcdo em relacdo a Novela Filosdéfica Interativa Digital, ou seja, uma historia
com textos, audios, videos e imagens.

Mestrando: Mateus Além Silva Lima
Orientador: Prof° Dr. Eli Vagner Francisco Rodrigues

PERGUNTAS

1. Foi facil manusear a novela (historia)?

2. Qual ou quais episédio(s) chamaram mais a sua atencao? Por qual motivo?

3. O que vocés acharam do estudo sobre o dialogo por meio das redes sociais?

4. Vocés conseguiram entender como o dialogo acontece por meio das redes sociais?

5. O que vocés acharam dos textos, audios, videos e imagens apresentados na historia?

6. Os textos, audios, videos e imagens colocadas na novela séo de facil acesso?

7. O que vocés conseguiram aprender com a historia?

8. Como ela pode auxiliar em uma conversa de maneira ética?

9. O que vocés acharam sobre conhecer e discutir sobre os diversos dialogos que acontecem
nas redes sociais?

10. Vocés ja utilizaram ou utilizam as redes sociais apresentadas na histéria?

11. O que vocés acharam dos exercicios propostos?

12. Os &udios, videos e imagens ajudaram vocés a entenderem o contetudo?

13. Vocés gostaram da organizacao e do tamanho das imagens?

14. Vocés gostaram do tamanho e do formato da letra?

15. O que vocés acharam de aprender por meio das redes sociais da forma que aprenderam?

16. O que vocés mais gostaram na historia interativa digital?

17. Foi facil folhear a novela?

18. Gostaram do efeito de folhear a novela?

19. O que podemos melhorar na novela (historia)?




