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RESUMO

Neste texto, apresentam-se resultados de pesquisa de Mestrado em Educagdo, desenvolvida,
no ambito do programa de pesquisa “A historia da didatica em instituigdes de formacgdo de
professores no Brasil — 1827-2011”, do qual ¢ decorrente o projeto de pesquisa com a mesma
denominacgdo, iniciado em 2012, o qual tem como objetivo central identificar, reunir,
selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos da Didatica, como disciplina e campo
de conhecimento em instituigdes de formacao de professores no Brasil, entre 1827 ¢ 2011.
Nesse sentido, tal pesquisa, tem como objetivo geral localizar, identificar, reunir, selecionar,
sistematizar, analisar, interpretar aspectos do corpo de saberes, considerado como sendo
propriamente da disciplina de Didatica no Instituto de Educagdo “Lednidas do Amaral
Vieira”, da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, entre os anos de 1953 e 1975, periodo de
funcionamento desse Instituto e, a0 mesmo tempo, periodo em que coexistiram na regido da
cidade de Santa Cruz do Rio Pardo-SP dois modelos de cursos centrados na formagao de
professores primarios; um considerado de nivel médio, as escolas normais; outro, de nivel
superior, o curso de Pedagogia. Ainda, espero contribuir para a produ¢do de uma historia da
Didatica no Brasil que auxilie na busca de solugdes para os problemas desse ensino, no
presente, e para o desenvolvimento de pesquisas correlatas. Tal formulacdo se originou da
crenca de que, pesquisas que buscam sistematizar, analisar, e interpretar aspectos da historia
das disciplinas nas diversas instituicdes de formagao de professores no Brasil contribuem para
uma histdria dessas disciplinas no Brasil, para uma histéria da formagao de professores no
Brasil e, no limite, contribuem para uma historia da educagdo no Brasil. Assim, se justifica
esta pesquisa, centrada na histéria do corpo de saberes considerado como sendo propriamente
da disciplina de Didéatica, no extinto Instituto de Educa¢do “Lednidas do Amaral Vieira”, no
qual, assim como os demais Institutos de Educacdo, criados nas cidades do estado de Sao
Paulo, a formagao de professores foi considerada de exceléncia e que, portanto, conferia certo
status ao professor (a). Dai a formulacdo do projeto da pesquisa em desenvolvimento,
documental, quanto as fontes, e de abordagem historica. O método de andlise e de
interpretacdo dos dados e informagdes coletados serd o dos “aspectos da configuracdo
textual”, segundo Magnani (1993; 1997)/Mortatti (2000), baseado nos procedimentos de
localizagdo, reunido, sele¢do, ordenacdo e andlise do corpus documental. Dentre outras,
considero ao final que, com os caminhos percorridos e os resultados da pesquisa ora
apresentados, sobretudo quanto ao entendimento sobre as possibilidades de uma
ressignificagdo da Didatica como disciplina em curso de formagdo de professores, em direcao
a uma teoria do ensino como pratica social pautada em fundamentos, oferecem condigdes,
ainda que singelamente, para que sejam fomentadas no Brasil discussdes sobre o dilema
vivido pela formagdo de professores no Brasil, tanto com relagdo a indefinicdo da Didatica,
quanto a fragmentacgdo curricular que enfraquece a relacao teoria e pratica, caracteristicas dos
nossos cursos de formacgao de professores.

Palavras-chave: Educacdo. Historia da educacdo. Historia das disciplinas de Didatica.
Instituicdes de formacgao de professores no Brasil. Instituto de Educagdo “Leonidas do Amaral
Vieira”.
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ABSTRACT

In this text, I present Master's search results in Education, developed under the
research program "The history of Didactics in teacher training institutions in Brazil - 1827-
2011", which is due to the research project with the same name, that started in 2012, which is
mainly aimed to identify, collect, select, organize, analyze and interpret aspects of didactics,
as a discipline and field of knowledge in teacher training institutions in Brazil between 1827
and 2011. In this sense, this research has as main objective to locate, identify, collect, select,
organize, analyze, interpret aspects of the body of knowledge, considered to be properly of
didactics at the Institute of Education "do Amaral Vieira Leonidas", in the city of Santa Cruz
do Rio Pardo-SP, between 1953 and 1975, period of operation of this Institute and at the same
time, during the which coexisted in the region of the city of Santa Cruz do Rio Pardo-SP two
models of courses focused on training primary school teachers; one considered mid-level, the
normal schools; and another, of higher level, the course of Pedagogy. Still, I hope to
contribute to the production of a Didactics history in Brazil, that assist in finding solutions to
the problems of education in the present, and the development of related research. This
formulation originates from the belief that, studies that seek to systematize, analyze, and
interpret aspects of the history of the disciplines in various teacher training institutions in
Brazil contribute to the history of these disciplines in Brazil, for a history of teacher education
in Brazil and, ultimately, contribute to the history of education in Brazil. Thus, this research is
justified, centered in the history of body of knowledge considered to be properly of discipline
Didactics, at the now defunct Institute of Education "Leonidas do Amaral Vieira", in which,
like the other Institutes of Education, created in cities state of Sdo Paulo, the training of
teachers was considered excellent and that therefore gave certain status to the teacher (a).
Hence the formulation of the research project in development, documentary, for the sources,
and historical approach. The method of analysis and interpretation of data and information
collected will be of "aspects of textual configuration," according to Magnani (1993; 1997) /
Mortatti (2000), based on the location of procedures, meeting, selection, ordering and corpus
analysis documentary. Among others, I consider that at the end, with the paths taken and the
research results presented here, especially as in understanding of the possibilities of reframing
of Didactics as discipline in the process of teacher training, toward a theory of teaching and
practice social guided by fundamentals, offer conditions, although it simply, in order to be
promoted in Brazil discussions on the dilemma experienced by teacher education in Brazil,
both regarding the vagueness of the Didactic, as the curriculum fragmentation that
undermines the relationship between theory and practice, characteristics of our teacher
training courses.

Key-words: Education. History of education. History of Didactics disciplines. Teacher
training institutions in Brazil. Institute of Education "Leonidas do Amaral Vieira ".
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INTRODUCAO

No 4° ano da faculdade de Filosofia e Ciéncias Unesp-Marilia, no curso de
Pedagogia, bolsista FAPESP', desenvolvi projeto de iniciagdo cientifica, com
orientacdo da Dr.* Rosane Michelli de Castro, sobre “A Revista Didatica da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias de Marilia-SP (1988-1996)", resultando o Trabalho de
Conclusdo de Curso, do curso mencionado.

No inicio do ano de 2011 ingressei no Grupo de Pesquisa “GP FORME —
Formagdo do Educador”, liderado pela Dr.* Rosane Michelli de Castro, e vinculei-me
uma de suas linhas de pesquisa, linha “Histéria da formagao de professores no Brasil”.
Essa professora vincula-se também ao GP FORME — Formacao do Educador, por meio
das linhas de pesquisa “Historia da formag¢dao de professores no Brasil”, “Didatica,
curriculo e fundamentos da educacdo”.

Ao final do 1° semestre de 2011 e ja participando regularmente das discussdes
que, mensalmente, ocorrem nas reunides do GP FORME — Formacgao do Educador, fui
convidada a elaborar projeto de mestrado junto a linha de pesquisa “Historia da
formagao de professores no Brasil” e no ambito do Programa de Pesquisa “Historia da
didatica em cursos de formagao de professores no Brasil (1827 a 2011)", coordenado
pela professora mencionada, do qual decorreu o projeto integrado de pesquisa com a
mesma denominagdo.” Ambos, programa e projeto mencionados, tém como objetivo
central identificar, reunir, selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos da
didatica, como disciplina e campo de conhecimento em instituicdes de formacao de
professores no Brasil, entre 1827 e 2011.

Tal projeto integrado, cujo desenvolvimento iniciou-se em 2012, possibilita,
em uma de suas fases, a histéria dos saberes da Didatica no Instituto de Educagao
“Leonidas do Amaral Vieira”, da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, entre os anos
de 1953 ¢ 1975.

Esse Instituto foi criado em 1928, ano em que ¢ introduzido o Ensino
Secundario em Santa Cruz do Rio Pardo pela Prefeitura Municipal na gestdo do prefeito
Cel. Lednidas do Amaral Vieira, criando a Escola Normal livre Municipal Lednidas do
Amaral Vieira, a partir da lei municipal 429: “A lei municipal 429 de 25/08/1928, cria e
localiza a Escola Normal Livre mantida pela municipalidade” (SCUCUGLIA, 1928,

' Projeto de IC — FAPESP, n. 17179-8
* Projeto FAPESP n. 2012/10609-0
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CONTRACAPA), sendo instalada em 1929 como Escola Normal Livre de Santa Cruz

do Rio Pardo. Sao considerados fundadores 66 pessoas na cidade, que assinaram a Ata

de fundagado da Escola Normal.

Como estabelecimento oficial estadual iniciou as atividades em 1940.

Pertencente a administragao de Marilia-SP, foi transformado em Instituto de Educagao

em 1953, a partir da Lei 2.274/53:

Em 14/9/1953 a Lei 2.274 transforma em Instituto de Educagao, o
Colégio e Escola Normal Lednidas do Amaral Vieira. Sua instalacéo,
tendo em anexo o Curso Colegial, Ginasial, Normal e Primario, na
qualidade de Instituto de Educa¢do, ocorre no inicio de 1954, e
progressivamente sdo instalados os cursos de Post —Graduados a que
alude a Lei 2.274/53, a saber: margo de 1954; Aperfeicoamento;
marco de 1958; Especializacdo em Educagdo Pré- Primaria; margo de
1958 Administradores Escolares. Em 1968 foi criado o Ginasio
Pluricurricular, em prédio proprio anexo ao Instituto de Educacio,
extinto mais tarde. (REGIMENTO DA ESCOLA ESTADUAL
LEONIDAS DO AMARAL VIEIRA, 2012, p. 4-5).

Quando instalado como Instituto de Educacdo — 1. E., passou a denominar-se

Instituto de Educagao Estadual “Leonidas do Amaral Vieira” com os cursos: “Ginasial,

Normal, Primério Anexo e Colegial” (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 1997, p. 1). Em

1976,

[...] no governo estadual do Sr. Dr. Paulo Martins ¢ Municipal de Sr.
Joaquim Severino Martins, com a reforma do ensino imposta pelas
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional, o Instituto de Educacdo
passou a denominar-se Escola Estadual de Segundo Grau “Lednidas
do Amaral Vieira [...]” NASCIMENTO; OLIVEIRA, 1997, p. 2).

Como LE., esse instituto passou a contar com outros novos recursos, extintos

mais tarde, a saber: Aperfeicoamento de professores primarios, Especializacio em

Educagao Pré-Primaria e Curso de Administradores Escolares.

16):

Criados até 1967, os L. Es permaneceram até 1975. Segundo Labegalini (2009, p.

Havia um modelo de formagdo de professores (incluindo
alfabetizadores) desenvolvido nos IEs e os professores formados
dentro desse modelo foram responsaveis pela educag@o primaria em
muitas cidades do estado de Sdo Paulo, visto que os IEs eram escolas
de exceléncia e ser formado em uma instituicdo como essas dava certo
status ao professor.

Ainda, Labegalini (2009, p. 16) afirma que:

[...] a formagdo de professores nos IEs do Estado de Sao Paulo, no
periodo de 1933 a 1975, foi marcada pela influéncia do ideéario da
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Escola Nova. De acordo com esse modelo, a formagdo do professor
alfabetizador estava subsumida na forma¢do do professor primario, e
esta se encontrava fortemente marcada por uma didatica
escolanovista.

A proposito, ¢ importante ressaltar, assim como Silva (2003) e Saviani (2006),
que o periodo de funcionamento do L.E. “Leonidas do Amaral Vieira”, de 1953 a 1975,
inseriu-se num periodo de discussdes, iniciado desde a década de 1940, sobre o /ocus a
ser privilegiado para a preparagao dos varios profissionais em educacdo e a fungdo
desses estabelecimentos naquele periodo, ou seja, a fung¢do dos cursos de nivel
secundario, representados pelas escolas normais, e dos estabelecimentos de nivel
superior, representados pelas licenciaturas e pelo curso de Pedagogia. Segundo Silva
(2003, p. 4), a ocupacdao do profissional a ser formado pelo curso de Pedagogia,
“introduzido, através do Decreto-Lei n° 1190/39, simplesmente como Pedagogo”, ndo
se associou qualquer referéncia sobre sua destinagio profissional, ndo se percebendo, portanto,
naquela época, “[...] as ocupagdes a serem preenchidas por esse novo profissional.”

O que se tinha era o bacharel em Pedagogia, ocupando cargos como
especialista em educagdo; “[...] o diploma de bacharel em Pedagogia ndo era uma
exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado em Pedagogia, a situagdo do mercado nao
se encontrava claramente definida.” (SILVA, 2003, p. 4).

Segundo Saviani (2006, p.7), o modelo de formagdo de professores em nivel
superior, instituido a partir do Decreto-Lei 1.190/39, e que ficou conhecido como 3+1
(trés anos para o estudo da disciplina especifica e mais um para formacdo didatica),
perdia entdo sua referéncia de origem, por se tornar generalista.

A partir do Decreto-Lei 8.530/46 que ficou conhecido como Lei Organica do
Ensino Normal:

[...] o Curso Normal, em simetria com os demais cursos de nivel
secundario, foi dividido em dois ciclos: o primeiro correspondia ao
ciclo ginasial do curso secundario e tinha a duragdo de quatro anos.
Seu objetivo era formar regentes do ensino primario e funcionaria em
Escolas Normais Regionais. O segundo ciclo, com a duragdo de trés
anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario. Seu objetivo
era formar os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas
Normais e nos Institutos de Educacdo. Estes, além dos cursos citados,
contariam com Jardim de Infancia e Escola Primaria anexos e
ministrariam também cursos de especializagdo de professores
primarios para as areas de educagdo especial, ensino supletivo,
desenho e artes aplicadas, musica e canto e cursos de administradores
escolares para formar diretores, orientadores e inspetores escolares.
(SAVIANI, 2006, p.7).
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A diferenca entre o primeiro e o segundo ciclo, estava na possibilidade, dos
egressos do segundo ciclo poder continuar os estudos em nivel superior.

Entretanto, em 1969, mediante o Parecer do CFE n. 252, de autoria do
professor Valnir Chagas, dentre outras consequéncias, passou a assegurar “[...] aos
diplomados em Pedagogia, mediante determinadas condigdes, o direito ao magistério
nas séries iniciais do 1° grau, somando-se, entdo, novas necessidades de formacdo.”
(SILVA, 1999, p. 67).

Diante do exposto, surgiram os seguintes questionamentos: Quais saberes tidos
como propriamente da Didatica foram constituindo as disciplinas do curso de formagao
de professores no antigo L.E., ou seja, se tornando propriamente escolares por meio das
disciplinas, dentre elas, as de Didatica®? Como esses saberes foram se materializando
por meio das praticas pedagogicas dos seus professores e nos varios documentos
orientadores e normatizadores dessas praticas no curso de formagdo de professores do
antigo LE. “Lednidas do Amaral Vieira”?

Considerando o /ocus relacionado com o objeto de pesquisa, ou seja, uma
escola de formagdao de professores de nivel secundario, ¢ possivel afirmar que a
disciplina Didéatica a ser estudada no L.E. “Leonidas do Amaral Vieira” constitui-se em
disciplina escolar, ja& que o adjetivo de “académicas” ¢ reservado as disciplinas dos
Cursos superiores.

Entendo por disciplina escolar um corpo de saberes que elaborado, se torna
proprio para o estudo, porém por meio da histdria das disciplinas escolares, poderemos
perceber a materializagdo da producao desse conhecimento, materializacdo essa que,
segundo Cassab (2004, p. 58), dirige para a investigacdo da histéria das disciplinas
escolares que lida com fontes primarias, como, por exemplo, os manuais pedagogicos e
os cadernos escolares. Ainda passa pela andlise dos contetidos escolares, métodos e
praticas de ensino explicitas em documentos oficiais, atas, regimes, planos de ensino,
pensados e elaborados através de uma cultura propria, baseados em suas necessidades.

A questdo da constituicido do que vem a ser corpo de saberes da Didatica
perpassa os nossos trabalhos de investigacdo em Historia das disciplinas Escolares
porque essa questdo envolve diversos aspectos relacionados tanto as suas fontes,
referéncias de origem, como aqueles relacionados com a dindmica sociocultural interna

e externa a escola. Essa questdo, que se coloca na intersec¢ao entre a cultura escolar e

? Entendo por Disciplinas de Didatica, todas as disciplinas, cujo titulo esta associado com os saberes que
sao proprios da Didatica.
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um conjunto de interesses que expressam relagdes de poder da sociedade como um todo,
em um dado momento histérico, possibilita, em nosso entender, com base tanto em
Chervel (1990), quanto em Goodson (1995), buscarmos, em nossas investigacdes sobre
a histdria da disciplina de Didatica, ou com corpos de saberes da Didatica e ndo com
corpos de conhecimentos da Didatica. Isso porque, a nossa busca perpassa pelas
estruturas disciplinares, no caso da Didatica, centradas no “como” ensinar, que sdo
decorrentes, como em toda disciplina escolar, de:

[...] processos de selecdo e legitimagdo ndo [...] construidos a partir de
critérios exclusivamente epistemologicos ou referenciados em
principios de [ensino e de aprendizagem], mas a partir de um conjunto
de interesses que expressam relagdes de poder da sociedade como um
todo, em um dado momento histérico. Assim, atuam sobre o processo
de sele¢do cultural da escola, em relagdes de poder desiguais, o
conjunto de professores, aqueles que fazem parte do contexto de
producdo do conhecimento de uma 4rea e a comunidade de
especialistas em educagdo. Atuam igualmente inmeras outras
instancias culturais, politicas e economicas de uma sociedade, que
atuam direta ou indiretamente sobre a escola, sobre a formacdo e
atualizagdo de professores e sobre a produgdo de conhecimentos na
area especifica e educacional. (LOPES, 1998, p. 3).

Esses saberes sdo construidos historicamente, e sdo determinados ou
legitimados, a partir do conjunto de interesses, expressados pela relagdo de poder em
dada sociedade e momento histérico, definindo o que entra e o que sai dos curriculos.
Porém, e segundo Chervel:

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais,
sobre os problemas pedagdgicos, uma literatura freqiientemente
abundante: relatérios de inspecdo, projetos de reforma, artigos ou
manuais de didatica, prefacios de manuais, polémicas diversas,
relatorios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc. E essa
literatura que, ao menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia
os mestres sobre sua funcdo e que da hoje a chave do problema.
(CHERVEL, 1990, p. 194).

Por isso, para saber quais saberes eram tidos como propriamente da Didatica
em determinada instituicdo de ensino € preciso “[...] utilizar uma dupla documentagdo, a
dos objetivos fixados e a da realidade pedagdgica.” (CHERVEL, 1990, p. 194). Ainda
a andlise dessa documentacdo, em geral,

[...] mostra facilmente que o sistema educacional ndo é protegido
contras as crengas, 0s preconceitos, os erros, as concepgdes do mundo
em que se banha a sociedade ambiente. Fazendo isso, ela passa a boa
distancia dos fendmenos propriamente “educativos” que resultam da
execucao das outras finalidades. (CHERVEL, 1990, p. 195).
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E, considerando os aspectos historicos do L.LE. “Leonidas do Amaral Vieira”,
foi objetivo geral da minha pesquisa desenvolvida, localizar, identificar, reunir,
selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos constitutivos da Didatica no
Instituto de Educagdo “Leodnidas do Amaral Vieira” de 1953 e 1975, periodo de
funcionamento desse Instituto e, ao mesmo tempo, periodo em que coexistiram na
regido da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo dois modelos de cursos centrados na
formagao de professores primarios; um considerado de nivel secundario, as escolas
normais; outro, de nivel superior, o curso de Pedagogia.

E ainda, foram objetivos especificos:

e Identificar aspectos da historia dos Cursos de formagao de professores dentro
L.LE. “Leonidas do Amaral Vieira”

e Identificar as condi¢des de organizacdo e funcionamento dentro desses
cursos, ¢ a influéncia desses aspectos na constitui¢do de uma disciplina cujo

corpo de saberes pode ser considerado propriamente da Didatica.

% sk ok

O como ensinar vem sendo discutido formalmente desde a Didactica Magna de
Comeénio, no século XVII, ano em que foi publicada, cujo subtitulo ¢ “Tratado da arte
universal de ensinar tudo a todos”. Segundo Damis (1997) o titulo ja indicava o seu
conceito e objetivo, a saber: “[...] de definir um método para ensinar todas as ciéncias,
todos os costumes bons e a piedade, segundo o grau de inteligéncia e de aptidao de cada
um.” (DAMIS, 1997, p. 11). Damis (1997, p. 18) afirma que, com Coménio, a didatica
passa a histéria possuindo como seu objeto o “como ensinar”’, com enfoque pratico, com
o objetivo de, a partir de um método poder ensinar tudo a todos em tempo recorde.

Anteriormente a Didactica Magna de Coménio, desde a Grécia Antiga, o termo
“didatica” era conhecido “[...] com significagdo muito semelhante a atual, ou seja,
indicando que o objeto ou a acdo qualificada dizia respeito a ensino: poesia didatica, por
exemplo.” (CASTRO, 1991, p. 15).

O aparecimento da preocupagdo com a formagdo dos professores, e com os
saberes da Didatica, ou, como afirmou Saviani (2006), com a formagao didatica dos
professores, data de 1827, a partir da Lei das Escolas de Primeiras Letras. Segundo
Saviani (2006, p. 3):

E na Lei das escolas de primeiras letras, promulgada em 15 de outubro
de 1827, que essa preocupagdo aparecera pela primeira vez. Ao
determinar que o ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo
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método mutuo, a referida lei estipula, no artigo 4°, que os professores
deverdo ser treinados nesse método, as proprias custas, nas capitais
das respectivas provincias. Portanto, estd colocada ai a exigéncia de
preparo didatico, embora ndo se faga referéncia propriamente a
questdo pedagogica.

Dessa maneira, ¢ possivel afirmar que, mesmo que sob outra rubrica, a
Didatica ja aparecia nos programas das Escolas Normais, sendo que, como disciplina
em cursos de nivel superior, Garcia (1994) afirma que a Didatica surgiu a partir do

Decreto em 1939.

k ok ok

Ainda, como nao haveria de ser diferente em uma investigacao cientifica, a
busca foi por conhecer e, entdo, situar a minha investigacao, nesse conjunto da produ¢do
sobre e em Historia das Disciplinas Escolares e ou académicas. A expectativa ¢ a de
que, a minha investigac¢ao, também com os resultados desse trabalho, venha a integrar o
conjunto desses estudos, os quais, embora realizados com os diferentes enfoques e
considerando os varios aspectos que envolvem a tematica central, oferecem relevante
contribui¢do para a analise e interpretagdo aprofundada desses varios aspectos e para o
fortalecimento desse campo de pesquisa historiografica, ou seja, da historia das
disciplinas escolares ¢ académicas, como campo necessario ¢ relevante no ambito da
Historia da Educacao.

Para tanto, foi possivel reunir uma vasta quantidade de estudos * publicados, no
formato de artigo de periddicos, de comunicagdes cientificas, de dissertacdes, de teses e
de livros.

Assim, num primeiro momento, procurei situar a minha investigacdo sobre a
historia da didatica no Instituto de Educagao “Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e
1975, no conjunto das preocupagdes sobre as disciplinas escolares a luz das formulagdes
que constituem o quadro tedrico-metodolégico da pesquisa, a partir de resultados

quantitativos dos trabalhos de busca, localizagdo, selecdo e reunido de pesquisas

‘BITTENCOURT, 2011, 2007, 2006, 2003, 1998, 1990; CASSAB, 2010; ERN, AIRES,
2007 ;FERREIRA, 2008, 2007, 2001; FILGUEIRAS, 2006; FONSECA, 1993; GAETA, 2002; GARCIA,
1995; GASPARELLO, 2011, 2006; GATTI JUNIOR, 2010; GUIMARAES, 2011; LEITE, 2005;
MARTINS, 1998; MATTOS, 1998; MELLO, 2002; MIORIM, 2004; NADAI, 1992; NASCIMENTO,
2010; OLIVEIRA, 2003; PIETRI, 2010; PINTASSILGO, 2007; RANZI, GONCALVES, 2010;
RAZZINI, 2010; RODRIGUES, 2012; SANTOS, 1990; SILVA, 2003; SCHMIDT, 2007; SOARES,
2008; SOUZA, 2000, 1993; SOTELO, 2012; TEZZA, 2012; TOLEDO, 2006, 2005a, 2005b; VALENTE,
2004, 2002; VENTURI, 2004; VIDAL, 2003.
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desenvolvidas na 4area e que centrados em aspectos que importam a historia das
disciplinas escolares, a saber: o curriculo, aspectos historicos das institui¢gdes, manuais e
livros didaticos, programas, planos de ensino, relatos de experiéncias orais de
professores, legislagdes entre outros. Tal trabalho foi realizado junto ao site do Google

Scholar (http://scholar.google.com.br/) € do Scielo

(http://www.scielo.org/php/index.php). Com esse trabalho, foi possivel identificar, até o

momento de finalizacdo deste texto, a existéncia de cerca de 40 publicacdes brasileiras
em e sobre Historia das disciplinas.

E necessario ressaltar os trabalhos que vém sendo desenvolvidos por
pesquisadores brasileiros, junto aos grupos de pesquisa, dentre os quais: grupo de
pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, coordenado por Eurize
Caldas Pessanha; o do Nucleo de Estudos de Curriculo (NEC), da Universidade Federal
do Rio de Janeiro coordenada por Mércia Serra Ferreira; o do Centro de Documentacao
e Apoio a Pesquisa e Historia da Educacao — CDAPH, da Universidade Sao Francisco,
em Braganga Paulista, por meio do qual foram publicados resultados de alguns
trabalhos sobre a temaética, dentre eles o de Oliveira e Ranzi (2003), intitulado “Historia
das disciplinas escolares no Brasil: contribuicdes para o debate”, o qual reune trabalhos
de importantes pesquisadores que tém se dedicado a tematica, como: Bittencourt (2003)
intitulado “Disciplinas escolares: historia e pesquisa”.

A esses trabalhos seguiram-se outros’, constituindo o que se pode chamar de
uma tendéncia de pesquisa em Historia das Disciplinas Escolares.

No conjunto dessa producdo, busquei situar a minha investigacao, além de
atrelar as preocupacgdes do Programa e do Projeto integrado de pesquisa de “A historia
da Diddtica em institui¢oes de formagdo de professores no Brasil (1827-2011)", cuja
primeira fase (CASTRO, 2012), se encontra em desenvolvimento, com financiamento
FAPESP.

Tanto o quadro teorico-metodoldgico, quanto as preocupacdes e objetivos da
pesquisa que desenvolvi vao ao encontro das preocupagdes, objetivos e, portanto, possui
formulagdes tedricas que também constituem o quadro tedrico-metodologico de muitas
dessas pesquisas, dentre as quais, destaco as formula¢des de André Chervel, Ivor
Goodson e Domminique Julia, formulacdes essas que tém embasado grande e relevante

parcela da produgdo em historia das disciplinas escolares.

> A propbsito consultar Gatti Jr. (2009), em trabalho intitulado “4 escrita brasileira recente no dmbito de
uma historia das disciplinas escolares (1990-2008).


http://scholar.google.com.br/
http://www.scielo.org/php/index.php
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A partir desse trabalho, e situando a pesquisa no campo da Histéria das
disciplinas escolares espero contribuir para o alargamento do campo sobre historia das
disciplinas escolares, e também por meio das investigacdes e preocupacgdes, que o grupo
de pesquisa a qual faco parte, vem desenvolvendo, que t€ém como objetivos: contribuir
para identificar as abordagens referentes aos conhecimentos do corpo de saberes
propriamente da Didatica nas varias instituicdes de formacgdo de professores no Brasil;
contribuir para a producdo de uma histéria da Didatica no Brasil que subsidie as
reflexdes e acdes atuais, tanto na pesquisa quanto no ensino das disciplinas com saberes
da Didatica; subsidiar o desenvolvimento de outros projetos que no ambito do projeto e
do programa de pesquisa mencionados venham se desenvolver e, no limite, contribuir
para uma historia dos cursos de formagao de professores no Brasil.

Considerando a extensdao dos resultados do trabalho de revisao de literatura
realizada, o qual foi elaborado no formato de artigo enviado a periddico especializado
(REIS; CASTRO, 2014), apresento, apenas quantitativamente, aspectos dessa producao

bibliografica, resultado de revisdo de literatura.

QUADRO 1 — Quantidade de tematicas investigadas

TEMA INVESTIGADO TOTAL DE ARTIGOS
Histoéria das disciplinas escolares 22
Historia do curriculo 10
Histéria da Educagao 12

Fonte: A autora.

Como observado, entdo, ha uma grande quantidade de publicacdes sobre
historia das disciplinas escolares, e, apesar de ter mais publica¢cdes que as duas outras
tematicas apontadas, o numero de disciplinas analisadas ainda ¢ pequeno no conjunto da

tematica, como podemos observar no quadro abaixo.
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QUADRO 2 — Publicacdes de pesquisas em e sobre historia das disciplinas escolares

DISCIPLINAS TOTAL DE
INVESTIGADAS ARTIGOS
Em Histéria das disciplinas Historia 07
escolares Matematica 02
Lingua Portuguesa 03
Ciéncias 01
Educagdo Moral e Civica 01
Ensino Primario 01
Historia da Educacao 01
SobreHistoria das  disciplinas 07
escolares

Fonte: A autora.

Com relacdo aos artigos analisados, num total de 40 (quarenta), 04 (quatro)
artigos se encaixam em ambas tematicas por utilizar como referencial tedrico autores
das duas (02) tematicas investigadas.

No Quadro 2 ¢ possivel observar que organizei as publicacdes em Historia das
disciplinas escolares e Sobre Historia das disciplinas escolares. Isso porque considero
que as pesquisas em Historia das disciplinas escolares sdo aquelas que tém desenvolvido
e se apropriado do referencial tedrico-metodologico da historia das disciplinas escolares
utilizando os autores: Chervel, Goodson e Julia. Com relacdo as pesquisas Sobre
Historia das disciplinas escolares, considero aquelas em que os autores se preocuparam
em fazer um balan¢o do que vem sendo produzido no campo e como as pesquisas t€ém
abordado esses autores.

Nas publicagdes Em histéria das disciplinas escolares foi feita, ainda, a
seguinte subdivisdo: historia das disciplinas escolares e historia das disciplinas. Porém
considero que tanto a histdria das disciplinas escolares quanto a histdria das disciplinas
podem apropriar-se do mesmo referencial, e, entdo, que uma grande maioria trazem
como referencial as formulagdes de Chervel (1990), o qual se remete em seus estudos
tanto nas disciplinas de nivel primdrio, quanto no secundario (ou médio), pois se
interessa pela génese da disciplina.

Ainda ¢ possivel observar assim como aponta Cassab (2010), que ha um

grande avan¢o na producdo de conhecimento no campo da Historia das disciplinas
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escolares, mas ainda ha muito por se pesquisar com relacdo as disciplinas, pois o
nimero de disciplinas pesquisadas ¢ baixo e ainda assim a disciplina que mais teve

publicacdes ndo atinge uma dezena.

QUADRO 3 - Publicacdes de pesquisas em e sobre historia do curriculo

DISCIPLINAS TOTAL DE ARTIGOS
INVESTIGADAS
Em Historia do curriculo Ciéncias 02
Trabalhos Manuais 01
Didatica Geral 01
Ensino Primario 01
Sobre Historia do curriculo 05

Fonte: A autora.

Hé4 ainda na perspectiva da Historia do curriculo pesquisadores que
desenvolvem suas pesquisas em Historia do curriculo com referencial da historia das
disciplinas escolares. Um desses referenciais ¢ o autor Goodson que se insere em uma
das vertentes da chamada nova sociologia da educacdo. Segundo Cassab (2010, p. 230),
Goodson “[...] preocupa-se em investigar o chamado curriculo oculto, enfatizando a
analise das relagdes sociais da escola, a organizagdo do espacgo escolar, seus rituais,
regras, regulamentos e normas [...]” (CASSAB, 2010, p. 230).

Ainda ¢ possivel perceber a auséncia de pesquisas que contemplem tematicas
sobre disciplinas Pedagogicas ou de Didatica, pois somente foi encontrada cinco (05),
uma sobre Didatica Geral, dissertacdo de mestrado intitulada “Historia da disciplina
Didatica Geral em uma escola de formacgdo de professores: (re)apropriacdo de
discursos académicos” escrito por Mello 2002, cujo referencial tedrico foi desenvolvido
em Historia do Curriculo, ou seja, com énfase em aspectos da Sociologia do Curriculo, e
a autora utilizou formulagdes de Chervel e de Goodson.

A tese de Garcia (1995), a autora defendeu tese de doutorado com a pesquisa O
Campo da Didatica no ensino Superior: Um enfoque socio-historico. Trata-se de tese
formulada a partir dos resultados da sua dissertagdo de Mestrado “Tempos Pioneiros” a
constitui¢cao do Campo da Didatica no ensino superior brasileiro defendida em 1994,
em que procurou reconstituir a Didatica no campo académico-universitario. Entretanto,

em sua tese, prop0Os-se pensar a Didatica a partir das memdrias e representagdoes de um
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conjunto de professores que estiveram envolvidos com a constituicdo e
desenvolvimento da Didatica como disciplina escolar e académica.

Sua tese originou o artigo: “O Campo da Diddtica no ensino Superior: Um
enfoque socio-historico”, em seu texto a autora analisou aspectos da trajetoria da
Didatica nas antigas Faculdades de Filosofia, identificando quais foram os primeiros
professores de Didatica, pensando em uma possivel “crise” vivida pela Didatica na
década de 1970. A autora ndo utilizou o referencial tedrico da Historia das disciplinas
escolares ou Historia do curriculo, ela utilizou o referencial tedrico de Pierre Bourdieu,
da sociologia dos campos da producao de bens culturais e simbolicos, centralmente as
ideias acerca da estrutura e funcionamento do campo intelectual e cientifico.

Ainda, foram encontradas posteriormente, duas obras: “A4 biologia necessaria:
formagdo de professoras e escola normal”, autoria de Luciana Maria Viviani, a autora
desenvolveu pesquisa sobre a disciplina Biologia Educacional, em duas antigas Escolas
Normais do Estado de Sdo Paulo, e utilizou referencial em Historia do Curriculo.

A segunda obra intitulada “Historia da disciplina Pedagogia nas Escolas
Normais do Estado de Sao Paulo (1874-1959)”, de autoria de Thabatha Aline Trevisan,
a autora utiliza referencial da Historia das disciplinas escolares.

Em nimero menor que o campo da Historia das disciplinas escolares, o campo
da Historia do curriculo também tem produzido publicagdes sobre a historia das
disciplinas, na perspectiva do curriculo, e suas fontes abrem para essa possibilidade.
Segundo Cassab (2010, p. 245):

Nao se pode deixar de reconhecer que, em praticamente 20 anos, o
interesse restrito pela legislacdo e organizagdo escolar, pelas
demandas de escolarizacdo ou pelo pensamento pedagdgico, no
ambito da histéria da educacdo brasileira, vem sendo substituido por
novos objetos.

Como se pode observar, ao encontro das afirmag¢des de Souza Junior e Galvao
(2005, p. 393), na historiografia da educagdo, “tem sido crescente o nimero de estudos
que buscam compreender como determinados saberes se tornaram propriamente
escolares.” Essas pesquisas geralmente sdo realizadas por professores e pesquisadores
que buscam entender como surgiu, como eram trabalhadas e quais os resultados de
certas disciplinas. Segundo Souza Junior e Galvao (2005, p. 393)

[...] essas pesquisas tem contribuido, de maneira significativa, para um
melhor entendimento do papel desempenhado pela escola e por outras
instancias sociais na definicdo daquilo que, ao longo do tempo, tem
sido considerado essencial na formagdo de novas geragoes.
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E ainda segundo Gatti Junior (2009, p. 44):

[...] os pesquisadores tem comumente: determinado os lugares e os
tempos em que a disciplina esteve presente nos curriculos escolares;
compreendido os processos que conferiram identidade ou diferentes
identidades as disciplinas; apreendido a diversidade de perfis
programaticos que as disciplinas possam ter assumido ao longo do
tempo; percebido o perfil dos docentes que tém se dedicado ao ensino
das disciplinas escolares; desvendado as marcas historico-educativas
que perpassam os materiais pedagdgicos fundamentais no trabalho
docente/discente, com centralidade nos manuais pedagdgicos/livros
didaticos.

Esse campo de estudo tem se desenvolvido melhor no interior da historia da
educacdo, com a denominagdo de historia das disciplinas escolares. Trata-se, segundo
Souza Junior e Galvao (2005, p. 393) de uma abordagem “multidisciplinar que, ja ha
algumas décadas, vem sendo desenvolvida por pesquisadores de véarios paises do
mundo.”

As disciplinas escolares sdo parte do curriculo e constituem esse corpo de
saberes, os conteudos, fazendo-se necessaria a investigagdo da histéria do curriculo.

Nessa perspectiva, os estudos no Brasil tém, em sua grande maioria, se
pautados nas teorizagdes de Ivor Goodson e de André Chervel.

Para Goodson (1995, p. 118), o objeto dos estudos em histdria das disciplinas
escolares estd mais relacionado a construgdo social do curriculo e do conhecimento e,
nesse sentido, interessa-se em compreender como “o estatuto, os recursos € a
estruturacdo das disciplinas escolares empurram o conhecimento da disciplina em
direcdes especificas [...]” E ainda segundo Goodson (2007, p. 244), “As disciplinas
escolares ndo sdo definidas de uma forma académica desinteressada, mas sim em uma
relacdo estreita com o poder e os interesses de grupos sociais. Quanto mais poderoso ¢ o
grupo social, mais provavel que ele va exercer poder sobre o conhecimento escolar.”

A construcao social do curriculo perpassa as praticas de sala de aula e ha
préaticas anteriores a esse curriculo que o autor chama de parametros anteriores que “[...]
nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificagdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolarizagdo.” (GOODSON, 1995, p. 21).

Ja para Chervel (1990), o objeto dos estudos em histéria das disciplinas
escolares centram-se: na génese, nas finalidades e nos resultados do ensino das

disciplinas escolares. Para o autor “[...] estima-se ordinariamente, de fato, que os
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conteudos de ensino sdo impostos como tais a escola pela sociedade que a rodeia e pela
cultura a qual se banha.” (1990, p.181-182).

Segundo Chervel (1990, p. 184), esses estudos, ou seja, “a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na historia da
educagao, mas na historia cultural.”

Assim, tanto para Goodson quanto para Chervel, as disciplinas escolares ndo
sdo apenas vulgarizagdes ou transposi¢cdes do conhecimento de referéncia; sdo, antes,
construgdes sociais. Eles defendem a autonomia das disciplinas escolares.

Segundo Vinao (2008), na Espanha a tematica foi apresentada por
IvorGoodson e André Chervel por meio de uma revista no ano de 1991.

Ivor Goodson (inglés) e Chervel (francés) foram autores que propuseram a
historia das disciplinas escolares como campo de investigacdo. Eles consideravam
importante conhecer se havia algum nexo comum a histéria das diferentes disciplinas, o
que fazia com que algumas disciplinas escolares se sobrepusessem a outras ou as faziam
mais importantes.

Vindo (2008) discorre sobre a historiografia das disciplinas escolares anglo-
saxOnicas. A obra de Ivor Goodon esta relacionada com sua experiéncia pessoal.
Goodson (2003), por meio da sua experiéncia na sala de aula se questionava qual era o
propoésito sécio-politico que estava servindo as matérias. Para o autor as disciplinas
escolares era algo construido, como produto social e historico. Procurou entender as
relagdes entre o €xito e o fracasso dos alunos, o choque entre o seu capital cultural e as
estruturas curriculares das matérias escolares. O propdsito de Goodson era que fossem
realizados estudos que ligassem as praticas curriculares e a historia da educagdo e do
curriculo.

Segundo Vifiao (2008), Goodson adota uma dupla metodologia “Por um lado, a
teoria e a acdo, e por outro, as estruturas disciplinares e os individuos ou grupo que as
integram [...] uma relagdio entre o macro e o micro.” (VINAO, 2008, p. 182). J4 na
historiografia francesa, com base nas formulagdes de Julia e Chervel, Vihao (2008)
afirma que o desenvolvimento da historia das disciplinas escolares tem se dado a partir
da historia cultural, o interesse pela andlise da cultura escolar e a historia das disciplinas
escolares estaria sob o guarda-chuva da nova histéria cultural, nucleo fundamental da
cultura escolar. Nesse sentido, os trabalhos de Julia e Chervel voltariam “[...] olhar
sobre a instituicdo escolar como espaco nao de reprodugdo ou de mera transposicao de

conhecimentos externos, mas de produgio do saber.” (VINAO, 2008, p. 188). Assim,
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tanto Julia, quanto Chervel, partilham, segundo Vindo (2008, p. 190) “[...] o seu
interesse pelas praticas, pela andlise combinada e comparativa do curriculo prescrito e
do curriculo real, pela apropriagdo pelos alunos de ambos, e pelos modos de selecio do
professorado.” Dai porque, para Vinao (2008), os trabalhos que privilegiam a analise
dos livros de texto e do material de ensino, tém maior sentido no caso dos niveis médio
e superior.

Nesse sentido, ¢ possivel desenvolver estudo sobre histéria das disciplinas
escolares sem analisar o conteudo propriamente dito, utilizando materiais produzidos
nas escolas e a partir dos sujeitos que vivenciaram seu cotidiano, como: cadernos,
planos de ensino e planos de aulas, além de entrevistas. Esse tipo de material
materializaria o que Chervel (1990) intitula como finalidades reais.

Vinao (2008) indica algumas questdes conceituais a serem pensadas: O que ¢
disciplina? Vifiao (2008) ndo apenas indica questdes, como também apresenta
equivocos e consideragdes sobre a no¢ao de disciplina. Segundo Vinao:

O elemento chave, que configura, organiza ¢ ordena uma disciplina, é
o codigo disciplinar. A idéia do codigo sugere a existéncia de regras
ou pautas, assim como a de sua imposi¢cdo com carater geral. Mas
também as de estabilidade, consolidacdo ou sedimentagdo e coeréncia
interna. (VINAO, p. 206).

E ainda, segundo o autor existem basicamente trés componentes que se
transmitem de uma geracdo a outra “[...] um corpo de contetidos (saberes,
conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso ou argumentos sobre o
valor formativo e a utilidade dos mesmos e umas praticas profissionais.” (VINAO,
2008, p. 206).

Com tais formulagdes, observa-se que, como afirmam Souza Junior e Galvao
(2005, p. 393), a luz do que vem ocorrendo no Brasil, a historia das disciplinas vem se
desenvolvendo principalmente por fornecer um olhar novo para a escola do passado,
percebendo assim que a “[...] educacdo vai além das historias dos idearios e dos
discursos pedagogicos.”

E nessa perspectiva que ¢ possivel afirmar que, embora possa parecer tratar-se
de uma pesquisa pontual, sobre dada disciplina em um curso de uma institui¢do, em
dado momento e contexto histdrico, a pesquisa em Historia das disciplinas escolares,
como a desenvolvida, remete e se situa também no campo de conhecimentos sobre

cultura escolar. A propdsito, Pessanha, Daniel e Menegazzo ( 2004, p. 58) afirmam que:
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A medida que a historia de uma disciplina se desenrola, sofre
transformac¢des no seu interior, as quais dificultam a analise de sua
relacdo com a sociedade, dando a impressdo de que so6 os fatores
internos, ou aqueles relacionados com a ciéncia de referéncia, fora,
responsaveis pela sua histéria. Encontrar os pontos principais desse
processo, considerando as forgas e os interesses sociais em jogo na
historia de determinada disciplina, pode langar mais luz sobre seus
contetidos e suas praticas com o objetivo de, se necessario, modifica-
los para atender a novas necessidades, em vez de reproduzi-los como
se fossem neutros e independentes.

Com relacdo ao conjunto de saberes que se acredita serem identificados como
saberes da Didatica, no decorrer da sua historia, tal conjunto passa por varios momentos
que evidenciam o quanto tais saberes importam para a formagao desses professores e
por que teriam sido, sendo instituidos, ao menos pensado, desde meados do século XIX,
J& que, a época, para a “construcdo da ordem e a salva¢do das almas” ndo se exigia aos
professores além do que sabiam de berco, sendo para sua formacdo dispensada,
inclusive, as provas sobre como ensinar ou sobre os saberes propriamente da didatica.
(PESSANHA, 2000 apud PESSANHA; DANIEL e MANEGAZO, 2004, p. 60).

E segundo Pessanha; Daniel e Manegazzo na década de 1930 (2004, p. 60):

Afirmar que a escola da época foi reflexo dessas tentativas de
ordenagdo e inculcagdo, ¢ que a introdugdo da didatica nos cursos de
formacao de professores, exatamente na década de 1930, tivesse sido a
resposta das elites a esse temor, seria negar as especificidades dos
processos sociais que se desenrolam na escola e na escola e a propria
existéncia de uma cultura escolar.

Porém, a anélise da configura¢do da disciplina evidenciou, durante os anos de
1930, sobretudo mediante os manuais de Didatica, como se tentou impor a marca de
ordem e controle (ARAUJO, 1997 apud PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004,
p.60).

Da mesma maneira, a pesquisa cujos resultados ora apresento, remete ao
campo sobre historia das institui¢des escolares. Para corroborar tal afirmagao, € possivel
citar os estudos de Bittencourt (2003) e de Pessanha (2003, p. 9), para quem “[...] a
histéria das disciplinas escolares s6 pode ser escrita a partir da institui¢ao, /ocus, onde
foi produzida.” Também, Novoa (1992), Gatti Junior (2002) e Lopes (2000; 2004)
afirmam que as investigagdes sobre a historia das institui¢des escolares, ao lado das
investigagdes sobre a historia das disciplinas escolares, possibilitam a realizacdo de
analises de [...] singularidades sociais em detrimento das precipitadas analises de

conjunto (GATTI JUNIOR, 2002, p. 4).
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Werle; Sa Britto; Colau (2007, p.148) afirmam que, segundo Gatti Junior
(2002), a Historia das Instituicdes Educativas tem tomado félego no contexto dos
estudos de historia da educacdo no Brasil, sobretudo pela possibilidade de “[...]
apreensao de aspectos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja,
daquilo que lhe confere um sentido tnico no cenario social do qual fez ou ainda faz
parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos.”

Para Magalhaes (2005), a historia é parte integrante na vida das institui¢des,
para a tomada de decisoes e reflexdes, para o presente e futuro; ¢ um fator de
identidade, a partir da analise dos fendmenos educativos e toda sua complexidade. E,
como historiadores, ¢ que construimos um sentido para essa historia.

A institui¢do educativa é objeto do conhecimento construido pela historia,
objeto amplo, complexo, interdisciplinar, que segundo Magalhdes (2005, p. 102)
aprofunda “[...] um quadro investigativo de reflexdo e de acdo, focalizado na projecdo e
na reversibilidade entre teorias e praticas, no que se refere aos diversos planos de
materialidade, representacao e apropriacdo.”

Dessa maneira a instituicdo educativa ndo ¢ neutra. “No interior da cultura e
das praticas escolares, os sujeitos revelam-se seres frageis que suportam a adaptagdo e a
mudanga, pelo que a educacgdo e, por consequéncia, a escolarizagdo sdo processos de
colonizagdo ideolégica, cultural, afetiva.” (MAGALHAES, 2004, p. 63).

Para Magalhdes (2004), a instituicdo educativa ¢ local de tradicdo e
representacdo. Ainda, afirma que:

O processo historico de institucionalizacdo da escola compreende uma
complexificagdo crescente nos planos material e organizacional. A
cultura escolar, suas bases normativas, culturais, organizacionais,
metodologicas, relacionais, constituem uma cultura, uma doxa, uma
gramatica que consolida a estrutura escolar na sua internalidade e
especificidade como também na relacdo sociocultural e politica.
(MAGALHAES, 2004, p. 68).

Segundo Julia (2001), a cultura escolar tem que ser estudada embebida das
relagdes conflituosas e a partir do conjunto de culturas que lhe sdo contemporaneas, a
saber: a religiosa, a politica e a popular.

Para Julia (2001, p. 10) a cultura escolar é:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
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podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializagdo).

Assim, a cultura escolar vai além dos limites da escola, estd no modo de pensar
e de agir na sociedade, estd nos conhecimentos e habilidades que sdo difundidos, por
meio da escolarizagdo, a religido e seus mitos, a cultura infantil em relagdo a cultura
familiar etc.

A cultura escolar se volta para o funcionamento interno da escola, e para a
Histoéria das disciplinas escolares, e “[...] tenta identificar, tanto através das praticas de
ensino utilizadas na sala de aula, como através dos grandes objetivos que presidiram a
constituicdo das disciplinas, o nucleo duro que pode constituir uma historia renovada da
educagio.” (JULIA, 2001, p. 13). E aberta a caixa preta.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa remete e se situa também no campo de
conhecimentos sobre cultura escolar.

A medida que a histéria de uma disciplina se desenrola, sofre
transformagdes no seu interior, as quais dificultam a analise de sua
relacdo com a sociedade, dando a impressdo de que so6 os fatores
internos, ou aqueles relacionados com a ciéncia de referéncia, foram
responsaveis pela sua historia. Encontrar os pontos principais desse
processo, considerando as forgas e os interesses sociais em jogo na
historia de determinadas disciplinas, pode langar mais luz sobre seus
contetdos, e suas praticas com o objetivo de, se necessario, modifica-
los para atender a novas necessidades, em vez de reproduzi-los como
se fossem neutros e independentes. (PESSANHA; DANIEL;
MENEGAZZO, 2004, p. 58).

Ainda, Chervel (1990, p. 184) afirma:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocdo de
disciplina, desde que se reconheca que uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constitui¢do e o fenomeno de
aculturacdo de massa que ela determina, entdo a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo
somente na historia da educa¢do mas na histéria cultural. [...] Porque
sdo criagdes espontaneas.

E prossegue afirmando:

[...] que a especificidade desse campo de estudos reside na
investigacdo dos ensinos da idade escolar, pois o seu elemento central
¢ a historia dos conteudos. Nesse campo, € possivel investigar a
relacdo entre o que foi estabelecido como finalidade para os conteudos
de ensino e o que foi efetivamente ensinado/ aprendido. Enfim, néo é
um campo que estuda a historia das idéias pedagogicas, do discurso
pedagobgico oficial, das politicas educacionais, ja que tais elaboracdes
visam mais frequentemente, em geral de forma positiva, corrigir um
estado de coisas, modificando certas praticas, do que propriamente
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representar a realidade. Por outro lado, o campo da Historia das
Disciplinas Escolares procura enfatizar o porqué de a escola ensinar o
que ensina, em vez de tentar responder o que a escola deveria ensinar.
(CHERVEL, 1990, apud SOUZA JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 393).

Nesse sentido, Chervel (1990) afirma que a constituicao e o funcionamento das
disciplinas escolares colocam ao pesquisador alguns problemas, a saber: Como a escola
comecga a agir para produzi-las? Se a escola se limitasse a adaptar os contetidos das
ciéncias para seu publico, mediante disciplinas, seria possivel fazé-lo totalmente? Para
que tais disciplinas serviriam? Quais expectativas dos pais ou do poder publico, as
disciplinas atenderiam? De que maneira as disciplinas realizam a formagdo desejada
sobre o espirito do aluno? Qual € o resultado do ensino?

Ainda, segundo Chervel (1990) para responder a esses e a outros
questionamentos, o que se precisa compreender ¢ a amplitude da nogdo de disciplina, ja
que ela comporta as praticas docentes da aula, as grandes finalidades que presidiram sua
constitui¢do ¢ o fendmeno de aculturacdo da massa, ja que o sistema escolar forma
individuos capazes de agir e interagir em sociedade, provocando mudancas
significativas na mesma.

Tais formulagdes foram elaboradas no ambito de um movimento mais amplo
de renovagdo dos objetos e fontes da pesquisa em Histéria da Educacao:

[...] essa area passou a se preocupar com a organizagdo € o
funcionamento interno das escolas, com a expressdo e/ou construgao
cultural no cotidiano escolar, com o estabelecimento do
conhecimento, do curriculo, das disciplinas escolares. Além das fontes
oficiais que tém recebido um novo olhar e um novo tratamento, outras
fontes passaram a ser utilizadas, tais como a fotografia, a literatura, os
manuais escolares, os jornais e revistas, a histdria oral, etc.” (SOUZA
JUNIOR; GALVAO, 2005, p. 397).

Inspirado, sobretudo, na Escola dos Annales, particularmente no campo da
Nova Historia, tal movimento de renovagdo possibilitou a busca de fontes variadas,
multiplas, de origens diferentes que exprimam os diversos aspectos das manifestagcdes
humanas, para se aproximar mais do seu objeto, ao buscar um entendimento € uma
escrita decorrentes da ampliagdo do universo documental, os quais tém hoje dimensdes
inimaginaveis, desde aspectos da vida cotidiana, cultura material, midias, arquitetura,
oralidade, etc.

E, segundo Castro e Reis (2014, p. 3):

[...] é a vista desse movimento que também compartilho da crenga dos
pesquisadores sobre e da Historia das disciplinas escolares de que o
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corpus bibliografico e documental dos acervos escolares tem sido,
como mencionado acima, determinante da tomada de folego das
pesquisas nesse campo. Mesmo que, por vezes, em condi¢des
precarias de guarda e conservagdo ou em pouca quantidade e
diversidade, quanto a tipologia do documento e do material
bibliografico, se interrogados, tais acervos sdo reveladores de aspectos
da memoria da escola, daquilo que ainda ha ou se escolheu preservar
sobre dada escola. Portanto, trata-se de corpus bibliografico e
documental que, se interrogados pelo pesquisador da Historia da
Educacdo, podem revelar o que Chervel (1990) chamou de
“finalidades reais” e de “finalidades de objetivo™.

E, entdo que, segundo Chervel (1990), ¢ necessario que o historiador da
educacdo busque fazer a distingdo, entre qual corpus pode ser interrogado sobre essas
chamadas “finalidades reais” e “finalidades de objetivo”. O que chama de “finalidades
reais” passaria pela resposta a questdo: Por que se ensina o que se ensina? E, o que
chama de “finalidades de objetivo” passaria pela resposta a questdo: o qué se deveria
ensinar para satisfazer aos poderes publicos?

Caberd, portanto, ao historiador da educacao, estabelecer essa ligagdo entre o
que ¢ ensinado em cada disciplina e as finalidades desse ensino que a sociedade delega
a institui¢ao educacional. Para tanto, o historiador deve buscar, entre outros aspectos, os
conteudos que constituem ou constituiram as disciplinas; a descrigdo daqueles
conteudos que se materializam por meio do ensino e das praticas docentes que se
materializam ou se materializaram no dia a dia da instituigdo, em registros que
evidenciam a evolu¢do do aprendizado dos alunos e as mudangas e permanéncias que
decorrem da implementacao dos projetos que sao propostos.

Assim, para o desenvolvimento dos trabalhos sobre a Historia da Didatica na
Escola Estadual “Leo6nidas do Amaral Vieira” foi buscado e obtido acesso ao acervo
bibliografico e documental dessa escola e realizei procedimentos de identificacdo,
localizagdo, reunido, selecdo e sistematizacdo de um corpus para nossa pesquisa, o qual
julguei ser capaz de interrogar quanto as chamadas “finalidades de objetivo” e quanto as
chamadas “finalidades reais” das disciplinas com corpo de saberes da Didatica, no
Curso Normal do Instituto de Educag¢dao “Leonidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e
1975.

Portanto, ¢ possivel afirmar que a constituicio dos saberes escolares
especificos de cada disciplina, do curriculo, ¢ resultado de um complexo processo
envolvendo conflitos, mediagdes diferentes por diversos sujeitos e institui¢des, diante

dos papéis que, em cada €época e sociedade, sao atribuidos a escola. Tal compreensdo



34

possibilitou-me perspectivar o desenvolvimento da pesquisa também a luz do conjunto
de principios tedrico-epistemologicos que fundamentam e norteiam a chamada historia
oral.

A partir do exposto, apresentamos um plano para constitui¢do dos capitulos
considerando as fontes localizadas, quanto as suas supostas finalidades, segundo
Chervel (1990): Finalidades de objetivo e finalidades reais.

Assim, no primeiro capitulo, a luz de dados recuperados em livros de
memorialistas locais, em material contido no acervo documental da escola e em acervo
pessoal de ex-professor do Curso Normal do Instituto de Educacdo “Leonidas do
Amaral Vieira”, apresentei resultados do trabalho realizado em busca de aspectos
identitarios do Curso Normal do Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”
com o momento e lugar historicos onde desenvolveu suas atividades, considerando que
as condi¢oes concretas de uma sociedade ¢ as finalidade da educacdo escolar sao
condi¢des determinantes para a objetivacdo dos processos e atividades da instituicdo
educativa, como das disciplinas escolares. E, num segundo momento, busquei aspectos
identitarios do Curso Normal do Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”,
mediante dados contidos em material documental, o qual, com base em Chervel (1990),
teria sido produzido a partir de finalidades “reais”, ou seja, material documental voltado
para a legalizagdo daquilo que era produzido pelo ou no Instituto de Educagdo
“Leonidas do Amaral Vieira”, centralmente nos programas ou planos das disciplinas
com contetidos propriamente da disciplina de Didatica.

Num segundo capitulo, a busca foi por encaminhar uma andlise sobre aspectos
dos discursos produzidos por “especialistas” do campo educacional, de determinado
ponto de vista e lugar social, contidos nos manuais pedagdgicos e periddicos
educacionais localizados no acervo bibliografico da biblioteca da atual Escola Estadual
“Leonidas do Amaral Vieira”. Tal material teria sido responsavel pela veiculagdo e
disseminagdo dos saberes da Didatica segundo os discursos daqueles que seriam os
“especialistas” em educacdo, fornecendo a educacdo e aos seus processos legitimidade,
sobretudo no interior das institui¢gdes educativas. Dai, tal material foi possivel ser lido
com duplo sentido: como veiculadores do que Chervel (1990) denomina de “finalidades
de objetivo” e, também,como veiculadores do que Chervel (1990) denomina como
“finalidades reais”.

No terceiro capitulo, apresento resultados de um trabalho de analise de relatos

orais de dois (02) ex-professores da disciplina de Didatica ou de outras disciplinas que
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se constituiram com corpo de saberes da Didatica no Curso Normal do Instituto de
Educacdo “Leonidas do Amaral Vieira”, tendo em vista a crenca de que, com base em
Chervel (1990), as fontes orais se apresentam para o pesquisador em historia das
disciplinas escolares, como testemunhos daquilo que se materializou na institui¢do, ao
lado dos discursos veiculados pelos manuais pedagogicos e periddicos educacionais.

Finalmente, apresento consideragdes finais, referéncias, apéndices e anexos.
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CAPITULO1

O Instituto de Educacio “Leonidas do Amaral Vieira”: historia e identidade

Segundo Magalhaes (2004, p. 68):

A instituicdo educativa apresenta uma identidade que ndo varia
significativamente com as circunstancias geograficas ou com as
circunstincias historicas. E, porém, na relacio que estabelece com o
publico e com a realidade envolvente, na forma como a cultura escolar
interpreta, representa e se relaciona com o contexto na sua
multidimensionalidade, como na medida em que o publico se apropria
e se relaciona com as estruturas e 6rgdos de uma mesma instituicao,
que as instituigdes educativas desenvolvem a sua propria identidade
historica. [...] As institui¢des educativas desenvolvem uma identidade
com base na relagdo com o contexto.

Nesse sentido, as instituigdes e todos 0s seus processos constituintes vao
elaborando dada identidade em relagdo direta com o tempo e espago historicos dos quais
sdo partes integrantes e, ¢ consenso entre os pesquisadores da Histéria das Disciplinas
escolares que, como um desses processos constituintes das instituigdes educativas, as
disciplinas escolares sdao instancias responsaveis ¢ definidoras dos saberes a serem
ensinados, contribuindo para a consolidagdo e transmissdo de valores e comportamentos
a serem repassados, gerando, desta forma, dada a cultura escolar propria do tempo e
espaco historicos em que se insere

Com base nessas formulagdes, busquei neste primeiro capitulo aspectos
identitarios do Curso Normal do Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”, os
quais mantém relacdo direta com apropriagdes de praticas e discursos voltadas a
constituicdo dos saberes que nele circularam e constituiram todos os seus processos €
atividades, dentre os quais destaquei os processos organizacionais e as atividades
culturais. Esse trabalho foi desenvolvido a luz de dados recuperados em livros de
memorialistas locais, em material contido no acervo documental da escola e em acervo
pessoal de ex-professor do Curso Normal do Instituto de Educacdo “Leonidas do
Amaral Vieira”.

Num segundo momento, busquei aspectos identitarios do Curso Normal
do Instituto de Educa¢ao “Leonidas do Amaral Vieira”, mediante dados contidos em
material documental, o qual, com base em Chervel (1990), teria sido produzido a partir

de finalidades “reais”, ou seja, material documental voltado para a legalizagdo daquilo
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que era produzido pelo ou no Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”,
centralmente nos programas ou planos das disciplinas com saberes propriamente da

Didatica.

1.1 A instituicao “Leonidas do Amaral Vieira” e as demandas para a formacao de

professores.

A cidade de Santa Cruz do Rio Pardo esta localizada no estado de Sdo Paulo,
na regido denominada Centro-Oeste-Paulista e surgiu em meados dos anos de 1870.

As terras no entorno do rio Paranapanema foram demarcadas por Sesmarias,
em que as terras eram dadas por doagdes, e quem coubesse essas terrasassumia a
responsabilidade de cultiva-las e povoa-las. Em 1870, os mineiros chegaram a regido ao
sul do rio Turvo,

[...] e ali encontraram o rio Pardo, em doce e calma confluéncia com o
ribeirdo que logo seria batizado de Sdo Domingos, numa homenagem
a paroquia de onde partira. Ali, erguera uma cruz, iluminando, a noite,
com tochas, e, em torno dela, uma paligada “[...] Aos poucos, outros
mineiros como Joaquim Manoel de Andrade ajudaram a povoar
aquela regido, a sombra de uma cruz, ao lado das 4guas de um rio
pardo, que ja comeca a ser chamada de Santa Cruz do Rio Pardo, uma
denominag@o que aludia a presenga da cruz plantada as margens do rio
Pardo, nome popular que se dava a capela de Sdo Pedro [...]
(JUNQUEIRA, 1994, p. 20).

A Freguesia de Santa Cruz do Rio Pardo pertenceu ao municipio Lengodis
Paulista, até o ano de 1876, quando, pela Lei n° 6 de 24 de fevereiro de 1876,
transforma-se de Freguesia para Vila, e em 7 de margo de 1896 torna-se cidade, pelo
aumento crescente da populacdo e desenvolvimento agricola, comercial e industrial. E
no ano de 1876 ja era sugerido o ensino de primeiras letras, Santa Cruz do Rio Pardo
ainda era considerada Villa, mas foi no ano de 1879 que o ensino iniciou-se na zona
urbana, ja em 1893, a localidade contava com quatro salas de aulas, duas para cada sexo
(PRADO; SATO, 2012).

Apesar da sua intensa atividade de cultivo de café e cereais e, portanto, de
economia girando em torno da agricultura, foi somente no final dos séculos XIX e
comeco do século XX que o café atingiu o seu auge nessa regido. “Ao lado do cafg, as

culturas que mais movimentaram a vida econdmica de Santa Cruz do Rio Pardo, nos
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primeiros anos do século XX, foram a algodoeira e a da alfafa.” (JUNQUEIRA, 1994,
p. 41).

A via férrea faria com que a economia cafeeira girasse com mais rapidez e
menor custo, e, em 1886, comecou a se desenhar as estradas de ferro. Em 1896, Santa
Cruz do Rio Pardo tornou-se o 33° distrito escolar, de quarenta (40) distritos do Estado
de Sao Paulo.

E, entdo, em 1908, a cidade de Santa Cruz do Rio Pardo ganhou a estrada de
ferro Sorocabana, com a construcao de 200 quilometros, a qual “alavancou a produgdo
agricola e tornou Santa Cruz, finalmente, um lugar no mapa.” (JORNAL DA CIDADE,
n. 1450,1980) “A chegada da Sorocabana incrementou o plantio de milhdes e milhdes
de pés de café¢ em Santa Cruz do Rio Pardo e municipios vizinhos [...]” (JUNQUEIRA,
1994, p. 93). No inicio do século a regido de Santa Cruz do Rio Pardo “[...] possuia
escolas em seus distritos, bairros rurais e nalgumas fazendas, ora instituidas pelo
Governo do Estado, ora pelo Governo Municipal [...]” (PRADO; SATO, 2012, p. 415),
as escolas isoladas.

Em 1910, houve um inchaco de imigrantes na cidade, tornando-a a segunda
cidade paulista a receber o maior numero de imigrantes e com uma arrecadacdo de
impostos da Comarca em crescimento. Assim, a necessidade de criagdo de uma escola
Jé se tornava um anseio. Para isso era necessario que o Governo de Sao Paulo,

[...] se conscientizasse que uma nagdo somente poderia se tornar forte,
respeitavel e digna ndo somente por suas riquezas naturais, sua
industria, seu comércio, sua extensdo territorial, seus soldados e sua
independéncia politica. Uma nacdo — assim ja se entendia em Santa
Cruz do Rio Pardo — somente poderia ser grande pelo grau de
escolaridade do seu povo. (JUNQUEIRA, 1994, p. 112).

Tais reivindicacdes eram levadas a cabo pelo jornal Correio do Sertdo, “[...]
campanha encetada pela imprensa santa-cruzense apresentando dados da producgdo de
café naquela localidade, que poderia alcangar, em 1902, dados superiores a 30.000
arrobas, sem mencionar a cana com produc¢do de acgucar e aguardente.” (JUNQUEIRA,
1994, p. 113).

Nesse sentido, assim como outros pesquisadores, acredito que, do crescimento
da economia cafeeira e do crescimento da populacdo, decorreu a necessidade de
investimento em educacdo. E, nesse sentido, teria sido construida a primeira escola

publica masculina em 1911, e o primeiro Grupo Escolar, em 1913.
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IMAGEM 1: 1° Grupo Escolar - 1915
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Fonte: PRADO; SATO (2012).

O primeiro Grupo escolar comegou a funcionar oficialmente em prédio
proprio, em 1 de fevereiro de 1915, sendo que, anteriormente, funcionava em outro
espaco. “O 1° Grupo Escolar de Santa Cruz recebeu denominagdo 'Sinharinha Camarinha'
conforme Decreto n® 23.328, de 6 e publicado aos 11/05/1954, em homenagem a
memoria da  professora Percilia Camarinha Nascimento (SINHARINHA
CAMARINHA).” (PRADO; SATO, 2012, p.188).

A primeira escola normal foi criada em 1928, ano em que ¢ introduzido o
Ensino Secundério em Santa Cruz do Rio Pardo pela Prefeitura Municipal, na gestao do
prefeito Coronel Lednidas do Amaral Vieira, criando a Escola Normal livre Municipal
Lednidas do Amaral Vieira, a partir da Lei Municipal n. 429, cujo primeiro Diretor foi
Agenor de Camargo. Assim, com a criagdo dessa escola normal, estava formada a

primeira estrutura de educagao publica na cidade de Santa Cruz do Rio Pardo-SP
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IMAGEM 2: Lei de fundacao da escola
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Fonte: PRADO; SATO (2012).

O primeiro prédio da escola Normal, situava-se num casardo, atual Biblioteca

municipal.

IMAGEM 3: 1° prédio da Escola Normal - 1928

- : -
Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”
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Como mencionado na introducdo, como estabelecimento oficial estadual
iniciou as atividades em 1940. Em 1942, o curso colegial passou a oferecer as
modalidades: Classico e Cientifico. E, entdo, em um unico complexo, foi transformada
em Instituto de Educacao segundo a Lei n. 2.274/53:

Sua instalagfo, tendo em anexo o Curso Colegial, Ginasial, Normal e
Primario, na qualidade de Instituto de Educagdo, ocorre no inicio de
1954, e progressivamente sdo instalados os cursos de Post-Graduados
a que alude a Lei 2.274/53, a saber: mar¢o de 1954; Aperfeicoamento;
marco de 1958; Especializacdo em Educag@o Pré- Primaria; margo de
1958, Administradores Escolares. Em 1968, foi criado o Ginasio
Pluricurricular, em prédio préprio anexo ao Instituto de Educacio,
extinto mais tarde. (Regimento Escolar, 2012, p. 4-5).

IMAGEM 4: 2° prédio da Escola Normal — 1930
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Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Esse Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”, e outros Institutos do
estado de Sdo Paulo, foram criados ou assim transformados no contexto de
predominancia da Pedagogia Nova. Segundo Labegalini (2009, p. 16):

[...] a formagdo de professores nos IEs do Estado de Sao Paulo, no
periodo de 1933 a 1975, foi marcada pela influéncia do ideario da
Escola Nova. De acordo com esse modelo, a formagdo do professor
alfabetizador estava subsumida na formagao do professor primario, ¢
esta se encontrava fortemente marcada por uma didatica
escolanovista.

Assim, o que se tem € uma institui¢ao de formagao de professores centrada em
uma demanda especifica, a de formar o professor alfabetizador em atendimento a escola

primaria.
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E ainda segundo Labegalini (2004, p. 2) “Os institutos de educagao do estado
de Sdo Paulo podem ser entendidos como parte da concretizagdo das propostas do
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova”. Os Institutos representavam a inovacao
educacional que, entdo, deveria vingar na escola primaria da época, e tinham como
modelo o I. E. “Caetano de Campos”.

Também foi 0 momento em que foi pensado o anteprojeto da primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB, em que se tinha uma perspectiva
modernizadora, porém, mantendo-se a caracteristica de “modernizacao conservadora”.!

A criacao dos Institutos de Educagdo se deu apds a equiparacao do curso
normal aos outros cursos de nivel médio, momento em que houve uma marcante
descaracterizacdo do profissional do magistério primario. As escolas normais noturnas
obtiveram autorizacdo de funcionamento no periodo noturno, aumentando o contingente
de alunos do sexo masculino em pequena escala, em um periodo que ainda predominava
a maioria mulheres em sala de aula. O ano de 1950 foi o periodo que mais se criou
escolas normais no estado.

Nesse mesmo periodo foi estabelecido que “[...] as escolas oferecessem um
Curso de Formagao Profissional, de dois anos; um Curso Pré-Normal, de um ano; ¢ um
Curso Primario, de quatro anos.” (FURTADO, 2007, p. 59).

E também na década de 1950 que “[...] Anisio Teixeira se impds como a figura
central da educagdo brasileira [...]” (SAVIANI 2011, p. 286) e, também, por todo o
caminho percorrido, como Diretor Geral da Instru¢do Publica no Distrito Federal, entre
os anos de 1931-1935, momento em que foi criado o primeiro Instituto de Educacao do
pais. Anisio Teixeira, influenciado pelos principios € métodos de Dewey, proferiu
conferéncias em que esclarecia suas ideias e seus ideais,

[...] mostrando a diferen¢a entre sua visdo de educacdo e¢ a dos
marxistas; evidenciando suas convicgdes contrarias as diferentes
formas de violéncia na vida social e politica; manifestando sua
discordancia do postulado da luta de classes; reiterando a exaustdo que
jamais defendeu o monopélio estatal da educacio [...].

'A expressio “modernizagdo conservadora”, que caracterizou o regime de governo de Getiilio Vargas,
pode ser estendida ao Ministério da Educacédo sob a regéncia de Gustavo Capanema. O desejo de criagdo
de um sistema educacional baseado na modernizagdo e com preocupagdes abrangentes na atividade
cultural e artistica deram sustentaculo a sua atuagdo. O que se destina ao aspecto conservador associa-se a
ampla concentragdo de poder e controle do estado sobre a educagdo e as politicas implementadas, sua
concepgao estetizante da cultura e das artes — muitas vezes atrelando-a ao ornamentalismo e aos grandes
sentimentos civicos - reforcando o cunho nacionalista de seu projeto. (SOUZA, 2014, p. 10).
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E nesse contexto que Anisio Teixeira teria idealizado os Institutos de
Educagdo, com a fun¢@o de formar nessa época, uma cultura pedagégica nacional,

Os Institutos de Educacao foram criados, segundo Nunes (1998), para
adequar as normalistas ao desenvolvimento das ciéncias da educacdo e
para formar o educador profissional com competéncias especificas
para atuar nas escolas publicas, considerados por Anisio como o
campo de atuagdo do professor para a aplicagdo das ciéncias.
(CASTRO; ROSAR, 2006, p. 1831).

Para Anisio Teixeira, ¢ os defensores da Escola Nova, a formagdao de
professores de todo os niveis deveria ser em nivel superior. O Instituto de Educacao
criado por ele em 1934, ganharia lugar de destaque, por ser a “[...] formagdo do
magistério geral especializado [...]”. (Teixeira, 1953, p. 135 apud BAZZO, 2004, p.
272).

A criagdo dos Institutos de Educagdo se deu apos o Decreto-lei n. 19525-A, de
27 de junho de 1950, que determinava que o Curso Normal em Sao Paulo pudesse
garantir o acesso ao nivel superior.

O Curso Normal do Instituto de Educacdo Estadual “Lednidas do Amaral
Vieira”, voltado a formagdo de professores primarios, funcionou até¢ 1975, ano em que
formou a sua tltima turma.

Aos 14 de agosto de 1953, a Lei Estadual 2.247 transformou em
Instituto de Educacdo a Escola Normal 'Lednidas do Amaral Vieira',
com os cursos, Normal — trés anos para formacdo de professores
primarios e pré-primarios; Primario — subdivididos em primario
comum de quatro anos e complementar de um ano; e Pré-primario —
antigo Jardim de Infincia com duragdo de trés anos. (PRADO, 2013,
p-190).

IMAGEM §: 3° e atual prédio da antiga Escola Normal/Instituto de Educacao
-

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Na década de 1960 tivemos a primeira Lei de Diretrizes e bases da Educacao —
LDB aprovada, a Lei n. 4.024 em 20 de dezembro de 1961, entrando em vigor em 1962.
Foi 0 momento de aumento de recursos para o ensino, considerando que, na década de
1950, ja comecava a se voltar a atengdo para o ensino primario e secundario, € para o
ensino superior, normatizando o ensino superior € o ensino de 1° e 2° graus. Segundo
Sheibe (1983, p. 38) a LDB n. 4024/61 “[...] limitou-se mais a organizagdo escolar uma
vez que deu énfase em regular o funcionamento e controle do que ja estava
implantado.”

Com essa lei ficou instituido que a formacao de professores primarios passaria
a ser realizada em instituicdo de dois niveis: a “Escola Normal de Grau Ginasial”, com
quatro séries anuais, ou na “Escola Normal de Grau Colegial”, com trés séries anuais.
Uma se incumbiu de formar regentes do ensino primario e a outra de formar o professor
primario.

Em 1976, durante o governo estadual do Sr. Dr. Paulo Martins ¢ Municipal de
Sr. Joaquim Severino Martins, o Instituto de Educagdo passou a denominar-se Escola
Estadual de Segundo Grau “Leo6nidas do Amaral Vieira” (Nunes; Oliveira, 1997, p. 2).
E, entdo que, como escola de 2° grau, passou a oferecer a Habilitacdo Especifica de 2°
Grau para o exercicio do magistério de 1° Grau (HEM)® até o ano de 1999, sendo

extinta a partir da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

1.2 O Instituto de Educa¢do “Ledonidas do Amaral Vieira”: seus sujeitos e

atividades culturais.

Segundo Relatério de Inspecdo de Novembro de 1962, cujo Inspetor de ensino
era Dr. Julio dos Santos, havia no prédio do I. E. “Leonidas do Amaral Vieira” 16
(dezesseis) salas de aulas, dois (02) laboratorios € um (01) anfiteatro; todas as salas
possuiam material novo, o prédio tinha capacidade de comportar 600 (seiscentos)

alunos por periodo, funcionando em trés periodos, com os cursos: Pré-primario,

2 Com a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971), as escolas normais cedem lugar para a Habilitagio Especifica de
2°Grau para o exercicio do magistério de 1° Grau (HEM) (Saviani, 2009).

A LDB n. 9394/96retira a responsabilidade da formagio de professores para os anos inicias do Ensino
Fundamental e para a Ed. Infantil das escolas de nivel secundario, e passa a exigir também para tais niveis
de ensino o diploma em nivel superior mediante formagdo em Universidades e Institutos Superiores de
Educagdo (SAVIANI, 2009).
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Primério, Admissao, Gindsio, Normal, Colégio, Aperfeigoamento, Administradores
Escolares e Deficientes da fala e audi¢do. Ainda afirma o inspetor, que, apesar do

grande prédio, e reaparelhamento de materiais, era notorio a falta de materiais didaticos.

IMAGEM 6: Sala de aula do 2° Prédio s/d

Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Quanto a organizacdo administrativa e pedagogica, no ano de 1962, o corpo

técnico-administrativo da escola era composto, conforme quadro abaixo:

QUADRO 4 — Corpo técnico-administrativo do Instituto de Educaciao “Leodnidas
do Amaral Vieira” — 1962

Cargo Nome

Diretor Prof. Albino Melo de Oliveira

Vice-Diretor Prof. Amaury César — Prof. Secundario
efetivo

Secretario Benedito Camarinha Machado

Escriturario e Vice-Secretario Walter Biel

Assistente de Diretor Henrique Vieira de Almeida

Fonte: Relatorio de Inspecdo, 1962. Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral
Vieira”
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IMAGEM 7: Diretor Prof. Albino Melo de Oliveira

Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Em 1967, o corpo técnico-administrativo da escola era composto, conforme

quadro abaixo:

QUADRO 5 - Corpo técnico-administrativo do Instituto de Educaciao “Le6nidas
do Amaral Vieira” - 1967

Cargo Nome

Diretor Prof. Eugénio Cesar Bertoncini
Vice-Diretor Prof. Arnaldo Moraes Ribeiro
Secretario Benedito Camarinha Machado

Fonte: Jornal Santacruzense, 1967

Nesse ano de 1967, o quadro docente da escola era composto por 55
professores, inclusive contando com os do Curso Normal: Affonso Scucuglia,
Aguinaldo dos Santos, Amaury Cesar, Ana Augusta G. Magalhaes, Antonio Raimundo,
Aparecido Eleuterio da Silva, Arnaldo Moraes Ribeiro, Bernadino Melo Lacerda,
Cecilia Maria Langoni, Carmelo S. F. J. S. Crispino, Celia Comegno, Celso Fleury
Moraes, Claudio Sergio P. Catalano, Cleunice Carlota Lunardi, Clotilde Pereira, Decio
Lourencdo, Edinete Maria D. Miguel, Edmea Fortes B. Siqueira, Exedil Magnani,

Gabrielle Jassogne Caetano, Helio Castanho de Almeida, Henrique Vieira de Almeida,
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Jodo Capistrano de Paula, Jocelina Guidini, Jorgete Saba, José¢ Carlos N. Camarinha,
José Educardo P. Catalano, José Manoel Novaes Pinheiro, José dos Santos, Lilia Leoni
Franco, Luiz Carlos Simioni, Lupercio Lorenzetti, Lydio Carlos Britto, Maria Carmem
Travain, Maria de Lourdes G. Lorenzetti, Maria Neuza P. Madureira, Maria Caldeira
Mardegan, Mario Nelli, Mariene Santana, Mauricio Capelari, Mirian Lopes Scucuglia,
Moacyr Scoléstico, Nery Silva Lara, Nilda Roder, Osmar Scucuglia, Oswaldo Leonel,
Pedro Rabello, Péricles Novaes Pinheiro, Roque Vicente Trevisan, Sebastido Jacinto da
Silva, Terezinha Ayub, Terezinha Maria Nelli, Terezinha Biagioni, Tomaz Ortega

Gareia, Teodfilo de Queiroz Junior, Yara Maria Camarinha Rodrigues.

IMAGEM 8: Prof. Helio Castanho

O AS

Fo\nte-:‘ Acervo docuental da . E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Funcionarios de portaria, inspetoria e servigos auxiliares somavam 24 (vinte e
quatro) funcionarios, incluindo dentista, bibliotecario, preparadores, inspetores de
alunos, professora inspetora e serventes. No curso de administradores escolares, eram
11 os professores comissionados.

Foram professorandos do Curso Normal do I. E., em 1967: Ademar Camilo dos
Santos, Ademar legas, Alcides Botelho de Souza, Ana Maria Ribeiro Siqueira, Angela
Ferreira da Silva, Antonio Aparecido Felicio, Antonio Carlos Marcato, Antonio

Giacomini Ribeiro, Aparecida Luiza de Camargo, Aparecida de Oliveira, Aurora Zacari,
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Brasil Zacura, Carlos José Camargo Barros, Carmen Lucia da Costa, Catarina Fujimoto,
Cleuza Maria Lorenzetti, Darcy Paiva Bueno, David de Andrade, Dilma Mendes
Guimaraes, Diva Helena Salomao, Eduardo Rodrigues, Elizabeth da Silva, Elizabeth
Tavares Vieira, Elizabeth Troti, Euclides Rodrigues, Eugenio Damiati Filho, Fernando
Patrocinio, Fernando Ortega Garcia, Fortunato Antonio Pinhata, Helio Giacomini,
Ibrahim Roberto Ribeiro Abujamra, Irani Salles Massafera, Jeferson Day Giannoni,
Jodo Adauto Pinhata, Jodo Bosco Santos Silva, Jodo Negrao de Andrade, Jos¢ Augusto
de Oliveira, José Carlos Castro, José Coelho Barbosa, José Maria Alves Guimaraes,
Jos¢ Ramoel Stramandinoli, Julieta Bueno Marques, Junko Sato, Leny Aparecida
Siqueira, Lina Kazuelguchi, LizeteCazonato, Luzia Catarina Raimundo, Luzia
Conceigdo Piazentin, Maria Aparecida Moraes Pedroso, Maria Aparecida C. Catalano,
Maria Cecilia Xavier de Oliveira, Maria Fernandes Veronez, Maria da Graca G.
Ribeiro, Maria Inés Spagolla, Maria Jos¢é Camargo, Maria de Lourde C. Fornaziere,
Maria de Lourdes Lorenzetti, Maria de Lourdes Oliveira, Maria Licia Almeida, Maria
Lucia Freitas, Maria Lucia Pinhata, Maria Luiza R. de Andrade, Maria Martins, Maria
Morandim, Maria Ortega Garcia, Maria Otilia de Castro, Maria Saturnina A. de Souza,
Maria Walda P. Cavalcanti, Maria Ligia Silveira, Marilena Figliolia R. da Silva, Marina
Correa de Moraes, Maria Amabile Batista, Maria Tereza Adorno, Maura Lucia Silveira,
Mirian do Espirito Santo M. Preto, Myriam Kurahashi, Nelson da Silva Miranda, Neusa
Maria Marteline, Neuza Roque Paregia, Neuza de Souza Brondi, Neuza Aratjo dos
Santos, Neuza Maria Serra, Neuza Morbi Ortega, Nilva Rodrigues de Aratjo, Noir
Morvan Dardes, Norival Alexandre Pereira, Norma Inés Pitol, Paulo Carlos Criveli,
Paulo Maximiniano de Souza, Paulo Sergio Garcia, Roberto Salomdo Maluf, Rosa
Lucia Damiati, Ruy Petrovics Tocaia, Solange Mary A. de Mello Gibran, Sonia Maria
Consalter, Tereza Morisima, Terezinha Ferrari, Vicente Domingues, Vicente de Paula,

Waldir Alexandre, Wilson Geromini, Wilson Império, Yatiko Olinda Nagashima.
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IMAGEM 9: Diploma do Curso Colegial de Formaciao de Professores Primarios -
1967

Fonte: Acervo pessoal — Junko Sato

Em 1970 ¢ criado no L. E. “Lednidas do Amaral Vieira” o Teatro Amador do
Centenario — T. A. C, o qual iniciou suas atividades homenageando o aniversario da
cidade; o teatro foi encenado apenas com luz, som e expressao corporal. Intitulado “Isto
¢ o Homem”, a apresentacdo aconteceu no Santudrio Nossa Senhora de Fatima, e

mobilizou um grande publico da cidade.
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IMAGEM 10: Peca de teatro “Isto ¢ o Homem” - 1970

Fonte: Acervo documental da E. E. “Leo6nidas do Amaral Vieira”

Apbs a primeira peca, com aprovagao do publico que acolhia o I. E., houve
outras temporadas e pecas. Mesmo sem lugar fixo para apresentacdo, o I. E. deu
prosseguimento aos ensaios.

A segunda apresentagdo foi na temporada de 1971, no inicio do ano;
apresentaram a peca “Pluft” de Maria Clara Machado, no auditorio do Grupo Escolar
Maria Joaquina do Espirito Santo, situado ao lado I. E. “Le6nidas do Amaral Vieira”,

com dire¢do do Prof. Celso Fleury Moraes.

IMAGEM 11: Peca de teatro “Pluft” - 1971

X [ [y

Fonte: Acervo documental da E. E. “Le6nidas do Amaral Vieira”
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Para encerrar o ano de 1971 o T. A. C. apresentou no auditério do Grupo
Escolar “Maria Joaquina do Espirito Santo”, a peca de Ariano Suassuna, “Auto da
Compadecida”. Com o sucesso das pecas, o T. A. C. montou uma peca infantil, com o
nucleo infantil, intitulada “A bruxinha”. O lema T. A. C. era “Teatro do povo, para o

povo e pelo povo”.

IMAGEM 12: Peca de teatro “Auto da Compadecida” - 1971

Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Era comum, em todos os anos, se comemorar as datas civicas. A principal dela,
para a escola, era “7 de Setembro”, em que tanto o corpo docente, como discente, saiam

pelas ruas de Santa Cruz do Rio Pardo, em ato civico.

IMAGEM 13: Desfile das normalistas do Instituto de Educacdo “Leodnidas do
Amaral Vieira”

Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”
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As comemoracdes civicas eram bem vistas pelos legisladores, o poder publico
cultivava as datas civicas para que fosse instrumento de perpetuagdo da memoria
nacional e vitrine dos feitos do Estado. Outras festas como o aniversario da institui¢ao

era comemorado todos os anos.

IMAGEM 14: 33° aniversario de Fundacio e Inauguracio do Instituto de
Educacio “Leonidas do Amaral Vieira”

E Leonidas do A aralﬁfeira

Fonte: Acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral Vieira”

Segundo Julia (2001), a escola abriga um conjunto de normas, praticas,
finalidades e tradi¢des, que sdo comportamentos e conhecimentos que a ela vao sendo
incorporados; sofre variagdes conforme a época, e vao dando forma a sua cultura.

Ao adentrar na instituicao € possivel perceber tal fendmeno, a partir da maneira
como todos que vivenciaram e vivenciam o seu dia a dia se relacionam e abordam

aspectos de tudo o que foi produzido e utilizado pelos sujeitos.

1.3 Material documental produzido na e pela escola: os programas ou planos das
disciplinas com saberes propriamente da disciplina de Didatica no Curso

Normal do Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”

Em contato com acervo documental do instituto “Lednidas do Amaral Vieira”
foi possivel localizar, identificar, reunir, selecionar e sistematizar os aspectos contidos

em programas ou planos das disciplinas com saberes propriamente da disciplina de
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Didatica, os quais foram localizados em numero de nove (09) com o titulo de
Planejamentos de curso e disciplinas, todos da década de 1970, em: APENDICE A —
Instrumentos de Pesquisa do I. E. “Leo6nidas do Amaral Vieira”, e cinco (05) com o
titulo de Planejamentos de curriculo e de ensino, em: APENDICE A — Instrumentos de
Pesquisa do I. E. “Lednidas do Amaral Vieira”.

Para melhor visualizagdo desses planejamentos, apresento-os em dois (02)

quadros, sendo: Quadro 3: Planejamento de Estagio; Quadro 4: Planejamento de ensino:

QUADRO 6 — Planejamento de Estagio

CURSO/ANO DISCIPLINA/CARGA HORARIA CONTEUDO
Curso colegial Normal 3* | Teoria e Pratica da Educagdo Primaria | - Estagio de observagdo do
série — 1971 — 2° Semestre (4 horas semanais - 68 | curso  primario  anexo ¢
horas semestrais) instituicdes da propria escola —

agosto/setembro: 32 horas a)
observagao de classes b) recreio
dirigido ¢) escrituragdo escolar
d)caixa escolar, cozinha escolar,
biblioteca, museu etc.

- Estagio de regéncia de classe —
outubro/novembro 36 horas)
execugdo pelos alunos mestres
dentro do calendario fixado em
conjunto com o corpo docente
do curso primario anexo ¢ sua
diregdo, tendo em vista os

horarios disponiveis no
bimestre.
Curso colegial Normal3° | Teoria e Pratica da Educagdo Primaria | ESTAGIO DE OBSERVACAO
L (40 horas semestrais) Local: Curso Primario Anexo
série — 1972 ..
Atividades:

a)observagao de classes
b) observacdo de aulas

c) funcionamento das
instituigdes auxiliares da escola.
ESTAGIO DE
PARTICIPACAO

Local: Curso Primario Anexo
Atividades:

a) participacdo nos trabalhos de
classe

b) participacdo das atividades
escolares  programadas pela
direcao do curso

c) iniciagdo na pratica de
escrituragdo escolar.

Curso colegial Normal 4* | Teoria e pratica da Educagdo Primaria | ESTAGIO DE LEGISLACAO
série- 1972 (80 horas semestrais) DO ENSINO

a) estudos das leis e
regulamentos sobre o ingresso
de professores primarios

b) estudos das leis e
regulamentos sobre a remogdo
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de professores primarios

c) estudo dos principais
dispositivos da legislagdo do
ensino: substituicdo em geral,
registro de faltas, direitos e
deveres do professor primario
ESTAGIO DE REGENCIA
Local: Curso Primério Anexo
Atividades: a) diregdo de classes
b)regéncia de aulas

c) visitas a outras escolas da

regiao
ESTAGIO DE
ESCRITURACAO ESCOLAR

a) correspondéncia oficial

b) escrituragdo de livros de
matricula, chamada, resumos
mensais, mapas, etc.

De acordo com o Quadro 3, Planejamento de Estdgio, que estd inserido no
instrumento de pesquisa, a 3* série do Curso Colegial Normal da disciplina “Teoria e
Pratica da Educacdo Priméria” no ano de 1971, tinha uma carga horéria de 68 horas
semanais, divididas em 32 horas de observacdo e 36 horas de regéncia/pratica. J4 no ano
seguinte, em 1972, essa mesma disciplina do mesmo ano de curso, tinha a carga horaria
inferior ao ano de 1971, sendo 40 horas semestrais. Quanto a organizagdo do estagio, o
que se tinha era uma divisdo entre estdgio de observacdo e participagdo, diferentemente
do ano de 1971, cuja divisdo era observagdo e regéncia. No estagio de participagdao
estava incluida a participagdo nos trabalhos de classe, nas atividades escolares
programadas pela dire¢do do curso e nas atividades de iniciagdo na pratica de
escrituracao escolar.

Ainda em 1972, no 4° ano do Colegial Normal, o que se tinha era um total de
80 horas semestrais, divididas em trés (03) tipos de estagios: de legislagao, de regéncia
e escrituracdo escolar. Ainda que no estdgio de legislacdo tivesse o estudo de leis e
dispositivos, o que parecia prevalecer era a pratica de estdgio que tinha por objetivo a
observagao e a regéncia.

A partir do exposto € possivel afirmar que nos cursos normais que funcionaram
no ambito dos Institutos de Educacdo da década de 1970, a exemplo do Curso Normal
do Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”, se buscou dar certa
continuidade aos ideais de formacdo de professores que teriam norteado tanto a
formagao de professores nas escolas normais anexas do inicio do século XX, quanto nos

cursos normais que funcionaram nos institutos de educacao dos anos de 1930, em que a
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formacao pratica estava diretamente vinculada a observagao e, no caso da formacao de
professores nas escolas normais anexas do inicio do século XX, a imitacao.

Normatizadas nos planos de ensino por meio dos componentes curriculares,
como o estagio, a partir da demonstracao do professor para o aluno (a observagao), ¢ a
experimentacdo (a regéncia), parece possivel afirmar que, a exemplo das escolas
normais mencionadas, também no Instituto de Educagdo “Lednidas do Amaral Vieira”,
“a observagao do trabalho de um professor em sala de aula possibilitaria a vivéncia e os
conhecimentos necessarios para aprender a funcdo de professor.” (GUEDES;
SHELBAUER, 2009, p. 4).

E possivel afirmar observando os planejamentos de ensino, que prevalece nas
disciplinas com corpo de saberes propriamente da disciplina Didatica, a técnica, sendo
utilizada em detrimento da cultura geral e de uma disciplina que se quer fundamental,
ou seja, pautada em fundamentos das chamadas Ciéncias da Educagao.

E possivel afirmar que as disciplinas que compuseram a temética Pratica
Ensino, e que tinham o corpus de saberes propriamente da Didatica, talvez tenham tido
alteragdes mais estruturais e formais, que conceituais.

Com relagdo ao estagio de legislacdo escolar, com base no estudo das leis e
dispositivos legais, ¢ possivel apontar certo objetivo de disciplinarizacio dos

professores, ja que toda selecdo de contetdos ¢ intencional.

QUADRO 7 - Planejamento de ensino

CURSO/ANO DISCIPLINA/CARGA CONTEUDO/OBJETIVOS
HORARIA
Magistério  Primario — | Teoria e Pratica da Educagdo | Ensejar formagdo especifica para o
1971 Primaria magistério primario (ensino de 1°

grau, da 1% até a 4* série) propiciando
oportunidades de aquisicdo e

aplicagdo de conhecimentos
especializados naquele nivel de
estudos.

Proporcionar formag@o profissional
condizentes com as exigéncias do
ensino de 1° grau nas suas quatro
primeiras séries, credenciando o
futuro professor a adquiri e aplicar
modernas técnicas Didaticas.

Através dos estagios supervisionados
propiciar condigdes de vivéncia real
aos alunos junto ao Curso primario
Anexo, realizando atividades
complementares de observagdo de
classes, participagdo e regéncia.

Disciplinas do Magistério | Disciplinas da area Pritica de | OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS
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Primario - 1976

Ensino: Teoria ¢ Pratica da
Educagdo Primaria; Psicologia
Aplicada a Educacdo; Teoria
Geral da Educagdo; Biologia
Aplicada a Educagdo; Historia
da Educacdo e Educagdo
Brasileira; Sociologia Aplicada
a Educagao

DA AREA = PRATICA DE
ENSINO:

Observar se o aluno ¢é capaz de :
Alcangar a formacao especifica para o
magistério (ensino de 1° grau — 1%a/ 4*
série); mediante aproveitamento das
oportunidades para aquisicdo de
conhecimentos especializados,
naquele nivel de estudos (objetivos
das disciplinas de curso).

Conhecer a escola de 1° grau (1* a 4°
série), definindo-lhe a amplitude,
organizagdo e funcionamento,
debaixo de seus multiplos aspectos,
adquirindo condi¢des de vivéncia
real, através dos estagios
supervisionados e através das
atividades complementares do Curso
Normal.

Definir, selecionar e utilizar didaticas
modernas, credenciando-se ao
suficiente exercicio do magistério e
integrando —se progressivamente ao
futuro campo de acéo.

(Os objetivos acima especificados sdo
Objetivos da Disciplina na 3* e 4°
Séries do Curso).

Curso Normal — 1972

Teoria e Pratica da Educagao
Primaria

1. Ensejar formagdo especifica
para magistério primario (ensino de 1°
grau, da 1* até 4* série) propiciando
oportunidades de aquisicdo e
aplicagdo de conhecimentos
especializados naquele nivel de
estudos.

2. Proporcionar formagao
profissional condizentes com as
exigéncias do ensino de 1° grau nas
suas  quatro  primeiras  séries,
credenciando o futuro professor a
adquirir e aplicar modernas técnicas
didaticas.

3. Através dos estagios
supervisionados propiciar condi¢Oes
de vivéncia do real aos Alunos junto
ao Curso Primario Anexo, realizando
atividades complementares de
observacdo de classes, participagdo e
regéncia.

Curso Normal — 1972

Objetivos das séries iniciais do
ensino de 1° Grau.

(Curso Primario Anexo ao 1. E.
E. “Lebdnidas do Amaral
Vieira”).

As séries iniciais do ensino de 1° grau
apresentam ao aluno as primeiras
condigdes ordenadas para o complexo
e permanente aprendizado:

- identificagdo como mundo fisico;

- participagdo responsavel com a
sociedade e a Patria;

- desenvolvimento e enriquecimento
da sensibilidade.

Curso Normal — 1972

Objetivos  Educacionais  das
Séries Iniciais do Ensino de 1°
Grau

A — Em relagdo aos alunos:
- Aprendizagem, instrugdo, integragao
e mudanga comportamental.
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O ensino deve propiciar condigdes
para que a crianga:

1- Desenvolva habitos e
atitudes adequadas em relacdo a saude
e desenvolvimento fisico.

2- Raciocine com légica e
clareza

3- Aprenda a ler, escrever e
calcular com precisdo de
desembaraco.

4- Adquira conhecimentos

adequados a seu nivel de
desenvolvimento.

5- Desenvolva a criatividade.
6- Tenha responsabilidade.
7- Desenvolva sociabilidade

B — Em relag@o aos pais:

- Intensificar o entrosamento
pais-professores-alunos.
C — Em relagéo ao Corpo Docente:

- Continuar proporcionando ao
Corpo Docente condigdes para a
plena execucdo de sua tarefa.

Curso Normal — 1972 Prioridades das séries iniciais do
ensino de 1° Grau para 1972.

1 — Pretendemos tornar o ensino
menos académico, visando mais as
atividades dos alunos.

2 — Continuar atendendo os alunos
sob os aspectos: alimentacdo,
assisténcia médica e dentaria, material
escolar e uniforme.

3 — Incorporar as classes de Educacdo
Infantil ao prédio L.E.E., para que os
alunos e professores das mesmas
possam receber melhor atendimento.
4 — Aquisi¢do de material didatico:
mapas, cartazes sobre as diferentes
areas, mimeografo, giz de cor, jogos
de recreagdo para o Pré-Primario e
Primario.

E possivel identificar a partir do quadro acima dois tipos de planejamentos, um

planejamento de carater mais especifico, compreendendo cada disciplina, e outro de

carater geral, compreendendo o curso.

Com relacdo aos planejamentos para o curso de formagao de professores, ¢

possivel afirmar a existéncia da preocupagao com uma formagao centrada nas demandas

do ensino de primeiro grau (1? a 4° série). E possivel afirmar que nos trés (03) primeiros

planos referentes ao curso de formagdo de professores, dos anos de 1971, 1972 e 1976

ndo ha alteracdes significativas quanto ao contetido. Nesse sentido, todos prevéem como

objetivos a “[...] aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos especializados naquele nivel

de estudos” e a aplicacao de “[...] modernas técnicas Didaticas.” Ainda, todos enfatizam
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o estagio como uma atividade complementar, a ser realizado no primario anexo, o qué
proporcionaria condi¢cdes de uma vivéncia mais realista. Os trés (03) planos tém a
mesma nomenclatura, quanto a disciplina a que se referem, a saber, “Teoria e pratica da
Educagao Primaria”, exceto o de 1976, o qual, além da disciplina “Teoria e Pratica da
Educagao Priméaria”, seus objetivos sao compartilhados também com outras disciplinas,
a saber: “Psicologia Aplicada a Educacgdo”; “Teoria Geral da Educacdao”; “Biologia
Aplicada a Educagdo”; “Historia da Educacdo e Educagdo Brasileira”; “Sociologia
aplicada a Educacao”.

E possivel dizer, pelos contetidos dos planos que, mesmo com todo esfor¢o dos
educadores, como os dos renovadores dos anos de 1920, em formar professores
primarios a partir de uma cultura geral, introduzindo nas escolas de formacdo de
professores disciplinas como Psicologia, Historia, Sociologia entre outras, ainda nos
anos de 1970, o que se tém ¢ a énfase na formacao de professores, mais de carater
técnico. Esses esforcos para a formagdo do professor mediante uma cultura geral
podem, ainda, serem observados mediante a prescri¢ao da pratica de leitura de literatura
francesa, bem como da leitura de periddicos especializados. No entanto, nesse mesmo
periodo, também na formacdao de professores em nivel superior, nos cursos de
Pedagogia o que se tinha era uma formagdo de professores que ndo possibilitava a
relacdo da teoria com a pratica pedagodgica, com a predominancia daquele que ficou
conhecido como esquema de formacao de professores 3+1, trés (03) anos de formacgao
geral, mais um (01) ano para o que seria a formagao didatica.

O mesmo fendmeno que aponta para essa dicotomia entre formacao de carater
geral e de carater especifico também ¢ observado com relagdo a formacao dos alunos
nas séries iniciais — 1* a 4* séries — do entdo 1° Grau, o que pode ser observado mediante
os objetivos explicitados nos trés (03) planejamentos para as séries iniciais do ensino de
1° grau, todos do ano de 1972, a saber: num primeiro plano - “sdo objetivos das séries
iniciais do ensino de 1° Grau”; num segundo plano — o “sdo objetivos Educacionais das
Séries Iniciais do Ensino de 1° Grau”; num terceiro plano — “sdo prioridades das séries
iniciais do ensino de 1° Grau para 1972”.

Com relagdo aos planejamentos de curriculo e de ensino encontrados, os que
mais retinem os aspectos ou saberes que seriam propriamente da Didatica, foram os da
disciplina “Teoria e pratica da Educacdo Primaria”. Nesses planos, centrei atencdo na

constitui¢do de seus aspectos constitutivos, a saber: Objetivos Instrucionais; Contetido;
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Estratégia; Avaliagdo. Tal trabalho foi realizado por meio de palavras-chave, o qual

apresento na sequéncia.

No planejamento referente ao ano de 1972, da 3* série Normal do 2° Grau,
foram reunidas as seguintes palavras-chave:

e “Objetivos Instrucionais”: Estruturas de Ensino; Politica Educacional; Técnicas
Utilizaveis; Técnicas de Ensino.

e “Contetido”: Pratica do Ensino; Estrutura Didatica; Estrutura Administrativa;
Normas do 1° Grau; Organizagdo; Planejamentos; Controle da Aprendizagem:;
Técnicas de Avaliacao; Métodos e técnicas de ensino.

o “Estratégia”: Andlise de documentos; Visitas a escolas; Relatorios; Discussdes;
Sinteses; Debates; Pesquisas; Aulas.

e “Avaliacao”: Provas; Lei; Relatorios; Escrituracao de um livro; Aulas praticas.

No planejamento referente ao ano de 1973, da 3* série Normal do 2° Grau,
foram reunidas as seguintes palavras-chave:

e “Objetivos Instrucionais”: Valor da disciplina no curso; Organizagdo do ensino;
Estrutura Administrativa; Condi¢des de funcionamento da rede escolar; Etapas de
atividade docente; técnicas utilizaveis; selecao das técnicas didaticas.

e “Contetido”: Importincia da pratica de ensino; Estrutura Didatica; Estrutura
administrativa; Ensino 1° grau; Analise dos programas; Organizagdo da escola;
Planejamento; Métodos e técnicas de ensino.

o “Estratégia”: Andlise de documentos; Debates; Discussdes; Visitas a escolas;
Relatorios; Resenhas; Pesquisas; Estudo dirigido; Resumos escritos.

e ‘“Avaliacdo”: Provas; Lei; Relatorios; Escrituracdo de um livro; Aulas praticas.

No ano de 1976, quando a escola “Lednidas do Amaral Vieira” deixa de ser
Instituto de Educacgdo e passa a ter o curso Habilitagdo Especifica para o Magistério
(HEM), a disciplina com corpo de saberes propriamente da Didatica continua a ser
“Teoria e pratica da Educagdo Primaria”. E, entdo, que nos aspectos constitutivos do
planejamento dessa disciplina, foi possivel reunir as seguintes palavras-chave:

e “Objetivos Instrucionais”: Objetivos e processos da disciplina; Lei 5692;
Funcionamento da rede escolar do Estado; atividades e técnicas; Principios da

Metodologia Geral; aplicagdo pratica.
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“Conteudos”: Importancia da Pratica de ensino; Reforma do Ensino; Lei 5692;
Elementos didaticos; Organizagdo da escola; Planejamento; Métodos e técnicas
didaticas; Metodologia geral.

“Estratégias™: Discussoes; Debates; Exposi¢des orais; Visitas a escolas; Relatorios;
Exposicdo Oral; Preparacdo e apresentagdo de aulas modelo.

“Avaliacao”: Provas; Relatorios; Observacgao.

Observa-se que nos anos dos planejamentos de 1972, 1971 e 1976 essa mesma

disciplina era oferecida com a mesma nomenclatura, porém o que altera, ¢ o ano e o

curso, que era destinado aos alunos das séries iniciais do 1° Grau, e para o Curso

Normal (Curso de formagdo de professores), e, também, as palavras-chave referentes a

cada um dos seus aspectos constitutivos, as quais foram possiveis de serem reunidas:

“Objetivos Instrucionais”: Estudo e divulgacdo da lei; Planejamento Inicial;
Dominio de técnicas; Principios metodolégicos e didaticos; Escrituragao.
“Contetido”: Organizacdo do Ensino; Planejamento; Metodologia e Didatica Geral e
Especial; Escrituragao; Correspondéncia oficial.

“Estratégias™: Textos legais; Analise de leis, curriculos e programas; Pesquisas;
Debates; Exposicao Oral; Sinteses; Aulas praticas; Escrituragdo.

“Avaliagdo”: Teste bimestria (sic); Atividade extra-classe; Prova; Regéncia;
Escrituracao; Aulas praticas.

E possivel observar que a disciplina ¢ a mesma em todos os anos, no caso dos

planejamentos de 1971, 1972, e de 1976, o que se altera ¢ a série em que ¢ oferecida, ou

seja, 3" série Normal do 2° Grau, e parte dos contetidos dos aspectos constitutivos dos

planejamentos.

Abaixo, busquei demonstrar graficamente a frequéncia com que as palavras-

chaves reunidas aparecem em cada aspecto constitutivo dos planejamentos da disciplina

“Teoria e pratica da Educacao Priméaria”.
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GRAFICO 1 - Incidéncia das palavras-chaves reunidas, quanto ao aspecto
“Objetivos Instrucionais” dos planejamentos da disciplina “Teoria e pratica da
Educac¢ao Primaria”

Objetivos Instrucionais

B Objetivos e Processos da disciplina

M Estruturas de Ensino

m Politica Educacional

M Técnicas Utilizaveis

B Técnicas de Ensino ou Didatica

M Etapas de atividades docente

B Planejamento

A partir do grafico acima e, portanto, por meio da maior incidéncia da palavra-

chave ou termo-chave Técnicas de Ensino ou Didatica, € possivel observar que a énfase

dos “Objetivos Instrucionais” dos planejamentos de 1972 a 1976, da disciplina “Teoria

e pratica da Educagdo Primaria” teria sido no ensino de técnicas de ensino, o que ainda

sugere que era tomado como Didatica.

GRAFICO 2 — Incidéncia das palavras-chaves reunidas, quanto ao aspecto
“Conteudo” dos planejamentos da disciplina “Teoria e pratica da Educacio

Primaria”

Conteudo

M Pratica do Ensino

M Estrutura Didatica

M Estrutura administrativa

H Normas do 12 Grau

B Organizagao

M Planejamentos

H Controle da Aprendizagem
B Técnicas de Avaliagdo

1 Métodos e Técnicas

B Escrituragao
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A partir do grafico acima ¢ possivel observarmos as maiores incidéncias das
palavras-chave ou termo-chave, quanto ao “Conteudo”, no que se refere a:
Planejamentos — quatro (04) vezes; Pratica do Ensino, Organizagdo, Métodos e Técnicas
— trés (03) vezes. Tal fato vai ao encontro das afirmacdes acima a énfase dos
“Conteudos” dos planejamentos de 1972 a 1976, da disciplina “Teoria e pratica da
Educacao Primdria” teria sido para uma formagao de carater mais técnico e centrado no
aprendizado de conhecimentos da pratica pedagdgica e dos aspectos organizacionais das

escolas de 1° Grau, local de atuacdo dos futuros professores

GRAFICO 3 — Incidéncia das palavras-chaves reunidas, quanto ao aspecto
“Estratégias” dos planejamentos da disciplina “Teoria e pratica da Educacao
Primaria”

Estratégias

B Visitas as escolas

B Relatorios

M Discussoes

M Sinteses

B Debates

W Pesquisas

m Aulas

B Escrituracao

M Resenhas

M Estudo dirigido
Resumos escritos

Exposicoes Orais

W Andlise de documentos

M Curriculos e Programas

Com relagdo as “Estratégias”, os termos ou palavras-chaves com maior
frequéncia sdo os seguintes: Debates quatro (04) vezes; Visitas as escolas, Relatorios,
Discussdes, Pesquisas, Aulas e Exposi¢cdes Orais aparecem (3) vezes; Analise de
documentos, Sinteses e Textos Legais aparecem (2), e os demais termos aparecem
apenas uma vez. Apesar de lograr a segunda maior freqiiéncia, a presenga de estratégias

como visitas as escolas e relatorios,indicam a preocupacdo com uma formagao centrada
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nas demandas das escolas publicas e, sobretudo, na reprodugdo de praticas de ensino ja

existentes nessas escolas.

GRAFICO 4 — Incidéncia das palavras-chaves reunidas, quanto ao aspecto
“Avaliacao” dos planejamentos da disciplina “Teoria e pratica da Educacio
Primaria”

Avaliagao

B Provas

B Leis

M Relatérios

M Escrituragdo de um livro
B Aulas praticas ou regéncia
M Observagao

W Testes

= Atividades extra-classe

A partir do grafico acima e, portanto, por meio da maior incidéncia de palavra-
chave ou termos-chave como Provas e Aulas Praticas ou Regéncia (quatro vezes), ¢
Relatérios e Escrituragdo de um livro (trés vezes), é possivel observar que a énfase da
“Avaliacdo” nos planejamentos de 1972 a 1976, da disciplina “Teoria e pratica da
Educagdo Primaria” teria sido na verificagdo de aspectos da pratica, portanto mais
técnicos que voltados para a apropriagdao de fundamentos norteadores da docéncia.

Pelo exposto neste capitulo € como mencionei, assim como outros
pesquisadores, acredito que o crescimento da economia cafeeira € o crescimento da
populacdo teriam impulsionado os investimentos em educacdo na cidade de Santa Cruz
do Rio Pardo-SP, desde a criagdo da sua primeira escola ptblica masculina em 1911.

Ainda, € possivel afirmar também, que a criacdo em Santa Cruz do Rio Pardo-

SP, de um curso normal para a formacao de professores no ambito de um Instituto de
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Educagao, considerado como simbolo da inovacao educacional, a qual deveria vingar na
escola primaria da época, teria também ocorrido em consonancia com o ideal
republicano de reconstru¢do no Brasil, desde inicio do sec. XX, pela educagdo, de uma
nova sociedade brasileira.

Segundo Castro (2000, p. 44):

No interior do projeto republicano a instrugdo publica no Brasil
ressurgiu com uma finalidade especifica de impulsionar a
reconstru¢cdo de uma nova sociedade brasileira com bases firmadas na
crenga comum na época em todo o mundo, de que a difusdo da
instrucdo, comecando-se pelo curso preliminar, “era a mais criadora
das forcas econdmicas, a mais fecunda de todas as medidas
financeira”, como observou Degani (1973).

Centrado em uma demanda especifica, a de formar o professor alfabetizador
em atendimento a escola primaria, o Curso Normal do Instituto de Educacao “Lednidas
do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, teria se desenvolvido, assim como
os demais cursos normais para a formagdo de professores dos demais institutos de
educacdo criados no interior paulista, como observou Labegalini (2000). Para tanto, a
busca pela técnica do ensinar, sobretudo mediante a observacdo a pratica pedagogica e
as caracteristicas e necessidades organizacionais das escolas de 1° Grau da época, foi
firmando-se, entdo, como aspecto pensado e elaborado mediante uma cultura propria
que também teriam perpassado tais cursos normais, portanto, como aspectos identitarios
presentes, igualmente, nos processos constitutivos do Curso Normal do Instituto de
Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira” de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, como na
constituicdo das suas disciplinas escolares, dentre as quais, das disciplinas com corpos
de saberes propriamente da Didéatica.

Nesse sentido, a luz dessas afirmagdes, busquei nos capitulos seguintes
localizar, identificar, reunir, selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos dos
saberes considerados da Didatica, os quais teriam constituido disciplinas do Curso

Normal do Instituto de Educacgao “Leonidas do Amaral Vieira”, de 1953 ¢ 1975.
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CAPITULO II

Os manuais pedagogicos e os periodicos educacionais como suporte
material para veiculacido e disseminacio dos saberes da Didatica no Curso Normal

do Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975.

Tanto os manuais pedagdgicos, quanto os periédicos educacionais sdo suportes
materiais responsaveis pela circulagdo de ideias, saberes pedagdgicos, prescricdes e
normatizagdes e, conforme Carvalho (2006, p. 1), a medida em que esses impressos vao
circulando e ganhando espago nos cursos de formacao de professores vao organizando e
demonstrando quais saberes se sobrepde e se “[...] propde necessarios a pratica
docente.” (CARVALHO, 2006, p. 1).

Nesse sentido, e com base em Chervel (1990), ¢ possivel afirmar que tais
impressos sdo veiculadores, disseminadores e legitimadores das chamadas “finalidades
de objetivo” que presidem a constituicdes de todos os processos da institui¢do
educativa.

Esses impressos t€ém como objetivo a veiculagdo e disseminagdo de concepgdes
para professores e professorandos. Estao inseridos no contexto local € nacional, assim ¢
possivel considerar que o acervo bibliografico das instituigdes ¢ produtor de
determinada cultura pedagdgica, que se consolida por meio das praticas de leituras dos
professores e a pratica na sala de aula. Entdo, a medida que € possivel localizar tais
impressos nos acervos bibliograficos das instituigdes educativas, eles sdo passiveis de
serem lidos, pelo pesquisador da historia da educacdo, como testemunhos do discurso
que foi legitimado em dada institui¢do por meio das praticas escolares, a0 mesmo tempo
em que também legalizam essas praticas na instituicdo. Entdo, e também com base em
Chervel (1990), esses impressos podem ser lidos como veiculadores, disseminadores,
legitimadores e indicadores de praticas.

Em contato com acervo documental da atual Escola Estadual “Lednidas do
Amaral Vieira” foi possivel identificar, recuperar, reunir, selecionar e sistematizar,
mediante instrumento de pesquisa, periddicos educacionais e manuais pedagdgicos.
Esse acervo encontra-se, atualmente, na biblioteca dessa escola e conta com varias

prateleiras com manuais pedagogicos e periddicos educacionais raros. Tal material
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permaneceu e resistiu as mudancas pelas quais passou essa instituicao, até os dias
atuais, incluindo o periodo da pesquisa compreendido entre 1953 a 1975.

Abaixo, segue o quadro de periddicos educacionais e manuais pedagdgicos, os
quais integram o acervo da biblioteca da atual Escola Estadual “Lednidas do Amaral
Vieira” de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, e os quais, suponho, a luz das formulagdes de
Carvalho (2006, p. 1), que teriam circulado e ganho espago no Curso Normal do
Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975, organizando e
demonstrando quais saberes foram prescritos para constituirem as suas disciplinas ou
corpo de saberes propriamente da Didatica.

QUADRO 8 - Periddicos educacionais e manuais pedagogicos — Acervo da
biblioteca da atual Escola Estadual “Leonidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz
do Rio Pardo-SP

Manuais pedagogicos

1 FILHO, M. B. Lourengo. Testes abc para verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem
da leitura e escrita. 6. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1969. 192 p.

2 | PARKER, F. Palestras sobre ensino, bibliotheca pedagogica. Campinas: Typ. 1909. 182 p.

3 | MONTESSORI, D. Método de la pedagogia cientifica - el método de la pedagogia cientifica
aplicado a la educaci6 de la infancia en la “case dei bambini ”. Trad. Versdo casteliana de Juan
Palau Vera. Barcelona: Casa Editorial. 1918. 281 p.

4 | LAY, W. A. Pedagogia experimental. Trad. Jaime Ruiz Manent. Barcelona: Editorial Labor S.A.
1928. 187 p.

SANTOS, T. M. Curso de psicologia e pedagogia - metodologia do ensino primario. Vol. 10.
5 | Companhia Editora Nacional. 1950. 277 p.

6 | PLANCHARD, E. 4 pedagogia escolar cotempordnea. 3. ed. Coimbra: Editora Coimbra. 1951.
501 p.

7 | FEITOSA, M. A. Ensino Fundamental Primario e Secundario. 1922. 115 p.

=]

D’AVILA, A. Colecdo de ensino normal - Praticas escolares.v. II1.

9 | VERISSIMO, J. Estudos de literatura brasileira. 1* série. Rio de Janeiro: H. Gamier. Livreiro-
editor. 1901. 301 p.

10 | HIGHET, G. A4 arte de ensinar. n.38. Sao Paulo: Edigdes Melhoramentos.

11 | CRUZ, N. S. de M. Educag¢do Rural, n.2738. Rio de Janeiro: Edi¢des Rio Branco. 1936. 200 p.

GOUE, M. Me. Collecgio pedagogia — como fazer observar nossos alunos. Trad. Rita Amil de
12 | Rialva. Rio de Janeiro: F. Briguiet & Cia — Editores. 1929. 291 p.

13 | VALLE, S. O Grafismo no Ensino da Leitura. Sao Paulo: Grafica “Revista dos Tribunais”. 1939.
64 p.

14 | PENTAGNA, R. G.; BASTOS, A. V.; RODRIGUES, L. S. Compéndio de Pedagogia

(de acordo com os programas. do Concurso de Ingresso no Magistério e das Escolas Normais)
Didatica e Psicologia, Metodologia, Praticas Escolares. 3. ed. Sdo Paulo: Livraria Freitas Bastos S.
A.1965.293 p

15 | HUBERT, R. Histéria da Pedagogia. Trad e Notas. Luiz Damasco Penna; J. B. Damasco Penna.
Série 3%, v. 66. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional.385 p.

16 | ZARAGUETA. Pedagogia Fundamental. Barcelona: Editorial Labor. 1943, 509 p.

17 | LAY, W. A. Manual de Pedagogia. Trad. Lorenzo Luzuriaga. 2. ed.. Madrid: Revista de
Pedagogia, 1931, 214p.

Periddicos educacionais

1 | FILHO, L.; TEIXEIRA, A.; LUZURIAGA, L. Escola nova (segunda phase da revista
“educagdo”). v.I. nov./dez. n. 2-3. Sao Paulo: Orgdo da Diretoria Geral do Ensino. 1930. 306 p.

2 | FILHO, L.; WOOD, T.; CLAPAREDE, E. Escola nova (segunda phase da revista “educacio”). v.
II. Jan./fev. n. 1-2. Sdo Paulo: Orgdo da Diretoria Geral do Ensino. 1931. 308 p.
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SECRETARIA DA EDUCACAO E SAUDE PUBLICA DEPARTAMENTO DE EDUCACAO.
3 | Revista de educagdo. v. XXX, n. 40-41. Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado. 1943. 296 p.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista brasileira de estudos
4 | pedagogicos.v. XXXIII. out./dez., n.76. Sdo Paulo: Centro Brasileiro de Pesquisa Educacionais.
1959. 306 p.

ORGAO DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO. Revista de educagdo, v. XXI/XXII. Sao
5 | Paulo: Imprensa Oficial. 1938. 263 p.

Também, no acervo da biblioteca foi possivel encontrar uma vasta quantidade
de titulos raros de varias areas do conhecimento. Entretanto, a maioria desses titulos
refere-se aos aspectos de interesse do campo educacional, em periodos variados, os
quais, pelos limites impostos para alcance dos objetivos da pesquisa e especificidade do
seu objeto nao coube apresentar.

Considerando, entdo, o objeto e objetivo da pesquisa desenvolvida, a saber, as
disciplinas com o corpo de saberes propriamente da Didatica do Curso Normal do
Instituto “Leodnidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975, de um total de 17 manuais
pedagogicos, foram selecionados para uma analise os seguintes:

QUADRO 9 - Periodicos educacionais e manuais pedagogicos selecionados para
analise — Acervo da biblioteca da atual Escola Estadual “Leénidas do Amaral
Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP.
SANTOS, T. M. Curso de psicologia e pedagogia - metodologia do ensino primario. Vol. 10.
Companhia Editora Nacional. 1950. 277 p.
PENTAGNA, R. G.; BASTOS, A. V.; RODRIGUES, L. S. Compéndio de Pedagogia
(de acordo com os programas: do Concurso de Ingresso no Magistério ¢ das Escolas Normais)
Didatica e Psicologia, Metodologia, Praticas Escolares. 3. ed. Sdo Paulo: Livraria Freitas Bastos S. A.
1965.293 p.
LAY, W. A. Manual de Pedagogia. Trad. Lorenzo Luzuriaga. 2. ed.. Madrid: Revista de Pedagogia,
1931, 214p.

Tal sele¢do foi feita, a luz dos estudos de Silva (2005) e das exigéncias
historico-sociais para a formagao de professores do momento em que foram publicados,
como evidencio em um primeiro momento.

Nos estudos de Silva (2005) se encontra reunido um total de 55 publicagdes,
entre as edi¢des e reedicdoes dos manuais pedagdgicos, dentre os quais, os que foram
publicados e circularam entre as décadas de 1950 e 1970, como os que foram
localizados no acervo da biblioteca da atual Escola Estadual “Léonidas do Amaral
Vieira”. Segundo Silva (2005), trata-se de um corpus de publicagdes que se relacionam
com os projetos de formagao de professores da época, considerando as caracteristicas

dessas publicacdes, bem como sua historicidade.
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Num tultimo topico, apresento resultados da analise realizada com material da
imprensa periodica educacional localizado no acervo da atual Escola Estadual
“Lednidas do Amaral Vieira”, os quais, como mencionei, assim como 0s manuais
pedagdgicos, constituem-se também em suportes materiais responsaveis pela circulacao
de ideias, saberes pedagdgicos, prescricdes € normatizagdes, ou seja, também sao
responsaveis pela veiculacdo das chamadas “finalidades de objetivos™, as quais, com
base em Chervel (1990) teriam presidido a constituicao das disciplinas escolares do
Curso Normal do Instituto de Educag¢dao “Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 ¢
1975, dentre as quais as disciplinas com corpo de saberes propriamente da Didatica.

Diferentemente da selecdo de manuais pedagogicos feita para analise, reuni,
nesse ultimo topico, aspectos gerais da imprensa periddica educacional que teria
circulado entre 1953 e 1975, recorte temporal da pesquisa, por meio dos estudos de
Sousa e Catani (1994), Catani (1996, 2002), Mello (2007), entre outros, a luz do qué

apresento resultados de uma analise dos nimeros dos periddicos listados no Quadro 5.

2.1 Os manuais pedagégicos do acervo da biblioteca da atual Escola Estadual
“Leonidas do Amaral Vieira”, a luz das exigéncias histérico-sociais para a

formacao de professores do momento em que foram publicados

Segundo Silva (2005), a partir da década de 1940 no Brasil houve uma grande
circulagcdo e produ¢do de manuais pedagogicos nos cursos de formagao de professores,
pois havia a necessidade de padronizag¢do dessa formag¢do em um contexto com mais de
uma modalidade de curso de formacao de professores: as Escolas Normais, os Institutos
de Educagdo e as Faculdades de Filosofia com seu curso de Pedagogia. Em 1951,
segundo Tanuri (2000), funcionaram no Brasil 434 escolas normais, incluidas as escolas
normais rurais, ou regionais. Apesar de um grande numero de escolas normais, o
numero de professores leigos crescia no ensino primario.

Segundo Palma Filho (2005, p. 16), o crescimento das escolas normais e o
aumento do numero de inscrigdes nos cursos de formacdo de professores teriam
ocorrido porque, a partir de 1954:

[...] esses cursos foram equiparados aos demais cursos de nivel médio
e o concluinte, portanto, podia prestar exame vestibular para ingresso
em qualquer curso superior. Desse modo, o curso se descaracteriza
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como modalidade profissionalizante, o que de resto iria acontecer
também com os demais cursos de formagao profissional.

Ja com relagdo aos cursos profissionalizantes de nivel médio, esses so
ofereciam condic¢des para acesso aos cursos do Ensino Superior da mesma area.

Para Tanuri (2000, p. 75-76), com a Lei Organica do Ensino Normal n. 8.530,
de 2/1/1946, ndo foram introduzidas grandes inovagdes:

[...] apenas acabando por consagrar um padrdo de ensino normal que
jé& vinha sendo adotado em vérios estados. Em simetria com as demais
modalidades de ensino de segundo grau, o Normal foi dividido em
dois ciclos: o primeiro fornecia o curso de formagdo de “regentes” do
ensino primario, em quatro anos, € funcionaria em Escolas Normais
Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois anos, formaria o
professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos
Institutos de Educacdo. Além dos referidos cursos, os Institutos de
Educacdo deveriam ministrar os cursos de especializacdo de
professores — para a educagdo especial, curso complementar primario,
ensino supletivo, desenho e artes aplicadas, musica e canto — bem
como cursos de administradores escolares, para habilitar diretores,
orientadores e inspetores.

Nos cursos de primeiro ciclo mantiveram-se disciplinas de cultura geral; ja nas
escolas normais de segundo ciclo, além de algumas disciplinas de cultura geral, eram
oferecidas as disciplinas de fundamentos da educacdo, a de Metodologia do Ensino
Primario e a Pratica de Ensino.

Conforme o art. 8° do Dec.-Lei 8.530, de 2/1/1946, era o seguinte o
curriculo do curso normal de 2° ciclo: Portugués (1¥), Matematica (1%),
Fisica e Quimica (1a), Anatomia e Fisiologia Humanas (1%), Musica e
Canto Orfednico (1%, 27, 3%), Desenho e Artes Aplicadas (1%, 2% 3%),
Educacio Fisica, Recreagdo e Jogos (1%, 2%, 3*), Biologia Educacional
(2%), Psicologia Educacional (2% 3%), Higiene e Educagdo Sanitaria
(2%, Higiene e Puericultura (3*), Metodologia do Ensino Primario (2,
3%, Sociologia Educacional (3%), Historia e Filosofia da Educacdo (3%),
Pratica de Ensino (3%). (TANURI, 2000, p. 76).

A maioria dos estados manteve como modelo a Lei Organica, contribuindo
para que houvesse um padrdo de formagdo de professores no Brasil. Entretanto, no
estado de Sdo Paulo, ainda que, em geral, ndo eram marcantes, a formacdo de
professores possuia algumas diferengas. Isso porque, com promulgagdo da Constitui¢ao
em 1946, o Brasil, retoma a sua orientagdo descentralista e liberal, “[...] atribuindo aos

estados e ao Distrito Federal a competéncia expressa de “organizar os seus respectivos
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sistemas de ensino”, respeitadas as “diretrizes e bases” fixadas pela Unido.” (TANURI,
2000, p. 77).

Com a crescente procura por cursos de formacdo de professores e a
necessidade de formar professores para lecionar no ensino primario:

[...] exigiu um acesso cada vez maior a publicagdes que permitiram
um contato inicial as questdes de ensino e os manuais pedagogicos
puderam dar conta desse proposito. Foi possivel entrever ainda uma
certa uniformizagao nos modos pelos quais a formagdo de professores
foi pensada no Brasil apos meados do século XX. (SILVA, 2005, p.
82).

Nesse contexto, considerando que a maioria dos estados mantivera certo
padrido de formagdo de professores, mesmo apresentando pequenas variagdes, Silva
(2005, p. 92) afirma que a maioria dos estados seguiu:

[...] os principios escolanovistas e inspiraram a escrita de manuais
como as Li¢des de Pedagogia - Teoria e pratica da educacdo (Bonfim,
1920), a Escola Brasileira. Desenvolvimento do programa de
Pedagogia em vigor nas Escolas Normais (Toledo, 1925), a Didatica
nas escolas primarias (Toledo, 1930), A Escola Nova comentada e
explicada (Conte, 1932), o Tratado de Pedagogia para uso das
faculdades de Filosofia, das Escolas de Professores e Institutos de
Educacdo (Anisio, 1933), a Técnica da pedagogia moderna
(Backheuser, 1942; 1954), a Pedagogia (Menezes, 1935), o
Compéndio de pedologia e pedagogia experimental (Anisio, 1937), os
Fundamentos do método (Penteado Jr., 1938) e a Pedagogia (manual
teorico-pratico para uso dos educadores) (Ledncio, 1940).

No Brasil, a partir dos anos de 1940, Silva (2005) afirmou que o movimento
escolanovista deixou de ser tdo aparente quanto as preocupacgdes com a metodologia de
ensino, os curriculos e os manuais pedagogicos, € a tendéncia passou a ser a de maior
atenc¢do a pratica de ensino, tanto como disciplina, quanto como tematica dos manuais
pedagdgicos e periddicos educacionais para as escolas normais. Assim, evidenciava-se a
tendéncia tecnicista no ensino para a formacdo de professores, no periodo que se
estendeu até a década de 1970, tendéncia que se materializou com a Lei Organica do
Ensino Normal, apesar de, como mencionado, os estados terem certa autonomia para
decidirem quais disciplinas poderiam ser incorporadas ao curriculo. Houve no periodo,
entdo, diminui¢do das disciplinas de carater técnico-pedagdgico, mesmo que, num total
de quinze disciplinas do curso de formacdao de professores, apenas duas foram
consideradas pedagogicas: Metodologia do Ensino Primario e Pratica do Ensino, ambas

no ultimo ano.
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Em 1954, com a Lei n. 49 de 5 de dezembro, as disciplinas Metodologia,
Pratica de ensino, passaram a constituir,

[...] uma Unica matéria do curriculo, estudada durante a primeira série
do curso ao longo de 3 aulas semanais e, no caso do periodo noturno,
contou com apenas duas aulas semanais. A Pedagogia integrou-se a
Psicologia Geral e Educacional, formando uma unica disciplina a ser
ministrada na segunda série do curso, com 4 aulas semanais, € na
terceira série, com 3 aulas por semana. Aos alunos da noite, os estudos
seriam distribuidos entre 2% € a 4* série, com um nimero menor de
aulas para cada periodo. Assim como os programas dos anos 1930 e
de 1954, o documento articulou a disciplina com as tarefas cotidianas
do professor na escola. (SILVA, 2005, p. 100).

Para Silva (2005), a tendéncia tecnicista dos manuais brasileiros se relacionou
com a politica vigente das décadas de 1950 e 1960. Segundo Ghiraldelli Jr. (1994), o
governo de Getalio Vargas foi negativo com relagdo a sua atuagdo no campo
educacional, pois a taxa de alfabetizacdo e matricula cresceu pouco, aumentando a
exclusdo escolar. Com o suicidio de Vargas, assume a frente Juscelino Kubitschek e
Jodo Goulart, dando prosseguimento a coligagdo, deu prosseguimento a uma politica de
poucos investimentos em educagao:

O ensino primario continuou com mais de 45% de professores leigos,
ao mesmo tempo que S@o Paulo abrigava cerca de 25 mil professores
primarios desempregados. Além disso, em 1960, JK entregou ao seu
sucessor um sistema de ensino tdo elitista e antidemocratico quanto
fora com Dutra e Vargas. Apenas 23% dos alunos que ingressavam no
curso primario chegavam ao quarto ano, somente 3,5% usufruiam o
ultimo ano do curso médio. (GHIRALDELLI JR., 1994, p. 132).

Tanto a retdrica nacionalista e trabalhista de Vargas, quanto o governo menos
nacionalista e mais desenvolvimentista de JK, ndo fez com que a escola progredisse.
Com o discurso em prol da industrializagdo e a abertura para o capital estrangeiro, JK
passava a defender o ensino técnico-profissionalizante.

Para JK ndo s6 o ensino médio deveria cuidar da profissionalizagao,
mas até mesmo o primario teria de se obrigar a “educar para o
trabalho”. O espirito do desenvolvimentismo inverteu o papel do
ensino publico colocando a escola sob os designios diretos do
mercado de trabalho. Dai a énfase na proliferacdo de uma escola capaz
de formar mao-de-obra técnica, de nivel médio, deixando a
universidade para aqueles que tivessem ‘“vocagdo intelectual”.
(GHIRALDELLI JR., 1994, p. 131).

De um lado, a falta de investimento na Educa¢dao Basica e as altas taxas de

analfabetismo, de outro, a contensdo do crescimento do Ensino Superior em detrimento
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das escolas técnicas-profissionalizantes, a favor da expansao da industrializagdo. Na
década de 1960 sob o governo de Jodao Goulart as taxas de analfabetismo se mantinham
altas “[...] metade da populacdo continuava analfabeta; somente 7% dos alunos do curso
primario chegavam a quarta série; o ensino secundario acolhia apenas 14% daqueles que
procuravam; somente 1% dos estudantes alcancava o ensino superior.”
(GHIRALDELLIJR., 1994, p. 133).

Segundo Silva (2005), nos cursos de formagdo de professores as disciplinas
como Diddtica, a Pratica e a Metodologia de ensino, constantes nas Escolas Normais,
se utilizavam dos manuais pedagogicos na tentativa de solucionar problemas atuais da
Educacao Basica, dessa maneira os manuais:

[...] tornaram nuclear o planejamento do ensino, criando a crenca
segundo a qual problemas como a repeténcia escolar puderam ser
solucionados a partir de opgdes exclusivamente metodologicas e
pretensamente cientificas ou mediante o uso de recursos tecnologicos.

(SILVA, 2005, p. 100).

Ressalta-se o fato que, agora na década de 1960, j& se inclui ao rol das
disciplinas das escolas normais consideradas como pedagogicas, uma com a rubrica
Didatica, diferente do rol das disciplinas dos anos de 1950, onde havia, como
mencionado, somente as seguintes rubricas associadas as disciplinas tidas como
pedagégicas: Metodologia do Ensino Primario e Pratica do Ensino, e, como
mencionado, em 1954, com a Lei n. 49 de 5 de dezembro, as disciplinas Metodologia e
Pratica de ensino.

Como disciplina em cursos de nivel superior, Garcia (1995, p. 78) atirma que:

[...] a didatica surgiu como curso e disciplina escolar com a
organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), pelo Decreto
lei N. 1. 190 de 4 de abril de 1939 [..] A FNFi foi organizada
compreendendo quatro secdes fundamentais: Filosofia, Ciéncia, Letras
¢ Pedagogia, sendo que a cada se¢do poderiam corresponder um ou
mais cursos; e uma se¢do especial de didatica a qual correspondia o
curso de didatica, com a duracdo de um ano, abrangendo as seguintes
disciplinas responsaveis pela totalidade da formacgdo pedagogica do
candidato a licenciatura: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administragdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da
Educacédo e Fundamentos Socioldgicos da Educac@o.

Esse ¢ o momento em que a didatica entra no curso superior e, por meio do
Decreto mencionado, foi introduzido uma divisdo na formacao pedagogica dos futuros

professores: a criagdo do curso de didatica com duragdo de um ano, para os bacharéis
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interessados na formacao para a docéncia. De outro lado, estava a Pedagogia de carater
generalista, ndo voltada a essa formagao.

Ao se constituir como curso de licenciatura em 1939, e mais tarde como
disciplina dos cursos de formagdo de professores em nivel académico, manteve “[...] o

enfoque prescritivo, normativo e instrumental, [...]” e ainda:

Suas preocupagdes foram reduzidas ao “como ensinar”; ficaram
centradas na transmissdo de normas e regras do ‘“bem fazer,
padronizando ndo s6 acdes didaticas a serem realizadas pelos
professores, como incutindo nestes uma unica logica de ver e estar no
mundo, ou seja, o pensamento liberal sobre a sociedade, a educagdo e
a escola, a aprendizagem e o aluno. (FARIAS; et. al., 2009, p. 17-18).

Segundo Santos e Oliveira (1990, p. 6), no Brasil, da década de 1950 a década
de 1970, a didatica foi assumindo caracteristicas gerais:

[...] o privilégio de seu carater metodologico enquanto conjunto de
procedimentos e técnicas de ensino ou recursos varios que buscam
garantir ou facilitar a aprendizagem dos alunos; a defesa da concepgao
da neutralidade cientifica e pedagdgica. A Diddatica ¢ prescritiva e seu
contetido discute basicamente questdes de planejamento, execugdo e
avaliagdo e avaliagdo do processo pedagogico na sala de aula e dos
elementos do ato didatico: objetivo, aluno, professor, matéria, método.

As abordagens da Didatica teriam apresentado diferentes propostas na
educagdo brasileira, em especial duas, denominadas por Candau (1983, p. 5) de
humanista, a qual teria predominado de 1945 a 1960, e a tecnicista, predominado de
1960 e 1968.

J& a partir da década de 1970 a “didatica ¢ concebida como estratégia para o
alcance dos "produtos" previstos para o processo de ensino-aprendizagem.” (Candau,
1983, p. 6), e passa-se a confrontar o enfoque sistémico € o ndo sistémico.

Se um enfatiza objetivos gerais, formulados de forma vaga, o outro
enfatiza objetivos especificos e operacionais. Se um enfatiza o
processo, o outro o produto. Se um parte de um enfoque da avaliacdo
baseada na "norma", o outro enfatiza a avaliagdo baseada em
"critérios”. Se no primeiro o tempo ¢ fixo, o segundo tende a trabalhar
a variavel tempo. Se um enfatiza a utilizagdo dos mesmos
procedimentos e materiais por todos os alunos, o outro faz variar os
procedimentos e materiais segundo os individuos. (CANDAU, 1983,

p. 6).

Nas vertentes e/ou perspectivas tecnicistas e tecnoldgicas, a didatica teria
assumido um papel apolitico por ndo refletir sobre as praticas reais, do cotidiano.

Assim,
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A desvinculagdo entre a teoria e a pratica pedagogica refor¢a o
formalismo didatico: os planos sdo elaborados segundo as normas
previstas pelos canones didaticos; quando muito o discurso dos
professores ¢ afetado, mas a pratica pedagdgica permanece intocada.
(CANDAU, 1983, p. 7).

Ja entre 1964 e 1970, periodo ditatorial', o senso apontava 60 milhdes de
pessoas entre analfabetos e semiletrados, demonstrando que tal periodo,

[...] se pautou em termos educacionais pela repressdo, privatizacdo de
ensino, exclusdo de boa parcela das classes populares do ensino
elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do ensino
profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e desmobilizagdo do
magistério através de abundante e confusa legislacdo educacional.
(GHIRALDELLI JR., 1994, p. 1630).

Em consonancia com esse periodo, os manuais pedagogicos se destinaram as
disciplinas Didatica, Prdtica de Ensino, Metodologia e Pedagogia, acentuadamente
com a Lei de Diretrizes e Bases, LDB n. 4.024/61 (BRASIL, 1961), que deu
equivaléncia as modalidades de Ensino Médio e maior autonomia nos sistemas de
ensino. Foi unificado em Sdo Paulo, pelo Decreto 45.159-A/1965, os dois primeiros
anos do Curso Normal e, com o Ensino Médio, o estado de Sdo Paulo foi um dos

poucos a oferecer o segundo ciclo de grau médio para a formagado de professores.
Segundo Tanuri (2000, p. 79):

Na conjuntura historica pos-64, as preocupagdes da literatura
educacional, dos conteudos curriculares e dos treinamentos dos
professores deslocam-se principalmente para os aspectos internos da
escola, para os “meios” destinados a “modernizar” a pratica docente,
para a “operacionalizagdo” dos objetivos — instrucionais e
comportamentais —, para o “planejamento, e coordenacdo e o
controle” das atividades, para os “métodos e técnicas” de avaliag@o,
para a utilizagdo de novas tecnologias de ensino, entdo referentes
sobretudo a “recursos audiovisuais”. Tratava-se de tornar a escola
“eficiente e produtiva”, ou seja, de torna-la operacional com vistas a
preparacdo para o trabalho, para o desenvolvimento economico do
pais, para a seguranga nacional.

O que se tinha era a descaracterizagdo das Escolas Normais, desperdicio de
recursos, € o desinteresse pelo exercicio da profissdo docente. Além disso, acirrou-se:

[...] a falta de preparo adequado do professor da escola normal, ja que
as Metodologias e a Pratica do Ensino Primario nao estavam
geralmente incluidas nos curriculos dos cursos de Pedagogia até 1969

" A ditadura militar “iniciou-se em 31 de margo de 1964 com o golpe que depds o presidente Jodo Goulart
e teve seu fim com a eleicdo indireta (via Colégio Eleitoral) de Tancredo Neves e José Sarney em janeiro
de 1985.” (GHIRALDELLI JR., 1994, p. 163).
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e nem mesmo se exigia dos professores dessas disciplinas, em muitos
estados, a pratica docente nas varias séries do ensino primario.
(Pinheiro, 1967 ¢ 1969). (TANURI, 2000, p. 79).

Observa-se que se tratava de um momento em que coexistiam modelos
diferentes de formacao de professores no Estado de Sao Paulo, como o das Escolas
Normais, de nivel médio, e o do curso de Pedagogia, de nivel superior.

As décadas de 1950, 1960 e 1970, foram marcadas por rupturas legais, de
cunho técnico, passando pela constru¢ao de um modelo de formagdao de professores,
basicamente pratico, em que os manuais para professores tem espago privilegiado nos
cursos de formagdo para professores, portanto, demonstrando a especificidade da Escola
Normal, sobretudo daquelas que funcionavam nos Institutos de Educacao.

Como mencionado, Silva (2005) reuniu em seu estudo um total de 55 manuais
pedagbgicos brasileiros, entre suas edi¢des e reedi¢des. Esse corpus permitiu a autora
relacionar as publicagdes com os projetos de formagdo de professores da época,
considerando as caracteristicas dessas publicagdes, bem como sua historicidade,
tentando compreender a escola atual. Os manuais que fazem parte dessa listagem, da
década de 1950 a década de 1970 sao:

QUADRO 10 — Manuais pedagégicos das décadas de 1950, 1960 e 1970, listados

or Silva (2005).
Titulo Autor Ano de Edicao, volume e editora.
Publ.
Introdu¢do ao estudo da Escola Nova | Manoel 1961 | 7* ed. (refundida). S&do Paulo:
Bases  sistemas e diretrizes da | Bergstrom Companhia Melhoramentos
Pedagogia contempordnea Lourenco
Filho
Introdugdo ao estudo da Escola Nova | Manoel 1974 11 ed. (refundida). Sao Paulo:
Bases  sistemas e diretrizes da | Bergstrom Companhia Melhoramentos
Pedagogia contempordnea Lourenco
Filho
Tratado de Pedagogia Para uso das | Pedro Anisio 1955 | 4* ed. Rio de Janeiro/Sdo Paulo:
Escolas Normais do Brasil Civilizagdo Brasileira/Editora
Nacional (Biblioteca brasileira de
Cultura, dirigida por Tristdo de
Ataide, n° IV)
Manual de  Pedagogia  Moderna | Everardo 1954 | 5* ed. Porto Alegre: Livraria do
(Teorica e Pratica) para uso das | Beckheuser Globo  (Biblioteca vida e
Escolas Normais e Institutos de educagdo)
Educacao
Praticas escolares (1 ° volume) De | Antonio D’ 1955 | 7%, 9*e 11% ed.. Sdo Paulo: Editora
acordo com o Programa de Pritica de | Avila 1963 | Saraiva
Ensino do Curso Normal e com a 1966
orientagdo do ensino primario
Praticas escolares (2° volume) De | Antdonio D’ 1959 | 5* ed. (edicdo melhorada e
acordo com o Programa de Pritica de | Avila 1966 | acrescida de trés novos capitulos).
Ensino do Curso Normal e com a Sao
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orientagdo do ensino primario

Paulo: Editora Saraiva

6* ed. (melhorada e acrescida de
novos capitulos, inclusive
variados

exercicios de linguagem oral e
escrita). Sdo Paulo: Editora
Saraiva

Praticas escolares (3° volume) De | Antdénio D’ 1962 | 2* ed. Sao Paulo: Editora Saraiva
acordo com a orienta¢cdo de ensino | Avila
primario e cursos de transi¢do entre o
primdrio e o secundario
Metodologia do ensino Primdrio De | Theobaldo 1955 | 5* ed. Sdo Paulo: Companhia
acordo com os programas dos Institutos | Miranda Editora Nacional
de Educacado e das Escolas Normais Santos
Nocgoes de pratica de Ensino De acordo | Theobaldo 1951 Sdo Paulo: Companhia Editora
com os programas dos Institutos de | Miranda 1958 | Nacional
Educacao e das Escolas Normais Santos 5* ed. Sao Paulo: Companhia
Editora Nacional (Curso de
Psicologia e Pedagogia)
Fundamentos de Educac¢do Principios | Afro do | 1952 | 2% ed.. (muito aumentada). Rio de
psicologicos e sociais, elementos de | Amaral 1954 | Janeiro: Editora Aurora
didatica e administragdo Fontoura 3% ed.. (muito aumentada). Rio de
Janeiro: Editora Aurora
Pedagogia (1 °volume) Teoria e prdatica | Antdénio D’ 1954 | S0 Paulo: Companhia Editora
Avila Nacional
Pratica do ensino primario - Diario de | QUEIROS, 1954 | 3% ed. Rio de Janeiro: Conquista
atividades da professoranda para uso | Brisolva de
das escolas normais e institutos de Brito;
Educacao COELHO,
Haydée
Gallo;
BORGES,
Circe de
Carvalho
Pinto;
ALBUQUER
QUE, Irene
de;
CASTRO,
Josefina
Ligoes de Aquiles 1955 | Sdo Paulo: Brasil Editora
Pedagogia Archéro Jr (Colegdo Didatica Nacional -
Série Brasil)
Introducgdo a pedagogia Theobaldo 1955 | Rio de Janeiro: Editora A Noite
Moderna Miranda
Santos
Metodologia do ensino primario - | Afro do | 1955 1* ed. Rio de Janeiro: Editora
contendo as matérias dos 2° e 3° anos | Amaral 1963 | Aurora
do Curso Normal Fontoura 9* ed. Rio de Janeiro: Editora
Aurora
Nogoes de didatica geral para uso das | Theobaldo 1955 Sdo Paulo: Companhia Editora
Escolas Normais, Institutos de | Miranda 1964 Nacional (Curso de Psicologia e
Educagdo e Faculdades de Filosofia Santos 1967 | Pedagogia)

3* edigdo. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional (Curso de
Psicologia e Pedagogia)

4% ed. (revista e melhorada) Sdo
Paulo: Companhia Editora
Nacional (Curso de Psicologia e
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Pedagogia)
Didatica minima Rafael Grisi 1956 | 4* ed. Sdo Paulo: Companhia
1963 | Editora Nacional
5* ed. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional
Pedagogia Estudo filosofico-cientifico | Bento de | 1957 | Séo Paulo: Edigdo Saraiva
da educagdo contendo, em forma | Andrade
racional e completa, os programas | Filho
oficiais do ensino normal do estado
Sumdario de didatica geral Luis Alvesde | 1957 | Rio de Janeiro: Editora Aurora
Matos 1964 | 4* ed.. Rio de Janeiro: Editora
1975 | Aurora
13? ed. (atualizada de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases para
o Ensino de 1° e 2° graus). Rio de
Janeiro: Editora Aurora
Introducdo a diddtica geral Dindmica | Imideo 1960. | 1* ed.. Rio de Janeiro: Editora
da escola Giusepe Fundo de Cultura (Biblioteca
Nérici Fundo
Universal de Cultura - Estante de
Pedagogia)
O planejamento no ensino Afro do | 1960 | Rio de Janeiro: Editora Aurora
Primario Planos de aula, planos de | Amaral 1962 | 2* ed.. Rio de Janeiro: Editora
trabalho, projetos didaticos Fontoura Aurora
Nogdées de pedagogia Theobaldo 1963 | S@o Paulo: Companhia Editora
Cientifica Para uso das Escolas | Miranda Nacional
Normais, Institutos de Educac¢do e | Santos
Faculdades de Filosofia
Introdugdo a pratica de FAGUNDES 1964 | Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico
Ensino 1°série normal , Eunice (Educagao Primaria —
Mendes Fundamentos)
(Coord.),
REIS,
Amadice
Amaral dos,
PASSOS,
Ana  Maria
Diniz
Porto,
LOPES,
Wanda
Rollin
Pinheiro,
DORNELES,
Leny
Werneck,
KOHN,
Maria Lucia
de
Freitas,
JATAHY,
Norah de
Castro
Metodologia e pratica moderna de | Angelina de | 1964 | Sdo Paulo: Editora Formar
ensino — Tomo I e Tomo 11 Lima
Didatica geral De acordo com os | Romanda 1964 | 4* ed. (aumentada, atualizada e
programas oficiais do Curso Normal | Gongalves 1977 | refundida). Rio de
das Escolas do Estado do Rio de Pentagna Janeiro: Livraria Freitas Bastos

Janeiro

1° volume (de acordo com os
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Programas Oficiais do Curso
Normal das Escolas do Estado

do Rio de Janeiro. Divulgada nas
linguas francesa ¢ inglesa pelo
Boletim 160, sobon 1

371.30, do ‘Le Bureau
International d’Education’
(Genéve))
Nogées de metodologia do ensino Theobaldo 1964 | 10* ed.. Sdo Paulo: Companhia
Primario Miranda Editora Nacional. (Curso de
Santos Psicologia e Pedagogia),
Didatica geral Afro do | 1965 | 8 ed.. Rio de Janeiro: Editora
Amaral Aurora
Fontoura
Didatica geral Onofre de | 1965 | Sao Paulo: Editora Obelisco
Arruda
Penteado Jr
Estudo Romanda 1967 1* ed.. Sao Paulo, Rio de Janeiro:
Dirigido Gongalves Livraria Freitas Bastos
Pentagna
Diretrizes de didatica e Ismael de | 1967 | Rio de Janeiro: Livraria Agir
Educacgao Franca Editora
Campos
Pratica de ensino Afro do | 1967 | 8 ed.. Rio de Janeiro: Editora
Amaral Aurora (Biblioteca Didatica
Fontoura Brasileira)
Compéndio de pedagogia moderna Romanda 1968 | 4* ed.. Sdo
Gongalves Paulo, Rio de Janeiro: Livraria
Pentagna, Freitas Bastos
Alcy Vilela
Bastos, Léa
da Silva
Rodrigues
Ensinando a crianca Guia para o | Alaide 1969 | Riode
professor primario Madeira Janeiro: Ao Livro Técnico
Marcozi,
Leny
Werneck
Dorneles,
Marion Vilas
Boas Sa
Rego
Pedagogia e didatica modernas Um | Benedito de | 1969 | Sdo Paulo: Editora Atlas
roteiro para os mestres de hoje | Andrade
responsaveis pelos homens de amanha
Ensinar ndo é transmitir Juraci 1969 | Porto Alegre: Editora Globo
Marques
Antologia do bom professor - Precedida | Malba Tahan 1969 | Rio de Janeiro: Casa Editora
das primeiras nogoes elementares sobre Vecchi
os conceitos da educacgdo de
pedagogia e de didatica, contendo
centenas de artigos, notas, observagoes
criticas,
comentarios
Nova dimensdo no ensino - Técnicas e | Jonas S/D Sdo Paulo: Edigoes Fundacdo
métodos modernos Cersosimo Escola de Comércio lvares
Penteado
Introdugdo a educacgdo e didatica Ivonne S.J. 1970. | Belo Horizonte: Editora Sao
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teorica e pratica Jannuzzi de Vicente
Oliveira e
Ivone Vieira
Morais
Lamas

Ensino renovado e ensino Imideo 1972 | 2% ed. (revista e ampliada). Sdo
Fundamental Giusepe Paulo: Nobel
Nérici

Como ¢ possivel observar no quadro acima o autor com maior publicagcdo de
manuais pedagdgicos, entre as décadas de 1950 e 1970, foi Theobaldo Miranda Santos
com um total de nove (09) publicagdes entre edigcdes e reedi¢des. Dai, ter sido
privilegiado um dos manuais desse autor localizado no acervo da biblioteca da atual
Escola Estadual “Lednidas do Amaral Vieira”, o qual teria circulado a época de
funcionamento do Curso Normal do entdo Instituto de Educagao “Lednidas do Amaral
Vieira”, a saber: “Curso de Psicologia e Pedagogia — metodologia do Ensino Primario”
(1950). Tal manual revela ainda as especificidades do momento historico-social das
politicas publicas para formagdo de professores no Brasil, pois, no prefacio, ha a
afirmagdo de que, em atendimento as exigéncias da Lei Organica, esse manual teria
buscado “[...] resumir e sistematizar os ensinamentos metodologicos dos melhores
autores nacionais e estrangeiros” (SANTOS, 1950).

Pela incidéncia, como em destaque nos estudos de Silva (2005), foi
selecionado para analise do que teria circulado no curso em questdo como corpo de
saberes propriamente da Didatica, o “Compéndio de Pedagogia (de acordo com os
programas: do Concurso de Ingresso no Magistério e das Escolas Normais) Didatica e
Psicologia, Metodologia, Praticas Escolares” (1968), de Romanda Gongalves Pentagna,
Alcy Villela Bastos & Léa da Silva Rodrigues.

E, por ultimo, mesmo ndo estando na lista de manuais pedagogicos de Silva
(2005), mas que, porém, teria sido publicado na década de 1930, em um contexto em
que os manuais pedagogicos teriam sido publicados segundo os principios
escolanovistas, foi selecionado para andlise o “Manual de Pedagogia” (1931), de
Wilhelm August Lay.

Segundo Silva (2005, p. 274) os textos privilegiaram entre 1940 e 1970 a “[...]
explicacdo de como planejar as aulas, ordenar os contetidos, usar técnicas de ensino ou
avaliar o rendimento dos alunos.” Os manuais publicados antes da década de 1940 ainda

traziam contetdos ligados ao escolanovismo, e seus escritos “[...] caracterizaram-se por
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argumentos mais prescritivos, desenvolvidos em paragrafos mais curtos e usando frases
de facil entendimento.”

Foi o0 momento em que o Estado criou condi¢des escolares para redugdo dos
niveis de analfabetismo no pais. Com as leis organicas do Ensino, que foram
promulgadas por Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educagao em 1940, as leis:

[...] caracterizaram pela centralizagdo ao Governo Federal; reformas
nos varios graus de ensino; valorizagdo do ensino profissional,
acentuando ainda mais a dualidade do sistema escolar, com objetivos
diferentes para a educacdo das classes altas e do povo. As escolas
normais foram organizadas como um ramo do ensino profissional que
tinha por objetivo principal formar professores/as para o trabalho com
criangas do ensino primario. (ALMEIDA; BOSCHETTI, 2012, p.
210).

Com isso cresceu nao s6 o numero de escolas primarias como também a
quantidade de cursos de formagdao de professores primarios tenderam a crescer
significativamente (TANURI, 2000). Nessa perspectiva, a produgdo e publicagcdes nio
s6 dos manuais, mas dos impressos sobre ¢ para formagdo de professores tomaram

folego.

2.2 Os saberes da Didatica prescritos para professores no Curso Normal do 1. E.
“Leonidas do Amaral Vieira”: alguns aspectos a luz de uma analise dos aspectos

da configuracio textual de manuais pedagogicos

Neste topico apresento uma analise de alguns aspectos da configuracao textual
dos manuais’® selecionados para analise, como mencionado, a saber:
- “Manual de Pedagogia” (1931), de W. A. Lay, com tradu¢do de Lorenzo Luzuriaga;
- “Curso de Psicologia e Pedagogia (1950) — metodologia do Ensino Primario”, de
autoria de Theobaldo Miranda Santos;
- “Compéndio de Pedagogia (de acordo com os programas: do Concurso de Ingresso

no Magistério e das Escolas Normais) Didatica e Psicologia, Metodologia, Prdticas

* Para selecionar esses manuais pedagogicos para andlise, considerei o nimero de pesquisas realizadas
sobre os manuais, como por exemplo, o manual de Antonio D’Avila ja foi contemplado por pesquisas,
como a de Trevisan (2007) “A Pedagogia por meio de Pedagogia: teoria e pratica (1954), de Antonio
D’Avila”.
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Escolares” (1968), de Romanda Gongalves Pentagna, Alcy Villela Bastos & Léa da
Silva Rodrigues.

Sao aspectos da configuragdo textual, segundo como concebido por Magnani
(1993, 1997) /Mortatti (2000). Sao aspectos da configuracao textual:

[...] conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os quais
permitem a investigadora reconhecé-lo e interroga-lo como objeto
singular e vigoroso (STAROBINSKI, 1988) e dele produzir uma
leitura possivel e autorizada, a partir de seus objetivos, necessidades e
interesses. Tais aspectos referem-se: as opgdes tematico-
conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?), projetadas por
um determinado sujeito (quem?), que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de
onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por qué) e propositos (para qué), visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor (para quem?) e logrando
determinado tipo de circulagdo, utilizagdo e repercussdo.
(MORTATTIL, 2000, p. 31).

Estou certa que, pela riqueza tedrica que cabe a cada um desses aspectos, a
analise aqui realizada pode ser considerada como de cardter mais superficial e

descritiva.
2.2.1 O “Manual de Pedagogia” (1931), de Wilhelm August Lay

Wilhelm August Lay autor de “Manual de Pedagogia” nasceu em 30 de julho
de 1862 em Boetzingen municipio do distrito de Breigau na Alemanha, e faleceu em 9
de maio de 1926. Foi professor de escola primaria, e professor na Faculdade de
Formagao de Professores em Karlsruhe.

W. A. Lay, como ficou conhecido em seus livros, ¢ considerado um dos
fundadores da Pedagogia Experimental e do método da Pedagogia Empirica;’ formado
pela Escola de formacao de Professores em Karlsruhe, tornou-se professor em 1886 pela
Universidade de Freiburg, e, em 1903, completou seu Doutorado em Ensino
Experimental.

E reconhecido por desenvolver pesquisa sobre Didatica, Ortografia e

Matematica “[...] com base em estudos experimentais, desenvolvidos com suas classes.”

’ Nasceram na segunda metade do século XIX tenderam a separar-se da filosofia e a tornar-se
independentes da politica para reconstruir o saber pedagogico em contato com as ciéncias positivas [...]
renovando seu método e seu contetido pela adogdo do paradigma cientifico, indutivo e experimental,
articulado em conhecimentos baseados em “fatos”. (CAMBI, 1999, p. 498).
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(PRENZEL, 1985, p. 1). Esses estudos originaram especialmente dois livros
“Experimentelle Didaktik (1903, 4 1920)” e “Experimentelle Pddagogik mit besonderer
Riicksicht auf die Erziehung durch die Tat (1908, 3 1918)” ambos voltados a educacao
e ensino experimental.

De acordo com W. A. Lay questdes metodologicas especificas ndo
podem ser resolvidas por conhecimento psicologico e observagdo,
porque isso sé leva a hipdteses. Os efeitos das medidas de instrugao
devem ser verificados através de experimentos didaticos e
psicologicos, essas experiéncias devem, na medida do possivel,
assumir o carater de ensino. Para realizar tais experimentos, ele chama
o dispositivo de "instituigdes de ensino" e "laboratorios de ensino".
(PRENZEL, 1985, p. 1).

Para Lay, o ensino deveria ser verificado a partir de experimentos, com relagdo
a idade no periodo escolar.

O “Manual de Pedagogia” foi traduzido do alemdo para o espanhol, traducao
feita por Lorenzo Luzuriaga,* ou Narciso Eladio Lorenzo Luzuriaga y Medina, que
nasceu em 1889, no municipio de Valdepenas, provincia de Ciudad Real, comunidade
autonoma de Castilla-La Mancha, na Espanha. Em 1936, foi exilado para Buenos Aires,
na Argentina, o que perdurou por 23 anos, até seu falecimento, em 1959. (GATTI JR.,
2012). Seu envolvimento com a Instituciéon Libre de Ensefianza (ILE) contraria aos
interesses religiosos, ou da escola filosofica, ou partido politico, pois defendia o
principio da liberdade e inviolabilidade da ciéncia, o que demonstra aspectos da
formacgdo do autor. Ainda, sua influéncia alema significou o incentivo da circulagdo e
divulgacdo das obras de Herbart e Pestalozzi, e divulgacdo da sua Pedagogia
Experimental.

O “Manual de Pedagogia” foi publicado em 1931 pela Revista de Pedagogia
em Madrid, com sete edi¢des, sendo que, em sua segunda edi¢do foi composto por 217
paginas impressas em papel tipo jornal.

Na segunda capa, na parte superior, ha o nome do autor; abaixo, o titulo do
livro. Abaixo do titulo, a informacao da tradu¢do e edi¢do; na parte inferior, informagao
da editora; na folha de rosto, segue informacdes da série que integra. Ao final da

segunda pagina, na parte inferior segue informacodes da tipografia.

* Luzuriaga inseriu-se no movimento mundialmente conhecido como Escola Nova, na perspectiva do
movimento “a Escola tornar-se-ia, simultaneamente um lugar de formagdo técnica e um /locus de
formulag@o de teoria socialista, tendo Luzuriaga um papel de destaque nesse processo.” (GATTI JR.,
2012, p. 383).
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IMAGEM 15: Capa do IMAGEM 16: Segunda capa IMAGEM 17: folha de rosto
“Manual de Pedagogia” do “Manual de Pedagogia” do “Manual de Pedagogia”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”

Trata-se de uma revista mensal, fundada em 1922 dirigida por Lorenzo
Luzuriaga, cujos redatores eram: A. Ballestereos, Américo Castro, Margarita Comas, J.
Dantin Cereceda, G. R. Lafora, F. Marti Alpera, E. Mira, M. G. Morente, M* L*
Navarro, F. Sainz, L. A. Santullano, J. Xandri, J. Xirau, L. Zulueta. Contava, também,
com um grupo grande de colaboradores de varios paises: Londres, Viena, Genébra,
Bruxelas, Chile, México, Gales, Paris, Manchester, entre outros. Com 12 segdes, era
publicada mensalmente, somando em um volume 600 paginas ao ano. Publicada tanto
na Espanha, quanto em paises hispano-americanos e outros, teve grande circulacdo.

A Revista de Pedagogia, tinha o seguinte objetivo:

[...] aspira a reflejar el movimento pedagdgico contemporaneo y, em
la medida de sus fuerzas, a contribuir a su desarrollo. Dotada de la
amplitude de espiritu que requiere el estudio cientifico, esta alejada de
toda pacialidad y exclusivismo, e inspirada em el sentido unitario de la
obra educativa, dirige su atencion a todos los problemas de la
ensenanza. 5(REVISTA DE PEDAGOGIA, 1931, p. 2 apud LAY,
1931, p. 2).

Na ultima capa segue publicacdes da série Revista de Pedagogia. Na se¢ao
Biblioteca Pedagogica, foram cinco (05) publica¢des do ano de 1931: “Psicologia para
Maestros” (Otto Lipmann); “Manual de Pedagogia” (W. A. lay); “Filosofia y
Educacion” (Augusto Messer); “La Psicologia Individual y la escuela” (Alfredo Adler)

> [...] tem como objetivo refletir o movimento pedagégico contemporaneo e, na medida do possivel,
contribuir para o seu desenvolvimento. Dotada de amplitude de espirito que requer o estudo cientifico,
longe de qualquer enviesamento e exclusivismo, e inspirada no sentido da obra educativa, dirigindo toda a
atencdo aos problemas do ensino. (REVISTA DE PEDAGOGIA, 1931, p. 2 apud LAY, 1931, p. 2).
(Tradugao minha).
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e “Historia de la Pedagogia” (Richard Wickert) — todos autores alemdes e cada
publicagdo tinha um custo diferente: o livro “Manual de Pedagogia”, custava na época

oito (08) pesetas (1 peseta — 100 céntimos ou 4 reais).

IMAGEM 18: dltima capa “Manual de Pedagogia”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”

Na ultima pagina héa a informagdo de todas as publica¢des de todas as secgoes
daquele ano; na penultima pagina ha o indice, composto por trés topicos — A, Be C; o
topico A, com quatro subtdpicos; o topico B, com sete subtdpicos; e, o topico C, com

quatro subtdpicos.
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IMAGEM 19: ultima pagina do IMAGEM 20: penultima pagina do
“Manual de Pedagogia” “Manual de Pedagogia”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”.

Com relacdo ao conteudo de cada topico, € possivel observar que o topico A
¢ composto pelos seguintes sub-topicos: Teoria de la Educacion: 1. Naturaleza y
problema de la educacion; 11. Condiciones de la educacion; 1. Medios de la
educacion; IV. Formas de la educacion. Centros de educacion. Em seu conjunto, trata
num primeiro momento, utilizando de referenciais da Filosofia — como Kant, das
condi¢des corporais e a educacdo; e, num segundo momento, a partir dessas condigdes
corporais, busca perceber e justificar as multiplas relagdes, num estudo mais elaborado.
As principais tematicas desse primeiro topico sdo: “El alumno como membro
de su comunidade vital”; “El alumno como individuo”; “La educacion como direccion
de desarrollo”; “Principios filos6ficos naturales; “Principios filosoficos culturales”;
“Posiblidad, limites y necessidad”; “Classes de educacion”; “Fin de la educacion”; “La
pedagogia como ciencia y como arte”; “La investigacion pedagogica”; “Pedagogia
individual”; “Determinacion de las aptitudes; Pedagogia Natural”; “Oscilaciones
anuales y diarias”; “Pedagogia social”; “La cultura higiénica”; “La moralidade
personal”; “Cultura y educacion em general”; “Las circunstancias desfavorables
sociales”; “El alumno como punto central de las acciones reciprocas de la comunidade

vital”; “Los factores — Los resultados de la educacion”; “La costumbre, la destreza y la
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practica como medios basicos de la educaciéon”; “La crianza; Crianza del nifio de
pecho”; “Alimentacion de los nifios”; “Vestido, endurecimento y limpeza”; “Fatiga y
descanso”; “La disciplina”; “Ocupacion, juego, arte y trabajo”; “Mandato, prohibicion,
prémios y castigos”; “La educacion familiar”; “La educacion del internado”.

E perceptivel no primeiro topico do livro, logo no inicio, a presenga de
referenciais da Filosofia, porém, no desenvolvimento do topico, as tematicas vao
mostrando um viés da Psicologia: “a disciplina dos corpos” (como lavar-se, como
vestir-se, como comer, etc.), “o cuidado”, a observacdo, os processos biologicos da
crianga. Para o autor, o pedagogo ndo pode esperar da Filosofia e das demais ciéncias
fatos que tenham valor por causalidade. Para ele, a Pedagogia tem que ser uma ciéncia
independente, que possa realizar suas proprias investigagoes.

Ao mesmo tempo em que Lay afirma que a Pedagogia tem que ser
independente, ele ensina passos, processos pelo qual a Pedagogia deve passar para ser
uma ciéncia de referéncia, e, ao longo do tdpico, apresenta meios para o
desenvolvimento de uma Pedagogia independente. Para o autor as reagdes e os
estimulos sdo causas bioldgicas e sociais que condicionam o curso do desenvolvimento
do aluno.

No topico B — “Teoria de la instruccion”, denominado pelo autor “Didactica”,
tem como principais tematicas: “Instruccion”; “El programa de ensefianza de las
escuelas: la seleccion de las materias de ensefianza”; “La vida natural y la vida
humana”; “Los grados de desarrollo”; “La teoria del plan de ensefianza”; “Plan de
ensefanza”; “El plan de ensefianza progressivo”; “El plan de ensefianza concéntrico”;
“El plan de ensefianza intermédio”; “La idea de la concentracion”; “Correccion de la
teoria del plan de ensefianza”; “Comunidad vital”; “Apercepcion’; “Diferenciacion’™;
“Correlacion”; “El plan de ensefianza organico”; “La instruccion material y la
instrucciéon  formal”; “Grados de desarrollo”; “Instruccion cientifica”; “Los
procedimentos de ensefianza com referencia a la observacion y a la expresion”; “Los
procedimentos de ensefianza com referencia a la elaboracion™; “Procedimentos
analiticos y sintéticos”; “Procedimientos inductivos y deductivo”; “Naturaleza de las
formas de ensefianza (expositiva, interrogativa, intuitiva, explicativa)”; “Los métodos de
aprender (Las ideas de Herbart y Ziller, Las formas normales didéacticas de Sallwiirk)”;

“La ensefianza de la escritura de la letra L (Primer afio escolar)”.
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No segundo topico, o autor apresenta a sua definigdo sobre Didatica: a Didatica
como instru¢do — ensinar a crianga a desenvolver qualquer tarefa, como em Herbart.
Essa instrugdo tem por objetivo ajudar no desenvolvimento do aluno por meio da
transmissdo de matérias de ensino que o aproxime de uma personalidade perfeita.

Ainda que de maneira diversa, a definicdo de Lay sobre Didatica se
aproximaria do que deveria ser, a €poca, o método didatico, segundo Theobaldo
Miranda Santos, ou seja, o trabalho com o bindmio “forma didatica e modo didatico”,
como caminhos, passos didaticos para ensinar. Porém o que se acrescenta a Didatica da
época com a possibilidade da apropriacdo das prescrigdes contidas em Lay € que, aliado
a esse acentuado carater instrumental e normativo do que seria a Didatica, aliam-se
aspectos da abordagem experimental, a qual teria atingido o seu auge no campo
educacional brasileiro na década de 1960, com o movimento das escolas e classes
experimentais.

Sobre as matérias de ensino para as escolas primadrias, basicamente para o
ensino da leitura, o ensino da escrita, o ensino do calculo, o ensino religioso e o ensino
da gramatica nos primeiros anos, Lay (1931) se utiliza dos “passos formais”, de ensino
ou de instrugdo, segundo Herbart. Ou seja, os procedimentos de ensino, segundo o
autor, se dao pelo conhecimento, percepgao e observagdo do aluno. J& os procedimentos
de ensino com referéncia e elaboracdo, passam pelos procedimentos analiticos e
sintéticos, indutivo e dedutivo. As formas de ensino podem ser expositiva, interrogativa
e intuitiva; os métodos que o autor considera necessarios para a aprendizagem estao
baseados, além das ideias de Herbart, em Zilller e Sallwiirk. Ao final do tépico, o autor
da um exemplo de como ensinar a letra “L”, passando pelas etapas da observagdo,
elaboragdo e expressao.

No topico C, sobre “Organizacion Escolar”, o autor aborda como tematica:
“Procedéncia del Magistério y de la Escuela”; “La instruccion publica y la privada”;
“La escuela unificada”; “Organizacion de las escuelas primarias”; “La enseflanza por
secciones”; “La escuela como comunidad vital”; “La classe como comunidade vital”;
“Matricula de la classe”; “Repeticion y passo de clases; Separacion de los sexos”;
“Espiritu de ensenanza y disciplina”; “La veracidade y la rectitud”; “La viveza y la
novedad”; “La disciplina y el orden”; “El amor y la paciéncia”; “Maestros de seccion y
maestros especiales, direccion de las clases”; “Clasificaciones”; “Los claustros de

maestros”; “La escuela y la casa”; “Higiene de las condiciones escolares externas’;
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“Edificio escolar”; “Horas de classe”; “Plan procedimentos de ensefianza”; “Horarios”;
“Ejemplos de horarios”; “El horarios para escuelas servidas por um solo maestro”; “El
horario para escuelas graduadas organizadas em sistema de rotacion de clases o
maestros”’; “El horario para graduadas organizadas em sistemas de especializacion de
ensefanzas”; “Vocaciones y excursiones”; “Administracion escolar”.

Nesse topico o autor privilegia a discussdo sobre escola publica e privada,
ressaltando o trabalho dos professores em cada uma delas; a obrigacdo da escola ser
publica e gratuita, segundo a Psicologia Infantil e a Pedagogia Social.

Num segundo subtopico, ha a descricdo sobre como deveria ser a organizagao
das escolas primarias em classes: os métodos, a idade, e organizagdo do espago fisico; o
ensino por se¢do; nimero de matriculas por turma; separagao dos alunos mais capazes;
deveres dos professores com os alunos “débeis”.

No terceiro subtopico, sobre o espirito de ensino e disciplina, hd a descrigdo,
em forma de categorias, sobre como o professor deve expressar sua personalidade.
Segundo o autor o professor deve ser preciso, ter senso de justica, de ordem, de
disciplina, vivacidade, ser criativo, ter amor e paciéncia. Ainda, ha a descricdo sobre
como os professores sdo denominados conforme suas fungdes, sobre numero de
matérias de ensino lecionadas dentro da escola, e como classificar cada aluno. No
ultimo subtopico, sobre “higiene escolar”, Lay (1931) explicita a importancia do
cuidado da crianca em idade escolar. Ainda, aborda aspectos sobre os edificios
escolares, salas de aulas, campos escolares, os demais ambientes, horarios de aulas e
organizagao de férias e excursdes.

No ultimo tépico do livro € possivel perceber indicios da Psicologia na
orientagdo das categorias a serem utilizadas pelos professores ou pela escola. Em tom
prescritivo, o autor utiliza verbos impositivos no comego dos topicos como:
“demonstrar”, “ter que”, “dever”, “fazer”, para reforgar aquilo que estd “prescrevendo”

dando sentido de norma.

2.2.2 O manual “Curso de Psicologia e Pedagogia (1950) - metodologia do ensino

primario”, de Theobaldo Miranda Santos.

Entre edi¢des e reedi¢des, Theobaldo Miranda Santos conta com um total de

nove (09) manuais publicados, dentre os quais “Curso de Psicologia e Pedagogia —
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metodologia do Ensino Primario”, o qual consta no acervo da biblioteca da Escola
Estadual “Ledonidas do Amaral Vieira”, e o qual teria circulado entre os alunos do I. E.
“Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975.
Segundo Roballo (2007), Theobaldo Miranda Santos nasceu em 22 de junho de

1904, no Rio de Janeiro, na cidade de Campos, e faleceu em 1971. Frequentou o Liceu
de Humanidades e a Escola Normal Oficial. Também se diplomou em Odontologia e
Farmacia no Colégio Grambery, na cidade de Juiz de Fora — MG, colégio fundado em
1889, de iniciativa metodista, que utilizava Pedagogia e métodos americanos de ensino.
Iniciou sua carreira como professor na Escola Normal de Manhuagu, em Minas Gerais.
Alguns anos depois, retornou a cidade de Campos onde se tornou diretor do Liceu de
Humanidades, no qual havia estudado. Nessa instituicao foi professor das disciplinas de
Fisica, Quimica e Histéria Natural. No colégio Nossa Senhora Auxiliadora, foi
professor de Historia da Civilizagdo. Anos mais tarde, na escola Superior de Agricultura
e Veterinaria, tornou-se catedratico de Historia Natural e, na Faculdade de Farmacia e
Odontologia de Campos, foi catedratico de Ortodontia e de Odontopediatria. Em 1938
transferiu-se para a cidade de Nitero6i, entdo capital do Estado do Rio de Janeiro, a
convite do Secretario da Educagdo para assumir a disciplina de Historia Natural no
Instituto de Educacao. Foi professor, posteriormente, da catedra de Pratica de Ensino na
Universidade do Distrito Federal, no Colégio Notre Dame de Sion e no Instituto
Catolico de Estudos Superiores. Em 1942, foi nomeado Diretor Geral do Departamento
de Educagdo Primaria e assumiu a disciplina de Filosofia e Histéria da Educacdo da
Pontificia Universidade Catolica e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Santa
Ursula. Em 1944, apés ser classificado em primeiro lugar, assumiu a citedra de
Filosofia da Educacdo do Instituto de Educacao do Rio de Janeiro. Em seguida, em
carater interino, assumiu por duas vezes a funcdo de Secretario Geral de Educacdo e
Cultura da Prefeitura do Rio de Janeiro e também foi diretor do Departamento de
Difusdo Cultural. (ROBALLO, 2007).

Theobaldo Miranda Santos iniciou a carreira como escritor na década de 1930;
publicou artigos nas cidades de Campos/MG e Niter6i/RJ, momento em que se tornou
um intelectual catolico. Foi autor de:

[...] inimeros artigos para jornais como o Monitor Campista e revistas
como A Ordem — revista oficial do grupo catélico. Em 1932 publica o
artigo Escola Nova e a realidade brasileira, demonstrando suas
preocupacdes com a implantagdo do ensino técnico e profissional no
pais. (ROBALLO, 2007, p. 24).
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Segundo Almeida Filho (2008, p. 2), por ter vivido importantes periodos
histérico-politicos, Theobaldo Miranda Santos

[...] tornou-se um autor militante que produziu uma vasta literatura no
campo da Ciéncia da Educac¢do. Sua obra estava inserida num projeto
amplo de conformagdo do campo educacional, como estratégia de
intervencdo na cultura, da qual participava diversos atores sociais.

Poliglota, Theobaldo Miranda Santos teve uma carreira notavel, ocupando
inimeros cargos na esfera publica e educacional. Teve vasta publicacdo, tendo seus
livros bem aceitos. Por ser professor, teve certa credibilidade, pois foi visto como
alguém que conhecia a escola. Na década de 1940, suas publicacdes disputaram espago
com publicagdes escolanovistas. Segundo Roballo (2007, p. 26):

Quatro décadas de circulagdo das obras de Theobaldo Miranda Santos
representam um vasto periodo de circulacdo de saberes que revelam
um repertério de conteidos e conceitos para a formacgdo de
professores. Este dentista, escritor, professor ¢ administrador, foi um
divulgador de saberes pedagogicos como também de praticas
educativas catdlicas (a exemplo de Alceu Amoroso Lima) a fim de
subsidiar os professores nas escolas.

Também, a luz da analise em Paschoal Leme (2004), é possivel afirmar que um
dos motivos para o sucesso de venda dos manuais de Theobaldo Miranda Santos no
Brasil se deveu a grande aceitacdo desses manuais no meio catélico, considerando que,
a €época, a Igreja Catodlica era a responsavel por varias das institui¢des educacionais
presentes no Brasil.

Theobaldo Miranda Santos também foi o autor que mais publicou obras em
toda a América Latina, no periodo entre 1930 ¢ 1970.° Foram cerca de 150 obras sobre
Literatura Infantil, Psicologia, Pedagogia, Sociologia, Filosofia, Ensino Primario,
Ensino Secundario, Curso Normal e Superior que, durante as quatro décadas, fizeram
circular saberes reveladores de conteudos e conceitos para a formagao de professores. ’

O manual “Curso de Psicologia e Pedagogia - metodologia do ensino
primario” é composto por 277 paginas, impressas em papel tipo jornal e encadernagdo
do tipo brochura, medindo (13,5 x 19 cm). Na parte superior da capa ¢ possivel observar
a introducdo do titulo e do nome do autor, e na parte central o titulo principal; na parte

inferior, a editora, e na pagina seguinte, na capa, consta todas os titulos do professor

% Dados Companhia Editora Nacional.
7 Ver Zimmer; Boldo; Costa (2012).
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Theobaldo Miranda Santos, num total de 21 obras, sendo que nove (09) volumes
publicados até a década de 1950. Na folha de rosto consta apenas o titulo; na pagina
seguinte, a folha de rosto o titulo do livro, volume 10, na parte superior, as informagdes
sobre a atua¢do docente do autor’ e, abaixo, segue o sub-titulo: “De acordo com os
programas dos Institutos de Educacdo e das Escolas Normais.” (SANTOS, 1950). Por
fim, informagdes da edi¢ao, 2% edicao, e editora: Companhia Editora Nacional — Sao
Paulo. No verso da pagina tem o ano de publicacdo, 1950, e informacgdes da impressdo:

“Impresso nos Estados Unidos do Brasil”. (SANTOS, 1950).

IMAGEM 21: Capa do “Curso de IMAGEM 22: Orelha do “Curso de
Psicologia e Pedagogia — Psicologia e Pedagogia — metodologia
metodologia do ensino primario” do ensino primario”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”

¥ Nesse periodo Theobaldo Miranda Santos foi professor catedratico do Instituto de Educacdo, da
Faculdade de Filosofia de Santa Ursula e da Universidade catolica do Rio de Janeiro.



92

IMAGEM 23: Folha de rosto do “Curso IMAGEM 24: Verso folha de rosto do
de Psicologia e Pedagogia — “Curso de Psicologia e Pedagogia -
metodologia do ensino primario”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”

O autor dedica o livro a Orlando Leal Carneiro,

[...] este dedicatario foi professor de Metodologia da Linguagem da
Universidade Catolica e do Instituto de Educacdo do Distrito Federal
(Rio de Janeiro), chefe de Distrito Educacional da prefeitura do Rio de
Janeiro durante cinco anos e autor do manual pedagdgico Metodologia
do ensino da Linguagem (prefaciado por Theobaldo Miranda Santos),
pela editora Agir, na década de 1950. Esta editora, além de ter sido
criada por um grupo de professores catolicos, ¢ a mesma que publicou
a Cartilha “Vamos Estudar” de Santos. (PARDIM, 2013, p. 45).

No prefacio o autor anuncia o objetivo da publicacdo do livro:

Com a publicagdo deste livro, procuramos, ndo soé atender as
exigeéncias da Lei Orgénica do Ensino Normal que féz da Metodologia
do Ensino Primario uma das matérias basicas das nossas Escolas
Normais, como também completar a séric de compéndios sobre
Psicologia e Pedagogia que estamos escrevendo para os candidatos ao
magistério primario e secundario em nosso pais. Destinado aos alunos
das escolas normais e dos institutos de educacéo, este livro possui uma
estrutura sintética e elementar, muito embora reuna em suas paginas
todos os problemas capitais da moderna metodologia pedagdgica.
Nada tendo de novo e original, este compéndio procura resumir e
sistematizar os ensinamentos metodologicos dos melhores autores
nacionais e estrangeiros. Seu Unico objetivo ¢ auxiliar, modestamente,
aos jovens que, neste momento, se preparam para a tarefa dignificante
de educar as novas geracdes brasileiras. (SANTOS, 1950).
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Esse manual faz parte da primeira impressao da colecao “Curso de Psicologia
e Pedagogia (1945-1954),” em que Theobaldo Miranda Santos foi coordenador. Como
coordenador e professor supde-se que teve certa abertura para abordar tais assuntos,
considerando que tinha um olhar de dentro da escola, portanto, supostamente, como
conhecedor das dificuldades enfrentadas pelos professores na sala de aula.

No prefacio ¢ possivel perceber que o autor aborda de forma singela as
pretensoes do manual. Porém, como mencionado, em atendimento as exigéncias da Lei
Orgéanica, buscou “[...] resumir e sistematizar os ensinamentos metodologicos dos melhores
autores nacionais e estrangeiros” (SANTOS, 1950), tendo como objetivo apenas auxiliar aos
jovens ingressantes. Mas, de certa forma, buscou discutir e evidenciar as metodologias e
contetidos a serem utilizados, ou seja, prescrever, ou ainda explicitar o que considero como
saberes tidos como propriamente da Didatica nos cursos de formagao de professores.

O manual ¢ composto por duas partes: a primeira parte intitulada Metodologia
Geral esta dividida em dez (10) topicos — Método; Métodos Pedagogicos; Evolucdo dos
Métodos Pedagogicos; Classificacdo dos Métodos Pedagdgicos; Processos Didaticos;
Formas Didaticas; Modos Didaticos; Material Didatico; A licdo; Métodos Ativos e
Escolas Novas. A segunda parte ¢ intitulada Metodologia Especial dividida também em
dez (10) topicos — Metodologia da Leitura; Metodologia da Escrita; Metodologia da
linguagem Oral; Metodologia da Aritmética; Metodologia da Geometria; Metodologia
da Geografia; Metodologia da Histéria; Metodologia das Ciéncias Naturais;
metodologia dos Trabalhos Manuais; Metodologia do Desenho.

Em todos os topicos o autor faz uma breve descricdo do que ird abordar; na
primeira parte, cita diversos autores ao falar sobre métodos, processos didaticos, formas
didaticas, modos didaticos e material didatico, a maioria estrangeiro — Vitor Cousin;
Francisco Romero; Eugénio Pucciarelli; Werner Sombart; William James; John Dewey;
S. Tomas de Aquino; Rogério Bacon; S. Alberto Magno; Rabelais; Coménio; Rousseau;
Herbart, Pestalozzi; Froebel; Shleiermacher; Diesterweg; Rein; Volkmar; Ziller;
Aguayo; Angel; Bagley; Morrison; Finney; Parker; Gross; Bovet; Claparéde; Ferriére;
Piaget; Stanley Hall; Baldwin; Pinkevich; Gonzalez; Hernandez Ruiz; Benedi Tirado;
Hilker; Blonsky; Shneider; Lehmann; Patrascoiu; Charrier.

Para o autor, os métodos didaticos visam formar a inteligéncia e ndo somente

“comunicar conhecimentos”. Ao considerar a aprendizagem como um processo auto-
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ativo, o autor considera que os métodos didaticos tém por funcdo precipua estimular e
dirigir a aprendizagem. (SANTOS, 1950, p. 26). O método didatico estaria ligado ao
ensino, a educagdo da inteligéncia. Os métodos pedagogicos estariam ligados a pratica e
ao processo educativo como um todo.

Segundo o autor, em “Forma Didatica”, a forma didatica “[...] € a maneira pela
qual o professor apresenta a matéria aos alunos [...]” (SANTOS, 1950, p. 62), ou seja, se
o professor da aula de forma expositiva, interrogativa; ¢ a técnica utilizada. J4 em
“Modo Didatico”, afirma que modo didatico ¢ a “[...] maneira de organizar a classe para
a realizagdo do trabalho escolar. Distinguem-se varios modos didaticos: o individual, o
simultdneo, o mutuo € o misto.” (SANTOS, 1950, p. 72).

E, por fim, na primeira parte, para Santos (1950), Métodos Ativos e Escolas
Ativas s3o tendéncias pedagogicas do século XX, lidas e influenciadas pelo
naturalismo, evolucionismo, psicologia experimental, em contraposicdo aos métodos
didaticos. Nesse momento, ¢ possivel afirmarmos que, para de Santos (1950), para
utilizar a forma didatica e o modo didatico, os professores teriam que estar embasados
num método didatico, o que se diferenciaria do que entende por tendéncias pedagogicas,
as quais, para ele, ndo apresentariam formulagdes praticas.

Essa compreensao encaminha para uma ideia de que os saberes propriamente
da Didatica teriam sido sintetizados, a época, no binomio “forma didatica ¢ modo
didatico”, conforme defini¢des acima, portanto, como caminhos, passos didaticos para
ensinar.

Na segunda parte, aborda aspectos do que denomina como metodologias de
ensino, utilizando, em sua maioria, autores estrangeiros, como: Dionisio de Halicarnaso;
Quintiliano; Coménio; Basedow; Grosselin; Hugo Calzetti; Antonio D’Avila; Pennel;
Cusack; Cohn; Lombardo Radice; Montaigne; Hugo Calzetti; Frederico Doreste; Platdo;
Aristoteles; Rochow; Basedow; Pestalozzi; Girard; Keller; Laura Brigdman; Helena
Keller; Aguayo; Marti Alpera; Charters; Felipe Sol¢ y Olivé; Marco Teréncio;
Gerberto; Pohlmann; Tillich, Shmidt;, Tirk; Kawerau; Hoffman; Stephani; Graser;
Dinter; Niemayer; Harnash; Diesterweg; Mc Lellan; Dewey; Klapper; Thorndyke;
Hamilton; Pascal; Séguin; Claparéde; Kilpatrick; Adolfo Rude; Alberto Pimentel;
Backheuser; Adolfo Rude; Alberto Pimentel Filho; Engel; Kusserow; Margarita Comas;
Suess; Penck; Richthofen; Ratzel; Reclus; Vidal de la Blache; Martonne e Guyot;
Delgado de Carvalho; Wimpheling; Kapp; Shloezer; Junge; Herbart-Ziller; Lavisse;
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Charfier; Pizard; Gentile; radice; Mackinder; Mc-Murry; Hinsdale; Kendall; Hartwell;
Herodoto; Litt; Cousinet; Homer B. Reed; Victor Mercante; Plinio; S. Alberto Magno;
Rogério Bacon; Francisco Bacon; Ratke; Rabelais; Kerschensteiner; Della Voss;
Blonsky; Salzmann; Salomon; Kaas; Cigneus; Ertli; Robin.

Para a sua apresentagdo dos varios aspectos das metodologias de ensino, o
autor utiliza, invariavelmente, a mesma organizagdo, por exemplo: Metodologia da
leitura, com os seguintes subitens: Histéria do ensino da leitura; Objetivos do ensino da
leitura; Analise dos objetivos; Valor do ensino da leitura; Técnica de ensino; Métodos;

Selecao do método; Motivacao do ensino da leitura; Material; Exercicios.

2.2.3 “Compéndio de Pedagogia (de acordo com os programas: do Concurso de
Ingresso no Magistério e das Escolas Normais) Didatica e Psicologia, Metodologia,
Praticas Escolares” (1968) , de Romanda Gongcalves Pentagna, Alcy Villela Bastos
& Léa da Silva Rodrigues.

Romanda Gongalves Pentagna uma das autoras de “Compéndio de Pedagogia
(de acordo com os programas: do Concurso de Ingresso no Magistério e das Escolas
Normais) Didatica e Psicologia, Metodologia, Praticas Escolares”, foi ex-diretora do
Instituto de Educagdo de Niter6i; ex-professora de Didatica Geral e Especial de
Pedagogia da Faculdade Fluminense de Filosofia; professora de Didatica Geral do
Instituto de Educagao de Niteroi; ex-professora de Didatica do Instituto de Educagdo de
Niteroi; ex-chefe da Divisdo de Pesquisas e Orientacdo Pedagogica da Secretaria de
Educacao ¢ Cultura do Estado do Rio de Janeiro; e, orientadora educacional do Liceu
“Nilo Peganha”, em Niteroi. (GONCALVES, 1978).

Todas as autoras de “Compéndio de Pedagogia (de acordo com os programas:
do Concurso de Ingresso no Magistério e das Escolas Normais) Diddtica e Psicologia,
Metodologia, Praticas Escolares”, teriam ocupado cargos na alta administracdo publica
escolar e além desse livro tiveram outras publicacdes. Romanda Gongalves Pentagna,
por exemplo, publicou os livros “Didatica Geral” em 1964; “Estudo dirigido” em 1967,
Alcy Villela Bastos também ¢ autora da cartilha “Aprender Cantando”, publicada em
1967. Sobre Léa da Silva Rodrigues, ndo foi encontrada maiores informagdes até o

momento.
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Com publicacdes nas décadas de 1950 e 1960, o manual “Compéndio de
Pedagogia (de acordo com os programas: do Concurso de Ingresso ao Magistério e das
Escolas Normais)” foi publicado em quatro (04) edigdes. Sua ultima edi¢do € de 1968 e
todas as edi¢des foram publicadas nas linguas francesa e inglesa.

Foi divulgado pelo Le Bureau International d’Education de Genebra, com 295
paginas impressas em papel tipo jornal, na cor branca, fino. Na capa, na parte superior
ha do lado direito, o nome das autoras. Abaixo, o titulo e subtitulo do manual seguidos
da edicdo de nimero, 3 ed., e na parte inferior, centralizado, a editora. Na segunda capa
consta apenas o titulo do manual; na terceira capa as mesmas informacdes da capa,

adicional apenas informacdes da editora no fim da pagina.

IMAGENS 25, 26 E 27: Capa, segunda capa e folha de rosto do “Compéndio de
Pedagogia (de acordo com os programas: do Concurso de Ingresso ao Magistério
e das Escolas Normais)”

Fonte: Acervo da biblioteca da E.E. “Leonidas do Amaral Vieira”

Na apresentagdo do manual, as autoras explicitam o seu objetivo: destinado*
[...] as alunas do CURSO NORMAL e aos candidatos que pretendam ingressar no
Magistério [...]” (PENTAGNA; BASTOS; RODRIGUES, 1965, p. 5, destaque das
autoras). Segundo as autoras, o manual atendia aos pedidos de normalistas que,
anualmente, se candidataram ao concurso de ingresso no magistério no Rio de Janeiro.
Ainda, o manual teria resultado de:

[...] apostilas redigidas para frequentadores de nosso CURSO DE
PREPARACAO para o referido concurso, realizado em Niteroi, em
1957. Sua oportunidade, pois plenamente se justifica, quando todos os
anos novas levas de estudiosos se nos apresentam desejosos de um
semelhante aprendizado. Nao se trata, convém salientar, de uma obra
totalmente original, sendo de uma esquematizagdo de assuntos
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pedagdgicos, vistos sob um prisma reflexivo e didatico. Sua
organizacdo, que foi desenvolvida em fungdo do programa oficial da
Secretaria da Educacdo e Cultura do Estado do Rio, teve como base a
bibliografia indicada no final de cada agrupamento de assuntos. E,
pois, um conjunto de licdes coordenadas para uma finalidade de
concep¢ao Didatica. (PENTAGNA; BASTOS; RODRIGUES, 1965,

p. 5).

O manual era uma orientagdo para normalistas que prestariam o concurso, com
o objetivo de elevar o nivel da educacao popular no periodo. Esse manual foi escrito
para a 2% série da época, para ser trabalhado em trés (3) aulas semanais.

O prefacio foi escrito por Rubens Falcio,” que ressalta o objetivo do manual,
descreve como ¢ constituida as partes integrantes das unidades e explicita o método:

O método adotado — global, com base na Psicologia Gestaltista —
mostra-nos os temas em unidades didaticas, estudados através de itens
enumerados ¢ mantidos dentro de um mesmo sentido de integracdo.
(Falcdo, prefacio 3. ed. apud PENTAGNA; BASTOS; RODRIGUES,
1965, p. 8).

A Psicologia da Gestalt utilizada como método de abordagem do livro,

[...] também conhecida por Psicologia da Forma, tem sua base no
fendomeno da percepcao, inicialmente referida ao campo visual, depois
sensorial total e, posteriormente, estendeu-se para todo campo da
Psicologia, incluindo processos de aprendizagem, recordagdo, atitudes
emocionais, pensamento, a¢cdo, entre outros. (LAROCCA, 2002, p.
88).

As leis da Gestalt direcionam “[...] a organizagdo psicoldgica no sentido da
obtengdo da melhor gestalt, ou seja, no sentido de uma pregnincia — uma busca de
equilibrio - que funciona como principio maior e orientador das leis da organizacdo”.
(LAROCCA, 2002, p. 88). Os fatos, as percepcOes sensoriais, formas de
comportamento e fendmenos psicoldgicos, fazem parte de um todo, nao sdo

componentes individuais isolados, se relacionam sempre a experiéncia.

Nasceu em Baturité no Ceari e, ao mudar-se para, Niterdi construiu sua carreira. Foi Diretor do
Departamento Geral de Educacdo, chefe da Inspetoria de Especializagdo em Educacdo de Adultos,
Secretario de Educagdo e Cultura, Consultor Juridico da Secretaria do Interior ¢ Justica, Procurador do
Estado. Foi um dos fundadores da Sociedade Pestalozzi e do Instituto Histérico da cidade. Ainda atuou
como chefe de Relagdes Publicas da Campanha de Alfabetizagdo e Educagdo dos Adultos do
Departamento Nacional de Educagdo e Membro da delegacdo do Ministério da Educagdo e Cultura ao
Congresso Interamericano de Educagido de Base reunido em Sao Paulo. Foi Membro do Centro Cultural
Clovis Bevilaqua (Rio de Janeiro), Academias Fluminense ¢ Niteroiense de Letras, Instituto do Ceara
(correspondente), Instituto Historico do Rio Grande do Sul e Academia Petropolitana de Educacao, além
de outras instituigdes. (PORTAL DA HISTORIA DO CEARA, Disponivel em
<http://www.ceara.pro.br/cearenses/listapornomedetalhe.php?pid=32487> Acesso em 13/10/2014).
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Portanto, ¢ possivel afirmar, que o manual tem o mesmo formato de topicos, de
escrita, formatagdo, entre outros aspectos, e apresenta exercicios de fixacdo do
conteudo, para que seja gravado, ou decorado pelos alunos. Tais estimulos favorecem a
auto-regulacdo cognitiva dos alunos, um estimulo que, segundo a Psicologia da Gestalt,
favorece a aprendizagem.

A numeragdo das paginas desse manual inicia-se a partir da apresentagdo; apos
o prefacio segue o indice que € composto por cinco (05) unidades na primeira parte,
intituladas: 1 Unidade — “Planejamento do Ensino”; II Unidade “Motiva¢do da
aprendizagem”; III Unidade “Apresentacdo da Matéria”; IV Unidade “Fixagdo da
aprendizagem”; V Unidade “Verificagdo da Aprendizagem”. Na segunda parte ¢
composto por seis (06) unidades, a saber: I Unidade “Didatica da Linguagem”; II
Unidade “Didatica da Aritmética”; III Unidade “Didatica da Geometria”; IV Unidade
“Didatica das Ciéncias Sociais”; V Unidade “Didatica das ciéncias naturais”; VI
Unidade “Didética dos trabalhos manuais”. E, na terceira parte, também composta por
seis (06) Unidades: I Unidade “A crianca-problema”; II Unidade “As diferencas
individuais na escola”; III Unidade “Institui¢des escolares”; IV Unidade “Condigdes
higiénicopedagdgicas da escola; V Unidade “O ensino primario no Estado do Rio”; VI
Unidade “Mapas estatisticos”.

A primeira parte, escrita pela Professora Romanda Gongalves Pentagna. E
organizada por unidades e cada unidade contém subtopicos, os quais, de forma tedrica,
descritiva e com modelos de planejamentos, planos de aulas, técnicas e outros, sdao
apresentados aos leitores. Ao final de cada unidade héd exercicios de fixacdo e
bibliografia utilizada.

A Unidade I, escrita pela Professora Romanda Gongalves Pentagna, sobre
“Planejamento do ensino”, aborda: 1 — Conceito, importancia, caracteristicas e tipos de
planejamento, e 2 — Conceito, caracteristicas, vantagens e esquema do Plano de Curso,
do Plano de Unidade e do Plano de aula.

Os modelos mostram o qué e como o futuro professor deve fazer os varios
planos, a partir da demonstracao de um esquema em formato de quadro. Ainda, ao final,
apresenta exercicios de fixacdo para memoriza¢do do que foi abordado na Unidade,
dividido em duas partes: na primeira parte questoes para responder; e, na segunda parte,

completar as frases. Por fim, h4 a bibliografia utilizada na Unidade.
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A Unidade II, intitulada “Motivagdo da Aprendizagem”, foi escrita a partir da
Psicologia, e ¢ composta por duas partes, a saber: 1 — Conceito, Mecanismo psicologico,
fontes e tipos de motivagdo; 2 — Técnicas e recursos de motivagdo. A primeira parte,
conta com seis (6) topicos: “Conceitos de motivacao”, “Histérico”, “A motivacdo do
ponto de vista psicologico”, “Fontes de motivacao”, “Modalidades ou tipos™ e “Anélise
psicologica das fases do processo da motivacdo da aprendizagem”. A segunda parte,
conta com um (1) topico sobre “Técnicas e recursos de motivagdao”. Em “Exercicios de
fixagdo da aprendizagem”, ha exercicios de sublinhar, completar, responder, enumerar e
citar.

A III Unidade — “Apresentacdo da matéria” ¢ composta por trés partes: 1 —
Linguagem didatica: conceito caracteristicas, fungdes; 2 — Exposi¢do didatica: conceito,
etapas, caracteristicas, técnica ¢ modalidades; 3 — Meios intuitivos e auxiliares. E
formada por quatro (4) grandes topicos, a saber: I — Apresentacdo da matéria e
orientacdo da aprendizagem; II — Recursos usados para apresentacdo da matéria; III —
[lustragdo verbal e circunloquio didatico; IV — Material didatico. Os exercicios de
fixagdo encontram-se divididos em duas partes — na primeira parte, exercicio para
“completar as frases”, e na segunda parte, exercicio “riscar nos parénteses a resposta
certa”.

A Unidade IV, sobre “Fixacdo da Aprendizagem”, estd dividida em trés (3)
partes: 1 — Conceito, histérico e valor; 2 — Condigdes psicologicas da retencdo da
aprendizagem: principais leis da aprendizagem e principais fatores que condicionam a
aprendizagem; 3 — Teorias fundamentais da fixagdo da aprendizagem.

Sao toépicos dessa unidade: I — Conceito; II — Histérico; III — Valor; IV —
Condicdes psicologicas de retencao da aprendizagem; V — Técnicas fundamentais de
fixagdo da aprendizagem. E por fim, os exercicios de fixagao divididos em trés partes —
Na primeira parte, exercicio de completar a frase, na segunda parte, exercicio para
responder as questdes, € na terceira parte, numerar a coluna, fazendo a correspondéncia.

Apods a bibliografia, segue em anexo “Relatorio da orientadora educacional
professora Hilda Faria, supervisora do Estudo Dirigido no Instituto de Educacdo de
Nitero6i”, dos anos de 1957, 1958, 1959 e 1960. Nesses relatorios, a professora relata a
experiéncia de aplicac¢do da técnica do estudo dirigido em trés turmas do Grupo Escolar

“Getulio Vargas”.
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Na Unidade V, sobre “Verificagdo da aprendizagem”, foi dividida em quatro
(4) partes: 1 — Conceito, importancia e procedimentos da verificacao da aprendizagem:;
2 — A prova classica: oral e escrita; 3 — A prova objetiva e a prova mista; 4 —
Organizacao de provas objetivas e mistas em face do programa da E. Priméria.

Sao topicos dessa unidade: I — Conceito; II — Importancia ou valor; IIT — Tipos
de verificagcdo da aprendizagem; IV — Objetivos da verificagao; V — Prova classica; VI —
O teste (prova objetiva); VII — A prova classica e o teste; VIII — A verificagdo do
rendimento do ensino no Estado do Rio — A prova mista. No tdpico VI, segue em anexo
exemplos de teste de escolaridade.

Em “Exercicios de fixacdo da aprendizagem”, a primeira parte sdo exercicios
de completar, a segunda parte exercicios para responder.

A segunda parte, escrita pela Professora Alcy Villela Bastos, ¢ reservada a
Didatica das disciplinas do, entdo, Ensino Primdrio. Também, ¢é organizada por
unidades, apresenta na primeira unidade quatro subunidades relativas a Didatica da
linguagem e todas as unidades sdo compostas por explicagdes sobre o ensino de
determinada tematica, os objetivos do ensino, a técnica e a sua utilizagdo € ou o como
utiliza cada técnica em determinada série.

Essa segunda parte do manual ¢ composta por seis (06) unidades, a saber: I
Unidade “Didatica da Linguagem”; II Unidade “Didatica da Aritmética”; III Unidade
“Didatica da Geometria”; IV Unidade “Didatica das Ciéncias Sociais”; V Unidade
“Didatica das ciéncias naturais’; VI Unidade “Didatica dos trabalhos manuais”.

A Unidade I — “Didatica da Linguagem”, aborda: 1. Conceito de linguagem —
2. Valor — 3. O ensino da linguagem na escola primaria — 4. Objetivos do ensino da
linguagem — 5. Distribuicdo da matéria. Ainda, nessa unidade sdo apresentadas quatro
(4) subunidade, a saber: O ensino da leitura; O ensino da escrita; O ensino da
composicao; O ensino da ortografia, da gramatica e da literatura.

A Unidade II — “Didatica da Aritmética”, ndo tem subunidades, assim como, a
Unidade I1I — “Didéatica da Geometria”.

J4 a Unidade IV — “Didatica das Ciéncias Sociais”, conta com dois topicos: 1 —
Didatica da Geografia e 2- Didética da Historia. Da mesma maneira, apresentam-se as
unidades: V — “Didatica das Ciéncias Naturais” e a VI — “Didatica dos trabalhos

Manuais”.
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A terceira parte, escrita pela Professora Léa da Silva Rodrigues, também ¢
organizada por unidades, num total de seis (06), a saber: I Unidade “A crianga-
problema”; II Unidade “As diferencas individuais na escola”; III Unidade “Institui¢cdes
escolares”; IV Unidade “Condigdes higiénicopedagdgicas da escola”; V Unidade “O
ensino primario no Estado do Rio”; VI Unidade “Mapas estatisticos”. Apresenta, ao
longo das unidades, conceitos, objetivo dos conceitos, as técnicas, fundamentos,
normas, exemplificando cada tematica.

E possivel observar que em todo manual hd a mesma organizagdo de forma
descritiva, apresentando o contetdo de forma sintética e facilitada ao professor,
indicando o qué, e o como fazer.

Por fim, observando os contetdos ¢ atividades, ¢ possivel afirmar que toda a
organizagdo desse compéndio passa pela dimensdo instrumental e normativa dos
manuais de W. A. Lay e de Theobaldo Miranda Santos, delimitando, ainda mais, como
técnica a direcao da disciplina ou corpo de saberes com conteudos propriamente da

Didatica.

2.3 Circulacao dos saberes da Didatica no Curso Normal do Instituto de Educacgao
“Leonidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975, por meio da imprensa periddica

educacional

Os estudos sobre imprensa educacional vém contribuindo para a compreensao
do processo de organizagdo, legitimag¢do e producdo de conhecimento da e para a
educagdo. Autores como Bastos (2002); Catani (2002); Caspard (2002); Nery (2009);
Carvalho (1998) (2006); Mello (2007); Monarcha (2008); Pinto (2008); Toledo (2001)
(2010); Revah (2010), entre outros, se dedicaram e se dedicam as pesquisas que tem
contribuido para o campo.

Ainda, as pesquisas desenvolvidas sobre imprensa periddica educacional
permitem acompanhar o ciclo dos periddicos, as lutas por legitimidade no campo
educacional, oferecendo subsidios para analises acerca da participagdo dos agentes
responsaveis pelos periddicos e sua influéncia na educagao, a organizagao do sistema de
ensino, aspectos da elaboragdo dos discursos presente nesses periodicos, € o

conhecimento veiculado e legitimado em cada época.



102

Como mencionado, a partir das pesquisas de Sousa e Catani (1994), Catani
(1996, 2002) e Mello (2007) entre outros, foi possivel listar periddicos que fizeram e
fazem parte da imprensa periddica educacional, que tiveram circulagdo a partir da
década de 1920, porém que teriam veiculado, entre 1953 e 1975, periodo da pesquisa,
saberes propriamente da Didatica, entre outros contetdos.
QUADRO 11 - Periodicos educacionais brasileiros com saberes propriamente da

Didatica — 1927-1962

Revistas Ano
Educacao (1927-1930)
Escola Nova (1930-1931)
Educacao (1931-1932)
Revista de Educacdo (1933-1943)
Educacao (1944-1961)
Atualidades Pedagogicas (1950-1962)

Da fusdo da Revista Escolar (que surgiu em 1925, com o objetivo de orientar
por meio da Didatica os professores), com a Revista da Sociedade de Educagdo,
(publicada entre agosto de 1923 a dezembro de 1924, com uma proposta de formagao e
orientacdo pedagodgica ao professorado paulista), surgiu a Revista Educa¢do que como
estratégia editorial trouxe debates sobre os métodos de ensino.

Em sua segunda fase, a Educacdo, passou a ser intitulada Escola Nova

[...] e a parceria entre Sociedade de Educacgdo e Diretoria Geral de
Instrucdo Publica acaba. Lourengo Filho, tornou-se Diretor Geral da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo e presidente da Sociedade de
Educacdo. A revista figurou como expressiva divulgadora do
movimento da “Escola Nova” e também relatora de temas como
programas escolares, testes e reforma escolar. Sua publicacdo ocorreu
até julho de 1931. (SPINDOLA; DAVID, 2014, p. 4).

Veiculada nos anos de 1930 e 1931, no acervo da biblioteca da atual Escola
Estadual “Lednidas do Amaral Vieira” encontram-se dois exemplares: o volume I, n. 2-
3 de novembro e dezembro de 1930, e o volume II, n. 1-2 de janeiro e fevereiro de
1931.

Publicada pelo “Orgio da Directoria Geral do Ensino de Sao Paulo”, a Escola
Nova tinha como objetivo o de ser instrumento de coordenagdo de uma ‘“nascente
cultura pedagdgica nacional” e meio de “organizagdo e orientagdo de leituras” para

professores.
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Nessa fase ja como Escola Nova, Nery (2013, p. 17) afirmou que se tratava de
perioddico “ndo era editada [o] regularmente, contudo, sua publicacdo teve 10 meses de
duracdo, ou seja, de outubro de 1930 a julho de 1931.”

Em seu volume I n. 2-3 dos meses de novembro e dezembro de 1930, sido
apresentados “Programmas Escolares”, com publicagdo de Lourenco Filho, no momento
em que ele dirigia a Instrucdo Publica de Sao Paulo. E, entdo, que a publicacdo da
Escola Nova estava entre as iniciativas desse Diretor para a reforma da Instrucgao
Publica Paulista, cujo foco central era o de reformar o aparelho central de fiscalizagdo e
coordenag¢ao do ensino.

Segundo tal Saviani (2010), Manuel Bergstron Lourenco Filho nasceu no dia
10 de margo de 1897, em Porto Ferreira, faleceu em 3 de agosto de 1970. Optou pela
carreira do magistério, abandonando o segundo ano de Medicina, estudou na Escola
Normal de Pirassununga entre 1912 e 1914 e diplomou-se também pela Escola Normal
Secundaria da Praca, em Sao Paulo, em 1916.

Em 1921 foi nomeado professor de psicologia e pedagogia na escola
Normal de Piracicaba . Em 1922 e 1923 dirigiu a reforma da instrugao
publica no Ceara e lecionou na Escola Normal de Piracicaba,
passando, dai, a Escola Normal Caetano de Campos, em Sao Paulo,
onde lecionou psicologia e pedagogia entre 1925 e 1930. No final
desse periodo publicou o livro Introdugdo ao estudo da Escola Nova,
que resultou de curso ministrado na Escola Normal da Praga da
Reptiblica. Por isso a 1* edicao do livro se deu na forma de cinco
licdes. (SAVIANI, 2010, p. 198).

Lourenco Filho desenvolveu seus escritos, estando na administracdo e
organiza¢do do ensino nas escolas pelas quais passou, portanto, se tornou um grande
conhecedor da principal ferramenta educacional, a escola. E conhecido mundialmente
por ser grande divulgador das ideias pedagogicas da Escola Nova no Brasil.

Nesse volume I n. 2-3 dos meses de novembro e dezembro de 1930 da Escola
Nova, Lourenco Filho escreveu sobre “A questdo dos programas”. Além de Lourenco

. . . v, g , . .. 10 ~
Filho, publicaram artigos nesse periddico Anisio Teixeira (A reconstrugdo do

19" Anisio Spinola Teixeira nasceu em Catité¢, na Bahia, em 12 de julho de 1900, filho do médico e
fazendeiro Deocleciano Pires Teixeira e Anna Souza Spinola Teixeira. [...] Em 1924, recebeu o convite
do governador Francisco Marques de Goes Calmon para ocupar o cargo de inspetor-geral do ensino da
Secretaria do Interior, Justica e Instru¢do Publica, cargo que exerceu de 19 de abril de 1924 a 1929.
Nascia, assim o educador. No exercicio desse cargo promoveu a reforma da instrugdo publica no Estado

e, em abril de 1927, fez sua primeira viagem aos EUA, comissionado por lei, para estudos de organizagdo
escolar (RBEP, 2001). E conhecido por sua vasta publicagio, por ser fundador do Instituto de Educagio
que integrou a antiga escola normal com o jardim de infincia na Bahia; foi secretario de Educagao e
Saude desse Estado (1947-1950). Em 1951, a convite do ministro da Educagdo, o jornalista e advogado
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programma escolar), Lorenzo Luzuriaga'' (Programmas escolares e planos de ensino da
Allemanha e Austria), Cyro de Freitas'? (Programma para o Ensino litoral) e Viginia de
Sa’ Franco'" (Bases para a organizagdo dum programma de ensino globalizado).

Além desses artigos e “programmas” a revista apresenta ‘“Programmas
escolares da Franga, da Italia, da Suissa, da escola Elementar, de W .Francis Parker, em
Chicago, Excerpto dos Programmas de Minas Geraes ¢ Programmas das Escolas do
Distrito Federal.”

Para Lourengo Filho, a escola popular deveria ser mais do que simples
aparelho de alfabetizagdo, ela deveria promover entre os alunos uma reflexdo sobre a
realidade social, melhorar seus costumes e contribuir para a criagdo de uma nova nagao.

Nesse volume intitulado “Programmas Escolares” o objetivo dos autores ¢
focado na pratica,

Pode-se dizer, nessa perspectiva, que se trata primeiramente de
informar aos leitores praticas inovadoras e as multiplas modalidades
de “escolas novas” surgidas na Europa ¢ América do Norte, para em
seguida, trazer suportes teorico-metodologicos, como também
conhecimentos produzidos por psicélogos, bidlogos, socidlogos e
outros profissionais para divulgar uma “orienta¢do cientifica” do
ensino. (DIAS, 2007, p. 8).

O volume II de janeiro e fevereiro de 1931 n. 1-2 da Escola Nova conta com
quatro (04) artigos: de Lourengo Filho, “Primeiro a saude”; do Dr. Thomaz D. Wood"*

“A Educagdo da saude”; do Dr. Ed. Claparéde", “Alumnos preguicosos” e “Atraves das

Ernesto Simdes da Silva Filho, retornou a agdo no plano federal, assumindo a Secretaria-Geral da
Campanha — posterior Comissdo de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (Capes — 1951-
1964), e foi signatario do Manifesto dos Pioneiros em 1932. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/biografias/anisio-teixeira/>

""'Foi Diretor fundador da Revista de Pedagogia. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br/>
Nasceu em Sio Paulo, 16 de agosto de 1896 e faleceu no Rio de Janeiro, 7 de novembro de 1969. Foi
um advogado e diplomata brasileiro. Foi ministro interino das Rela¢des Exteriores nos governos de
Getalio Vargas, de janeiro a mar¢o de 1939, e Eurico Gaspar Dutra, de maio a junho de 1949. Foi
embaixador do Brasil em Cuba em 1937, na Roménia em 1938, na Alemanha de 1939 a 1942, no Canada
em 1944, na Argentina de 1947 a 1948, no Chile de 1952 a 1955, e na Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) de 1955 a 1960. E lembrado por ndo emitir vistos para os judeus, enviando assim, dois mil judeus
para morte em campos de concentracdo na década de 1940. Foi também Diretor do Grupo Escolar de
Villa Bella. Disponivem em: <http://ri.fgv.br/node/502>

" Foi Adjunta do Grupo Escolar “Miss Brown”. <https://scholar.google.com.br/>

' Presidente da Comissio dos Vinte e Sete de New York. (https://scholar.google.com.br/).

Edouard Claparéde nasceu em Genebra, Suica, em 24 de margo 1873, e faleceu em 29 de setembro de
1940, numa tradicional familia calvinista. Logo depois de formar-se em medicina, direcionou sua carreira
para o campo da psicologia experimental. Foi professor da Universidade de Genebra. (REVISTA
ESCOLA, 2008, p. 742).
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Revistas e Jornais”, sendo que esse ultimo configura-se como uma coleg¢ao de historias
de revistas e jornais.

A Revista de Educagao foi publicada entre os anos de 1933 a 1943, e no acervo
da biblioteca da atual Escola Estadual “Leonidas do Amaral Vieira” constam, como
apontado, dois volumes: o XXI e XXII n. 21 e 22, mar¢o/junho de 1938; e 0 XXX, n. 40
e 41, julho/dezembro de 1943. Entre 1938 ¢ 1943 foram publicados os tltimos nimeros
da revista, num momento em que ocorreram mudancgas decisivas para a nossa educagao,

[...] relacionadas a ocupagdo do cargo da Diretoria Geral do Ensino de
Sdo Paulo. Ocuparam o cargo de Diretor Geral do Ensino, nesse
periodo, sete representantes do meio educacional, a saber: A.
Meirelles Reis Filho, Joaquim Alvares Cruz, Aluizio Lopes de
Oliveira, Dario dias de Moura, O. Barros, Israel Alves dos Santos e
Sud Mennucci. (MELLO, 2004, p. 3).

Na primeira do periddico apresentam-se artigos diversos sobre educagdo; na
segunda parte, artigos sobre “Metodologia”; na terceira parte, sobre “Fatos e Iniciativas
educacionais”, na quarta parte, sobre “Historia da Educagdo no Brasil”; na quinta parte
o topico “Através de Revistas”; e, por fim, algumas legislacdes e circulares.

Os volumes XXI e XXII, de 1938, t€ém como autores dos artigos: Vicente
Peixoto'®; Luiz Damasco Pena; Antonio de Palma Guimardes; Oscar Vilaca; Zizi
Moreira; Adalivia de Toledo”; Francisco da Silva Queiroz; Renato de Arruda
Penteado'®; Eulalia Alves Siqueira; Luiz Gonzaga Fleurylg. Apresenta as secodes
“Dicionario de Pedagogia Labor”, “Fatos e iniciativas”; “Departamento de Educagao”.

Ja no volume XXX Revista de Educagdo, de 1943, o periddico contou também
com a se¢ao “Metodologia” e nela ha artigos dos seguintes autores: Geraldo Pinheiro
Faria (“O sistema Decroly”); Adauto de Oliveira Serra (“Método Ideo-visual para o
ensino de leitura, segundo Decroly”);Cajuci A. Wanderley (“Preparo de ligdes”); Méario
Pereira Bicudo (“Sugestdes para o Ensino de Histéria”); Vicente Peixoto (“A linguagem

oral no 4° ano priméario”); Leontina Silva Bush(*“Plano de ensino de Puericultura para o

' Conhecido como autor da série de cartilhas Coragdo Infantil para alfabetizagio, veiculadas nas décadas
de 1950 e 1960. Peixoto também foi professor no interior do estado de Sdo Paulo. Disponivel em:
<http://www.anosdourados.blog.br/2012/12/imagens-livro-escolar-cartilha-coracao.html>

'7 Foi Diretora do curso primario anexo & Escola Normal “Padre Anchieta” em 1936. (GIL, 2014, p. 9).

8 Autor de O Ensino da Arithmetica, 1937. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/115835>

' E conhecido como contista, escritor de livros para criangas, pedagogo, ensaista, professor,

diretor, inspetor de ensino, foi tradutor de artigos para a Revista Educagdo e assumiu fungdes
administrativas na secretaria de ensino de Sao Paulo. Autor da série graduada de leitura Meninice 1937-
1948. (GOULART, 2013, p. 393).
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4° ano primario”); Maria Helena Preste Barra(“O ensino da linguagem no curso
primario”).

Também faz parte do acervo da biblioteca da atual Escola Estadual “Leo6nidas
do Amaral Vieira” a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos que ja foi intitulada
como Revista nacional ¢ Revista Brasileira de Educac¢do. Foi editada pelo Inep —
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, e € publicada desde 1944. Seu volume que
consta no acervo ¢ o XXXIII, de outubro-dezembro de 1959, n. 76.

Sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, esse
volume de 1959 foi publicado pela Editora do Centro Brasileiro de Estudos
Educacionais. Em 306 paginas, a revista aborda assuntos ligados a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo (anteprojeto da lei n. 4.024/61), a valorizagdo do profissional da
educacdo, a vida educacional, e ainda sobre informacgdes do pais, entre outros aspectos.

Em seu volume XXXV, de 1961, e em seu numero 82, a Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, fundada por Lourengo Filho, apresenta na contracapa como
objetivos os de “[...] expor e discutir questdes gerais da Pedagogia e, de modo especial,
os problemas da vida educacional brasileira. Para isso aspira congregar os estudiosos
dos fatos educacionais do pais, e refletir o pensamento de seu magistério.” (CONTRA-
CAPA, 1961). “A RBEP ¢ um compéndio de artigos, leis, pensamentos, técnicas e
atividades produzidas por vérios orgdos do MEC e recolhidas pela divisdo de
Documentagdo e Informagdo Pedagogica.” (BRAGHINI, 2005, p. 4). Como suporte
material da educacgdo brasileira, ¢ responsavel por veicular informagdes, leis, decretos,
normas, metodologias, entre outros aspectos voltados a area educacional.

Na contracapa segue o objetivo e apresentacao da revista:

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, orgao
dos estudos e pesquisas do Ministério da Educagao e Cultura, publica-
se sob responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos,
e tem por fim expor e discutir questdes gerais da pedagogia e, de
modo especial, os problemas da vida educacional brasileira. Para isso
aspira congregar os estudiosos dos fatos educacionais do pais, e
refletir o pensamento de seu magistério. REVISTA BRASILEIRA DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS publica artigos de colaboragio, sempre
solicitada; registra resultados de trabalhos realizados pelos diferentes
orgdos do Ministério e pelas Secretarias Estaduais de Educacgdo. Tanto
quanto  possa, REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS deseja contribuir para a renovagdo cientifica do
trabalho educativo e para a formagdo de uma esclarecida mentalidade
publica em matéria de educacdo. (REVISTA BRASILEIRA DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1959, contracapa).
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Na época, o Diretor da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos era Anisio
Spinola Teixeira, e esse volume XXXV contou com cinco (05) artigos: “Ainda as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional” de A. Almeida Janior; “A nova Lei de
Diretrizes e Bases: um anacronismo educacional?” de Anisio Teixeira; “O problema dos
valores na formacao e no funcionamento do sistema educacional brasileiro” de Joao
Eduardo Vilalobos; “A investigacdo social diante dos problemas educacionais
brasileiros” de Renato Jardim Moreira; e “Os exames e scus efeitos na educacao” de W.
D. Wall. Além das se¢des “Documentagdo”, “Vida Educacional”, “Através de Revistas
e Jornais” ¢ “Atos da Administragdao Federal”.

E possivel afirmar, a luz destes resultados ora apresentados, que os periddicos
do acervo da biblioteca da atual Escola Estadual “Lednidas do Amaral Vieira” foram, na
época em estudo, veiculadoras de conteudos da Didatica: a revista Escola Nova ao
apresentar testes, programas e leis focou o movimento escolanovista, reafirmando a
influéncia desse movimento na educagdo brasileira da época em que circulou; a Revista
Educacao, ao trazer os métodos de ensino focou atencao nas atividades praticas, com
sugestdes para o ensino e¢ o preparo de ligdes, reafirmando o cardter normativo e
instrumental da producgdo contida nos manuais pedagogicos aqui analisados, da mesma
maneira que fez a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, ao focar atencdo nas
técnicas de ensino a partir de varios autores.

Observa-se que tais periddicos encontrados no acervo da biblioteca da atual
Escola Estadual “Leonidas do Amaral Vieira” circularam no Brasil juntamente com
outros periodicos da época, em atendimento a uma suposta necessidade dos professores
das escolas normais da época, como a Revista Atualidades Pedagdgicas. Editada em
1950, pela Companhia Editora Nacional, a Revista Atualidades Pedagogicas publicou
como Suplemento n°. 4 o “Programa das Escolas Normais”, sendo que, na segunda
pagina, apresenta “Explicacdo Necessaria” aos leitores:

Tao grande era a necessidade em que se viam os professores das
escolas normais do Estado de Sdo Paulo de uma publicagdo que
reunisse 0s programas oficiais das diferentes disciplinas, que a
Companhia Editora Nacional resolveu lancas este folheto, mantendo,
em fungdo da urgéncia, a ortografia do Boletim n. 17, publicado em
1938 pela Diretoria do Ensino, da Secretaria da Educacgdo e da Satude
Publica.

No total de nove (09) programas de disciplinas, inclui programas para o entao

1° ano e 2° ano do Ensino Normal: Psychologia Educacional; Pedagogia; Historia da
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Educagao; Pratica de Ensino; Biologia Educacional; Sociologia Educacional; Trabalhos
Manuaes; Musica; Desenho, dos quais, o que a meu ver mais se aproximam do corpo de
conteudos propriamente da Didatica seriam Pedagogia e Pratica de Ensino, os quais

apresento abaixo.

QUADRO 12 - Programma de Pedagogia — 1° e 2° anno

1° Anno
1 — Pedagogia scientifica:

1. Delimitacdo do campo da pedagogia scientifica. Sciencias auxiliares. Conceito e definicdes geraes.
Divisdes da pedagogia.

2. Methodos de investigacdo da pedagogia scientifica.

3. Educacio acidental, intencional e auto-educagao.

4. Caracteristicas da aprendizagem.

5. A aprendizagem ideativa.

6. A aprendizagem imaginativa.

7. A aprendizagem de observagao.

8. A aprendizagem dos problemas.; a situacdo problematica e a aprendizagem.
9. A aprendizagem apreciativa.

10. A aprendizagem motora.

11. A aprendizagem e a atividade ludica.

12. A economia da aprendizagem em fun¢do das diversas technicas adoptadas: numero de repeticdes,
intervalos, etc.

13. O estudo e a motivacgao.

14. O estudo por meio de compéndios.

15. O estudo por meio de grupos de pesquisas e debates.

16. O estudo e a expressdo dramatica.

17. O estudo dirigido.

18. Os “projectos”. Vantagens e desvantagens.

19. O autodidactismo.

20. Avaliacao dos resultados da aprendizagem. Variedade das provas de verificacdo. Critica.

21. Nogdes do methodo estatistico.

11 — Pedagogia philosophica:

22. Concepgdes de educagdo. Idéas fundamentaes de algumas escolas philosophicas contemporaneas.
23. Criagao, adestramento e educacdo.

24. Necessidade, possibilidade, obstaculos e limites de educagao.

25. Fins da educagdo intencional.

26. Valores da educacdo.

27. Educagéo social e liberdade.

28. Liberdade e disciplina.

2° Anno
I — Pedagogia scientifica:

Revisdo e ampliagdo dos conhecimentos sobre o methodo estatistico.
Funcgdo dos exames objetivos. Os exames tradicionaes. Critica.

Os exames objetivos. Suas variedades. Critica.

Usos das medidas e resultados alcangados.

Applicagdespraticas e organizagdo dos “tests” de escolaridade.

DR

11 — Pedagogia philosophica:
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6. A educagdo em geral e a educacdo escolar. As institui¢cdes escolares.
7. O professor.

8. O educando.

9. O meio.

10. O methodo.

11. A educacdo tradicional.

12. Caracteristicas da educag@o nova. Escolas novas, activas, progressivas, do trabalho, etc.. Estudo
comparativo entre estas correntes ¢ a tradicional.

13. A corrente educacional focalizada por Frangois de Hovre.

14. Educagiio para a democracia.

QUADRO 13 - Programma de Pratica de Ensino — 1° e 2° anno

Introdugéo

1. O programa de “Pratica de Ensino” visa ao seguinte: a) habituar os alunos-mestres a
convivéncia com as criangas; b) fornecer-lhes conhecimentos para a organizagido ¢ o governo
da classe; c) dar-lhes capacidade para ensinar pelos modernos processos; d) estimular-lhes o
interesse pelos problemas peculiares ao ensino, especialmente ao ensino rural.

2. De modo geral, a marcha dos exercicios de pratica se decompde em trés phases: a) a
observacdo dos trabalhos dos professores primarios; b) a com participag@o nesses trabalhos; c)
o governo autdnomo da classe.

3. E essencial que haja frequentes e prolongados contatos do alumno-mestre com a mesma
classe primaria, por periodos de dois a quatro mezes, pois desse facto resultam conhecimentos
mais profundos dos problemas praticos do ensino, assim como observagdes mais completas
dos resultados deste.

4. A familiariza¢do dos futuros professores com os aspectos administrativos ¢ technicos da
escola publica, precisa ser iniciada e incrementada durante o curso profissional, pela
observacdo reiterada de situa¢des concretas.

5. Como os normalistas recém-formados vao iniciar o estagio profissional nas escolas da roca,
o professor de Pratica do Ensino (assim como os demais da Escola Normal) orientardo o seu
trabalho no sentido de preparar educadores principalmente para a zona rural.

6.  Para maior efficiencia da pratica, ha necessidade da subdivisdo dos normalistas em grupos de
5 a 10 praticantes, no maximo.
7. A colaborag@o dos adjunctos do curso primario ¢ indispensavel, e demanda do professor da

cadeira um plano de trabalho previamente fixado para o anno todo. Desse plano dar-se-a
conhecimento aos professores do curso primario, em reunides pedagodgicas do inicio do
annolectivo, e o seu desenvolvimento sera auxiliado por directa e constante articulagdo entre o
cathedratico, seus assistentes, e aquelles professores.

8.  Dentre as technicas que o alumno-mestre precisa adquirir, nas aulas de Pratica, avulta, pela
excepcional importancia, a referente 4 alfabetizagdo. Todo portador de diploma de normalista
deve saber ensinar a 1ér.

1° Anno

1. Arranjo e decoracdo da sala de aula. Organizagdo da classe. Distribuicdo dos alunos.
A classificagdo no grupo escolar e na escola isolada.

2. Pratica dos “tests” de acuidade visual e auditiva. “Tests” A. B. C. (“tests” de
desenvolvimento mental).

3. O programma oficial. Necessidade do seu ajustamento ao meio. Estudo do
programma oficial, anno por anno. Observacao da sua execug¢@o nas classes primarias.

4. Horario escolar. Sua importidncia para a ordenacdo das atividades escolares.
Flexibilidade do horario. Observacédo directa dos horarios em vigor.

5. O ensino e as atividades infantis na escola de aplicagdo. Observagdo do ensino e das
atividades dos escolares em cada uma das classes do curso primario. Observacdo do recreio.

6. Movimentagdo de classes por alunos-mestres. Distribuigdo das criangas nos recreios.

7. Observagdo e pratica de aulas de educagao physica.

8. Disciplina escolar. Actividade e liberdade. Observagao e pratica em classes primarias.

Estudo dos varios typos de disciplina.
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9. Organizacdo de festas escolares pelos alumnos-mestres. O ensino do canto.
Declamacao. Dansas infantis.

10. O ensino objetivo. Aulas sobre nog¢des comuns. Colheita, organizagdo e
aproveitamento do material.

11. O desenho ¢ a musica como instrumentos de expressao didactica.

12. Os trabalhos graficos (linguagem escripta; desenho; calligraphia; arithmetica; esbogo
geografico, etc.). Organizacdo dos cadernos. Corre¢do ¢ julgamento. O caderno diario do
alumno.

13. O ensino da calligraphia. A calligraphia muscular.

14. Observacdo e pratica de aulas de trabalhos manuais. Exposi¢des escolares. A arte na
vida escolar.

15. Excursoes: preparo, realizagdo, verificagdo dos resultados. Organizagdo do museu da
escola.

16. Observagao e pratica da educagdo hygienica.

17. A historia patria, a geografia, a educagdo civica.

18. Organizagao da bibliotheca escolar. Seu funcionamento. Como registrar e estimular a
frequéncia dos consulentes.

19. Excursdes a escolas rurais do municpio.

20. Comparecimento a reunides pedagdgicas, na propria escola normal, na Delegacia do

Ensino ou na Inspectoria auxiliar.

2° Anno
1. A technica da alfabetizacio.
2. O ensino da leitura em cada um dos graus primarios.
3. A linguagem oral e escripta.
4. O calculo e a arithmetica.
5. O systema de “projectos”.
6. Os programas ¢ os horarios nos systemas renovados. Sua organizagéo.
7. Como retirar do ambiente rural os assumptos ¢ o material para o ensino primario.
8. Excursoes de estudo a escolas rurais. Relatorios.
9. Comparecimento a reunides pedagogicas do proprio estabelecimento, da Delegacia Regional ou da

Inspectoria auxiliar.

10. As instituigdes auxiliares da escola. A caixa escolar.

11. Escripturag@o escolar. Organizagdo dos livros de matricula, de chamada, de inventario. Estatistica
mensal e anual. Offcios as autoridades. Communicagdes aos paes.

12. Exame e comentario das leis sobre nomeag¢des para o magistério primario. Condi¢des para
effectivacdo dos estagiarios.

13. Organizagdo geral do ensino primario, no Estado de Sdo Paulo.

QUADRO 14 - Periédico educacional brasileiro com saberes propriamente da

Didatica — 1964-1996

Revista Ano

Didatica 1964-1996

Além das revistas que circularam em ambito nacional, hd as revistas que
circulam dentro das Institui¢des de formagao de professores em nivel superior, como a
revista Didatica, uma revista departamental da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Marilia, atual Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Unesp de Marilia, entre outras

revistas que circularam entre 1964 e 1996 a Didatica publicou muitos artigos com o
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objetivo de “[...] produzir e disseminar o conhecimento novo, sobretudo daquele a
servico da educacao, em todos os seus niveis e modalidades; [...]” (CASTRO, 2009, p.
214).

A revista contava com diversas se¢des para que cada professor tivesse maior
abertura para publicar conforme as especificidades da se¢do estabelecendo dialogo entre
segoes e com seus pares, segundo Castro (2009) a revista contou com as seguintes
secoes: “Conferéncias”, “Mesas Redondas” e “Noticiario”, sendo “Conferéncias” e
“Mesas Redondas” publicadas apenas no primeiro nimero da revista.

Entre as se¢des € possivel destacar alguns artigos que compuseram o que aqui
retno e que faz parte dos conteudos considerados propriamente da Didatica nas décadas
de 1950, 1960 ¢ 1970.

Na secdo “Mesas Redondas™ n. 1, 1964, da revista Didatica, relatora Maria
Aparecida Rodrigues Cintra, da Cadeira de Didatica Geral da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia com a “Mesa-redonda sobre a formacdo do professor
primario” (p. 161-165), um dos pontos apresentados pela relatora ¢ sobre a Teoria ¢ a
Pratica: A escola de aplicagdo. A partir da n. 2, e nos anos de 1965-1966-1967-1968-
1969 da revista, contou com a se¢do “Ensino secundario” e no ano de 1968/1969 foi
publicado o artigo de José de Arruda Penteado “A lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e as possibilidades de renovagao didatica” (p. 127-135).

Na secao “Noticiario”, de 1964, “Noticiario sobre a inclusdao da Pratica de
Ensino a Licenciatura. Contém transcrito o texto do Parecer n. 292 — Matérias
Pedagogicas para a Licenciatura. Valnir Chagas, Anisio Teixeira e Newton Sucupira.”
A proposito, Garcia (1995) afirma que tal Parecer teria legitimado, legalmente, a
fragmentacdo da Didatica na Licenciatura, com a extin¢do da cadeira de Didatica Geral
e Especial e criacio do campo da Pritica de Ensino que, desde entdo, passou a
reivindicar, no campo da educagdo, o tratamento das questdes relativas ao ensino dos
diferentes conteudos escolares.

Como podemos observar neste capitulo, tanto os manuais pedagogicos, quanto
os periodicos educacionais localizados no acervo da biblioteca da atual Escola Estadual
“Leonidas do Amaral Vieira” estiveram norteados pela demanda especifica, a de formar
o professor alfabetizador em atendimento a escola primaria, demanda essa do Curso
Normal do Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio

Pardo-SP, assim como dos demais cursos normais para a formacao de professores dos
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demais institutos de educagdao criados no interior paulista, como observado por
Labegalini (2000). Tais impressos centraram atencao na disseminacao de uma ideia de
formagao de professores com base na técnica do ensinar. Nesse sentido, 0os manuais
pedagbgicos e a imprensa educacional de carater prescritivo analisados neste capitulo
constituiram-se em espacos privilegiados para a veiculagdo dos saberes que teriam
constituidos as varias disciplinas dos cursos de formagdo de professores onde lograram
circulacao, dentre as quais, as disciplinas com corpos de saberes propriamente da
Didatica.

Como dito no inicio deste capitulo, a mediada que é possivel localizar tais
impressos nos acervos bibliograficos das institui¢des educativas, eles sao passiveis de
serem lidos, pelo pesquisador da histéria da educagdo, como testemunhos do discurso
que foi legitimado em dada institui¢do por meio das praticas escolares, a0 mesmo tempo
que, também legalizam essas praticas na instituicdo. Entdo, e também com base em
Chervel (1990), esses impressos podem ser lidos como veiculadores, disseminadores e
legitimadores das chamadas “finalidades de reais”.

Também como testemunhos do discurso legitimado e das praticas vivenciadas
de dada institui¢do, apresentam-se os relatos orais dos sujeitos envolvidos com tais
praticas. Portanto, no proximo capitulo, apresentamos resultados dos trabalhos de
localizagao, identificagcdo, reunido, selegdo, sistematizagdo, analise e interpretacao de
aspectos constitutivos da Didatica no Instituto de Educagdo “Lednidas do Amaral
Vieira”, de 1953 e 1975, por meio de dados e informagdes obtidos por meio de relatos

orais de dois (02) ex-professores.
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CAPITULO III

A historia das disciplinas escolares e a historia oral: as vozes dos professores —

materiais produzidos pelos sujeitos

E possivel afirmar, como mencionado no capitulo 2, que as disciplinas, a
exemplo do que teria sido as disciplinas com corpo de saberes da Didatica, do Curso
Normal do Instituto de Educagdo “Lednidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio
Pardo-SP, entre 1953 e 1975, podem ter se constituido com saberes que teriam sido
veiculados por impressos que no acervo da biblioteca da atual Escola Estadual
“Lednidas do Amaral Vieira” foram localizados, os quais, provavelmente, teriam
circulado e disseminado discursos de especialistas em educagdo, portanto, discursos
legitimadores do ensino e de todos os seus processos no Curso Normal em questdo.
Com base em Chervel (1990), esses impressos, a saber, os manuais pedagogicos e os
periddicos educacionais localizados no acervo da biblioteca da atual Escola Estadual
“Lednidas do Amaral Vieira”, também como mencionado, sdo passiveis de uma dupla
leitura, ou seja, como veiculadores das chamadas “finalidades de objetivo”, uma vez
que os discursos que veiculam possuem carater prescritivo, € como veiculadores das
chamadas “finalidades reais”, uma vez que sdao passiveis de serem lidos, pelo
pesquisador da histéria da educagdo, como testemunhos do discurso que teria sido
legitimado em dada institui¢do por meio das suas praticas, a0 mesmo tempo que
também teriam legalizado essas praticas na instituigao.

Nesse ultimo sentido, ou seja, como testemunhos daquilo que se materializou
na instituicdo, os manuais pedagdgicos e os periddicos se apresentam, com base em
Chervel (1990), ao lado de outro tipo de fonte, das fontes orais.

Nesse sentido, neste terceiro capitulo, apresento resultados de um trabalho de
analise de relatos orais de dois (02) ex-professores da disciplina de Didatica ou de
outras disciplinas que se constituiram com corpo de saberes da Didatica no Curso
Normal do Instituto de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”. Tais relatos orais foram
coletados por meio de entrevistas do tipo semi-estruturadas. Observo que esses ex-
professores sdo aqui identificados por meio das iniciais dos seus nomes, em atencdo as

exigéncias para a preservacao de anonimato dos sujeitos da pesquisa, € que todos os
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demais procedimentos para a coleta e utilizacdao dos relatos orais foram orientados pelo
Comité de Etica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC/Unesp-Marilia-SP'.

Assim, num primeiro momento, apresento aspectos da historia oral e suas
relacdes e contribui¢des para o trabalho do historiador da educacdo e para a historia das
disciplinas escolares.

Na sequéncia, apresento resultados das andlises dos relatos orais coletados,
organizada segundo tematicas, as quais decorreram desses proprios relatos orais
coletados.

Finamente, apresento resultados de uma andlise sobre caminhos de constituicao
da disciplina da Didatica no “Lednidas do Amaral Vieira”, os quais, a partir de 1975,
foram identificados, segundo dados e informacdes coletados mediante os relatos orais
dos ex-professores, sujeitos da pesquisa.

Tais caminhos foram aqui analisados como decorréncias do percurso de
constituicdo das disciplinas com corpo de saberes Didatica, ou com corpo de saberes
propriamente da Didatica, também durante o periodo, de 1953 a 1975, em que a
formagao de professores aconteceu no “Lednidas do Amaral Vieira”, por meio do seu

Curso Normal, o qual existiu no ambito de um Instituto de Educagao.

3.1 Aspectos da historia oral e suas relacoes e contribuicées para o trabalho do

historiador

A luz do referencial teérico do campo da Histéria das disciplinas escolares, a
presenca e o conteudo de documentos das instituigdes educativas, tanto os coletados em
acervos documentais como programas, atas, relatorios, entre outros, quanto o coletados
em acervos bibliograficos como manuais pedagdgicos e periddicos educacionais, podem
ser (re) avaliados a partir do recurso da memoria oral, de modo que o pesquisador possa
obter descrigdes sobre o curriculo real e suas praticas no interior de tais instituigdes, 1SS0
¢, o que foi feito do curriculo prescrito no cotidiano escolar. Nesse sentido, ¢ possivel
afirmar que a histdria oral permite compreender ou complementar aspectos contidos em

outras fontes para a pesquisa.

I'N°. 0906/2014
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A Histéria Oral, portanto, ¢ parte da historiografia, porque traz consigo, por
meio de relatos do que vivenciado, aspectos das praticas do interior da escola, nem
sempre presente nos documentos. Significa dizer, assim como Thompson (1935, p. 10),
que a fonte oral ¢ expressdo de vida cotidiana, e, “a voz do passado tem importancia
para o presente.”

Segundo Thompson (1935), o método e o significado em historia oral se
complementam, e ¢ possivel dizer que ¢ um recurso que vem sendo utilizado
principalmente na area de ciéncias humanas, por tratar da subjetividade e construgdo das
identidades, ausentes na maioria das vezes na escrita. A historia oral tem como objeto a
memoria e como objetivo a recuperacao de aspectos dessas memarias.

Atualmente o enfoque da historia oral t€ém sido atribuido com base nas
formulagdes de Thompson (1935)%, as quais tem como fonte oral, a historia de pessoas e
grupos socialmente excluidos, ou esquecidos, as quais, para Thompson (1935), sdo por
vezes escritas de forma falha ou distorcida.

A proposito, o livro 4 voz do passado de Paul Thompson foi um marco por
propor a ideia de que a histéria oral deve promover a historia dos excluidos, a histéria
do povo, atuando como uma contra-histdria, trazendo novos métodos e objetos.

Ainda, a Histéria Oral:

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da
memoria nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a
realizagdo de pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a
memoria fisica e espacial, como também descobrir e valorizar a
memoria do homem. A memoria de um pode ser a memoria de muitos,
possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON, 1992, p.
17).

Com relagdo a Historia das disciplinas escolares e o viés da Histéria Oral
atualmente difundido, ¢ possivel afirmar que, tanto um campo, quanto o outro se
encontram por darem vez e voz aos aspectos do cotidiano a partir dos relatos dos
sujeitos responsaveis, em dado tempo e espaco historico, pela elaboragdo dos
documentos da escola, os quais constituem os acervos das institui¢des, para além dos
documentos prescritos que teriam sido elaborados pelos chamados especialistas da

educacdo, os quais, muitas vezes, estiveram e estdo apartados do “chdo” da escola.

* Segundo Sonia Maria de Freitas, escritora do preficio dessa terceira edi¢io (1935, p. 15), 4 voz do
passado: Historia Oral, Thompson trabalha nos moldes sociologicos, de uma histoéria vista de baixo.
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Da mesma forma, essas bases que subsidiam esses dois campos de pesquisa,
vao ao encontro do movimento mundialmente conhecido como Escola dos Annales que
ndo considera a Historia como sequéncia de acontecimentos. Tal movimento teve maior
influéncia nas primeiras décadas do século XX, momento em que se buscou quebrar
com uma visdo positivista da escrita; tem-se, entdo, um avango quanto ao tipo de fonte
utilizada nas pesquisas, sobretudo em Historia, promovendo a interdisciplinaridade,
aproximando, por exemplo, a Histéria principalmente da Sociologia.

O momento em que o campo da Historia das disciplinas escolares comeca a se
configurar, segundo Vindo (2006), a partir da década de 1970, com os estudos do
curriculo, corresponde a 3* geragdo dos Annales, ou seja, da chamada Nova Historia ou
Historia Cultural, com estudos ancorados na Historia da Educagdo. Nesse periodo teria
sido crescente o numero de pesquisas sobre a Historia das disciplinas escolares, das
Instituigdes, e sobre Cultura Escolar.

Dentro da Nova Historia Cultural temos a tendéncia de pesquisa praticada por
Carlo Ginzburg, a chamada histéria da cultura, com nocdes de cultura popular e a
circularidade cultural, trabalhando com a abordagem da micro-historia, que mais se
aproxima da nova abordagem em Historia Oral, aquela historia vista de baixo.

Dentro desse periodo entdo, a Historia Oral ¢ segundo Frangois (1996, p. 4):

[...] inovadora primeiramente por seus objetos, pois da atengdo
especial aos “dominados”, aos silenciosos e aos excluidos da histéria
(mulheres, proletarios, marginais etc.), a historia do cotidiano e da
vida privada (numa otica que é o oposto da tradigdo francesa da
historia da vida cotidiana), a histéria local e enraizada. Em segundo
lugar, seria inovadora por suas abordagens, que ddo preferéncia a uma
“historia vista de baixo” [...], atenta as maneiras de ver e de sentir, que
as estruturas “objetivas” e as determinacdes coletivas prefere as visdes
subjetivas e os percursos individuais, numa perspectiva decididamente
“micro-historica”.

Segundo Ferreira (1998a, p. 9), atualmente existem duas frentes de trabalho
com Historia Oral:

A primeira delas utiliza a denominagdo histéria oral e trabalha
prioritariamente com os depoimentos orais como instrumentos para
preencher as lacunas deixadas pelas fontes escritas. [...]. Uma segunda
abordagem no campo da histdria oral é aquela que privilegia o estudo
das representacdes e atribui um papel central as relagdes entre
memoria e historia, buscando realizar uma discussdo mais refinada
dos usos politicos do passado.
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Existe também, segundo Thompson (1992), a Biografia como fonte oral. No
caso da Historia das disciplinas escolares, a frente mais comum para utilizagdo da
historia oral ¢ a primeira elencada por Ferreira (1998a), por ter como objetivo a
diferenciagdo das fontes — a oral x escrita — para identificar quais pontos as aproximam
ou as distanciam.

Para Thompson (2006, p. 20), a histéria oral € uma abordagem ampla, “[...] ¢ a
interpretagdo da histoéria e das sociedades e culturas em processo de transformacgao, por
intermédio da escuta as pessoas e do registro das histérias de suas vidas.” E concebida
como um campo interdisciplinar.

A partir de tal abordagem, utilizando a historia oral, ndo como autobiografia,
mas como pesquisa, produgao cientifica, a entrevista pode propiciar ao pesquisador “[...]
um meio de descobrir documentos escritos e fotografias que, de outro modo, nao teriam
sido localizados” (THOMPSON, 1992, p. 25), enriquecendo as pesquisas em
desenvolvimento.

A opgdo pelo trabalho com a histéria oral traz algumas implicagdes, dentre
elas, o trabalho com o imprevisto, a ruptura — o que diferencia essa tarefa do trabalho
tradicionalmente aceito em historia com documentos ja existentes, no sentido da
materialidade:

[...] A producao de textos ou fontes colhidas oralmente com coetineos
implicou alteragdes na forma usual de pesquisa que antes se confinava
a selecdo de textos escritos, previamente estabelecidos, ordenamento
documental seriado metodologicamente planejado e analise. (MEIHY,
2010, p. 180).

As fontes orais implicam, portanto, e segundo Meihy (2010), no trato com o
contingente, 0 micro — a micro-historia; além de colocar em questdo as experiéncias, e
nao os “trajetos metodologicamente enunciados”.

Para além desses aspectos, ou mesmo enquanto consequéncia desse quadro de
caracteristicas, uma discussdo fundamental em histéria € posta em outros termos: o
lugar do passado em relagdo ao caminho metodologicamente consagrado.

Assim a historia oral, a partir da abordagem privilegiada neste texto, ou seja,
com dois professores que, no interior do Curso Normal, foram responsaveis pela
materializacdo dos saberes prescritos por meio das disciplinas que ministraram,

possibilita a reflexdo acerca da relevancia do trabalho com memoria, na tentativa de
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compreender os processos de formagao de identidades, na credibilidade e utilidade das
mesmas, levando em conta o presente, que € produto do processo e parte da realidade.

Um trabalho no campo da Histdria das disciplinas escolares, por exemplo,
privilegia em sua maioria, o trabalho com professores e estudantes. Segundo Thompson
(1992, p. 32):

[...] professores e estudantes podem tornar-se mais conscientes da
imagem que representam para o grande publico. E, entrando na vida
de seus informantes, adquirem uma compreensao melhor dos valores
de que ndo partilham e, frequentemente, respeito pela coragem
demonstrada em vidas muito menos privilegiadas do que as suas.

Portanto, mediante trabalho com narrativas, ha, pelos participantes, uma
tomada de consciéncia, da representagdo que se tem deles mesmos, € se tornam
passiveis de adquirir “[...] dignidade e sentido de finalidade ao rememorarem a propria
vida [...].” (THOMPSON, 1992, p. 33). Os relatos por sua natureza sao simbolicos.

Para Thompson (1992), os rumos da histdria oral vao depender da evidéncia
escolhida, uma opcao politica, que dependera de cada historiador. Assim, ¢ possivel
afirmar que a utilizagdo da historia oral pode ser tanto instrumento de uma tradigdo e
conservadorismo, quanto de mudangas politicas e sociais, ou mesmo um meio de
transformagao do teor e finalidade da histodria.

Uma questdo que o autor coloca, €, se podemos confiar em tais evidéncias.
Para Thompson (2006, p. 32), o “[...] interesse estd em entender como as experiéncias
do passado sdo reinterpretadas na memoria.” Deve haver um esclarecimento para o
entrevistado sobre as razdes que motivam a pesquisa € motivam a entrevista, iSso
porque toda entrevista tera as respostas objetivas e subjetivas, ainda se considerarmos o
entrevistado parte do meio, e da cultura.

[...] a busca de evidéncia “objetiva” do levantamento classico aponta
na direcdo de um espelho de incompreensdo. O objetivo de uma
entrevista deve se revelar as fontes do viés, fundamentais para a
compreensdo social, mais do que pretender que elas possam ser
aniquiladas por um entrevistador desumanizado “sem um rosto que
exprima sentimentos”. Na verdade, nenhum historiador oral, que eu
saiba, tem defendido o estilo de entrevista com questionario
rigidamente inflexivel. (THOMPSON, 1992, p. 258).

Ou seja, o entrevistador deve respeitar absolutamente a fala do entrevistado:

Ao entrevistador cabe a obrigagdo profissional e ética de ouvir tudo o
que ¢ descrito com a maior atengdo, consciente de que o entrevistado
ndo deve ou tem obrigacdo de atender a quaisquer que sejam as
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expectativas teoricas/metodoldgicas da pesquisa que entdo se realiza.
(MONTENEGRO, 2003, p. 150).

Para Demartini (2006, 101), os trabalhos sobre memoria e educagdo vém sendo
desenvolvidos ha varios anos “[...] acompanhando o movimento de retomada da
tematica da memoria por disciplinas variadas, e especialmente pela adogdao de
metodologias de pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais € na educacao.” :

[...] existem aspectos que o trabalho com histérias de vida de velhos
professores nos tem levado a perceber: se ha criticas ao trabalho do
historiador com memorias, ¢ preciso leva-las em conta e lidar com os
relatos que sdo parciais, elaborados a posteriori dos fatos em estudo,
subjetivos. (DEMARTINI, 2006, P. 104).

Esses aspectos nos levardo a uma nova elaboragdo de questdes para que no
confronto, na diferenciagdo com outra fonte, a fonte oral possa privilegiar a informagao
a ser obtida, que por meio de outra fonte ndo foi contemplada.

Para Thompson (1992, p. 260):

Ha alguns principios basicos para a elaboragdo das perguntas, que se
aplicam a todo tipo de entrevista. As perguntas devem ser sempre tao
simples e diretas quanto possivel, em linguagem comum. Nunca faca
perguntas complexas ou de duplo sentido — em geral, apenas uma de
suas metades sera respondida e, em geral, ndo ficara claro qual delas.

Lidando com memoria de professores e estudantes ao longo do tempo, ¢
possivel que o tempo altere essas memorias, produzindo novas interpretagdes, e ainda
traga novas memorias proibidas a época do vivido. Segundo Demartini (2006) devemos
descobrir o que ficou oculto.

Para a Historia das disciplinas escolares e para a Historia das instituigdes
escolares, a historia oral se apresenta, entdo, como recurso metodoldgico para novas
interpretagdes acerca daquilo que se materializou no cotidiano da escola, acerca daquilo
que seria a “caixa preta”, da escola, para além do que € possivel recuperar por meio dos
documentos escritos, inclusive comprovando ou ndo os dados e informacdes contidos
nesses documentos escritos.

Assim, na sequéncia, apresento resultados da anélise dos dados e informacdes
recuperados a partir de relatos orais de ex-professores das disciplinas com corpo de saberes

Didatica ou com corpos de saberes que consideramos serem, propriamente, da Didatica.
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3.2 Aspectos das disciplinas de Didatica no Curso Normal do Instituto de Educacao
“Leonidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP, segundo seus ex-

professores

Neste topico, apresento uma analise dos dados e informagdes contidas em
relatos orais coletados por meio da entrevista do tipo semi-estruturada realizada com os
professores “R. O. S”, e “J. E. C”. Ambos teriam lecionado no Curso Normal do
Instituto de Educacdo “Lednidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP,
nas disciplinas com corpo de saberes da Didatica ou com corpo de saberes propriamente
da Didatica, entre as décadas de 1950, 1960 e 1970.

E para fins de organizagdo, foi possivel classificar o conjunto dos dados e
informagdes fornecidos pelos entrevistados, por meio de tematicas que emergiram das
respostas dos entrevistados, conforme quadro abaixo:

QUADRO 15 - Tematicas emergentes das respostas as entrevistas com os sujeitos
da pesquisa

Formacao

Atuagdo

Formagdo Continuada

Motivagdo para escolha da profissdo

Contetido da disciplina

Objetivos da Didatica

Organizagao e funcionamento do Instituto

Aposentadoria e novos projetos

Autoritarismo

Participacdo dos professores nas decisdes da escola

Outras Informagodes relevantes

Ressalto que os resultados das entrevistas, classificados nas varias tematicas
apresentadas no quadro acima, encontram-se em apéndice (APENDICE B — Relatos
Orais dos ex-professores — Curso Normal do Instituto de Educacdo “Leonidas do

Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP (1953-1975).
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3.2.1 A voz da Professora R. O. S.: reafirmando o carater normativo e
instrumental da Didatica no Curso Normal do Instituto de Educacao do “Leonidas

do Amaral Vieira”

Iniciando pela tematica “Formacao”, ¢ possivel constatar que a Professora R S.
O. teve duas: a primeira como Normalista, ¢ a segunda, foi em Pedagogia. Como
Normalista estudou em S@o Paulo por trés anos e voltou para Londrina-PR onde cursou,
em nivel superior, o curso de Pedagogia. Assim, € possivel afirmar que a Professora
entrevistada teria vivenciado em sua formac¢do duas experiéncias de formacgdo docente
distintas, o que indica sua preocupacao com os saberes da docéncia e, a0 mesmo tempo,
maiores possibilidades de ela ter se apropriado tanto de saberes da pratica docente,
quanto dos saberes tedricos que fundamentam a docéncia.

Sobre sua atuacdo, a Professora R S. O relata que, em 1968 se mudou para
Santa Cruz do Rio Pardo-SP e iniciou suas atividades no Instituto de Educagao
“Lednidas do Amaral Vieira” como professora das disciplinas com corpo de saberes da
Didatica, Psicologia, e no curso de Administracdo Escolar, da disciplina de Estatistica.
Mencionou que ministrou outras disciplinas, e que preparava suas aulas baseada nos
livros da faculdade, aspecto que reforca a ideia de sua preocupagdo com a apropriagao
dos saberes teoricos que fundamentam a docéncia e, ao mesmo tempo, oferece
testemunha de que a disciplina de Didatica que ministrou teria sido subsidiada pelos
impressos analisados no capitulo 2.

Ainda no Instituto de Educagdo “Leonidas do Amaral Vieira”, por ter escola
anexa, a Professora R S. O também ministrou aulas para as antigas 5% e 8* séries, como
professora de matematica, ou seja, a sua pratica na docéncia em curso de formacgdo de
professores para o ensino nas séries iniciais do entdo 1° Grau, teria tido boas
possibilidades de se nutrir das suas proprias experiéncias como professora também
desse grau de ensino, mesmo que de séries mais adiantadas, o qué a teria possibilitado
conhecer as demandas desse nivel de ensino.

Na temadtica “formacdo continuada”, a entrevistada cita um curso que teria
frequentado para utilizag¢do do livro que ficou conhecido como “Verdao”, e ainda afirma
que tal livro continha a proposta curricular estadual para o Ensino de 1° Grau. o qual,
segundo informou, teria sido muito utilizado nas escolas. Além do “Verdao”, a

entrevistada afirma que se utilizava de outros antes do “Verdao”, alguns Literatura



122

francesa alguns dos quais foram localizados e sistematizados por meio de instrumento
de pesquisa, localizados no acervo da biblioteca da escola “Lednidas do Amaral
Vieira™. Demonstrando um carater teérico-pratico, ou seja, como ja mencionado,
segundo o viés da modernizacdo conservadora, que fora preconizada por escolanovistas.

Quanto a tematica “Contetdo da disciplina” ¢ possivel dizer, a partir dos dados
fornecidos pela entrevistada, que o contetido que trabalhava era pensado a partir do que
considerava ser os objetivos do curso de formagao de professores, ou seja, os de formar

professoras alfabetizadoras e, para tanto, lancava mao daquilo que considerava ser
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alfabetizar, o trabalho mecanico e instrumental em cadernos de caligrafia. A proposito,
afirmou que seu desejo era que essas professoras pudessem ‘“dar conta do recado” e,
entdo, afirma que era confeccionado pelas alunas um caderno de festa, que continha
todas as datas festivas, no qual elas faziam as atividades que seriam propostas para as
criancas. Assim, o que parece ficar evidenciado ¢ que a disciplina Didatica estava
voltada para a apropriacdo de saberes da rotina das escolas, as atividades a serem
desenvolvidas pelos alunos, eram trabalhadas com os futuros professores, a exemplo o
caderno de caligrafia. Outra atividade desenvolvida pelas alunas eram as aulas
regéncias, que eram assistidas e avaliadas pela Professora R. S. O. Essas aulas partiam
da elaboragdo do plano de aula que cada aluna deveria fazer. Fazia parte das avaliagdes,
a nota sobre o comportamento, postura de cada aluna, ou seja, a valorizacdo do
aprendizado sendo mensurado pelos saberes da pratica.

Ainda, utilizou como “Contetido da disciplina” e para elaboragdo das suas
aulas, aspectos da Pedagogia francesa, métodos vindos da Franca, alguns deles
presentes nos livros do acervo da biblioteca da escola Leonidas, o que indica certa
vontade de se oferecer aspectos de uma formagao sélida em fundamentos, considerada
como “de ponta”, porém, transplantada da realidade de outros paises e regioes.

Na temadtica “Objetivos da Didatica”, a professora comenta que a Didatica
mudou, mas como o magistério acabou em 2005, e de 14 para cé ela atuou como
coordenadora, ela nao sabe dizer o que mudou, afinal o curso passou de nivel médio
para nivel superior. Ela ressalta a perda de autoridade que o professor sofreu e vem
sofrendo com os anos. Pela resposta da entrevistada, pareceu que pouco ou
imperceptivel teriam sido as mudancgas dos objetivos da disciplina com o passar dos
anos, mesmo com a mudanca do curso de nivel médio para superior.

Essa resposta da entrevistada remete-nos a um momento em que a Didatica,
tanto no Ensino Médio, quanto no Ensino Superior, como mencionado no final do
capitulo 2, evidenciou a fragmentacdo do campo de conhecimento da Diddtica, em
decorréncia da fragmentagao da Didatica Geral como disciplina, no inicio da década de
1960, a qual passou a caminhar, tentando se constituir enquanto uma teoria geral do
ensino capaz de explicar as questdes do ensino e da aprendizagem no conjunto das
disciplinas escolares, disputando espaco com as disciplinas de Pratica de Ensino, as

quais caminharam negando essa possibilidade da Didatica.
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Na tematica “Organizagao e funcionamento do Instituto”, a Professora R. S. O.
relata sobre como se deu a organizagdo interna, € como as alunas participavam
ministrando aulas: o jardim de infancia ndo era anexo, mas as 1%, 2%, 3* e 4* séries eram,
e, entdo, ali eram marcadas as regéncias, bem como os estagios, ressaltando a
importancia dos saberes da pratica para a formacao dos professores. Observa-se que se
tratava de um momento politico brasileiro do autoritarismo da década de 1960,
sobretudo pos 1964, o qual a Professora R. S. O. afirma que, principalmente por parte
da religido e da politica, teria colocado medo. Mesmo assim, afirmou que tinha
liberdade em ministrar suas aulas e que esse autoritarismo ndo havia afetado em nada
sua pratica, acreditando que isso se devia ao fato de que, talvez, ela cumpria com os
objetivos propostos naquele momento.

Entretanto, ela admite a utilizagdo de um livro que continha a proposta
curricular do governo, o “Verdao”, o que nos faz questionar até que ponto a Professora
R. S. O. teria compreendido o quanto sua pratica teria sido afetada pelo contexto
politico da época. A proposito, a professora afirmou que os professores participavam
das decisdes que eram tomadas na escola e, segundo ela, aceitavam as normas porque
ndo prejudicava ninguém, recebiam também formacao de professores de universidades

como USP e UNESP.

3.2.2 A voz do Professor J. E. P. C.: uma possibilidade de ressignificacio da
Didatica, a luz de uma breve analise historica e tedrico-conceitual dos dados e

informacoées reunidos

Quanto a sua “Formacgao”, € possivel constatar que o Professor J. E. P. C. fez o
Curso Normal em nivel médio, em nivel superior os cursos de Direito, Psicologia,
Estudos Sociais e Pedagogia, e em nivel de pos-graduagdo, Direito Publico Municipal e
Psicopedagogia. Como ¢ possivel observar, trata-se de uma formacao diversa que retine,
em nivel superior, as preocupacdes tedricas de duas areas, a de Ciéncias Humanas e a de
Ciéncias Sociais. Com relagdo a subarea de Educacdo, a centralidade esta nos cursos
que reunem aspectos da Pedagogia e da Psicologia.

Quanto a sua atuacdo, ¢ possivel afirmar que durante o periodo em que foi

professor no Curso Normal do Instituto de Educacdao “Lednidas do Amaral Vieira”,
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entre 1957 e 1985, o Professor J. E. P. C teria langado mao de aspectos do
conhecimento adquirido ainda no Curso Normal de formagao de professores, uma vez
que cursou Pedagogia posteriormente. Nesse curso, o Professor J. E. P. C afirmou que
suas atividades tinham como objetivo a conscientizagdo do papel do educador, e, nesse
sentido, trabalhava para que eles tivessem interesse pelos estudos; por isso, exigia
trabalhos e pesquisas feitos a mao, pois, no seu ponto de vista, seria uma comprovacao
de que os alunos haviam realizado as atividades propostas. Ainda, para
acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem dos alunos, mencionou que mantinha
uma ficha para cada atividade, por ele elaborada, a qual continha os seguintes tdpicos:
“Motivacao”, “Introducdo da Matéria”, “Pontos Principais”, “Fixa¢do”, e por fim,
“Avaliacao”.

O afirmou Professor J. E. P. C afirmou que a partir da década de 1960, eram os
professores que montavam o planejamento de ensino, ja que até a década de 1950 o
planejamento vinha pronto para os professores. A propdsito, considerou que, a partir de
1950, os professores tiveram maior autonomia e o que oficialmente lhes chegavam,
sobretudo do Governo Estadual, teriam sido sugestdes. Nesse sentido, a partir desse
momento comecgou a trabalhar com aquilo que considerava ser mais importante.
Destacou que tal situagao teria ocorrido no momento politico brasileiro pés a Revolugao
de 1964, quando considerou momento com certa liberdade e favoravel a mudanga
mencionada.

Tal relato do Professor J. E. P. C, contraditoriamente ao que teria sido esse
periodo historico brasileiro, vai ao encontro das afirmagdes da Professora R. S. O.,
como mencionado acima, a qual relatou que esse teria sido um periodo em que teve
liberdade em ministrar suas aulas e que esse autoritarismo nao havia afetado em nada
sua pratica, acreditando que isso se deveu ao fato de que, talvez, ela cumpria com os
objetivos propostos naquele momento. Talvez, mesmo sem declarar, o fato de julgar que
também ele “cumpria com os objetivos propostos naquele momento”, tenha levado o
Professor J. E. P. C a considerar, assim como a Professora R. S. O, que, num periodo de
autoritarismo politico, sobretudo o professor da escola publica teria tido autonomia em
seu fazer docente. Caberia, entdo, o seguinte questionamento: o qué, naquele momento
historico, teria significado para os professores das escolas publicas, “cumprir com os

objetivos propostos”?
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A pertinéncia desse questionamento se reafirma, no meu ponto de vista, ainda
mais quando constatado que no acervo documental da E. E. “Lednidas do Amaral
Vieira” ndo foram localizados planejamentos das disciplinas anteriores a década de
1970, portanto, o que foi localizado se apresenta como resultados e testemunhos de um
momento histéorico em que, na educagdo as chamadas por Chervel (1990) de
“finalidades reais” teriam ou deveriam ter ficado subsumidas frente ao que Chervel
(1990) denomina de “finalidades de objetivo”, as quais presidem todos os processos da
sociedade, portanto, da escola.

Também, contraditoriamente aos relatos de que o periodo pos 1964 teria sido
um periodo em que havia liberdade para ministrar as aulas e que o autoritarismo desse
periodo ndo havia afetado em nada sua pratica, na tematica “Organizacdo e
funcionamento do Instituto”, o Professor J. E. P. C. relata aspectos da organizagdo
interna, pois afirmou que dentro da escola os professores efetivos tinham tratamento
diferenciado, por achar que tinham mais direitos que os outros e que havia autoritarismo
por parte de alguns diretores que espionavam seus professores para saberem se estavam
ministrando suas aulas. Ainda, o Professor J. E. P. C. afirmou que, na ditadura politica
brasileira, um professor de Portugués foi preso em meio a aula, porque teria escrito uma
frase para os alunos, a qual teria feito com que os pais de alunos a considerassem
contraria ao governo; foi ateado fogo na escola, queimando todos os arquivos da
secretaria, momento em que o Governador do Estado decretou que, naquele ano todos
os alunos seriam aprovados, porque nao haveria como comprovar notas. Segundo o
professor, ele passou imune a tudo isso.

Quanto a tematica “Conteudo da disciplina” ¢ possivel dizer, a partir dos dados
fornecidos pelo Professor J. E. P. C, que ele considerava importante apresentar aos
alunos as discussdes recentes sobre Didatica. Ainda o professor considerou o comego da
carreira como tradicional, pois afirmou que as aulas eram conservadoras, “[...] usava
como material didatico o giz, a lingua, e a garganta [...]” (J. E. C., 2014). E, com o
passar do tempo, isso teria mudado, pois as aulas passaram a acontecer com os alunos
organizados em circulos, aumentaram as aulas externas, com destaque para a visitagao a
museus etc.

Observa-se que o relato Professor J. E. P. C., sobre o que considera ser a
Didatica atual para a época, encaminha para uma ideia de que os saberes propriamente

da Didéatica teriam sido sintetizados, a época, no bindomio “forma didatica e modo
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didatico”, conforme definicdes de Theobaldo Miranda Santos em “Curso de Psicologia
e Pedagogia - metodologia do ensino primario”, como mencionado no capitulo 2, a
saber: “Forma Didatica”, a forma didatica “[...] ¢ a maneira pela qual o professor
apresenta a matéria aos alunos [...]” (SANTOS, 1950, p. 62), ou seja, se o professor da
aula de forma expositiva, interrogativa; ¢ a técnica utilizada. J& em “Modo Didatico”,
afirma que modo didatico ¢ a “[...] maneira de organizar a classe para a realizagdo do
trabalho escolar. Distinguem-se varios modos didaticos: o individual, o simultdneo, o
mutuo € o misto.” (SANTOS, 1950, p. 72).

Em “Objetivos da disciplina”, o Professor J. E. P. C. considera a disciplina
Didatica, como uma disciplina que aborda a pratica, porém acredita que a Didatica
tedrica ¢ fundamental, pois afirmou que apoia as outras disciplinas. Ainda considerou
também como fator fundamental a experiéncia, para que o aluno seja um bom professor.
Ressalta a Didatica como a base do ensino.

Observamos que, assim como a Professora R. S. O., mesmo tendo a pratica, a
observagao, como dimensdes centrais da Didatica, afirmou a importancia de se pensar
na sua dimensao tedrica, sobretudo para se proceder na avaliagdes.

A propdsito, para o Professor J. E. P. C., o enfoque da Didatica mudou ao
longo dos anos, a partir de autores mais modernos, o que significou melhorias para as
aulas. Afirmou tal mudanca principalmente quando ele ja estava se afastando da
docéncia, na década de 1980. O que considera que ndo mudou até os dias atuais sdo as
avaliagoes, diferente da maneira que procedia, pois afirmou que ele avaliava o aluno
como um todo; a conduta, o relacionamento com os colegas, o sentimento de civismo e
cidadania, eram algum dos itens avaliados em suas disciplinas.

Ao se remeter ao que teria vivenciado e o qué teria sido considerado como
moderno, novo, ndo tradicional, ndo conservador, o Professor ofereceu a possibilidade
da interpretacdo de que conhecia o que deveria ser a Didatica, sobretudo em busca de
sua ressignificacdo para a formacao de professores.

Essa possibilidade de interpretagdo confirmou-se com apresentacdo, pelo
Professor J. E. P. C. de um plano de ensino da disciplina de Didatica por ele elaborado

na década de 1960, o qual transcrevo abaixo e cujos aspectos discuto na sequéncia.
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Quadro 16 — Plano de Ensino elaborado pelo professor J. E. P. C., em setembro de
1968.

Disciplina: Didatica

I- A didatica no campo das ciéncias pedagogicas ou ciéncias da educagao.
A. Conceito de Educacdo
1. Concepcdes vulgares
a) Instrucdo
b) Boas maneiras
2. Fendmeno estatico ou dindmico?
3. A aglo educativa — aspectos fundamentais:
a) Acdo de uma pessoa sobre outra
b) Modificacdo de comportamento
4. FElementos que participam da agdo educativa
a) Educador
b) Educando
5. Caracteristica da “universalidade” da educacao

a) Ela sempre existiu: - no tempo; no espago

b) E um processo permanente e continuo que acompanha o desenvolvimento
individual.

6. Tipos de educagdo
a) Sistematica
b) Assistematica
7. Definigoes:

a) E um conjunto de modificagdes que se operam num individuo em
consequéncia da agdo de trés elementos: - crescimento, maturagdo e
aprendizagem

b) E atransmissio da heranga cultural de geragdo a geragio

¢) E a transmissdo lenta e gradual do patriménio cultural das velhas geragdes
para as novas geracdes, visando ao desenvolvimento individual e a
continuidade e progresso social.

8. Os elementos fundamentais da educacéo:

a) O aluno (a quem se educa)

b) O mestre (quem educa)

¢) O método (como se educa)

d) A matéria de ensino (através de que se educa)

e) O objetivo (para que se educa)

B. A Pedagogia
1. Como surgiu

a) A educagdo direta

b) A educacdo indireta: o pedagogo

c) A pedagogia: etimologicamente, arte de guiar a crianga

d) Definigoes: a arte da educagdo; a ciéncia da educacdo

2. O aparecimento da escola

a) Escravos pedagogos (Antiguidade)

b) Escravos cultos (literatos e filosofos) de maior nivel intelectual

c) Preceptores (fim da Antiguidade)

d) Primeira escolas em igrejas e conventos (inicio da Idade Média)

e) Significado da palavra escola: descanso, vagar (porque o estudo se fazia
nas horas vagas, quase sindnimo de passatempo de pessoa rica, que nao
precisava trabalhar) — Vem de “Skholé¢”

3. Conceitos de Pedagogia

a) Etimologico: - Pedagogia (pais, paidds: crianga; agein, agos: conduzir,

dirigir; logia, logus: tratado, ciéncia, estudo); E a ciéncia de dirigir
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criangas.

b) Corrente: - E o conjunto de conhecimentos sistematicos relativos ao
fenémeno educativo.

¢) Unilaterais - (conforme a maneira de compreender esse conjunto de
conhecimentos sistematicos sobre educacao)

- ¢ a ciéncia da educagdo

- ¢ a arte de educar

- ¢ a ciéncia e arte de educar

- ¢ a reflexdo metddica sobre educagdo para esclarecer e orientar a pratica
educativa (Durkein e Radice)

CRITICA: todos esses conceitos sdo unilaterais porque focalizam aspectos
da Pedagogia, e nio toda ela.

d) Moderno: E a filosofia, a ciéncia e a técnica da educagdo (L. Mattos).
Comentario: - é o conceito mais completo, porque abrange toda a
Pedagogia, isto €, todos os seus prismas fundamentais.

4. Prismas fundamentais da Pedagogia

a) Prisma filoséfico: - abrange os principios fundamentais da educacdo com
a vida, os ideais ¢ as finalidades da educacdo. Ele encerra a “teoria
educacional” e faz as seguintes indagagoes:

- que deve ser a educagdo?

- para onde a educacdo deve levar as novas geragdes, ele oferece
condigdes e as novas diretrizes da educagdo ¢ destaca as tendéncias
educacionais marcantes de cada povo e de cada época.

b)Prisma cientifico: - abrange os dados objetivos e reais da educagdo. A

ciéncia diz “o que ha de fato” e a Educagdo passa a ser um campo de pesquisas
cientificas

- bioldgicas: influéncia da hereditariedade, diferengas fisicas, etc.

- psicoldgicas: caracteristicas do comportamento e da aprendizagem do
educando; dif. Ind. De ordem psiquica

- sociologicas: influéncia do meio familiar ¢ do social sobre educagéo;
ajustamentos e desajustamentos sociais que influenciam o fenémeno educativo,
etc.
c)Prisma técnico: - abrange a orientagdo estabelecida pela teoria educacional e
as conclusdes formadas pela pesquisa cientifica, que, juntas, determinam a
técnica educativa. (O prisma técnico, fica situado entre o filoséfico e o
cientifico, isto é, entre “o que deve ser” e “o que €”, ligando o ideal ao real).
Pelo prisma técnico organizam-se:
- métodos e processos educativos
- sistemas escolares
- normas e diretrizes orientadores de cada escola
- métodos praticos de ensino
- técnicas de trabalho escolar
d)Conclusdo — CRITICA: - estes 3 prismas focalizam 3 grandes modalidades
de pensamento pedagogico moderno. Cada modalidade possui: ampla literatura
especializada; terminologia técnica e métodos proprios de elaboracdo e de
trabalho. Sdo partes de Pedagogia Moderna e versam todas as 3 sobre o mesmo
objeto, que ¢ a Educacao.
O fendmeno educativo s6 podera ser bem desvendado, se apelarmos para a
contribuicdo especifica de cada prisma. Por isso, considera-se mais completo o
conceito moderno de Pedagogia como: filosofia, ciéncia e técnica da educagéo.

5. Objeto da Pedagogia:

O objeto da Pedagogia € a crianga, do ponto de vista etimologico.

E realizar o estudo do fendmeno educativo, da formacdo educacional da

crianga. E a preparagio do individuo para a vida.
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Sendo a Educagdo o objeto da Pedagogia, vamos analisar um conceito de
Educacdo onde encontramos seus elementos fundamentais. (A educagdo ¢ a
transmissao...)
A Pedagogia e as ciéncias pedagdgicas (Divisdo da Pedagogia)
Pelo seu conceito moderno, a Pedagogia apresenta disciplinas filosoficas,
cientificas e técnicas.
a) Disciplinas filosoficas: Historia da Pedagogia, Fil. Da Ed., Pol.
Educacional
b)  Disciplinas Cientificas: Biol. Ed., Psicologia, Ed. Social, Ed. Historia da
Ed. Comp.
c) Disciplinas técnicas: Adm. Esc., Didatica (Geral e Esp), Legislacao
Esc., Metodologia e Pratica de Ensino.
As disciplinas filosoficas estudam os FINS da educagéo.
As disciplinas cientificas estudam os principios da educacao
As disciplinas técnicas estudam os meios da educacgao.
Pedagogia e Didatica
Algumas pessoas ainda confundem o assunto, julgando que a Pedagogia e a
Didatica sdo palavras sindnimas. Pelo quadro das Ciéncias Pedagogicas,
vemos que a Didatica ¢ apenas uma parte da Pedagogia, isto é, uma das
Ciéncias Pedagodgicas. A Pedagogia ¢ a Ciéncia da Educagdo, enquanto a
Didatica ¢ arte de ensinar. A Educagdo ¢ o fendmeno total da formagdo, do
homem, da preparagdo para a vida do individuo, enquanto que o ensino ¢ a
parte desse fendmeno que se ocupa com a transmissdao de conhecimentos,
formagdo de atitudes e habitos julgados necessdrios aos educandos.
Resumindo: Pedagogia ¢ a ciéncia da Educacdo. Didatica ¢ a arte de ensinar.
e Conceito de Didatica:
1- Etimologia: vem do grego “didaktiké”: o ensino, que por sua vez
se deriva de “didasko”, eu ensino.
2- Definigoes: - a arte de ensinar; - a técnica de ensinar
3- Objeto: o ensino (diregdo técnica da aprendizagem)
4- Dados historicos: - Séc. XVII — surge a obra sistematica (didactica
Magna) de Comenius, o pai da Didatica.
- Séc. XIX — Froebel (precursor da Did. Pré-Prim.)
Pestalozzi (precursor da Did. Prim.)
Herbart (precursor da Did. Secund.)
- Séc. XX —tendéncias marcantes da Did. Moderna:
Escola Nova (Reddie)
Centros de Interesses (Decroly)
Ed. Funcional (Claparede-Ferriere)
Meétodo de Problemas (Dewey)
Método de Projetos (Dewey-Kilpatrick)
Me¢étodo de Unidades (Morrison)
5- Problemas fundamentais da Didatica referem-se:
a) As fungdes dos 5 elementos basicos: aluno, mestre, matéria,
método e objetivo.
b) Ao ciclo docente (técnicas especificas das fases do ensino).
¢) Aos principios, normas e técnicas que regulam toda a agfo

docente.
d) Aos 5 elementos basicos na escola tradicional e na escola
moderna:
Esc. Trad. Esc. Mod.
Aluno: passivo, aprend. Automatica Aluno: ativo, aprend. Reflexiva em fungdo
s/ reflexdo, com base na decoracao do “ciclo docente”; Aluno: centro do trabalho

Mestre: “magister dixit”. Aut. escolar.
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Maéxima impondo o ensino

Relacionado a preferéncia
Do professor.

Com o trabalho escrito.

a)

Mestre: orientador da aprend. Elemento “vital”

Em funcgéo do prog. do ensino.

Material: lista de assuntos de Matéria: organizada em fungdo das necessidades
“valor absoluto” e auténomo, e da capac. Real do aluno para aprender.

Aos quais os alunos deviam se Matéria selecionada, dosada conf. Objetivos.
Conformar. Meétodo: problema fundamental da aprendizagem,
M¢étodo: problema de ensino adaptado as possibilidades do aluno.

Objetivo: fator responsavel pelo éxito do trabalho
Escolar, governando-o em toda sua extensao,

Objetivo: tedrico, sem relagao em todo seu ambito.

e) Ao ciclo decente
- Planejamento: de curso, de unidade, de aula
- Orientagdo: motivacdo da aprendizagem, apresentacdo de
matéria, diregdo das ativid., integragdo do conteudo da
aprendizagem, fixacdo da aprendizagem
- Controle: sondagem e prognose da aprendizagem, manejo de
classe e controle da discipl., diagnose e retificacdo da
aprendizagem, verificagdes e avaliagdo do rend. escolar.
f)Aos principios, Normas e Técnicas do Ensino
Além de conhecer o funcionamento dos 5 elementos basicos
da Ed. e as técnicas especificas do Ciclo Docente, o professor
tera que estudar “os principios gerais € as normas praticas que

regulam toda a acdo docente”, porque o bom mestre ndo € aquele que aplica mecanicamente as

técnicas didaticas, e sim aquele que aplica adaptando-as a
natureza do aluno, a fim de torna-las eficientes a aprendizagem
do educando.

6 — Divisao Didatica

A Didatica se divide em 2 partes: Didatica Geral e Didatica especial
Na 1% se estudam os problemas gerais do ensino. Na 2% os assuntos
referentes a aprendizagem de cada disciplina em particular.

Costuma-se dar o nome de Did. Geral ao estudo dos problemas gerais
de ensino denominar de Metodologia a parte especial, nos curriculos
das Faculdades e Habilitagcdes para o Magistério.

Campo da Didatica Geral:
Ela compreende o estudo dos problemas gerais do ensino tais
como:
- teoria geral do ensino estabelecendo a comparagdo entre a escola
tradicional e a escola nova.
- conhecimento dos varios sistemas de ensino modernos existentes
no mundo
- conhec. Dos varios métodos, processos, formas ¢ modos de
ensino.
- o ciclo docente e suas fases
- técnicas modernas para o desenvolvimento das atividades
discentes
- tipos de ensino especial (pré-escola, adultos, cegos, deficiente,
etc.)
- estudo do material didatico, sua confeccdo e utilizagdo para
aumentar o rendimento do ensino.

b)Campo da Didatica Especial (ou metodologia)

Ela tem por objetivo a aplicagdo dos principios gerais do ensino a

Cada matéria ou disciplina em particular, compreendendo:

- estudo dos objetivos de cada disciplina em relagdo ao aluno
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- distribuicdo da matéria através dos anos letivos do curso

- indicagdo da motivagdo mais adequada a cada matéria, segundo
o desenvolvimento intelectual da turma

- dire¢do da aprendizagem (técnicas e processos mais eficientes)

- material de ensino aconselhavel

- jogos e exercicios de fixacdo da aprendizagem

- técnicas de avaliacdo e discussao dos problemas de aprend.

7 — Ensino e aprendizagem

a)

b)

c)

Na esc. Trad.
- Centro do sistema escolar:

Evolucéo do conceito de ensino
- conceito etimoldgico: (do latim “ensignare”) ensinar ¢ colocar
dentro, gravar no espirito. Ensinar seria gravar dentro da cabega do
aluno. Método usado: marcar e tomar a li¢ao
- conceito antigo: ensinar ¢ transmitir conhecimentos. Para
Comenius, o processo de ensinar abrangia “intellectus, memoria
etusus”, isto é, compreensdo, memorizagdo, aplicagdo. Método:
aulas explicativas, expositivas. O aluno decorava o que o mestre
transmitia verbalmente.
Conceito moderno: ensinar € dirigir tecnicamente, a aprendizagem,
isto €, orientar a atividade do aluno num sentido valioso para a
vida. Método: “learnby do doing”, isto ¢, aprender a fazer,
fazendo.

Evolucéo do conceito de aprendizagem
- conceito tradicional: (mecanicista ou conexionista) — com base na
teoria psicoldgica de Thorndyke sobre aprendizagem: - “aprender é
relacionar a um determinado estimulo S uma certa resposta R (que
surge por “ensaio ¢ erro”) até fixa-la pela repetigao”.
Aprender ¢ decorar mecanicamente pela repeticdo.
- conceito moderno (gestaltista) — com base na teoria psicologica
da Gestalt sobre aprendizagem: “aprender ¢ compreender uma
situacdo global, de forma a reagir adequadamente em face dela”.
Aprende-se por “insight” (discernimento, penetragdo, intra-visao).
A repeticdo se faz, apenas, para facilitar a resposta correta.
Ambos o0s conceitos (mecanicista e gestaltista) focalizam o
processo de aprender.
- conceito moderno em funcao do resultado ou fim: “aprendizagem
¢ a modificacdo, para melhor, do comportamento, em seu triplice
aspecto: pensar, sentir, agir, com o objetivo de promover adequado
e eficiente ajustamento do educando ao meio fisico e social”.
Os alunos aprendem quando refletem, raciocinam, aplicando o
conhecimento.

Consequéncias das concepcdes de ensino

Na esc. Mod.
- Centro de sistema escolar: o aluno

O professor, cujo objetivo era dar - Ensino e aprendizagem: formas entrosadas

A matéria.

Correlacionadas, subordinadas as

- Ensino e aprendizagem: formas necessidades do aluno.
paralelas, subordinadas a matéria Meétodo: escolhido em fungao do aluno.

de ensino.

Aquele pelo qual o aluno aprende melhor

- Método: escolha do professor Objetivo: transmitir conhecimentos
(geralmente aquele que ele mais reflexivamente, para educar, havendo

Gostava.

Interesse pelo ajustamento do ensino as

- Objetivo: transmitir conhecimentos dif. Ind. Visando integrar o aluno na vida
Automaticamente sem interesse pelo social.
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Aproveitamento e sem aplicagao da Matérias: significativa, funcional,
Aprendizagem selecionada, programada e dosada em
Matéria: sem valor, autdonoma, funcdo dos objetivos, necessidades e
Apresentada sob a forma de interesses do aluno, apresentado sob a
Lista de pontos. Forma de unidades didaticas.

d) Teorias da aprendizagem

1- Teoria tradicional de Thorndike( do ensaio e erro conexionista
mecanicista): “aprender ¢ formar conexdes entre estimulos (S)
e reagdes (R). O individuo aprende por “ensaio e erro”, as
cegas, por tentativas. E uma aprend. Mecanica, baseada no
“ensaio € erro”, na “lei do exercicio” e na “lei do efeito”.

2- Teoria Behaviorista de Watson: aprender € estabelecer uma
cadeia de condicionamentos. Aprender ¢ adquirir habitos.
Baseia-se na “lei da frequéncia e na lei da recéncia”.

3- Teoria Moderna (ou Gestaltista ou do Insight): aprender ¢
discernir a situacdo total estimuladora. Insight: compreensao
imediata, discernimento, contravisdo, penetragdo. Baseada
nessa teoria, a aprendizagem ¢é consequéncia da repetigdo em
si, automatica, porque ela ndo é devida ao acaso, como queria
Thorndike, mas sim, que ela prove discernimento, da
compreensao.

A aprendizagem s6 ocorre quando existe “insight”. Quando ha
tentativas, ha insights parciais. Quando ha grande interesse ha
insights totais.
A teoria moderna baseia-se nos seguintes principios:
- 0 S ndo é uma soma de elementos, mas uma estrutura
(Gestalt)
- a Gestalt ¢ formada por S e R
- aprende-se por tentativas, mas ndo as cegas, € Sim por
discernimentos ou insights
- ha varias modalidades de insights total, parcial, subito,
gradual
- aprender ndo ¢ repetir. Aprender € assimilar o conhecimento,
pela reflexdo, para aplica-lo. Aprender ¢ modificar o
comportamento
Para a nova concepcdo de aprendizagem concorrem 2
elementos importantes:
- maturidade e desenvolvimento do sistema nervoso
- interesse ou motivacao
As teorias de Gestalt e de Thorndike apresentam um ponto de
contato: em ambas, o individuo aprende por tentativas. E
apresentam 1 diferenca: na 1% as tentativas se realizam ao
acaso, as cegas. Na 27, pela compreensao.
A aprendizagem com base nas duas 1%s. teorias estudadas ¢
chamada de Pseudo-aprendizagem.

e) Distincao entre pseudo-aprendizagem e aprendizagem auténtica

Pseudo-aprendizagem:

- processa-se no plano verbal e motor

- é passiva

- atrofia as fungdes superiores, ¢ um processo mecéanico, sem utilizagdo ou aplicacdo na vida
pratica

- tem base na decorac¢do, na repeti¢do

Nao desenvolve a personalidade, nem integra o individuo ao meio, porque ¢ rotineira,
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assistematica, sem finalidade

- contribui para a formagdo de individuos mutilados, manhosos, astuciosos, subserviente,
hipocritas, vencidos, fracassados.

Aprendizagem Auténtica

- processa-se no plano da inteligéncia

- ¢ auto-ativa

-enriquece as fungdes superiores, ¢ um processo inteligente, reflexivo, com aplicacdo de dados
na vida pratica.

- tem base na reflexdo, na compreensao

- desenvolve a personalidade e integra o individuo ao meio porque ¢ funcional, dindmica,
progressiva sistematica e finalista.

- contribui para a formac¢do de individuos integros, sinceros, firmes, honestos, dignos,
vitoriosos.

A Pseudo-Aprendizagem esta ligada ao ensino antigo, em que os alunos nio incorporavam a
sua personalidade nada ou quase nada do que aprendiam. O ensino antigo percorria estas
etapas: - Intectualissimo- Verbalismo-Decoragdo. A respeito dessa luta entre ensino teorico da
vida, de outra lado, conta-se uma historia: - O homem teorico foi atravessar um rio de barco e
durante a travessia puxou conversa com o barqueiro. Vocé sabe Geografia? Nao Senhor. Vocé
ndo sabe o que esta perdendo. A Geografia nos ensina coisas lindas a respeito do mundo. E
sabe Historia? Nao, meu senhor. Entdo vocé estd perdendo as coisas mais belas da vida. E por
acaso sabe literatura? Também ndo meu senhor. E lamentavel, meu rapaz, com sua ignorancia
vocé ja perdeu metade da vida. Nisto, a canoa comeca a fazer agua e esta prestes a afundar. O
barqueiro pergunta, entdo ao homem tedrico: O senhor sabe nadar? Responde o outro que nao:
Nao tenho tempo para essas coisas, que pena, disse o barqueiro, porque a canoa vai afundar e o
senhor vai acabar perdendo sua vida toda. E langando-se a agua, nadou calmamente para a
outra margem...
A aprendizagem auténtica, a verdadeira aprendizagem, ¢ aquela que se incorpora a nossa vida.
Nao aprendemos apenas para saber, mas para melhorar em qualquer sentido, para crescer (seja
no fisico, na saude, no intelecto, na vida moral, social, econdmica, politica ou artistica).
Surge, entdo, o novo conceito de aprendizagem: - Aprender ¢ modificar-se. Em seu interessante
livro “The NatureandDirectionof Learning”, o psicologo Americano Willian Burton conta a
historia do aluno que aprendeu tudo a respeito de EMC no Colégio que frequentava, e afinal
escreveu um trabalho intitulado “Codigo de Civismo”, sobre os deveres do bom cidaddo. O
trabalho estava tdo bom que foi impresso e distribuido pelo pais todo, recebendo seu autor
grandes elogios da imprensa. Mal haviam decorridos 6 meses e eis que o estudante foi preso
por sabotagem, atos de terrorismo, desordem e contrabando. Ele ndo tinha “aprendido” o que
era civismo, ndo recebera a aprendizagem auténtica, mas sim uma pseudo-aprendizagem.
Portanto, aprender ndo é apenas saber. Aprender ¢ saber agir, agir diferentemente, modificar
seu comportamento, adquirir novas atitudes, habilidade e habitos, adquirindo novas forma de
reacao.

f) Tipos de Aprendizagem
Qualquer aprendizagem apresenta aspectos motores, Ideativos e Emocionais. Contudo, ha
sempre um aspecto dominante, dai dizer-se que ha 3 tipos de aprendizagem:
- aprendizagem motora ou motriz (ex: escrita)
- aprendizagem ideativa (ex: estudo das regras de regéncia ou de concordancia Verbal)
- aprendizagem emocional (sentimental ou de apreciagdo: do belo, da arte, etc.)
Nao se aprende uma so6 coisa de cada vez, mas varias (aprendizagens concomitantes) e por isso,
0 que existe € uma aprendizagem principal, ao lado das aprendizagens concomitantes. Dai, o
“carater compo0sito” que toda aprendizagem oferece.

g)  Aspectos fundamentais da aprendizagem
A aprendizagem € um processo:
- auto-ativo: (depende da auto-atividade pessoal do aluno e cabe ao professor estimula-la)
- reflexivo ou inteligente: (ndo € mecanica, exige pensamento reflexivo, inteligente)
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- finalista: (tem um fim em vista e cabe ao mestre dar uma base construtiva ao trabalho escolar,
o que consegue animando essa atividade de propositos claramente assimilados pelos alunos).
h) Caracteristicas da Aprendizagem:
A aprendizagem ¢ um processo:
- continuo (existe do nascimento a morte)
- progressivo (de adaptagdo constante)
- dindmico (de atividade constante)
- auto-ativo pessoal (existe auto-atividade individual)
- de auto-modificacdo do comportamento (no pensar, no agir, no sentir)
1) Relagdo entre ensino e aprendizagem
S. Tomaz disse: “O mestre esta na mesma situacdo de um m’deico ou de um lavrador. O
médico e o lavrador funcionam como agentes externos, assim como o professor que colabora
na aprendizagem do aluno. Mas, esta depende do proprio aluno, assim como a cura do doente
ou a bela plantacdo dependem da natureza do doente ou da qualidade do solo”.
As relagdes entre o ensino e a aprendizagem sdo intrinsecas, ¢ a Didatica conduz o professor a
motivar a fim de desenvolver a auto-atividade de seus alunos, que é a responsavel pela
aprendizagem.
Para que haja ensino e aprendizagem € preciso que:
- a matéria e o método sejam adequados ao aluno
- o professor aplique os métodos e processos com segurancga e eficiéncia
- ndo haja perda de tempo e de esfor¢o (do mestre e do aluno)
- haja verificagdo adequada e objetiva dos resultados alcangados) para garantia de eficiéncia
- os métodos que falharem em sua aplicagdo sejam reajustados.
j) Transferéncia e interferéncia
- quando a aprendizagem A facilita a aprendizagem B, dizemos que ha transferéncia Positiva
(ou simplesmente: transferéncia). Ex: a aprendizagem das linguas neo-latinas (o conhecimento
de uma, facilitara a assimilacao de outra).
As teorias que procuram explicar a transferéncia sdo as seguintes:
- identidade de elementos e de significados A ¢ B
- grau de generalidade dos principios € métodos (quanto mais gerais, mais se transferem)
- se, porém, a aprendizagem A inibe ou prejufica a aprendizagem B, dizemos que ha
Transferéncia Negativa ou Interferéncia.
Ex: 0 maximo de interferéncia se da quando se aprendem assuntos ou matérias cujos elementos
sd0 mais ou menos parecidos.
- quando a aprendizagem B prejudica a aprendizagem A, dizemos que ha Inibi¢do Retroativa, o
que ocorre quando os elementos A ou B foram mal fixados e mal assimilados e quando esses
elementos sdo mais ou menos parecidos. As causas provaveis da interferéncia e d Inibigdo
Retroativa sdo:
- 0 fraco dominio da aprendizagem A ou B
- alguma semelhanga entre conteudo A ¢ B
Em resumo: se ha elementos idénticos, uma aprendizagem facilita a outra. Se os elementos sdo
muito dessemelhantes, uma ndo prejudica a outra. Se os elementos sdo algo parecidos, ai entdo
se da o maximo de interferéncia.
8 — O ciclo docente:
Conceito: - ¢ o conjunto de atividades exercidas em sucessdo e ciclicamente pelo
professor para dirigir e orientar o processo da aprendizagem de seus alunos,
levando-o a bom termo. (Luiz Alves de Mattos).
O “Ciclo Docente” abrange as fases do ensino, que sao:
- Fase do Planejamento do Ensino
- Fase da Orientagdo da Aprendizagem
- Fase do Controle da Aprendizagem
a) Planejamento: atividades de previsdo e programacgdo dos trabalhos escolares para o ano
inteiro (plano de curso) ou para cada unidade do plano de curso (plano de unidade) ou para
parte da unidade (plano de aula)
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b) Orientagdo: processo de direcao da aprendizagem do alunos, realizado através de:
- Motivagdo: técnica que desperta o interesse do aluno pela matéria
- Apresentagdo da matéria: aplicacdo de recursos e técnicas que facilitem a compreensdo do
aluno
- Direcao de atividades: orientagdo de vida para que o aluno aprenda “em situagdo real de
aplicag¢do do conhecimento”, estimulando sua auto-atividade.
- Integracdo da Aprendizagem: utilizagdo de meios para que haja “assimilacdo reflexiva” do
conhecimento e integracdo deste na mente do aluno.
- Fixagdo da aprendizagem: aplicagdo de técnicas e recursos que garantam a permanéncia do
aprendido
Controle: supervisdo constante do processo da aprendizagem para que o mesmo seja
eficientemente conduzido, o que é conseguido:
- pela sondagem e prognose da aprendizagem: através de interrogatorios constantes que
permitam ao professor “sondar” a experiéncia e o conhecimento dos alunos, testando assim, o
nivel da classe
- pelo manejo da classe: dominio do professor sobre a turma, pra que haja o bom andamento
das atividades didaticas e bom rendimento
I — Métodos

A. Cientificos fundamentais
Dedutivo
. Indutivo
B. Pedagogicos

1. Didaticos

a) Gerais

Analiticos Servem-se da Intuicao
Sintéticos

Dedutivos => Servem-se do Raciocinio
Indutivos

b) Especiais

Montessori =>
Dalton Individualizados

Projetos

Decroly

Cousinet Socializados (por equipes)

Jena

Winnetka —> Misto (trabalho individual e coletivo)

N =

PO

NV A LD -

IT — Processos
A. Conceito: divergéncias entre autores
1. “Meios empregados na aplicagdo dos métodos”
Distinguem-se dos Métodos (caminhos mais gerais e amplos) enquanto
0s Processos sdo circunscritos e minuciosos. (Ex: o método € o caminho, o
processo € a marcha ou a maneira de andar pelo caminho na viagem do

aprendizado)
B. Classificag@o dos Processos Didaticos:
1. Indutivos
a) Observacdo: (¢ a intuigdo por um unico sentido: a vista. Baseia-se na
curiosidade da crianca).
b) Intuigdo: processo que se baseia na percepgdo direta dos objetos ou

coisas naturais (intuigdo real ou na percep¢do mediata desses objetos por meio
de representagdes graficas ou plasticas — intuigdo indireta). Parte do fato da
crianga compreender melhor as licdes quando vé, ouve e toca os objetos. (AV)

c) Analise: (consiste na decomposi¢do de um todo em seus elementos
constitutivos. A analise ¢ abstrata — analisar um pensamento, ou concreta —
analisar uma flor)
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d) Exemplificagdo ¢ o processo da apresentacdo de exemplos das nogdes

ensinadas.
2. Dedutivos

a. Sintese (reunido das partes separadas pela andlise): recompde-se o todo
pela reunido de seus elementos. Ex: resumo de um assunto, recapitulacdo da
ligdo.

b. Sinopse (sua forma principal é o “quadro sinotico” abrangendo os
aspectos fundamentais da licdo)

c. Diagrama (figura grafica que serve para representacdo de forma sintética

e objetiva do assunto tratado. Ex: rede de Estrada de Ferro em Geografia;
diagrama de uma flor para estudar o n° e a disposicao de seus vértices)

d. Esquema (desenho simplificado de um objeto). E a representagdo grafica
de uma coisa ou nogdo, excluindo-se certos detalhes de cor, forma, volume,
etc. Ex: esquema de um problema de aritmética ou de um aparelho de radio,
automovel)

e. Demonstra¢do (consiste em tornar uma nog¢do ou problema claro e
compreensivel por meio de silogismos ou raciocinios ordenados. Usa-se:
ilustracdes, exemplos e raciocinios. Ex: solucionar um problema de
aritmética).

f. Repeticao: (visa fixar o conhecimento adquirido. A repeti¢cao constante
de um ato ou nogao acaba por determinar a formag@o de um “habito”. Ela pode
ser: Total ou Parcial e Direta ou Indireta. Total: repeticao de todas as nogdes
ensinadas. Parcial: repeticdo de apenas parte delas. Direta: repeti¢ao do mesmo
assunto da mesma forma (recapitulacdo). Indireta: repeticdo sob forma diversa
ou em meio a outro assunto).

IIT — Formas Didaticas

A. Conceito: - Forma didatica ¢ a maneira pela qual o professor apresenta a
matéria aos alunos.
B. Distingdo entre método, processo ¢ forma: - Método: caminho a ser

seguido no ensino. Processo: - veiculo utilizado para percorrer esse caminho. Forma: -
maneira de conduzir este veiculo.

C. Classificagao:
1. Expositiva: desenvolvimento da li¢do pela exposi¢do oral do professor.
Essa exposicao oral pode se desdobrar em 4 outras formas:
a) Discursiva (discurso elevado e eloquente com linguagem elegante e
seleta).
b) Narrativa (exposi¢do oral simples)
c) Descritiva (por meio de uma descricdo clara, exata e fiel, das coisas
naturais ou imaginadas).
d) Explicativa (é uma exposi¢ao explicada por meio de exemplos,
comparagdes, etc.)
2. Interrogativa: aquela em que o professor, por meio de perguntas faga

com que descubra conhecimentos novos, ou explique os conhecimentos ja
adquiridos. Apresenta duas modalidades:

a) Catequistica ou catequética (apresentagdo de perguntas com as
respectivas respostas)
b) Socrética (criada por Socrates: formulagdo de perguntas ao interlocutor

encaminhando o seu raciocinio para que descubra a verdade por ele mesmo).
Baseia-se no “dialogo” em que Socrates multiplica habilmente as perguntas até
obrigar o adversario a cair em contradi¢cdo e confessar sua ignorancia (ironia).
Diante do discipulo conduzia as perguntas de modo a leva-lo do conhecimento
de casos individuais a regra geral (maiéutica: ou parto de ideias)
3. Outras formas didaticas:
a) Discussao ou debate
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b) Pesquisas
c) Experiéncias
d) Dramatizagdes
e) Instituigdes escolares
f) Técnicas AV
IV — Modos Didaticos
A. Conceito: maneira de organizar a classe para a realizagdo do trabalho

escolar. Varia conforme o tipo de organizacdo da classe, sendo recomendéavel o
agrupamento dos alunos em classes “homogéneas”, tendo em vista as diferencas
individuais (de naturalidade, inteligéncia e capacidade de trabalho). Recorre-se aos
testes para formar as classes homogéneas ou “seletivas”. Esses testes levam em conta:
o QI (obtido pela divisdo da IM) — o aproveitamento escolar e a observacdo dos
professores (critério triplice).

B. Classificacao:

1. Modo Individual: o ensino ¢ realizado individualmente (cada aluno
separadamente)

2. Modo Simultaneo: (ensino a0 mesmo tempo toda a classe como se
tratasse de um unico aluno. Modo coletivo de ensino usado comumente nas
escolas).

3. Modo Misto: ¢ uma combinag¢do dos anteriores: (modo simultaneo

constitui a sua base, e o individual também tem participacao).

Observacdo: O modo Mutuo ja caiu em desuso, por isso nao sera estudado (nele os alunos sdo
instruidos por colegas anteriormente ensinados e, assim sucessivamente).

Conforme os aspectos da Didatica que reunidos no plano de ensino da
disciplina de Didatica ministrada pelo Professor J. E. P. C., ¢ possivel perceber uma
busca por situar e ressignificar a Didatica no ambito da Pedagogia, bem como de stuar a
Pedagogia no ambito das Ciéncias da Educagdo, ressaltando aspectos do que seria uma
Didatica Fundamental para a formagao de professores.

Para tanto, o plano de ensino evidencia a necessidade de uma recuperacao de
aspectos da Didatica desde o século XIX, com Froebel, Pestalozzi e, sobretudo em
Herbart, o qual desejou ser “[...] criador de uma Pedagogia Cientifica, fortemente
influenciada por seus conhecimentos de Filosofia e da Psicologia da época.” A
proposito, para Ghiraldelli Jr (2000, p. 41), Herbart foi o humanista que teria
apresentado a teoria educacional mais acabada, por meio da qual “[...] o humanismo se
cristalizou,” o qual acreditava que “[...] o processo de ensino deveria cuidar da
moralidade. Esse seria o objetivo do ensino” (GHIRALDELLI JR, 2000, p. 41), a ser
desenvolvido mediante cinco passos regulados pelo mestre: o da preparagdo;
apresentacao; comparagdo — assimilacao; generalizacdo; e o da aplicagdo.” (CASTRO,
1991, p. 17). E, entdo, o que se tem em Herbart ¢ a teoria e pratica, fundamento e
técnica, constituindo a Didatica que ficou conhecida como “método dos passos

formais”.
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Na sequéncia, o plano apresentado pelo ex-professor evidencia aspectos da
apropriacao de tal método pela escola brasileira em seu inicio, segundo objetivos de
disciplinarizacdo e homogeneizacdo dessa escola. Essa escola ficou conhecida como
tradicional, portanto, pautada numa Pedagogia tradicional, centrada na pratica de aulas
expositivas, na transmissdo de um conteido enciclopédico pelo mestre e na
memorizagao e decorrente repetigao pelo aluno.

Apos, sdo apresentados aspectos de uma escola, em contraposicao a
tradicional, a saber, de tendéncia escolanovista:

Aluno: ativo, aprend. Reflexiva em fungdo do “ciclo docente” Aluno:
centro do trabalho escolar.

Mestre: orientador da aprend. Elemento “vital”do ensino.

Matéria: organizada em funcdo das necessidades e da cap. Real do
aluno para aprender, matéria selecionada, dosada conf. Objetivos.
Método: problema fundamental da aprendizagem,adaptado as
possibilidades do aluno.

Objetivo: fator responsavel pelo éxito do trabalho escolar,
governando-o em toda sua extensdo, em todo seu ambito. (J. E. P. C.,
1968).

No plano de J. E. P. C., ha o destaque para a existéncia de duas Didaticas. Uma
delas seria a Didatica Geral responsavel pela teoria geral, métodos, técnicas e tipos de
ensino. Entretanto, o que ndo ¢ apresentado no plano, € o que ndo se mostrava claro e
que envolve a conceitualizagdo da Didatica que ¢ o conceito de método e como ele pode
ser analisado, frente as teorizagdes dos pesquisadores da Didatica.

Sobre isso, ¢ importante se pensar no conceito de método, primeiramente, a luz
de defini¢des sobre técnica, ja que quase sempre método foi e €, recorrentemente,
tomado como técnica.

As defini¢des sobre técnica sempre a designa como uma atividade pratica, “[...]
diferentemente da acdo de compreender.” (VEIGA. (org.) 2008, p. 9). A técnica ¢
entendida como um procedimento.

Ja o método de ensino expressa-se por uma:

[...] compreensdo global do processo educativo na sociedade: os fins
sociais e pedagdgicos do ensino, as exigéncias e desafios que a
realidade social coloca, as expectativas de formagdo dos alunos para
que possam atuar na sociedade de forma critica e criadora, as
implicagdes da origem de classe dos alunos no processo de
aprendizagem, a relevancia social dos contetidos de ensino.
(LIBANEO, 1994, p. 150).
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Assim o método compreende os fundamentos e a técnica. Os fundamentos da
educagao contemplam areas diversas, como a Histodria, Filosofia, Sociologia, Psicologia
entre outras, se relacionando com o processo de ensino.

Segundo Castro, Garrossino e Penitente (2007, p. 215), “[...] existe uma
tendéncia em tomar o método como um conjunto de estratégias, técnicas e
instrumentos.” Para as autoras, o método tem que ser uma postura, “[...] ou concepgao
de mundo [...]” (idem, p. 213). E desse modo que, por exemplo, na pesquisa em
educagdo, a dialético materialista vem contribuir, por se constituir numa postura diante
de dado objeto. Assim, adotar esse quadro de referéncia implica segundo Castro,
Garrossino e Penitente (2007, 214) “[...] enfatizar a dimensao historica dos processos
sociais.” Segundo Frigotto (2006 apud CASTRO, GAROSSINO E PENITENTE, 2007,
p. 214) “para ser materialista e historica, a dialética tem que dar conta da totalidade, do
especifico, do singular e do particular. As categorias como a totalidade, a contradigdo, a
medicao e alienagdo nao sdo aprioristicas, mas construidas historicamente.”

Ou seja, o método como postura ndo vai ao encontro do tecnicismo, do
instrumentalismo, e da linearidade. Como afirmam as autoras, e utilizando como
exemplo o método historico dialético e suas contribui¢cdes para a pesquisa em educagao,
o conceito de método esta atrelado a concepcdo de praxis, concepcao que implica,
necessariamente, a partir de dada base tedrica, em reflexdo-acao-reflexao na e sobre a
realidade. Nesse sentido, Frigotto (2006 apud Castro, Garossino e Penitente, 2007, p.
215):

A dialética materialista histérica, a0 mesmo tempo que se coloca
como uma concep¢do da realidade, como método e como praxis
transformadora, apresenta, segundo o autor, alguns pontos no campo
educacional que merecem destaque, pois existe uma tendéncia em
tomar o método como um conjunto de estratégias técnicas e
instrumentos.

Também, existe uma tendéncia historica, igualmente como ¢ feito em relagao
ao método, em tomar a Didatica como técnica, conjunto de técnicas e instrumento,
como evidenciado até o momento, acerca de como teria ocorrido na disciplina de
Didatica ou disciplinas com corpo de saberes propriamente da Didéatica no Curso
Normal do Instituto de Educacao “Leodnidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio

Pardo-SP.
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Assim, ¢ possivel afirmar, segundo Castro (1991) de que o percurso histérico
evidencia as nuances € problematicas enfrentadas pela Didatica ao longo dos anos, cujo
conceito, teria sido obscurecido pelo conceito de método, o qual, por sua vez, também
teve seu conceito obscurecido pelo conceito de técnica.

Tal afirmagdo de Castro (1991) ¢ reforgada pela trajetéria de inser¢ao da
didatica em institui¢cdes de formagao de professores no Brasil.

Outra Didatica ressaltada no plano de ensino seria a Didatica Especial, a qual
teria por objetivo a aplicagdo dos principios gerais do ensino, a saber: estudos dos
objetivos de cada disciplina; distribui¢do da matéria ao longo do curso; indicagdo de
motivacao; direcao da aprendizagem; material de ensino; jogos e exercicios de fixagao
da aprendizagem; técnicas de avaliacdo e discussdo dos problemas de aprendizagem.

Para J. E. P. C., teria havido evolugdo do conceito de ensino ¢ do conceito de
aprendizagem, do conceito tradicional para o conceito moderno. Também apresenta as
teorias da aprendizagem, o que chamou de pseudo-aprendizagem, além dos tipos de
aprendizagem, seus aspectos e caracteristicas. Enfim, observa-se que hd uma
preocupagdo com as relagcdes do ensino com a aprendizagem, até chegar as formas
didaticas e modos didaticos.

Os dados e informagdes contidos nos relatos apresentados, sobretudo no plano
de ensino apresentado pelo Professor J. E. P. C, remete-nos as afirmagdes de Candau
(1983, p. 8), sobre a existéncia de dois caminhos a serem percorridos: o da Didatica
instrumental ou o da Didatica critica;

[A Didatica instrumental] transmite informag¢des técnicas
desvinculadas dos seus proprios fins e do contexto concreto em que
foram geradas, como um elenco de procedimentos pressupostamente
neutros € universais, ou critica: esta perspectiva denuncia seu
compromisso ideologico e nega a Didatica como necessariamente
vinculada a uma visdo tecnicista da educagdo. (CANDAU, 1983, p. 8).

Entretanto, a critica da Didatica instrumental ndo pode passar apenas pela
negacao da técnica, pois ¢ necessaria competéncia técnica do professor, e que os
aspectos da pratica sdo analisados a luz do compromisso politico da educagdo, e, entdo,
a Didatica teria condi¢des de ser ressignificada como uma Didatica que se quer
fundamental, como ja sinalizado em pesquisas que vem sendo desenvolvidas desde a

década de 1980, quando a Didatica foi posta em questao.
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Como Fundamental, a Didatica ndo seria vista como mera agdao para
transposi¢cdo, mas como uma possibilidade para um ensino que, na pratica, encontre sua
referéncia na teoria, portanto, para um ensino com vistas a propria pratica social. Vista
dessa perspectiva, a Didatica abre a possibilidade de investigacdo e producdo de saber
proprio de uma “epistemologia da pratica”, como nos apresenta Sacristan (apud
PIMENTA, 2000, p. 20), como:

Uma das linhas de investigagdo que vém se firmando
concomitantemente ao reconhecimento do professor como produtor de
saberes ¢ a de uma epistemologia da pratica docente, capaz de conferir
estatuto proprio de conhecimento ao desenvolvimento dos saberes
docentes.

Nessa perspectiva, o professor aprende e cria o habito da pesquisa,
enriquecendo seu repertorio; e, na medida em que dispde de maior acesso ao
conhecimento ¢ sele¢do destes, desenvolve a criticidade e ndo se torna refém da
neutralidade, do espontaneismo de ideologias, e da instrumentalizacdo da Didatica.

Uma vez tendo oferecido condigdes para a realizagdo da analise, cujos
resultados ora apresento, ¢ possivel afirmar que, pelo plano de ensino apresentado,
mediante a pratica do ex-professor J. E. P. C., a Didatica no Curso Normal do Instituto
de Educagdo “Lednidas do Amaral Vieira”, no final da década de 1960 e 1970, pode ter
caminhado em busca de uma ressignificac¢do, para a além do seu carater pratico, mesmo
em meio a objetivos tdo fortes e ideoldgicos, caracteristico da instituicdo em que se
desenvolveu, a qual buscava atender de forma rapida as demandas do Ensino Primario

da época.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertagdo de mestrado apresentei resultados de pesquisa em histéria das
disciplinas escolares, com o objetivo de compreender as finalidades de objetivos e
finalidades reais da disciplina Didatica ou com corpo de saberes propriamente da
Didatica no Curso Normal do I. E. “Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 ¢ 1975.

No primeiro capitulo, ao buscar reunir ¢ analisar aspectos identitarios desse
Curso Normal, no periodo em questao, foi possivel afirmar que, assim como os demais
cursos normais para a formagdo de professores dos demais institutos de educagdo
criados no interior paulista, como observou Labegalini (2000), também ele centrou
atencdo em uma demanda especifica, a de formar o professor alfabetizador em
atendimento a escola primdria, situada historicamente nas demandas da cidade de Santa
Cruz do Rio Pardo-SP, a qual, por sua vez, também apresenta-se em consonincia com
as demandas da educa¢do ¢ sociedade, desde o inicio do século XX. Os trabalhos de
analises, nesse capitulo foram realizados centralmente a partir de processos
organizacionais e de atividades culturais do curso em questdo, e a luz de dados
recuperados em livros de memorialistas locais, em material contido no acervo
documental da escola e em acervo pessoal de ex-professor do Curso Normal do Instituto
de Educacao “Leonidas do Amaral Vieira”, bem como dos programas ou planos das
disciplinas com saberes propriamente da disciplina de Didatica.

No segundo capitulo, foi possivel encaminhar uma andlise, ainda que sucinta,
sobre aspectos dos discursos produzidos por “especialistas” do campo educacional, de
determinado ponto de vista e lugar social, nos manuais pedagogicos e periddicos
educacionais localizados no acervo bibliografico da biblioteca da atual Escola Estadual
“Leonidas do Amaral Vieira”. Tal material teria sido responsavel pela veiculagdo e
disseminagdo dos saberes da Didatica segundo os discursos daqueles que seriam os
“especialistas” em educacao, fornecendo a educagdo e aos seus processos legitimidade,
sobretudo no interior das institui¢des educativas. Dai, tal material foi possivel ser lido
como veiculadores do que Chervel (1990) denomina de “finalidades de objetivo”™.
Também, esse material foi possivel de ser lido como veiculadores do que Chervel
(1990) denomina como “finalidades reais”, uma vez que, localizados no acervo da
institui¢ao, sao indicios das praticas dos professores, portanto, legitimadores de tais
finalidades. Como resultados da analise desenvolvida no capitulo 2 ressaltei que os

impressos analisados centraram aten¢do na dissemina¢do de uma ideia de formacao de
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professores com base na técnica do ensinar. Nesse sentido, os manuais pedagogicos e a
imprensa educacional de carater prescritivo analisados no capitulo 2 constituiram-se em
espacos privilegiados para a veiculacdo dos saberes que teriam constituidos as varias
disciplinas dos cursos de formagao de professores onde lograram circulagdo, dentre as
quais, as disciplinas com corpos de saberes propriamente da Didatica.

Também, sobre esse periodo de circulacdo desses saberes, destaquei que ¢
possivel afirmar que se tratou de um periodo de crise no campo da Didatica, causado
também pelas mudangas sociais € econdmicas; de um lado a necessidade de formar
professores alfabetizadores para atender as demandas da época, e de outro a necessidade
de rompimento com o carater prescritivo da Didatica.

Tal momento, também foi possivel observar no capitulo 3, quando, mediante os
dados e informagdes contidos nos relatos orais de ex-professores da Didatica do Curso
Normal do Instituto de Educa¢do “Lednidas do Amaral Vieira”, foi possivel observar os
esforcos para uma ressignificacdo da Didatica para além do seu carater técnico, mesmo
em meio a um contexto de autoritarismo politico, em que, nas escolas os planejamentos
e planos de ensino chegavam prontos, momento em que também as disciplinas com
corpo de saberes propriamente da Didatica, influenciadas pela Pedagogia Tecnicista,
teria centrado aten¢do na organizacdo racional do processo de ensino, com o objetivo
principal de ensinar aos professorandos o que deveriam fazer, quando fazer e como
fazer.

Apbs deixar o periodo de docéncia na disciplina de Didatica no Curso Normal
do Instituto de Educagdo “Lednidas do Amaral Vieira”, centralmente nas décadas de
1960 e 1970, o discurso de, pelo menos, um dos professores entrevistados revela uma
tendéncia a assumir um tom contrario a Didatica como técnica, em consonancia com a
tendéncia da época, a partir da década de 1980, quando, os cursos de formacdo de
professores teriam passado a assumir um discurso de cunho sociologico, filoséfico e
histérico, secundarizando a técnica e consequentemente a pratica docente.

Enfim, busquei, também no terceiro capitulo, discutir resultados da pesquisa, a
luz de aspectos tedrico-metodologicos da Didatica, e, entdo, alcancar os objetivos
especificos de contribuir para uma historia e discussoes sobre Didatica, formacdo de
professores e Educagdo no Brasil, capaz de perspectivar solu¢des para os problemas dos
cursos e programas de formacao de professores no presente.

Entdo, dentre outros aspectos, cheguei, a conclusdo final de que, no Curso

Normal do Instituto de Educag¢do “Lednidas do Amaral Vieira”, entre 1953 e 1975,
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desde a década de 1950 existia disciplinas com o corpo de saberes de Didatica, mas nao
com o titulo Didatica. E, a busca por uma ressignificagdo, para a além de um carater
pratico, s6 foi possivel para a Didatica, quando perspectivada, ainda que somente
discursivamente no plano de ensino, na dire¢ao de uma Didatica Fundamental, situagao
em que teria avancado, mesmo em meio a objetivos tdo fortes e ideoldgicos,
caracteristico da instituicdo em que se desenvolveu, a qual buscava atender de forma
rapida as demandas do Ensino Primério da época.

Finalmente, com os caminhos percorridos € com os resultados da pesquisa ora
apresentados, sobretudo quanto ao entendimento sobre as possibilidades de uma
ressignificagdo da Didatica como disciplina em curso de formagdo de professores, em
direcdo a uma teoria do ensino como pratica social pautada em fundamentos, espero,
ainda que singelamente, poder contribuir para a producdo de uma histéria da Didatica
no Brasil que auxilie na busca de solug¢des para os problemas desse ensino, no presente;
uma historia da formagdo de professores no Brasil; contribuir para o desenvolvimento
de pesquisas correlatas. E para que sejam fomentadas no Brasil discussdes sobre o
dilema vivido pela formagado de professores no Brasil, tanto com relacdao a indefini¢ao
da Didatica, quanto a fragmentacao curricular que enfraquece a relagdo teoria e pratica,

caracteristicas dos nossos cursos de formagao de professores.
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APENDICE A - Instrumentos de Pesquisa do IE “Lednidas do Amaral Vieira”

QUADRO - Periddicos, manuais, cartilhas, e guias, os quais teriam integrado o acervo L.E. “Lednidas

do Amaral Vieira”

, entre 1953 ¢ 1975.
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especifica” — 22

6. — Definigao e valor da atencdo. Atengdo e
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8. — Aquisigdo e posse do alfabeto — 35
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Magistério e das Escolas Normais)

Didatica e Psicologia, Metodologia, Praticas Escolares. 3*
ed. Sdo Paulo: Livraria Freitas Bastos S. A. 1965. 293 p.

DIDATICA GERAL

Segunda Série (3 aulas semananais)

I UNIDADE

Planejamento do Ensino

1 — Conceito, importancia, caracteristicas e tipos de
planejamento.

2 — Conceito, caracteristicas, vantagens e esquema do Plano
de Curso, do Plano de Unidade e do Plano de Aula.

I UNIDADE

Motivacio da Aprendizagem

1 — Conceito, mecanismo psicologico, fontes e tipos de
motivagao.

2 — Técnicas e recursos de motivagdo.

III UNIDADE

Apresentacio da Matéria

1 — Linguagem Didatica: conceito, caracteristicas, fungdes.
2 — Exposicdo Didatica: conceito, etapas, caracteristicas,
técnica, modalidades.

3 — Meios intuitivos e auxiliares:

a) Interrogatorio Didatico: conceito, historico, valor,
técnica, fungdes, tipos.

b) Argiiigdo Didatica: conceito, valor tipos, o quadro-
negro ¢ sua utilizagdo no ensino (historico, tipos
fungodes didaticas, fundamentos psicologicos,
técnica).

IV UNIDADE

Fixac¢ao da aprendizagem

1 — Fixagdo: conceito, histérico, valor.

2 — Condigdes psicologicas da retengdo da aprendizagem:
principais leis da aprendizagem; principais fatores que
condicionam a aprendizagem.

3 — Técnicas fundamentais da Fixacdo da Aprendizagem.

a) Recapitulagdo Didatica: conceito, objetivos, formas
de recapitulagdo na Escola Tradicional e na
Moderna, técnica.

b) Exercicios e tarefas: conceito de cada; objetivos;
técnica.

¢) Estudo dirigido: histérico, conceito, objetivos,
técnica, vantagens e desvantagens.




179

V UNIDADE

Verificacdo da Aprendizagem

1 — Conceito, importancia e procedimentos da Verificagdo da
Aprendizagem.

2 — A prova classica: oral e escrita.

3 — A prova objetiva e a prova mista.

4 — Organizagdo de provas objetivas e mistas em face do
programa da Escola Primaria.

HUBERT, René. Historia da Pedagogia. Trad e Notas. Luiz
Damasco Penna; J. B. Damasco Penna. Série 3%. Vol.66. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional.385 p.
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QUADRO: Planejamento de Curso e Disciplina

PLANEJAMENTO CURSO DISCIPLINA OU HORAS CONTEUDO
OBJETIVOS/ANO
Planejamento de | Curso colegial | Teoria ¢ Pratica da | 68h/4  horas | - Estiagio de observagdo do curso
Estagio Normal 3* série | Educacdo Primaria | semanais de | primario anexo ¢ instituicdes da propria
2° Semestre 1971 atividades escola — agosto/setembro: 32 horas a)
observacdo de classes b) recreio dirigido
¢) escrituragdo escolar d)caixa escolar,
cozinha escolar, biblioteca, museu etc.
- Estagio de regéncia de classe —
outubro/novembro 36 horas) execucao
pelos alunos mestres dentro do
calendério fixado em conjunto com o
corpo docente do curso primario anexo e
sua dire¢do, tendo em vista os horarios
disponiveis no bimestre.
Planejamento de | Magistério Objetivos 1. Ensejar formagdo especifica
curriculo e | Primario Educacionais Teoria para o magistério primario
Planejamento de e Pratica da (ensino de 1° grau, da 1* até a
Ensino 1971 Educagdo Priméaria 4* série) propiciando
oportunidades de aquisicdo e
aplicagdo de conhecimentos
especializados naquele nivel de
estudos.

2. Proporcionar formacdo
profissional condizentes com as
exigéncias do ensino de 1° grau
nas suas quatro primeiras
séries, credenciando o futuro
professor a adquiri e aplicar
modernas técnicas Didaticas.

3. Através dos estagios
supervisionados propiciar
condi¢des de vivéncia real aos
alunos junto ao Curso primario
Anexo, realizando atividades
complementares de observacdo
de classes, participacdo e
regéncia.

Planejamentos das | 3° Colegial | Teoria e Pratica da | 40 horas | ATIVIDADES A SEREM
Atividades Normal educacdo Primaria Semestrais DESENVOLVIDAS:

Complementares do 1. ESTAGIO DE
Curso Colegial OBSERVACAO
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Normal. Local: Curso Primario Anexo
1972 Atividades: a)observagao de
classes
b) observagao de aulas
c) funcionamento das
instituicdes auxiliares  da
escola.
2. ESTAGIO DE
PARTICIPACAO
Local: Curso Primario Anexo
Atividades: a)participagdo nos
trabalhos de classe
b)participacdo das atividades
escolares programadas pela
dire¢do do curso
c)iniciagdo na pratica de escrituragdo
escolar.
Planejamento  das | 4° Colegial | Teoria e pratica da | 80 horas | ATIVIDADES A SEREM
Atividades Normal Educagdo Primaria Semestrais DESENVOLVIDAS
Complementares do 1. ESTAGIO DE LEGISLACAO
Curso Colegial DO ENSINO
Normal 1972 a)estudos das leis e

regulamentos sobre o ingresso
de professores primarios
b)estudos das leis e
regulamentos sobre a remogao
de professores primarios
c)estudo dos principais
dispositivos da legislacao do
ensino: substituicdo em geral,
registro de faltas, direitos e
deveres do professor primario
2. ESTAGIO DE REGENCIA
Local: Curso Primario Anexo
Atividades: a) diregdo de
classes
b) regéncia de aulas
c) visitas a outras escolas da

regido
3. ESTAGIO DE
ESCRITURACAO ESCOLAR

a)correspondéncia oficial
b) escrituragdo de livros de matricula,
chamada, resumos mensais, mapas, etc.

Planejamento 1976

Area de
Educagio.
Coordenador:
Mario Nelli.
Professores:
Ryoko Suzuki;
Maria Nelli

Disciplinas: Teoria
e Pratica da
Educagdo Primaria;
Psicologia Aplicada
a Educagdo; Teoria
Geral da Educacio;
Biologia Aplicada a
Educagdo; Historia
da Educa¢do e
Educagio
Brasileira;
Sociologia Aplicada
a Educacao

OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DA
AREA = PRATICA DE ENSINO:
Observar se o aluno ¢ capaz de :
Alcangar a formagdo especifica para o
magistério (ensino de 1° grau — 1* a/ 4*
série); mediante aproveitamento das
oportunidades para aquisicdo de
conhecimentos especializados, naquele
nivel de estudos (objetivos das
disciplinas de curso).

Conhecer a escola de 1° grau (1* a 4°
série), definindo-lhe a amplitude,
organizagdo e funcionamento, debaixo
de seus multiplos aspectos, adquirindo
condicdes de vivéncia real, através dos
estagios supervisionados e através das
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atividades complementares do Curso
Normal.

Definir, selecionar e utilizar didaticas
modernas, credenciando-se ao suficiente
exercicio do magistério e integrando —se
progressivamente ao futuro campo de
acao.

(Os objetivos acima especificados sdo
Objetivos da Disciplina na 3% e 4* Séries
do Curso).

Planejamento de | Curso Normal Objetivos 1. Ensejar formagdo especifica

Curriculo e Educacionais de para  magistério  primario

Planejamento de Teoria e Pratica da (ensino de 1° grau, da 1* até 4°

Ensino 1972 Educagao Priméria série)propiciando
oportunidades de aquisicdo e
aplicacdo de conhecimentos
especializados naquele nivel de
estudos.

2. Proporcionar formagao
profissional condizentes com as
exigéncias do ensino de 1° grau
nas suas quatro primeiras
séries, credenciando o futuro
professor a adquirir e aplicar
modernas técnicas didaticas.

Através dos estagios supervisionados
propiciar condigdes de vivéncia do real
aos Alunos junto ao Curso Primario
Anexo, realizando atividades
complementares de observagdo de
classes, participagdo e regéncia.
Planejamento de | Curso Normal Objetivos das séries As séries iniciais do ensino de 1° grau
Curriculo e iniciais do ensino de apresentam ao aluno as primeiras
Planejamento de 1° Grau. condi¢des ordenadas para o complexo e
Ensino 1972 (Curso Primario permanente aprendizado:
Anexo ao LE.E. - identificagdo como mundo fisico;
Lednidas do Amaral - participagdo responsavel com a
Vieira”). sociedade e a Patria;
- desenvolvimento e enriquecimento da
sensibilidade.
Planejamento de | Curso Normal Objetivos A — Em relagdo aos alunos:
Curriculo e Educacionais  das - Aprendizagem, instrugdo, integragdo e
Planejamento de Séries Iniciais do mudanga comportamental.

Ensino 1972

Ensino de 1° Grau

O ensino deve propiciar condigdes para
que a crianga:

1- Desenvolva habitos e atitudes
adequadas em relagdo a saude e
desenvolvimento fisico.

2- Raciocine com ldgica e clareza

3- Aprenda a ler, escrever e
calcular com precisdo de

desembarago.

4- Adquira conhecimentos
adequados a seu nivel de
desenvolvimento.

5- Desenvolva a criatividade.

6- Tenha responsabilidade.

7- Desenvolva sociabilidade
B — Em relagdo aos pais:
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- Intensificar o entrosamento pais-
professores-alunos.
C — Em relagdo ao Corpo Docente:

- Continuar proporcionando ao
Corpo Docente condigdes para a plena
execucao de sua tarefa.

Planejamento
Curriculo
Planejamento
Ensino 1972

de | Curso Normal Prioridades das

e séries iniciais do

de ensino de 1° Grau
para 1972.

1 — Pretendemos tornar o ensino menos
académico, visando mais as atividades
dos alunos.

2 — Continuar atendendo os alunos sob
os aspectos: alimentacdo, assisténcia
médica e dentaria, material escolar e
uniforme.

3 — Incorporar as classes de Educagdo
Infantil ao prédio LE.E., para que os
alunos e professores das mesmas possam
receber melhor atendimento.

4 — Aquisicdo de material didatico:
mapas, cartazes sobre as diferentes
areas, mimeografo, giz de cor, jogos de

recreagdo para o Pré-Primario e
Primaério.
QUADRO: Planejamento de Curriculo e de Ensino
DISCIPLINA OBJETIVOS CONTEUDO ESTRATEGIA AVALIACAO
INSTRUCIONAIS
2° Grau 3? Série | Conhecer o valor da | Importancia da Pratica | Andlise de | Provas bimestrais para
Normal Teoria e | disciplina, a organizagdo | do Ensino Estrutura | documentos legais e | afericdo do rendimento
Pratica da | do ensino, a estrutura da | didatica e escolar. Assunto : A lei
Educagao Secretaria da Educagdo e a | administrativa do | Visitas a escolas da | 5692/71.
Primaria 1972 Politica Educacional do | sistema educacional de | comunidade. Relatorio de visitas e
estado. ensino. Conceitos, | Relatorios. atividades. Prova sobre
Condi¢des de | objetivos, curriculos e | Discussdes. Sinteses. | organizagdo escolar.
funcionamento da rede | normas do ensino de 1° | Exposi¢do oral. | Valorizacdo das
escolar do Estado: | grau. A escola | Debates. Sumarios. mudancas
exigéncias minimas sob o | elementar: Pesquisas, estudo | comportamentais.
prisma pedagdgico. | organizacdo; o edificio | dirigido, debates e | Provas sobre as fases
Aquisi¢ao de | escolar, a organizagdo | resumo. da aula.
conhecimento que | das classes, a selecdo | Aula no Primario | Escrituragdo de livro de
permitam compreender o | dos alunos, decoragdo e | Anexo. comemoracdes
trabalho do professor, as | mobiliario, tipos de escolares com
varias etapas da atividade | escolas e classificagéo. atribuicdo de notas.
docente e as técnicas | O ciclo  docente: Prova escrita sobre
utilizaveis. Dotar o | planejamentos, dirego metodologia e notas
normalista de condigdes | e controle da pelas aulas praticas
para conhecer e selecionar | aprendizagem. executadas.
as técnicas de ensino, saber | Técnicas de avaliagdo.
aplica-las e iniciar-se na | Métodos e técnicas de
atividade docente. ensino:  classificacdo
geral dos métodos
didaticos. Aulas
praticas de
treinamento.
Teoria e Pratica | Estudo e divulgagdo da lei | Organizagdo atual do | Consulta a textos | Aferigdo do
da Educagdo | da reforma do ensino e | ensino de primeiro | legais. Andlise de | rendimento escolar por
primaria 2° Grau | conhecimento da | grau. leis, curriculos e | processos objetivos de
4* Série Normal | organizacdo educacional | Nog¢des de | programas. medida ( testes
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1972

paulista e do Brasil.

planejamento didatico.

Pesquisas e debates.

bimestria. Assunto: a

Compreensao, da | Metodologia e Didatica | Exposicdo oral e | atual organizacdo do
necessidade e valor do | Geral e Especial das | sinteses. ensino).
trabalho docente a partir de | diversas  areas  de | Aplicacdo dos | Valorizagdo constante
um planejamento inicial. | estudo. A | principios estudados, | das atividades extra-
Dominio de técnicas. alfabetizagdo, a leitura | em aulas praticas do | classe. Prova sobre
Iniciar o futuro professor | e a escrita. primario anexo. planejamento do
no conhecimento e | Nogdes de escrituragdo | Organizagdo de | ensino.
utilizagdo dos principios | escolar e | pastas e livros de | Mudangas
metodologicos e didaticos | correspondéncia escrituragao. comportamentais.
que norteiam o trabalho | oficial. Prova sobre
docente. metodologia. Aulas de
Conhecimento e pratica da treinamento. (Regéncia
escrituragdo de livros e de classes).
documentos escolares. Escrituragdo escolar
pratica com atribuicdo
de notas. Aulas praticas
com notas.
Teoria e Pratica | O aluno compreendera a | Importdncia da Pratica | Discussdo, debates, | Prova escrita,
da Educagdo 2° | necessidade da disciplina, | de ensino no Curso | organizacdo de | observacdo do interesse
Grau 3* série | seus objetivos e processos. | Normal — Objetivos e | sumarios. ¢ participag@o.
1976 Tomara conhecimento da | Processos. Discussdo, Debates, | Apresentagdo de
Lei 5692, em seus aspectos | A reforma do ensino | Exposi¢do oral, | relatorios.
principais e dos elementos | (Lei 5692). Os | visitas a escolas da
necessarios a obra didatica. | Elementos Didaticos. comunidade.
O aluno aprenderda a | A Escola: organizacdo, | Relatorios.
conhecer as condi¢des de | prédio escolar, classes, | Exposicao Oral,
funcionamento da rede | selegdo dos alunos, | debates e discussoes,
escolar do Estado e as | decoragdo e mobilidrio, | organizacdo de
exigéncias minimas no | tipos e classificagdo | sumarios, preparacdao
campo pedagdgico. das escolas paulistas. e apresentagdo de
O aluno conhecera as | O ciclo  docente: | Aulas-modelo.
varias etapas da atividade | planejamento, diregdo e
docente e as técnicas que | controle da
podem ser utilizadas em | Aprendizagem.
cada uma delas. Métodos e Técnicas
o aluno tomara | didaticas.
conhecimento de | Nogoes de
principios da Metodologia | Metodologia Geral.
Geral, tendo também a | Aulas Praticas.
oportunidade de aplicar
praticamente 0s
conhecimentos teoricos.
Teoria e Pratica | Conhecer o valor da | Importancia da pratica | Analise de | Provas bimestrais para
da Educagdo | disciplina no curso, a atual | de ensino no Curso | documentos legais. | aferigdo de rendimento
Primaria 2° | organizagdo de ensino | Normal. Estrutura | Debates.  Discuss@o | escolar: a lei 5692, os
Grau 3* Série do | paulista, estrutura | didatica e | em grupo. programas de ensino
Curso Normal | administrativa da Sec. Da | administrativa de | Visitas a escolas da | basico paulista.
1973 Educacdo e a Politica | sistema educacional de | comunidade. Relatérios de visitas e
educacional do Estado de | ensino de 1° grau. | Relatorios. Debates. | atividades. Semindrios
Sao Paulo. Analise dos programas. | Resenhas. Pesquisas. | de  estudos. Prova:
Condigdes de | A escola: organizagdes | Exposicao Oral. | organizagdo escolar.
funcionamento da rede | e instalagdes, as | Pesquisa. Discussdo. | Valorizagdo das dancas
escolar do estado. | classes, decoragdes, | Sumarios. comportamentais.
Exigéncias minimas sob o | mobilidrio, a selecdo | Pesquisas Prova: fases da aula.
prisma pedagdgico. dos alunos, tipos e | bibliograficas. Estudo | Aulas praticas no curso
As varias etapas de | classificagdo das | dirigido. Debates. | Primario Anexo.
atividade docente e as | escolas. Resumos escritos. Escrituragdo de livros
técnicas utilizdveis. o ciclo docente: escolares.

Selegdo  das  técnicas

planejamento, direcdo e
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didaticas aconselhaveis e
sua utilizag¢do na pratica de
ensino.

controle de
aprendizagem.

Meétodos e técnicas de
ensino:  Classificacao
geral dos métodos
didaticos. Aulas
praticas de
treinamento.

Teoria e Pratica
da Educagdo
Primaéria 2°
Grau 4* Série do
Curso  Normal
1973

Estudo e divulgagdo da lei
da reforma de ensino e

conhecimento da atual
organizagdo  educacional
brasileira.

Necessidade de
planejamento de ensino

para o trabalho docente.
Dominio das técnicas.
Conhecimento e utilizagao
dos principios
metodologicos e didaticos
que norteiam a atividade
docente, especificamente
da leitura ¢ escrita nas
classes iniciais do ensino
basico.

Idem quanto as aulas de
matematica, Estudos
Sociais ¢ Ciéncias no
Ensino de 1° grau.
Conhecimento e pratica da
escrituragdo de livros e
documentos escolares.

Organizagdo atual do
ensino de 1° grau.
Analise da lei 5692.

Nogoes de
planejamento didatico.
Metodologia Didatica
Geral e Especial. Os
métodos, processos e

formas e modos de
ensino e as diversas
areas de estudo. A
lingua Patria, a
Linguagem e a
Alfabetizacdo.

Metodologia ¢ Didatica
Geral e Especial da
Matematica, Estudos
Sociais e Ciéncias.
Nogoes de Escrituragao
Escolar e
Correspondéncia
Oficial.

Consulta a textos
legais. Analise de
curriculos, leis e
programas.
Pesquisas ¢ debates.
Exposicao Oral.
Sinteses escritas.
Aplicagdo dos
principios estudados,
em aulas praticas do

Curso Primario
Anexo.

Aplicagdo da teoria
estudada, em aulas

praticas. Organizagdo
de pastas e livros de
escrituragdo escolar.

Aferigdo de rendimento
escolar por processos

objetivos  (testes: lei
5692)

Valorizagdo constante
das atividades extra-
classe. Prova:
Planejamento.
Mudangas
Comportamentais.
Seminario e prova

sobre metodologia.
Aulas de treinamento
(regéncia de classes).
Pratica de escrituragdo
escolar.
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APENDICE B — Relatos Orais dos ex-professores — Curso Normal do Instituto de
Educagao “Lednidas do Amaral Vieira”, de Santa Cruz do Rio Pardo-SP (1953-1975).

Entrevista com a ex-professora R. O. S.

Data: 05/12/2013

Local: Residéncia da entrevistada

Entrevistadora: Viviane Cassia Teixeira Reis (mestranda em Educacdo — FFC — UNESP/Marilia).

TEMATIC
A

RELATO

Formacdo

A minha trajetéria foi o seguinte, eu fiz até a 5* série, naquele tempo se falava a 1* série do gindsio
em Garga, depois eu fui embora para Londrina, meus pais mudaram para Londrina, ai eu terminei o
antigo ginasio, e depois eu fui para Sdo Paulo Capital, prestar, naquele tempo era necessario que se
fizesse uma prova, para ver se conseguia fazer o primeiro ano normal. Af, eu passei, fiz o 1° normal,
0 2° e 3° 14 em Sado Paulo. Era no Colégio Estadual Alexandre de Gusmao, que era na Rua Bom
Pastor, hoje eu sei que € outra rua, que eu ja fui até 14, mas ndo me lembro o nome da rua. Depois
meu pai ndo quis mais que eu ficasse em Sao Paulo, porque ele dizia que na hora que eu me casasse
eu quase nao teria a companhia deles, e me levou de volta para Londrina. L4 em Londrina, o unico
curso que me interessava era Pedagogia, passei, agora j4 nem me lembro o ano, viu. Mas, ai eu
passei em Pedagogia, me formei em 1967, tanto é que nds tivemos uma reunido esses dias dos
sobreviventes, de 46 anos de formatura. Entdo me formei em 1967, e ja lecionava matematica
naquela ocasido, porque Pedagogia dava direito & matemdtica. Eu dava aula de matematica e
desenho geométrico. Fiz Pedagogia na UEL, e terminei em 1967, dai eu me casei em 1968 e vim
morar aqui em Santa Cruz, e comecei a lecionar 14 no Instituto de Educagdo do “Lednidas do
Amaral Vieira”. Comecei com 12 aulas, e terminei com 28, logo em seguida ja tinha 35, 36 aulas, e
minha intengdo era terminar minha matematica, porque eles deram direito a matematica do 1° ciclo
e ndo do 2°. Eu tinha duas amigas que fizeram matematica, entdo eu tinha também vontade de fazer
matemadtica, porém tive um filho atras do outro, e acabei ndo fazendo mais nada.

Atuagdo

No Instituto eu comecei com Didatica, Psicologia, naquele tempo tinha também Estatistica, eu
lecionei Estatistica também, dei aula no curso de administragdo escolar. E também dei aula no curso
de aperfeicoamento que era depois do Normal, eram classes que eram bastante concorridas € nos so
tinhamos alunos que eram professores, principalmente administragdo escolar, se eu ndo me engano,
eram dois anos que elas faziam administragdo escolar. Eu dei aula vastamente, na maioria das
disciplinas, cheguei a dar aula até de Educacdo Comparada, antigamente tinhas essas matérias e
depois foi distribuido de uma forma diferente. Eu preparava as aulas, e também dei Biologia
aplicada a Educacdo, tudo eu pesquisava, eu tinha muitos livros da faculdade, eu passava a manha
inteira pesquisando para eu poder dar aula, porque eram aulas assim, diferenciadas, Psicologia,
educacdo comparada, era isso, era aquilo. Entdo eu estudei muito. Ai, em 1970 eu prestei um
concurso, na area de educacdo, foi o ultimo, nunca mais eu prestei outro porque nao houve, e eu
cheguei a passar, deixa eu ver, se eu ndao me engano, em 100°, 30° lugar, como eu ndo tinha curso
nenhum fora a Pedagogia, eu fui para 230° lugar, entdo os lugares que se tinha para escolher era na
regido entre Parand, Sao Paulo, Mato Grosso, os lugares que sobraram foram lugares muito longe de
Santa Cruz. E ent3o, meu marido ndo me deixou escolher, eu estava com dois filhos pequenos,
entdo ele me disse para ficar no Lednidas. Sempre sobrava vagas, entdo eu acabei tendo meu
registro de trabalho, e praticamente quando eu me aposentei, foi pelo CLT, vocé nem lembra que
isso existiu, entdo eu tive carteira assinada, se eu ndo me engano em 1974, e dai para frente eu tive
outros tipos de direitos, mas a aposentadoria foram 25 anos, eu tinha 5 anos 14 no Parana, eu dava
aula e estudava Pedagogia. Eu fiquei o tempo inteiro no Lednidas e me aposentei 1a, teve um
intervalo em que eu dei aula no Genésio Boa Morte, de matematica, para criangas, de 5 série até §*
séric. E no Leodnidas também dava aula de matematica para criangas, ¢ também na area da
Educacdo, sempre completava, eram 44 aulas.

Formacao
Continuada

Sim, havia formagdo que a escola dava, agora eu nao me lembro a época, em 1970, chama-se do
Verdao, e a gente teve o curso de 1 més, para o estado de Sao Paulo inteiro, os alunos estavam em
férias, e nos estavamos sendo preparados para usar o tal do Verddo, e esse Verddo vinha com os
objetivos, com contetdo, era tudo direcionado, ndo era ruim ndo, usei muito. E na area do
magistério, tinha uns livros que eu entreguei para sua professora. Mas os livrinhos verdes, a gente
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tinha contetido todo desenvolvido, as vezes pelo menos citado.

Motivacao
para escolha
da profissdo

E uma coisa impressionante, naquele tempo de 1956, 1957, todas as mulheres procuravam o
magistério, eu nao sei porque na minha cabega, s6 era o magistério, nunca pensei em fazer outra
coisa, naquele tempo tinha cientifico, ¢ sempre foi o magistério para mim, parece que eu gostava
mais, qualquer coisa mais ou menos semelhante.

Conteudo da
disciplina

Meu objetivo era sempre pensar que nossas alunas fossem alfabetizadoras, primeiro de tudo
alfabetizadoras. Eu adotava até um caderno de caligrafia, para que elas tivessem letra pedagogica,
eu passava na lousa aqueles tragos todos. Nossa, naquele tempo as alunas eram excelentes, dentro
da minha trajetoria eu vou explicando que as alunas eram diferentes, elas tinham objetivo, e eu tinha
o meu, que era forma-las de forma que fossem boas professoras. Eu tinha orgulho, porque elas
passavam em concurso, passavam em tudo o que elas queriam, ja praticamente estdo todas
aposentadas, mas eram show de bola. Olha, a primeira vez que eu me aposentei foi em 1988, 1989,
até aquele momento as minhas alunas eram batalhadoras, tinham o objetivo de querer dar aula, ¢ a
gente em Didatica, todas as aulas eram voltadas para que elas fossem boas alunas, para que elas
pudessem transmitir, para que elas pudessem ser alguém, e entrar no magistério e darem aulas, e dar
conta do recado. A gente tinha uma garra, nds tinhamos, ndo era apenas eu, todas as professoras.
Em matematica, por exemplo, nds tinhamos uma colega, a parte pedagdgica ficava comigo, didatica
da matematica, mas no 1° e 2° anos, elas tinham matematica mais voltada para area da educagao, ¢
que a gente queria que elas soubessem dar aula, eu me lembro tdo bem, no caso da divisao tem
praticamente dois processos: vocé divide, ou por um processo mais rapido, que ja vai direto, ou tem
aquele processo longo, que tem a sobra, eu sempre disse, vocés fazem aquilo que vocés tem
confianga para transmitirem para as criancas, nao adianta nada eu falar, faca esse processo, mas se
elas tem dificuldade entdo ndo da certo. A gente s6 pensava nas alunas, essa foi a primeira fase,
depois eu voltei na outra fase, dando Didatica mesma coisa, eles ndo conseguiam professor, ainda os
alunos eram muito bons, eram excelentes, gente com objetivo, gente com vontade de ser alguma
coisa. Em 1996, eu prestei um concurso dentro da diretoria e fui coordenadora, entdo de 14 até eu
sair, eu fui coordenadora, e nosso magistério acabou em 2005, se eu ndo me engano. Ai que alunas
horrorosas, ¢ ndo foram todas minhas alunas, mas uma parte sim, semianalfabetas, porque virou
aquela coisa da progressdo continuada, que eu sou contra, primeiro de tudo por causa dos pais, 0s
alunos repetem os pais se preocupam, mas se o aluno nao repete, os pais nao estdo nem ai. Agora
nds temos essa cambada de alunos semianalfabetos, e naquele tempo j& vinham assim para o
magistério, e eu ficava desesperada, alguns alunos bons, mas 80% ruim, porque ndo gosta de
matematica, ndo gosta de quimica, ndo gosta de fisica, entdo veio para area de humanas. Quando
acabou o magistério eu fiquei muito feliz, eu ndo estava acostumada, porque eu sai do Instituto que
formava aqueles professores maravilhosos, que alids eu tenho alunas no Mato Grosso secretéria da
educagdo, alunas nossas boas, alunas que ocupam cargos bastante altos, mesmo no estado de Sao
Paulo. Entdo a gente fica muito feliz, porque sdo os frutos, e se perguntarem para mim, o que eu vou
ser de novo, eu respondo que vou ser professora. Naquela época, se eu ndo me engano era tudo
Pedagogia da Franca, mas eles ndo obrigavam a gente usar livro x ou y, todos os professores
procuravam aquilo que era o melhor para os futuros professores, depois em 1970 veio aqueles
livrinhos Verdes, e eu achei que foi bom, com os objetivos muito especificos de cada disciplina, ¢ a
gente usou bastante o livrao Verde que eu ja falei, daquele curso de 1 més, e esse livrdo verde tinha
matematica por exemplo, que para mim foi muito bom. Até 1983 que eu estava la dentro foi mais ou
menos o livro verde, mas depois em 1984, 1985, comegou com a Emilia Ferreiro, e em Garga foi
uma das cidades que comecou com Emilia Ferreiro, e comecaram a divulgar indo nas cidades, eu
ndo confiei muito nesse método ndo, porque eu sou daquele tipo, que se € para escrever balde, eu
escrevo b-a-1-d-e, e leio balde, agora escrito barde para Emilia Ferreiro ndo tem importancia, basta
que eu entenda, para mim avacalhou tudo, porque ela dizia que se vocé grifasse com vermelho, vocé
estaria decepcionando seu aluno, traumatizando o aluno, e dai para frente foi essa bagunca que nos
temos hoje, alunos nio escrevendo direito, e no ensino médio a maioria que chega, sdo analfabetos,
falam errado, porque eu sempre entendi que, se eu falo certo na minha casa meus filhos falam certo.
Mas hoje ninguém esta ai, hoje tem o tal do ENEM, Prouni, e eu tenho alunas horriveis que estdo
estudando 1a em Sao Paulo em faculdades particulares. Nos tinhamos o caderno de festa, no caderno
festa todas as datas festivas, para saber, qual o objetivo da festa, o que é que vocé ia fazer na festa, o
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conteudo, e toda a programacao da festa, desde o0 més de marco até o fim do ano, com dia do indio,
dia do professor etc. Era um caderno maravilhoso. Era um para cada um e a gente dava nota, e tinha
um outro caderno também que a gente usava muito para pré-escola, teve uma ocasido que a gente
tinha a Didatica especifica de 3% e 4* série, ¢ nos outros anos eu lembro que teve mudanga e nos
ficamos com o pré, a 1* e 2* série, entdo nos tinhamos um caderno, eu me lembro como se fosse
hoje. Numero 1: como se faz, se ¢ uma bandeira, desenha a bandeira, como vamos fazer, se vamos
fazer com milho, se com feijao, vamos fazer com macarrdozinho, né. Entdo, Didatica tinha muita
variedade, e elas davam aula para mim, entdo dentro da programacao, por exemplo, de matematica,
a quarta série, que tinha juros, cada aluno, por sorteio tinha que me entregar um plano de aula, e
esse plano de aula, um nome, os objetivos, iniciando-se pela motivacdo, como que elas iam motivar,
depois o conteudo propriamente dito, e, finalmente a avaliacdo, se eu dei juros, por exemplo, como
eu vou avaliar a criangada. E depois, eu analisava uma por uma, e escrevia tudo aquilo que elas
faziam, desde a motivagdo, o que elas erraram etc. Me lembro ainda de uma aluna, que veio com o
seu sapato pisando no calcanhar, e eu tirei nota dela, e ela falou: mas por que, que eu tirei 8,5? Tirei
por isso e por isso, € pela sua postura, porque professor nenhum pode fazer isso que vocé fez,
porque o proprio aluno vai te imitar achando que ¢ normal, se vocé pisar no calcanhar com o sapato,
e quem cobra sdo os pais. Entdo a gente tinha a perspectiva de que o aluno fosse melhor.

Objetivos da
Didatica

A mudanga veio através do tempo, 16gico. Antes a gente fala em autoritarismo, vocé olhava para o
aluno ele ficava quieto e abaixava a cabega, hoje vocé olha para o aluno, nunca aconteceu comigo
ndo, mas como coordenadora eu vi muita coisa, o adolescente chega a jogar até limao no professor,
uma falta de educacdo. Bom, quanto a trajetoria da Didatica, vamos dizer, l6gico que mudou, mas
agora n6s ndo temos mais desde 2005 magistério, entdo eu fiz muitos cursos como coordenadora,
mas sempre para trabalhar com o ensino médio, ou o prdprio ensino fundamental.

Organizagdo
e

funcionament
o do Instituto

O jardim de infancia ndo era anexo, mas a 1%, 2% 3* e 4" séries eram anexas. Com as aulas no
primario anexo a gente fazia assim, o primario era anexo, entdo ndés marcavamos aulas para elas
darem, 14 na escola anexa. E, também todo o estagio era feito 14, elas s6 davam aulas entdo, quando
a gente marcava, € no estagio elas observavam, faziam um relatorio dizendo o que achou da aula, o
que podia ser melhorado, com espirito critico do futuro professor. As alunas ndo tinham
oportunidade de darem aulas 14, depois que se formavam. Mas sempre foi estilo mais académico, é
mais ou menos assim, muitas vezes eu critico, mas tem hora que o professor finge que estd
ensinando e o aluno finge que estd aprendendo, infelizmente isso eu vi de monte. Como resolver
esse problema? Tem que comegar pelo fundamental, e acabar com a progressdo automatica, essa é
minha opinido, essa progressdo fez com que a familia se afastasse do aluno. Teve um aluninho que
cruzou os bracos no dia da prova e foi perguntado para ela, mas vocé ndo fazer a prova? Ele
respondeu: eu ndo, eu vou passar do mesmo jeito. Agora s6 ndo vé quem ndo quer ver, a turma la de
cima ndo tem muita referéncia porque nao estd em contato, fica nisso ai. O Instituto ele tinha
magistério, colegial que era dividido entre classico, cientifico e normal, depois o proprio magistério
teve outra diferenciagdo, fazia o 1° ¢ 2° ano fundamental, com colegial com quimica, fisica etc.
Depois era terceiro ano magistério e quarto magistério. A diferenca é a época, dentro da religido, a
gente tinha medo de até pegar uma flor do vizinho porque aquilo era pecado, entdo eu peguei essa
parte do medo, se eu tirava uma nota com 2 pontos abaixo, eu tinha medo de chegar para o professor
e perguntar o porqué da nota, com medo de levar uma bofetada dele, entdo a gente passou por uma
fase muito autoritaria, eu procurei sempre ter amizade com os alunos, entao a gente buscava outra
atitude, ndo com autoritarismo, mas com autoridade. Entdo era com respeito, a gente dava aula para
46 alunos no Instituto, era desse jeito sabe. No Instituto o Cientifico era exatas, o classico era
humanas, e o Normal era o magistério. Teve uma época no final da década de 1970, que se vocé
chegou no colegial vocé podia escolher, por exemplo, laboratério, propaganda e marketing,
humanas mesmo, ¢ a parte cientifica tinha uma matéria chamada PIPI — Programacéo de informagéo
Profissional, que eu dei aula. Entdo, a gente dava aula na 1* série, mostrando para a criangada quais
eram as profissdes que existiam, para que vocé pudesse ter uma vis@o do que ia fazer depois, ai eu
mandava fazer caderno de pesquisa, por exemplo, sobre veterinaria, ai eles faziam as pesquisas
sobre essa profissdo, ou direito, tudo de uma forma que pudesse esclarecer o seu aluno,a gente abria
um leque para o aluno ter nogdo daquilo que ele iria fazer.

No Instituto as classes eram mistas e tinhamos aulas a noite e de manha.
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Aposentadori
a e novos
projetos

Nao, ndo penso em continuar desenvolvendo trabalhos na area da educagdo. Ainda hoje a diretora
ligou dizendo que eu nunca mais fui 14, ¢ o diretor também cobra muito, mas eu vou la eu atrapalho.

Autoritarism
o

O autoritarismo vinha da religido, da politica vigente da época, eu peguei parte da revolugdo de 64,
uma boa parte, e depois que comecou ficar mais humano. Teve sim mudangas, mas para mim nao
afetou nada, eu dava minha aula como eu queria, nunca fui punida por nada.

Participagdo
dos
professores
nas decisoes
da escola

Nos participavamos muito. No Leo6nidas foi sempre maravilhoso, vinham professores de fora
também dar formagdo, da USP, UNESP, a gente aceitava numa boa, hoje em dia as pessoas
quebrando tudo por ndo aceitar alguma coisa, no meu tempo todo mundo tinha a cabeca no lugar,
pensava em ser gente. A gente acatava as normas porque ndo estava prejudicando ninguém, e
ninguém se revoltada, mas hoje tem professor que se revolta, principalmente da APEOESP.

Outras
Informagoes
relevantes

O que me marcou mais era que nossas alunas eram diferentes, elas tinham uma meta para atingir,
entdo a maioria que entrava para o magistério era assim, tinham muitas que foram para area, mas as
que entraram depois uma boa parte, ndo foi. E eu sempre falava para elas, vocés pensam que vocés
ganham pouco, mas ¢ meio periodo, vocés ganham R$600,00, pensa bem, vocés ndo tem que pedir
dinheiro para comprar uma cal¢a jeans, mesmo que custe R$600,00 , vocé paga R$100,00 de
entrada e parcela o restante, ainda sobra dinheiro, muitas foram embora para Sao Paulo, porque eu
colocava na cabeca das alunas que elas podiam ir para fora, para estudar e trabalhar. Hoje em dia,
esta todo mundo sem trabalho, porque aquilo ndo me serve. Atualmente se vocé fala que vai fazer
Pedagogia dizem, que porcaria, ndo ganha nada, vocé vai ser professora, larga mao menina, melhor
ser vendedora. Aqui em Santa Cruz as alunas ndo recebiam, mas em algumas cidades como Bauru
recebiam, era escola de tempo integral, almog¢avam 14 e saiam a tarde, ¢ elas davam aulas, ¢ quando
terminavam o normal elas tinham o emprego praticamente garantido. Naquele tempo ndo precisava
fazer exame para entrar no cursos de formagao de professores do Instituto, quem quisesse estudava.

Entrevista com ex-professor J. E. P. C.

Data: 05/12/2013

Local: No trabalho do entrevistado

Entrevistadora: Viviane Cassia Teixeira Reis (mestranda em Educa¢do — FFC — UNESP/Marilia).

TEMATICA | RELATO

Formacgao Estudei no grupo escolar da cidade Tomaz Altino, depois fui para o ginasio no Lednidas, la
ainda fiz o magistério (Normal), depois eu fiz faculdade, Direito, Psicologia, Estudos Sociais,
Pos-Graduacdo em Direito Publico Municipal e pds em Psicopedagogia.

Atuagdo Eu fiz o curso 14 primeiro, que se chamava Normalista, depois eu comecei a gostar ¢ até fui

chamado a dar aulas nessa escola, por um acontecimento diferente. Eu me formei em 1956 ¢
em 1957 veio pra céd aquele professor de psicologia autor de livros Samuel From Neto, tem
uma colecdo muito lida, passou em primeiro lugar no concurso e escolheu o Lednidas, o
Instituto, ele era tdo bom que ficou trés meses € o governador recolheu ele para ser secretario
de educacdo. Pediu afastamento daqui por quatro anos enquanto foi Secretario de Educacao, e o
diretor da escola pegou as fichas com a nota dos ex-alunos, que tinham sido habilitado na
regéncia, ¢ pelas minhas notas eles acharam que eu seria a pessoa que teria a primeira chance,
entdo fui convidado a dar aula por 30 dias sem ganhar nada, se eu convencesse a direcdo da
escola que estava a altura, eu seria contratado e ficaria. Entdo, s6 sai no dia que me aposentei.
Dai, um dia eu estava dando aula, e eu queria marcar de maneira firme, minha preocupagao era
se sair bem para garantir o emprego, fui dando aula sobre comportamento emocional, ¢ ai olhei
para cima e vi que tinha uma trinca no reboque na parte de cima, e pensei vou dar um susto
nessa mogada. E falei, olha gente vai cair aqui, era s6 mulher na classe, e corria gente pra cé e
corria gente pra la, abria a porta o diretor estava vindo, a mulher dele olha para ele, olha para
mim e “pum”, desmaia, ela era aluna. Dai eu pensei o que é que eu fiz, paguei maior mico,
perdi o cargo, depois de uma hora ele me chamou, e falou, olha ndo precisa ir ao pote com tanta
vontade, com tanta sede, ndo precisa querer ser tdo realista, fique tranquilo seu contrato esta
pronto, nds gostamos muito da suas aulas, minha esposa, sua aluna adora suas aulas, as colegas
também deram depoimento, estd garantido. Agora vou falar uma coisa, ndo repita mais isso,
porque pode ter consequéncias mais graves, minha mulher esta gravida. Eu pensei pelo amor de
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Deus o que ¢ que eu fui aprontar, entdo ele disse, fica tranquilo, que eu ja levei ao médico, ndo
tem problema nenhum, a gravidez esta correndo tudo bem. Depois de 6 meses, nasceu José
Eduardo e ela colocou 0 meu nome na crianga, ¢ eu falei, essa eu ndo esquego nunca mais.

E depois dali entdo eu passei a fazer aqueles cursos, o0 Governo do Estado que fazia, por meio
da Secretaria de Educagdo, espécie de um curso supletivo para quem ainda nao concluiu a
faculdade, para continuar dando aula.

No “Leonidas” eu entrei em 1957 e sai em 1985. Depois eu fui fazer psicologia 14 em Bauru,
Estudos Sociais na ITE, Direito, Pedagogia e Psicopedagogia, e a tltima pds foi em Direito
Publico que € minha area. Nao me arrependo ndo, de vez em quando da vontade de fazer mais.
Na minha idade, estou com 81 anos, acho que nao consigo mais.

Eu pretendia para os futuros professores, primeiro conscientizagdo da importancia do papel do
educador, que eles tivessem interesse em estudar, eu exigia trabalhos e pesquisa, depois que
veio a época do computador, eu ndo aceitava trabalho feito no computador, tinha que ser
manuscrito, pelo menos se nao tivesse feito por ele, mas por terceiros, ele escreveu o trabalho e
entregou, para que eles procurassem chegar ao objetivo que eu tracei, eu achava que eu tinha
que formar de alguma forma aqueles que estavam 14 para isso.

Eu tive varias surpresas, de alunos batendo na porta da minha casa, dizendo ndo esquego das
aulas que o senhor deu, o senhor se lembra de mim? Eu ndo lembrava, eu dou aula para 40
alunos, os quarenta se lembram de um, agora um se lembrar dos quarenta ¢ dificil, eu
reconheco sim, mas 0 nome eu nao lembro. Lembro de um dia que um aluno foi dar uma aula,
porque os alunos davam aula. E ele disse, o professor tinha dado zero para mim, porque eu
fazia uma ficha de avaliacdo, e colocava motivagdo, introducdo da matéria, depois pontos
principais, fixagcdo, e depois avaliacdo, o ultimo ponto. E ele disse, na avaliagdo o senhor deu
zero para mim, ele tinha feito tudo errado, diferente do que ensinei, eu falei para ele, tem que
escrever direito na lousa, da esquerda para a direita, de cima para baixo, com um intervalo
regular, com letras suficientemente claras para a turma la de trds enxergar, e dava essa
orienta¢do. Ele comegou escrever aqui, pulou daqui, correu para la, fez uma baderna, uma
bagunga, nessa hora eu dei zero, ¢ ele disse professor ndo terminei a motivagdo ainda, e eu falei
, hdo esta vendo que esta tudo desorganizado, pois €, na vida também ndo pode ser assim, tudo
tem que ser em ordem, certinho. Deixa eu perguntar uma coisa para vocé€s, deve estar na lousa,
mas vocés ndo vao achar aonde, vamos comecar de novo a aula? E entdo ele apagou tudo, ¢
comecou a fazer do jeito que ele aprendeu, dai eu botei o um na frente do zero, e entdo ele
ficou com dez na motivacdo, e entdo comecei a me lembrar de quem era, mas o nome eu nao
me lembraria. E até hoje eu encontro varios, eu vou fazer palestras nas escolas, tem o professor
acompanhando os alunos, ele fala para os alunos, ele foi meu professor, tem orgulho de falar e
eu me sinto mais orgulhoso ainda de ver que eles chegaram 14 como professores e estdo
trabalhando. O ideal da gente ¢ esse.

Formacgdo
Continuada

A partir de 1960 era os professores que montava o planejamento, até 1950 vinha pronto.

Era mais ou menos na mesma linha que a gente seguia, nos faziamos reunido da area com todos
os professores da area de educacdo, Metodologia, Pratica de Ensino, Didatica, Estrutura e
funcionamento, Psicologia, a gente fazia um sistema de globalizagdo das matérias para ndo
ficar repetindo duas ou trés vezes a mesma coisa, ai a gente dividia no comego do ano, isso fica
com vocé, e isso com outro, assim por diante. E deu para funcionar bem varios anos, agora
tiveram pessoas famosas que deram aula aqui, que trabalharam com a gente e depois foram
embora tem muitos, autor de livros te o professor Tedfilo de Querioz Junior, chegou a ser
diretor da escola, lecionou na USP, faleceu mais recentemente, foi diretor da radio onde eu
trabalho desde 1948, tem o professor da escola de Sociologia e Politica da Universidade de Sao
Paulo, Jodo Batista Borges Pereira, também tem obras dele na biblioteca, tem o professor de
Sdo Manuel Nelson Brolo, também trabalhou muito na area junto com a gente, professora
Terezinha Biagioni, a professora Terezinha Maria Neli que ¢ da USP, aposentou-se agora
recentemente e trabalhou com a gente na mesma area. Tem uma famosa em Bauru, Janete
Bervique que foi professora da faculdade de Pedagogia e a0 mesmo tempo coordenava a area
do magistério do Insituto.

Conbheci professores daqui, que trabalharam nessa area, a professora Maria Aparecida Bertoldi
de Souza, a professora Magali Botelho hoje ela é esteticista, teve uma que abandonou a
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carreira, ela era professora e ela tinha um caixinha e dentro da caixinha tinha umas fichas de
aula que ela dava, ela ndo escrevia nada na lousa e ndo deixava os alunos copiarem nada do que
ela falava. Era s6 para ouvir, e ela seguia aquela fichinha, um dia chamaram na porta, ¢ o
diretor queria dar um recado para ela, e os alunos roubaram duas fichas de dentro da caixinha,
ela voltou e nao sabia continuar a aula, ela fechou a caixinha e foi embora, pediu demissao e
abandonou o magistério, era Maria Aparecida Botelho.

Motivagdo para
escolha da
profissdo

Na verdade a minha primeira vocagdo foi ser padre, gostaria de ter sido padre, eu rezava missa
em casa com meus dois irmdos que eram os dois coroinhas, armava um altar e fazia as
celebracdes das missas, foi a primeira vocacao que eu senti. Depois, eu gostava muito de falar e
escrever, eu fui um aluno do 4° ano do grupo escolar que tive que escrever uma carta para um
deputado que doou um avido para o aeroclube de Santa Cruz, e eu que tive que entregar a carta
para ele e ler na hora, tem que gostar, eu gosto de ler, gosto de escrever, isso me levou a
escolher essa oportunidade, tanto que acabei indo para o radio. Ndo se fala mais que la.

Conteudo da
disciplina

Eu ndo adotava livro ndo, eu fazia resumos tirados de varios autores, porque tinha assunto que
tinha trés, quatro interpretagdes diferentes, e eu ndo ia dar uma sé para eles, entdo eu ja
selecionava e trazia selecionado para eles, eu fazia em forma de apostila, que eu achava que era
mais facil eu pesquisar e dar para eles assim, do que mandar eles comecarem a fazer essa
pesquisa sem saber o ponto inicial. Mas, geralmente em Didatica eu adotava aquele famoso
Antonio D’Avila, o autor de Praticas Escolares, que é daqui de Santa Cruz, a familia D’Avila
mora aqui até hoje sabe, e ele tinha Praticas Escolares I, II e langou uma terceira no final. Entao
na parte Didatica eu comecei a trabalhar com ele, depois eu fui mudando e pegando as novas
colagdes que foram surgindo, desde esse tempo eu pegava sempre. Eu dava trabalho para eles,
para eles interpretarem, a minha prova Didatica era sempre praticas, mas das outras matérias
ndo eram de perguntar e fazer “X”, fazia uma prova com alternativas para que eles
interpretassem o texto para eu encontrar embaixo a resposta que eu queria. Porque eu acho que
assim eu forcava eles aprender a ler ¢ entender o que estavam lendo. Entdo cada prova que eu
fazia tinha um texto antes para verem as opgdes.

em estava no auge.

No comego era aquela aula conservadora, tradicional, usava como material didatico o giz, a
lingua, ¢ a garganta, todo mundo sentadinho, depois com o passar do tempo a gente foi
desmanchando esse ambiente, ai fazia em circulos, fazia fora, dava uma aula, por exemplo, no
museu da cidade, uma aula em lugares fora da escola que eram enderecadas para os alunos que
saiam pouco, eu tinha uma afinidade junto a politica e arrumava Onibus, consegui Onibus para
levar os alunos para S3o Paulo. Passava o trem aqui, mas tinha o Onibus esperando na
rodovidria, saiam comigo, ficamos cinco dias visitando varias instituicdes, sem um tostdo de
gasto, porque eu conseguia através dos partidos politicos, que tinham representantes aqui na
regido, eu levava os alunos para sairem das quatro paredes, e eles adoravam.

Antigamente quem estava cursando o curso superior, estava dispensado de ser graduado, por
conta do curso que estava fazendo, entdo poderia dar as aula até a conclusdo do curso em
carater experimental, € a0 mesmo tempo nas faculdades quem dava aulas nas escolas, como nos
Institutos, quem estava dando aulas, mas ja havia feito ou estava terminando o curso, tinha
preferéncia por atribui¢do de aula, os que eram alunos ainda, alunos mestres que eram
chamados. Agora em relagdo a minha pessoa, 0 que marcou muito foi isso, porque eu consegui
aproveitar essas vantagens. Antigamente quem fazia o programa do curso era o governo, era
um programa padrdo, para cada més do ano, e entdo o aluno perguntava quem era Luis Alves
de Lima e Silva o professor respondia vocé sé vai saber em agosto, quando a gente for estudar
o dia do soldado. E em todo lugar, era a mesma coisa, depois mudou, o professor teve
autonomia, eles davam sugestdes, € vocé organizava seu programa de acordo com o meio em
que vocé estava trabalhando, e ent@o eu pulava e colocava aquilo que achava mais importante.
Essa liberdade que foi dada, essa autonomia, eu achei que foi favoravel, beneficiou. Foi depois
da revolugdo de 1964, até esse ano era tudo rigido, depois que acabou o governo do Figueiredo,
¢ que abriu a Nova Republica ou Republica Nova, ai comegou alterar e melhorou bastante.
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Objetivos da
Didatica

E que as outras sdo tedricas e ela ¢ a pratica de ensino, ninguém pode aprender a dar aula se
ndo tiver o suporte da Didatica tedrica, e a experiéncia, tanto que eu obrigava o aluno dar aula,
os exercicios que eles faziam eram praticos e o exame também era aula, eu acho que para vocé
se sair bem a Diddtica ¢ fundamental e se ndo tiver uma estrutura apoiando nas outras
disciplinas vocé vai ter muita dificuldade para que esse aluno seja um bom professor, de todas
as matérias do curriculo, para mim do curso do magistério a fundamental ¢ a Didética, ela é a
base de tudo.

No periodo que lecionei a disciplina o enfoque mudou, aquela caracteristica que a gente tinha
no inicio, a partir de, uma evolucdo de autores mais modernos com ideias novas comegaram,
entdo a aula deixou de ser pura e simplesmente o professor falando para o aluno. Seria entdo
formagdo de grupo, aulas com a colocagdo circular das carteiras, entregas de temas para que
eles tenham tempo de ir a biblioteca estudar, pesquisar, resumir e trazer depois na aula
seguinte, apresentar ¢ em seguida o professor resumia tudo, separava o que nao servia, e eu
falava: daqui para ca vocé€s podem anotar porque € isso, valeu o esfor¢o de vocés para chegar
nesse ponto. Isso ai que foi mudando com o tempo, principalmente quando eu estava me
afastando era totalmente diferente o sistema, mas acho que evoluiu bastante dentro de um ritmo
que era indispensavel mesmo.

A avaliacdo ndo mudou muito, eu sou contra avaliagdo sabe, eu sempre manifestei isso, aluno
que ficou reprovado por meio ponto, perder o ano por meio ponto, eu achava que era um crime,
entdo eu ja ndao dava nota, mas eu era obrigado a dar, entdo para que eu tivesse que justificar
um sete, um oito, um nove que eu ia atribuir para o aluno, eu tinha que exigir que ele
apresentasse alguma coisa, uma posi¢ao dele para isso entendeu?! Mas nunca dei nota s6 pela
prova, tanto que tinha aluno que tirava trés na prova, quatro, mas na hora que saia a nota estava
com sete, e tinha aluno que chegava e falava o senhor somou na minha nota, eu tirei trés e vim
com seis, vocé tirou trés naquela prova eu ndo avalio vocé s pela prova, vocé é uma pessoa
que tem uma avaliacdo sobre o relacionamento com os colegas, com o professor, seu interesse,
sua atengdo, sua assiduidade, tudo isso conta ponto para mim, ¢ quando eu dava aula de
Educacao Moral e Civica eu dava ponto positivo ou negativo pela conduta deles no desfile, na
hora de cantar o hino nacional, na hora que passava a bandeira, esse sentimento de civismo e
cidadania eu valorizava, um dia eu fui ao cinema e tinha na minha frente um casalzinho no
maior amasso, ¢ eu sabia quem era, ¢ de repente ascendeu a luz, os dois se separaram, olharam
para minha cara e ficaram quietinhos, o que eu fiz, eu

Organizacdo e
funcionamento
do Instituto

Nos primeiros momentos, havia uma distingdo entre os professores concursados que tinham
passado em concurso como efetivo, ¢ aqueles que eram contratados pela lei 500, que ndo
tinham feito nenhum concurso e eram nomeados pela instituigdo para o preenchimento de
algumas vagas, e o tratamento entre eles era diferenciado sabe?! Aqueles que eram concursados
se julgavam aparentemente com mais direitos, com mais privilégios em relacdo aos outros, e
ndo havia no inicio um entrosamento, depois com o passar do tempo aqueles que se
mantiveram na institui¢do acabaram se entrosando e criando um clima bem agradavel, mas teve
um diretor que colocava a escada para o lado de fora da escola, numa arvore que tinha na janela
de cada classe, subia na escada e ficava no galho da arvore para escutar o que o professor
estava fazendo dentro da classe, porque achava que determinado professor ndo dava aula,
ficava matando aula, e ele fazia isso, um dia ele caiu da arvore, e a gente nunca tinha
percebido, porque ele fazia tdo bem, ai ele mandou abrir uns vaos do lado do corredor para ver
o pessoal passar ¢ ele ficava ali escutando para ver se o professor seguia o que era determinado,
e eram exercicios exigentes, vocé ndo podia perder o controle, a pressao era muito grande,
tinha professor que chegava e o ponto dele estava em vermelho, porque havia um concurso
para eleger a rainha dos estudantes, e o ensaio seria no clube da cidade, e o professor que iria
ensaiar o evento tinha aula até cinco e meia, para depois estar seis horas no local, entdo na
ultima aula ele abreviou e deu meia hora de aula e mandou o pessoal embora, nisso o diretor
veio, cadé o professor, colocou vermelho, ele foi reclamar e o diretor disse: carminei seu nome
em vermelho, pois o senhor ndo estava dando aula na hora que eu cheguei e entdo o professor
disse: como € que eu podia estar aqui se o senhor pediu que eu estivesse 1a ensaiando, € o
diretor: ndo mandei fazer na hora da aula, o senhor tinha que arrumar um horario diferente. E
outro, havia professores aqui que fazia o curso de Direito, em Bauru, cada dia da semana era o
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carro de um que ia, iam trés juntos e organizava as equipes, ¢ o diretor fazia o curso também, e
um dia um colega nosso, saiu mais cedo, meia hora antes para ir ao posto colocar combustivel,
verificar o pneu do carro, para depois pegar os outros ¢ era dia de ir ao carro dele, e ao lado do
posto tinha um dentista, e o diretor estava tratando dos dentes naquele dentista, na hora que o
diretor viu o carro sendo abastecido, ndo falou nada, mas no outro dia na ultima aula “meteu o
pau”, e ele perguntou o senhor também ndo estava 1a no posto? Se o senhor estava 14, o senhor
ndo estava aqui, se o senhor ndo estava aqui tem que ficar vermelho, ndo vou justificar, nem
abonar, e o senhor arrume outro carro para ir, porque o dia que eu for o senhor ndo vai comigo
nao. Entdo chegava a ter esses extremos, mas depois melhorou bastante.

Aposentadoria e
novos projetos

Depois que eu me aposentei ndo aguentei trés meses na aposentadoria e voltei a trabalhar, entdo
mesmo aposentado eu voltei a dar aulas, até que um dia me convidaram para ser vice-diretor e
eu aceitei, e depois da vice-diretoria eu passei a trabalhar na faculdade, na 4rea de Pedagogia de
Letras, e entdo me desliguei do Instituto. Marcou bem a minha gestdo, uma noite que o
Corinthians estava jogando, eu era corinthiano, e a escola era pobre, ndo tinha televisor, ndo
tinha radio, e eu saia para tomar um café no bar a 50 metros, para ver quanto € que estava o
jogo, quando eu estava voltando, junto do muro que contorna a escola na frente e do lado,
passou um material de aluno, uma bolsa grande, caiu e em seguida caiu um aluno estava
pulando o muro, se eu desce um passo a mais caia em cima de mim, mas olha que azar do
aluno na hora que o vice-Diretor esta passando ele esta fugindo da escola, e eu falei, agora vocé
vai pular de volta, e vai 14 na diretoria, que eu estou te esperando 14, e ai conversei, vocé€ tem
direito de sair trés vezes por més mais cedo, eu nunca neguei direito toda vez que vocé pediu,
porque que ndo pede para sair que eu deixo, ele queria experimentar o gosto da aventura,
porque nunca tinha pulado o muro, mas olha s6 que azar, bem na hora que eu estou passando. E
outro dia eu estava sentado na minha sala, e eu vi uma classe saindo, ¢ uma balburdia no
corredor, ¢ um professor na frente, eu sai e perguntei para um dos alunos o que é que estava
acontecendo, era o professor que ia brigar com um aluno, combinaram uma briga na porta da
escola, € a turma saiu para assistir o professor brigar com o aluno, eu falei vocés estdo loucos,
levei o aluno e o professor para a Diretoria, e mandei os alunos de volta para a classe, essas me
marcam muito, entre outras.

Autoritarismo

Sempre foi autoritario, teve um colega que foi preso no meio da aula, fugido da policia que
chamava corintiana, desceu o delegado com dois soldados, ¢ perguntou o Professor Dr.
Carmelo Cristino d4 aulas aqui? Ele esta? Esta! O professor Antdnio Raimundo dé aulas aqui?
Da! Esta? Esta! Perguntaram a sala, abriram a porta, pegaram os dois e levaram embora, na
época da ditadura, um porque teria falado num exemplo que deu na aula dele de portugués, deu
uma frase que o pai achou que era contra o governo, foi 14 na delegacia e entregou o professor e
prenderam, ficou um ano sem trabalhar, e sem receber, depois acabou sendo absolvido quando
caiu a revolucdo, ai pagaram os atrasados de volta. E outro, foi embora daqui, por vergonha que
tinha sido preso, desistiu das aulas, pediu licengca Premium e umas coisas que tinha, e depois se
removeu e ndo voltou mais para a cidade de Santa Cruz, e era desse jeito nessa época. Botaram
fogo na nossa escola, no Instituto, na secretaria, no arquivo, queimaram as fichas e matriculas
dos alunos, queimaram tudo. Uma semana depois saiu o decreto do governador, que todos os
alunos de todos os cursos daquele ano ficariam aprovados devido ao incéndio, ndo tinha como,
¢ até hoje ninguém sabe quem fez isso, muita gente sabe, mas ndo quer contar, mas parece que
foi alguém de dentro da escola, que fez isso deliberadamente.

Nunca tive intervengoes nas minhas atividades, Gragas a Deus consegui passar imune.

Outras
Informagoes
relevantes

A maior diferenca que eu percebi foi 0 modo do professor ser recebido na classe no inicio da
aula, antigamente o professor chegava e ficava de pé quieto e a gente que dava bom dia, boa
tarde, ou boa noite, e eles respondiam a isso, hoje eu conhego um professor que entrou na
classe e ndo conseguia dar aula, a aula dele foi logo em seguida de uma prova que o professor
havia “ferrado” os alunos, € os alunos sé sabiam comentar sobre isso, ¢ o professor batia,
chamava a atencdo. Entdo mudou muito, € hoje em dia quando eu vou fazer palestra nas escolas
eu vejo essa mudanga, s6 que eu tenho uma técnica toda minha que eu sou professor de
oratoria, para segurar a atencao eu misturo teoria com exemplos praticos, uma piada, uma
anedota, uma lembranga de alguma coisa, uma interagdo com eles, perguntando para eles




196

responderem contando, com isso eu vou desviando a aten¢do deles que ja estava se desviando
do assunto e vou recapitulando de novo a atencdo, tanto que as palestras que eu fago duram
uma hora ou cinquenta minutos mais ou menos, mas nao chega a cansar porque eu infiltro nela
todos esses procedimentos que eu recomendo na oratdria sabe?! Mas mudou muito, da pena
conforme a situacdo de cada classe, tem professor que ndo consegue, um vez eu perdi o
controle, eu entrei na classe depois de uma prova e ninguém estava querendo assistir aula e eu
precisava dar a matéria, o que eu fiz, bati em cima da mesa, assustou o pessoal, eu nunca tinha
feito isso, resultado quebrei o dedo, no outro dia fui com o dedo todo enfaixado ¢ um aluno
disse, quer inovar muito paga mico, quem mandou bater na mesa com tanta forca, acabou
quebrando o dedo, o senhor devia ser o que era antes, ¢ eu fui obrigado a engolir o que o aluno
falou, fui fazer uma coisa que eu nao estava acostumado, ndo deu certo. Mas a gente tenta tudo
para ndo perde o momento.

Eu tenho um album que cada aluno deixou uma lembranga no dia do meu aniversario, e que
colegas professores escreveram sabe, inclusive o professor de latim escreveu uma pagina
inteira em latim, eu tive que pegar o diciondrio para traduzir, ele se chamava Matarazzo, eu
falei tenha do6 professor eu ndo sei latim, e ele disse vocé ndo esta fazendo Direito, precisa de
latim, algumas coisas eu conservo até hoje guardado.
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ANEXOS
ANEXO A — Manuais Pedagogicos e Periddicos Educacionais
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ANEXO B — Planejamentos e Planos de ensino

B. umh:}-unu de TEORIA E FRATICA DA EDUCAGAO PRIMARIA-68 horas
no 2% semestre de 1971 - i horas semanais de atividades -

os de_observagjo em classes do eursg prﬁno_%-
32 horas

e institulgdes da propria escola = agosto/setembros

b mo:l..:.oonma escolar,biblioteca,musen etc.
oio parEencla de classe - outubre/novembrgs 36 ipras

- pelos alunos-mestres dentro do io fixad
- : o
.ZE io anexo e
eis no bi.

~em conjunto com o ¢ d ’
e .!g. u:u.gg. tendo ::p:h:.::‘h::‘::::
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A. Plane jamento de FDUCAGAO MUSICAL - 7 horas - 29 semestre 1971
1. Hino Naciogal Brasileiro - canto e ensaio com criancas do
curso primario
2. Hino ds Independéncia - idem
3. Hino a Bendeira - idem

| Froclanagio da hepivlica - idem .
4‘. W‘:.q“ arwel praie jmemvos .

-
6. Andigio de misics classica
1: Audigio de miisica popular brasileirsa

ﬁ

ane jamen TEORIA E FRATICA DA EDUCAGAO PRIMARIA-68 horas
e :% z-‘_..-.::rg.do 1971 - I4 horas semanails de -uvﬂ.d..ﬂol -
t‘. & O em classes do cursg primario a naxo
5 f‘hst::u:g:‘;:':ggprh escola - .go-ta?ut.nbﬂn 32 horas
a. obhservagao de clanses
:. :::;:a.o dzg‘l’-uo
d:v caixa ..:qo:l.-r,eosanh- escolar,biblioteca,musen etc.
2. Estaglios _de regéncim de classe — onwbrdnwo-brgn’?s ioras
o

C. PlLanejamen oo
2a --L.uﬁ‘aﬁ';,'?}{". GIA APLICADA A FDUCAGEG - 7 horas

1. Aplicagio de Testes

: 2+ ApLIGacE0 A0 Teste am enho(Good

j A w-a!!!;.a :a‘a.ag.“"g‘“‘““ UMY 2 cane 1. (s 1mon)
|
|
|

T:is testes serfo splicados em eriangas do curso primirio

De Planejamento de EDUCAGTO FISICA - 7 horas - 29 smestre 1971 -

Tendo em vista legislacio federal referentg & obrigatoriea
das aulas de Edge !o.u.!.c. no._e urso prl.::r;:o. procnrnr-.:'
Sanar s inexistenciz de professores especializados nagquels n!-
‘ vel de onsino,atribuindo-se O exercicio dessas atividades sos
1 alunos.-mestres do carso colegial normal. Os professgres de Eay
| Cagao Fisica do referido curso Tepararac esquenas dr‘..g
desgas alas ,em classe,e poster ormente, como atividade Prati-
Ca,esses planos serso executados pelos aluncsS-mestres Junto .
Brupos e scolares. Cada aluno ministrara 7 horas de aulas no
aprecisgio cefairosen ies asclitsgeoies Su res'c omenta
- as ass as e posteriores c
rios p:zo professor com base nas sSuas -not.qp Ses. A




OBJETIVOS BDUCACIONAIS DE TEORIA B
RETIC EDUC 0 RIMNAR

1. Ensejar fornagio especffica para o magistéric primdrio (en-
sinc de 1.9 grau, da l.a até l.a 3érie) propiciando oportunidades de
aguisicgo e aplicagdo de conhecimentos especializados naquele nivel de
estudos.

24 Proporcionar formagao profissional condizentes com as exigen
¢ias do ensino de 1.2 grau nas suas quatro primeiras séries, credenci-
ando o futuro professor a adquirir e aplicar modernas tdenicas diddtie
cas,

3e Através dos estdglos supervisionados propiciar condi¢Bes de
Vivéneia roeal sos alunos Junto ao Curso Prindrio Anexo, realizando atd

Vidades complerentares de observagac de classes, participagio e reggncia.

PLAVETAMENTO TIVID, COMPLEMENTARES DO COLEGTAT, HORE
I - SERIE: 32 Crlagial llormal
IT — ZPOCA: 22 semestre de 1972

IIT . DISCIPLINA: TEORTA E PRATICA DA EDUCAGRC PRINELRIA
IV -~ TOTAT. DE HORAS SEMESTRAIS: 0 horsc
PROPESSOR: José Bduarde Piedade Catalanc.

ATTVIDADES A SERE! DESSIVCOLVIDAS:

1. BSTAGIOS DE CUSEBRVAGAC
Liocal: Curse Primfirie Anexc
Atividades: a) chsarvagio de classas

b) ohssrvagio de aulas
¢) funcionamento das instituigdes suxiliares
da esecola

2. ESTAGICS DE PARTTCIPACKO
Local: Curse Primirio Ane=c
Atividades: a) participacic nes

b) partigipagio nas

C. 4 cures
c) §%§§£2530°ng pritica de escritursglc escolar.

trabalhes de classe
stividades cseolares programadas pela
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1 - SERZE: 48 colagial normal
II - 2POCA: 19 somestre de 1972
ITT - DISCIPLINA: TBORIA B PRATICA DA BDUCAGAC PRUGRIA
IV - TOTAL DAS HORAS SEMESTRAIS: 80 horas
PROFR3S0R: José Bdusvan Pigdade Catolano

ATIVIDADES A SER:( DESENVOLVIDAS:

1. ESTAGIO DE LEGISLAGAC DO EWSII0
srnlamentos sAbre o ingresso de professores

a) estudo das 1ats e reg
’
primaries
o a rencgio de professores

~,
b) estudo das leis e regnlsmentos sobre

S

2 nBanha A ainn: subg=
24g dispositivos da legic3agas do ensl sub:
tos e devares de pro =

primdrios
¢) astudo dos princip
tituigBes em geral, regime de f

altag, direl

feasor Prﬂﬁi?io
2, BSTAGTO DE REGRHCIA

Locals Curso Primirie Anexo
dtividades: a) direqdc de elasses
b) regéncta de anlat
¢) vigitas a outras
3+ BSTAGIO0 DE ESCRITURACAO ESCCLAR
a) correspordineia ofieclisl

ancplas dn regldo

das Tesumps

B) esérituragio de livros de matrfenls, chamada,
manaats. mabase ete.

= £BEA DE EDUCACIO =
COORDENADOR: MARTO NELLI

DISCIPLINAS: Teoria e Pratica da Ed.Primiria;
Psicologia Ap 1. a Educagdo;
Teoria Geral da Bducagdo;
Biologia Apl.a Educagéo;
Histéria da Ed.e Ed.Brasileira;
Sociologia Ap 1. & Educagdo.

PROPESSORES:. Ryoko Suzuld;
¥éria Nelli,

214



= OBJETIVOS DA £REA DE EDUCACZO =

Observar se o aluno ¢é capas de:

1-Assimilar os conhecizentos especificos da &rea das disciplinas pedegbgicas indispensd/

~veis a sua formagao profissional;

2-Selecionar e dominsr as modernas técnicas de ensino;
3-Reconhecer e compreender o papel do professor como agente de renovagia;
4-Conhecer e analisar a atual sistemdtica da administragdo escolar,definindo-lhe os limi

-tes,estrutura, principios e fins.

IRiT

= OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DA £REA =

ICA DE ENSINO: Observer se o aluno é capaz de:

Aleangar a formagio especifica para o magistério(ensino de 19 grau-19a /
42 gérie)imediante o aproveitemento des oportunidades para aguisigio de //
conhecimentos especializados,naquele nivel de estudos(objetivos das disci/
~plinas do curso).

Conhecer & Escola de 12 Grau(12 a 42 série),definindo-lhe a amplitude,orga
-nizagio e funcionamento,debaixo de seus miltiplos aspectos,adquirindo //
condigées de vivencia peal,através dos estdgios supervisionados e das ati
~vidades complementares do Curso Normal,

Definir,selecionar e wtilizar técnicas didaticas modernas,credenciando-se
a0 suficiente exercicio do magistério e integrando-se progressivamente ao

seu futuro eampo de agdo.
(s objetivos acima especificados sdo Objetivos da Disciplina na 3% e 4%,

1. Ensejar fornagSo especffica para o magistério primério (en-

sino de 1.9 grau, da lea até L.a série) propiciando oportunidades de
aquisigBo e aplicaglio de conhecimentos especializados naquele nivel ds

estudos.
24 Proporcionar formagdo profissional condizentes com as exigen

cias do ensino de 1.9 grau nas suas quatro primeiras séries, credencie
ando o futuro professor a adquirir e aplicar modernas téenicas diddti-

3 Mtravés dos estdglos supervisionades propiciar condiges de

vivéneia real aos alunos junto ao Curso Primirio Anexo, realizando atd
vidades complementares de observagfio de classes, participagio e regéncia.
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(Curso Primério Anexo ao I.E,E, "Leonidas do Amaral Vieira")

As séries iniciais do ensino de 1.® griu apresentan ao aluno
as prémeiras condigdes ordenadas para o complexo e permanente apren
dizado:

= identificacio com o mundo f{sico;

= participagio responsivel com a sociedade e a Pitriaj

= desenvolvimento e enriguecimento da sensibilidade,

A = En relagio aos alunost
= Aprendizagem, instrugio, integragio e mdange comportamentals
0 ensino deve propiciar condigdes pare que & criangas
1 = Desenvolva hikitos o atitudes adequedas em relagio & saude
@ desenvolvinento £{sico,
2 = Beciocine con 18gica o elarezs,
3 = Aprenda a lery escrever o caleular com precisio de desemda
Tago.
I = Mquira conheetmentos adequados & seu nfvel do desenvolvie
nento,
5 = Desenvolva a eriatividade,
6 = Tenha responsabilidade,
T = Desenvolva soeiabilidade,
B « En relagio aos paiss
= Intensificar o entrosamento pais-professores-alunos,
C = Bu relagio a0 corpo docenter
= Contimar proporeionando ao corpo docente condighes para a pla
na execuglo de sua tarefa,



1 « Pretendenos tornir o ensino nemos acadésico, visando mals as

atividades dos alunose

2 « Contimar atendendo o alunos sob o aspectost alinentagioy
assisténela nddfea o dentéris, materdal escolar o wifornes
3 « Tncorporar as classes do Kiuesgio Infantih a0 prédto do I,
BBy para que os alunos ¢ professores das nespas possan ra

ceber melhor atendimento,

s - Aquisigho do material diddticor mapas, cartazes sobre as &
ferentes droas, minsogragoy gl de cdry Jogos de reereagio

m.m.m.
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Instituto de Educacio Estadual “Lednidas do Amaral Vieira” - Santa Cruz do Rio Pardo

Disciplina

TBORTA § PRATICA DA ED,PRIMARIA 5 0Grmy. 3aa_Série liormal . Auo Letive: 1912

(Objetivos lostrucionais

Conteddo

Bstragédia

Avslisgio

onhecer o Valor da disciplina,
8 organizacao do ensino, a egtryl B
tura da Secrefaria da aéucagao e
b Polftica Baucacional do Bstado

e mewEe e ® " E e ee--w

3ond*go°s de funcionanento,da re
e esfiolar do Bstado: ezlgenclas
hfninas sob o prisma pedagogicos

ﬁquisigio de conhecirentos que
pernitan co:preendgr 0 trabalho
fo professor, as varias etapas
a2 atividade docente e as téeni-
Pas utilizaveis.

Dotar o normalista de cond‘gocs
Para conhecer e selecionar as
becnicas de ensino, saber apli-
ba-las e iniciar-se na atividade
flocente,

lunortancia dg Pratica do Bnsin
trutura d.u*“cu ¢ administra
tivﬁ do sistera educacional de
ensino.
Conceito, opjetivos, curriculos
¢ normas do ensino de 1% grat.
LA escola elementars organizagao
o edificio escolary a organiza=
gao das classes, a selegao dos
alunos, decoragso €
tipos de escolas e classificaga

0 ciclo docente: planejamentos,
direcao e controle da aprendiza
alls I

Lecnicas de avaliacao.

5. W B e ew e e e - e .

o ! ’

Metodos e tecnicas de ensinos
clagsificagao geral dos nétodos
didsticos.

Aulas priticas deftreinanmentos

7
‘ouxl;arionbsoes. Sinteses

JAndlise de documel
tos legais. Deba-
fess

J*sitas a escolas
da cowunius (T
0rios, Dl.cuge

nxno ao orul.
Deaate s, Sunariose

Pesquises, estudo
dirigido, debates
@ Tesumose

bulas no Primirio
Anexo.

Provas bines»ra,s Da-
ra aferigao do rendi
nento escolars Assuns

RuLutorICS de visitasp

tos A lei 5692/TLe

e atividades. Provas
sobre organizagao es+
colals

Talorizagao d
§¢S COEquuugu.haiSu

Tovas sobre as fases

da aulas

nsc*i Lraqao de livro
de conemnoragoes esgo-
lares com asribuicao
de noiase

Prova escrita sobre
netodologia e notas
pe las aulas nrat.cus
grecutadas,
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Instituto de Educacio Estadual “Lednidas do Amaral Vieira” - Santa Cruz do Rio Pardo

inéria 208 Gray. Lo, Serie. Jonucl

Ano Letivo: 19.12..

Objetivos Instrucionais

Conteddo

Estragédia

sstudo e di
forma do
(2 Organiza

lista e do

lgagao da

N0 e conhecimento
a0 Eeducacioml Dau-
rasil,

lej

i 3
12Zagao dos D

da rg Organiz
t ]

logoes de planejament

ensino de

Consu
legais. An.'
leis, curriculos e
DPrograngas.

1ta 3’textos
ise de

fe ¢

Tre

L ©

fra=-clas

v
558, Frova $o4

planejamento do

Prova sobre m

Mining makad~n? . special das
ig‘ggr:'g:?&clo%lcos e didaticos| estudo todologia. Aulas,

P T an o trabalho docente turs treinanento. (Regencis
dis o % s de classes) .
Conhanima o P s e ] [N ===
t&la‘ggg“‘agtiigrpratica da escris| Nogdes de escrituragio escolar |Organizagao de pas- Bscrituracgo escolar
escolares, 05 e documentos |e correspondencia oficials tas e liyros de es= pgatiea com atribui=

crituragaos gao de notass

Aulas praticas con

|notas.

O A 10 20 GO {001 10 N VA - 0 F N E ST Ch 10RO PO - BE - LA

| ” -
wea_Bdue aggo pisceuns Teorda e Pratica da Educagéo GMU__?_B__m_m_,SERlE_.}E!._JNO envo 2978,
Bimestre Obietivos Instrucionais Conteddo Estratégia Avaliagdo

0 aluno compreendera & necessi

Inportancia da Pratica de Ensid

DiscussGeg, debate

y Prova Bserita
ohgervagao do in

10 |de da diseiplina, seus,objeti | no no Curso Normal - Cbjetivos opganizagao de su-
YOS & processos, Tomare conheclt e processos. marioss teresse ¢ partic
mento da Lei 5692, em seus as =| A Reforna do Ensjno (el 5692)9 Ll
pectos principals e dos elemen-| Os Elementos Didaticos.
tos necessarios a obra didatica
0 aluno aprenders 2 conhecer as| A Bscola: organizagao, gr‘dio Discuss6es, Debate Aprgsentagio de
condicdes de funcionamento da | escolar, classeg, selegso dos | Bxposigao brel, v 1"““'1“%’2”“.
2 ggeci:oo ar do Bstado e a:d ex} gnnos, d;co:ﬁw ¢ mobiliario | sites a ug:(llas da grai;:;tgclngl
- no cempo peda =| tipos e clagsificagéio das es cqmunidade.
gogico, 1as paulistas, 4 Relatorios. interesses
. 0 aluno conhecers as varias etaf 0 clelo docente: planejemento sloio Oral, de} Prova Bscrita,
% tu da atividade docente @ as | diregsio e controlg da iprendiz ms cdiacusséeu, gervagdo do int
ecnlc as que podem ser utilizat zsgem, opganlzagio de su-| resse o particl
das ex cada uma delas, Netodos e Téenicas didaticas. | marios, ga0s
0 alugo tomara conhecinento de | NogGes dg Metodologla Geral. slcho Orel, det Prova escrita
b principios da Metodologla Geral Auiae sztieas. ¥ ms gdiseuss%es, gervagéio do int
tendo tambem a oportunidade de o;gmlza.gio de su-| resse e particd

aplicar praticemente o0s conhe =
clnentos teeotbos(tedricos)s

parios, preparagso
e apre;entagaoaia

¢80

Aulag-nodelos
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Istifut de Edscagi Estadual “Leonidas do Amaral Viera” - Santa Cruz do Rio Pardo
Série..ja., Nermal Ano Letivo: 19.73....

Disciplina Peerds s Pratics-ds Bduo.Pris, Gran- 28—

p—. Objetivos Instrucionals Conteddo Bstratégla AvaliagBo
192 | Conhecer o vale 2 itica de fn- | Anslise de decu - |Provas bimestrais
a8 guraesa atual 3;%5%1" fiﬁ:’f.:“%’n;af'u’::.ffi.t:n mentes legais. _ |p/aferias do ren-
do ensine paulists,estrutura | didatics e adninigtrative do Debates,Discussae® di:ento escolar:
;s:i:ht;.ﬁ:: da Seo.ds Bduea) sistens eduoacional de Z:;iu. em grapes 8 u.sﬁzé::i.ﬁ:h
a { [} ’
144 AT . Py o g PET P bisios paulists.
" Anslige dos programas. P B A e
Condigdes de funoi & ingtala- | Visites a escelas eries de visit
rede esco ;d:nﬂoo::::.“gi‘: 3;::"3'3:5:5’,3::}.32..... da 9aumm.ne- ’gu e'"h:““:'
genoiss ninimag seb o prisms | biliirie,s selecie dos 8lunesy latéries.Dedates, |Seminirie &¢ o0
pedagogice, tipes e classificade dus es- Resenhas [Besquisasi.des Progaerganiiay
otlats ¢ie escolar.
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no ensine de 1? grau,
Conhecinento ¢ pratica da es-
erituracae de livres ¢ documen-
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