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Introducao

A escrita de um memorial académico, por certo, € um empreendimento
extremamente desafiador. Sem querer soar superlativo, considero que os desafios
impostos por tal empreendimento abrangem profundos aspectos tanto pessoais
guanto profissionais.

Pessoais porque o memorial, por ndo se tratar meramente de um curriculo
documentado, exige um resgate na memoéria daquilo que considero marcante em
minha trajetéria. Todavia, como diria Drummond, “as coisas tangiveis tornam-se
insensiveis a palma da mao, mas as coisas findas, muito mais que lindas, essas
ficardo!”. Como tais, encadear esses elementos distantes e escorregadios, mas que
foram marcantes, certamente traz consigo um conteldo emocional muito forte
caracteristico do rememorar imbuido da tarefa de muito se revelar.

Ja os desafios profissionais se relacionam a encontrar, neste movimento de
autocompreensao, a(s) légica(s) que motivou(aram) minhas escolhas académicas
demanda uma busca por uma certa compreensao, talvez terapéutica, sobre por que,
para que e como fui trilhando este itinerario que ora apresento. Assim, trata-se do
desafio relativo as angustias e tensfes préoprias da condi¢cdo daquele que pretende
se apresentar como candidato com efetiva maturidade académica a uma banca
constituida por pares, aos quais se atribui a tarefa de aquilatar alegada maturidade.

N&o obstante as armadilhas da memoria, tento neste memorial dar sentido aos
diversos fatos sincronos e assincronos de meu caminho académico até aqui por meio
de um encadeamento narrativo, como afirmaria o Prof. John D. Lee (1999), talvez nédo
tdo conciso. Em suma, nas proximas paginas, procuro expor minhas reflexdes sobre
esse pretenso fio de tessitura com as principais contribuicbes dadas ao longo de
minha carreira académica nestes 10 anos como professor da Unesp e,
posteriormente, tento sinalizar, a partir desses aprendizados, para novos fios a serem

entremeados nas redes constituidas e as novas tramas a serem cosidas.

Os fios primeiros

Como anunciei anteriormente, em agosto deste ano completo exatamente 10
anos como docente da Unesp. Trata-se, por certo, de um marco importante: uma

década de trabalho profissional na instituicdo que considero um lar. Lar, pois foi aqui

! Poema “Memodria” do livro “Antologia Poética” de 1962.



na Unesp, se eu recuar mais um pouco no tempo, que eu dei 0s primeiros passos na
vida académica e na pratica do oficio de ensinar. No ano de 2000, ingressei no curso
de Licenciatura em Quimica e, ao contrario de grande parte dos meus colegas de
turma, tinha a pretensao clara de ser professor. Em funcéo disso e de uma concepc¢ao
equivocada na época sobre a natureza das atividades de ensino, ndo me envolvi com
nenhuma atividade de pesquisa propriamente dita durante a graduacao. Ao contrario,
foquei todos os meus esforcos em atividades de ensino e extensdo ligadas a
educacéo.

Minha primeira experiéncia nesse sentido foi a atuacdo como monitor da
disciplina de Calculo I, ministrada pelo Prof. Dr. Jorge Manuel Vieira Capela?. Sendo
as disciplinas de céalculo aquelas historicamente com os maiores indices de retencéo
e consideradas dificeis pelos graduandos, minha atuacéo foi em uma disciplina em
gue eu considerava que poderia contribuir com o0s colegas. A experiéncia foi
extremamente rica, pois possibilitou que eu entrasse em contato com as mais
diversas duvidas dos estudantes e comecasse a perceber a complexidade envolvida
no processo de aprendizagem. N&o era nada trivial compreender os tipos de davidas
gue os estudantes traziam e quanto o ato de ensinar era intrincado e nada linear.
Além disso, pude perceber a quantidade de estudo e planejamento exigida para cada
plantdo de duvidas. Uma lista de exercicios “simples” me cobrava tardes de estudo e
planejamento. Diversos “enroscos” s6 eram resolvidos em algumas visitas a sala do
Prof. Capela e apés algumas discussoes e sugestdes de bibliografia. Assim, o ano de
2001, meu segundo ano na graduacgao, sendo monitor por dois semestres, foi rico em
aprendizados cognitivos, profissionais e afetivos. Essa experiéncia como monitor foi
tdo marcante que me motivou a dar o proOximo passo: prestar o processo seletivo para
ser professor de quimica do projeto CUCA.

O Curso Unificado do Campus de Araraquara (CUCA) foi fundado como uma
associagao sem fins lucrativos no ano de 1993, apoiado por discentes, docentes e
funcionarios do campus de Araraquara, e sediado no Instituto de Quimica da Unesp
de Araraquara (1Q). O CUCA é um projeto de extensao universitéria institucionalizado
da Unesp, com atuacdo nas dependéncias do IQ e nos respectivos nucleos com

instituicdes parceiras®. Em 2001, prestei o processo seletivo para entrar no Projeto

2 http://lattes.cnpq.br/8087755201222731.
8 Para mais informages sobre o projeto, ver: https://www.ig.unesp.br/#!/cucal845/apresentacao/. Acessado em 16 jan. 2023.
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CUCA, o qual era constituido de uma prova dissertativa e uma prova didatica.
Lembro-me claramente que o topico da prova didatica fora liga¢cdes quimicas e que a
Profa. Dra. Marian Rosaly Davolos* era um dos membros da banca examinadora.
Meu nervosismo era enorme pois eu teria que dar aula sobre um tépico para a
professora que havia me ensinado tudo sobre ligagdes quimicas no primeiro ano do
curso. Finalizada a apresentacdo, os membros da banca iniciaram a etapa de
arguicdo. Dentre varias questdes, a Profa. Marian perguntou-me mais ou menos o
seguinte: “por que vocé quer entrar no CUCA?”. Talvez por conta do nervosismo
extremo, ndo racionalizei e estruturei bem minha resposta. Apenas reagi
prontamente: “Porque quero ser professor!” Assim mesmo: seco, direto, irrefletido.
Anos depois, a Profa. Marian me confessou que, dentre varios candidatos, aquela
havia sido uma das melhores respostas que ela ouvira. Obviamente, ndo por sua
elaboracdo, mas por sua sinceridade e assertividade. Ora, candidatos em geral
procuram adornar suas respostas nessas ocasibes, a fim de passar maior
credibilidade. “Pretendo ter uma experiéncia complementar em minha formacéo,
desenvolver novas habilidades, contribuir com a sociedade, ter um diferencial em meu
curriculo profissional etc.”. Todavia, a crueza de minha resposta fora impactante, pois,
embora simples, ela sintetizava e concretizava todo meu percurso e minhas mais
sinceras pretensdes até aquele momento. Era aquilo mesmo, queria ser professor.
N&o se tratava de uma mera complementacdo do curriculo ou diversificacdo de
experiéncias com intuito de ter um diferencial no futuro. Tratava-se, antes, de algo
mais visceral, entranhado em minha histéria de vida e escolha profissional: “Quero
ser professor!”.

Por ser um garoto oriundo da baixa classe média, morador da periferia de
Araraquara, que precisou trabalhar durante todo o ensino médio noturno e ter sido o
primeiro da familia a entrar em uma universidade publica, trazia marcado nessa minha
histéria uma certeza: a importancia decisiva da educacdo e de professores
inspiradores. Durante o ensino médio, trabalhava durante o dia como mecéanico em
uma multinacional em Araraquara e fazia o curso de técnico em quimica a noite. Em
funcdo de uma mudanca na legislacdo®, nosso curso técnico integrado ao ensino

médio passou de quatro anos para trés anos e meio. No ultimo semestre do curso,

4 http://lattes.cnpq.br/4284809342546287 .
5 As caracteristicas dessa mudanga sdo apresentadas no Parecer CNE/CEB n. 16/1999. Ver:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb016_99.pdf. Acesso em 22 fev. 2023.
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em 1999, diversas eram as minhas angustias: o que fazer agora? Continuo
trabalhando ou fagco uma faculdade? Mas onde seria possivel fazer uma faculdade?

Em meio a essas davidas, nosso professor de quimica, Alberto Alécio, em uma
de suas aulas, comentou que estava pretendendo montar um cursinho para aqueles
alunos que pretendessem estudar, durante aqueles seis meses “vagos”, para prestar
o vestibular. Ele acrescentou que ndo iria cobrar mensalidade, apenas precisariamos
ajudar com os custos de impressfes de materiais didaticos, agua e luz. Confesso que
ponderei bastante sobre realmente fazer o cursinho, pois a jornada de oito horas
diarias na industria era bem desgastante e existiam algumas possibilidades de
promocao profissional no caso de eu investir no aprimoramento da minha carreira de
mecanico. Todavia, algo dentro de mim dizia que “a grana” ndo deveria ser meu foco
naquele momento e que eu ndo estava realmente feliz fazendo aquilo que vinha
fazendo. Além disso, eu havia realmente me apaixonado pela quimica, sobretudo por
causa das aulas inspiradoras do professor Alberto.

Professor Alberto, sujeito franzino de meia idade, era dono de uma “didatica”
Unica, um senso de humor cativante e um cora¢do do tamanho do mundo. Nossa
turma adorava suas aulas de quimica e sua presenca como ser humano. Tal
admiracao se traduziu em sua escolha como nosso paraninfo da turma. Olhando em
retrospecto, ndo consigo separar minha escolha pela licenciatura em quimica da
experiéncia fabulosa que foi ter aulas com Alécio, sobretudo durante o periodo
intensivo de preparacao para o vestibular no quintal da casa dos pais dele, que havia
sido improvisado como sala de aula. Ao final de laboriosos seis meses de preparagéo,
alguns colegas e eu haviamos realizado algo que parecia impossivel: tinhamos
passado em uma universidade publica! Impossivel, porque na época nao existiam
ainda as importantissimas e acertadas politicas de reservas de vagas. Assim, no ano
de 2000, na virada do milénio, ali estava eu na Unesp, no Instituto de Quimica de
Araraquara.

“Porque eu quero ser professor”. Nao havia outra resposta a ser dada naquele
fim da tarde do ano de 2001 a Profa. Marian. Eu queria realmente ser professor de
guimica. Assim como o professor Alberto, queria ter a oportunidade singular de
impactar a vida de outras pessoas; queria ajuda-las, mostra-las a importancia do
conhecimento e dizé-las que elas sdo capazes de aprender; queria fazer a diferenca
em minha comunidade. E foi assim que passei naquele processo seletivo e entrei em

2002 no projeto em que vivi umas das mais valiosas experiéncias da graduacéao.



O CUCA é destinado a complementar a educacdo, em nivel médio, de cursistas
economicamente desfavorecidos oriundos da rede escolar publica, atendendo
conteudos e habilidades exigidos para a realizagcdo dos exames vestibulares. Nesse
contexto, atuando como professor regente, percebi que os desafios de se ensinar
uma turma de estudantes eram muito maiores do que aqueles vivenciados nos
plantdes de duvidas de Calculo I. Na regéncia de uma sala de aula, diversos outros
aspectos condicionavam tanto a minha atuacdo quanto a aprendizagem dos
estudantes. Havia as questfes da gestdo do tempo, do espaco, do curriculo e das
relacdes interpessoais professor/alunos e alunos/alunos. Indisciplina, conversas
paralelas, motivagdo para se interessar pelas aulas de quimica, dificuldades de
aprendizagem, heterogeneidade da turma, cobrancas do vestibular e da coordenacao
do projeto. As exigéncias para uma atuacdo competente em sala de aula, em
particular, e no projeto de extensao, no geral, eram gigantescas. “Como o professor
Alberto conseguia dar conta de tudo isso com tamanha maestria?”. Comecgava a
perceber a dificuldade e complexidade do oficio de ensinar em uma sala de aula
inteira ao invés de atender alguns estudantes de graduacédo durante plantdes de
davidas, haja vista que meu curso de licenciatura® ainda estava organizado naquilo
que ficou conhecido na literatura especializada como “sistema 3+1” e, por isso, a
Préatica de Ensino e o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) ocorriam apenas no
Gltimo ano do curso.

A despeito dessas dificuldades todas, tive a sorte de participar do projeto no
periodo em que formamos uma equipe de jovens universitarios extremamente
comprometidos, ao mesmo tempo que sonhadores. Faziamos reuniées mensais,
algumas vezes semanais, para debater o andamento do projeto e compartilhar as
experiéncias e problemas vivenciados. Diversas ideias iam paulatinamente se
materializando em atividades e acdes do projeto, como a formacdo de grupos de
estudos com os cursistas, clube do livro, plantdes de duvidas semanais, feiras
culturais, aulas intensivas de reforco de uma determinada disciplina em um fim de
semana, dentre outras. Ocorre que, por dois anos consecutivos, 2003 e 2004, o
numero de aprovacbes do CUCA foi altissimo para os padrbes dos cursinhos

populares: nossas taxas de aprovacao foram algo em torno de 60%. Embora nossos

5 Posteriormente, no doutorado, pudemos fazer uma andlise desse curriculo e da reestruturagéo ocorrida em fungdo do advento
das Resolu¢des CNE/CP n. 1 e 2 de 2002 (BEGO; SILVA; TERRAZZAN, 2009; SILVA; BEGO; OLIVEIRA, 2009).
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objetivos nunca tivessem girado em torno do quantitativo, esses numeros, salvo
melhor juizo, nunca antes haviam sido atingidos pelo CUCA, e o mais importante,
eles significavam, em verdade, que mais alunos desfavorecidos estavam
conseguindo ascender ao ensino superior publico!

Esses niumeros chamaram bastante a atencdo da comunidade araraquarense
na época, de tal sorte que houve dois grandes acontecimentos. Em um deles, o CUCA
foi convidado pelo prefeito do Partido dos Trabalhadores, Edinho Silva, em 2004, a
expandir seus nucleos para dois bairros periféricos de Araraquara. Ajudamos na
organizacdo e na implantacdo dessas unidades e no apoio a todos 0S novos
professores e coordenadores ingressantes. O outro acontecimento se refere aos
convites que diversos professores do CUCA receberam para atuar como estagiarios
em escolas particulares de Araraquara. Nesse contexto, fui convidado a estagiar na
Associacdo Educacional Verbo Divino, escola que adotava o sistema apostilado de
ensino (SAE) do COC.

No COC pude entrar em contato com professores em uma instituicdo de
educacédo formal, ao contrario do que vivenciava em um projeto de extensao como o
CUCA. Além dos aspectos mais burocraticos da educacéo formal institucionalizada,
0 COC adotava um SAE, o que deixava o trabalho pedagdgico ainda mais rigido e
controlado. As diferencas de ambiente saltavam a meus olhos. Apesar de também
adotar apostilas de uma empresa privada na época, no CUCA nao éramos cobrados
a utilizar as apostilas na ordem sugerida e vivenciadvamos um ambiente extremamente
horizontal, no qual as decisbes eram sempre tomadas pelo coletivo de forma
consensual ao cabo de diversas e ricas discussdes. No COC, o ambiente era bem
mais verticalizado e a pressao para a utilizacdo das apostilas de acordo com um
cronograma pré-estabelecido era a tdnica das reunides e do dia a dia da sala de
professores. Em fungcdo da necessidade premente de renda, apos minha graduacéo
em 2005, acabei aceitando o convite e sendo efetivado como professor de quimica
no COC. Depois assumi a vaga na Associacao Educacional de Araraquara, escola
gue adotava o SAE do Objetivo.

Atuei, desde entdo, como professor de quimica nesses colégios privados e em
cursinhos pré-vestibulares de Araraquara e regido. A despeito das diferencas das
escolas e inclusive do tipo de SAE adotado, notei que a metodologia de trabalho era

bastante semelhante e incidia de forma igualmente similar em nosso trabalho
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docente. Finalizado meu mestrado’ na area de Quimica Inorgéanica, entre 2005 e
2007, sob a orientacdo da minha grande inspiracéo na graduacéao, Profa. Dra. Regina
Celia Galvao Fremé, decidi que realmente minha area de interesse era a educacéo e
iniciei os estudos durante o ano de 2008 para prestar o processo seletivo do Programa
de Pos-Graduacao (PPG) em Educacgédo para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da
Unesp de Bauru. Inclusive a decisédo por mudar de area foi refletida e decidida com a
participacdo fundamental da Profa. Regina, o que ilustra seu carater extremamente
humano e diferenciado. A escolha especifica pelo campus de Bauru foi também
influenciada por minha amiga, hoje professora da Universidade Federal do Parana e
companheira de gestdo da Divisdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica
(Gestdo 2022-2024), Profa. Dra. Camila Silveira da Silva®.

Em 2009, fui aprovado no processo seletivo e iniciei meu doutorado no PPG
Educacédo para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da Unesp, campus Bauru. No
programa precisei enfrentar dois grandes desafios. O primeiro desafio foi, eu diria,
paradigmatico. Por ser oriundo de uma area “dura” de pesquisa, ndo entendia
exatamente quais eram 0S outros compromissos epistemologicos e metodoldgicos
das pesquisas que ndo tinham o delineamento quantitativo experimental. Por sua vez,
0 segundo desafio se referia a saber como estruturar de forma rigorosa,
fundamentada e, sobretudo, factivel, uma pesquisa sobre meu tema de interesse: o
trabalho docente no contexto dos SAE. Sem duvida alguma, eu necessitei passar por
um amplo processo de estudo, reflexdo e aprendizados que me conduziram a uma
mudanca paradigmatica acerca de minhas convic¢cdes e compreensfes sobre a
pesquisa cientifica, de forma ampla, e sobre os principios e potencialidades da
pesquisa qualitativa ndo-experimental, em particular. O resultado acabou conferindo
um carater bastante didatico ao capitulo da minha tese, denominado “Procedimentos
Metodoldgicos”, o qual fora bastante elogiado pela banca de defesa. Inclusive,
continuo utilizando alguns de seus trechos até hoje em nosso grupo de pesquisa
(BEGO, 2013).

Com a orientagcdo tdo exigente quanto rigorosa de meu orientador de

doutorado, Prof. Dr. Eduardo Adolfo Terrazzan'®, fomos recortando o objeto de

7 Particularmente, faco um amplo relato sobre a importancia do meu mestrado em Quimica para minha formag&o em minha Tese
de Doutorado e, por ndo ser o foco deste memorial, que ja esta extenso, faco aqui apenas uma citacdo rapida sobre este
acontecimento. Mais detalhes em Bego (2013).

8 http://lattes.cnpq.br/8534138813417161.

9 http://lattes.cnpg.br/2545977009055473.

10 http://lattes.cnpg.br/0416614425134935



http://lattes.cnpq.br/8534138813417161
http://lattes.cnpq.br/2545977009055473
http://lattes.cnpq.br/0416614425134935

12

pesquisa de modo a articular a tematica do trabalho docente no @mbito da adocgé&o de
SAEs e, ainda, enquadra-la adequadamente na area de Educacao em Ciéncias.

Nesse interim, fui aprovado em primeiro lugar no concurso para a vaga de
professor de quimica do Instituto Federal de Séo Paulo (IFSP), no campus de
Catanduva. No final de 2010, assumi minha vaga e estava trabalhando na cidade de
Catanduva. A sensacdo era dupla e oposta. De um lado, estava finalmente
concursado em uma renomada instituicdo de ensino. De outro lado, precisava
conciliar, uma vez mais, o trabalho em tempo integral com os estudos; até aquele
ano, eu continuava dando aulas nos colégios privados, mas com carga horaria
reduzida para conseguir integralizar os créditos exigidos pelo programa e conduzir
minha pesquisa. Entretanto, as demandas de uma pesquisa em nivel de doutorado
eram extraordinariamente maiores do que as da graduacao ou mesmo do mestrado.
Gracas a um programa de qualificacéo profissional do IFSP na época, fiz o pedido e,
em 2011, consegui destinar 12 horas da minha carga horaria semanal para atividades
de formacdo continuada; naquele caso, escolhi me dedicar as atividades do
doutorado.

No IFSP Catanduva, uma das atribuicdes dos professores EBTT (Carreira de
Magistério do Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico) envolvia a realizacdo de
atividades de extensdo. Assim, em 2011, em conjunto com outros docentes,
decidimos ofertar um curso de extenséo para os professores de ciéncias da natureza
gue atuavam na rede escolar publica municipal de Catanduva. Naquele ano, nosso
envolvimento com as professoras de ciéncias da rede foi bastante intenso e produtivo,
gerando inclusive uma publicacéo futura na revista Quimica Nova na Escola, na qual
investigamos os condicionantes sobre o trabalho docente e a utilizagao de atividades
experimentais (BEGO et al., 2014). E foi durante esse contato intenso e frutifero com
as professoras que fiquei sabendo, para meu espanto, que a rede municipal havia
adquirido e vinha utilizando um SAE em todas as suas escolas de ensino
fundamental. Fiquei intrigado com aquele fato e algumas indagacbes comecaram a
pipocar em minha mente: o que levava uma rede municipal a adotar um SAE? Que
implicacbes essa adocdo pode gerar para o trabalho docente no nivel fundamental?
Haveria implicacdes para a organizacao das escolas publicas e da rede de ensino?

Foi, entdo, que, apés um levantamento da literatura, fui amadurecendo
algumas ideias e, juntamente com meu orientador, decidimos mudar bruscamente o

objeto de pesquisa de meu doutorado, a fim de investigar o trabalho de professores
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de ciéncias da natureza no contexto da ado¢édo de SAE por uma rede escolar publica
municipal. Optamos pela realizacdo de um estudo de caso a fim de realizar uma
investigacdo em profundidade acerca da implementacdo de um SAE na rede de
Catanduva e suas implicacbes para o trabalho de professores de ciéncias da
natureza. O estudo rendeu posteriormente uma seéria de publicacdes: Bego,
Terrazzan e Oliveira (2015); Bego e Terrazzan (2015); Bego (2016) e Bego (2017).
Analisamos diversas dimensdes e implicacbes da adocdo de um SAE pela rede
municipal, sobretudo os impactos sobre o trabalho docente.

Gostaria de apresentar, aqui, os condicionantes sobre o trabalho docente
identificados na investigacdo, bem como suas implicagbes para o desenvolvimento
do trabalho pedagogico no contexto de adocdo de um SAE, pois esta discussao sera
importante para alguns desdobramentos atuais da minha pesquisa. Em minha tese,

propus a Figura 1 com o fim de esquematizar a relacdo entre as categorias de

condicionantes.

Terceirizagéo do Unificagdo do ritmo Avaliagoes
trabalho didatico de trabalho externas
W Padronizagaodo | .| Determinagao dos | Concorréncia e
material didatico | “| tempos de execugao | - competigao
» Redugéo do planejamento + Cronometragem do * Ambiente de maior cobranga e
docente tempo de execugéo pressao
Determinagéo do contetido * Indugao de adequagéo + Direcionamento do trabalho
. .. programatico e do cronograma ao predefinido pelo SAE didatico
de execugao de todas as » Necessidade de cumprimento
disciplinas escolares do conteliido programatico
Necessidade de obtengéo de
bons indices

Figura 1. Representacéo dos condicionantes que atuam sobre o trabalho docente no contexto de
utilizacdo de um SAE.
Fonte: Bego (2013).

A andlise dos dados empiricos apontou para trés grandes condicionantes que
incidiam sobre o trabalho docente no ambito da adoc&do de um SAE: i) terceirizacdo
do trabalho didético; ii) unificagéo do ritmo de trabalho; e iii) avaliacdes externas.

Conforme escrevi na tese:

Todos esses condicionantes articulados atuam sobre o trabalho didatico de
modo a estruturar e controlar seu desenvolvimento. Controle sobre o que
sera ensinado, em que sequéncia e em qual duragéo. Esse controle garante,
minimamente, o cumprimento do conteldo programatico das disciplinas e a
continuidade de desenvolvimento do trabalho da escola mesmo diante de
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condi¢cdes externas adversas. Diante de tais condi¢cdes, o trabalho do
professor dirige-se para a execucgédo controlada daquilo que foi preconcebido
e organizado pelo SAE. O desenvolvimento controlado do trabalho docente
facilita o trabalho dos gestores das UE [unidades escolares], o trabalho dos
gestores da SME [Secretaria Municipal de Educacdo] e parece gerar
resultados positivos e um determinado padrao de qualidade [..] Portanto, os
condicionantes para o trabalho das professoras de Ciéncias Naturais do
Ensino Fundamental da REPM [Rede Escolar Publica Municipal] que utiliza
um SAE operam estruturando e delimitando as atividades didaticas
cotidianas de modo a procurar controla-las e dirigi-las para aquilo que foi
preconcebido e organizado. Esses condicionantes operam conjuntamente,
sdo resultado do préprio modus operandi do SAE e visam propiciar controle
e seguranca para os gestores da rede, em uma esfera mais pedagogica, e
para os dirigentes municipais, em uma esfera mais politico-partidaria (BEGO,
2013, p. 264-265).

Interessante notar que muitos dos achados de minha pesquisa de doutorado
fizeram, ao fim e ao cabo, grande sentido para mim. Pude compreender, em um olhar
mais critico e analiticamente distanciado, quais eram 0S mecanismos que pareciam
operar sobre meu trabalho nas diferentes escolas privadas em que atuei. Compatrtilhei
esses resultados com alguns antigos colegas de colégios privados para verificar a
reacao deles, e todos em unissono me retornaram afirmando que esses achados de
pesquisa faziam todo sentido e eles se viam em cada uma das frases das professoras.
Achei isso fantastico e acho que, enfim, compreendera o conceito de generalizacao
naturalistica apresentado pela Profa. Alda Alves-Mazzotti (1996; 2006). Compreendi
a poténcia de uma investigacdo qualitativa para formular proposi¢cdes tedricas que,
para além das generalizacdes estatisticamente significativas, podem, de modo
vicario, ser expandidas e aplicadas a outros contextos.

Ainda antes de finalizar o doutorado, mas ja com todos esses pressupostos,
variadas preocupacdes e interesses orbitavam minha cabega: como resgatar e
promover a autonomia dos professores de ciéncias/quimica? Em que medida essas
discussOes e essa premente preocupacdo poderiam ser inseridas no ambito da
formacdo inicial de professores? Como fazer frente a essa avalanche neotecnicista
gue vinha invadindo tanto a atuacao quanto as diversas ac¢oes de formacéo nas redes
escolares publicas de nosso pais? Interessante notar que essas questdes foram
sendo gestadas durante todo o processo de coleta de dados de minha pesquisa de
doutorado ao longo de 2011 e 2012 junto aos diferentes sujeitos e espacos da rede
escolar municipal de Catanduva. Quanto mais eu ia me aprofundando na anélise dos
dados, mais ia formando minhas convic¢des acerca da necessidade de fazer frente a

esse movimento neotecnicista.
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Retornando novamente no tempo, quando assumi minha vaga de professor no
IFSP Catanduva no fim de 2010, uma das principais e mais importantes tarefas que
nos foi colocada era a de estruturar e implantar um curso novo de Licenciatura em
Quimica. Eramos apenas trés professores de quimica no ano de 2011 e
precisariamos estruturar todo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura
em Quimica do IFSP Catanduva. Se, por um lado, essa tarefa nos demandou o
trabalho herculeo de estruturar um curso totalmente do zero, por outro lado, ndo
estdvamos “presos” a nenhuma tradigao e cultura ja estabelecidas, com seus jogos
de forca e poder, préprias de reestruturacdes curriculares de cursos mais tradicionais.
Tivemos autonomia plena de trabalho de modo a estruturar uma licenciatura que
fosse realmente um curso de formacao de professores de quimica para a construcao
da autonomia profissional. Para tanto, analisamos os PPCs de quimica de outros
campi do IFSP e cotejamos suas estruturas com os PPCs de outras IES renomadas
do estado de S&o Paulo. Debrugamo-nos também sobre a literatura especializada de
formacéao de professores e sobre a legislacéo vigente na época de modo a apreender
seus principios e fundamentos.

Enfim, ao longo de um proficuo ano de estudos, debates e aprendizados,
finalizamos a proposta e aprovamos o PPC. As atividades do Curso de Licenciatura
em Quimica do IFSP Catanduva se iniciaram no primeiro semestre de 2012. O curso,
no periodo matutino, tinha entrada anual de quarenta alunos e duracdo de quatro
anos (oito semestres). Em 2014, o curso passou pelo processo de reconhecimento
do Ministério da Educacéo e obteve Conceito 4. Particularmente, a forma inovadora
com que conseguimos inserir o componente “Pratica como Componente Curricular
(PCC)” na estrutura curricular do curso foi bastante elogiada nas avaliagbes
realizadas e renderam experiéncias formativas exitosas. Em funcédo disso,
posteriormente, publicamos um artigo no qual compartilhamos as concepgoées, as
experiéncias e as vivéncias desenvolvidas para esse componente curricular no IFSP
Catanduva (BEGO; OLIVEIRA; CORREA, 2017).

ApOs essas variadas experiéncias e finalizando minha pesquisa de doutorado,
fiquei sabendo que havia sido aberto um concurso para a contratacao de professor
de quimica no IQ para atuar justamente na area de Ensino de Quimica. Confesso que
meu coracdo bateu mais forte. Em primeiro lugar, porque Araraquara era minha
cidade de coracdo e minha familia e amigos todos estavam aqui. Por mais que

Catanduva e o IFSP tivessem me propiciado novos horizontes e vivéncias, sempre
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guardava em meu intimo a vontade de trabalhar de fato na cidade que havia escolhido
para viver. Em segundo lugar, vislumbrar a possibilidade de voltar ao IQ para atuar
como professor era algo maior que um sonho; tratava-se de retornar duplamente para
o lar: para minha Morada do Sol e para a minha Alma Mater.

Inscrevi-me para o concurso alguns dias apdés a defesa de minha tese de
doutorado e resolvi enfrentar a disputa pela vaga. Depois de um agudo e exigente
processo, ndo conseguia acreditar quando vi no Diario Oficial na terca-feira, 16 de
abril de 2013, que meu nome aparecia como o candidato aprovado em primeiro lugar
para a vaga de professor de quimica do Departamento de Quimica Geral e Inorganica
do I1Q!

As tramas tecidas

Em agosto de 2013, tomei posse e iniciei oficialmente minhas atividades como
docente do extinto Departamento de Quimica Geral e Inorganica (atual Departamento
de Quimica Analitica, Fisico-Quimica e Inorgéanica). Lembro-me, com rara clareza, de
alguns comentarios de colegas do 1Q logo apds minha contratacdo no ano de 2013:

- O 1Q precisa demais de alguém puro sangue da educacéo. A gente espera
muito de vocé, hein!

- Tem muito a que ser feito na area de ensino aqui. Vocé ter4 muito trabalho
pela frente.

- Ha muitas expectativas sobre esta sua vaga. Agora é hora de mostrar
trabalho, Amadeu!

O 1Q é reconhecidamente um centro de exceléncia em pesquisa, haja vista seu
longo histérico de formacdo de recursos humanos, producdo de conhecimento
cientifico e tecnoldgico, captacdo de recursos de agéncias de fomento, convénios
com empresas e geracado de patentes, e as amplas e diversificadas parcerias
académicas nacionais e internacionais. Em funcao desse contexto, o PPG Quimica,
iniciado em 1978, tem obtido nas ultimas décadas reiterados conceitos de exceléncia
da Capes (Conceito 7). O programa vem sendo constituido por diversos
pesquisadores que séo bolsistas de produtividade do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e que tém construido um amplo
parque de equipamentos e laboratérios com instrumentacdo cientifica de ultima

geracao.
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Em que pese esse contexto e o fato de o IQ ter sido uma das primeiras
unidades universitarias do interior do estado a implementar um curso de licenciatura
em quimica (1991), nossa instituicdo ndo tinha na época uma linha de pesquisa e
nem grupos de pesquisa especificos atuando na area de Ensino de Quimica. Dai €
possivel compreender tamanha expectativa criada e dela o peso gigantesco sob meus
ombros. E diversas tarefas foram sendo atribuidas a mim, mesmo sendo um recém-
contratado na instituicdo.

A primeira grande tarefa a qual fui designado foi justamente relacionada ao
CUCA. O entéo vice-diretor do 1Q, Prof. Dr. Eduardo Maffud Cilli*!, chamou-me para
uma reunido e me apresentou todos os problemas pelos quais o CUCA vinha
passando. Entre eles, o risco de fechamento de seus nucleos em parceria com a
Prefeitura Municipal de Araraquara em funcéo das altissimas taxas de evaséo. O Prof.
Eduardo, sabendo de meu historico como professor do CUCA e da minha formacéo
na area de educacgdo, fez-me o convite para assumir o cargo de Supervisor
Pedagdgico do projeto. Engracado lembrar que, assim como havia acontecido ha
cerca de 10 anos, ndo hesitei e respondi diretamente: “com certeza eu aceito!
Adorarei trabalhar novamente com o CUCA”. O vice-diretor, espantado ao certo, ainda
tentou replicar: “vocé nao precisa me responder agora, se quiser pensar um pouco
mais sobre a proposta...”. Porém, ndo fora necessario pensar por mais nenhum
segundo adicional. Aceitei com grande satisfagdo a missdo de supervisionar as
atividades do CUCA.

Por causa de seu crescimento vertiginoso, o Projeto CUCA acabou tomando
grandes proporc¢des, o que implicou em diversas questdes relacionadas a gestao de
um alto contingente de graduandos atuando como professores e coordenadores, além
de questdes caracteristicas dos proprios cursistas, majoritariamente formados por
estudantes desfavorecidos oriundos de escolas publicas da regido. Em 2013, o CUCA
mantinha quatro nucleos, envolvendo cerca de 90 discentes bolsistas e 320 cursistas:
CUCAIQ, com duas turmas no periodo noturno; CUCA Prefeitura de Araraquara, com
uma turma no periodo da manha e outra no periodo noturno; e CUCA Prefeitura de
Boa Esperanca do Sul, com duas turmas no periodo noturno. Adicionalmente, o
projeto vinha enfrentando os seguintes problemas: alta taxa de evasao dos cursistas,

sobretudo dos nudcleos mantidos em parceria com as prefeituras; infraestrutura

11 http://lattes.cnpqg.br/9424346762460416
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inadequada para atividades de ensino e aprendizagem (garagens improvisadas como
salas de aula; salas de aulas que eram depdsitos de escolas etc.); atrasos recorrentes
do pagamento das bolsas no final de 2014; auséncia de transporte para participacao
dos cursistas nos exames de vestibulares de outras cidades; cortes de verbas
oriundas da PROEXx — Unesp; diminuicdo no numero de bolsas disponibilizadas aos
discentes do nucleo 1Q; corte da distribuicdo do material didatico (apostilas).

Lidar com demandas dessa natureza nao foi nada facil e me custou diversas
noites sem sono. Contudo, com muito trabalho sério, com o apoio institucional do 1Q
e com a garra e o comprometimento dos discentes da Unesp de Araraquara,
conseguimos aos poucos ir ajustando e reestruturando o projeto. Instituimos as
Oficinas Pedagogicas do CUCA, que tinham como objetivo contribuir para o processo
de formacdo inicial dos discentes que atuavam como professores por meio de acdes
gue fomentavam o intercambio de experiéncias e o0 aprimoramento de seus
participantes, visando promover a melhoria das préaticas educativas desenvolvidas em
cada um dos nucleos. Estabelecemos as Reunides Mensais de Coordenadores de
Nucleos do CUCA, para planejamento e avaliagdo das atividades e dificuldades de
cada um dos nucleos. E iniciamos uma avaliagao formal denominada “Avaliacdo das
Atividades do Projeto CUCA (AAPC)”, que tinha como intuito levantar dados sobre as
dificuldades e desenvolvimento dos cursistas de cada nucleo a fim de fundamentar
as acoes de planejamento. Por fim, visando elaborar o novo Regimento Interno do
projeto, estabelecemos o Férum de Discussdes do CUCA, realizado bimestralmente
com representantes discentes de todos os nucleos.

Depois de muito trabalho e suor, no ano de 2014, conseguimos reverter
drasticamente a tendéncia das taxas de evasado do projeto e, consequentemente, o
namero de cursistas prestando os exames vestibulares. O nimero de aprovacdes em
universidades publicas de todos os nucleos naquele ano foi de 75 e em instituices
privadas foi de 38, totalizando 113 aprovacoes. O resultado foi muito comemorado
por toda a comunidade e a ameaca de fechamento do nucleo CUCA Prefeitura de
Araraquara havia definitivamente sido afastada. O projeto foi se fortalecendo e as
acOes exitosas foram sendo multiplicadas tanto nas oficinas pedagogicas quanto nos
foruns de discussbes. Em 2017, por exemplo, o projeto alcangou a marca de 126
aprovacoes, sendo 92 em universidades publicas e 34 em instituicfes privadas. Uma
taxa de aprovagao que diversos cursinhos privados gostariam de ostentar. Mais do

gue essas taxas quantitativas, esses numeros, em verdade, acabavam ilustrando o
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resultado do trabalho colaborativo, comprometido e sério que vinha sendo realizado
por todos os participantes do projeto. No final de 2017, para coroar um ciclo
extremamente exitoso do projeto, aprovamos em assembleia 0 Regimento Geral do
CUCA?, resultado de cerca de trés anos de debate coletivo, envolvendo toda a
comunidade. O Regimento foi, entdo, devidamente aprovado pela Congregacéo do
IQ e ainda se encontra vigente.

Para além de todas essas conquistas e impactos sociais, 0s cursinhos
populares, no geral, e 0 CUCA, em particular, também se constituiram em objeto de
pesquisa de meu interesse e, posteriormente, de um aluno, ex-professor do projeto,
gue foi orientado por mim em uma pesquisa de mestrado. Essas investigacdes
geraram um livro com o titulo “Histérico, Conquistas e Desafios dos Cursinhos
Populares: Em Foco os Cursinhos Populares da Unesp” (CASAUT; BEGO, 2020) e
um artigo académico (CASAUT; BEGO, 2021). Além disso, em 2016, tive a honra de
ser convidado pela Pro-Reitoria de Extensdo para produzir o material didatico de
Quimica para ser utilizado pelos cursinhos de toda a Unesp. O empreendimento foi
enorme, assim como os aprendizados. Pude imprimir um pouco da minha critica a
I6gica dos SAE e, ainda, propor um novo olhar sobre como estruturar e utilizar esses
materiais no contexto dos cursinhos populares (BEGO, 2016c¢; 2016d). Esses
materiais estéo disponiveis gratuitamente e podem ser baixados por qualquer pessoa
no site da Unesp?*s.

A segunda grande tarefa a mim atribuida se refere a reestruturacdo do Curso
de Licenciatura em Quimica do IQ, recorrente da Deliberacdo CEE n. 111/2012%, que
fixava Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacao de Docentes para a
Educacgédo Basica nos Cursos de Graduagdo de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao
sistema estadual de S&o Paulo. No segundo semestre de 2013, meu departamento
me indicou para o0 Comissao Permanente de Ensino (CPE) do IQ e, em 15 de outubro
do mesmo ano, tomei posse para o mandato de 2 anos. Como membro da CPE, fui
indicado para compor a comissao para a reestruturacao do Curso de Licenciatura em

Quimica (Portaria no 040/2014 D-IQ/CAr). Mais uma vez ndo hesitei em aceitar a

12 https://www.ig.unesp.br/Home/cucal845/cuca-regimentointerno-vrsfinal-revisada-28nov2017.pdf. Acessado em 30 jan. 2023.
13 Disponivel em: https://www2.unesp.br/portal#!/proex/acoes-da-extensao/cursinhos-pre-universitarios/download-cadernos/.
Acesso em 13 fev. 2023.

14 http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2012/Del%20CEE%20111-12%20-%20NR%20da%20154.pdf. Acessado em 06 fev.
2023.
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indicacdo por duas grandes razdes. A primeira se referia as criticas que tinha em
relacdo a concepcéo e estrutura de nossa licenciatura, como ex-aluno da instituicdo
e, também, por ja ter me debrucado de forma mais sistematica sobre a estrutura que
era vigente (BEGO; SILVA; TERRAZZAN, 2009; SILVA; BEGO; OLIVEIRA, 2009). A
segunda razdo decorria de minha experiéncia adquirida na estruturagéo do Curso de
Licenciatura em Quimica do IFSP Catanduva e a grande bagagem de conhecimento
gue havia formado sobre a legislacdo educacional daquele periodo.

De acordo com a Deliberacdo CEE n. 111/2012 (anteriormente as alteracdes
dadas pelas DeliberagGes CEE n. 126/2014 e n. 154/2017)', as diretrizes definidas
deveriam ser aplicadas as turmas com ingresso no 1° semestre de 2015. Dessa
maneira, a comissao constituida tinha um prazo de cerca de 6 meses para propor e
aprovar em todas as instancias colegiadas a reestruturacéo do Curso de Licenciatura
em Quimica, com o intuito de haver tempo habil para sua implementacdo no ano letivo
de 2015. Olhando em retrospecto, vejo 0 quanto era descomunal (para ndo dizer
insana) aquela tarefa, haja vista a intensidade e amplitude das modificacbes que
precisariam ser feitas. SO para se ter uma ideia dessas modificagcées, havia um artigo
da antiga deliberacdo determinando que os cursos deveriam dedicar, no minimo, 30%
da carga horaria total a formacdo didatico-pedagdgica, além do estagio
supervisionado e das atividades cientifico-culturais. Entdo, para um curso de 3.200
horas, 960 horas deveriam ser dedicadas a contetdos didatico-pedagdgicos, além
das 400 horas para os ECS e das 200 horas para as Atividades Académicas
Cientifico-Culturais (AACC). Isso implicaria em um restante de 1.640 horas para todos
0s outros componentes curriculares do curso.

Em minha inocéncia académica de outrora, pensei que nao seria algo tao dificil
de ser feito, bastando apenas estudarmos juntos o contetdo da norma, apreendermos
a concepcgédo formativa pretendida e realizarmos as reestruturacdes necessarias.
Afinal, ja havia passado por um processo semelhante em minha antiga instituicdo
junto com outras duas colegas. Ledo engano. Aprendi arduamente na prética
institucional que o curriculo ndo é reduzidamente o resultado direto das prescricées
legais e muito menos um campo isento de interesses, disputas e concepcdes,
conforme Lopes (2007) sabiamente nos ensina. Ao contrario do que vivenciei na

implantacdo do Curso de Licenciatura em Quimica do IFSP Catanduva, o 1Q de

15 http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/cons_simples_listar.php?id_atos=74141&acao=entrar. Acessado em 06 fev. 2023.
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Araraquara se tratava de uma instituicdo tradicional com cursos de graduacao
consolidados e em andamento. Assim, a reestruturacdo de nosso curso de
licenciatura ndo se revelou nada ordinaria e a realidade de disputas departamentais
por carga horéaria, de um lado, e de uma cultura académica e um curriculo oculto
(GIROUX, 1997) ja estabelecidos, de outro lado, se impunha.

Sem hipérboles, posso dizer que o processo de reestruturacdo do Curso de
Licenciatura em Quimica do 1Q foi uma jornada homérica. Realizamos vérias reunides
de trabalho da comisséo ao longo de 2014 e outras dezenas de reunides expandidas
com a participacao da comunidade académica para explicar as determinacdes legais,
bem como a importancia de configurar um curso que fosse realmente um curso de
formacéo de professores, para além de um bacharelado travestido ou de um curso
3+1. Mesmo assim, nao fora nada facil lidar com as pressdes para fazer o curso
atender as exigéncias do Conselho Federal de Quimica (CFQ), de modo a que nossos
egressos nao perdessem a possibilidade de obter o registro profissional nos
Conselhos Regionais de Quimica (CRQs). A conta simplesmente nédo fechava. A
tradicdo dos Departamentos de Ensino e algumas das exigéncias do CFQ
pressionavam por manter ou aumentar a carga horaria das disciplinas especificas de
guimica. Em sentido oposto, as novas resolu¢des para os cursos de formacdo de
professores e, particularmente, a Deliberacdo CEE 111/154, demandavam uma
reestruturacao das licenciaturas na dire¢do da valoriza¢do dos componentes didatico-
pedagdgicos com vistas a configuracao de um curso com identidade prépria e focada
na formacéao de professores. Presenciei diversas reunides mais acaloradas em que
eram repetidas a exaustao frases do tipo: “vocés estdo querendo destruir o nosso
curso”, “o curso ira perder totalmente sua atratividade”, “nossos alunos buscam o
curso pela tradicdo e ndo para serem professores”.

Enfim, ao contrario do que ocorreu em minha experiéncia no IFSP Catanduva,
nao consigo afirmar que conseguimos elaborar o melhor PPC, mas posso garantir
gque conseguimos construir coletivamente (mesmo que nem sempre
colaborativamente) o melhor PPC possivel dadas as condi¢des e o tempo disponiveis

gue dispunhamos. O PPC de nosso curso, depois dessa ardua jornada, foi aprovado

16 As instituicdes de ensino Superior podem providenciar o cadastro de seus cursos na area da Quimica junto ao Sistema
CFQI/CRQs, a fim de que seus formandos possam obter o registro profissional e ter suas atribuicdes definidas, de acordo com
as Resolugdes Normativas 36/74, 257/14, 259/15, 277/2018 e a Resolucéo Ordinéria 1.511/75, do Conselho Federal de Quimica.
Mais informacdes em: https://www.crg4.org.br/cadastro_cursos. Acessado em 06 fev. 2023.



https://www.crq4.org.br/cadastro_cursos

22

pelo Conselho Estadual de Educacao de Sao Paulo e, posteriormente, pela Camara
Central de Ensino da Unesp, em 02 de abril de 2015. O novo PPC da Licenciatura em
Quimica trazia mudancas acentuadas, como a inser¢cdo de 5 Préticas de Ensino e
ECS distribuidos ao longo da segunda metade do curso; a introducao inédita do
Trabalho de Conclusdo de Curso na area de Educacgédo/Educacdo em Ciéncias; as
novas e inovadoras disciplinas Laboratério de Ensino de Quimica Geral, Introducéo a
Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Desenvolvimento da Pesquisa em Educagao em
Ciéncias: Formacgao do Professor Pesquisador.

Conforme afirmamos na ocasido, a hova concep¢ao do curso visava:

[..] contribuir para a formacg&o de profissionais diferenciados, capazes de
legitimarem e socializarem trabalhos bem-sucedidos, assim como
analisarem e refletirem sobre dificuldades que aparecem no trabalho
docente, na perspectiva de supera-las. Todas as atividades de ECS estarao
articuladas com a disciplina Desenvolvimento da Pesquisa em Educacao em
Ciéncias a fim de garantir que o processo de analise e reflexdo sobre a
realidade escolar seja fundamentada teoricamente e permita a critica
necessaria acerca do objeto de investigacdo que conduzira a formulacéo,
desenvolvimento e escrita do TCC, contribuindo para o projeto formativo do
ensino pela pesquisa. Com efeito, & fundamental ressaltar que, com a
implantacdo desse projeto, o estudante deve, ao concluir o curso, estar bem-
preparado para enfrentar os desafios e os dilemas que o mundo e a profisséo
apresentam e buscar solucfes alternativas para as questdes com as quais
se defronta na vivéncia do cotidiano escolar, tendo desenvolvido uma ampla
base de saberes profissionais académicos e experienciais (INSTITUTO DE
QUIMICA, 2015, p. 31).

Certamente, passar por essa experiéncia foi extremamente enriqguecedor para
a minha formacao académica e profissional. Consegui vivenciar de perto os meandros
das relagfes institucionais e aprender sobre o jogo de forgas que pode agir nas
dindmicas de divisdo do poder do 1Q. De todo modo, também pude reconhecer a
importancia da necessaria dialética entre tradi¢do e inovagdo quando da necessidade
de reestruturacdo de um curso. Algumas decisdes curriculares que se revelaram
posteriormente acertadas s6 foram possiveis a partir do concerto entre pontos de
vistas divergentes a época. Ademais, reconheci a pujanca e preméncia, mesmo que
com agudas contradi¢fes, dos principios constitucionais da autonomia universitaria e
da gestao democrética.

A terceira tarefa que me fora confiada foi coordenar o Subprojeto de Quimica
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da Unesp. No final
de 2013, a Profa. Olga Maria Mascarenhas de Faria Oliveiral’ me convidou para

assumir com ela o subprojeto do 1Q. Nesse caso em especifico, confesso que hesitei,

17 http://lattes.cnpqg.br/9125031660515383.
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haja vista a quantidade de tarefas que ja havia assumido e, ainda, as demandas
préprias de um professor em inicio de carreira. Todavia, a partir da conversa sobre
uma gestdo compartilhada e levando em consideracao a relevancia e as perspectivas
propiciadas por um programa de tanta proje¢cado como era o Pibid, acabei aceitando o
convite.

O Subprojeto do Pibid Quimica, a partir do Edital Capes n. 02/2009, iniciou
suas atividades em 2010 com 01 Professora Supervisora (PrS) e 12 bolsistas de
iniciacdo a docéncia (BIDs) que atuavam em uma escola estadual de ensino de
Araraquara. Com o novo Edital Capes n. 61/2013, o subprojeto passou, em 2014, a
atuar em 4 escolas estaduais de Araraquara e, além dos dois coordenadores de area
(CAs), era constituido por 4 Prs e 24 BIDs. Tratava-se, portanto, de um subprojeto
grande e, como tal, com diversas questbes. Uma das questdes era relacionada a
como lidar com a heterogeneidade dos espacos de atuacdo dos BIDs, desde escolas
mais centrais e bem estruturadas, passando por escolas mais afastadas e com
inimeros problemas de infraestrutura, até os diferentes problemas educacionais
vivenciados em cada contexto. Outra questdo se referia & propria heterogeneidade
dos BIDs, uma vez que havia licenciandos mais experientes que estavam nos ultimos
anos do curso e agueles que estavam nos primeiros anos, que nao tinham cursado
algumas disciplinas pedagodgicas importantes, como Didatica ou Metodologias de
Ensino de Ciéncias. Havia também a questdo da diferenca de formacdo académica,
formas de atuacdo e dinamica didatico-pedagogica das PrS do projeto, variando
desde professoras com pos-graduacao na area até aquelas que tinham completado
a licenciatura e estavam distantes da universidade h& alguns anos.

Minha atuacdo no Pibid pode ser dividida em duas fases. A primeira fase
ocorreu entre os anos de 2014 e 2015, e a segunda entre 2016 e 2017. Na primeira
fase, ainda com a colaboracéo da Profa. Olga, tivemos uma atuagao que pode ser
caracterizada como mais focada na atuacao pedagogica e nos problemas imediatos
do cotidiano escolar. Durante essa fase, pude constatar, de modo geral, um ativismo
didatico irrefletido nas escolas parceiras com a utilizagdo das chamadas “apostilinhas
do estado de Sao Paulo”. Aquilo que havia ensejado toda a minha pesquisa de
doutorado e depois constituiu meu objeto de pesquisa na rede escolar municipal de
Catanduva se apresentava novamente: a ideia de apostilamento do ensino, mas
agora com outra “roupa”, pois se tratava de um material didatico produzido pelo
estado de Sao Paulo ao invés de um SAE (CARVALHO, 2011). A légica era, porém,
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deveras semelhante, com a entrega bimestral de apostilas e as aulas todas divididas
em modulos a serem ministrados em um tempo pré-estipulado.

Como se nota, a empreitada de coordenar um subprojeto com essas
caracteristicas era enorme. A fim de tentar organizar as atividades, dividimos as
acbes do subprojeto em trés dimensfes: 1. Dimensdo formacéo profissional dos
integrantes do subprojeto; 2. Dimensédo inovacdo educacional; 3. Dimenséao
valorizac&o da licenciatura e da pesquisa na area de Ensino de Quimica. A descri¢ao
dessa nova estruturacdo do Subprojeto do Pibid Quimica e a discusséo dos ricos
resultados das acfes foram posteriormente apresentadas em Bego (2017b).

Nesse contexto, decidimos atuar junto as PrS com o intuito de promover sua
autonomia pedagogica e ressignificar o planejamento didatico-pedagdgico no sentido
de conferir maior grau de autoria das professoras e dos BIDs e inseri-los em uma
perspectiva do Educar pela Pesquisa. Como discuto mais a frente, fui desenvolvendo
e aperfeicoando o modelo de Implementacéo de Unidades Didéaticas Multiestratégicas
(UDMs) no ensino de quimica e na formacédo de professores. Dessa maneira,
realizamos algumas atividades formativas e diversas intervengdes nas escolas
parceiras a partir da implementacédo das UDMs, além de outras iniciativas. Foram dois
anos de grande aprendizado e de impactos relevantes nas escolas parceiras em que
atuavamos. Diversas das reflexdes e resultados obtidos foram apresentados em Bego
e Sgarbosa (2016), Bego (2017b), Bego e Silva (2018), Bego, Silva e Loures (2018),
e em dezenas de trabalhos em congressos e eventos da area.

A partir dessas ricas experiéncias, decidi que precisaria tomar o planejamento
de ensino como um objeto sistematico de pesquisa, bem como suas relacbes e
implicagBes para o trabalho docente. E dessas coincidéncias nada coincidentes da
vida, tive a oportunidade de ter um contato maior com os trabalhos desenvolvidos
pelo Prof. Dr. Marcelo Giordan'® durante sua participacdo na Xlll Edicdo do Evento
de Educacdo em Quimica (EVEQ)'°. Desse contato, fui convidado pelo Prof. Giordan
e aceitei realizar meu estagio de pos-doutorado no Laboratério de Pesquisa em

Ensino de Quimica e Tecnologias Educativas (LAPEQ?°) da Faculdade de Educacéo

18 http://lattes.cnpg.br/5590467491446473.

190 EVEQ surgiu em 2003 a partir da mobilizagdo de discentes e docentes do Instituto de Quimica (Unesp/Araraquara) que
identificaram a caréncia de discussdes acerca da Educagdo em Quimica na Instituicdo. O objetivo do EVEQ é se consolidar
como um espago que congrega e contribui para a formacéo de estudantes de graduagéo e de p6s-graduagéo, pesquisadores e
professores do Ensino Superior e da Educacéo Basica, com o intuito de discutir pesquisas académico-cientificas e experiéncias
didatico-pedagdgicas no ambito da Educacdo em Ciéncias ou Quimica. Atuei como presidente da Comissdo Organizadora do
EVEQ entre os anos de 2014 e 2016.

20 para mais informagGes, acesse o website do LAPEQ em: http://www.lapeq.fe.usp.br/. Acesso em 13 fev. 2023.
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da USP/SP. ApGs discussfes sobre minhas intengdes de pesquisa, os trabalhos que
vinham sendo desenvolvidos no LAPEQ e as caracteristicas do Pibid, escolhemos
por centrar o objeto de minha pesquisa na Validagdo de Sequéncias Didaticas de
Quimica fundamentadas no Modelo Topolégico de Ensino (MTE) por meio do
Processo de Elaboracdo, Aplicagdo e Reelaboracdo (EAR) (GIORDAN, 2008;
GIORDAN; GUIMARAES, 2012). Inclusive, fiz a submiss&o e fui contemplado pela
primeira vez na carreira, depois de duas malogradas tentativas, com o financiamento
da Chamada Universal MCTI/CNPq n. 01/2016, na Faixa A até R$ 30.000,00, para
desenvolvimento do projeto “O processo EAR de Validacao de Sequéncias Didaticas
fundamentadas no Modelo Topol6gico de Ensino na Formacao de Professores de
Quimica™!. Esse financiamento do CNPq foi fundamental para a compra dos
equipamentos (cameras, tripés, gravadores de 4udio, dentre outros) necessarios para
as pesquisas em sala de aula.

Em 2016, a Profa. Olga precisou sair do Pibid por conta de sua aposentadoria
e 0 projeto precisou sofrer reformulacdes, passando a atuar apenas em 2 escolas
parceiras com 2 PrS e 20 BIDs. Naquele ano, iniciava-se minha segunda fase de
atuacao, agora solo, como coordenador do Subprojeto do Pibid Quimica. Assim, no
contexto da pesquisa de pos-doutoramento que estava conduzindo, reestruturamos
0 subprojeto com base nos principios da validacdo de Sequéncias Didaticas baseadas
(SDs) no MTE, segundo as trés fases definidas por Guimaraes e Giordan (2013):
Elaboracéo, Aplicacdo e Reelaboracdo (EAR). Esse processo, estruturado como um
sistema de atividades, envolve varias andlises sistematicas em cada uma das fases
por meio de investigacdes e avaliacdes realizadas em niveis distintos e por diferentes
sujeitos.

No tocante a formacdo dos BIDs e dos PrS, durante o primeiro bimestre de
2016, realizamos uma oficina de formacéo acerca dos principios do MTE e de como
realizar o planejamento de SDs. Os BIDs e os PrS estudaram e discutiram sobre 0s
textos de Giordan e Guimardes (2012), bem como tiveram acesso a diversas SD
fundamentadas no MTE produzidas no ambito do LAPEQ. Apds esse periodo de
formacdo, no segundo bimestre de 2016, foram planejadas 6 SDs, sendo que cada
grupo de trabalho de cada escola elaborou uma SD para cada uma das séries do

Ensino Médio.

2! Processo: 425810/2016-0.
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No segundo semestre de 2016, as SDs foram aplicadas nas trés séries do
Ensino Médio das escolas parceiras. Durante a fase de aplicacdo ocorreram
atividades de avaliagdo com duas dimensdes diferentes: avaliagdes individuais por
meio da producéao de diarios de aula (ZABALZA, 2004) e avaliacdes coletivas nas
rodas de conversa semanais do subprojeto (ALBUQUERQUE; GALIAZZI, 2011).
Nessa dinamica, tanto BIDs como PrS discutiam o andamento da aplicacéo das SD,
0s aspectos probleméaticos que deveriam ser repensados para a continuidade das

aulas, as atividades exitosas e os resultados parciais de aprendizagem dos alunos,

by

sob a mediacdo do Coordenador de Area a luz dos principios tedricos e
metodoldgicos do MTE. Essa mesma dinamica foi desenvolvida novamente no ano
letivo de 2017.

Como escrevemos posteriormente em um artigo publicado na Revista Ciéncia

e Educacdo:

E possivel afirmar que houve expressiva melhora na capacidade de
planejamento dos BID no que tange a proposi¢cdo de SD de quimica com
uma abordagem contextualizada e problematizada dos conteldos, bem
como com encadeamento coeso de atividades didaticas a partir da
delimitacdo de propésitos de ensino em articulagdo com objetivos de
aprendizagem. ldentificamos avancos significativos no planejamento das SD
reelaboradas, as quais se tornaram mais coesas com a problematizacdo
cumprindo o papel de elemento estruturante das atividades didaticas [..] os
dados apontam que o Processo EAR de validagdo de SD pode se constituir
em um importante processo para a formacdo inicial de professores de
quimica a fim de superacao das visdes simplistas acerca das caracteristicas
e da importancia do planejamento, uma vez que, de um lado, fundamenta
tedrica e metodologicamente e, de outro, sistematiza as etapas de
intervencdes educativas no ambiente escolar. Além disso, para além das
praticas tecnicistas, no ambito do Processo EAR, fomenta-se a dimenséo
autoral do planejamento de ensino, em que os professores sdo instados a
fazer opcdes embasadas teoricamente, bem como refletir e explicitar suas
intengbes de ensino em funcdo de seu contexto concreto de atuacdo. Outro
aspecto do processo se refere a articulagao do planejamento com a atividade
de pesquisa sobre a prépria pratica pautada na constante dialética entre a
pratica profissional e a formacdo tedrica, na qual teoria e pratica sao
articuladas de forma integrada, indissociavel e complementar (BEGO;
ALVES; GIORDAN, 2019, p. 642-643).

Essas novas estrutura e dinamica de organizac¢ao do Subprojeto Pibid Quimica
conferiram um rigor metodolégico muito maior as minhas pesquisas envolvendo tanto
o planejamento de ensino quanto, particularmente, a formacédo de professores de
guimica. Os resultados dessa parceria, em consequéncia, foram bastante frutiferos.
Dada a multidimensionalidade dos fenbmenos educativos em contextos de ensino
reais, diversos outros trabalhos foram derivados do grande projeto de pesquisa do

meu pos-doutorado, como pode ser visto no Quadro 1.
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Quadro 1. Pesquisas relacionadas ao projeto desenvolvido no ambito do subprojeto de Quimica do
Pibid IQ/CAr.

Titulo da pesquisa Nivel e efe A d%
aluno concluséo

Experiéncia formativa no &mbito do Pibid: o papel e .

N ) e Angélica
atuacao de professores supervisores de quimica na Doutorado 2023

~ Ramos da Luz
coformacdo de futuros professores
O papel do planejamento didatico-pedagdgico no
processo de constru¢do da autonomia profissional Rafael
de professores de quimica em formacéo inicial: Mestrado Pedroso de 2019
andlise do Processo EAR de validagéo de Morais
sequéncias didaticas no ambito do PIBID _
A comunicacdo multimodal e o planejamento de Evelin
ensino na formacao inicial de professores de quimica | Mestrado Carolina 2018
Sgarbosa
Validacé@o de Sequéncias Didaticas fundamentadas . Bérbara de
P ; : Ndcleo de . :

no Modelo Topoldgico de Ensino para o Ensino de Ensino Freitas Silva 2017
Quimica em Escolas Publicas do Ensino Médio Loures
Impactos do Processo EAR de Validacdo de Lucas
Sequéncias Didaticas, Fundamentadas no Modelo Iniciagédo Bombarda

. : . LT 2019
Topoldgico de Ensino, na Formacéo Inicial de cientifica Marques
Professores de Quimica Gomes
Desafios da implementagdo de uma sequéncia Iniciacao Joao Victor
didatica de quimica fundamentada no Modelo nclae Callera 2020

. . cientifica
Topolégico de Ensino Pedroso

Fonte: elaboracao propria.

Esses trabalhos geraram algumas publicacdes em periddicos de grande
prestigio na area (BEGO; ALVES; GIORDAN, 2019; MORAIS; BEGO; GIORDAN,
2021; LUZ; BEGO, 2022), um capitulo de livro em editora universitaria (BEGO;
MORAIS; LUZ, 2020) e dezenas de outros trabalhos publicados em congressos e
eventos da area.

Posso afirmar que participar das reunides de trabalho do LAPEQ me fez
aprender sobre as pesquisas envolvendo o processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias em contextos concretos e complexos de sala de aula, na mesma medida em
gue pude aprender sobre como organizar e gerir um grupo de pesquisa, dada a
competéncia incomparavel do Prof. Giordan. Essa experiéncia fez com que meu
interesse especifico sobre o0 planejamento de ensino e suas relacbes com a formacao
de professores e a inovagdo no ensino de ciéncias atingissem um outro grau de
sofisticacao e as investigacdes que coordenava adquirissem uma maior consisténcia
tedrica e metodologica. Como ja pude expressar presencialmente, sou eternamente
grato a oportunidade dada pelo Prof. Marcelo e por todas as trocas e ensinamentos.

Por fim, para o fechamento desta secédo, gostaria de destacar o ultimo e mais
demandante desafio que enfrentei nos meus primeiros anos de carreira no 1Q.

Quando fui contratado, em 2013, foram atribuidas a mim 3 disciplinas do curso
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noturno de licenciatura: Quimica Geral Experimental (disciplina anual do 1° ano),
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica (disciplina do primeiro semestre do 5° ano)
e Estagio Curricular Supervisionado V (componente curricular do segundo semestre
do 5° ano). Eu precisei, assim, trabalhar com estudantes ingressantes e com 0s
formandos da licenciatura.

Uma percep¢do empirica clara era a de que os alunos do ultimo ano ainda
apresentavam uma série de dificuldades relativas aos conteddos quimicos
propriamente ditos e, também, dificuldades com aspectos didatico-pedagdgicos que
precisariam ser articulados nas regéncias do ECS V, pois o0 quinto estagio era um dos
ultimos da estrutura curricular do curso a época. Nesse contexto, a questdo que se
colocava era: como realizar o Ultimo estagio do curso de forma a finalizar a preparacao
daqueles futuros professores de quimica de forma significativa? Como trabalhar as
dificuldades de conteludo ainda persistentes ao mesmo tempo em que lidariamos com
todas as dimensd@es didatico-pedagdgicas intrinsecas ao ato educativo em salas de
aula? No bojo dessas questdes, variadas problematicas se apresentavam naquele
momento, entre as quais, posso citar: a relagdo entre a universidade e a escola-
campo de estagio, a relacdo entre o professor formador universitario e o professor
supervisor da escola-campo, a relacdo entre contetudos especificos e contetdos
didatico-pedagogicos, e a relacdo entre pesquisas académicas e a pratica
profissional.

Em relac&o as duas primeiras problematicas, com base nas diversas leituras
gue havia feito no IFSP Catanduva e em algumas experiéncias frustradas de minha
prépria formacdo, tinha a conviccado de que as atividades de estagio ndo poderiam se
configurar naquelas velhas praticas cristalizadas de enviar a esmo os licenciandos
para as escolas-campo e apenas fazer orientacbes a distancia e corrigir relatérios.
Decidi, entdo, peregrinar por diversas escolas da rede estadual de Araraquara a fim
de estabelecer verdadeiras parcerias, tanto com os professores de quimica que
atuariam como supervisores quanto com as proprias escolas-campo. Nessa
peregrinagcédo, o primeiro empecilno com que me deparei foi encontrar escolas que
tivessem turmas de ensino médio no periodo noturno e com aulas de quimica que
pudessem receber licenciandos para realizar os estagios de regéncia. O segundo
empecilho foi, dentre algumas poucas opcdes disponiveis, encontrar professores de
guimica que estivem disponiveis para receber estagiarios e que confiassem algumas

de suas aulas para a atuacéo dos licenciandos. O terceiro empecilho era, a partir das
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mais limitadas opg¢6es anteriores, articular os horarios das aulas de quimica com os
horarios para a realizacdo dos estagios dos licenciandos, pois alguns estudantes so
tinham disponibilidade para estagiar a noite. Somado a tudo isso, as escolas néo
poderiam ser muito distantes, ja que diversos alunos dependiam de 6nibus coletivo
para chegar a Araraquara e retornar para as suas cidades de origem. Tratava-se de
um verdadeiro né gordio. Todavia, com muito empenho e um pouco de sorte,
encontrei duas excelentes professoras de quimica, incluindo uma ex-colega de turma
de graduacdao, que foram super solicitas e abriam espaco em suas rotinas e salas de
aula para receberem os estagiarios.

Por sua vez, tentei abordar as duas ultimas problematicas (a relagdo entre
conteudos especificos e contetdos didatico-pedagdgicos, e a relacédo entre pesquisas
académicas e a préatica profissional) utilizando as discussGes apresentadas por
Sanchez Blanco e Valcarcel Pérez (1993) e Sanmarti (2009) acerca da importancia
do planejamento e aplicacdo de Unidades Didéaticas (UD) no ensino de ciéncias. Eu
havia entrado em contato com essa literatura ainda na época de meu doutoramento
na disciplina de Didaticas das Ciéncias, na qual debatemos muitos aspectos sobre 0
planejamento de ensino e suas relagbes com a pratica pedagdgica e a formacéo de
professores de ciéncias. Como tivemos que planejar e implementar as UDs na época,
pude testemunhar a potencialidade dessa abordagem e seus impactos no processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias.

Para efeito de clareza da narrativa, apresento aqui sinteticamente algumas
caracteristicas desses modelos. Sanchez Blanco e Valcarcel Pérez (1993)
propuseram um modelo de planejamento de UD de ciéncias com o objetivo de
proporcionar referéncias tedricas que pudessem apoiar a tomada de decisdo dos
professores e facilitar um procedimento para abordar cada uma dessas tarefas. O
modelo propde o desenvolvimento de 5 tarefas: I) analise cientifica; 1l) andlise
didatica; Ill) selecdo dos objetivos; IV) selecao das estratégias didaticas; V) definicao
da avaliacdo. A Figura 2 apresenta um mapa conceitual contendo as concepcodes

defendidas pelos autores acerca do planejamento de uma UD.
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DIDATICA DA CIENCIA
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Figura 2. Modelo de planejamentos de uma UD.

Fonte: Traduzido e adaptado de Sdnchez Blanco e Valcarcel Pérez (1993, p. 34).

Sequéncia
de Ensino

Até aquele momento, considerava o modelo com grande potencialidade para
promover justamente a articulagéo efetiva entre os conteudos cientificos especificos
e os conteudos didatico-pedagodgicos, em funcéo das exigéncias de cada tarefa do
modelo com vistas ao planejamento coeso de uma UD para o ensino de ciéncias.
Porém, as tarefas 4 e 5 demandavam um conhecimento das estratégias didaticas e
de avaliacdo contemporaneamente desenvolvidas e propostas para 0 ensino de
ciéncias. Além disso, a ementa da disciplina Instrumentacdo para o Ensino de
Quimica, sob minha responsabilidade, determinava a discussdo de diferentes
estratégias e instrumentos discutidos na literatura para o ensino de ciéncias/quimica.
Fatos que me levaram a buscar outra referéncia para conjugar esses aspectos no
ambito do planejamento de ensino.

Nesse tocante, outra referéncia de extrema importancia foi a proposicdo de
Sanmarti (2009) sobre a elaboracdo de UDs para o ensino de ciéncias. A autora

ressalta que uma UD deve ser planejada considerando as caracteristicas especificas
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e pluralidade dos estudantes. Decorre desse entendimento que a utilizacdo de
multiplas estratégias didaticas no planejamento e desenvolvimento de uma UD se faz
necessaria por diversas razdes, dentre elas: i) utilizar estratégias diversas implica dar
maiores oportunidades para a construcdo de conhecimentos; ii) os alunos sao
distintos, tém diversas motivagdes, interesses, aptidées e estilos de aprendizagem,;
iii) uma UD que inclui uma diversidade de atividades possibilita que mais alunos
encontrem aquela que melhor os ajude a aprender; iv) a diversidade de estratégias
possibilita maior motivacao e desperta o interesse dos alunos; v) inventar e adaptar
promove o desenvolvimento da criatividade e pde a prova a prépria capacidade para
dar respostas aos problemas que vao surgindo e estimula a continuar aprendendo
constantemente. Nessa perspectiva, a autora espanhola aborda multiplas estratégias
didaticas a serem utilizadas no ensino de ciéncias e discute a importancia de sua
integracéo ao planejamento do professor.

Dadas as probleméticas todas apresentadas anteriormente, a decisdo sobre o
caminho a tomar nas disciplinas da licenciatura foi, naquele momento histérico e com
as concepcgdes que possuia, tentar firmar uma boa parceria com as PrS e as escolas-
campo do estagio; com base no cronograma e disponibilidade das professoras,
planejar UDs com os licenciandos para o ensino dos tépicos curriculares delegados
por elas. Dessarte, no segundo semestre de 2013, eu iniciava as experiéncias
primeiras na orientagao de licenciandos para o planejamento e aplicagéo de UD para
0 ensino de quimica no ensino medio.

As experiéncias vivenciadas em 2013 e 2014 nas disciplinas de
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica e ECS V foram bastante produtivas,
revelando impactos importantes tanto no ensino de quimica nas escolas parceiras
guanto na formacdo dos licenciandos. Contudo, comecei a observar uma série de
problemas e contradi¢ées que iam me incomodando como formador e na relagdo com
as escolas e supervisoras, dentre as quais posso sublinhar: i) apesar do periodo de
observacfes na escola-campo durante o estagio, os licenciandos pareciam planejar
as UDs de forma genérica e formalista e, em certa medida, descolada da realidade
de atuacéo; ii) como pode ser observado na Figura 2, a abordagem metodolégica
acabava sendo uma consequéncia da estruturacdo das estratégias e atividades dada
pelos licenciandos, o que frequentemente redundava em abordagens ditas mais
tradicionais no ensino de quimica; iii) no periodo noturno, por razdes estranhas e

externas as decisdes das PrS, era bastante dificil aplicar totalmente as UDs
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planejadas, seja pela auséncia total dos estudantes, seja pelas mudancas constantes
no calendario letivo das escolas; iv) o carater “aplicacionista” dos planejamentos
frequentemente resultava em uma atuacdo técnica dos licenciandos, mais
preocupados em néo errar e desenvolver a sequéncia de atividades de forma precisa,
do que com a propria aprendizagem dos alunos da escola-campo.

Em que pesem esses problemas e contradigdes, percebia que o processo de
planejamento das UDs de ciéncias, do ponto de vista da execucdo das tarefas do
modelo e da perspectiva multiestratégica, mostrava-se potencial, seja na formacédo
dos licenciandos, seja na integracdo entre os conteidos quimicos especificos e os
conteudos didatico-pedagdgicos. Ainda assim, a problemética da relacdo entre
pesquisas académicas e a pratica profissional concreta ndo estava adequadamente
circunstanciada. Considerando, portanto, essa constatacdo e aprofundando-me na
literatura sobre saberes docentes e formacdo de professores, fui realizando
alteracbes no modelo de planejamento de UDs de ciéncias até o ponto em que
vislumbrei a possibilidade de propor um outro modelo com as caracteristicas que
julgava serem fulcrais para a superacdo daqueles problemas e contradicdes que
vinha identificando.

Em funcdo dessas consideragbes e em consonancia com perspectivas
integradoras e intencionadas em superar a dicotomia entre pesquisa académica e
pratica profissional; da premente necessidade de abordagens plurais para 0s
processos de ensino e aprendizagem de ciéncias; e da necessidade da formacao
inicial de professores de quimica fundamentada em um processo investigativo,
colaborativo e dinamico de resolucao de problemas da pratica profissional, desenvolvi
uma primeira versdo??> do modelo de planejamento e do percurso de implementacgédo
de Unidades Didaticas Multiestratégicas (UDMs) para o ensino de quimica.

Enquanto modelo de planejamento na forma de projeto de ensino e
aprendizagem, uma UDM é definida como um modelo de planejamento que abrange
a integracdo, de modo organizado e sequenciado, de um conjunto de estratégias
didaticas e de avaliacdo de acordo com objetivos de aprendizagem previamente
definidos e delimitados a partir de uma dada abordagem metodolégica e de um dado

contexto educacional.

22 Como discuto mais a frente, a Rede de Inovagdo e Pesquisa em Ensino de Quimica (RIPEQ), a qual sou lider, vem
aperfeicoando nos Ultimos anos tanto o modelo como o conceito de implementagdo de UDMs no ensino de quimica. Mais
informacdes em: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/17380. Acesso em 26 fev. 2023.



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/17380

33

Nessa definicdo estdo inclusas 3 modificacdes cruciais em relacdo aos
modelos espanhois de UD de ciéncias, quais sejam, a necessidade da assuncéo a
priori e autbnoma de uma abordagem metodoldgica para o ensino de ciéncias, a
consideracao do contexto educacional como dimenséo indissociavel do planejamento
do professor e a importancia da integragdo do planejamento de ensino com outros
niveis de planejamento.

A primeira modificacao fundamental que diferencia a UDM do modelo da UD é
a utilizacdo da abordagem metodol6gica como eixo central do planejamento. A
abordagem metodoldgica, portanto, serve de suporte para a definicdo de todos os
outros elementos da UDM. Como discutimos em Alves e Bego (2020), cada tipo de
abordagem metodoldgica para o ensino de ciéncias apresenta, de forma explicita ou
implicita, concepc¢des proprias sobre 0 processo de ensino e aprendizagem, sobre a
Natureza da Ciéncia e sobre a funcédo da educacéo formal. Logo, a fim de conferir
intencionalidade e coeréncia ao planejamento de ensino, o professor € orientado a
fazer, de modo consciente e argumentado, as escolhas dos objetivos de
aprendizagem, das estratégias didaticas e de avaliacdo, bem como a gestéo do tempo
e espaco no encadeamento das aclOes educativas, a partir da assuncdo de
determinada orientacdo metodolégica.

Vale sublinhar que, diferentemente da proposta da UD, no modelo de UDM,
tentei ndo impor uma orientagdo metodologica prévia, porque defendia a ideia de
autonomia do professor para decidir de forma consciente e fundamentada qual
abordagem pretenderia utilizar no seu planejamento. As tarefas sugeridas no modelo
da UDM tém justamente a finalidade de fomentar a reflexdo do professor sobre suas
escolhas em relacdo aos elementos do planejamento (contelddos, objetivos de
aprendizagem, estratégias didaticas e de avaliacao, recursos didaticos e materiais de
aprendizagem), procurando guardar a coeréncia necessaria com a abordagem
metodoloégica assumida. A proposta é que a abordagem metodolégica dé
fundamentacdo para a acdo em sala de aula, sendo um eixo central orientador e
integrador dos demais elementos do planejamento.

A segunda modificacdo inserida no modelo da UDM se referiu a necessidade
de caracterizar o contexto da intervencdo de modo a orientar e embasar o
planejamento de ensino do professor. Assim, ao contrario do modelo proposto por
Sanchez Blanco e Valcéarcel Pérez (1993), inseri como tarefa nimero 1 da UDM a

caracterizacdo do contexto da intervencdo didatico-pedagogica. Tal tarefa é
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composta pelo exame rigoroso do contexto social, das condigcbes materiais
disponiveis, das caracteristicas dos estudantes, dentre outros, para o inicio do
planejamento de um UDM. Como afirmei & época, a necessidade da caracterizagao

do contexto no modelo da UDM se deve a assuncéo de que:

[..] os processos de ensino e aprendizagem que ocorrem em sala de aula
devem sempre ser considerados como eventos histérica e socialmente
situados, a fim de se superar uma visdo fragmentada e ingénua da prética
pedagdgica. Logo, o planejamento sera sempre de uma UDM para um
determinado contexto sécio-histérico e ndo uma “receita de bolo” que pode
ser utilizada acritica e descontextualizadamente (BEGO, 20164, p. 61).

Por seu turno, a terceira modificacéo se relaciona a ideia de autonomia docente
relativa e interdependente de outras autonomias, como da instituicdo escolar e da
rede de ensino. A autonomia profissional docente exige, desta feita, a clareza de que
sua pratica educativa ndo pode ser confundida com soberania e independéncia. O
planejamento de ensino deve guardar consonéncia com orientagdes oficiais da escola
e da rede das quais o professor faz parte. Isso ndo se confunde com a adogao
irrefletida de planejamentos de ensino definidos de modo centralizado por
“‘especialistas” externos ao ambiente escolar, como venho criticando para o caso da
adocédo de SAEs (BEGO, 2013). Nessa légica, a acdo profissional docente tem como
requisito a adequacdo da pratica ao contexto académico concreto de maneira a
instaurar um proposito educacional coletivo em consonancia com as exigéncias
politico-pedagdgicas delimitadas pela comunidade escolar (BEGO, 2016a).

Nesse sentido, em um artigo publicado mais a frente na Revista Quimica Nova
na Escola (FERRARINI; BEGO, 2020), elaboramos a Figura 3 para esquematizar
essas tipologias e as relacionar teoricamente as instancias idealmente responséaveis

por sua constituicdo e desenvolvimento.
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Figura 3. Tipologia, hierarquia e atribuicdes do planejamento didatico-pedagdgico.
Fonte: Ferrarini e Bego (2020, p. 90).
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A partir da Figura 3, h4 a possibilidade de pensarmos as rela¢des entre 0s
planejamentos em duas diferentes perspectivas. Dentro do Paradigma da
Racionalidade Técnica, o planejamento €é concebido em uma perspectiva
centralizadora na qual ha énfase em imposicdes verticalizadas e generalizadoras
(BEGO, 2016b).

Em oposicdo aos ditames da Racionalidade Técnica, em uma perspectiva da
autonomia profissional docente, advogamos que cabe as instancias superiores,
responsaveis pela gestdo educacional, ndo a imposicao de regras inflexiveis, mas sim
de parametros e diretrizes que subsidiem o trabalho dos professores na elaboracéo
de planejamentos de ensino a partir de seu contexto e convic¢des pedagdgicas.

Assim, caberia aos professores a realizacéo de:

[..] intervencgBes pautadas na concretude e nos condicionantes do tempo e
espaco escolar e nas necessidades dos alunos. Além disso, os professores,
enquanto sujeitos e ndo objetos do processo educativo, sdo detentores de
formas de atuacdo e de reflexfes criticas individuais e coletivas. Assim,
decididamente, as pretensdes da gestdo central deveriam envolver mais
complementariedade e menos arbitrariedade no que tange aos diferentes
niveis de planejamento.

Tal entendimento opde-se a processos de centralizacdo e reducdo da
autonomia do trabalho docente, bem como de planejamentos previamente
determinados e inconsistentes do ponto de vista proprios da complexidade,
singularidade e instabilidade inerentes a prética profissional (FERRARINI;
BEGO, 2020, p. 91).

Em sintese, a utilizacdo de UDM como modelo de planejamento de ensino esta
baseada na concepc¢ao de que ndo séo atividades pontuais e isoladas que promovem
a aprendizagem de ciéncias, mas sim um processo estruturado de maneira critica e
fundamentado tedrica e metodologicamente. Concebe-se o professor ndo como um
profissional reprodutor de planos de instrucdo alheios as suas preferéncias e visbes
de mundo, as caracteristicas dos conteudos a se ensinar e aos condicionantes de
seus contextos de atuagdo, mas como aquele profissional criativo e autbnomo em
relacéo a sua pratica de ensino.

A partir dos argumentos apresentados anteriormente, estabeleci que o modelo
de planejamento de uma UDM seria feito mediante a realizacdo de 7 tarefas
interconectadas e retroalimentadoras (Figura 4), cada qual com seus objetivos e

procedimentos caracteristicos (Quadro 2).
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* Proporcionar as referéncias tedricas e
metodolégicas para fundamentar as
decisdes didaticas do professor

» Facilitar e orientar a abordagem de
cada uma das tarefas do planejamento

contexto

Tarefa 1: Caracterizagéo do

Tarefa 2: Andlise
cientifico-epistemolégica

Tarefa 3: Analise
didatico-pedagégica

Tarefa 5: Selegéo de

objetivos

Tarefa 4: Abordagem
metodoldgica

Tarefa 6: Selegdo de
estratégias didaticas

Tarefa 7: Selegao de
estratégias de avaliagdo

Figura 4. Modelo de planejamento de uma UDM.
Fonte: Adaptada de Bego (2016a) e Bego, Ferrarini e Moralles (2021).

Quadro 2. Objetivos e procedimentos das tarefas para o planejamento de uma UDM.

Tarefa

Objetivos

Procedimentos

Caracterizacao
do contexto

- Racionalizacédo do contexto de
atuacao

- ldentificagcdo de condicionantes
da pratica pedagdgica

- Identificagc&o de problemas
praticos

1. Caracterizacao da unidade escolar
2. Caracterizacdo da turma
3. Caracterizacdo dos estudantes

Analise
cientifico
epistemoldgica

- Estruturacéo dos conteudos de
ensino

- Atualizacgéo cientifica do
professor

1. Selecionar os contetudos

2. Identificar o perfil conceitual ou historico
de desenvolvimento do(s) conceito(s)
principal(is)

3. Definir o esquema conceitual da unidade

metodolégica

Andlise - Delimitacdo dos condicionantes | 1. Levantamento das concepcdes prévias
didatico de aprendizagem: adequacdo ao | 2. Delimitar os obstaculos epistemolégicos
pedagdgica estudante 3. Explicitar as implicacdes para o ensino
Abordagem - Conscientizagéo sobre a 1. Explicitar os principios

concepgéo de ensino e
aprendizagem a ser adotada

- Explicitagdo de uma viséo de
ciéncia

- Definicao dos propdsitos e
expectativas para o Ensino de
Quimica em determinado nivel
educacional

psicopedagogicos da abordagem
metodolodgica adotada

2. Delimitar os papéis desempenhados por
professor e alunos no processo de ensino
e aprendizagem

3. Definir a finalidade do ensino de quimica
na educacéo formal

4. Descrever a visdo de ciéncia assumida
e suas implicacdes para o ensino
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Proposicao dos | - Reflexdo sobre as potenciais 1. Considerar conjuntamente as Tarefas de
objetivos aprendizagens dos alunos lab.
- Estabelecimento de referéncias | 2. Definir e delimitar prioridades e
para o ensino e a avaliacao hierarquiza-las
Sele¢do das - Determinacéo das estratégias e | 1. Considerar a abordagem metodolégica e
estratégias da melhor forma de sua 0s objetivos de aprendizagem delimitados
didaticas estruturacdo e sequenciamento 2. Planejar a sequéncia global de ensino
- Definicdo das tarefas a realizar 3. Selecionar as estratégias didaticas
por professor e estudantes 4. Elaborar materiais de aprendizagem
5. Prever recursos didaticos necessarios
Selecao de - Avaliacao das aprendizagens 1. Determinar o contetido da avaliagao
estratégias de dos alunos 2. Determinar atividades e momentos de
avaliacao - Referéncias para ajustes e atividades avaliativas e devolutivas para os
reorganizac6es do processo de estudantes
ensino 3. Planejar instrumentos para a coleta de
- Avaliacdo da propria UDM informagBes sobre o processo de ensino e
aprendizagem

Fonte: Adaptada de Bego, Ferrarini e Moralles (2021).

Cabe destacar que as tarefas envolvidas no planejamento de uma UDM nao
foram concebidas como uma receita linear, ou seja, como atividades a serem
realizadas de forma mecanica, desintegrada e acritica. Ao contrario, 0 modelo visa
facilitar a abordagem de cada tarefa do planejamento e proporcionar as referéncias
tedricas e metodologicas para fundamentar as decisdes dos professores.

Outra modificacdo central que julgava necesséria ser feita na proposta dos
autores espanhois dizia respeito a propria ideia de aplicacdo de uma UD. Assim, com
base em uma vasta literatura sobre abordagens criticas a Racionalidade Técnica
(BEGO, 2016b), estabeleci a ideia de um percurso formativo envolvendo o conceito
de implementacdo de uma UDM, a qual é constituida por trés etapas que se
coadunam: o planejamento da UDM; a intervencdo didatico-pedagogica; e o seu
replanejamento da UDM por meio da reflexao critica sobre a intervencéao realizada.

Tal proposi¢do fundamentava-se na necessidade de um percurso formativo
capaz de fornecer subsidios para o enfrentamento de diversos dilemas envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem em salas de aulas concretas e para o
direcionamento de um planejamento ressignificado e distinto da mera operacao formal
e burocratica. Outro ponto de destaque que tinha a pretensdo de alterar em relacao
aos modelos espanhdis, dizia respeito a proposta de superacdo de praticas de
planejamento individualistas, com o professor fechado em si mesmo (MONTERO,

2005). A proposta deveria prezar, entdo, pela implementacdo de UDMs em grupos de
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licenciandos com vistas a assegurar, no ambito da formacéo inicial, a ocorréncia de
uma experiéncia coletiva, colaborativa e contextualizada (BEGO, 2016a).

Defendia que essa ressignificagdo e centralizacdo do processo de
planejamento, aplicacdo, avaliacdo e replanejamento da UDM na formacédo de
professores de quimica teria grande potencialidade para desenvolver diversos tipos
de aprendizagens relacionados aos conteldos, a epistemologia da ciéncia e aos
aspectos didatico-pedagdgicos, conduzindo, assim, ao desenvolvimento de saberes
docentes.

A partir da segunda metade de 2014 e, sobretudo, ao longo de 2015, em funcéo
da parceria muito mais efetiva firmada com as PrS do Pibid e da mudanga de parte
dos ECS V para o periodo diurno, pude vivenciar experiéncias extremamente ricas e
exitosas com os licenciandos. No ano de 2016, participei da 62 Edicao do Prémio
Professor Rubens Murillo Marques organizado pela Fundacdo Carlos Chagas
(FCC)?3. Naguele ano, fui premiado pela melhor experiéncia educativa inovadora para
formacéao de professores da educacéo basica brasileira e fui convidado a relatar essa
experiéncia no volume 50 da publicacdo Textos FCC (BEGO, 2016a).

Essa premiacdo acabou por gerar um grande reconhecimento de minha
atuacao no 1Q, em particular, e na Unesp, de forma mais ampla, no ambito da
formacao inicial de professores de quimica. Esse fato associado, como descrito
anteriormente, a meu primeiro financiamento Universal MCTI/CNPq redundaram em
diversas outras importantes realizacdes que até aquele momento nao tinham sido
possiveis e, olhando agora em retrospecto, de certa forma, catapultaram minha

carreira para outro patamar académico-cientifico.

Tecendo redes

Como discutido na secdo anterior, o0 PPG Quimica é bastante tradicional,
gozando de um grande prestigio académico e tendo obtido uma série consecutiva de
conceitos maximos na avaliacdo da Capes ao longo das ultimas décadas. Por conta
desse status, da auséncia de tradicdo de pesquisa na area de Ensino de Quimica e
de algumas resisténcias internas, baldei algumas recusas a meus pedidos de

credenciamento no programa, apesar de contemplar os quesitos exigidos para tal.

% para maiores informagBes sobre o prémio, ver: https://www.fcc.org.br/fcc/premios/premio-rubens-murillo-marques/ e
https://publicacoes.fcc.org.br/textosfcc/issue/view/330. Acesso em 20 fev. 2023.
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No entanto, esse estado de coisas se alterou depois dos fatos que descrevi
anteriormente, e, em abril de 2017, tive finalmente meu pedido de credenciamento
aprovado no programa. Apds duros e longos 5 anos, consegui atingir uma das
grandes expectativas de meu departamento e da comunidade do 1Q. Meses depois,
ap6s algumas reunifes e convencimentos necessarios, inauguramos a linha em
Ensino de Quimica no PPG Quimica. O IQ de Araraquara contava agora oficialmente
com uma linha, um grupo de pesquisa e discentes investigando na area de Ensino de
Quimica em um programa Conceito 7! Observadores externos podem ndo entender
a dificuldade e, consequentemente, o valor de tal conquista, mas foi um movimento
disruptivo na tradi¢éo institucional resultado de um enorme esforgo e empenho.

Sobre nosso grupo de pesquisa, penso que seja pertinente, neste historico
truncado de eventos apresentados até aqui, narrar sucintamente sobre sua
constituicdo. Em 2014, a partir das experiéncias vivenciadas no Subprojeto Quimica
do Pibid e no ECS V, alguns alunos me procuraram com o interesse de aprofundar
as discussdes sobre algumas tematicas. A partir daquela inquietacdo, formei com
alguns licenciandos e BIDs, o Grupo de Estudos em Ensino de Quimica do 1Q. A
noticia se espalhou e estudantes interessados, incluindo alunos do curso de
Bacharelado, vinham com certa frequéncia me pedir para participar das reunides do
grupo. Com o interesse crescente, em 2015, reconfiguramos o grupo de modo a
instituirmos o Grupo de Pesquisa em Ensino de Quimica do IQ, com a participacao
de BIDs, pos-graduandos e graduandos do curso de bacharelado e licenciatura. O
grupo foi crescendo e, com a abertura oficial de linha de pesquisa em Ensino no PPG
Quimica, nossas reunibes, pesquisas e producdes foram incrementando sua
relevancia quali e quantitativa.

Anos depois, algumas parcerias em eventos e bancas ensejaram uma reuniao
no final de 2018 com os professores Alexandre de Oliveira Legendre?*, José Bento
Suart Junior?® e Silvia Regina Quijadas Aro Zuliani?®. Aquela reunido culminou na
deciséo do estreitamento de nossos grupos a fim da constituicdo de uma rede de
pesquisa, haja vista nossos interesses comuns e atuagdes no Pibid e disciplinas de

Prética de Ensino e ECS. Assim, em 2019, constituimos a Rede de Inovacao e

24 http://lattes.cnpg.br/3123518117881050.
2 hitp://lattes.cnp.br/0346188152184645.
26 http://lattes.cnpq.br/5923744198520816.
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Pesquisa em Ensino de Quimica (RIPEQ)?’. Atualmente, a RIPEQ atua nas seguintes
linhas de pesquisa: formacédo de professores de quimica, planejamento didatico-
pedagdgico e inovacao no ensino de quimica.

De la para c4, contando apenas as minhas orientacdes principais e em parceria
com colegas, foram concluidas 8 dissertagdes de mestrado, 3 teses de doutorado, 1
supervisao de pés-doutorado, além da orientacdo de 17 trabalhos de conclusdo de
curso e 23 trabalhos de iniciacdo cientifica/ndcleo de ensino na area de Ensino de
Quimica. Atualmente, estdo em andamento as orientacdes e coorientacdes de 3
dissertacdes de mestrado, 6 teses de doutorado e 2 trabalhos de iniciacéo cientifica.
Numeros que ilustram a envergadura e a consolidacao da atuacao da RIPEQ.

Retornando ao decisivo ano de 2017, mais especificamente no més de maio,
pelo convite da direcdo do 1Q na época e da coordenadora do PPG Quimica, Profa.
Dra. Dulce Helena Siqueira Silva?®, assumi a coordenacédo do Programa de Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI)?°. O PROFQUI é um
programa de acdo estruturado em rede nacional, com diversas Instituicoes
Associadas (lA), sob a coordenacgéo da Sociedade Brasileira de Quimica e do Instituto
de Quimica da UFRJ. A autorizacéo do 1Q como uma das 18 IA do PROFQUI se deu
por meio da Resolucdo Unesp n° 07, de 13 de janeiro de 2017 e o regulamento do
programa no ambito local foi aprovado pela Resolucdo Unesp n° 45, de 26 de maio
de 2017.

Durante meu mandato a frente do PROFQUI, nosso grande objetivo foi
implementar e concretizar, mesmo em uma conjuntura politica adversa de corte de
verbas, o programa em Araraquara e regiao. No primeiro ciclo, 2017-2020, foram 3
turmas (com os cortes vivenciados na Capes nao fora possivel abrir turma em 2019)
com 20 professores da educacédo basica matriculados no programa, com 10 defesas
concluidas até o ano de 2022. O PROFQUI tem contribuido, desde entédo, para a
qualificacdo de Professores de Quimica que atuam no micro e macrorregiao,
producdo de conhecimento na area de ensino de quimica em contato direto com a
realidade escolar (10 dissertacbes de mestrado; 59 trabalhos apresentados em

eventos) e inovacgao no ensino de quimica (10 produtos educacionais gerados).

27 Endereco da rede no portal do CNPq: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9144960367472628.
28 hitp://lattes.cnpg.br/4702004904231248.
2 https://www.ig.unesp.br/#!/pos-graduacao/profqui/. Acesso em 20 fev. 2023.
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O segundo ciclo que iniciei em 2021 e esta sendo continuado pela Profa. Dra.
Vivian Vanessa Franca Henn®® (em funcdo de minha ida a Pro-Reitoria de Graduacéo
da Unesp) tem como grande meta consolidar local e regionalmente o programa como
espaco publico para a formacdo continuada de qualidade de professores e
professoras de quimica que atuam na educagéo basica.

Voltando ao assunto da minha experiéncia com as UDMs na formacao de
professores de quimica, em funcao da premiacdo da FCC em 2016, fui convidado a
participar da pesquisa “Ensinando professores a ensinar: um estudo sobre praticas
formativas na formacao inicial docente”. Nessa investigacdo, os pesquisadores da
FCC selecionaram os 9 estudos mais relevantes com praticas inspiradoras com
professores de licenciatura brasileiros que haviam participado do Prémio Professor
Rubens Murillo Marques. Inclusive, vale mencionar, que como resultado dessa
pesquisa, sua experiéncia foi objeto de um capitulo do livro “Ensinando futuros
professores: experiéncias formativas inspiradoras” (MORICONI, 2020). Em marco de
2018, os professores participantes da pesquisa foram convidados para um encontro
na FCC com a participagéo da pesquisadora Katherine Merseth, professora sénior da
Universidade de Harvard®. Naquela ocasido, tivemos a oportunidade de conhecer a
professora, bem como os detalhes do programa Harvard Teacher Fellows (HTF).

De forma resumida, o programa HTF tem como missdo a formacao de
professores para promover agdes de equidade educacional (EE) por meio de um
ensino competente que prioriza o rigor académico, o fortalecimento das relacfes
interpessoais e a aprendizagem continua, com o fim de abordar de forma sistematica
as desigualdades educacionais. O programa HTF é considerado Unico em funcéo de
ser um programa de residéncia pedagdgica que fornece aos professores-residentes
a oportunidade de experiéncias de ensino, aprendizado e trabalho em escolas
urbanas por todo os EUA. Todos os professores do programa s&o supervisionados
por professores premiados de Harvard e recebem “mentorias” individualizadas,
promovendo, ainda, a formacao de pequenos grupos que compartilham experiéncias

de professores ao longo do pais comprometidos com a justica social®.

30 http://lattes.cnpg.br/5008222023801977

s https://www.fcc.org.br/fcc/fcc-noticia/em-encontro-na-fcc-pesquisadora-de-harvard-elogia-professores-gue-atuam-na-
formacao-docente-no-brasil/

32 Atualmente, o programa se expandiu e mudou seu nome para Teaching and Teacher Leadership. Mais informagdes em:
https://htf.gse.harvard.edu/about. Acesso em 21 fev. 2023.
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Fiquei encantado com a proposta e enxerguei diversas similaridades com
algumas de minhas iniciativas aqui no Brasil. Dessarte, a partir desse contato com a
Profa. Katherine e com a intermediacdo decisiva e generosa da Pesquisadora
Gabriela Moriconi®?, iniciei as tratativas para o estreitamento das relacées com vistas
a oficializacdo de uma parceria académico-cientifica. No ano de 2019, submeti e
aprovei um projeto no ambito do convénio CAPES — Print — UNESP3* com o fim de
transformar os processos de formacao de professores para a equidade educacional
em objeto de pesquisa a partir da nucleacdo de uma nova Rede de Pesquisa
Internacional (RPI). Com a aprovacéo da RPI entre o Instituto de Quimica da Unesp
e a Harvard Graduate School of Education (HGSE), fiz uma proposta e fui
contemplado com uma Bolsa de Pesquisa no Exterior (BPE), financiada pela
FAPESP? em 2020. Com esse financiamento, pude realizar uma essencial etapa da
pesquisa que visou um estudo etnografico sobre as caracteristicas e as
potencialidades do HTF no tocante a formacéao inicial de professores para a EE.

Naquele ano, entéo, iniciei o estudo etnografico de tipo interpretativo, no qual
houve minha imers&o no programa enquanto pesquisador visitante, 0 que propiciou
um amplo e rico processo de coleta de dados, incluindo: i) conducédo de observacdes
etnograficas das disciplinas ofertadas na primavera (fevereiro-maio) para o0s
ingressantes (Introduction to Teaching & Learning in Schools e Introduction to
Teaching Residency); ii) conducdo de observacdes etnograficas nas disciplinas
ofertadas no verao (junho-julho) para os ingressantes (Methods | e Fieldwork 1); iii)
observacgéo parcial das disciplina Teaching Residency-Fall (agosto-setembro); iv)
producdo de diarios de campo a partir das observacdes etnograficas; iv) e a
realizacdo de entrevistas (agosto-novembro) com ingressantes da area de Ciéncias
da Natureza, professores e gestores do HTF.

Durante o periodo de estadia na HGSE, pude estabelecer lagcos de
cooperacao, bem como ampliei a interacdo com outros grupos de pesquisa daquela
instituicdo. Dentre os pesquisadores que pude interagir e iniciar projetos de
cooperacao, posso listar: Noah Heller, Diretor do HTF; Victor Pereira, Jr., Lecturer on
Education do HTF; Katherine Merseth, Adjunct Lecturer on Education e Fundadora do

HTF; Inigo Rodriguez-Arteche, professor na Universidad de Alcala (Madrid), que havia

33 https://www.fcc.org.br/fcc/en_us/pesquisador/gabriela-miranda-moriconi/.
34 Codigo Capes: 33004030072P8.
35 Processo 2019/22848-8.
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atuado como pesquisador visitante na HGSE em 2018 e, também, havia
acompanhado o programa HTF.

Esse contato inicial gerou um primeiro trabalho apresentado no Xl Congreso
Internacional en Investigacion en Didactica de las Ciencias (BEGO; RODRIGUEZ-
ARTECHE; PEREIRA JR, 2021) e um artigo de revisao cienciométrica sobre a
tematica da equidade na formacao de professores (BEGO; FERRARI; PEREIRA JR,
2021). Também garantiu o intercambio da Professora Merseth ao Brasil para
oferecimento de disciplina condensada denominada “Using Cases to Educate
Teachers” no PPG Quimica do IQ de Araraquara. Adicionalmente, realizamos em
conjunto a conferéncia intitulada “The Harvard Teacher Fellows Program and
Prospects for Teacher Education”.

Todavia, em funcdo da pandemia da Covid-19, em 2020, ndo fora possivel
realizar a imerséo in loco no contexto dos trabalhos intensivos de campo realizados
na Summer School (SS). Na SS, os estudantes do HTF sdo supervisionados e
compartilham experiéncias com professores comprometidos com a justica social por
meio, principalmente, dos métodos inovadores: Responsive Coaching e Collaborative
Coaching and Learning in Science. Dessa maneira, propus um projeto de Capacitacao
no ambito do convénio CAPES — Print— UNESP e fui contemplado com financiamento
para permanecer por um més na HGSE no ano de 202236,

Nessa 22 etapa, a partir da imersao presencial nas atividades da SS, pude
realizar o aprofundamento tedrico e metodolégico sobre as pesquisas académico-
cientificas da temética da formacao de professores com foco na EE e pude aprender
e me aprimorar de forma pratica sobre as principias estratégias de supervisao e
mentoria usadas pelo HTF na SS. A partir de agora, 0s objetivos da parceria se
centram na disseminacdo dos resultados da pesquisa em coautoria com 0sS
pesquisadores da HGSE em periddicos cientificos internacionais; e na
implementacdo de um programa de pesquisa de praticas educativas de FP para a EE
no contexto brasileiro. Inclusive, a tese que apresento para este concurso visando a
obtencéo do titulo de Livre-Docente na Unesp versa sobre minha pesquisa acerca do

Programa HTF.

36 N° Processo: 88887.685590/2022-00.
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Por conta dessa experiéncia internacional e da RPI estabelecida, pude, apds
diversas tentativas inexitosas, aprovar meu primeiro projeto de pesquisa na Fapesp®’.
A pesquisa tera a vigéncia de 4 anos (01/02/2023 a 31/01/2027) no ambito da
Chamada Fapesp no Programa de Pesquisa em Educacao Basica — PROEDUCA —
FAPESP/SEDUC, na modalidade Ensino Publico, cujo objetivo € investigar os efeitos
de ciclos reiterados de implementacdo de um percurso formativo inovador, pautado
nos principios da equidade educacional, na pratica de ensino de professores de
ciéncias em exercicio.

Concomitantemente a essas acdes, como uma segunda tentativa, submeti
uma proposta a Chamada CNPq n. 09/2022 e nem acreditei quando vi o resultado
gue havia sido recomendado pelo Comité de Educacdo como Bolsista de
Produtividade em Pesquisa — PQ 238, com vigéncia para o periodo de 01/03/2023 a
28/02/2026. O PPG Quimica do 1Q agora conta com um pesquisador PQ2 atuando
na linha de Ensino de Quimica, quem poderia imaginar isso ha 10 anos?!

Para concluir esta secdo, penso que a realizacdo que mais simboliza e, de
certa forma, sintetiza este periodo de amadurecimento académico-cientifico de minha
carreira foi o convite feito pela Profa. Dra. Celia Maria Giacheti®® para ser Assessor
da Pro-Reitoria de Graduacao (Prograd) da Unesp. Nesses 10 anos como docente na
Unesp, minha atuac&o mais devota sempre foi centrada na melhoria das licenciaturas,
de forma geral*?, e na melhoria de nosso Curso de Licenciatura em Quimica do 1Q,
de modo mais particular. Por isso, ter sido convidado pela Profa. Celia, no final de
2021, ap6s 1 ano de inicio de seu mandato, representou o reconhecimento dessa
uma década de devocdo. Na Prograd tenho atuado de forma mais direta com o0s
processos de abertura e fechamento de cursos; alteragdo e reestruturacao
curriculares; reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos de
graduacéo; legislacdo, regulamentos e normativas da graduacdo; os programas
especiais: PET, Pibid e Residéncia Pedagdgica e Nucleos de Ensino; e Formacao de
Docentes e Servidores ligados a graduacao. Além disso, fui indicado pela Profa. Célia

para atuar nas seguintes comissdes: Comissdo Permanente dos Cursos de

37 Processo n. 2022/06924-9.

3% Processo n. 303098/2022-8.

39 http://lattes.cnpg.br/2331180822532901.

40 Esse compromisso me levou a atuar como presidente da Comissdo Permanente dos Cursos de Licenciatura da UNESP
durante o mandato de 2019 a 2021. Portaria Unesp n. 33, de 17 de janeiro de 2019.
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Licenciatura da Unesp*', Comissédo de Acompanhamento e Avaliacédo dos Cursos de
Graduacéo*? e da Rede de Apoio ao Ensino Superior (RedAES)*3.

A atuacdo na Prograd tem sido deveras ardua por conta tanto do volume de
trabalho quanto da complexidade dos problemas que enfrentamos diariamente na
gestdo de uma universidade tdo ampla, plural e heterogénea como é a Unesp. Sua
caracteristica multicampi, atuando em 24 municipios do estado, faz com que as
realidades locais e as especificidades de cada de um dos 137 cursos de graduacao
sejam bastante marcadas e demandem politicas mais bem delineadas e acertadas.
O que ndo é nada trivial de se conseguir. Essa experiéncia tem contribuido
absurdamente para minha visao de universidade desde a perspectiva da gestao.
Muitas de minhas visdes simplistas e reducionistas do inicio da carreira tém sido,
paulatinamente na lide do dia a dia, dando lugar a uma concepc¢édo mais dinamica,
complexa e holistica acerca das diversas tematicas e dimensdes que abarcam o
ensino de graduacdo de uma universidade publica.

Com efeito, correndo os riscos proprios de percorrer o terreno pantanoso da
memoria, penso que esses fatos narrados sdo o0s principais marcos de minha
trajetéria académica, cientifica e humana. Se de um lado considero que algumas
escolhas poderiam ser mais bem pensadas e acertadas, por outro lado, considero
gue foram justamente elas as responsaveis por me conduzir as conquistas e
realizacdes desses ultimos 10 anos na Unesp. Posso afirmar de forma convicta que,
olhando para tras, sinto bastante orgulho e estou contente com esses fios, tramas e
redes que foram compondo minha trajetéria até aqui, a qual, qui¢d, pode ser
aquilatada por meus pares como aquela caracteristica de uma carreira académica
madura.

Porém, chegar até aqui s6 foi possivel pelos exemplos e licdes de meus
mestres e orientadores, pelo exemplo de dedicagdo e comprometimento de meus
orientados, pelo suporte de meus colegas de departamento e pelo apoio institucional
de uma Universidade (com U maiusculo) publica, gratuita e de qualidade socialmente

referenciada. Na dimensdo pessoal e afetiva, superar muitas das barreiras,

41 https://www?2.unesp.br/portal#!/prograd/sobre/comissao-das-licenciaturas/. Acesso em 21 fev. 2023.

42 https://www?2.unesp.br/portal#!/prograd/sobre/comissao-de-acompanhamento-e-avaliacao-dos-cursos-de-graduacao/.
Acesso em 21 fev. 2023.
43 https://www.ea2.unicamp.br/instituicoes-de-ensino-superior-paulistas-articulam-rede-para-fortalecer-formacao-docente/.

Acesso em 21 fev. 2023.
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adversidades e desafios foi resultado 6bvio do apoio, compreenséao, consolo e amor
da minha familia, dos meus amigos e da minha esposa Pamela.

Gostaria de encerrar esta secdo com o0 belo e sensivel poema de Cris
Pizzimenti acerca das tramas que vamos tecendo ao longo de nossa vida, pois
considero que ele, de certo modo, sintetiza de forma sublime essa narrativa que

pretendi apresentar neste memorial:

Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou
costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem
ser guem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que € assim mesmo que a vida se faz: de pedagos de outras gentes
gue véo se tornando parte da gente também.

E a melhor parte € que nunca estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e
gue me permitem engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em
mim. Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e
gue eles possam ser parte das suas histdrias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de "n6s"4.

Que venha o préximo ciclo de 10 anos!
Apés esta secdo de introducdo, apresento, de modo mais formal e
documentado, nas préximas sec¢fes todas as minhas atividades relativas ao ensino,

pesquisa, extensao e gestao.

44 Disponivel em: https://www.pensador.com/autor/cris_pizzimenti/. Acessado em: 17 mar. 2023.
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3. ATIVIDADES DIDATICAS

[3.1] Disciplinas ministradas em cursos de graduacao

Semestre | Disciplina | CH Efetiva | N. de Alunos
Ano Letivo 2022
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 8,5 20
5 Ciéncias: Formacao do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 15,0 20
Ciéncias: Formacédo do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 8,5 20
1 Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 15,0 20
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Ano Letivo 2021
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 8,5 19
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagé@o em 15,0 19
2 Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 55 27
Pratica de Ensino e Estagio Curricular Supervisionado: | 59 21
Instrumentacao para o Ensino de Quimica
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagé@o em 8,5 19
Ciéncias: Formacédo do Professor Pesquisador
1 Desenvolvimento da Pesquisa em Educacao em 15,0 19
Ciéncias: Formacédo do Professor Pesquisador
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 55 27
Instrumentacado para o Ensino de Quimica 72 22
Ano Letivo 2020
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagcédo em 15,0 21
Ciéncias: Formacédo do Professor Pesquisador
Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentacdo 68 6
2 Para o Ensino de Quimica)
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 44 30
Pratica de Ensino e Estagio Curricular Supervisionado: | 96 24
Instrumentacéo para o Ensino de Quimica
Desenvolvimento da Pesquisa me Educa¢édo em 15,0 21
1 Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 44 30
Ano Letivo 2019
Desenvolvimento da Pesquisa me Educa¢édo em 56 5
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagédo em 15 5
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
2 Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentacdo 72 4
Para o Ensino de Quimica)
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 56 31
Pratica de Ensino e Estagio Curricular Supervisionado: | 106 6
Instrumentacao para o Ensino de Quimica
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagcdo em 56 5
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Desenvolvimento da Pesquisa me Educagdo em 15 5
1 AN ~ i
Ciéncias: Formacéo do Professor Pesquisador
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 56 31
Instrumentacao para o Ensino de Quimica 68 14
Ano Letivo 2018
2 Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentacao 72 8
Para o Ensino de Quimica)
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Laboratério de Ensino de Quimica Geral 42 32
1 Instrumentacao para o Ensino de Quimica 68 13
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 42 32
Ano Letivo 2017
Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentagao 64 19
Para o Ensino de Quimica)
2 Estégio Curricular Supervisionado V (Instrumentagao 72 4
Para o Ensino de Quimica) — Turma Especial
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 66 34
1 Instrumentacado para o Ensino de Quimica 68 23
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 66 34
Ano Letivo 2016
Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentacao 64 16
2 Para 0 Ensino de Quimica)
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 68 31
1 Instrumentacao para o Ensino de Quimica 64 19
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 68 31
Ano Letivo 2015
Estégio Curricular Supervisionado V (Instrumentagao 64 15
Para o Ensino de Quimica)
5 Laboratério de Ensino de Quimica Geral 68 32
Leitura e Producao de Textos Técnicos e Académicos | 30 23
—opt
Introducdo a Pesquisa em Educacéo em Ciéncias - opt | 30 9
1 Instrumentacao para o Ensino de Quimica 60 15
Laboratério de Ensino de Quimica Geral 68 32
Ano Letivo 2014
Introducdo a Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - opt | 24 8
5 Quimica Geral Experimental 54 39
Estégio Curricular Supervisionado V (Instrumentagao 60 23
Para o Ensino de Quimica)
1 Quimica Geral Experimental 54 39
Instrumentacao para o Ensino de Quimica 68 24
Ano Letivo 2013
Quimica Geral Experimental 26 37
2 Estagio Curricular Supervisionado V (Instrumentagao 68 22
Para o Ensino de Quimica)
Instrumentacao para o Ensino de Quimica 60 3

[3.2] Disciplinas ministradas em cursos de Pés-graduacéao

Curso: PPG Quimica — Mestrado e Doutorado
Ano Disciplina CH Efetiva | N. de Alunos

TE: Prética de Ensino de Quimica - Teoria e 180 15
2017 .

Experimento

Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa em 180 11
2018 . L

Ensino de Quimica

TE: Chemistry Education Research: Current 15 33
2019 . )

Perspectives of the Field

Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa em 180 11
2020 . L

Ensino de Quimica

Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa em 180 5
2022 . L

Ensino de Quimica
2022 TE: Using Cases to Educate Teachers 15 14

Curso: PROFQUI

Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa em 40 10
2017 Ensino de Quimica

Seminarios 1 15 7
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Fundamentos MetodolGgicos para a Pesquisa em 30 7
Ensino de Quimica
2018 Semindrios 1 15 7
Seminarios 2 15 7
Semindrios 3 15 7
Semindrios 2 15 6
2019 Semindrios 3 15 5
Semindrios 4 15 7
Fundamentos Metodol6gicos para a Pesquisa em 30 6
2020 : L
Ensino de Quimica
2021 Seminarios 3 5 5
Fundamentos Metodol6gicos para a Pesquisa em 30 2
2022 Ensino de Quimica
Semindrios 4 8 5
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4. ATIVIDADES DE PESQUISA

4.1. Credenciamento junto ao Programa de Pés-Graduacéo

4.1.1.

4.1.2.

4.2.

4.2.1.

4.2.2.

4.2.3.

4.2.4.

4.2.5.

4.2.6.

4.2.7.

4.2.8.

Atestado de credenciamento junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Quimica
(IQAr/UNESP) desde 19/04/2017.

Atestado de credenciamento junto ao Programa de Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional (PROFQUI/UNESP) desde 01/08/2017.

Orientacfes concluidas - Dissertagcfes de mestrado

Karina Laurindo de Mendonca. Implementacéo de uma Unidade Didatica Multiestratégica
fundamentada no Ensino por Investigacdo para o ensino de substancia e mistura para
alunos do Ensino Fundamental. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Quimica em Rede
Nacional (31001017169P2)) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Camila Campos Zoca. Transformagéo da préatica pedagdgica e identidade profissional de
um professor universitario de Quimica: o caso da implementacdo de uma Unidade
Didatica Multiestratégica. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Quimica) - Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Carlos Rodrigo Aravéchia de Sa. A implementacdo de uma Unidade Didatica
Multiestratégica sobre modelos atdmicos no Ensino Médio: desafios e potencialidades no
ensino fundamentado em modelagem. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Quimica em
Rede Nacional (31001017169P2) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Ricardo Santos Baltieri. As naturezas da ligagdo covalente: uma proposta de peffil
conceitual. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Raul da Costa Casaut. Cursinhos Populares da Unesp: histérico, conquistas e desafios.
2019. Dissertagdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Larissa Vendramini. Inclus@o escolar para alunos cegos: acessibilidade ao conceito de
substancia em um livro didatico de quimica em formato Daisy. 2019. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo Para a Ciéncia) - Universidade Estadual Paulista Judlio de
Mesquita Filho. Coorientador: Amadeu Moura Bego.

Rafael Pedroso de Morais. O papel do planejamento didatico-pedagdgico no processo de
construgcdo da autonomia profissional de professores de quimica em formacao inicial:
andlise do Processo EAR de validacao de sequéncias didaticas no &mbito do PIBID. 2019.
Dissertacao (Mestrado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Milena Alves. Caracteristicas, elementos e importdncia do planejamento didatico-
pedagdgico: reviséo sistematica de termos e conceitos utilizados na area de Ensino de
Ciéncias. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista
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Julio de Mesquita Filho, Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Evelin Carolina Sgarbosa. A comunicacdo multimodal e o planejamento de ensino na
formacdo inicial de professores de quimica. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias (Modalidades Fisica, Quimica e Biologia) - Universidade de S&o Paulo,
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Coorientador: Amadeu
Moura Bego.

Matheus Almeida Bauer Zytkuewisz. Roteiros furados: uma estratégia didatica
investigativa para o laboratério de quimica. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho, Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Orientacdes concluidas - Teses de doutorado

Angélica Ramos da Luz. Experiéncia formativa no &mbito do Pibid: o papel e atuacao de
professores supervisores de quimica na coformacédo de futuros professores. 2023. Tese
(Doutorado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho,
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador: Amadeu
Moura Bego.

Vagner Antonio Moralles. Vamos modelar, professor Héllio? Desenvolvimento do
conhecimento prético-profissional por meio da implementacdo de uma unidade didatica
multiestratégica. 2021. Tese (Doutorado em Quimica) - Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Francisco Otavio Cintra Ferrarini. Desenvolvimento do conhecimento pratico-profissional
no processo de implementagdo de unidades didaticas multiestratégicas para o ensino de
Quimica no contexto da formacao inicial de professores. 2020. Tese (Doutorado em
Quimica) - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu
Moura Bego.

Orientacdes concluidas — Trabalhos de Concluséo de Curso

Ana Paula Narumi Izumi. Caracterizacdo do emprego da metodologia DBR nas pesquisas
em Educacéo e Ensino de Ciéncias brasileiras: uma revisdo sistematica da literatura.
2023. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Quimica) - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Isabela Fernandes lerick. A elaboragcé@o de um texto de divulgacgéo cientifica sobre uso de
polimeros seletivos em cromatografia para identificacdo de pesticidas. 2022. Trabalho de
Concluséo de Curso. (Graduagdo em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Jdlio de
Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Rhayssa Thassya Biotto. Analise de obstaculos epistemolégicos em tecnologias digitais
da informagé@o e comunicag¢do propostas no material didatico da rede estadual de Sao
Paulo para o ensino de quimica. 2022. Trabalho de Concluséo de Curso. (Graduagdo em
Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu
Moura Bego.

Luiz Gustavo da Silva Rocha. Metodologias de ensino na formacéo inicial de professores:
caracterizacdo das disciplinas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem de
propostas metodolodgicas para o ensino de ciéncias. 2022. Trabalho de Conclusdo de
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Curso. (Graduagdo em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Raul da Costa Casaut. Praticas Hegemdnicas dos Cursinhos Populares Universitarios e
os Objetivos Institucionalizados: aproximacdes e afastamentos do caso Unesp. 2022.
Trabalho de Conclusédo de Curso. (Graduacdo em Quimica) - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Carolina Martins Primo. Impactos da aplicacdo de um Estudo de Caso nhos argumentos
de licenciandos sobre a importancia da disciplina de Quimica no Ensino Médio. 2021.
Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagcdo em Licenciatura em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Eloisa Marques de Souza Facirolli. Desenvolvimento de uma Unidade Didética
Multiestratégica para o ensino de isomeria Optica no contexto dos cursinhos populares.
2021. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Evilim Martinez de Oliveira. Uma proposta de Unidade Didatica Multiestratégica para o
ensino de principios da espectroscopia em uma abordagem CTS. 2021. Trabalho de
Conclusédo de Curso. (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Gabriela Fonseca de Oliveira. Quimica Organica no Combate a Dengue: uma Proposta
de Unidade Didéatica Multiestratégica para o Ensino Médio em uma Perspectiva
CTS/CTSA. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Licenciatura em
Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu
Moura Bego.

Gabriella Oliveira Hernandez. Concepcdes de candidatos a pos-graduagcdo em quimica
sobre a estabilidade de ligagBes ibnicas e suas relagbes com a bibliografia do programa.
2021. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Giovana Cristina da Silva. Uma proposta de Unidade Didéatica Multiestratégica para o
ensino de gases ideais em uma abordagem investigativa. 2021. Trabalho de Concluséo
de Curso. (Graduagé@o em Licenciatura em Quimica) - Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Jodo Victor Callera Pedroso. Condicionantes sobre a pratica educativa: estudo
comparativo da aplicacdo de sequéncias didaticas por professores de quimica em
formacdo inicial e fundamentadas no Modelo Topolégico de Ensino. 2021. Trabalho de
Conclusédo de Curso. (Graduacdo em Licenciatura em Quimica) - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Leticia Damiano Dantas. Uma proposta de Unidade Didatica Multiestratégica para o
ensino de bioquimica sob a perspectiva CTS no contexto do ensino médio. 2021. Trabalho
de Conclusdo de Curso. (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) - Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Melany Isabel Garcia Nicholson. Usos e tendéncias do design-based research para as
areas de educacdo e ensino de ciéncias: uma revisdo sistematica. 2021. Trabalho de
Conclusédo de Curso. (Graduagdo em Licenciatura em Quimica) - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Tais Ribeiro da Silva. O papel do professor supervisor de estagio na formacao de futuros
professores de quimica: uma revisao sistematica em bases de dados nacionais. 2021.
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Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Licenciatura em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Fabiano Cardoso da Silva. Explicitando o dialogo entre a fenomenotécnica de Gastén
Bachelard e o ensino de quimica. 2019. Trabalho de Conclusédo de Curso. (Graduacédo
em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Lucas Bombarda Marques Gomes. Analise da coeréncia entre os elementos do
planejamento e os materiais produzidos por um grupo de professores de quimica em
formacao inicial. 2019. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduacdo em Quimica) -
Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Douglas Cezars A. R. Almeida. Ensino de densidade em uma perspectiva plural sobre a
aprendizagem: estudo de caso em nivel superior. 2018. Trabalho de Conclusédo de Curso.
(Graduagdo em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Orientacdes concluidas - Iniciagdo Cientifica

Vitor Hugo Vieira Rodrigues. Qualquer um pode dar aula? Caso investigativo para levantar
concepcgdes de licenciandos em quimica sobre os saberes necessarios para a docéncia.
2022. Iniciagéo Cientifica. (Graduando em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

José Elias Ballero Zotesso. Formacédo continuada de professores universitarios: uma
revisdo sistematica de artigos da area de Ciéncias da Natureza. 2022. Iniciagdo Cientifica.
(Graduando em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Pr6-
reitoria de Graducacé&o. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Ana Paula Narumi Izumi. Caracterizacdo do emprego da metodologia DBR nas pesquisas
em Educacéo e Ensino de Ciéncias brasileiras: uma reviséo sistematica. 2022. Iniciacao
Cientifica. (Graduando em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Denise Helena Quiterio. Formacéo de professores para a equidade educacional: proposta
de revisao sistematica de artigos brasileiros. 2022. Iniciacdo Cientifica. (Graduando em
Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Douglas Cezars Augusto Rodrigues e Almeida. Reviséo sistematica sobre a utilizagdo do
termo inovacdo em artigos da area de Ensino de Ciéncias. 2020. Iniciacdo Cientifica.
(Graduando em Licenciatura em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Jodo Victor Callera Pedroso. O processo EAR de validacdo de sequéncias didaticas
fundamentadas no Modelo Topoldgico de Ensino na formacao de professores de quimica.
2019. Iniciagdo Cientifica. (Graduando em Quimica) - Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Larissa Vendramini da Silva. Escola Inclusiva e Formagéo de Professores de Ciéncias:
um estudo bibliografico. 2016. Iniciacdo Cientifica. (Graduando em Licenciatura em
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Quimica) - Universidade Estadual Paulista Jialio de Mesquita Filho. Orientador: Amadeu
Moura Bego.

Evelin Carolina Sgarbosa. Motivacbes dos estudantes para o ingresso no curso de
Quimica e opcédo pela Licenciatura da UNESP campus S&o José do Rio Preto. 2014.
Iniciacdo Cientifica. (Graduando em Licenciatura em Quimica) - Instituto de Quimica -
Unesp - Araraquara. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Gabriela Agostini. Motivacfes dos estudantes para o ingresso no curso de Quimica da
UNESP campus Bauru. 2014. Iniciagdo Cientifica. (Graduando em Licenciatura em
Quimica) - Instituto de Quimica - Unesp - Araraquara. Orientador: Amadeu Moura Bego.

Juliana Aparecida Chudo Marques. Motiva¢gBes dos estudantes para 0 ingresso no curso
de Quimica da UNESP campus Araraquara. 2014. Iniciagcdo Cientifica. (Graduando em
Licenciatura em Quimica) - Instituto de Quimica - Unesp - Araraquara. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Willy Rocha Filho. Cursos de Licenciatura em Quimica das Universidades Estaduais
Paulistas Julio de Mesquita Filho: motivacdes dos ingressantes. 2014. Iniciagdo Cientifica.
(Graduando em Licenciatura em Quimica) - Instituto de Quimica - Unesp - Araraquara.
Orientador: Amadeu Moura Bego.

Thiago Moura Bego. Caracteristicas das apostilas de Ciéncias Naturais produzidas por
um Sistema Apostilado de Ensino e adotadas por Redes Escolares Publicas Municipais
do Estado de S&o Paulo: Parte Il. 2014. Inicia¢do Cientifica. (Graduando em Licenciatura
em Quimica) - Instituto de Quimica - Unesp - Araraquara. Orientador: Amadeu Moura
Bego.

Edevaldo Falcdo Ferreira. Caracteristicas das apostilas de Ciéncias Naturais produzidas
por um Sistema Apostilado de Ensino e adotadas por Redes Escolares Publicas
Municipais do Estado de Sao Paulo: Parte I. 2014. Iniciacao Cientifica. (Graduando em
Licenciatura em Quimica) - Instituto de Quimica - Unesp - Araraquara. Orientador:
Amadeu Moura Bego.

Supervisdes concluidas — Pos-doutoramento

Luciana Natalia Cividatti. 2021. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho.
Amadeu Moura Bego.

4.7. Artigos cientificos publicados apés a contratacao

4.7.1.

4.7.2.

4.7.3.

4.7.4.

LUZ, A. R.; BEGO, A. M. Caminhos para a reestruturacéo da supervisdo de estagios
curriculares: proposi¢do de um modelo tedrico-pratico para fundamentar a atuacédo de
professores supervisores de ciéncias. Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Online), v. 24, p. 1-21, 2022.

BALTIERI, RICARDO; CEBIM, MARCO; BEGO, AMADEU. Identifying conceptions of the
covalent bond: an analysis from a systematic review. Quimica nova (online), v. 45, p. 1296-
1302, 2022.

SA, C. R. A;; MORALLES, V. A.; BEGO, A. M. Modelo atémico de Thomson e o Ensino
Fundamentado em Modelagem: uma intervencao no Ensino Médio. Revista de Ensino de
Ciéncias e Matematica (REnCiMa), v. 12, p. 1-24, 2021.

MORAIS, R. P.; BEGO, A. M.; GIORDAN, M. Investigacao dos Impactos do Processo de
Elaboracdo, Aplicacdo e Reelaboracdo de Sequéncias Didaticas na Racionalidade
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Prevalente acerca do Planejamento. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacgdo em
Ciéncias, v. 21, p. €25813, 2021.

BEGO, A. M.; FERRARINI, F. O. C.; MORALLES, V. A. Ressignificacdo dos estagios
curriculares supervisionados por meio da implementacdo de Unidades Didaticas
Multiestratégicas. Educacdo Quimica en Punto de Vista, v. 5, p. 5-28, 2021.

BALTIERI, R. S.; BEGO, A. M.; CEBIM, M. A. Why the covalent bond is such a complex
concept: a conceptual profile proposal. International Journal of Science Education, v. 43,
p. 1-18, 2021.

CIVIDATTI, L. N.; MORALLES, V. A.; BEGO, A. M. Incidence of Design-Based Research
Methodology in Science Education Articles: A Bibliometric Analysis. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educac¢éo em Ciéncias, v. 225369, p. €25369, 2021.

BEGO, A. M.; FERRARI, T. B.; PEREIRA JUNIOR, V. M. Formac&o de professores de
guimica com foco na equidade educacional. Debates em Educagéo, v. 13, p. 22-48, 2021.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Potencialidades do processo de implementacdo de
Unidades Didaticas Multiestratégicas para a formacao inicial de professores de Quimica.
Revista de Iniciagcdo & Docéncia, v. 6, p. 225-247, 2021.

DA COSTA CASAUT, R.; BEGO, A. M. Praticas hegemdnicas nos cursinhos populares
universitarios e os objetivos institucionalizados: aproximac@es e afastamentos para o caso
da Unesp. Temas em Educacéo, v. 30, p. 273-290, 2021.

ALVES, M.; BEGO, A. M. A Celeuma em Torno da Tematica do Planejamento Didatico-
Pedagédgico: DefinicAo e Caracterizacdo de seus Elementos Constituintes. Revista
Brasileira de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias, v. 20, p. 71-96, 2020.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Categorias analiticas para a caracterizacdo de ideias
prévias de professores sobre o planejamento de ensino: contribuicdes para a formacao
de professores de Quimica criticos e autbnomos. Quimica Nova na Escola (Impresso), v.
42, p. 88-104, 2020.

BEGO, A. M.; MORAES, D. P.; MORALLES, V. A.; BACCINI, L. R. O teatro de teméatica
cientifica em foco: impactos de uma intervencdo didatico-pedagdgica nas visfes
distorcidas de alunos do ensino médio sobre a natureza da ciéncia. Quimica Nova na
Escola (Impresso), v. 42, p. 256-268, 2020.

MORALLES, V. A.; BEGO, A. M. Interseccao entre a formac¢&o continuada de professores
e as varias tipologias de saberes docentes nas pesquisas brasileiras. RBPG. Revista
Brasileira de Pds-Graduacéo, v. 16, p. 1-31, 2020.

BEGO, A. M.; SUART JUNIOR, J. B.; PRADO, K. F.; ZULIANI, S. R. Q. A. Qualidade dos
Livros Didaticos de Quimica aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico: andlise
do tema Estrutura da Matéria e ReagBes Quimicas. REEC. Revista Electrénica de
Ensefianza de Las Ciencias, v. 18, p. 104-123, 2019.

FERRARINI, F. O. C.; BEGO, A. M. Perspectivas de modelos formativos com enfoques
construtivistas para formacdo de professores de ciéncias segundo as concepc¢des de
Rafael Porlan e colaboradores. Investigacdes em Ensino de Ciéncias (ONLINE), v. 24, p.
22-44, 20109.

BEGO, A. M.; FERRARINI, F. O. C.; BEGO, T. M. Revisao sistematica acerca da
incidéncia das contribuicdes tedricas de Rafael Porlan e colaboradores nas pesquisas
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brasileiras sobre formacéo de professores de ciéncias. Scientia Naturalis, v. 1, p. 254-271,
2019.

BEGO, A. M.; ALVES, M.; GIORDAN, M. O planejamento de sequéncias didaticas de
quimica fundamentadas no Modelo Topolégico de Ensino: potencialidades do Processo
EAR (Elaboracdo, Aplicacdo e Reelaboracdo) para a formacao inicial de professores.
Ciéncia & Educacao (ONLINE), v. 25, p. 625-645, 2019.

BEGO, A. M.; FERRARI, T. Por que escolhi fazer um curso de licenciatura? Perfil e
motivacdo dos ingressantes da Unesp. Quimica Nova, v. 41, p. 457-467, 2018.

BEGO, A. M.; SILVA, L. V. A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no
PIBID. REVISTA CIENCIA EM EXTENSAO, v. 14, p. 20-42, 2018.

ZOCA, C. C.; BEGO, A. M. REESTRUTURAGAO DA DISCIPLINA QUIMICA
FUNDAMENTAL DE UM CURSO DE BACHARELADO POR MEIO DA
IMPLEMENTACAO DE UNIDADES DIDATICAS MULTIESTRATEGICAS:
POSSIBILIDADES DE INOVACAO DIDATICO-PEDAGOGICO. Revista Ciéncias em
Foco, v. 11, p. 23-45, 2018.

SILVA, LARISSA VENDRAMINI DA; BEGO, A. M. Levantamento Bibliografico sobre
Educacéo Especial e Ensino de Ciéncias no Brasil. REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO ESPECIAL, v. 24, p. 343-358, 2018.

ZYTKUEWISZ, M. A. B.; BEGO, A. M. Critica & experimentacéo tradicional no ensino de
ciéncias e a importancia do erro no processo de ensino e aprendizagem. REVISTA
ILUMINART, v. 16, p. 74-79, 2018.

CORTELA, B. S. C.; FERRARI, T. B.; BEGO, A. M. Mulheres em cursos de licenciatura
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MATOS, D. A. S. BNC Formagédo Continuada na Pratica: implementando processos
formativos a partir de referenciais profissionais. 2021.

4.12. Captacédo de Recursos Externos a Unesp — Projetos de
Pesquisa

4.12.1. Processo: 425810/2016-0 - CNPq.

Chamada: Universal 01/2016 - Faixa A - até R$ 30.000,00.

Titulo: O Processo EAR de validagdo de sequéncias didaticas fundamentadas no modelo
topolégico de ensino na formacao de professores de quimica.

Vigéncia: 2016-2019.

Custeio: R$ 8.850,00. Capital: R$ 7.640,00
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4.12.2. Processo: 408730/2021-8 - CNPq

Linha de Fomento: Chamada CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021 - Universal 2021

Titulo: Principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensado: uma proposta de
Design pautada na inter-relacdo entre Divulgacao Cientifica, Casos Investigativos e Inovacéao no
Ensino de Quimica.

Vigéncia: 04/02/2022 a 28/02/2025.

Custeio: R$ 44.176,00. Capital: R$ 18.005,00

Bolsas concedidas: Modalidade/Nivel: Iniciagcdo Cientifica - IC / Quantidade: 1 / Duracdo: 24
meses

4.12.3. Processo: 2022/06924-9- FAPESP

Linha de Fomento: Acordos de Cooperacdo / SEDUC - Secretaria da Educacéo / PROEDUCA -
Programa de Pesquisa em Educagédo Basica / SEDUC - PROEDUCA - Ensino Publico -
Modalidade 1 - Chamada de Propostas (2022)

Titulo: Formacao de Professores de Ciéncias para a Equidade Educacional

Vigéncia: 01/02/2023 a 31/01/2027.

Custeio e Capital: R$ 110.480,85 e $ 1.952,70. Bolsa Ensino Publico: 6 de 10 meses

4.13. Captacdo de Recursos Externos a Unesp - Auxilio a
organizacao de eventos

4.13.1. Auxilio: PAEP 1803/2014

Processo: 23038.005040/2014-20
Periodo: 15/07/2014 a 15/01/2015
Valor Aprovado: R$ 8.000,00

4.13.2. Auxilio: PAEP 0592/2015

Processo: 23038.001666/2015-48
Periodo: 14/04/2015 a 14/10/2015
Valor Aprovado: R$ 6.000,00

4.13.3. Auxilio: PAEP 0212/2016

Processo: 23038.004047/2016-96
Periodo: 18/03/2016 a 18/09/2016
Valor Aprovado: R$ 10.000,00

4.14. Captacdo de Recursos Externos a Unesp - Bolsa de
Produtividade em Pesquisa

4.14.1. Processo: 303098/2022-8 - CNPq

Linha de Fomento: Chamada CNPq N° 09/2022 - Bolsas de Produtividade em Pesquisa - PQ
Titulo: Formacéo de Professores de Ciéncias para a Equidade Educacional

Vigéncia: 01/03/2023 a 28/02/2026.

Bolsa de longa duragdo: R$ 39.600,00. Modalidade: PQ2. Duragdo: 36 meses.
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4.15. Captacdo de Recursos Externos a Unesp — Bolsa de
Pesquisa no Exterior

4.15.1. Processo: 2019/22848-8.

Linha de Fomento: Programas Regulares / Bolsa de Pesquisa - Exterior - Fluxo Continuo -
FAPESP

Titulo: Formacao de Professores de Quimica para a Equidade Educacional: em foco a Educacao
para a Sustentabilidade e a Universalizac&do dos Direitos Humanos.

Vigéncia: 04/02/2020 a 03/10/2020.

Bolsa no exterior: 8 meses

4.15.2. Processo: 88887.685590/2022-0.

Linha de Fomento: convénio CAPES — Print — UNESP

Titulo: Formacéo de Professores de Quimica para a Equidade Educacional
Vigéncia: 07/2022.

Bolsa no exterior: 1 més.
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5. ATIVIDADES DE ENSINO E EXTENSAO

5.1. Captacéo de Recursos Externos a Unesp
5.1.1. Edital CAPES/DEB n. 61/2013

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Pibid

Titulo: O processo de formagéo de licenciandos: agdes conjuntas da Universidade Puablica e da
Escola de Educacéo Basica

Vigéncia: 01/03/2014 a 01/02/2018.

Custeio: R$ 7.800,00. Bolsa de Iniciag@o a docéncia e de supervisdo: 28 de 12 meses

5.1.2. Processo SEE-SP n° 5881/0000/2013

Divulgacéo do Vestibular Unesp e Inclusdo dos Melhores Alunos da Escola Publica na
Universidade

Vigéncia: 2015 a 2018.

Auxilio financeiro para estudante da graduacéo.

5.1.3. PROGRAMA DE EDUCAGAO TUTORIAL - PET — Quimica PT UNESP 56897

Tutor
Vigéncia: setembro 2020 a fevereiro de 2023.
Custeio anual: R$ 4.800. Nimero de bolsas: 12.

5.2. Captacéao de Recursos Internos
5.2.1. Edital Prograd 2018 - Programa Nucleos de Ensino da Unesp

“Validacéo de sequéncias didaticas fundamentadas no Modelo Topolégico de Ensino para o
ensino de quimica em escolas publicas do ensino médio”.

Numero de bolsas 2

Aporte Financeiro: R$ 8.000,00

5.2.2. Edital Prograd 2020 - Programa Nucleos de Ensino da Unesp

“Impactos da implementagcéo de Unidades Didaticas Multiestratégicas no ensino de quimica no
ambito de um cursinho popular da Unesp”.

Numero de bolsas: 1

Aporte Financeiro: R$ 4.100,00

5.2.3. Edital Prograd 2022 - Programa Nucleos de Ensino da Unesp

“Analise de obstaculos epistemoldgicos em tecnologias de informagéo e comunicagdo propostas
no material didatico da rede estadual de Sao Paulo para o ensino de quimica”.

NUmero de bolsas: 1

Aporte Financeiro: R$ 4.100,00
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Desenvolvimento de material didatico ou instrucional

OLIVEIRA, E. M.; BEGO, A. M.; ALVES, M.; GOMES NETO, J. A. O que tem nessa agua?
A espectroscopia explica! 2022. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional -
Manual Didatico).

DANTAS, L. D.; BEGO, A. M.; ALVES, M.; GARRIDO, S. S. Vocé é o que vocé come!
2022. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Manual Didatico).

OLIVEIRA, G. F.; BEGO, A. M.; ALVES, M.; NASCIMENTO, |. R. Unidade Didéatica
Multiestratégica: 'quimica orgénica no combate a dengue'. 2022. (Desenvolvimento de
material didatico ou instrucional - Manual Didatico).

LIMA, B. G.; MARINELI, G. C.; RODRIGUES, L. S.; MAESTER, L. C. T.; BEGO, A. M,;
PRIMO, C. M. O propdsito de Josi: um caso investigativo. 2022. (Desenvolvimento de
material didatico ou instrucional - ManualDidatico).

FERREIRA, A. J. S.; ANTENOR, A. N.; SILVA, A. S.; ARAGAO, A. R.; DOMINGUES, W.
G.; AMADEU MOURA, BEGO; PRIMO, C. M. Operac¢do no limite do golpe: um caso
investigativo. 2022. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Manual
Didéatico).

MESTRINER, E. R.; TEO, L. C. B.; SILVA, L. L. E.; BEGO, A. M.; PRIMO, C. M. Um caso
investigativo: vocé teria a sorte do estagiario? 2022. (Desenvolvimento de material
didatico ou instrucional - Manual Didatico).

MANGILI, H. M.; DIAS, L. B. L.; SCANFELLA, M. F.; BATISTA, V. B. S.; BEGO, A. M,;
PRIMO, C. M. As mascaras: um caso investigativo. 2022. (Desenvolvimento de material
didético ou instrucional - ManualDidatico).

SA, C. R. A; BEGO, A. M. Unidade Didatica Multiestratégica - Vamos Modelar! 2020.
(Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Produto da Dissertacdo de
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional).

MENDONCA, K. L.; BEGO, A. M. Unidade Didatica Multiestratégica - Polui¢cdo da agua.
2020. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Produto da Dissertagéo de
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional).

Textos em jornais de noticias/revistas

BEGO, A. M. O DIREITO A CIENCIA NEGADO. Sociedade Brasileira de Quimica, 22 maio
2020. Acesso em: http://www.sbg.org.br/ensino/artigos-de-opiniao/o-direito-da-ciencia-
negado-artigo-01-0.

BEGO, A. M. Mea Culpa. Jornal da Ciéncia, SPBC, 08 maio 2020. Acesso em:
http://jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/28-mea-
culpa/?fbclid=IwAR3T91mM8RwVINWS5SRxaD5RD2yfLZLKLszpy9tp3x-
eh39SjV3lgssZmlQ.

BEGO, A. M. Didatica e planejamento na educagdo. NEXO JORNAL, Séo Paulo. Acesso
em: https://pp.nexojornal.com.br/glossario/Did%C3%Altica-e-planejamento-na-
educa%C3%A7%C3%A30.



http://www.sbq.org.br/ensino/artigos-de-opiniao/o-direito-da-ciencia-negado-artigo-01-0
http://www.sbq.org.br/ensino/artigos-de-opiniao/o-direito-da-ciencia-negado-artigo-01-0
http://jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/28-mea-culpa/?fbclid=IwAR3T91m8RwviNWS5SRxaD5RD2yfLZLKLszpy9tp3x-_eh39SjV3IqssZmIQ
http://jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/28-mea-culpa/?fbclid=IwAR3T91m8RwviNWS5SRxaD5RD2yfLZLKLszpy9tp3x-_eh39SjV3IqssZmIQ
http://jcnoticias.jornaldaciencia.org.br/28-mea-culpa/?fbclid=IwAR3T91m8RwviNWS5SRxaD5RD2yfLZLKLszpy9tp3x-_eh39SjV3IqssZmIQ
https://pp.nexojornal.com.br/glossario/Did%C3%A1tica-e-planejamento-na-educa%C3%A7%C3%A3o
https://pp.nexojornal.com.br/glossario/Did%C3%A1tica-e-planejamento-na-educa%C3%A7%C3%A3o
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6. ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS E DE GESTAO

6.1. Coordenacao de Curso de Graduacéo

6.1.1. Portaria de nomeagdo como vice-coordenador do Curso de Graduagdo em Quimica
(IQAr/UNESP) de 12/05/2016 a 31/08/2018.

6.2. Coordenacédo do Programa de Pés-Graduagao em Quimica
em Rede Nacional - PROFQUI

6.2.1. Declaracdo e Portaria de nomeacao como coordenador do P6s-Graduagao em Quimica
em Rede Nacional - PROFQUI (IQAr/UNESP) de 01/06/2017 a 31/05/2021 e 01/06/2021
a 24/11/2021.

6.3. Atuacdo em 6rgéaos colegiados internos e externos

6.3.1. Portaria de nomeacdo para a Comissdo Permanente dos Cursos de Licenciatura da
UNESP de 18/01/2019 a 18/01/2021

6.3.2. Portaria de nomeacdo para a Comissdo Permanente dos Cursos de Licenciatura da
UNESP de 16/11/2021 a 15/11/2023

6.3.3. Portaria de nomeacdo para a Comissdo Permanente de Ensino do IQAr/Unesp de
15/10/2013 a 15/10/2015

6.3.4. Portaria de nomeacao para a Comisséo de Especialistas que ira tratar da Restruturacao
do Curso de Graduacdo em Quimica: Bacharelado em Quimica, Bacharelado em Quimica
Tecnoldgica e Licenciatura em Quimica em 03/07/2014

6.3.5. Portaria de nomeacdo para a Comissdo Permanente de Pesquisa do IQAr/Unesp de
01/06/2017 a 31/05/2021

6.3.6. Portaria de nomeacéo para Conselho do Curso de Graduacdo em Quimica do IQAr/Unesp
de 12/05/2014 a 11/05/2016

6.3.7. Portaria de nomeagdo para a Comissdo para apresentar proposta de criacdo de uma
unidade complementar para apoio institucional ao ensino, a pesquisa e a extensdo
universitaria, de 12/04/2022 a 27/09/2022

6.3.8. Declaracdo nomeagdo como Tesoureiro da Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica de 2020 a 2022

6.3.9. Declaracdo nomeacgédo como Tesoureiro da Divisdo de Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica de 2022 a 2024
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7. Prémios

7.1.1.

7.1.2.

7.1.3.

7.1.4.

7.1.5.

7.1.6.

7.1.7.

7.1.8.

7.1.9.

7.1.10.

2022 - 2° Melhor trabalho de Iniciagédo Cientifica da area de Ciéncias Exatas e da Terra
no XXXIV Congresso de Iniciacdo Cientifica da Unesp, Unesp.

2021 - Paraninfo dos formandos da turma de licenciatura em quimica, Instituto de Quimica
- Unesp.

2018 - Paraninfo dos formandos da turma de Licenciatura em Quimica 2017, Instituto de
Quimica - Unesp - Araraquara.

2017 - Paraninfo dos formandos da turma de Licenciatura em Quimica 2016, Instituto de
Quimica - Unesp - Araraquara.

2016 - Patrono da 12 turma do curso de Licenciatura em Quimica, Instituto Federal de Séao
Paulo - campus Catanduva.

2016 - Prémio Professor Rubens Murillo Marques, Fundagéo Carlos Chagas.

2010 - Paraninfo dos formandos da 12 turma de Bacharel em Quimica, UNICASTELO -
Descalvado/SP.

2010 - Paraninfo dos formandos do Terceiro ano do Ensino Médio, COC Araraquara.
2009 - Paraninfo dos formandos do Terceiro ano do Ensino Médio, COC Araraquara.

2008 - Paraninfo dos formandos do Terceiro ano do Ensino Médio, COC Araraquara.
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