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REFLEXOES

“Um excelente educador ndo é um ser humano perfeito, mas alguém que tem a

serenidade para se esvaziar e sensibilidade para aprender“ (Augusto Cury)

“O que me faz esperangcoso nédo é a certeza do achado, mas mover-me na

busca.” (Paulo Freire)

“A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original.”

(Albert Einstein)

“A primeira ideia que uma crianga precisa ter é a da diferengca entre o bem e
mal. E a principal funcdo do educador € cuidar para que ela ndo confunda o bem

com a passividade e o mal com a atividade.” (Maria Montessori)

“Professores ideais sdo aqueles que se transformam em pontes e que
convidam os alunos a cruza-la, depois de ter facilitado sua passagem, com
alegria e colapso, incentivando-os a criar pontes a partir de suas préprias

atitudes.” (Nikos Kazantzakis)

"As criancas ndo devem aprender pela forca e severidade, cabe ao professor

encaminha-los para que se divirtam com suas mentes, para que o0 mestre seja

capaz de descobrir com precisdo a tendéncia peculiar do génio que existe

dentro de cada um." (Platao)

"Os alunos podem esquecer o que vocé disse, mas eles nunca esquecerao

como vocé as fez sentir." (Carol Buchner).
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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado analisou as préaticas pedagogicas dentro da Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, especificamente os Cadernos do Aluno e do
Professor, propostos para os 8°s e 9°s anos do Ensino Fundamental, da Rede Publica
Estadual no Estado de Sao Paulo, investigando a metodologia e os contedudos em
sala de aula como um instrumento motivador ou desmotivador. Concomitantemente,
investigou-se outros procedimentos que dinamizem a pratica pedagdgica na sala de
aula e como resultado, a ampliacdo das possibilidades didaticas que elucidam os
contetudos com clareza, compreenséo e consolidacdo de conceitos estruturantes do
processo historico na articulagéo da teoria e pratica. Assim como, também interpretou
o0 modelo de gestdo publica estadual a partir da andlise da implantacdo de uma
proposta curricular fazendo uma observacéo a equipe que elaborou e a sua expertise
profissional.
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ABSTRACT

This master's dissertation analyzed the pedagogical practices within the State of Séo
Paulo's Curriculum Proposal, the Sudent's and the Teacher’s Notebooks proposed for
the Elementary School's 8th and 9th years, of the State of S&do Paulo's public school
system, investigating the classroom's contents and methodology as motivating or
demotivating tools. At the same time, it investigated other procedures that dynamize
the pedagogical practice of the classroom and as a result, the didactic possibilities'
expansion that clearly elucidate the contents, comprehension and consolidation of
structuring concepts of the historical process in the articulation of theory and practice.
As well as interpreted the public state management's model from the implementation
of a curricular proposal's analysis and made an observation to the team that
elaborated and his professional expertise.
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INTRODUCAO

“Se ha disciplina que deve ser ligada intimamente a vida humana é sem dudvida a
Histéria. Ensina-la aridamente, sem integra-la no conjunto vital dos nossos
interesses, é um pecado pedagégico”. (Jonathas Serrano).*

Esta dissertacdo de mestrado na area de Planejamento e Analises de Politicas
Publicas insere-se no ambito das politicas educacionais e pretende contribuir para a
compreensao do processo de ensino-aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental,
especificamente dos 8°s e 9° anos da Rede Publica Estadual de S&o Paulo.
Inicialmente, deve-se estabelecer uma reflexdo das praticas pedagdgicas e as
metodologias utilizadas em sala de aula diante da Proposta Curricular da Secretaria de
Educacao do Estado de Séo Paulo.

A experiéncia profissional do pesquisador esta calcada nos 18 anos dentro da
rede publica estadual e 15 anos na Unidade Escolar investigada. Com formacao
académica no ensino superior nos cursos de Arquitetura e Urbanismo (Universidade de
Franca), concluido no ano de 1987, e Historia (UNESP — Franca) concluida no ano de
1988, bem como de dois mestrados académicos incompletos em Historia na UNESP,
campus de Franca.

Neste caso, alguns pesquisadores apontam para questdes epistemoldgicas sobre
o0 universo da educacdo formal desenvolvida pelo poder publico, em especial pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. Dentro desse contexto, numa das

vertentes reflexivas, pode-se entender que:

[...] a educacdo atual ainda segue padrdes antigos na sua metodologia e
pratica pedagdgica, considerando a formacdo dos professores voltada para a
propagacdo de contelddos langados no universo da sala de aula. Assim, de
maneira global, o homem do futuro serd o mesmo do atual, com 0s mesmos
problemas ontoldgicos e na enigmatica formac&o profissional tecnoldgica e
materialista. Portanto, devemos buscar caminhos que transcendem as normas

Yj0nathas Serrano (Rio de Janeiro1l885 — 1944) formou-se em Direito. Foi membro e participou da
Diretoria do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, além de ter exercido o magistério de Historia,
principalmente no Colégio Pedro Il e na Escola Normal do antigo Federal sua atuagdo pautou-se na
busca da conciliagdo entre os principios fundamentais da fé catdlica e as novas ideias da Pedagogia,
conforme expbs em sua obra "Escola Nova" (1932), fruto de suas vivéncias no magistério naquelas
instituicdes. Intelectual e militante catdlico constitui instrumento privilegiado para pensar sobre a
configuragdo de uma “historiografia catoélica” durante a primeira metade do século XX. Historiografia que
compartilhava do pressuposto comum aos estudos histéricos do periodo, qual seja: a busca das raizes
de nossa identidade nacional.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Hist%C3%B3rico_e_Geogr%C3%A1fico_Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Normal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Catolicismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_Nova
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educacionais de maneira a construir o cidaddo soélido nos propoésitos a
enfrentar as transformacdes sociais que ocorrem e que Vvirdo a ocorrer nas
proximas décadas. (ALMEIDA, 2014, p. 57).

Nota-se que, para o professor de Historia da rede estadual de ensino do Estado
de S&o Paulo, a implantacdo da Proposta Curricular € um projeto pedagdgico
fundamentalmente experimentalista, sendo a sua concepcédo e elaboracdo planejada
de forma verticalmente hierarquizada do ponto de vista da autonomia do exercicio
pedagdgico. O que nos faz lembrar uma politica publica anterior a redemocratizacao, ja
gue a discussdo de um projeto politico pedagdgico se dava desde os anos de 1980,
através da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP) e das pesquisas

elaboradas nas universidades estaduais, segundo Maria do Carmo Martins:

A reforma curricular dos anos 1980 em S&o Paulo insere-se nesse contexto.
Mais do que reorganizar a lista dos conteldos a serem desenvolvidos por
professores no seu dia-a-dia de trabalho, pretendia-se entdo, com a
reorganizagdo dos curriculos, a construgcdo de uma nova escola, assentada em
um novo projeto politico educacional. (MARTINS, 1998, p. 01)

Porém qual o projeto a seguir, construir ou copiar? Nesse momento dos anos de
1980 o mundo passava por transformacdes politicas e econdmicas em funcao da crise
dos sistemas capitalista e socialista. Surge entdo, uma concepcdo de escola para a
solucdo desses problemas materiais. O toytismo® se espalha pelo mundo, chega ao

Brasil e a globalizacéo seria uma solucédo para o futuro, conforme afirma Bauer:

Década de 1980 a relacdo entre educacéo e trabalho, na qual a educacéo
passa a ser entendida como elemento na resolucdo da crise da produtividade e
competitividade econémica dos paises industrializados. (BAUER, A., 2001, p.
9).

E a escola brasileira, como todas, precisava buscar inovacdes para atender a
demanda por trabalhadores melhor qualificados. Nas primeiras avaliacbes e
levantamentos os resultados foram inexpressivos. Pouco se evoluiu no aspecto do
desempenho das habilidades e competéncias de acordo com as novas teorias

filosoficas e pedagodgicas na reformulacdo da educacdo. (Relatério Delors, 2000,

% Toyotismo é um sistema de organizacdo voltado para a producdo de mercadorias. Criado no Jap&o,
apoés a Segunda Guerra Mundial, pelo engenheiro japonés Taiichi Ohno, o sistema foi aplicado na fabrica
da Toyota (origem do nome do sistema). O Toyotismo espalhou-se a partir da década de 1960 por
varias regides do mundo e até hoje é aplicado em muitas empresas.
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UNESCO). Novas avaliacbes foram realizadas, principalmente no Estado de S&o
Paulo, e os dados obtidos alteraram pouco, inclusive na ultima década.

Ao longo deste Ultimo século, muitas transformacgfes perpassam praticamente
todos os campos da sociedade, porém, no que tange ao sistema escolar
podemos ver poucas diferengas, ainda existem as mesmas classes, e 0
monopdlio de transmissdo de conhecimento por curriculo impostos. (GIOMETTI,
2010, p. 13).

Esse paradigma é demonstrado nos resultados obtidos nos programas de
avaliacdo através dos exames das séries iniciais e finais do ciclo Il do Ensino
Fundamental e demonstram um quadro preocupante em relacdo a nota obtida pelos
alunos de um modo geral no universo estadual em comparacéo com os indices do ciclo
I°, visto que as notas seguem uma trajetéria descendente. Os motivos que levam os
alunos a obterem notas mais baixas no decorrer da vida escolar € uma discussdo
bastante divergente entre varios pesquisadores da area da educacao.

Uma viséo, através de anos de observacao, é que o aluno do Ciclo | desenvolve
uma producdo de texto, a partir dos primeiros anos na sua vida escolar, e segundo
Ingedore Koch (Ler e escrever: estratégias e producao textual, 2010) esta atividade é
extremamente importante no crescimento da autonomia do aluno nas seéries seguintes.
Porém, no Ciclo Il este momento de producdo diminui devido a uma mudanca
metodolégica no processo de ensino-aprendizagem, e segue assim no Ensino Médio.
Um dos motivos € o uso dependente do professor em relacdo ao livro didatico, e a
partir da Proposta Curricular de 2008, a institucionalizacédo dos Cadernos do Aluno, via
“cartilha”. Seria esta uma das causas dessa queda no aprendizado, bastando observar
a nota dos alunos dos Ciclos | e Il do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para se
notar uma queda acentuada.

Através da fundamentacdo tedrica da metodologia da pesquisa-acéo
educacional, procurou-se desenvolver um estudo reflexivo com a intencdo de
estabelecer estratégias novas no ambito de acBes e préaticas pedagdgicas para
aprimorar intervencées no préprio Caderno do Aluno a fim de potencializar o
aprendizado dos mesmos.

A pesquisa se propds, ao longo de sua extensdo, uma constante prética
diagnostica a fim de verificar as a¢gbes do trabalho refletindo sobre o campo teérico e

pratico das ideias pedagdgicas, com o intuito de identificar o problema da defasagem

® Tabelas 1, 2 e 3 na pagina 88.
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no aprendizado, compreender 0s mecanismos que interferem nesse processo e
levantar subsidios para a intervencdo pedagodgica. Dai este trabalho se enquadrar
como uma pesquisa qualitativa, pois o método qualitativo desenvolvido por Bauer e
Gaskell (2002)*, é intrinsecamente mais critico e emancipatdrio, j4 que defende a
necessidade de compreender as interpretacbes que 0s atores sociais possuem do

mundo.

A gquestdo metodoldgica que se coloca para o professor-pesquisador € a de
trabalhar no nivel da subjetividade, ao se tornar o sujeito da prépria pesquisa.
(SILVA, 1990, p. 14).

Neste caso a autora faz recair sua op¢do metodoldgica na pesquisa qualitativa
de natureza etnografica, com enfoque na cultura do aluno e do grupo social formado
pela sala de aula. Este € um aspecto que também foi observado nesta pesquisa.

No centro desta discussédo, pode-se notar a unanimidade do ponto de vista
pedagogico dentro de um arcabouc¢co metodologico com inUmeras teorias, pretendendo
um dialogo entre a teoria e a praxis da sala de aula. Enfim, que o ambiente no exercicio
do processo de ensino-aprendizagem se construa em respeito ao pensamento
cientifico e as bases do conhecimento empirico na acdo da engrenagem professor-
aluno, estrutura e pratica de ensino.

Portanto, o objetivo central foi investigar as praticas pedagoégicas propostas nos
Cadernos do Aluno de Historia concomitantemente e o0 processo de ensino-
aprendizagem por parte dos alunos dos 8° anos de 2015 e 9° anos de 2016 da
Escola Estadual Prof. Julio César D’Elia, investigando as atividades propostas em sala
de aula como um instrumento motivador ou desmotivador.

Neste sentido, propds-se formular intervencdes dentro dos proprios contetudos
pedagoégicos dos Cadernos do Aluno, refazendo a abordagem dos temas propostos e
criando desta forma atividades alternativas para novas propostas de situacdes de
aprendizagem, bem como, criar novos procedimentos praticos para dinamizar a pratica

pedagodgica da sala de aula, buscando ampliar as possibilidades didaticas que

* Martin W. Bauer é psicélogo social, formado pela Universidade de Berna, Suica. A questdo-chave com
gue ele se preocupa é: como a opinido publica influencia os desenvolvimentos tecno-cientificos? E
ensina regularmente na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e na PUCRGS. George Gaskell &
professor britanico de Psicologia Social na London School of Economics and Political Science (LSE), e
parceiro de Bauer em algumas pesquisas.


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=en&sp=nmt4&u=https://en.wikipedia.org/wiki/London_School_of_Economics_and_Political_Science&usg=ALkJrhjPYiIDbwET0B0fsy7QSeI1J8LzxQ
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elucidam os conteddos com clareza, compreensdo e consolidacdo de conceitos
estruturantes do processo historico.

Este estudo visa também buscar novas formas e praticas pedagdgicas
adaptadas a cada realidade do meio escolar, enaltecendo sempre a continua mudanca
da execucdo dos modelos e praticas de ensino-aprendizagem. Para isso investigou-se
diversas formas e praticas de ensino que inove e motive o comparecimento, o interesse
do aluno e a construcdo do seu pensamento critico fundamentado nas discussfes
ocorridas no ambiente escolar em geral. Por isso foi preciso interpretar a linguagem
utilizada pelos elaboradores dos Cadernos do Aluno e do Professor como veiculo
difusor de uma ideologia voltada para o mercado de trabalho.

Dentro da atual conjuntura da rede publica estadual, com relacdo as propostas
da implantacdo curricular, vé-se a necessidade de desenvolver uma alternativa para
uma proposta pedagdgica com novas acdes para despertar o interesse e melhorar o
desempenho dos alunos do ensino fundamental, (programa de qualidade da escola,
nota técnica, mar¢o/2014) do ciclo Il, como instrumento da construcédo da autonomia do
aprendizado. Além de formular atividades especificas a luz da inclusdo escolar, com
atividades e recursos que superem o proprio livro didatico e caderno de atividades. O
saber como um processo de construgdo coletivo e individual fundamentados nas
teorias do construtivismo social e da pedagogia da autonomia de Célestin Freinet®,
como subsidios para o problema da indisciplina na sala de aula. Neste sentido
Sampaio afirma:"Freinet sempre acreditou que é preciso transformar a escola por
dentro, pois é exatamente ali que se manifestam as contradi¢cbes sociais” (SAMPAIO,
1989, p.37).

Diante desta premissa, esta pesquisa busca a inovacao de praticas de ensino
gue decorrem, entdo, da elaboracdo de materiais que corroborem com a estrutura de
ensino e a sua didatica no exercicio como pratica educativa. Sobre esse aspecto surge,
portanto o anseio de estruturar tais praticas a partir das analises das teorias
pedagodgicas e da experiéncia adquirida. E, portanto propor acdes no ambito das
politicas publicas e algumas sugestdes de trabalho dentro do modelo da Secretaria da
Educacao para serem utilizados pelos professores na aplicacdo dos temas da Proposta

Curricular.

® Célestin Freinet (1896-1966). O educador francés desenvolveu atividades hoje comuns, como as
aulas-passeio e o jornal de classe, e criou um projeto de escola popular, moderna e democrética.
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Para realizar este esforco, vérias reflexdes sobre o exercicio da docéncia se
fazem necessarias, sobretudo o pensamento de pesquisadores como Carmen Gil e
Daris Bittencourt Almeida que traduzem seus olhares sobre a importancia das praticas
e reflexbes da docéncia sobre “a intengéo interdisciplinar como critério de composicao
e opcao tedrico-metodoldgico, estabelecendo outros °‘nos’, representados pelas
relagdes entre os diferentes componentes curriculares”. (GIL e ALMEIDA, 2010, p.09)

Portanto assim, com estas estruturacbes metodoldgicas, a construcdo de
estratégias pedagogicas na pratica de ensino como ferramentas de elementos tedricos
e praticos que possibilitem a adocéo de instrumentos de trabalho para professores no
campo da diversidade social e cultural da sala de aula. As referéncias pedagdégicas nao
se firmam numa Unica asa sobre o voo nas reflexdes sobre a escola atual e futura.
Partindo do pressuposto de que “... as sociedades se tornaram complexas e rigidas a
tal ponto que a propria tentativa de refletir sobre elas ou de renovar sua ordem é
virtualmente impedida por forca de sua propria futilidade”. (BAUMAN, 2001, p.11).°

Este posicionamento é importante quanto a valorizacdo excessiva do campo
racional sobre o ambiente escolar. Permanece a eterna discussdo dos conteudos
curriculares e o principio do século passado, na visdo positivista no desenvolvimento
da sociedade em investir nas ciéncias da linguagem, ciéncias naturais e da
matematica.

Nesta perspectiva procura-se introduzir algumas ideias de Bernard Charlot
sobre a mistificacdo pedagogica em um trabalho produzido e editado no ano de 1976;
gue enfatiza onde ndo basta afirmar que a educacdo é politica, pois o verdadeiro
problema é saber em que ela é politica. Essa corrente filoséfica expbe claramente

sobre as raizes politicas da educacao:

[...] sobre a educacdo podem-se dar a ideia de varios sentidos: a educacgéo
transmite os modelos sociais; a educacéo forma a personalidade; a educacéo
difunde ideais politicas. (CHARLOT, 1983, p. 13-25).

Nesse pensamento o autor explica que a pedagogia funciona, portanto, como
uma ideologia; pois € um sistema tedrico que organiza ideias isoladas da realidade

social do individuo, bem como, a inferioridade fisica da crianca e a necessidade

® Fazendo uma referéncia ao pensamento do sociélogo marxista aleméo Claus Offe sobre o trabalho
dele intitulado A Utopia da Opcao Zero. Também ¢é autor de Capitalismo desorganizado: transformacdes
contemporaneas do trabalho e da politica.
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material faz com que a mesma se submeta ao mundo do adulto. Além dessa critica
esta a de que, a pedagogia € um desvio quando volta as costas as desigualdades
sociais e navega quase que exclusivamente nos assuntos culturais e de sobrevivéncia.
Porém ele considera que esse é o pensamento pedagdgico comum, e na escola nova a
crianca e o adolescente devem ser preparados ndo para a vida social real, mas para a
vida social ideal, esperando que eles transformem mais tarde a realidade social a luz
desse ideal. (CHARLOT, 1983, p. 194).

Repensando sempre as teorias do construtivismo social e da autonomia do
aluno nesse processo de emancipacdo da sua formagdo enquanto cidadao, este
trabalho de pesquisa-acédo apresenta um roteiro que passa pela contextualizacdo da
Proposta Curricular Oficial, sua esquematizacéo, pela abordagem dos instrumentos de
avaliacdo dessa politica e uma proposta de intervencao. Afinal, o Programa de P0s-
Graduacdo do Curso de Planejamento e Analises de Politicas Publicas, UNESP
campus de Franca espera este tipo de acdo. Os questionamentos sao essenciais
dentro da area de politica publica, mas a analise critica deve terminar na proposic¢ao de
um caminho para as solucdes emergentes no campo social da educacdo publica
estadual.

O texto desta dissertacdo foi desenvolvido em trés capitulos, sendo
correspondentes aos objetivos especificos. Sobre o primeiro capitulo, foi de extrema
importancia uma leitura reflexiva sobre o documento oficial que trata da proposta
curricular elaborada pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo intitulado
Curriculo do Estado de Séo Paulo — Ciéncias Humanas e suas tecnologias, para o
Ensino Fundamental (ciclo Il) e o Ensino Médio. Na carta de apresentacdo da

coordenadora Geral do “Projeto Sdo Paulo Faz Escola” destaca-se o discurso oficial:

Neste documento, sdo apresentados conteddos que versam sobre curriculo,
planejamento e avaliacdo de forma a subsidiar o professor e o gestor em suas
praticas para implementar o Curriculo do Estado de Sao Paulo, organizar sua
critica e construir a Proposta Pedagdgica que representa a identidade da sua
escola em particular. (FINI, 2010, p.04).

Nas primeiras leituras e levantamentos bibliograficos as criticas sobre esta
proposta na area de politica publica voltada para a area da educacdo com o0 Viés

ideolégico da gestdo da administragdo do governo alinhada as determinacdes dos
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organismos internacionais, particularmente do Banco Mundial’. Apenas para
exemplificar um pensamento que expde as mazelas, na opinidao da pesquisadora Dr?2

Célia David, da politica educacional do Estado de S&o Paulo leia-se:

A nova proposta curricular pegou a todos de surpresa, elaborada que foi por
uma equipe de especialistas das &reas, nos gabinetes da Secretaria de
Educac@o. Nao houve consulta efetiva as bases, como indicativo de uma
construcgéo coletiva, pelo contrario, mesmo propalada iniciativa de se identificar,
sistematizar e divulgar boas praticas existentes, nos limites da Diretoria
Regional de Ensino... Ndo foram ouvidos e em nenhum momento envolvidos 0s
professores e tampouco as equipes gestoras da escola e da diretoria regional
de ensino. (DAVID, 2010, p.218).

Ainda sobre este capitulo, o foco serd uma abordagem critica da implantacao da
politica educacional que desconstruiu um projeto em andamento com participacao que
envolvia setores de pesquisa nas universidades publicas estaduais, gestores e
profissionais que atuam dentro das escolas, como coordenadores e professores na
area das ciéncias humanas.

Em relacdo a abordagem desse assunto foi levantada toda a equipe técnica,
assim como a equipe que concebeu a proposta curricular para a SEESP. Para tanto, o
gue é pertinente para estes dados e documentos serem efetivamente oficializados e o
instrumento de checagem da atuacéo profissional de cada profissional envolvido nessa
equipe gestora e multidisciplinar foi adquirido por meio do Curriculo Lattes. Ou seja, é
uma abordagem sistematica da acdo profissional anterior a elaboracdo dos
documentos oficiais que efetivaram a proposta curricular, no ano de 2006.

Tal checagem é fundamental para estabelecer um parametro sobre a expertise
profissional que invoca as competéncias necessarias para a constru¢do de uma politica
publica da grandeza que faz a educacéo para o universo da rede estadual de ensino.

Sobre esta investigacao foi construida uma tabela com a descricdo da formacao
profissional da equipe, caracterizando suas competéncias necessarias para fazer jus a
construcdo de uma proposta unilateral (DAVID, 2010) que compreende ao periodo da
experiéncia pedagdgica e a formacdo académica descrita no Curriculo Lattes. No

entanto, na primeira analise sobre os envolvidos na equipe que elaborou o material

" O Banco Mundial comecou a partir da criacdo do Banco Internacional para Reconstrucdo e

Desenvolvimento(BIRD) em 1945, junto com o Fundo Monetéario Internacional(FMI) e o Acordo Geral de
Tarifas e Comeércio(GATT). A presidéncia do Banco Mundial € presidida por um norte-americano,
enquanto o FMI é presidido por um europeu. O BIRD possui 188 paises membros. O Banco Mundial
desenvolve uma estratégia exclusivamente para o pais que pede financiamento. O governo entao
identifica as prioridades sociais do pais e as metas para a redugéo da pobreza.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_Internacional_para_Reconstru%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_Internacional_para_Reconstru%C3%A7%C3%A3o_e_Desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fundo_Monet%C3%A1rio_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Acordo_Geral_de_Tarifas_e_Com%C3%A9rcio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Acordo_Geral_de_Tarifas_e_Com%C3%A9rcio
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intitulado Caderno do Aluno e Caderno do Professor foi possivel detectar um namero
abaixo da metade com cadastro na Plataforma Lattes.

Dentro de outra investigacdo, segue uma reflexdo do documento oficial que
analisa os resultados das avaliagbes aplicadas pela Secretaria da Educacéo do Estado
de Séo Paulo (SEESP) no ano de 2013, juntamente com uma bibliografia de apoio a
estruturacao tedrica dessa andlise. Este relatério se refere a 162 edicdo do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo — SARESP, como um
sistema externo de avaliacdo da Educacéo Béasica, que vem sendo aplicado desde o
Governo de Mério Covas, do PSDB, 1996. Avaliacdo esta aplicada nas 5.024 escolas
estaduais, que € o foco desta analise, especificamente na disciplina de Histéria do
Ciclo 1l do Ensino Fundamental. Tal avaliacdo segue um discurso politico da Secretaria
da Educacédo Estadual no que se refere a matriz de referéncia que promove a
interlocu¢cdo com o Curriculo do Estado o que permite dentro de um projeto politico
publico pedagogico acompanhar os procedimentos dessa politica publica e analisar o
desempenho e a evolucao da proposta curricular através dos Cadernos do Aluno.

Apés a aplicacdo do SARESP, resultaram diferentes produtos na forma de
boletins, relatorios de desempenho, relatorios técnicos e relatérios pedagodgicos que
permitem a avaliacdo do atual modelo de gestdo da Secretaria de Educacéo sobre os
programas e estratégias para a promoc¢do da educacdo de qualidade dentro do
discurso do governo implantada na década anterior. Portanto, a finalidade do relatorio
trazer o conhecimento para a comunidade voltada ao ensino como um levantamento do
estagio de desenvolvimento dessa politica publica na area da educacdo. Estes
instrumentos de acordo com o relato do préprio gestor que elaborou, serve de
instrumento para o estabelecimento de intervencdes no planejamento de atividades
pedagogicas e a melhoria da préatica de ensino em toda a rede.

Para compreender e analisar este relatorio foram esquematizadas trés partes,
observando os instrumentos utilizados no processo de avaliacdo, dados referentes a
disciplina de Histéria e os aspectos pedagdgicos envolvidos na avaliacdo desta edicao.
Sobre a metodologia utilizada como equalizacdo e analise de resultados, a justificativa
esta no fato de ser a mais utilizada nos meios académicos e cientificos como
instrumento de compreenséo de dados, sendo quase unanimidade dos intelectuais da
area cientifica.

Para aprofundar uma abordagem sobre aspectos de programas de politicas

publicas na educacéo, uma leitura sistemética de pesquisadores que tratam do assunto
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das avaliacdes governamentais e a sua leitura critica como caminho para uma possivel
intervencdo dentro dos projetos politicos pedagdgicos das escolas. Portanto, por
determinacdes e orientacbes das Diretorias de Ensino, que estabelece a necessidade
de interpretar as andlises de pesquisadores com larga experiéncia nesse estudo.
(FREITAS, 2009).

O estudo que desenvolveu o produto dessa pesquisa-a¢ao se enquadra com a
analise da equipe técnica, possibilitando uma reflexdo dos capitulos investigativos, e a
elaboracdo de propostas sobre a metodologia do ensino de Histéria e sua préatica de
ensino. Nesse olhar, o produto substancial da pesquisa decorre em apresentar
estratégias didaticas em determinados contetdos aos alunos em fase de completarem
o ciclo Il. Neste ponto sédo apresentadas algumas dinamicas testadas em sala de aula
no decorrer da pesquisa-acdo, bem como, as analises concretas que promovam a
compreensao e dominio dos conteudos especificos do curriculo histérico pelos alunos
(VILELA, 2004).

Além de caracterizar uma acdo que realmente promova a inclusdo dos alunos
gue possuem algumas dificuldades de aprendizagem, o que ndo se encontra na atual
proposta pedagodgica do material didatico fornecido pela Secretaria de Educacédo. Ou
seja, no decorrer do trabalho o objeto de estudo sendo desenvolvido com a apreciacao
e formatacdo a partir do estudo do programa disciplinar da linha de pesquisa
Planejamento e Analises de Politicas Publicas do ano letivo de 2015, além do exame
de qualificacdo em 2016 que também acrescentou outros olhares.

Para a elaboracao da dissertacdo pensou-se no estudo da Pedagogia como uma
abordagem no setor das representacdes sociais, da qual engendra uma producao
dindmica, cotidiana e informal de conhecimento, um saber eminentemente de carater
préatico e orientado para a comunicagcdo e compreensao de um determinado grupo, que
neste caso, € representado pelo conjunto dos alunos da escola publica na qual se
realizou a pesquisa. Do ponto de vista metodologico, primeiro estabeleceu-se a
dimensao histérica do objeto de estudo (a proposta curricular e o material de ensino-
aprendizagem), os aspectos ideolégicos e sua valorizacdo como politica publica e o
conceito relacional dirigido a clientela social presente na escola, ou seja, 0s alunos.

Outro nivel de anéalise metodoldgica e tedrica se fundamentou nos conceitos e
praticas sociais, no caso desta pesquisa sdo 0os embates entre os idealizadores da
proposta curricular e os técnicos da leitura critica do exame do SARESP 2013, em

oposicdo os demais criticos dessa politica publica adotada como experimentalismo
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pedagdgico, “a qualidade ndo é optativa no servico publico. E uma obrigacdo”
(FREITAS, 2009, p. 79).

Pesquisa-acéo € um processo ciclico que envolve trés fases: 1° Planejamento:
reconhecimento da situag&o; 2° Tomada de decisdo; 3° encontro de fatos sobre
o resultado da acdo. (BAUER e GASKELL, 2002).

Na préatica € uma pesquisa qualitativa sobre uma investigacao-agao “[...] porque
as pessoas sempre investigaram a propria pratica com a finalidade de melhora-la”
(TRIPP, 2005, p. 37). O motivo de ser considerada uma pesquisa-agao esta no fato de
que, além de uma leitura inicial sobre as teorias metodoldgicas e pedagdgicas, esta
parte do pressuposto das caracteristicas qualitativas da educacdo na rede publica
estadual quando na gestao do Governador José Serra institui a meritocracia, instituindo
0 bonus a Unidade Escolar.

Caso a escola atingisse a meta estipulada pela Secretaria de Educacéo,
baseado na prova do SARESP® haveria uma bonificacdo no inicio do ano letivo para
todos os servidores daquela unidade. Tal programa de bonificacdo ja existia, porém os
critérios estavam relacionados a assiduidade dos servidores, e a partir dessa gestao,
houve essa alteracdo que coincidiu com a implantacéo da Proposta Curricular.

De acordo com Adriana Bauer (GATTI, 2013, p. 29) através de consulta a B. H.
Travers (1981) foi na Inglaterra no final da Era Vitoriana, de um sistema de pagamento
por resultados chamados board system, no qual os professores eram remunerados
pela efetividade, determinada pelos instrutores escolares a partir de testes
administrados aos alunos.

No Brasil a avaliacdo por mérito ocorre a partir da Constituicdo de 1934, que, ao
estabelecer que a entrada no magistério, seria por concurso publico de provas e titulos,

lanca as bases para se considerar o mérito individual como algo necessario ao

® O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) é aplicado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&do Paulo, desde 2002, com a finalidade de produzir um
diagnéstico da situacdo da escolaridade basica paulista, visando orientar os gestores do ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. No Sistema de
Avaliagcdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), os alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do
Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino Médio tém seus conhecimentos avaliados por meio de
provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
redacdo. Os resultados sé@o utilizados para orientar as a¢fes da Pasta e também integram o calculo do
indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo  (Idesp).
http://www.educacao.sp.gov.br/saresp
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exercicio e atributo da profissdo, procurando romper com uma légica clientelista de
escolha de docentes para as escolas até aquela época. (BAUER, 2013, p. 23).

Mas a intencionalidade de politica de bonificacdo por mérito vem recebendo
criticas por estar vinculada aos resultados dos alunos nos exames do SARESP, sendo
guestionada, também, a aplicacdo e utilizacdo dos resultados.

Considerando que esta é um ensaio metddico, por garantir que ndo se encerra
nos limites de suas investigacdes e proposicdes. Ao contrario, se reforca na articulacéo
da teoria e pratica como campo cientifico de coleta de dados, na andlise desses dados
e suas interpretacbes na Teoria das Representacdes Sociais. Pois, a pesquisa-agcao
educacional é, principalmente, uma estratégia para o desenvolvimento do professor e
dos pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar o
ensino e o aprendizado do aluno. (TRIPP, 2005):

O dinamismo da pesquisa-acdo nos faz pensar que a pesquisa-acdo ndo é
uma estratégia nova para fazer algo diferente, mas sim, um recurso para
turbinar o nosso modo habitual de aprender com a experiéncia, e assim faze-lo
naturalmente, mas melhor do que antes. (TRIPP, 2005, p. 39)

Esta ideia passa pela valorizacao profissional quando considerado o exercicio do
magistério, 0 estagio profissional, projetos como o PIBID® dentre outros, que S&o
importantes para a melhoria da qualidade do ensino. Investir em material pedagdgico
sem investir na formacdo profissional, ndo resolve muita coisa. Este investimento
também deve prever a capacitacdo do profissional docente e administrativo, a melhoria
da formacdo de professoras nas escolas de ensino superior em Educacdo e uma

remuneracao de acordo com este profissional.

Ha que se gerar uma conjuncéo dialética entre a¢des politicas pedagdgicas em
educacdo e movimentos pedagdgicos na escola. E essa conjungdo que pode
vir a criar novas representacdes sociais sobre o valor da escola publica e o
valor de seus professores. (GATTI, 2013, p.156).

® O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID é um programa de incentivo e
valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacédo de docentes para a educacao
bésica, vinculado a Diretoria de Educacdo Béasica Presencial — DEB - da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.O PIBID oferece bolsas para que alunos de
licenciatura exergcam atividades pedagdgicas em escolas publicas de educac¢éo basica, contribuindo para
a integracdo entre teoria e préatica, para a aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria
de qualidade da educacéao brasileira.
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Neste didlogo, de como as representacdes sociais sdo compreendidas e
formadas, o caminho para uma abordagem sistémica do processo de pesquisa-acao,
torna-se eloquente ao empregar precisamente, na forma organizada, como recurso
metodoldgico de ensino-aprendizagem. (RANGEL, 1998). Pode-se, entdo, pensar em
procedimentos de ensino-aprendizagem de conceitos, baseado em principios da
representacdo social. No entanto, tais procedimentos requerem do pesquisador um
olhar cirdrgico no tratamento conceitual dos conteudos, seguindo as seguintes
sequéncias: introduzir a aprendizagem a partir de seus conceitos; observar a estrutura
de cada conceito identificando o seu nucleo tedrico; analisar o seu significado
epistemoldgico e suas aplicacfes praticas e desenvolver as andlises articulando-as as
praticas de ensino.

Para realizar a fundamentacdo teorica da dissertacdo faz-se necessaria uma
leitura exaustiva dessas teorias de representacdo aplicadas ao campo educacional.
Também, as suas abordagens metodologicas estruturadas numa bibliografia especifica
e reflexiva sobre o0 processo de ensino-aprendizagem e as praticas de ensino com base
nas experiéncias de outros profissionais, assim como do pesquisador. Este
pensamento surgiu na Franca em 1961 sobre a teorizagcdo na psicologia social

desenvolvida por Serge Moscovi®.

Para Moscovici as representacfes sociais sdo conjuntos dindmicos, seu status
€ o0 de uma producdo de comportamentos e relacdes com o meio, ode uma
acdo que modifica uns e outros e ndo de uma reproducéo [...] nem o de uma
reacdo a um estimulo exterior determinado [...] sdo sistemas que tém uma
I6gica prépria e uma linguagem particular, uma estrutura de implicacdes que se
referem tanto a valores como a conceitos com um estilo de discurso propria.
(ARRUDA, 2002, p. 137).

A Teoria das Representacfes Sociais faz critica ao binarismo: natureza e
cultura, razdo e emocdo, objetivo e subjetivo, pensamento e acédo, ciéncia e senso
comum. Pois essa ideia tedrica ndo separa o0 sujeito social e seu saber concreto do
contexto em que vive. Dai, esta teoria esta reabilitando a experiéncia vivida, as

diversas racionalidades, onde grupos diferentes tém visdes diferentes de um mesmo

1% Serge Moscovici nasceu na Roménia em 1928 e morreu na Franca em 2014. Tornou-se psicdlogo
social e dedicou-se ao estudo da epistemologia e da histéria das Ciéncias. “Remodelou o conceito
durkheiniano da Teoria das Representacdes Sociais ao tornar operacional na sociedade atual da intensa
divisdo do trabalho em que esta sociedade vive a velocidade da informacdo onde o tempo nao
sedimenta as tradi¢cdes. Resultado disso é que ninguém tem acesso a todo o saber.” (ARRUDA, 2002, p.
135).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia
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objeto. Diante dessa reflexdo esta pesquisa-acdo propde trazer os elementos

observados no decorrer da investigagao e seus questionamentos.

As representacdes sociais (ideologia, senso comum, estere6tipos,
conhecimento esponténeo, etc.) sdo as formas como os individuos
compreendem e explicam o mundo que os cerca. [...] Na area da educacao séo
fundamentais, pois indicam os conhecimentos adquiridos pelos alunos fora do
contexto escolar. (SILVA; SILVA, 2012, p. 47 — 48).

Em seguida, foi realizado um levantamento do diagnéstico desse processo
educacional e as pré-analises dos dados a partir de uma avaliacdo sobre o material
didatico. Com a problematizacdo do uso dos Cadernos do Aluno e do Professor, como
recurso didatico proposto pelo governo estadual, e as criticas com relacdo
metodoldgica a sua aplicacdo no ambiente escolar. Compreendendo o objeto, 0 passo
seguinte é uma proposta de intervencao pedagogica e a reflexdo sobre os caminhos da
educacdo, bem como o projeto de uma escola integrada a sociedade atual com
deliberacbes concretas que resultem na melhoria da qualidade da educacao publica.

Assim, pois, trata-se de uma pesquisa qualitativa que além da fundamentacéo do
conhecimento critico, estabelece uma articulacdo com os argumentos para uma acao
na area do planejamento das politicas publicas. Tais argumentos sofreram no decorrer
da pesquisa-acdo, mudancas no processo de busca do aprimoramento, pois a natureza
da busca metodoldgica e cientifica sdo 0s questionamentos e posicionamentos
ideologicos inerentes a qualquer pesquisador. Para a fundamentacdo da pesquisa
gualitativa foram necessarias leituras dos trabalhos dos pesquisadores Bogdan, (1982)
e Neves, (1996), como uma introducdo ao universo teorico, pois as diferentes formas
de pensar as ciéncias sociais € uma caracteristica da sua prépria esséncia.

O estudo e a pesquisa situam-se, exclusivamente, dentro do ambiente escolar,
especificamente na Unidade Escolar Prof. Julio César D’Elia, da Diretoria de Ensino de
Franca. O local escolhido justifica-se por ser o ambiente de trabalho do pesquisador, 0
gue permite a observacdo rotineiramente e a aplicacdo empirica das praticas
pedagodgicas contidas na proposta de ensino da Secretaria Estadual de Educacédo. O
periodo da pesquisa compreende os anos letivos de 2015 e 2016, com alunos dos 8°s
e 9% anos, de trés turmas, no turno da manha. Tendo sido estendida para outros
anos, inclusive o Ensino Médio, por concentrar a maior carga horaria do pesquisador;
embora a andlise do material pedagdégico oficial analisado, esteja centrada no Ensino

Fundamental.
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A unidade escolar, enquanto laboratério de pesquisa situa-se em bairro distante
da &rea central da cidade de Franca, onde a maioria da populacdo enfrenta questdes
de caréncia socioeconomicas. Apesar desta realidade, o material recebido pela SEESP
€ 0 mesmo de &reas extremamente diversas como a Grande Sao Paulo, litoral, regides
agrarias entre tantas outras diversidades.

A partir da avaliacdo diagnostica do proprio contetdo dos cadernos, foram
confeccionados gréficos™ estatisticos, apontando o indice de acertos contendo cerca
de dez questbes elencadas no material oficial recebido. A seguir, efetuamos um
levantamento dos pontos teodricos da historiografia inserida no material de
aprendizagem, o que refletiu sobre a metodologia utilizada no documento, assim como
observamos as praticas didaticas inseridas na proposta de cada situacdo de
aprendizagem.

Em relacdo a dimensdo metodolégica na pesquisa social, segundo Bauer e
Gaskell (2002), decidiu-se utilizar a dinamica do processo de pesquisa sobre o0s
principios do delineamento da pesquisa, considerando ser um estudo de caso, incluem-
se estudos comparativos sobre o desempenho nas avaliagdes, os levantamentos dos
enquadramentos dos niveis de proficiéncia.

Estes pesquisadores definem o campo da pesquisa-acdo em trés dimensdes. A
primeira seria a ontolégica por reconhecer a realidade social de forma a transforma-la.
Em seguida a epistemoldgica, sendo contraria a abordagem positivista que se pensa
neutra, pois requer um aprofundamento na intersubjetividade da dialética do coletivo. E
por ultimo a metodoldgica, em que a flexibilidade dos procedimentos é fundamental e
prevé articulacdes sobre a subjetividade do processo de conhecimento.

Finalmente foram pesquisados autores que tratam do assunto sobre a didatica e
pratica de ensino dentro da sala de aula como Fernando de Almeida, Circe Bittencourt,
Luiz Fernandes, Marcus Morais, Silvana Ferrarez, Bernadete Gatti, Ingedore Koch e
Marco e Amélia Silva. E sobre os caminhos da educacdo escolar a luz da gestédo
publica foram consultados os pesquisadores Ivanete Boschetti, Célia David e Luiz
Carlos Freitas. Também algumas leituras sobre o foco metodolégico da pesquisa
gualitativa em educacdo dos estudos de R. Bogdan, S. Biklen, J. L. Neves e S. G.

Pimenta. Alguns estudos sobre pedagogia e filosofia da educacédo dos autores Gabriel

11 GRAFICO 1 - GRAFICO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA — 82 ANO 2015, p. 61 € 62.
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Chalita, Bernard Charlot, Zygmunt Bauman, Paulo Freire, Dermeval Saviani e Richard
Sennett, dentre os principais.

Na analise de dados, a abordagem caminhou para uma interpretacdo informal
(REIS e BELLINI, 2011), envolvendo uma analise de conteudos, indexagao,
semibtica, retdrica e discurso ideolégico, principalmente sobre o curriculo dos técnicos
e as situacdes de aprendizagem dos Cadernos do Aluno e do Professor.

Conforme os dados foram sendo coletados, e com a orientacdo metodoldgica da
anélise de documentos sugerida por Laurence Bardin (1977/1992)* em relacdo as
estratégias de observacao do material, estruturou-se o que segue:

1. A pré-analise, em que o pesquisador estabelece o valor para a amostra como
instrumento que apresente a realidade do tema abordado, uma ligacdo entre o
objeto e o sujeito:

A codificagdo, onde se atribui a amostra uma definigdo e a quantificagéo inicial:

3. A categorizagcdo, onde se classifica tais amostras com as caracteristicas
peculiares entre si;

4. Materializacdo dos dados em estatisticas como linguagem numeérica;

Sintetizacdo dos dados em resultados, direcionado com o tema da pesquisa;

A interpretacéo desses dados por meio do estudo tedrico e posterior apresentacao

das conclusoes.

Um dos objetivos especificos da pesquisa foi o de identificar no levantamento das
avaliacdes diagnésticas, os pontos cruciais da teoria das habilidades e competéncias
fundamentada em Perrenoud™® e adotada como modelo de educacdo publica.
Levantou-se o grau de aprendizagem dos alunos apés o trabalho com o material
didatico, fornecido pela Diretoria de Ensino, aplicando-se os testes propostos que
constam no proprio material, ou seja, trabalhou-se a “cartilha” intitulada Caderno do
Aluno, textos, atividades e testes.

Apés a aplicacdo das avaliagcbes foram produzidos graficos que traduzem a

porcentagem e indices de acertos para cada questdo. Nesta andlise, buscou-se

'2 Laurence Bardin, professora-assistente de Psicologia na Universidade de Paris V, aplicou as técnicas
da Analise de Contelido na investigacao psicossociolégica e no estudo das comunicagfes de massas.
'3 philippe Perrenoud (1944) é suico e doutor em Sociologia e Antropologia O aspecto central de sua

teoria é o conceito de competéncia. Para ele, competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informag8es etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia
uma série de situagfes. https://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/32654/as-contribuicoes-
teoricas-de-perrenoud-para-a-aprendizagem
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compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos
fragmentos de mensagens tomados em consideracdo. (Camara, 2013).

Ou seja, analisou o desempenho dos alunos e levantou os pontos que incidem
problemas da metodologia em relacdo a Proposta Curricular da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo. Assim como questionou a elaboracdo dos temas
de cada Situacao de Aprendizagem.

Também adotou os numeros oficiais das avaliagbes do SARESP dos anos

iniciais e os indicadores como;

Abaixo do Basico (quantidade e porcentagem de alunos) — (notas de 0 até 3)

Béasico (idem) — (notas de 4 até 5)

Adequado (idem) — (notas de 6 até 8)

Avancado (idem) — (notas de 9 até 10)

A justificativa da utilizacdo desses indicadores, numericamente em quatro
categorias, deveu-se a separacao dos alunos em grau de competéncias para as séries
seguintes. Além de quantificarem os que merecem uma intervencdo pedagodgica por
adquirirem caracteristicas de pouco rendimento na aprendizagem, o nivel basico. O
gue remete ao processo de ensino-aprendizagem nao pode ser padronizado, o que &
senso comum, porém faltam poucas atividades diferenciadas para cada abordagem
tematica nesses quatro niveis. (VERGUEIRO, 2007).

Foi feito uma andlise sobre os dados dos Curriculos Lattes a fim de avaliar
guantos profissionais, efetivamente envolvidos, na elaboracdo da proposta curricular do
Estado de S&o Paulo para a rede publica de ensino (Fundamental ciclo Il e Médio) e
suas expertises em relagéo ao trabalho apresentado.

Fez-se entdo uma andlise da formacdo académica e carreira, como especialistas
em educacao, apos procedeu-se a codificacdo destes dados em grau de envolvimento
no trabalho e uma categorizacdo do tempo de experiéncia como teorico e/ou pratico na
pedagogia em sala de aula. O passo seguinte foi a sintetizacdo dessas informacdes
obtidas para a interpretacdo quanto ao grau de preparacdo dos mesmos para a
elaboracdo de um programa de qualidade de ensino de tamanha envergadura.

Foi importante compreender a leitura do Relatério Pedagogico Saresp 2013
(SEESP, 2014) e das analises das questdes aplicadas e suas interpretacdes gerais e
essenciais como as habilidades que os alunos dominam e as competéncias cognitivas
adquiridas através do trabalho de determinados conteldos. Essas respostas aos

contetidos determinam a forma de raciocinar e tomar decisdoes, dai as diferentes
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habilidades adquiridas ou ndo de acordo com as respostas de determinadas questdes
ou tarefas das provas. Essas interpretacdes podem ser entendidas na leitura do
documento intitulado Matrizes de referéncia para a avaliagdo SARESP: documento
basico. Coordenacéo geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009.

Seguindo estes passos dos objetivos anteriores, fez-se uma analise do Curriculo
Lattes dos especialistas na “Leitura Critica” e correlacionou com as questdes que
envolvem a formacdo académica e as suas expertises para tecerem opinides sobre
diagnéstico do processo de avaliacdo. Cruzaram-se opinides divergentes sobre estes
exames oficiais e suas abordagens tecnicistas e indicadores de posturas
metodoldgicas experimentalistas nos projetos de gestdo educacional do Estado.
(FREITAS, 2009).

Finalmente, foi elaborado um estudo sobre as praticas de ensino que podem ser
aplicadas no contexto atual das salas de aula da rede publica estadual e articular o
conhecimento interdisciplinar, de forma que o aluno desenvolva a capacidade de
relacionar os diversos conhecimentos. Compreender os processos de construcédo dos
conhecimentos por meio da dominacao da linguagem e da norma culta, passando pela
visdo dos discursos cientificos e artisticos, como instrumentos para ampliar a
capacidade reflexiva de assuntos e temas da proposta curricular do Estado de S&o
Paulo.

Fundamentados em estudos préaticos “o potencial pedagodgico das histérias em
guadrinhos é enorme® (VILELA, 2007) além de varias outras estratégias para contar a
historia de maneira que a compreensao seja contundente. Afinal, “a maneira que
escolhemos para contar nosso passado pode dizer muito sobre nosso presente. O
resgate dos acontecimentos tem como objetivo legitimar ou explicar o momento, a
situagéo e as sensacgoes presentes”. (FERNANDES e MORAIS, 2003).

Nas consideracdes finais, ndo foi exatamente o fechamento da pesquisa, mas a
continuidade dos questionamentos sobre a perspectiva de uma educacao de qualidade
e 0 sentido da escola enquanto espaco publico de formacéo social e académica. De
modo algum se propde a extincdo do antigo e velho, mas a sua reflexdo como trilho no
processo de construcdo de uma metodologia de ensino que promova ndo sO a sua
clientela, mas também os profissionais que nela atuam.

Sobre esse ponto de vista, isso levou a pensar sobre as condicdes subjetivas e
objetivas do trabalho docente e suas indagagcdes sobre “[...] A ruptura entre o

significado do trabalho docente e o sentido pelo qual o professor o realiza, torna o seu
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trabalho alienado, comprometendo ou descaracterizando a atividade docente”. (Basso,
1994, p. 34). De acordo com a pesquisa, portanto, o estudo ndo para por ai, resultando
em obras que enfileiram nas bibliotecas, mas que apresentem novas praticas
pedagdgicas que ndo dependam apenas das concepcoes tedricas, mas, também das
modificacdes das condi¢des objetivas de trabalho dos docentes.

Enfim, a partir das andlises de outras pesquisas no campo das politicas publicas,
gue também prop&e uma reflexdo sobre os temas abordados nos Cadernos do Aluno e
do Professor, assim como, as questbes que apresentam acentuada defasagem na
aprendizagem, desejou-se desenvolver metodologias que facilitem a aquisicdo das
competéncias e habilidades destes anos escolares aqui investigados.

Ao final da dissertacdo, apresenta-se a elaboracdo de recursos didaticos como
sugestbes de trabalho dentro do modelo da secretaria da educagcdo para serem
utilizados pelos professores na aplicagcdo dos temas da Proposta Curricular. Nao
necessariamente no formato de cartilha ou apostila, mas intervindo na forma de
projetos pedagogicos com objetivos e finalidades especificas que atendam também aos
interesses dos alunos.

A Rede Estadual de Ensino Publico precisa de um desenvolvimento amplo e
diversificado de projetos pedagogicos que se utilizem de recursos que ultrapassem o
livro didatico e a cartilha Caderno do Aluno. Estamos vivenciando o mundo virtual e
devemos nos utilizar desses novos mediadores como instrumentos de acesso ao
mundo da informacé&o para podermos tracar a formacao critica dos alunos. Segundo a
pesquisadora Marilia Tozoni - Reis uma abordagem “critica-transformadora, que
concebe a educacdo ambiental (ou escolar, autor) como um processo politico de
apropriacao critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos
gue tém como objetivo a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel nas dimensdes
ambiental e social’.

Enfatiza-se que, o planejamento das politicas publicas no seu formato politico
seja mais transparente, e realmente democratico. Antes de elaborar um projeto os
planejadores devem criteriosamente fazer exaustivas investigacbes sobre as
demandas. Que o0s atores sociais, sejam consultados, se ndo puderam participar do
préprio processo de elaboracdo de medidas educacionais, que sejam ouvidos para

futuramente sejam melhores assistidos.
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CAPITULO 1: UMA LEITURA REFLEXIVA DA PROPOSTA CURRICULAR DO
ESTADO DE SAO PAULO: CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Neste capitulo, apresenta-se algumas analises e avaliagbes sobre as politicas
publicas do Estado de Sdo Paulo na area da educacédo a partir do modelo de gestao
implementado pela Secretaria de Educacéo apds o ano de 2008. O modelo de analise
ndo se resume apenas ao trabalho académico, mas segue as abordagens tedricas de
avalicbes de politicas publicas a partir dos pensamentos de Trevisan e Bellen (2008),
Boschetti (2006) e Jannuzzi (2009).

De acordo com o pensamento de Marta Arretche (Boschetti, 2006), a avaliacédo
se distingue da anadlise de politicas sociais “pois a analise objetiva reconstitui as
diversas caracteristicas de uma politica, como a relagdo entre publico e privado, as
formas de financiamento, as modalidades de prestacdo de servicos [...]". Nessa
perspectiva, pressupde examinar o quadro institucional e o quadro funcional, a fim de
decompor o todo em suas partes integrantes.

Outro aspecto desse estudo foi o de avaliar os resultados apds a implantacéo
de uma proposta curricular de 2006, para toda a rede publica estadual de ensino,
mediante os sistemas de avaliacdes oficiais e aplicacdo de avaliagbes diagnosticas em
uma unidade escolar da Diretoria de Ensino da cidade de Franca, especificamente na
disciplina de Historia nos anos finais do Ensino Fundamental.

Porém, antes de focalizar o periodo em questdo é preciso entender o
panorama em relacdo a proposta de uma politica educacional para o Estado de Sé&o
Paulo, que vinha ocorrendo, desde o inicio da redemocratizacdo, também em todo o
pais. Este recorte nos leva ao inicio da década de 1980, mais precisamente a partir da
promulgacéo da Constituicdo Federal do Brasil em 1988.

Nesse processo politico o Estado brasileiro foi repensado enquanto forma de
organizacdo social que se baseou em conceitos e valores democraticos, sendo
elaborado visando a acdo sobre o campo politico e econémico. O modelo escolhido foi

o da administracdo publica gerencial segundo Ana Paula Paes de Paula:

No Brasil, esse movimento ganhou forga nos anos 1990 a reforma gerencial do
Estado e o desenvolvimento da administracdo publica gerencial. A crise do
nacional-desenvolvimentismo e as criticas ao patrimonialismo e autoritarismo
do Estado brasileiro estimularam a emergéncia de um consenso politico de
cardter liberal que, segundo nossa analise, se baseou na articulacdo das
seguintes estratégias: a estratégia de desenvolvimento dependente e
associado; as estratégias neoliberais de estabilizacdo econbmica; e as
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estratégias administrativas dominantes no cenario das reformas orientadas
para o mercado. Essa articulagdo sustentou a formacgdo da alianca social-
liberal, que levou o Partido da Socialdemocracia Brasileira (PSDB) ao poder.
(PAULA, 2000, p. 38)

Esse modelo também foi adotado como exemplo para a administragdo publica
do Estado de Sao Paulo, que é governado pelo mesmo partido desde o inicio dos anos
de 1990. Essa abordagem nos leva a refletir sobre esta politica social, desconsiderou a
construcdo de uma politica educacional que vinha se desenvolvendo durante anos, e,
portanto diante dessa perspectiva o que se viu foi uma desconstrucéo de uma proposta
curricular formulada por especialistas em educacéo ligados as universidades paulistas.
Conforme afirma Sheila Ribeiro:

[...] o processo de escolarizacdo enfrenta um paradoxo, ao mesmo tempo em
gue pretende a humanizacéo, revela em suas praticas, processos de reificacao
das pessoas. Principalmente quando levam em consideracdo os aspectos
gquantitativos em sobreposicdo aos qualitativos, e ndo correlacionam ambos,
em uma perspectiva organica. (RIBEIRO, 2012, p. 82).

Essa ideia vem de uma perspectiva quanto a questado da insercdo dos jovens
gue estavam de fora do ambiente escolar. Porém, esta acédo publica ndo trouxe junto
investimentos necessarios que promovessem a qualidade do ensino. Se no passado a
rede publica era considerada como de boa qualidade, principalmente no ensino medio,

no momento apresenta indices extremamente baixos.

1.1 Antecedentes da Proposta Curricular de 2006

A pesquisadora Maria do Carmo Martins*, na elaboracdo de sua tese de
doutoramento, fez um relato dos fatos que antecederam a atual proposta curricular.

Resumidamente, no inicio dos anos de 1980, ocorreu em Sao Paulo uma série de

1 Possui graduacdo em Histéria pela Universidade Estadual de Campinas (1986), mestrado em

Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (1996) e doutorado em Educacao pela Universidade
Estadual de Campinas (2000) e pds-doutorado pela University of Brighton - Reino Unido. E professora da
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp. Coordenadora do Grupo de Pesquisa Memaria, Historia
e Educacéo, foi membro da Red Educacién, Cultura y Politica en América Latina (1999 -2013) e é
membro da Red Educacion, Gobierno y Instituciones en contextos diversos (desde 2010). Tem
experiéncia de pesquisa em educacdo, atuado especialmente nos seguintes temas: histdria da
educacdo, histéria do curriculo, histéria da escola, patrimdnio educativo (arquivos, centros de
documentacao e memoria). Informacgdes coletadas do Lattes em 11/01/2017.
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manifestacdes da sociedade civil sobre varios pontos das politicas sociais. “O termo
'politicas sociais' refere-se as agbes do governo voltadas para a redistribuicdo de
beneficios sociais que visam promover os individuos a condi¢do de cidadaos, frente as
desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioeconémico”
(MARTINS, 1998). Um deles é a construcdo de novas propostas curriculares para a
rede publica de ensino, e esta reformulacdo ficou a cargo da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), 6rgdo da Secretaria do Estado da Educacao
(SEE) responsavel por definir parte das politicas publicas educacionais para esse
Estado.

Porém, na década anterior, a Secretaria de Educacdo ja buscava uma
reformulacdo do ensino para a rede publica como tentativa de solucionar problemas
gue ja aconteciam em relacdo a demanda emergente oriunda da classe trabalhadora

gue chegava a rede de ensino.

No Estado de S&o Paulo, em 1974, a Secretaria de Educacdo envia aos
professores, como sugestbes de ensino no 1° Grau, os Guias Curriculares,
calcada em Bloom e sua taxionomia da educacéo de objetivos educacionais, e
em Bruner, na idéia de ‘curriculo em espiral’ utilizada na area da saude.
(SILVA, T., 1990, p. 7).

Mas, devido aos temas metodoldgicos desses Guias Curriculares, outra proposta
foi lancada a rede em 1978 e 1979, como Subsidios para Implementacdo dos Guias
Curriculares. Essa tendéncia tecnicista encontrou receptividade na visdo do curriculo
como ciéncia natural. (SILVA, T., 1990). Nessa época ja se cogitava o0 nome de
Revolucdo Cognitiva, que iniciou na década de 1960, por divulgacdo dos
pesquisadores americanos através do conjunto de obras sobre a psicologia da
educacao.

Em 1987 parte das atribuicbes da CENP, principalmente as referentes a
gualificacdo e requalificacdo profissional na area educacional, ficou sob
responsabilidade da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), criada
pelo governador Orestes Quércia. Com relacdo a constru¢cdo de um curriculo escolar,
foram montadas equipes técnicas, assessoradas por especialistas das diversas areas
de conhecimento ligados as Universidades e a proposta curricular de Histéria esteve
envolvida numa série de confrontos e de conflitos, que inviabilizaram a sua construcao,
pois a equipe preocupava-se em nao transformar a proposta curricular num processo

autoritario.
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O formato dessa proposta deveria conter listagens de conteudos, quer dizer,
somente elaborar subsidios metodolégicos em relacdo a questdo dos conteudos,
ficando, pois, abertos para que o professor pudesse torna-los adequados a realidade
do aluno. No entanto, a gestdo politica desse periodo promovia entraves a
continuidade dos trabalhos, visto que, ao mudar o secretario de educagdo, mudava-se
coordenador e seus assessores mais imediatos, afinal era um cargo politico-
administrativo, ou seja, era uma politica de governo e nao de Estado.

Com relacdo as diretrizes, estas sdo sempre definidas pela SEE, e essa
estrutura administrativa tinha uma dificuldade em desenvolver projetos que exijam um
longo periodo para execucdo, pois tais propostas foram feitas num governo e
discutidas em outro. Por exemplo, no governo Montoro o coordenador era Joao
Cardoso Palma Filho e no governo Quércia a coordenadora era Teresa Roserley
Neubauer da Silva. Ao alterar a chefia da coordenadoria, o novo coordenador e seus
assessores imediatos assumiam efetivamente o lugar, demorando certo tempo para
conhecer os projetos e definir suas diretrizes, o que tornava lento o processo de
trabalho. Essa alteracéo no cargo do coordenador da CENP foi muito maior durante o
governo Quércia, quando a equipe técnica sofreu alta rotatividade de professores que
atuavam na elaboracédo de um planejamento de politica publica na area educacional. A
instabilidade dos membros da equipe era muito grande, pois o coordenador podia
cessar a designacao de qualquer um a qualquer hora.

A proposta curricular de Histéria foi apresentada ao publico em cinco versdes
entre 0s anos de 1986 e 1988, sem a sua a implantacdo definitiva. Na sequéncia, o
coordenador Jodo Carlos Palma, esteve em discussdo com professores da rede
publica em outras duas versées, entre 0s anos de 1991 e 1992, sendo produzida por
professores universitarios. A versdo de 1992 foi considerada definitiva pela CENP e
pela SEE. Neste caso a CENP optou por discutir as propostas com grupos de
professores, definidos a partir das Delegacias de Ensino, e recebeu critica severa por
parte dos jornais de S&o Paulo, pois era identificada como uma proposta de
“‘esquerda”. Chegaram a identifica-la com o Partido dos Trabalhadores e acusaram a
equipe técnica de valorizar demasiadamente o tema "Trabalho" como eixo norteador da
proposta.

Em 1991, outra versao feita pelos professores universitarios da USP, Unicamp e
UNESP, profundamente diferente da anterior, havia sido discutida por alguns

professores convocados novamente pelas Diretorias de Ensino na gestdo do
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governador Quércia. Através da alteracdo na escolha dos autores percebe-se que o
projeto inicial mudou de feicdo, na medida em que nao se priorizou mais a construcao
feita pelos professores da rede publica de 1° e 2° graus. Diante desse paradigma
politico, a ideia de democratizacdo envolvida na construcdo foi deixada de lado.

Todavia, os conflitos ideolégicos no interior da CENP se tornaram visiveis entre
Palma Filho, quando defendia que a escola era uma instituicdo politica, capaz de
promover mudancas estruturais na sociedade e nesse sentido, um dos espacos em
que o individuo exerce seu direito a cidadania. No entanto, Tereza Neubauer,
profetizava que “é necessario reconhecer que a escola é uma instituicdo cujo objetivo
fundamental é a socializacdo dos conhecimentos acumulados. Nao ha como negar que
0 papel inerente a escola seja a transmissao do saber”.

E nesse periodo que a CENP passa a subsidiar um projeto de ensino dessa
disciplina denominado "Programa de Qualificacdo do Ensino de Historia" criado a partir
da iniciativa de professores da UNESP, campus de Araraquara, e que fez com que a
CENP e a UNESP firmassem um convénio para dar continuidade aos trabalhos.

Ocorreu que, em 1988, uma equipe de professores da UNESP havia elaborado
uma proposta e imprimiu-a com a denominacao de Proposta Pedagogica do Programa
de Qualificacdo, sendo utilizada em varias cidades do interior do estado. Esse
programa curricular era considerado "extraoficial” e naquele momento passou a ser
endossado pela CENP/SEE. Isso fez com que, nos anos de 1990, a CENP convidasse
guatro professores universitarios (ligados a USP, UNICAMP e UNESP) para
elaborarem a verséo definitiva.

Foi muito longo o periodo de construcdo do curriculo de Histéria até a
elaboracdo do documento final. Todos os sujeitos que dele participaram, direta ou
indiretamente, aparecem com passagens sempre interrompidas, e de acordo com
varios membros da equipe, em entrevista com a pesquisadora relata que “[...] as
maiores dificuldades foram provenientes da forma como a CENP encaminhava seus
trabalhos, da censura do gabinete da coordenadoria, centralizacdo das decisdes nas
maos do coordenador” (MARTINS, 1998, p.59).

Neste relato historico sobre a politica publica educacional no Estado de Séo
Paulo os governos sempre agiram com certo desdém aos profissionais que
cotidianamente estdo dentro das salas de aula. Percebe-se que ndo houve até o
presente momento uma politica publica, mas uma politica de governo, que nunca

perpetua, pois as mudangas administrativas sdo regra no nosso pais. Nado o processo



41

eleitoral que provoca mudangas de governo, mas a troca de secretarios dentro dos
préprios governos nos faz refletir quanto a falta de planejamento que comeca ja na
prépria campanha eleitoral. O discurso de campanha, para ganhar a eleicao, de forma
populista usando o senso comum e proferindo que se deve investir em educacao e

remunerar melhor os professores.

1.2 Aspectos da analise da implementacédo da proposta curricular no Estado de
Séo Paulo

ApoOs esse relato histérico, de como a gestdo estadual tem dificuldade na
elaboracdo de uma politica publica educacional, diante dos constantes governos do
mesmo partido, outrora, tivesse sido intercalada com outros partidos a politica talvez
caminhasse diferente, ou ndo. No entanto seguindo a linha de pensamento de

pesquisadora Catarina Hand:

Consideraremos a proposta curricular do Estado de S&o Paulo, no que é
comum a todas as disciplinas, pela necessidade de problematizar os aspectos
tedricos e politicos do curriculo ora implantado e com o objetivo de subsidiar o
debate entre os professores. Ndo temos a intencao de aprofundar ou esgotar a
andlise, dado que tal estudo demandaria uma dissertacdo especifica sobre o
tema. (HAND, 2010, p. 46).

Todavia, atualmente possuimos uma nova Proposta Curricular Oficial e sua
elaboracdo segue varios vieses, tanto ideoldgico como gerencial, do ponto de vista de
guem o produziu e seus investimentos dos cofres publicos, metodolégicos dentro de
uma visdo sobre autonomia escolar, referindo-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN).

A partir de acordos internacionais entre o governo brasileiro e o Banco Mundial,
no ano de 1995, nossos gestores assinaram o acordo em cumprimento ao PREAL -
‘Programa para a Promocado da Reforma Educacional na América Latina e no

Caribe”™ . Montou-se uma comissdo brasileira (1998, no Chile) que elaborou o

* O PREAL é uma iniciativa do Didlogo Interamericano, que tem sede em Washington DC, em
conjunto com a Corporacdo para o Desenvolvimento de Pesquisa (CINDE), com sede em Santiago do
Chile. O principal objetivo da articulag&o € contribuir para a melhoria da qualidade do ensino em paises
latino-americanos e no Caribe, promovendo debates e levando o tema ao topo das agendas politicas. E
financiado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre as atividades que envolvem o
Brasil estdo documentos elaborados por consultorias internacionais sobre como melhorar a gestéo das
escolas publicas, como fortalecer a autonomia escolar, etc.


http://www.thedialogue.org/
http://www.iadb.org/index.cfm?language=portuguese
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relatorio. Portanto, o futuro estava em jogo e ofereceu-se aos pais, ao governo, aos
educadores, a comunidade empresarial, aos lideres politicos e aos organismos
financeiros internacionais quatro recomendacdes chaves para a melhora da escola,

gue sao:

1. Estabelecer padrbes para o sistema de educacdo e medir 0 progresso na
sua implementacao;

2. Conceder as escolas e comunidades maior controle e responsabilidade
sobre a educacéo;

3. Fortalecer a profissdo docente através de aumento dos salarios, uma
reforma do sistema de formacdo e uma maior responsabilidade dos
professores para com a comunidade que servem;

4. Aumentar o investimento por aluno na educacgdo basica. (WERLANG;
VIRIATO, 2012, p. 5).

Neste sentido, a economia aberta, a globalizagéo e a tecnologia requerem um
novo trabalhador, com conhecimento matematico e cientifico, capaz de se adaptar a
situacbes que mudam com rapidez, justificando, portanto, a importancia da educacao.
No entanto, uma reforma no ensino era primordial, porém acompanhada de varias
acOes. Deveria se implantar uma politica publica de Estado e ndo de Governo, desde
gue, houvesse um plano que carregasse todas as questdes gerenciais juntamente.
Abaixo se encontra um quadro no intuito de mostrar a estrutura e a
guantidade de membros da equipe responsavel pela elaboracdo dos Cadernos do
Professor e Cadernos do Aluno. Seguiu-se a mesma ordem que esta na contra capa
dos cadernos dos mesmos, desde o ano de 2008. Em seguida segue outro quadro em
gue se apresenta a quantificacdo dos membros da area de ciéncias humanas que

participaram na elaboracao da proposta e confeccédo dos cadernos.

QUADRO 1. EQUIPE QUE ELABOROU A PROPOSTA CURRICULAR DE SAO
PAULO E OS CADERNOS DO GESTOR, PROFESSOR E ALUNO (2006)
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PROFESSORES COORDENADORES DE NUCLEO PEDAGOGICO
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Em uma primeira analise deste quadro percebe-se um numero consideravel de
profissionais. A grande maioria pertence aos quadros da Secretaria de Educacao do
Estado de Sdo Paulo. Outros foram contratados apenas para este trabalho como
consultores, escritores dos cadernos, editores e produtores na gestdo do Governador
José Serra, sob a coordenacao da Secretaria de Educacdo Maria Helena de Castro.

Mesmo aparentemente, 0 nimero nos sugere uma grande equipe dentro do
universo da rede publica, contando com apenas os profissionais da educacdo, € um
namero insignificante se for feita esta comparacéo. Pelos textos e reportagens sobre
este trabalho da SEESP, o mesmo foi realizado em menos de 24 meses, com a
contratacdo e montagem das equipes no ano de 2006 e a finalizacdo dos Cadernos do
Aluno e do Professor no final de 2007.

O planejamento de uma politica publica, na area social, demanda uma
investigagdo prévia sobre o universo complexo a que se insere, a hdo ser que exista

uma demanda emergente com necessidades imediatas como seca, enchente,
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deslizamentos, conflitos urbanos, entre outros gerados na sociedade atual. (OLIVEIRA,
2006). Enfim, o que pudesse justificar um aparato gerencial para sanar problemas
inesperados de ordem emergencial. Na area da educacdo, pelo contrario, deveria ser
pensado inicialmente, um férum que discutisse a questdo e apontasse acbes e
caminhos para a efetivacdo da qualidade do ensino publico, visto ser esta uma area
extremamente complexa e tradicionalmente problematica.

Uma ideia e uma acado num espaco de tempo extremamente curto, se na natureza
uma arvore leva, em média, dois anos para crescer e frutificar, e outro tempo para a
colheita e consumo. Parece que, no momento, esta-se comendo frutos pequenos e
verdes no campo da educacdo. Uma geracdo esta sendo alimentada com estes frutos
pedagdgicos que satisfazem o individuo mais ndo nutrem o cidadao.

No quadro abaixo se pode observar quantitativamente o niumero de professores
por area de ciéncias humanas que estiveram presentes na elaboracao dos cadernos da

area em 2006.

QUADRO 2. MEMBROS DAS CIENCIAS HUMANAS QUE ELABORARAM A
PROPOSTA DOS CADERNOS (2006)

EQUIPES CURRICULARES MEMBROS

Filosofia 02
Geografia 03
Histéria 02
Sociologia 04
PROFESSORES COORDENADORES DE NUCLEO | MEMBROS
PEDAGOGICO
Filosofia 05
Geografia 14
Historia 14
Sociologia 04

AUTORES MEMBROS
Filosofia 04
Geografia 05
Historia 05
Sociologia 04

Observando e analisando este quadro, pode suscitar varias compreensdes em
relacdo ao numero de profissionais na area das Ciéncias Humanas; pequeno para
alguns, grande para outros e suficiente para os demais. Esta questdo ndo é téo
relevante. O ponto em discusséo € sobre a expertise necessaria para tal funcdo mais

do que técnica.
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Especificamente no componente curricular de Historia o niumero de profissionais
foi de dezenove ao todo. Precisamos lembrar que foram elaborados cadernos de
alunos e professores, e que séo dois niveis de ensino regular, o Fundamental no ciclo Il
e 0 Médio. Lembrarmos também, que no Fundamental sdo quatro séries e no Médio
trés séries.

Neste trabalho, também se propde uma reflexdo sobre a forma de como a
SEESP a partir de 2006 decidiu construir um programa de qualidade de ensino
baseado na confeccao de varios materiais didaticos através da nova proposta (Caderno
de Gestor, Caderno do Professor e Caderno do Aluno). Como afirma Paulo Freire: “Ndo
se muda a cara da escola por um ato de vontade do secretario”. (ALARCAO, 2001, p.
35).
composta de varios grupos, como: Concepcdo (5 membros); Coordenadoria (6

Para a elaboracdo, foi designada uma equipe dentro e fora da Secretaria,

membros); Coordenacdo Técnica (2 membros); Diretor de Departamento de
Desenvolvimento Curricular e de Gestdo da Educacédo Basica (1 membro); Equipe

Curricular (3 membros) e Coordenadores de Nucleo Pedagdgico (15 membros).

QUADRO 3. CURRICULO LATTES DA EQUIPE QUE ELABOROU A PROPOSTA

CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO (2006)

CARGO/ | Licenciatura/ | Licenciatura Livre Tempo de
FUNCAO Educacéo em Historia Mestrado Doutorado Docéncia Magistério
Letras — Univ. Especializacéo prof.2 2 anos
Coordena- Guarulhos e Gestéo Diretora 2
cd0 CGEB Pedagogia — Educacional anos
FFCL Unicamp 390 Supervisora
Guarulhos h 3 anos
Diretoria Licenciatura Ensino de
DDCGEB Fisica USP Ciéncias USP Prof. 6 anos
Profissional
Matematica em Educacéo
Coordena- Sao Camilo de Matematica Prof. 7 anos
céo PUCSP
Técnica Espec.
Ciéncia da Esp.
Computacao Formacgéo
Uni nove Docentes Uni
nove 400 h
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Equipe Budismo Budismo
Curricular PUCSP PUCSP PUCSP Prof. 8 anos
Histéria Historia Social
USP 724 h Prof. 8 anos
Pedagogia - Saude Publica Prof. 15 anos
Coordena- | Sag. Coracdo USP e Espec. Ensino Prof. 13 anos
cdo da Biologia — Sao Ensino Saude Saude USP Diretora 8
CENP Camilo Unaerp 300h anos
Supervis. 5
Filosofia da
Psicologia Educ. USP Prof. 41 anos
Psicologia Educacao Hist., Politica no Ens.
USP USP e Socied. Superior
USP Estad
Pedagogia Psicologia Avaliacéo Prof. 38 anos
Concepcéo _ . ) . .
FCL Rio Preto Social USP Psicologia Escolar USP | Ens. Superior
F'sica— Fisica — Univ. Fisicae Prof. 40 anos
Fisica - USP Carnegie Regensburg Educacéo Ens. Superior
Mellon USA Alemanha USP Estadual
Piscologia da
Pedagogia Filosofia da Psico.logia | Aprendizagem | Prof. 24 anos
Unicamp Educ. PUCSP Social Unicamp Ensino
Unicamp P. D Piscolog. Superiror
Aprendizagem

Baseado no quadro acima se questiona a competéncia profissional da equipe

constituida para a elaboracdo de um programa de ensino que busca melhorar a sua
gualidade, que se baseia, principalmente, neste material pedagogico. Exige-se, para
isso, experiéncia e formacdo profissional adequada. No entanto, observa-se, em
primeira analise curricular da equipe a inexisténcia de Curriculum Lattes (vide Quadro
1), bem como, nenhum outro curriculo oficial.

N&o se pode afirmar em que faculdade concluiram o ensino superior, e se além
da licenciatura (ou bacharelado) na disciplina de Histéria, possuem alguma formacéo
em curso de Pedagogia. Na primeira analise pode-se constatar a falta de experiéncia
em relacdo ao ambiente de trabalho do professor, que € a sala de aula, notadamente
subentende-se que, profissionalmente exercem apenas cargos burocraticos. Tais
subsidios necessarios para a construcdo de um material, que por si sO ja é
questionavel do ponto de vista da adog¢ao de “cartilha”, o que pensar entdo sobre um
material chamado de Caderno do Professor e Caderno do Aluno sendo montado por

equipe sem expertise prépria.
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Além da formacdo, observa-se que o tempo de experiéncia no magistério,
publico ou privado, € extremamente pouco para propor atividades que necessitam do
conhecimento do exercicio profissional. Ndo s a teoria € importante, mas, a pratica, a
vivéncia, as experiéncias, as tentativas e fracassos séo aprendizados demasiadamente
importantes para se elaborar uma politica publica na educacéo.

Fazendo um paralelo com o mundo dos esportes, os grandes técnicos de
futebol eram jogadores profissionais antes de se tornarem especialistas em téticas e
esquemas e sdo chamados de “professores” pelos jogadores. Menosprezar o tempo de
laboratério no campo da pedagogia num planejamento estratégico que envolve cinco
milhdes de criancas e adolescentes pode comprometer o futuro dessa sociedade.

QUADRO 4. AUTORES DOS CADERNOS DO ALUNO E DO PROFESSOR (2006/08)
— HISTORIA (Fundamental e Ensino Médio).

Livre Tempo de

Licenciatura

Mestrado

Doutorado

Docéncia

Magistério

Prof. 04 anos e

USP Histéria do Brasil | Histéria Moderna | Historia do Brasil Ensino Sup. 23

- Unicamp - Unicamp - anos

Unicamp
Hist. Da Arqueol.

Histéria Antiga (Sand.) Sorbonne Prof. 2 anos e
UNESP - Franca Antiguid. Romana Ensino Sup. 04

Unicamp e Gaulesa - Unicamp anos

Unicamp

Esp. PUCSP e Prof. 16 anos e
Fac. Filosofia de | Histéria do Egito - Egito Antigo Ensino Sup. 02

Belo Horizonte Unicamp Unicamp anos

USP

Prof. 13 anos

UNICAMP

Prof. 05 anos

Outro ponto que chama a atencdo dentro do gerenciamento dos gastos dos
recursos publicos das ultimas administracées do Governo do Estado de Sdo Paulo é a

Secretaria assinar convénio com a Fundacdo Vanzolini'® para elaborar o material

! A Fundacado Vanzolini é uma instituicio privada, sem fins lucrativos, criada, mantida e gerida pelos
professores do Departamento de Engenharia de Producédo da Escola Politécnica da Universidade de S&o
Paulo. Tem como objetivo desenvolver e disseminar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos inerentes
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pedagdgico, o que é estranho, uma vez que, jA havia contratado por convite,
especialistas para a confecgcdo dos mesmos. Porém sem realizar qualquer tipo de
licitacdo, embora sendo legal, este convénio a entidade ADUSP (Associacdo dos
Docentes da USP) informa em seu jornal eletrénico uma denuncia de favorecimento a
Fundacgéo Vanzolini® no dia 31/05/2015, afirmando que o Governo de José Serra
gastou R$46 milhdes em dois contratos sem licitagcdo. Foram o0s servigcos
especializados de gestdo integrada, desenvolvimento, producédo e logistica necesséria
a elaboracdo do material pedagégico complementar da proposta curricular vinculados
ao Programa Sé&o Paulo Faz Escola que beneficiava a fundacéo citada.

Neste informativo ha uma informacédo sobre o Caderno de Geografia, que traz
erros grosseiros nos mapas da América do Sul, além de erros crassos em livros de
Histéria e Filosofia, apontados pelos alunos e professores. Na sequéncia houve uma
repercussao e comentarios dentro do jornal sobre o episédio do Caderno de Geografia,
gue foi noticiado em toda a imprensa sobre a resposta da Fundacgéo Vanzolini de que o
livro de geografia foi produzido por professores indicados pela SEE/SP. No informativo
da ADUSP (Associacdo dos Docentes da USP) o professor Helder Garmes®’, da
FFLCH (Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo), faz o seguinte comentario no informativo: “Eles dizem que o mapa com dois
Paraguais foi feito por técnicos indicados pela Secretaria. Quem é que manda nisso
entdo?” Boa pergunta, se a elaboracdo dos mapas coube a técnicos indicados pela
prépria Secretaria, como justificar a contratacdo da fundacédo, ainda por cima sem
licitacdo?

Outra avaliacéo foi feita pela professora Maria Otilia Bochini, do Departamento
de Jornalismo e Editoracdo da ECA (Escola de Comunicacéo e Artes da Universidade

de Séo Paulo), onde leciona a disciplina de Edicédo de Livros Didaticos e Paradidaticos,

a Engenharia de Producédo, a Administracdo Industrial, a Gestdo de Operacfes e as demais atividades
correlatas que realiza, com total carater inovador. No final da década de 60, aumentavam a demanda e a
exigéncia por profissionais especializados em Administracao Industrial e Engenharia de Producao. Os
Cursos superiores eram, assim, insuficientes para atender aquele mercado de trabalho em expanséo. Foi
nesse contexto que, em 31 de marco de 1967, um grupo de professores do Departamento de
Engenharia de Producgéo da Escola Politécnica da USP, liderado pelo Prof. Ruy Aguiar da Silva Leme,
criou a Fundacgéo Carlos Alberto Vanzolini. Informacéo extraida no més de abril/2015 do site institucional
http://ivanzolini.org.br/institucional/quem-somos/

" Helder Garmes possui graduacdo em Linguistica e em Letras pela Universidade Estadual de
Campinas (1983, 1985), mestrado em Teoria e Histéria Literaria pela mesma universidade (1993),
doutorado em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade de Sao
Paulo (1999), tendo realizado estagios pés-doutorais na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales
(2005), em Paris, e no College of Humanities da Ohio State University (2009), em Columbus. Atualmente
é professor livre-docente da Universidade de S&o Paulo, atuando especialmente nas areas de literatura
portuguesa, estudos comparados de literaturas de lingua portuguesa e histéria da literatura. Acesso
curriculo Lattes 07/06/2016.
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de que “a Fundagéo Vanzolini ndo é expert nem em geografia nem em editorag&o”.
Como a Fundacdo Vanzolini, no entender da professora, ‘ndo & desse ramo de
negocios, precisou chamar seus servigos de editoracdo de ‘gestdo integrada,
desenvolvimento, producdo e logistica necessarios a elaboracdo do material
pedagogico’ etc., sem nada de especifico para edigdo’.

Essa forma de gestao adotada pelo governo José Serra, do PSDB, esta calcada
no modelo implantado pelo governo federal do inicio da década de 1990, através do
discurso e de uma gestdo neoliberal onde recebe criticas nas avaliagbes de politicas

publicas:

[...] a avalicdo tem um papel de destaque nas reformas do setor publico, assim
como tem estado cada vez mais presente nos processos de andlise das
politicas publicas. Cabe destacar, contudo, que tal como no caso do movimento
da nova administracdo publica, as avaliacdes de politicas passam atualmente
por uma fase de criticas ao ‘gerencialismo’ de suas concepgdes. (TREVISAN,
BELLEN, p. 538, 2008).

Este € um dos aspectos que precisam ser analisados por outros setores da
sociedade, além dos experts em educacédo e gestdo, bem como de um cientista politico
e da area de direito constitucional. No entanto a SEESP também possui um convénio
com a VUNESP para a elaboracdo do SARESP e a producéo do relatorio pedagdgico
bienal, sendo que, este gasto no investimento é desconhecido até o0 momento, mas que

devera ser alvo de pesquisa futura.

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
633261617399, data 14/12/2016, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da Educacéo
SIC: Secretaria Estadual da Educagéo
Solicitagao:

Quial foi a quantidade imprensa dos Cadernos dos Alunos e dos Professores nos
anos de 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014? Assim como os valores da
cada respectivos cadernos e anos?

Quanto questionamento sobrea impressdo de materiais didaticos dos
Programas “S&o Paulo Faz Escola” e “Ler e Escrever’ esclarecemos que nos
anos de 2008 a 2014, as mesmas eram feita através da FDE.

Desta forma, para complementacao da informacgé&o, sugerimos que o interessado
contate diretamente a Fundac&o para o Desenvolvimento da Educacéo - FDE

No entanto, foi solicitada informacdo quanto aos gastos com o Caderno do
Aluno, junto ao Servigo Estadual de Informagbes ao Cidadéo, e a resposta foi enviada

conforme texto resumido abaixo:
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A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacdes, FOI
ATENDIDA.

Em 2015, ndo houve impressdo do “Caderno do Professor’, porém os
professores tém acesso a todo o material no portal da Intranet e na Secretaria
Escolar Digital. A publicacdo “Cadernos do Aluno” é composta por dois
volumes para cada uma das disciplinas do Ensino Bésico, sendo oito
disciplinas para os Anos Finais do Ensino Fundamental e treze disciplinas para
o Ensino Médio. Os cadernos sao coloridos com textos, atividades, imagens,
graficos, desenhos, mapas, infograficos e questdes para todos os alunos do
Ensino Fundamental (6°ao 9° anos) e Ensino Médio (1° ao 3° ano).

Para atender os aproximadamente 5 milhdes de alunos da rede foram
produzidos 35.662.020 de exemplares do volume n°l1 e 31.157.410 de
exemplares do volume n° 2. “E importante ressaltar que nesse montante esté
incluso a reserva técnica para atendimento também as prefeituras
conveniadas.” 18

Observe-se que, a quantidade total € de 66.819.430 no documento acima. E
segundo o protocolo recebido com valores diferentes do anterior sobre a quantidade de
exemplares (71.395.590), sendo o valor de R$96.571.670,50 (noventa e seis milhdes

quinhentos e setenta e um mil seiscentos e setenta reais e cinquenta centavos):

1. O Contrato n° 007/CGEB/2014 foi assinado entre esta SEE/CGEB e a
Imprensa Oficial do Estado S.A. — IMESP.

2. Os custos envolveram a prestacdo de servicos de producdo grafica dos
materiais de apoio ao Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, pertencentes
ao Programa Ler e Escrever, ao Projeto Educacdo Matematica. Nos Anos
Iniciais (EMAI) e ao Programa Sao Paulo Faz Escola; destinados a professores
e alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para o ano letivo de 2015.
3. O valor total do contrato foi de R$ 96.571.670,50, para a produgao gréafica do
montante de 71.395.590. Exemplares de Cadernos do Aluno e Cadernos do
Professor e sua distribuicdo/entrega nas Escolas e nas Diretorias de Ensino da
Rede Estadual de Educacdo, bem como, nos municipios conveniados. Assim, o
custo médio de cada caderno (do aluno e do professor) foi de R$ 1,35 (um real
e trinta e cinco centavos).*

De acordo com as informacgdes prestadas pela CGEB (Coordenadoria e Gestao
da Educacdo Basica) os Cadernos foram impressos pela Imprensa Oficial (SAO
PAULO, 2008), no entanto, no documento editado Curriculo do Estado de S&o Paulo
(SAO PAULO, 2010), na gestdo do Secretario Paulo Renato Souza, consta na contra
capa as informacfes sobre a Equipe Editorial relacionada como edicdo e producao

editorial: a Conexdo Editorial®®, Buscato Informacdo Corporativa e Occy Design. Estes

¥ Solicitagdes feita ao Servico de Informacdes ao Cidaddo e respondida por Suely Cristina de
Albuquerque Bomfim — Programa Sao Paulo Faz Escola — Coordenadoria de Gestdo da Educacéo
Béasica no més de maio de 2015.

!9 Protocolo recebido em julho/2015 quando foi solicitada a informagdo da grafica responsavel pela
impressao dos cadernos.

% Foram encontradas trés empresas com 0 mesmo nome.
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pagamentos foram checados por meio de consulta no Portal da Transparéncia®* assim
como o contrato firmado e o tipo de trabalho realizado, bem como, a necessidade de
sua realizacdo. Porém ndo foram encontrados nos sites oficiais.

Outro questionamento da analise dos custos sobre o gerenciamento do material
editado consta também na contra capa do documento citado, a impressdo de material
realizado pela Esdeva Industria Grafica, com sede em Juiz de Fora (MG), sendo esta
empresa a ancora do Grupo Solar (de propriedade do médico Juracy Neves), que
também atua nos ramos de comunicacdo, com o jornal Tribuna de Minas e as radios
Solar AM e FM, de turismo de eventos e negdcios, com o Hotel Solar Flat, e de cultura
e entretenimento, como o Teatro Solar.

Em vérias solicitacdes ao Servico de Informacgéo ao Cidaddo de S&o Paulo sobre
0S pagamentos para a Grafica Esdeva, conforme os anexos 6, 8, 10 e 14 a resposta
sobre o total dos valores dos contratos se refere apenas o ano de 2014 com o valor de
R$11.868.675,07 (Onze milhdes oitocentos e sessenta e oito mil seiscentos e setenta e
cinco reais e sete centavos). Porém o nome da empresa aparece também nos
documentos sobre a Proposta Curricular e todos os Cadernos do Aluno e do Professor
nos anos de 2008 a 2017.

Protocolo: 598041613314 Situacdo da solicitacdo: Recebida Data da Consulta:
14/09/2016 16:36:44

Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da Educag&o

SIC: Secretaria Estadual da Educagéo

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletrdnica(email)

Data da Solicitagdo: 14/09/2016

Solicitagao:

Valor do contrato de prestacéo de servigo a impressdo do documento Curriculo
do Estado de Sao Paulo, 2010 pela empresa Esdeva Industria Grafica?
Necessito de informacfes sobre o contrato com a Grafica Esdeva, referente a
impressao do Caderno do Aluno e do Professor, sobre os valores pagos e
especificacdes do trabalho realizado.

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo
654061617400, data 14/12/2016, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Fundag&o Para o Desenvolvimento da Educac&o

SIC: Fundacao para o Desenvolvimento da Educacao - FDE

Em atencdo a sua mensagem, seguem as informacdes solicitadas:

Os valores dos contratos foram:

Caderno do Aluno 2014 — R$ 8.989.705,60

Caderno do professor 2014 — R$ 3.878.969,47(ANEXO 10)

Sobre 0s aspectos das andlises e avaliacdes das politicas publicas “é possivel
sinalizar que constituem elementos empiricos de analise para delineamento do quadro

institucional. A compreensao e explicitagdo conceitual do seu significado, contudo,

% pesquisa efetuada no dia 14/09/2016.
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serdo sempre determinadas pelo arcabouco tedrico que o avaliador adotara como
referéncia” (BOSCHETTI, p.11).

Esta colocacdo da pesquisadora pode-se compreender, fazendo um paralelo,
sobre os valores levantados em relacdo ao custo dessa politica publica e seus
resultados. Lembrando que as escolas publicas estaduais recebem anualmente livros
didaticos do Governo Federal, do Ministério da Educagdo (MEC) através do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico). Este material € de livre escolha dos professores
que o utilizam como ferramenta e recurso didatico em sala de aula. Nao se fara
discussdo sobre a qualidade do material, mas € bom lembrar que as unidades
escolares recebem os livros sem nenhum custo para a Secretaria Estadual da

Educacao de Sao Paulo.

1.3 Aspectos da avaliacdo da implementacdo da proposta curricular no Estado de
Séo Paulo

“A funcao do historiador é lembrar a sociedade daquilo que ela quer esquecer.”
Peter Burke.”

Em seu artigo intitulado “Desafios do planejamento em politicas publicas:
diferentes praticas e visées”, José Antdnio Puppim de Oliveira (2006), busca fazer uma
analise dos varios modos de se pensar planejamento em politicas publicas, enfatizando
paises denominados em desenvolvimento, particularmente o Brasil. Para se estudar a
implementac&o de politicas publicas € preciso levar em conta ndo s6 o planejamento,
mas também a cadeia de eventos e interacfes que surgem em sua execucao para que
se atinja a finalidade pretendida inicialmente. Para tanto, num primeiro momento, o

autor destaca:

[...] que h& a necessidade de romper com a ideia de um planejamento em
politicas publicas puramente tecnicistas e defende que deve- se voltar o olhar-
e a prética-, para um planejamento onde se considere 0 processo de
implementacao, pois [...] esta é que vai levar aos resultados finais das politicas,
programas ou projetos. (OLIVEIRA, 2006, p. 274).

%2 peter Burke (Stanmore, 1937) é um historiador inglés. Poliglota e italianista de vocagéao itinerante.
Suas principais obras sdo A Escola dos Annales: (1929 - 1989) e A Escrita da Histéria (1991). E também
um dos maiores especialistas mundiais na obra de Gilberto Freyre. Escreveu, com a esposa Maria Lucia
Pallares o livro "Repensando os Tropicos".


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Stanmore&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/1937
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inglaterra
https://pt.wikipedia.org/wiki/1991
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gilberto_Freyre
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Para algumas correntes filosoficas e sociologicas a educacéo serve como forma
de controlar as disputas sociais e incrementar o sistema produtivo ao se voltar para a
funcdo de fornecer mao-de-obra qualificada para o mercado. FungbOes sociais da
educacdo sintetizadas em transmissdo da cultura; conservacdo do sistema;
politicamente formar a classe administrativa; e economicamente preparar o cidadao
para o mundo do trabalho. Ou seja, a legitimacdo do Estado burocratico e a
transformacdo histérica do antigo Estado Estamental como consequéncia da
consolidagao do sistema produtivo capitalista.

Segundo o historiador e soci6logo, German Rama?, a educacdo adequa-se as
demandas sociais, privilegiando algumas das suas funcfes, porém o0 acesso a escola
nao garante a ascensdo social, mas a estrutura cria demandas para a educagéo e
possibilita mobilidade social. No entanto, o crescimento do acesso a educacdo é
contraditorio se colocado junto as oportunidades limitadas que a sociedade designa os
individuos com sucesso e fracasso (SENETT, 2009).

No passado a educacao institucionalizada nao incluia toda a populacédo e sua
funcdo era estritamente cultural e pedagdgica. Na atualidade, para profissionalizar a
sociedade, o papel delegado ao sistema educativo no processo de socializacao
determina uma maior dependéncia em relacdo aos aspectos sociais do poder,
resultando em um processo pedagdgico que se estrutura ao redor de uma hierarquia
gue adquirem algumas funcdes educativas, como o ensino técnico profissionalizante e

as carreiras administrativas e burocraticas.

Vertente conservadora, o curriculo tecnicista (Bobbit 1918, Charters 1923,
Ralph Tyler 1950, Popham 1969, Mager 1979) inspirada na l6gica e na eficécia,
ignoram a questdes ideoldgicas, focando somente ao aspecto metodoldgico.
(SILVA, T., 1990, p. 5).

A modernizacdo social esta estritamente ligada ao processo de integracdo das
massas, em que a multifuncionalidade dos sistemas educativos se organizam ao redor
de uma funcdo dominante, construida em razdo da estrutura do poder, que
estabelecem pautas administrativas e prioridades para as atividades educativas.
(RAMA, 2012)

% pablo Gérman Rama Dolce, historiador uruguaio, nascido em 1932. Possui dois livros importantes
sobre este estudo que séo: Os alunos aprendem o ciclo basico do ensino secundéario? (1992). E quem
aprender o que eles aprendem nas escolas no Uruguai: contextos sociais e institucionais de sucessos e
fracassos (1992).
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No estilo tradicional de educacdo, se limita a reproduzir valores da classe
dominante em paralelo com o processo de mobilidade social oriundo das mudancas
estruturais sociais e econdmicas, que a propria educacao se propde tanto em regimes

capitalistas como nos comunistas.

El estilo de modernizacion social es capaz de controlar las pressiones em favor
del cambio estructural manteniendo las relaciones de clases y de poder; [...] ¥
transforma la movilizacion social em expectativas de movilidad individual
ascendente a través de la educacion [...]. (RAMA, 1977, p. 67)

Um exemplo de aprendizagem baseada nestas condi¢cdes é uma proposta de
trabalho que esta contido no Caderno do Aluno do 8° ano, no 3° bimestre, coincidindo
com o tema dos livros didaticos sobre os movimentos sociais no século XIX. Onde as
correntes socialistas, comunistas e anarquistas sdo apresentadas pela primeira vez aos
alunos. Conceitos e acontecimentos extremamente importantes na sequéncia

epistemoldgica do desenvolvimento da sociedade moderna industrial na Europa.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

O GERMINAL E A INTERNACIONAL*

Contetdos e temas: trabalho; capital; movimento operario; revolucao;
socialismo; anarquismo; classes sociais; czarismo; ideologia; Associacdo
Internacional de Trabalhadores.

Competéncias e habilidades: compreensdo de texto, capacidade de
interpretar dados e informacdes contidos em textos literarios e de relacionar
essas informag8es entre si e com conceitos previamente aprendidos.

Sugestao de estratégias: analise de texto literario.

Sugestao de recursos: texto literario.

Sondagem e sensibilizagc&o

Na proposi¢éo da atividade, € desejavel que vocé investigue os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema. Peca que respondam, registrando no
Caderno do Aluno: O que comemoramos no dia 10 de maio? E por que essa
data foi escolhida para essa comemoracgéo?

la etapa

Leia o trecho a seguir e procure identificar com os alunos os conceitos
historicos necessérios ao entendimento do texto literério.

ZOLA, Emile. Germinal. Traducdo e adaptacdo Ménica Lungov Bugelli.
Disponivel em:
<http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k68728f.r=germinal.langPT>. Acesso em:
14 nov. 2013. %

A apresentacao de um pequeno texto de ficcdo de um filme néo é suficiente para
o aluno entender o contexto dos fatos, assimilar os personagens e identificar conceitos

no enredo curto. E necessaria uma leitura prévia sobre as ideias e acontecimentos

% Situacdo de Aprendizagem completa encontra-se o fac simili completo em Anexos (p. 169 — p. 176).

% SAO PAULO. Secretaria da Educacédo. Caderno do Professor de Histdria: 2014-2017.72 série/8° ano,
Vol. 2.



55

nesse periodo da histéria para que os alunos tenham nocdo do que se discute nesta

situacdo de aprendizagem. Caso a Unidade Escolar ndo possua livro didatico para

esse contato com o tema, a abordagem apenas por meio da exibicdo de um filme e a

leitura de dialogos aleatoriamente extraidos, ndo seré suficiente para compreender o

pensamento das correntes filosoficas e a conjuntura social daquela época. E na

sequéncia didatica propde-se a seguinte atividade individual:

1. Pesquise os significados dos seguintes termos ou expressées que aparecem
no texto: socialismo, czar, Associacdo Internacional dos Trabalhadores,
revolugdo. Registre suas conclusées.

2. Anote, ao lado dos nomes dos personagens a seguir, as informacdes
contidas no texto a respeito de cada um deles, destacando o seu papel social.
3. Qual é a diferenca entre as opinides de Etienne e Suvarin em relagdo a
Internacional?

4. Segundo as sugestdes do texto e seus estudos sobre 0s movimentos sociais
e politicos na Europa no século XIX, é possivel dizer que Suvarin seria um
representante de quais ideias?

Avaliacdo da Situacdo de Aprendizagem

Espera-se que os alunos percebam as diferencas entre os personagens.
Durante a discussdo proposta, deve ficar claro que Etienne e Suvarin
discordam a respeito da maneira de acabar com as injusticas sociais. Etienne
cré na Internacional e nas propostas de Karl Marx, j& Suvarin aproxima-se da
proposta anarquista de Mikhail Bakunin. Com base em suas observac¢des, vocé
também pode verificar se o aluno:

[ demonstrou percepcdo das caracteristicas

dos personagens pela leitura em voz alta;

[ participou da discusséo coletiva;

7 redigiu as conclusdes da discussao coletiva de forma satisfatéria.*

Pode-se notar que, as questdes estao fora do contexto em relacdo ao texto dos

didlogos dos personagens. Pois para o aluno, Karl Marx, Engels, Bakunin e Czar sao

palavras nunca vistas antes. A realizacao da atividade fica totalmente na dependéncia

do professor dar a resposta, ou seja, sem autonomia alguma para construir seu

aprendizado. Sobre a avaliagdo, segue a proposta abaixo:

Sugestao de avaliacdo: respostas dos alunos as questdes propostas.
1. Entre as ideias politicas vigentes na Europa durante o século XIX estava o
nacionalismo. Explique qual era a proposta defendida pelos nacionalistas.
2. Diferencie as propostas dos socialistas utépicos das propostas dos
socialistas cientificos para se alcangar o socialismo. O aluno deve identificar
gue os socialistas utopicos

Proposta de questfes para a avaliacéo

1. As afirmacdes a seguir sdo referentes ao conceito de mais-valia.

I. Mais-valia é a diferenca entre o valor produzido pelo trabalho e o salario pago
ao trabalhador.

II. O conceito de mais-valia foi criado no século XIX pelo alemao Karl Marx.

6 Anexo p. 176.
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Ill. No sistema capitalista avancado, ndo ocorre apropriacdo da mais-valia
pelos proprietarios dos meios de producdo, segundo os pensadores do
socialismo cientifico.?’

Outro problema, o conceito de mais-valia € uma novidade assim como o sistema
capitalista avancado, meios de producéo e socialismo cientifico. Mais uma vez, o aluno
“chuta” a resposta, aguarda o colega repassa-la ou o préprio professor. Continuando a

andlise da proposta de trabalho em sala de aula:

Propostas de Situa¢cdes de Recuperacéo

Proposta 1

Para a retomada dos conteldos referentes ao tema, vocé pode sugerir aos
alunos que facam a sintese de dois movimentos revolucionarios do século XIX:
na Franca, em 1830, e na Inglaterra, em 1848. Indique a producdo de um breve
resumo a respeito de cada movimento, em que constem 0S grupos sociais
envolvidos, suas propostas e as consequéncias. Sugira aos alunos que
realizem a pesquisa no préprio livro didatico ou em livros de apoio e solicite que
indiquem na sintese a bibliografia consultada.

Proposta 2

Outra possibilidade para a recuperacéo pode ser a elaboracdo de um pequeno
dicionario conceitual sobre as doutrinas sociais e politicas na Europa no século
XIX. Peca aos alunos que definam os seguintes termos: ludismo, sindicalismo,
liberalismo, nacionalismo, cartismo, socialismo e anarquismo. Sugira que
realizem a pesquisa no préprio livro didatico ou em livros de apoio, em
enciclopédias e na internet. Recomende a eles que confrontem as informacfes
obtidas em mais de uma fonte e lembre-os de indicar a bibliografia consultada.

Somente na fase de recuperacdo € que a ideia de trabalhar os movimentos
sociais do século XIX €& proposta. Primeiro se faz, erra, e depois apresenta as
informac6es. E desanimador para o aluno ndo conseguir achar a respostas para as
guestdes se o professor se utilizar apenas do Caderno do Aluno. Mas se é necessario
a utilizacdo de um livro didatico, para que entdo esta cartiliha? Pois o livro traz
subsidios e atividades compensatérios em todo o processo a ser trabalhado dentro do
tema. Pode se verificar em qualquer material didatico tais informacdes. Ou seja, para
gue entédo desperdicar tempo com o Caderno do Aluno?

Recursos para ampliar a perspectiva do professor e do aluno para a
compreenséo do tema:

Filmes

Germinal. Dire¢éo: Claude Berri. Francga, 1993. 158 min. 10 anos. Baseado no

romance de Emile Zola, trata de um movimento grevista entre trabalhadores
carvoeiros na Franga, com base nas ideias do socialismo.

Outro erro didatico nesta situagdo de aprendizagem é a proposta de exibicdo de

um filme de ficcdo que é de dificil compreensdo para essa faixa etaria (legendado),

" Algumas questdes propostas no Caderno do Aluno que se encontra no Anexo p. 175-176.
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sem uma abordagem prévia e tedrica. Além do tempo necessério de quatro aulas. Para
guem esta distante da sala de aula ndo sabe que para se utilizar a sala de video,
guando esta exista na Unidade Escolar, é preciso agendar, pois faltam equipamentos
na maioria da rede publica, considerando que quatro aulas é muito tempo para a
exibicdo de qualquer natureza. Além do que, a faixa etaria do filme ndo condiz com a
idade dos alunos do 8° ano (13 anos), pois este material tem uma censura minima de
14 anos, de acordo com a sinopse na parte traseira das midias. Algumas indicam a
censura minima de 16 anos, o que aparentemente, deveria ser exibido somente no
ensino médio. Por qual razdo os autores escolherem este material e ndo outro? Sera
falta de opgcao?

Além dessa proposta de ensino-aprendizagem, como situacdo-problema,
merecer atencdo especial pelo fato de que, outros temas sao lancados no universo da
escola de forma semelhante para que o professor dé conta de ensinar o aluno a
compreender e refletir. Quais habilidades e competéncias o aluno ira adquirir
realizando este estudo? Por meio da estratégia de texto literario? Existe material no
mercado que se propde um estudo bem melhor elaborado. N&o se cria o habito de
leitura com esta metodologia, e muito menos estimula uma habilidade redatora. A crise
do saber ira persistir com tais praticas de ensino construidas nos moldes tradicionais,
utilizando cartilha uniformizada para uma rede que possui cinco milhdes de estudantes.

Outros estudos vém sendo feitos sobre a analise dessa politica publica, como
por exemplo, a dissertacdo de mestrado apresentada na PUC-SP por Geselda Valles,
no ano de 2012, em suas consideracfes utiliza-se dos apontamentos de Ana Terra

Calazans Fernandes®:

[...] os exercicios de leitura dos cadernos sao limitados, na medida em que sao
dirigidos para a simples coleta de dados, como se os textos de estudos
histéricos pudessem ser unicamente entendidos como verbetes de
enciclopédia. (VALLES, 2012, p. 94)

8 Ana Terra Calazans Fernandes Possui graduacao, licenciatura e mestrado em Histéria pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo e doutorado em Histéria Social pela Universidade de S&o Paulo
(1997). Foi professora do Departamento de Histéria da PUC-SP. Atualmente é professora do
Departamento de Histéria da FFLCH - USP. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Métodos e Técnicas de Ensino de Histéria, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino de
historia, formacgéo de professores, livros didaticos, educacao de jovens e adultos, memdria e curriculo de
historia. http://historia.fflch.usp.br/docentes/antoniacalazans
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Continuando essa abordagem, a pesquisadora cita que em outras propostas de
aprendizagem as atividades chamadas de Leitura e Analise de Texto esses
procedimentos se repetem, ndo dialogando com o0s conteudos, como por exemplo:
grifar as ideias principais; dividir o texto em paragrafos e criar um titulo; identificar
informagdes no texto; reproduzir informagbes do texto; pesquisar o significado das
palavras no texto. Portanto, ndo propiciam o desenvolvimento das capacidades como:
interpretacdo, comparagdo, argumentacao, em suma, ndo refletem sobre os contetdos
historicos. (VALLES, 2012, p. 94).

Outras criticas ao material, € que os contetdos sdo apresentados na forma da
pratica educativa (Zabala), em que divide os conteddos em conceituais, procedimentais
e atitudinais:

Conceituais: o que o individuo deve saber; procedimentais: deve saber fazer
(interpretar, desenvolver, identificar, realizar, coletar, entrevistar); atitudinais:
aprender sobre as normas e valores para a convivéncia social (respeito,
compreensdo, toleréncia). (SILVA; SILVA, 2012, p. 37).

Mas falta uma sequéncia didatica para a construcdo do conhecimento. Além de
nao dialogarem com as outras areas do conhecimento, ou seja, os Cadernos do Aluno
e do Professor de Geografia, Artes, Ciéncias, etc.

A questdo é que, os Cadernos do Aluno foram concebidos dentro do chamado
“sistema de andaimes”, que possibilita o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Essa teoria foi criada por Wood, Bruner e Ross baseados no conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky. (SILVA; SILVA, 2012, p.10). A
mesma demonstra a importancia do professor. Tais pensamentos dessas correntes
pedagodgicas americana, a partir dos anos de 1960, oriunda da psicologia, discorre que
0 conhecimento € construido numa espiral, onde os limites entre as etapas sao
mesclados e fluidos.

No entanto, essa adaptacdo no campo pedagogico é bastante complexa por
trazer questBes técnicas que a realidade da escola publica, na sua heterogeneidade
dificulta a implantacdo desse método. Pois, na atual realidade politica brasileira a
implantacéo da Lei de Inclusédo exige uma abordagem mais holistica da escola publica
(INCONTRI, 1998, 2014). Sem esquecer os problemas de indisciplina, violéncia, salas
de aula lotadas de alunos e a discussado polémica da progressdo continuada, onde o

aluno é promovido ou retido no final de cada ciclo (3°, 5°, 7° e 9° ensino fundamental).
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Esta falta de apropriagdo dos contetdos € notéria nas provas diagnosticas
realizadas no inicio de cada ano letivo, pelo préprio professor, onde parece que o0s
alunos ndo se lembram dos assuntos e conteidos dos anos anteriores. A amnésia é
coletiva. %

A educacdo dentro dessa estrutura institucionalizada, passa pela crise
existencial no seu arcabou¢o como politica social, justamente pela crise da legitimidade
entre os educadores, incorporado pela l6gica do mercado enfrentam questionamentos
sobre essa mercantilizacdo do ensino, do basico ao superior, da autonomia como
filosofia de emancipagdo social. Esse paradoxo atual, em que a escola atende a
preservacdo da estrutura social do sistema capitalista por meio do curriculo oculto
fundamentado por Althusser:

Para Althusser, o sistema escolar encarrega-se em reproduzir relacbes de
exploracéo, reforcando uma crise sem precedentes, com um discurso oculto,
que subjuga seus agentes por tempo significativo e no caso, na escola,
obrigat6rio, inculcando aspectos reprodutores das forcas de exploracdo; com
enfoque critico reprodutivista, o autor determina o papel da educacdo por
acOes de base econbmica, que estdo fora do contexto da prépria educacéo,
demonstrando nestas perspectivas a interpelacao dos individuos. (RIBEIRO,
2012, p. 85).

E um pensamento que traz varias reflexdes, concordando ou discordando tanto
faz. Pelo menos provoca uma discussédo sobre o papel da escola na conjuntura atual,
pos-moderna, no mundo da globalizacdo. Mudaram as estratégias, mas sera que
mudaram as intencdes?

Nesse pensamento podemos citar a obra de Ivan llich, Sociedade sem escolas
(1973), pois a escola ressurge como instituicdo que difunde a cultura e a ideologia do
Mito do Consumo Interminavel. Este mito moderno de fundamentar a crenca de que o
processo produz inevitavelmente algo de valor e, por isso, a producdo necessariamente
cria a demanda. (RIBEIRO, 2012, p. 86).

Seguindo esta reflexdo, Althusser no seu livro Sobre a reproducédo, no capitulo
IV, esboca a teoria sobre os aparelhos ideoldgicos do Estado, afirmando que na luta de
classes sob o viés da teoria marxista, o proletariado deve assumir o Poder de Estado e
consequentemente destruir o aparelho do Estado burgués. Na primeira fase da ditadura
do proletariado, substituir o Aparelho Ideolégico do Estado, e depois, nas fases
ulteriores, por um processo radical, o da destruicdo do Estado (fim do poder de Estado
e de qualquer Aparelho do Estado). (ALTHUSSER, p. 101, 2008).

# Vide os gréficos 1 e 2 das paginas 61 a 63.
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Lembrando que os Aparelhos de Estado sdo divididos em dois por Althusser, os
Aparelhos repressores de Estado (governo, forcas armadas, policia, tribunais, as
prisbes) e os Aparelhos ideoldgicos de Estado (AIE) séo o aparelho escolar, o familiar,
o religioso, o politico, o sindical, da informacdo, da edi¢do-difusdo e por dltimo o
cultural.

Cada AIE corresponde o que se chama de “instituigdes” ou “organizagdes”, e
para a AIE Escolar remetem-se as diferentes escolas, os diferentes graus, os diferentes
Institutos, etc. Essas diferentes instituicdes e organizacdes que o constituem formam o

sistema.

Um Aparelho ideolégico de Estado € um sistema de instituicdes, organizacdes
e praticas correspondentes, definidas. [...] desse sistema é realizado toda
Ideologia de Estado ou parte dessa ideologia. A ideologia realizada em um AIE
garante sua unidade de sistema ‘ancorada’ em fungdes materiais, proprias de
cada AIE, que nado sao redutiveis a essa ideologia, mas lhe servem de suporte.
(ALTHUSSER, 2008, p. 104).

Na vertente da escola como instituicdo que serve o mundo produtivo, capitalista
ou socialista, este mundo do trabalho se torna um pilar sélido na constituicdo dos
curriculos e estabelece vinculos com o desejo e imaginario da ascensdo social,
exemplificado por Sennett nos personagens reais do faxineiro Enrico e seu filho Rico,
em que a disciplina do trabalho torna-se uma autopuni¢cdo, em contrapartida de
Althusser um Aparelho Ideolégico do Estado a servico da sociedade pds-moderna e
globalizada. Citando um exemplo do livro A Corrosédo do Caréater, a tabela 09, p. 184 de
Richard Sennett, que compara 0s empregos e a educacao de 1990 e 2005, nota-se que
o trabalho puxa a educacdo como uma necessaria simbiose organica da existéncia
mutua.

Essa abordagem é bastante polémica dentro da filosofia da educacgéo, assim
como na pedagogia a luz do pensamento de Charlot sobre o desenvolvimento de
curriculos que perpetuam ou que revolucionam os principios de uma sociedade
inclusiva. Mudancas curriculares extremas foram elaboradas em paises socialistas e
capitalistas, alguns provocaram algumas mudancas positivas (China, Cuba, Finlandia e
Coréia do Sul) e outras fracassaram por terem sido mal formuladas, ou mal
implementadas ou por falta de uma politica publica de intervencdo na area da
educacéo (Brasil, Coldombia e Peru)."

Abaixo se apresenta um gréfico sobre as avaliacbes diagnésticas que foram

aplicadas no decorrer da pesquisa focalizando os conteddos programados das



61

situacdes de aprendizagem dos cadernos dos alunos. E um panorama sobre as
questbes que incidem sobre os testes e o critério para a sua escolha, o grau de
relevancia da questao com o assunto inserido no material didatico (Caderno do Aluno)
e que possivelmente se aplica nos testes dos exames nacionais. Cada gréafico sobre o
desempenho dos alunos foi anexado no final, nos Anexos, as avaliagdes que foram
aplicadas na sala de aula, e a quantidade de questbes segue o padrédo normal das

avaliacdes escolares.

GRAFICO 1 - GRAFICO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA - 8° ANO 2015
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e N
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Fonte: ver Apéndice 01 p. 206.

SARESP

2013, ndo houve questdes muito faceis (ver anexo 18, p. 171), pois nenhuma questéo

Dentro da orientacdo da equipe técnica do Relatorio Pedagogico,

esteve acima dos 80% de acertos. As questdes 3 e 4 sao consideradas faceis (entre 66
e 85%) e as questbes 1, 7 e 8 sdo de nivel médio (entre 36 a 65%). No grau dificil
(entre 16 a 35%) estdo as questdes 2, 6 e 9. E as consideradas muito dificil (valores
abaixo de 16%) estdo as questbes 5 e 10. Utilizou-se a propria avaliacdo dentro dos
Cadernos do Aluno, sendo o nimero de acertos considerados razoaveis.

Abaixo esta outro grafico que representa uma avaliacdo em que parte dos
alunos que realizaram a avaliacdo diagnostica também realizaram esta outra. Ao todo
foram 84 alunos, desse numero aproximadamente 25 participaram da avaliacdo

diagnostica de fevereiro de 2015.
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GRAFICO 2 - GRAFICO DA AVALIACAO 4° Bimestre — 9° ANO 2016
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Fonte: ver Apéndices 02 p. 208.

No grafico acima é possivel ver que o numero de acertos em reflexdo com a
porcentagem apenas trés questdes tiveram um valor acima de 50% de acertos de
alunos gque conseguiram ultrapassar essa média. Todas as questdes (ver anexo 19, p.
173) tratam dos conteudos sobre a redemocratizacdo do Brasil apds a ditadura militar,
a Guerra Fria e a Nova Ordem Mundial apés o fim do comunismo europeu. Todas as
guestdes se encontram no Caderno do Aluno do 9° ano, volume 2, e tais conteudos
foram trabalhados no 4° bimestre. A questdo 4, aborda o desenvolvimento do
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capitalismo apds a 22 Guerra Mundial; a questdo 9 aborda a transformacao do trabalho
no mundo globalizado; e a questdo 3 aborda o tema razoavelmente novo no século 20
sobre a introducédo do marketing no sistema de producao e consumo.

As demais ndo obtiveram a média considerada minima, estando a abaixo dos
50% no numero de acertos. A razdo desse desenvolvimento baixo esta na metodologia
gue estes conteudos sao apresentados aos alunos. O material ndo traz uma leitura
enriquecedora e continua utilizando de formulas de questionamentos onde o professor
se torna o centro da aula. Portanto, dentro de uma avaliacdo de sistemas de ensino
como a Fundacéo Paulo Souza, SENAI, e outras fundacdes publicas e privadas poucos
alunos seriam aprovados ou passariam nos concursos existentes atualmente.

Essa reflexdo pode explicar o motivo de alunos da rede publica ndo seguirem
nos estudos na area do ensino superior, principalmente nas universidades estaduais e
federais. A maioria ndo continuam os estudos apos concluirem a educacao basica, no
maximo realizam alguns cursos técnicos de curta duragdo. Porém, num passado
recente, alunos de escolas publicas davam continuidade aos estudos superiores,
mesmo com a existéncia de poucas vagas nas universidades publicas.

Desde os primérdios da educacdo humana, a pedagogia passou por inUmeras
transformacdes, inclusive no Brasil (SAVIANI, 2010), o que provocou essas mudancas
foram fatores filosoficos, politicos, religiosos, cientificos e sociais. Na sociedade
capitalista a base econémica determina o curriculo. J& na Grécia Classica, a pedagogia
grega através da maiéutica (Socrates), incentivava o pensamento livre do mundo
material. Sao vertentes bastante distintas, a educacéo para o mundo do trabalho é um

desvio das raizes filoséficas da pedagogia ha mais de dois mil anos.
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CAPITULO 2: ANALISE DO RELATORIO PEDAGOGIO 2013 SARESP: ENFASE NA
DISCIPLINA DE HISTORIA

“Tolice é fazer as coisas sempre do mesmo jeito e esperar resultados
diferentes”. Albert Einstein®

Este relatorio € referente a 162 edi¢cdo do Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP, como um sistema externo de avaliagao da
Educacdo Basica, que vem sendo aplicado desde o Governador Mario Covas, do
PSDB, 1996. Avaliacdo aplicada nas 5.024 escolas estaduais, que € o foco desta
analise, especificamente na disciplina de Histéria do Ciclo Il do Ensino Fundamental.
Tal avaliagcdo segue um discurso politico da Secretaria da Educacdo Estadual no que
se refere a matriz de referéncia que promove a interlocu¢édo com o Curriculo do Estado,
e permite dentro de um projeto politico publico pedagdgico, acompanhar os
procedimentos dessa politica publica e analisar o desempenho e a evolucdo da
proposta curricular através dos Cadernos do Aluno.

Apés a aplicacdo do SARESP, resultaram diferentes produtos na forma de
boletins, relatérios de desempenho, relatérios técnicos e relatérios pedagdgicos. Todos
permitem a avaliacdo do atual modelo de gestdo da Secretaria de Educacao sobre os
programas e estratégias para a promoc¢ao da educacdo de qualidade dentro do
discurso de governo implantada na década anterior. Portanto, a finalidade do relatorio
trazer o conhecimento para a comunidade voltada ao ensino, como um levantamento
do estagio de desenvolvimento dessa politica publica na area da educacdo. Estes
instrumentos, de acordo com o relato do proprio gestor que elaborou, serve de
instrumento para o estabelecimento de intervencdes no planejamento de “atividades

pedagdgicas e a melhoria da pratica de ensino em toda a rede”.(SEESP, 2010, p. 7)

A avaliac@o que parte dos resultados dos alunos como instrumento de politica
educacional apresenta desafios e riscos, tanto em relacdo aos juizos de valor
nela impressos, assim como aqueles juizo que s&o formados apds sua
implementacao. (SILVA; MORICONI; GIMENES, 2013, p. 91.).

% Albert Einstein (1879-1955) foi um fisico e matemético alemao Entrou para o rol dos maiores génios
da humanidade ao desenvolver a Teoria da Relatividade. Em 1945 encerrou sua carreira em
universidades. Em 1946 apoiou projetos de formagdo de um governo mundial e a troca de segredos
entre as grandes poténcias atbmicas, almejando a paz mundial.
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Esta € uma discussdo que permeia boa parte desta pesquisa, sobre o0s
guestionamentos e parametros adotados para uma qualificacdo do processo
educacional através de medi¢cBes quantitativas. Mas por hora, devemos apresentar as
andlises técnicas oficiais e seus comentarios.

Dentro desta investigacdo, foram levantados os dados dos membros que
analisaram o relatorio pedagogico do SARESP 2013, também por meio do Curriculo
Lattes. Porém, alguns profissionais e técnicos ndo foram localizados nas pesquisas em
sites pela internet, bem como, nenhuma informagdo sobre a formacdo superior e
atividades profissionais dos mesmos. No entanto, foi possivel fazer a andlise dos que
foram encontrados, refletindo e analisando as experiéncias técnicas anteriores que
fundamentam o relatério. Algumas questbes também foram discutidas sobre a
formacdo necessaria para ser feita uma analise pedagodgica e apontamentos sobre
direcionamentos da politica educacional do Estado de Sao Paulo.

Realizou-se uma abordagem sistematica, de acao profissional anterior a
elaboracdo dos documentos oficiais que efetivaram a proposta curricular e o relatorio
produzido com base nos resultados dos exames que analisaram as competéncias dos

alunos envolvidos na avaliagdo dos componentes da disciplina analisada.

QUADRO 5. MEMBROS DA EQUIPE TECNICA DO RELATORIO PEDAGOGICO
SARESP2013

SECRETARIA DA EDUCACAODO ESTADO DE SAO PAULO MEMBROS
Coordenaria de Informacg&o, monitoramento e Avalia¢cdo Educacional 02
Departamento de Avaliacdo Educacional 02
Departamento de Informacdo e Monitoramento 02
Coordenadoria de Gestédo da Educacédo Bésica 01
Depto. De Desenvolvimento Curricular e de Gestédo da Educacao Bésica 01
Diretora Centro de Ensino Fundamental dos Anos Finais, Médio e Profissional 01
Diretora Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais 01
Diretora Centro de Planejamento e Gestdo do Quadro do Magistério 01
FUNDACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO (FDE) MEMBROS
Diretoria de Projetos Especiais 01
Gerencia de Avaliacéo e Indicadores de Rendimento Escolar 01
Equipe Técnica da GAIRE — Departamento de Avaliacéo 04
Departamento de Gestéo e Tratamento de Dados 04

FUNDACAO PARA O VESTIBULAR DA UNESP (VUNESP) MEMBROS
Coordenacéao Geral 05
Coordenacdo de atividades (Logistica, Analise de Dados e Correcdes de 08
Redacéo)




Equipe de Analise de Resultados 07
Coordenacao da Elaboracdo de Relatérios 01
Revisao 02
Capa e Editoracéo 02
Execucdo: Fundacéo Vunesp

Organizacéo 01

Geografia 02

Historia 02
Leitura Critica: CGEB

Geografia 02

Historia 03
TOTAL GERAL 56
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Para compreender e analisar este relatorio, foram esquematizados em trés

partes observando os instrumentos utilizados no processo de avaliacdo, dados

referentes a disciplina de Historia, comparacdes de edicbes anteriores e 0s aspectos

pedagodgicos envolvidos na avaliacdo desta edicdo. Sobre a metodologia utilizada como

equalizacdo e andlise de resultados, justifica-se no fato de ser a mais utilizada nos

meios académicos e cientificos como instrumento de compreensao de dados sendo

guase unanimidade dos intelectuais da area cientifica.

QUADRO 6. CURRICULO LATTES DA EQUIPE TECNICA DO RELATORIO

PEDAGOGICO SARESP 2013

CARGO Licenciatura Tempo
/ em Licenciatura | Mestrado | Doutorado Livre de
FUNCAO Educacéo em Historia Docéncia | Magistério
~ Ciéncias Quimica Prof. 02
EXECUGAO - Quimica FCL de Quimica anos
ORGANIZACAO | Araraquara Alimentos USP Organica Prof. 25
anos
VUNESP UNICAMP UNESP Enslno
Superior
ORGANIZACAO Histéria do | Histéria do
. Futebol Futebol
HISTORIA PUCSP | PUCSP
PUCSP Budismo Budismo Prof. 8
LEITURA PUCSP PUCSP anos
CRITICA UNINOVE | Especializ. Prof. 2
Docéncia anos
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2.1 Aspectos metodolégicos do relatério SARESP

Através de uma analise comparativa, procura-se compreender 0s meios técnicos
gue norteiam este relatério e também uma breve andlise dos executores destes textos,
gue sdo os membros da Secretaria Estadual de Educacédo que escreveram a leitura
critica da CGEB (Coordenadoria e Gestdo da Educacdo Béasica) e os executores da
Fundacdo Vunesp, na area de Histéria. O procedimento utilizado na montagem das
provas foi a de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) e Teoria da Resposta ao Item

(TRI) para as provas objetivas quanto as provas de resposta construida:

O modelo BIB (Blocos Incompletos Balanceados) foi idealizado ha mais de 50
anos sem correlacdo direta com a montagem de cadernos de prova. A grosso
modo, o BIB é um esquema otimizado para o rodizio de blocos com aplicacdes
em diversas areas, inclusive educacao e agricultura. A necessidade do rodizio
se justifica se pressupusermos que possuimos b blocos e s6 podemos utilizar k
deles em cada conjunto. Isto é especialmente (til nos sistemas de avaliacao
quando desejamos obter informacdes amplas sobre o ensino, utilizando um
grande nimero de itens, ao passo que precisamos limitar a quantidade de itens
submetido a cada aluno num valor aceitavel e adequado ao tempo de prova.
[...] (BEKMAN, 2001, p. 121.).

Esta estratégia se torna, em primeiro instante, uma ideia longinqua para os
profissionais das areas do conhecimento de Humanas. No entanto, hoje, esta técnica
de elaboracédo de provas e suas analises sistematicas por meio de graficos se tornaram

as mais indicadas para um estudo diagndstico no setor da educacao:

Os Blocos Incompletos Balanceados sdo muito (teis nos processos de
avaliacdo, pois permitem que conciliemos o grande numero de itens
necessarios ao estudo da performance da sala de aula com o pequeno niumero
de itens que podemos submeter aos alunos individualmente. Os Blocos
Incompletos Balanceados tém a propriedade de distribuir os itens de forma
uniforme entre o conjunto dos alunos desde que observados alguns cuidados
durante a aplicagdo dos testes. A combinacéo da Teoria de Resposta ao Item
com os Blocos Incompletos Balanceados nos permite obter informacdes
precisas sobre a performance do aluno e da sala de aula simultaneamente. O
uso conjunto destas mesmas técnicas também pode ser utilizado para que um
banco de itens testados e calibrados cresca num ritmo muito maior e
consistente do que seria possivel com outras metodologias. (BEKMAN, 2001,
p. 121).

Assim, acrescenta outro pesquisador da area da estatistica Rubens Murillo
Marques Prof. Titular Estatistica-Matematica da UNICAMP Diretor Presidente da

Fundacéo Carlos Chagas:
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Atualmente, em varias areas do conhecimento, particularmente em avaliagcao
educacional, vem crescendo o interesse na aplicacdo de técnicas derivadas da
Teoria de Resposta ao Item — TRI, que propde modelos para os tracos latentes,
ou seja, caracteristicas do individuo que ndo podem ser observadas
diretamente. Esse tipo de variavel deve ser inferida a partir da observacéo de
variaveis secundarias que estejam relacionadas a ela. O que esta metodologia
sugere sdo formas de representar a relagdo entre a probabilidade de um
individuo dar uma certa resposta a um item e seus tracos latentes, proficiéncias
ou habilidades na area de conhecimento avaliada. Uma das grandes vantagens
da TRI sobre a Teoria Classica é que ela permite a comparagdo entre
populacdes, desde que submetidas a provas que tenham alguns itens comuns,
ou ainda, a comparagdo entre individuos da mesma populagdo que tenham
sido submetidos a provas totalmente diferentes. Isto porque uma das principais
caracteristicas da TRI é que ela tem como elementos centrais os itens, e nao a
prova como um todo. Assim, varias questfes de interesse pratico na area da
Educacédo podem Introducéo ser respondidas. E possivel, por exemplo, avaliar
o desenvolvimento de uma determinada série de um ano para outro ou
comparar o desempenho entre escolas publicas e privadas. Teoria da
Resposta ao Item. (ANDRADE, 2000, p. 3).

Em seguida escreve sobre a origem dos modelos matematicos de analises:

Os primeiros modelos de resposta ao item surgiram na década de 50, e eram
modelos em que se considerava que uma Unica habilidade, de um dnico grupo,
estava sendo medida por um teste onde os itens eram corrigidos de maneira
dicotdmica. Estes modelos foram primeiramente desenvolvidos na forma de
uma funcdo ogiva normal e, depois, foram descritos para uma forma
matematica mais conveniente, e que vem sendo usada até entdo: a logistica.
(ANDRADE, 2000, p. 04).

Logo abaixo faz um comentario do que sao as TRI's e aqui cita-se um breve

comentario sobre a sua natureza e funcionalidade:

A TRI é um conjunto de modelos matematicos que procuram representar a
probabilidade de um individuo dar certa resposta a um item como funcdo dos
pardmetros do item e da habilidade (ou habilidades) do respondente. Essa
relac@o € sempre expressa de tal forma que quanto maior a habilidade, maior a
probabilidade de acerto no item. Os varios modelos propostos na literatura
dependem fundamentalmente de trés fatores:

(i) da natureza do item — dicotémicos ou nao dicotdmicos;

(i) do numero de populagdes envolvidas — apenas uma ou mais de uma;

(iii) e da quantidade de tracos latentes que estd sendo medida — apenas um
ou mais de um. (ANDRADE, 2000, p.7).

Embora estes modelos matematicos sejam de dificil compreensdo para os
analistas das ciéncias humanas, especificamente na area da educacdo, sao
metodologias utilizadas a mais de uma década. E estes numeros e graficos que
observamos nos relatérios sdo de dificil compreensdo, por parte da maioria dos

pedagogos, pois € uma metodologia oficializada pelos gestores, planejadores e
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analistas e vem sendo utilizada dentro das politicas publicas em varias areas da

administracdo publica.

Para finalizar, gostariamos de ressaltar dois outros pontos. O primeiro diz
respeito a disseminagédo do uso da TRI em avalia¢Bes educacionais brasileiras,
gue sem duvida alguma dependera muito da integracdo de especialistas das
areas de estatistica e educacdo. A criacdo de programas de pés-graduacao
envolvendo departamentos de estatistica e de medidas em educagdo em
algumas de nossas universidades seria de fundamental importancia. A primeira
aplicagdo da TRI no Brasil foi na anélise do SAEB 95. Desde entéo, os 6rgaos
governamentais, através do MEC e algumas Secretarias da Educacao, vem
valorizando e incentivando o uso dessa teoria nas suas avaliagdes. No entanto,
o mercado de trabalho ainda esté bastante deficiente de profissionais com tais
qualificacdes. O segundo ponto diz respeito a disseminacéo do uso da TRI em
outras areas do conhecimento. (ANDRADE, 2000, p. 137).

Em suma uma abordagem extremamente técnica que ja € discutida por
especialistas da educacédo (FREITAS, 2009), (SILVA,H.,2010), (PIOLLI, 2013) como

instrumento que tras uma eficacia questionavel.

2.2 Sobre a classificacdo e descricdo dos niveis de proficiéncia em Historia

Com relacéo a adocdo do modelo de niveis de proficiéncia para a disciplina de
Histéria, este mesmo modelo foi adotado também para a disciplina de Geografia —
Ciéncias Humanas. Assim como para todas as areas do conhecimento e grades
curriculares: Ciéncias Aplicadas — Matematica e Ciéncias e Ciéncia da Linguagem —
Portugués para o Ciclo Il do Ensino Fundamental.

Sobre esta andlise quantitativa foi estabelecido um parametro qualitativo sobre a
classificacdo das habilidades e competéncias dos alunos avaliados. Como o Saeb
(Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico), ndo possui uma escala de proficiéncia em
Ciéncias Humanas, em especial sobre a disciplina de Histéria, a SEE/SP, para obter a
escala na edicdo SARESP 2009, utilizou a metodologia TRl e BIB, citada
anteriormente, e indicou uma média de 250 pontos no 9° ano do Ensino Fundamental
como a nota entre a maioria dos alunos. A interpretacdo pedagogica de cada um dos
pontos da escala estd no documento intitulado Descricdo das Escalas de Proficiéncia.
Os pontos da escala (PQE, 2013, p. 3.)* s&@o agrupados em quatro niveis de

desempenho: Abaixo do Bésico, Bésico, Adequado e Avancado. Desta

1 PQE — Programa Qualidade de Ensino, editado em marco de 2014.
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classificacao ficou estabelecido que o nivel Abaixo do Basico se enquadrasse como
Insuficiente, dentro da descri¢cdo dos alunos que demonstram dominio insuficiente dos
conteudos, competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se
encontram. Dentro da classificacdo como Suficiente esta o nivel Basico, em que 0s
alunos demonstram dominio minimo dos conteddos, competéncias e habilidades, mas
possuem as estruturas necessdrias para interagir com o curriculo no ano/série
subsequente. Assim também faz parte o nivel considerado Adequado, em que 0s
alunos demonstram dominio pleno dos conteddos, competéncias e habilidades
desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram. E por fim, a classificacdo
Avancado como a mesma denominacdo no nivel, em que os alunos demonstram
conhecimentos e dominio dos conteudos, competéncias e habilidades acima do
requerido no ano/série escolar em que se encontram.

Sobre a escala de niveis de proficiéncia, os indices ndo estdo claros sobre o
método adotado em relacdo aos valores inscritos no relatério. Para a Area das Ciéncias
Humanas (RP, 2013, p.5)*, a SEE/SP estabeleceu o nivel Adequado para o Ensino
Fundamental Il, 7°s e 9°s anos. O quadro abaixo indica os intervalos de pontuacdo que

oficialmente definem os niveis de proficiéncia nesta area.

QUADRO 7. NIVEIS DE PROFICIENCIA DO 7° E 8° ANO

Niveis de Proficiéncia 7°ano 9% ano
Abaixo do Basico <175 < 200
Basico 175a <225 200 a < 250
Adequado 225a <325 275 a <375
Avancado >325 > 375

Com relacédo as provas, elas foram censitarias, com excecédo da Redacao, onde
foi aplicada sobre uma amostra de 10% por tipo de atendimento e por Diretoria de
Ensino. Tanto no 7° ano quanto para o 9° ano, 0 numero de questdes por caderno foi
de 16 para a disciplina de Histéria e o nimero total de questdes, incluindo Portugués e
Matematica, foi de 56 para questbes do tipo objetivas. E todos os instrumentos de

medida utilizados no SARESP 2013 foram validades por equipes da SEE/SP, como a

¥ RP — Relatério Pedagogico: Histdria, Geografia. SARESP 2013, editado pela Fundacdo para o
Vestibular da UNESP -VUNESP, Governo de Sdo Paulo - SEESP e Fundagédo para o Desenvolvimento
da Educacéo — FDE.
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CGEB (Coordenadoria de Gestdo da Educacao Béasica) e da CIMA (Coordenadoria de
Informacao e Monitoramento da Avaliag&o).

Em relacdo a abrangéncia da avaliacdo nos dois dias a Rede de Ensino
Estadual teve em média o comparecimento de 86,6% enquanto a Rede Particular
obteve o maior indice de comparecimento entorno de 93%, enquanto a rede publica
estadual sofreu a auséncia de 13,4% na média dos dois dias. Assim como, a regido
gue obteve o maior indice da média de proficiéncia para o Ensino Fundamental foi a
regido do interior do Estado de S&do Paulo, acima da média das regiées metropolitana

de Sao Paulo, Baixada Santista, de Campinas e do Vale do Paraiba e Litoral Norte.
2.2.1 Interpretando as médias dos niveis de proficiéncia

Sobre a analise da Evolucdo Temporal das Médias de Proficiéncia na area de
Histéria do SARESP 2011 em comparacdo ao SARESP 2013, praticamente houve uma
ligeira evolugdo na nota, pois 0 7° ano cresceu 5 pontos (230 para 235) e 0 9° 1 ponto
(249 para 250). Porem no Grafico 7, pagina 69, do Relatério Pedagogico 2013
SARESP*, as médias de proficiéncia sédo apresentados com os valores de 175 para o
7° ano e de 200 para o 9°, verificando-se um crescimento de 25 pontos na escala do
nivel Basico paro o nivel Adequado em anos, o que era aguardado pela SEE/SP.

Sobre o0 estudo e analise das paginas 24 e 25, em que configura os graficos da
classificacdo dos percentuais de alunos por Nivel de Proficiéncia em Historia, é
possivel identificar que 15% dos alunos do Ensino Fundamental Il e 20% dos alunos do
Ensino Médio ndo adquiriram 0s conteldos necessarios para seguir os estudos nos
anos seguintes e de certificarem que nao assimilaram no Ensino Médio - trés anos do
2° Grau. Esse indice € superior ao SARESP 2011. Em suma, isso equivale dizer que,
seriam retidos de acordo com a proposta de ensino do Estado de Séo Paulo no final de
cada ciclo, e que aproximadamente 85% do Ensino Fundamental e 80% do Ensino
Médio estdo aptos para continuar seus estudos ou de finalizarem o periodo da

Educacao Bésica.

Os processos de ensino-aprendizagem ainda sdo muito baseados na ideia de
gue o aluno demonstra que aprendeu se ele é capaz de aplicar com sucesso
as informag®es adquiridas. Porém, o fato de ele ser bem-sucedido néo significa

¥ Relatério editado pela SEESP sobre os resultados do SARESP 2013 nas disciplinas de Histéria e
Geografia durante a gestdo do Secretario de Educacdo Herman Jacobus Cornelis Voorvald (Ex reitor da
UNESP entre janeiro de 2009 e dezembro de 2010).
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necessariamente que ele tenha compreendido o que fez. Piaget observou que
h& uma diferenca entre o fazer com sucesso e o compreender o que foi feito.
(VALENTE, 2002, p.4)

Estes questionamentos sobre o aprendizado do aluno e como mensura-lo, esté
na pauta da maioria das escolas de educacdo em pedagogia. Sao latentes as opinidoes
distintas sobre o que medir no processo de ensino. Como medir o método? O aluno
ndo aprendeu por ndo possuir habilidades ou o método de ensino-aprendizagem é
falho na sua acdo? Quem esta errado quando o indice é baixo? A escola, o professor,
o material pedagdgico, as questdes da prova mal formuladas? Para cada pergunta

uma nova pesquisa.

2.3 Sobre os principios curriculares e matrizes de referéncia avaliados no
SARESP 2013

Na avaliacdo do SARESP 2013, os testes utilizados foram os de multipla
escolha, com cinco alternativas para ser indicada apenas uma, que seria a Unica
correta. Tal avaliacdo tem por objetivo, apenas, o de servir como ferramenta
essencialmente diagnostica, segundo o relatorio. No discurso oficial, 0 que esta sendo
avaliado no processo de ensino-aprendizagem € o desenvolvimento dos alunos em
relacéo a aquisicdo de habilidades que auxiliem a criticidade e a argumentacéo. Nesta
avaliacdo, a proposta é de, conferir a sua propria politica publica social na area da
educacdo, como este processo esta sendo desenvolvido e como melhora-la. Esta é a
razdo de ser e sua esséncia é nortear acbes dentro de uma politica publica que
promova o crescimento e a evolucdo do grau de conhecimento dos estudantes para
uma boa formacao, seguindo o Curriculo de Histéria. Porém, a elaboracédo das grades
de conteudo, além das atividades e suas correspondentes habilidades presentes nos
Cadernos do Aluno, mudaram muito pouco desde sua implantacdo no final da década
passada.

Neste relatério podemos perceber o discurso oficial que relata a forma de gestéao
publica adotada pela SEE/SP do Governo de José Serra, quando tomou decisGes de
ambito estadual, sem dialogar com as associacdes representativas dos professores e
comunidade em geral ao citar que “[...] a formalizacdo de um Curriculo que se tornasse

a pratica nas escolas da Rede Estadual foi o seu processo de elaboracdo, fruto de
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uma ampla discussdo que envolveu toda a equipe, formada pelos coordenadores,
autores dos Cadernos, professores e técnicos da CGEB, que as socializaram com 0s
ATP’s (Assistente Técnico Pedagogico), atuais Professores Coordenadores do Nucleo
Pedagogico".

Com relacdo ao processo de avaliagdo do sistema de ensino publico, as
Matrizes de Referéncia presentes na prova, foram pensadas com base no Curriculo
Oficial que teve como foco o material didatico elaborado, que sdo os Cadernos do
Aluno. De acordo com o referido relatério “a construcdo dessa Matriz foi disponibilizada
para as equipes técnicas em diversos encontros, para que estas pudessem fazer

~ ”

sugestbes”. Embora o termo “sugestdo” para o trabalho desse material didatico por
parte do professor, este mesmo documento cita que 0S compromissos passam pelo
reconhecimento do papel central que o professor deve desempenhar em todo o
processo educativo, relacionando os conteudos gerais da disciplina, sempre visando
contemplar seus componentes fundamentais. Tais componentes que foram adotados
dentro de uma préatica de gestdo publica exclusiva na pratica, mas com 0 Viés

ideologico do discurso da pratica democratica de gestao educacional.

N&o se pode tomar uma matriz de avaliagdo como sendo o curriculo. A matriz €

necessariamente reducionista na medida em que se apresenta como

instrumento de carater operacional, restringindo-se apenas a selecdo de

elementos considerados chaves. (SILVA; MORICONI; GIMENES, 2012, p. 96).

Parece contraditorio o discurso que se |é no documento onde é apresentado o

papel da escola com a funcédo de formar cidadaos capazes de interferir no meio social
gue fazem parte. E que, a condicdo de cidadania ndo se materializa com o0 uso de
simbolos exteriores, aplicados apds a memorizacdo de conteudos, mais decorados do
gue compreendidos. Em suma, o conceito de cidadania deve ser exercido pelos
educadores e educandos na sua convivéncia diaria, compreendendo os valores éticos
para se posicionar na perspectiva do cumprimento dos deveres e na reinvindicacao de
direitos individuais e coletivos. Essa contradicdo pode ser notada com a implementacao
de uma “cartilha” como instrumento do processo de ensino-aprendizagem, que
‘engessa” a pratica de ensino do professor e delimita tanto os conteudos como a forma
de construcao do conhecimento como habilidade na autonomia da prépria condicédo de

desenvolvimento de sua competéncia.

O processo de aprendizagem tem de ser permanentemente. E um processo do
professor e do aluno, que faz com que a educacdo ndo se reduza a meros
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conteudos decididos por pessoas distanciadas das peculiaridades regionais e

culturais, contetdos incutidos de forma autoritaria. (CHALITA, 2001, p. 65)
Assim, esta implementacdo do Curriculo e seus fundamentos pedagoégicos
enquanto dindmica de uma didatica em sala de aula, impede o exercicio profissional do
professor como o elo entre o aluno e as bases das matrizes da disciplina de Histéria. O
gue se pode notar € um instrumento politico construido a luz do poder administrativo,
gue pensa a educac¢do como uma espécie de fabrica onde se constréi as pecas e as
montam de acordo com o projeto de engenharia. O espa¢o escolar € imprevisivel
enquanto cenario do desenvolvimento dos jovens e adolescentes, e o desenvolvimento
de praticas de ensino sdo elaboradas a partir da relacdo humana entre todos os
membros que atuam no processo, € necessario conhecer o sujeito para estabelecer os
fundamentos da aprendizagem, e s6 avaliar o processo intrinseco do que foi adquirido
enquanto ser autbnomo e capaz de fazer escolhas sobre os conteddos do que se quer

saber.

2.4 Sobre o curriculo de Histoéria

Ao deparar com 0s objetos de estudo como instrumentos didaticos do processo
de ensino utilizados na escola, os conhecidos Cadernos do Aluno, percebe-se a sua
estruturacdo tedrica e metodologica fundamentada na adocédo de temas norteadores
gue estabelecam vinculos com problemas atuais. O discurso metodoldgico oficial € de
que “[...] o desafio para quem trabalha com Histéria consiste em extrair conhecimento
de vestigios e fragmentos de humanidade que sobreviveu a passagem do tempo e
outras distancias” (FINI, 2009). Entédo o Curriculo de Histéria da Rede Publica de Sao
Paulo para esta década segue a orientacdo de se estabelecer recortes tematico-
conceituais, sendo que, faltou uma discussao mais ampla de quais temas propriamente
ditos deveriam estar presentes neste modelo apostilado.

A eleicdo e a valorizacdo de determinados conceitos como o trabalho, a vida
cotidiana, a memoria, a cultura material sem a clareza concreta da construcdo de uma
ponte tedrica das conjunturas e estruturas sociais de determinadas épocas. Além de
gque, na maioria das vezes, os temas propostos ndo dialogam com as disciplinas
correlatas e o uso de outros instrumentos didaticos € indispensavel para fazer a

interface de determinados contelddos. Alguns temas propostos estdo aquém das
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habilidades de algumas séries como, por exemplo, a situacdo de aprendizagem do 6°
ano sobre os aspectos da cultura medieval no ultimo bimestre. Este conteudo se
encontra em qualquer livro didatico nacional, apenas na série seguinte que € o 7° ano,
onde é trabalhado praticamente o bimestre inteiro. E possivel notar que, esta atividade
de conhecimento estd4 programada dentro do modelo apostilado em apenas quatro
aulas.

Porém, o professor dentro de sua postura politico pedagdgico critica deve saber
qgue o proprio governo estadual através da SEE, neste documento em analise, relata
sobre a preservacao e valorizagdo da autonomia docente. Que 0s materiais de ensino
destinados a escola publica estadual “buscam o didlogo, jamais a imposi¢ao, pois
foram elaborados sob a forma de sugestdes” (SAO PAULO, SECRETARIA DA
EDUCACAO. Relatério pedagdgico, p. 34, 2014).

Desse modo, os temas centrais presentes no curriculo, comegam na Pré-historia
humana, pela antiguidade egipcia, grega e romana, pelo feudalismo, mundo arabe,
expansao europeia, surgimento dos Estados Nacionais, as revolu¢gdes democratico-
burguesas, assim como o processo de colonizacdo da Ameérica, o trabalho escravo, a
dominacdo das etnias americanas, ciclos econdmicos, processos de independéncia,
revoltas nativistas e separatistas, fim do Império, as fases da Republica, a urbanizacao
e industrializacdo, além dos governos aristocraticos e do populismo de Vargas, da
Ditadura Militar, enfim, a redemocratizacdo e a atual conjuntura brasileira dentro do
conceito de globalizacdo. Isto resulta na fala oficial de que, a SEE/SP pretende facilitar
a pratica de ensino, adotando uma metodologia de aulas semi-prontas com a
problematizacdo dos temas, conceitos e abordagens historiograficas, e colocando-se
contraria as posturas dogmaticas de qualquer corrente epistemoldgica da Historia.

O campo em que se coloca o curriculo oficial dentro do conceito da historiografia
€ o0 do contexto Histéria-problema, posto de anteméo a problematizacao de conceitos e
eventos sociais do passado. Norteado pelas referéncias de Jacques Le Goff, o campo
semantico deve ser enriquecido além da prépria visdo do professor de Historia, mas a
partir do envolvimento das areas da Filosofia, Geografia, Lingua Portuguesa,
Sociologia, Arte, etc. Porém, vale dizer que, para isto ser colocado em prética € preciso
gue conste no Projeto Politico Pedagodgico da escola como um plano de acdo da
transversalidade do saber, e reconhecido por todos os pares que os conteddos ndo séo

exclusividade de nenhuma area do conhecimento isoladamente.
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No entanto, o documento relata que a didatica € imprescindivel para o sucesso
escolar. A prética de ensino € uma caracteristica lembrada ao professor de que ele ndo
esta formando historiadores, o que parece um alivio diante de tantas cobrancas nas
reunides pedagogicas principalmente apdés a divulgacdo dos indices oficiais dos
Sistemas de Avaliacdes. O principio defendido na proposta curricular em relacdo ao
professor, € que a metodologia seja fruto de um desabrochar para o conhecimento
histérico, dessa forma, ao “despertar esse conhecimento o aluno entendera as
complexidades dos processos historicos ,assim como, uma reflexdo da Histéria do
Brasil”. (SAO PAULO, SECRETARIA DA EDUCACAO. Relatério Pedagdgico. 2014, p.
34).

Em resumo, no documento abordado fica nitido o discurso da forma democrética
de orientacdo e sugestdo sobre aspectos metodologicos e tematicos, propondo
algumas situacoes de aprendizagem que os elaboradores do material buscaram
desenvolver na apostila. O objetivo primordial do ensino de Histéria, para a equipe
técnica, é fazer valer a formacéo do aluno enquanto cidadao critico, capaz de assumir a
partir de suas acdes posicionamentos éticos e em consonancia com principios

humanos.

2.5 Compreensao da analise pedagdégica dos resultados

Inicialmente, é preciso compreender a leitura® que se faz do relatério e das
analises das questdes aplicadas e suas interpretacdes gerais e essenciais como as
habilidades que os alunos dominam e as competéncias cognitivas adquiridas atraves
do trabalho de determinados conteudos. Essas respostas aos contetudos determinam a
forma de raciocinar e tomar decisfes, dai as diferentes habilidades adquiridas ou nao
de acordo com as respostas de determinadas questfes ou tarefas das provas. Essas
interpretacfes podem ser entendidas na leitura do documento intitulado “Matrizes de
referéncia para a avaliacdo SARESP: documento basico” *.

Ora, para cada item do relatério que foi analisado, sdo apresentados dados
estatisticos que possibilitam compreender o desempenho dos alunos nas habilidades

avaliadas, dentro de uma exigida expertise que facilite essas interpretagdes analiticas.

3 Andlise emitida pela equipe” Leitura Critica” contratada pela SEESP.
% Coordenagcao geral, Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE, 2009.
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Ou seja, 0 processamento estatistico das respostas dos alunos permite aos
especialistas obter um conjunto de propriedade de cada item da prova do exame. As
tabelas do relatério reunem duas propriedades, a primeira denominada como
parametro TCT (Teoria Classica de Testes) e segunda propriedades estatisticas
obtidas pela TRI (Teoria da Resposta ao Item).

As questbes sdo classificadas em graus de dificuldades como muito facil, facil
médio, dificil e muito dificil. E esperado para o grau muito facil o acerto a partir de 86%
dos alunos, para o grau facil é admitido o intervalo entre 66 a 85%; no grau médio o
intervalo estd entre 36 a 65%; no grau dificil o intervalo esta entre 16 a 35% e no
altimo grau muito dificil o intervalo abaixo de 16%. As tabelas exigem o dominio das
habilidades técnicas da area das ciéncias exatas, porém os graficos sdo possiveis a
sua compreensao por qualquer graduado que domina as ciéncias pedagogicas. Porém
a divisdo em trés grupos com habilidades compreendidas em maior, menor e mediana,
faz com que todos os alunos sejam colocados e se determina um valor de dificlil
entendimento ao leitor/professor. Novamente, precisa-se ter formacdo voltada para
essa informacdo para se saber onde a intervencdo deve acontecer e de que forma
metodoldgica. Sao citados dois trabalhos voltados ao setor da tecnologia da informacgéo
sobre analise e abordagens de métodos de avaliagdo, um deles é “Métodos

»36 & 0 outro é

Estatisticos para Avaliacdo Educacional: Teoria da Resposta ao Item.
“Teoria da Resposta ao Item: conceitos e aplicacdes.” *” O relatdrio faz mencéo sobre a
analise de desempenho dos alunos por anos/série/nivel que se deve refletir sobre o
desempenho dos anos anteriores. Que a questdo fundamental € a forma como os
conteudos da aprendizagem devem ser apreendidos, considerando o aumento da
complexidade dos conteudos em todos os anos/série, dai, destacando-se sua
relevancia no momento da analise.

A conclusao final dessa andlise € que as diferencas de desempenho associadas
aos niveis demonstram que ha alunos com conhecimentos muito diferentes em cada
ano/série. Isso parece evidente para os alunos adequados pensa-se que eles dominam
0s conhecimentos e, portanto estdo prontos para continuar seus estudos nos anos
subsequentes. Mas os que ndo se enquadram dentro deste nivel ao relatério deixa

vago o procedimento em relacéo a continuidade ou ndo dessa porcentagem que nos 7°

% ANDRADE,D.F. e KLEIN, R. Boletim da Associaco Brasileira de Estatistica, 1999.
% ANDRADE, D.F. e TAVARES, H.R. e VALLE, R.C. Boletim da Associacdo Brasileira de Estatistica,
2000.
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ano ficou em 12,8%, o 9° ano ficou em 16% (ambos ensino fundamental) e o 3° ano
ficou em 20,8% (do ensino médio).

2.6 Interpretacdes das andlises dos desempenhos dos alunos no 7° ano do

ensino fundamental

2.6.1. Abaixo do Bésico

No item acima citado, os alunos que se enquadram no nivel denominado abaixo
do bésico, entorno de 12,8%, sdo considerados como alunos com dificuldades de
dominarem os conteudos, portanto ndo adquiriram as competéncias necessarias para
prosseguirem nos estudos, pois ndo possuem habilidades para executarem atividades

gue 0s anos subsequentes exigem.

2.6.2. Basico

Sobre a analise dos alunos que se enquadram no nivel basico, 31,4 % o relatorio
interpreta que estes demonstraram aptiddo sobre a interpretacdo de texto no sentido
direta e objetiva, pois mobilizam habilidades tanto de interpretacdo como de
comparacdo. Assim como, demonstram compreender o0 conceito de cultura,
relacionados a variados contextos historicos. Também s&do capazes de analisar
diferentes tipos de iconografias, relacionando-as aos conceitos histéricos e geograficos
e analisam charges, como forma de estabelecer relaces com 0s conceitos nucleares
das disciplinas.

O relatorio cita um exemplo da capacidade destes alunos de identificar dados em mapa
sobre a concentracao industrial em territério norte-americano a partir de informacgdes
disponiveis em um mapa-mundi. Isto € questionavel, pois os conteudos que abordam
sobre o conceito de modo de producao industrial e expansao territorial americana sao
apresentados somente no 8° ano, dai a surpresa sobre esta competéncia ser adquirida
precocemente sem ter sido trabalhado os conceitos que possibilitam o desenvolvimento

de tais habilidades.
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2.7 Interpretacdes das andlises dos desempenhos dos alunos no 9° ano do

ensino fundamental

2.7.1. Abaixo do Bésico

Neste caso, 0 nivel abaixo do basico houve um aumento aproximadamente de
35%, totalizando em 16% dos alunos, onde a andlise pedagdgica oficial se manifesta
que estes alunos “demonstram dominio insuficiente dos conteudos, competéncias e
habilidades desejaveis para a série/ano escolar em que se encontram”. (SAO PAULO,
SECRETARIA DA EDUCACAO. Relatério pedagdgico — Histéria e Geografia - SARESP
2013, p.4 e p.50)

No entanto, estes mesmos alunos alocados neste nivel de acordo com o
relatorio conseguem realizar atividades de compreensdo sobre conceitos como a
globalizagdo, escravidéo, trabalho assalariado, exploragédo do trabalho infantil e os
objetivos e a abrangéncia da UNESCO no campo da insercdo a educacao. Além de
analisarem diferentes tipos de iconografias demonstrando serem capazes de abstrair

ideias sobre charges e de estabelecer relagcdes com conteudos especificos.

2.7.2. Basico

Em relacdo ao nivel basico, o indice chegou quase 39%, os alunos como nos
demais casos demonstraram dominio minimo dos conteudos, competéncias e
habilidades, no entanto sdo capazes de prosseguir nos estudos nos anos
subsequentes uma vez que possuem as estruturas necessarias para interagir com 0s
conteudos curriculares. Como exemplos, séo citados os temas sobre a Greve de 1917
e a identificacéo sobre as condi¢cfes de vida dos trabalhadores estéo relacionadas com
as lutas travadas a partir dos movimentos sociais de reinvindicacdo. Também
conseguiram identificar os principios iluministas a partir da interpretacdo de textos
extraidos de obras de Rousseau.

Outros exemplos séo citados como instrumentos que notadamente identificam
os alunos deste nivel, entretanto conseguem fazer a ligacdo dos conteudos dos anos
anteriores com os dos anos em que frequentam e o0s relacionam para a area de
Ciéncias Humanas, como: trabalho assalariado, escraviddo e propriedade coletiva da

terra, dentre outros. Ou seja, desenvolveram as competéncias como individuos sociais
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inseridos na sociedade civil de direito a partir das habilidades de leitura textual,
reconhecendo os elementos representativos dos direitos basicos de cidadania.

2.7.3. Adequado

No nivel adequado € o mais elevado em relacdo aos demais, precisamente
41,6% dos alunos se enquadra nele, onde os mesmos demonstram dominio pleno dos
conteidos e habilidades desejaveis para o 9° ano. Neste nivel os alunos
reconheceram, segundo o relatério, diferentes tipos de fontes historicas, dai podem
valorizar a importancia de fontes iconogréficas e orais, 0 que possibilita a ampliagéo do
conhecimento historico. Também sdo capazes de refletir acerca de uma variedade de
assuntos, contabilizando inUmeras e habilidades significativas. Analisam graficos que
retratam as condicbes socioeconbmicas das sociedades modernas além de
correlacionarem os efeitos ambientais no processo desenvolvimentista do capitalismo

Também desenvolveram competéncias para analisar diferentes tipos de
iconografias, reconhecendo em fotografias caracteristicas de uma sociedade avancada
em termos da consciéncia ambiental ao observarem técnicas de producdo energética,
fontes limpas, etc. Por meio dessas fontes e da observacdo de mapas de diferentes
tipos épocas compreendem os conceitos das disciplinas ambientais e geograficas,
construindo o saber interdisciplinar a partir da constru¢cdo do conhecimento historico.

Ainda abordando as habilidades dos alunos deste nivel, estes possuem
capacidade de identificar conceitos ideolégicos que ferem liberdades fundamentais dos
individuos como nazismo, fascismo, stalinismo e outros regimes autoritarios.
Compreendendo como estas formas de governo se consolidam através da implantacao
de pensamentos coletivos de segregacao e do terror psicologico comunitario. Ou seja,
desenvolvem as competéncias necessarias para agir politicamente em defesa da
liberdade das ideias e da existéncia das divergéncias humanas. Tais habilidades foram
apresentadas quando se defrontaram com textos de diferentes géneros linguisticos e
de estabelecer comparacdo entre eles, extraindo a consciéncia de que as lutas
coletivas sao importantes para que a sociedade se consolide na democracia.

Outro aspecto da analise das habilidades se referem a compreensdo do modo
de producao capitalista por meio do desenvolvimento do processo de producédo
industrial e da geracdo das desigualdades sociais. Por meio dos exemplos da musica

popular brasileira conseguem enxergar a discriminacao racial em relagdo aos negros e
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seus descendentes que permanecem excluidos na sociedade brasileira. E analisaram
as imagens do governo Collor e sua derrocada por meio do impeachment, em 1992, e
concluem que o ato politico também foi um exercicio da cidadania como resultado da
organizagéao social coletiva.

No entender dos elaboradores do SARESP 2013 e dos técnicos que o analisou
dentro das suas competéncias profissionais, as questdes do exame retrataram
habilidades que os alunos tém em relacionarem valores e direitos humanos aos
conteudos das disciplinas das ciéncias humanas ao “reconhecerem a necessidade de
denunciar, na atualidade, casos de discriminacdo racial e de trabalho escravo”. E
concluem que foi possivel detectar a compreensado de que a existéncia da legislacédo
trabalhista € dever do Estado, pois foi e é sempre resultado das lutas travadas pelos
trabalhadores por seus direitos. Tais sdo os exemplos historicos do inicio do século XX
no Brasil como a Revolta da Chibata e a Greve dos Operarios de 1917, apesar de
sairem vencidos socialmente, mas se tornaram vitoriosos na galeria da bravura do

povo brasileiro.

2.7.4. Avancado

Enfim, o dltimo de todos os niveis, o avancado, diminuiu em relacdo ao 7° ano,
3,6% do total dos alunos, mas como nos demais anos anteriores estes demonstraram
conhecimentos e dominio dos conteudos, competéncias e habilidades acima do
requerido, ou seja, se enquadram perfeitamente no ano escolar seguinte. Para o0s
analistas oficiais desse relatério “o percentual dos alunos aqui alocados & bastante
reduzido, o que torna o processo de ensino-aprendizagem um desafio aos educadores
gue tendem a focar na média de desempenho dos alunos, sendo-lhe bastante (util
conhecer aqueles que extrapolam essa média, identificando as habilidades que sao de
seu dominio”. (SEESP, 2014, p. 55)

Se refletirmos sobre o exame, este trouxe todo o conteudo do ensino
fundamental do Ciclo Il, os alunos que obtiveram um indice elevado possuem
competéncias para cursarem o Ensino Médio de maneira ainda mais autbnoma e com
condicBes de escolherem o que identificam como desafios na sua escalada como
estudantes em processo de formagao. Enquanto cidadéo e futuro profissional dentro de

Cursos superiores, e, portanto € preciso refletir o que fazer com esse universo ainda
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pequeno de alunos com grau de conhecimento e competéncias para construir seu

proprio aprendizado.

2.8 Recomendacfes pedagdgicas oficiais

Esta Gltima parte do relatdrio considera que 85% dos alunos do 7° ano e 80% no
9° ano, na prova de Historia, se concentraram no nivel denominado como Suficiente,
distribuidos entre o Basico e o Adequado e, portanto possuem desempenho compativel
para 0 ano em que se encontram. O restante, cerca de 15% se encontram no extremo
e, que apesar de serem minoria, merecem atencdo especial dos educadores, no
cotidiano em sala de aula.

Numa segunda analise, o documento considera que em relagdo aos anos
anteriores o desempenho dos alunos avaliados ficou muito parecido, cerca de 86,8%
se encontravam no nivel Suficiente. Ou seja, esta pequena diminuicdo ndo altera as
abordagens metodoldgicas, e, portanto, estes alunos demonstram estar apropriados
aos temas previstos no Curriculo do Estado de Sao Paulo para a série que se
encontram. Além também de considerarem que o material de apoio ao curriculo, que
integra o Programa Sao Paulo faz Escola, favoreceu a aquisicdo dos conteudos
necessarios, portanto promovendo os alunos a seguirem nos estudos. Este
pensamento € notado no discurso da sintonia entre a avaliacdo proposta no SARESP e
o curriculo basico proposta, concretizando nos adequados resultados dos alunos na
area de Ciéncias Humanas.

Nos momentos finais o relatério faz algumas sugestfes para os professores com
relacdo aos alunos no nivel Insuficiente, para que o trabalho esteja focado nas
atividades de leitura e escrita, de forma que estes possam gradativamente desenvolver
a sua capacidade cognitiva para enfrentar as propostas do material pedagégico como a
inteleccao de textos, de mapas, tabelas, obras de arte, entre outros. E em relacdo aos
demais niveis, a orientacdo segue afirmando sobre reflexdes metodolégicas que
envolvem o ensino de Histéria, para que os docentes promovam uma abordagem
epistemoldgica da metodoldgica, acerca das opinides divergentes sobre os episodios

histéricos, e ndo simplesmente socializar informacgdes.
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O Programa Qualidade de Ensino (PQE)*® n&o faz mencéo sobre remuneracéo
dos salarios do quadro do magistério e também ndo faz comentarios sobre metodologia

e prética de ensino.

A grande inovacdo do PQE em 2008 foi propor metas de longo prazo para a
melhoria de toda a rede estadual de ensino e, junto com elas, estabelecer
metas anuais especificas para cada escola, com o objetivo de garantir que
todas elas atinjam a meta de longo prazo. As metas anuais servem como um
guia da trajetéria, que as escolas devem seguir fornecendo subsidios para as
tomadas de decisbes dos gestores e demais profissionais ligados ao sistema
educacional da rede estadual paulista. (PQE, 2014, p. 6)

E um instrumento que norteia os rumos da educacdo sem apresentar alguma
formula estabelecida, porém profetiza um discurso politico em vas filosofias e retoricas
humanistas. Mas podemos entender que o material pedagoégico sao os Cadernos do

Aluno e do Professor.

As metas de qualidade foram estabelecidas a partir de critérios objetivos
e transparentes. Em primeiro lugar, estabeleceram—-se metas de longo
prazo para o IDESP das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. As metas para 2030 sao:” (PQE, 2014, p.7).

QUADRO 8 — METAS DE LONGO PRAZO (2030)
5° ANO EF 9° ANO EF 32 SERIE EM
META 2030 7,0 6,0 5,0

N&o sera neste trabalho a analise das avaliacbes do SARESP, mas como
aplicador por varios anos observou-se uma ligeira queda no grau de dificuldade das
guestdes em geral, melhor dizendo questées mais faceis para que a nota aumentasse.
Este seria outro estudo, mas ler somente os graficos sem refletir sobre a prépria

avaliacdo pode ter uma concluséo equivocada.

O conceito de eficacia (effectiveness) na avaliagdo de politicas publicas, tem
sido entendido como a producao de efeitos esperados sobre uma realidade que
se pretende modificar, de gerar ou agregar valor a realidade. No campo

¥ Lancado em maio de 2008 pela Secretaria da Educacédo do Estado de Sdo Paulo, o Programa de
Qualidade da Escola tem como objetivo promover a melhoria da qualidade e a equidade do sistema de
ensino na rede estadual paulista, com énfase no direito que todos os alunos da rede publica possuem: o
direito de aprender com qualidade.
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educacional uma intervencéo é considerada mais eficaz que outra se foi capaz
de produzir maiores diferencas entre o desempenho em um momento posterior
a essa intervencgdo. (SILVA; MORICONI; GIMENES, 2013, p. 82).

Os pesquisados citados fazem outras citagcbes sobre pesquisas na area da
educacao fora do pais como Haertel (1986), Baker (2010), Darling-Hammond (2012),
Pearlman e Tannenbaum (2003), entre outros. E praticamente sdo unanimes em
afirmar os diversos riscos da utilizacdo da avaliagdo padronizada de alunos como um
dos componentes da avaliacdo de professores. Afinal se conhece a bonificacdo por
mérito instituida na ultima década, e que os mesmos estudiosos questionam esses
riscos de avaliacdes, pois coloquem em jogo formas institucionalizadas de premiagao
ou “punicdo” aos docentes. Pois, pode-se destacar a instabilidade das medidas
avaliativas e sua pouca confiabilidade, mesmo empregando técnicas estatisticas
sofisticadas (TRl e dos BIB, citadas nas paginas 56 a 58). (SILVA; MORICONI;
GIMENES, 2013, p. 98).
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CAPITULO 3: PROPOSTAS DE INTERVENCOES PEDAGOGICAS:
ARTICULACOES NAS PRATICAS DE ENSINO

O ensino ndo €é a alavanca para amudanca ou a transformacao
da sociedade, mas a transformagdo social ¢é feita de muitas tarefas
pequenas e grandes. (FREIRE, 2001, p.60).

Neste capitulo pretende-se demonstrar algumas intervencbes nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas numa escola da rede publica do estadual de Sao Paulo
entre os anos de 2015 e 2016, apOs algumas experiéncias em anos anteriores.
Experiéncias voltadas para a producdo de textos histdéricos no formato jornalistico
(2013), seguindo o compasso do projeto do PIBID* de 2014, com a concluséo de um
jornal com conteudo de textos historicos realizados individualmente pelos alunos do 6°,

7° e 8° anos.

Entendemos como praticas pedagogicas um conjunto de elementos que
informam a acdo educativa em nome da formacdo do cidaddo e do
desenvolvimento humano. Tais elementos abarcam desde técnicas e recursos
pedagogicos até o conhecimento e a capacidade de adequa-lo ao publico alvo.
(GIOMETTI, 2010, p. 25).

Neste trabalho, intitulado Jornal da Historia, cada péagina foi desenvolvida por
equipes que, elaboram quatro textos dentro de uma teméatica do curriculo oficial,
anexando ilustracdes, propagandas relacionadas ao tema, e anuncios de classificados
dentro do mesmo assunto.

Assim, essa experiéncia resultou num projeto maior que envolveu toda a escola,
com producdo individual que foi apresentada com os dados técnicos necessarios para

a compreensao do trabalho como um todo.

® o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID € um programa de incentivo e
valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacao
bésica, vinculado a Diretoria de Educacdo Béasica Presencial — DEB - da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.O PIBID oferece bolsas para que alunos de
licenciatura exercam atividades pedagdgicas em escolas publicas de educac¢éo basica, contribuindo para
a integracdo entre teoria e pratica, para a aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria
de qualidade da educacéo brasileira. Para assegurar os resultados educacionais, 0s bolsistas sao
orientados por coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e por supervisores - docentes das
escolas pulblicas onde exercem suas atividades. Acesso: www.ufvim.edu.br/prograd/pibid.html
(Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri).



http://www.ufvjm.edu.br/prograd/pibid.html
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3.1 Etapas do desenvolvimento dos trabalhos

Por ser uma pesquisa-acao, o local pesquisado € o mesmo em que foi elaborada
a proposta de intervencao pedagdgica, ou seja, a Unidade Escolar onde o pesquisador
esta vinculado. A escola atende o ensino regular desde os anos iniciais até o ensino
médio, a pesquisa e a intervencdo, no entanto, abrangeu o ciclo Il do ensino
fundamental - periodo da manhd. Conta com aproximadamente 700 alunos
matriculados, porém, o estudo esteve voltado para aproximadamente 427 alunos no
ano de 2015 e 445 alunos no ano de 2016. Porém a intervencao esteve condicionada
apenas a classes atribuidas no ano de 2015 (10 turmas) e no ano de 2016 (10 turmas).

O projeto de intervencao no ano de 2015 foi aplicado para as turmas do 7°A, 8°
A, B e C do ensino fundamental, num total de 179 alunos. No ensino medio, deste
mesmo ano, foi aplicado para as turmas do 1° A, Be C; 2° Ae B e 3° A, num total de
124 alunos, perfazendo um total de 303 alunos, levando em consideragdo a mobilidade
discente comum nas escolas na rede publica estadual.

No ano de 2016, foi aplicado as turmas do 9° A, B e C do ensino fundamental,
num total de 110 alunos. No ensino médio as turmas do 1° A, B e C, num total de 160
alunos. Totalizando 270 alunos, porém neste ano houve uma movimentacao de alunos
maior que o ano anterior, o que dificulta o andamento do projeto, perdendo-se a
sequéncia das atividades e, consequentemente, comprometendo a avaliacdo dos
resultados.

Esta Unidade Escolar se encontra em bairro periférico, regido Sul, Jardim
Alvorada, no municipio de Franca-SP. Dentro dessa regido a E.E. Prof. Julio César
D’Elia é a unidade que detém os melhores indices no SARESP. Nos anos anteriores e
no presente obteve uma das cinco maiores notas da Diretoria Regional de Ensino. E
considerada uma unidade de porte médio, possuindo 56 professores; 2 coordenadores
(Ciclo I; Ciclo Il e Ensino Médio); 1 mediador; 1 professor para a Sala de Recursos para
atendimento especializado e 1 professor na sala de leitura.

Na sequéncia veremos algumas tabelas sobre a posi¢cdo da Unidade Escolar a
partir de 2005 em comparacdo com as escolas da rede estadual no Municipio, no

Estado e na Uni&o sobre os resultados do IDEB*.

“° IDEB é o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. E calculado a partir de dois
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TABELA 1. RESULTADOS DO IDEB DO CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Iniciais 2005 2007 2009 2011 2013 2015
Total no Brasil 3,8 4,2 4,6 5,0 5,2 5,5
Rede Estadual no Brasil 3,9 4,3 4.9 51 4.9 5,8
Rede Estadual em S&o Paulo 4,5 4,7 5,4 5,4 5,7 6,4
Rede Estadual em Franca 5,4 5,5 6,5 6,2 6,5 7,1
Escola Prof. Julio César D’Elia | - - - - - - 51 6,5 5,8 6,2 6,9

* IDEB em 2013 analisou 38.829 em todo o pais, 2002 na rede publica estadual.
** somente 3 escolas em 2013 néo realizaram a avaliagdo.

Atualizado em 05/09/2016

TABELA 2. RESULTADOS DO IDEB DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anos Finais 2005 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015
Total no Brasil 3,3 3,6 3,8 3,9 4,0 4,5
Rede Estadual no Brasil 3,5 3,8 4,0 4,1 4,2 4,2
Rede Estadual em S&o Paulo 3,8 4,0 4,3 4,3 4,4 4,7
Rede Estadual em Franca 4.8 4.6 49 4.8 4,8 49
Escola Prof. Julio César D’'Elia | - - - - - - 4.8 5,2 4.7 55 5,0

* IDEB em 2013 analisou 30.990 em todo o pais, 4.199 na rede publica estadual.
** somente 3 escolas em 2013 ndo realizaram a avaliacao.

Atualizado em

05/09/2016
TABELA 3. RESULTADOS DO IDEB DO ENSINO MEDIO
Ensino Médio 2005 2007 2009 2011 2013 2015
Total no Brasil 3,4 3,5 3,6 3,7 3,7 3,7
Rede Estadual no Brasil 3,0 3,2 3,4 3,4 3.4 3,5
Rede Estadual em S&o Paulo 3,3 3,4 3,6 3,9 3,7 3,9

Rede Estadual em Franca

Escola Prof. Julio César D’Elia

Fonte: ideb. inep.gov.br

Atualizado em 05/09/2016

Observando a Tabela 2, nota-se que, as posi¢des da Unidade Escolar analisada em
relacdo a Rede Estadual e Municipal estdo bem proximas. Porém, houve um declinio
acentuado neste Udltimo ano, o que demonstra a necessidade de uma intervencao

pedagodgica para evitar novo declinio ou estagnacao.

componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames
aplicados pelo Inep
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TABELA 4. SARESP - RESULTADOS COMPARATIVOS DA ESCOLA - 2012 A
2016 - LINGUA PORTUGUESA

Comparacéo do percentual dos alunos nos niveis da Escala de Proficiéncia

Final do Ciclo |

Final do Ciclo Il

Final do Ensino Médico

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
11121 | 159|125 | 24 93 | 10,1 | 13,2 | 14,0 | 16,2 | 18,6 X X X 35,5 | 16,2
2|31,8|364 |35,0|143| 163 | 739 | 61,5 | 57,0 | 57,2 | 51,2 X X X 355 | 27,0
3364|318 |355|571|419 145|195 | 290 | 244 | 24,4 X X X 25,8 | 56,8
41197159 | 170 | 26,2 | 326 | 1,4 55 0 1,0 5,8 X X X 3,2 0

FONTE: http://saresp.fde.sp.gov.br
1. ABAIXO DO BASICO - 2.BASICO - 3. ADEQUADO - 4. AVANCADO

Apés uma analise cautelosa e paciente da tabela, verifica-se o declinio das notas do
ciclo I, do ciclo Il e do ensino médio. O nivel, intitulado, abaixo do basico aumenta no
decorrer do processo de ensino aprendizagem, o que demonstra que algo esta
acontecendo e necessita de acdes imediatas, tanto na esfera pedagodgica como em
programas de melhorias das condicdes de trabalho e qualificacdo dos profissionais,
gestores e professores. Torna-se necessaria a formulacdo de uma politica publica que
investigue profundamente as causas desta queda, caso contrario, incidira em novos erros
de planejamento e implementacéo.

Lembrando que o material apostilado (Caderno do Professor e Caderno do Aluno) &
utilizado apenas no Ciclo Il e Ensino Médio, notadamente, onde se percebe uma
defasagem na aquisicdo de conhecimentos mais aprofundados, pois, 0 nivel basico
concentra um numero consideravel de alunos. No nivel adequado, na maioria dos testes,
registra se um quarto dos alunos, e no nivel avancado ele vem crescendo no ciclo |,

regredindo nos anos seguintes.
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3.2. Projeto 1: Projeto Livro de Historia (O que eu aprendi)

“Um dos maiores danos que se pode causar a uma crianca € leva-la a perder a
confianga na sua propria capacidade de pensar” (Emilia Ferreiro)**

3.2.1 Contextualizagéo

Varios fil6sofos, pedagogos e demais pensadores da educacao ja fizeram a
velha pergunta: para que serve a educacdo escolar publica? Em qual ou quais
objetivos sociais ela se fundamenta? E uma discusséo ideoldgica em se tratando da
formacéo e construcdo da cidadania. Em todos os debates, outras questdes surgem,
ao invés de responder as velhas indagacbes. Uma delas é da educadora Dora

Incontri*?:

A Educagéo Cléassica Greco-romana formou o cidaddo, o homem vinculado a
cidade e suas leis, servidor do Império: a Educacdo Medieval formou o cristéo,
o0 homem submisso a Cristo e sujeito a Igreja, & autoridade desta e aos
regulamentos eclesiasticos: a Educacdo Renascentista formou o gentil-homem,
sujeito as etiquetas e normas sociais, apegado a cultura mundana; a Educacéo
Moderna formou o homem esclarecido, amante das Ciéncias e das Artes,
cético em matéria religiosa, vagamente deista em fase de transicdo para o
materialismo: a Educacdo Nova formou o homem psicolégico do nosso tempo,
ansioso por se libertar das angustias e dos traumas psiquicos do passado,
substituindo o confessionario pelo consultério psiquiatrico e psicanalitico,
reduzindo a religio & mera convencéo pragmatica. (INCONTRI, 1998, p. 97.)

Esta é uma reflexdo que também podemos observar neste trabalho dentro das
bases pedagdgicas na construcdo do saber propriamente dito. Ndo apenas questionar
os curriculos oficiais e conteudos trabalhados nas salas de aula, mas a propria didatica
utilizada como ferramenta para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacdo de textos historicos e cientificos e o desenvolvimento de suas
competéncias redatoras na producdo de texto, que sdo 0s pontos mais frageis da
escola publica em geral. Nas observacfes em sala de aula, é possivel identificar os
erros ortograficos, pontuacdo, vocabulario restrito e outros cometidos por uma parcela

consideravel de alunos no final da educacdo bésica. Essa dificuldade de se

“Emilia Ferreiro Psicopedagoga, nascida em Buenos Aires em 1936, foi orientanda de Jean Piaget em
seu doutorado em Genebra, Suiga. Entre suas principais obras esta o livro A Psicogénse la lingua escrita
em conjunta com a pedagoga espanhola Ana Teberosky.

*2 Dora Incontri Graduada em Jornalismo pela Faculdade de Comunicacdo Social Casper Libero.
Mestre e doutora em Histdria e Filosofia da Educacéo pela USP (Universidade de S&o Paulo) e Pos-
doutorado em Filosofia da Educacgéo pela USP.
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expressarem na linguagem escrita cresce a cada ano. Dai, a urgéncia de se pensar
numa intervengéo que transforme esta condigdo no desempenho dos alunos da rede
publica do Estado de S&o Paulo, bem como, que promove uma autonomia na
construgcdo dos seus proprios conhecimentos sobre o processo histdrico da
humanidade.

3.2.2 Planejamento

A Unidade Escolar onde foi desenvolvido o projeto, como ja foi dito, se localiza
na periferia da Cidade de Franca — SP e pertence a Rede Publica Estadual. No atual
cenario econdmico a familia dos alunos vem passando por mudancas no padréao
socioecon6mico, sendo que, sendo que, a maioria se enquadra dentro do critério
econdmico de “classe média baixa” e o restante, na faixa da pobreza. A grande maioria
dos responsaveis pelos alunos, néo participa de sua vida escolar, pois trabalham o dia
todo, e alguns deles, inclusive, aos finais de semana.

Esta Unidade Escolar tem um espaco fisico considerado de tamanho médio em
comparacao as demais escolas, porém as salas ndo ultrapassam a quantidade de 35
alunos, no ensino fundamental, e 40 alunos no Ensino Médio. No periodo da tarde, a
Unidade se divide entre o ensino fundamental ciclo | e ciclo Il, no entanto, o projeto foi
desenvolvido somente no periodo da manha. As instalacbes sdo modestas, ndo possui
laboratérios na area de exatas, porém, possui sala de leitura e saldo de video com
equipamento de exibicdo (Datashow) com capacidade para 70 alunos.

Uma perspectiva de transformacéo esta na aula propriamente dita, na dinamica
da aprendizagem, nos conteudos e curriculos. Atualmente, vemos 0 universo escolar
com pouca produtividade e com qualidade baixa. Isto vem resultando na formacao de
alunos com baixo nivel de aprendizagem, vide os resultados dos exames do SARESP
e ENEM dos anos anteriores.

A palavra “aula” surgiu na Idade Média. Etimologicamente, significava um local
reservado no patio de um castelo cercado e sem cobertura, onde uma pessoa
transmitia 0 conhecimento que possuia a uma ou mais pessoas (jovens ou adultos). A
pratica de aprender alguma coisa nesses locais e o formato das aulas nos dias atuais
se originou no século XVIII, sua constituicdo se deu com alunos de idades proximas,
enfileirados, com um professor de disciplinas diferentes. (ALMEIDA, 2014), (SAVIANI,

2010). Seguindo um programa de ensino determinado por um curriculo que foi
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inspirado a partir das ideias pedagogicas de Comenius, tudo sendo feito para um
Estado ou para uma organizacao politica.

A versdo atual da aula € uma invengdo mais clara do século XVIII, consolidada
no século XIX e que se mantém até hoje. Ela vem sendo considerada, nas
Ultimas décadas, como a vila responsavel pela desmotivacdo e abandono
escolar. Que dizer, o fracasso da escola inicia na propria aula, na pratica
metodoldgica e na formagédo académica do professor e na sua auséncia afetiva
que visualiza o aluno como um consumidor de conhecimentos. (ALMEIDA,
2014).

Sendo assim, o que se deve fazer nesta situacdo? Se entregar a rotina do
descaso e da desmotivacdo do aluno e dos profissionais da educacao? Ou abandonar
a profissdo da qual se preparou anos além dos investimentos pessoais? Eis o dilema,
“do professor diante do fracasso escolar’ (FERRAREZ, 2009)*. Seguir outras
orientacdes e buscar uma saida para solucionar os baixos indices de aproveitamento
do aprendizado?

A aula também néo se confunde com sua dinamica, do siléncio a indisciplina,
onde o professor € o0 Unico que sabe o conteudo e, portanto o que deve falar, falar, falar
enquanto o aluno, em letargia, aguarda o final da aula. Neste cenario de velorio da
pratica de ensino-aprendizagem a aula ndo pode se confundir com 0s seus atores,
melhor dizendo, ndo é a acédo do professor fazendo a apresentacdo de suas virtudes

académicas, assim como, também nao é o momento exclusivo dos alunos:

A sala de aula (ambiente que se encontra o mediador na forma de professor) é
o0 ambiente da conversa, do didlogo, da apresentacdo e da vivéncia de cada
individuo. Lembramos que o aluno sempre tem a bagagem de conhecimentos
assimilados em outras séries ou outros ambientes externos a escola, por meio
inclusive os atuais meios de comunicagéo. (ALMEIDA, 2014).

*3 A partir do estudo de caso de uma unidade publica de ensino, esta pesquisa almejou investigar a
existéncia de mecanismos ideoldgicos presentes no discurso docente a cerca do fracasso escolar das
camadas menos favorecidas, buscando captar algumas das estratégias acionadas pelos professores
para se eximir de qualquer responsabilidade que possa recair sobre eles quanto ao baixo rendimento
escolar dos alunos. Apoiado na conexdo existente entre a valorizagcdo do capital cultural e os processos
de selecdo desempenhados pelo sistema escolar dentro do modelo capitalista e tendo como principais
referenciais tedricos os autores Pierre Bourdieu & Jean Claude Passeron e Christian Baudelot & Roger
Establet, os quais fazem uma critica social ao sistema de ensino, pretendeu-se verificar a participacéo do
professor enquanto agente social do sistema escolar, que contribui para a reproducdo das relagées
sociais, buscando analisar como os docentes se reconhecem no sucesso ou fracasso escolar de seus
aluno e os mecanismos ideoldgicos veiculados por eles para ocultar sua contribuicdo no processo de
producdo do fracasso escolar, em especial, dos alunos das classes sociais menos favorecidas, que
muitas vezes sao rotulados e estigmatizados como fracassados ou incapazes, por nao conseguirem
obter éxito nas atividades escolares. http://tede.metodista.br/jspui/handle/tede/1127
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Dentro de sua rotina social, inclusive através das redes sociais via internet, o
universo de contato do conhecimento se estende além dos muros escolares e das
paredes das salas de aula. Precisa-se na verdade, de um desenvolvimento amplo e
diversificado de um projeto pedagdgico que utilize recursos que ultrapassem o livro
didatico. Estamos vivenciando o mundo virtual e devemos utilizar desses instrumentos
de conhecimento para acessar o mundo da informagcdo, e assim podermos tracar a
formacdo critica dos alunos. O professor Fernando J. de Almeida, ja citado neste
trabalho, entende que, no estudo devemos buscar a confeccdo de textos para a
elaboracédo de jornais, revistas confeccionadas pelos préprios alunos, sob a orientacéo
dos professores conhecedores com o intuito de ensinar e ajudar o estudante na

construcdo da autonomia do préprio pensamento.

A solucdo para uma educacdo que prioriza a compreensédo é o uso de objetos
e atividades estimulantes para que o aluno possa estar envolvido com o que
faz. Tais alunos e objetos devem ser ricos em oportunidades, que permitam ao
estudante explora-las e, ainda, possibilitar aberturas para o professor desafia-lo
e, com isso, incrementar a qualidade da interagdo com o que esta sendo feito.
Uma solucdo que tem sido bastante explorada atualmente é a educacéo por
meio de projetos educacionais. (VALENTE, 2002, p. 6).

3.2.3 Objetivos a serem alcancados

Para desenvolver a aprendizagem plena do aluno diante das dificuldades em
assimilar os contetdos da disciplina de Historia e a perspectiva de desenvolver o maior
numero de habilidades, € necessaria a compreensédo da funcao leitora para construir a
competéncia escritora. O aluno passara a desenvolver tais habilidades mediante o
desafio proposto pelos professores que se tornam os mediadores na aquisicdo da

competéncia da escrita.

A escrita € uma atividade que demanda de parte de quem escreve a utilizagao
de muitas estratégias como: ativagédo de conhecimentos sobre 0s componentes
da situacdo comunicativa — selecdo; organizacdo de ideias; interacdo das
informacdes explicitas e implicitas. (KOCH, 2010, p. 34).

Neste aspecto, esse projeto propde articular o conhecimento interdisciplinar de
forma que o aluno desenvolva a capacidade de relacionar os diversos conhecimentos.
Assim como, compreender os processos de construgao dos conhecimentos por meio

da dominacao da linguagem e da norma culta, passando pela visdo dos discursos
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cientificos e artisticos, como instrumentos para ampliar a capacidade reflexiva de
assuntos e temas da proposta curricular do Estado de Sao Paulo.

Recorrendo, novamente, a abordagem da Teoria das Representacdes Sociais,
este projeto se utiliza dessas interpretacdes na sistematizagdo dos processos
fundamentais e objetivos de producdo de textos. Na forma como se estrutura o
conhecimento do objeto na introdugdo ao pensamento de Piaget que enfatizou que a
criangca seleciona e descontextualiza elementos que vai representar, ou seja, O
enxugamento do excesso de informacdo. Recorta e costura os fragmentos, usando a
experiéncia e o0s valores num esquema que se torna o nucleo figurativo da
representacéo. (ARRUDA, 2002, 136).

Escrever é uma atividade que exige do escritor conhecimentos da ortografia, da
gramatica e do léxico de sua lingua. Quer dizer, o objeto, o livro “O Que Eu Aprendi” foi
destrinchado, recomposto e concretizado. Nesta etapa de ancoragem ele passa a dar
sentido ao objeto (aula), pelo qual o conhecimento se enraiza no social, dai suas
representacdes, convertendo em categoria integrada a leitura do mundo do sujeito. E

ele préprio amplia sua categorizacédo e cristaliza a no¢ao dos conteudos.

A representacdo social deve ser estudada articulando elementos afetivos,
mentais e sociais, e integrando, ao lado da cogni¢do, da linguagem e da
comunicacdo, as relacdes sociais que afetam as representacfes e a realidade
material, social e das ideias sobre a qual elas vao intervir [Jodelet, 2002].
(ARRUDA, 2002, p. 139).

A psicologa social francesa Denise Jodelet, aborda e amplifica a viséao
metodolégica das representacbes sociais, focando a operacdo simbdlica do
pensamento social, 0 seu aspecto emocional e suas manifestacdes detectaveis através
de préticas diarias. Neste estudo, tira-se a licdo sobre a discussdo e as implicacdes
para os individuos e grupos, como evidenciados por seu trabalho**:, sobre o corpo e a
saude fisica, a saude mental, a educacdo, a cidade ou para o ambiente e, até na
religido e na masica.

Para tanto, a proposta de intervencdo pedagdgica também esta fundamentada

no pensamento do professor Fernando José de Almeida®, especialista em educacéo,

4 Uma abordagem envolvida pela psicologia social. Introducéo de Elizabeth Lage e Beatrice Madiot

https://www.cairn.info/une-approche-engagee-en-psychologie-sociale--9782749209319-page-7.htm

** Fernando José de Almeida Possui graduacdo em Filosofia e Pedagogia pela Faculdade Nossa
Senhora Medianeira (1970), mestrado em Educacéo: Filosofia, pela PUCSP (1977) e doutorado em
Educacéo: Filosofia, pela PUCSP (1984). P6s-doutorado bolsa CNRS/CAPES, em Lyon, Franga (1987).
foi secretério de Educacédo da cidade de S&o Paulo (2001-2002) Vice-Reitor Académico da PUC-SP


https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=fr&sp=nmt4&u=https://www.cairn.info/publications-de-Lage-%25C3%2589lisabeth--45101.htm&usg=ALkJrhgFxLZJiPrZDG7QDMmGvjCKgJ0ClQ
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-BR&prev=search&rurl=translate.google.com.br&sl=fr&sp=nmt4&u=https://www.cairn.info/publications-de-Madiot-%2520B%25C3%25A9atrice--7897.htm&usg=ALkJrhjLwiFDmAaNrZjvb50xZi4lgujwxw
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através de projetos em que o aluno necessita externar o conhecimento vivenciado em
sala de aula. Ele cita que, é preciso haver um momento durante a aula no ambiente
escolar, para que o aluno possa se dedicar a realizacdo desse exercicio de exteriorizar
davidas e a compreensdo dos temas. O tempo relativo para cada situacdo de
aprendizagem demanda uma dedicacdo especifica do aluno, dado o grau de
dificuldade na assimilagdo dos contetudos. Também, € necessario, que se desenvolva a
habilidade de questionar, avaliar o processo ensino-aprendizagem e construir a
competéncia como critica do sistema pedagdgico, opinando inclusive sobre os temas
abordados.

Outros meios de trabalho estdo no desenvolvimento de técnicas de elaboracdo de
painéis ilustrativos, na confec¢cdo de mosaicos de mapas ampliados em equipes. Outras
formas de acdo deverdo se ater na preparacdo de textos para a encenacdo de pecas
teatrais baseadas em estudos anteriormente realizados, e continuando com as agdes em
equipes a construcdo de quadros comparativos que resumam o aprendizado dos textos

estudados.

3.2.4 Estratégias

A Proposta Curricular define a escola com um local capaz de promover as
competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais. Na teoria, este local deve servir para aprender a ser livre e a0 mesmo tempo
respeitar as diferencas e as regras de convivéncia. A complexidade do mundo atual, em
todas as suas areas (BAUMAN, 2001), exige da escola um trabalho multicultural, de
amplos recursos pedagogicos, de trabalho coletivo e de participacdo na elaboracdo de
processos de aprendizagem.

E, para sacramentar a concretizacdo dos processos de aprendizagem, a proposta
de intervencdo pedagogica foi que cada aluno deveria redigir um pequeno texto do que
aprendeu, a cada conteudo assimilado. Assim, completando, no final do ano letivo com a
producéo individual de um livro escrito por ele mesmo de tudo o que compreendeu sobre
cada assunto abordado durante as aulas em que esteve presente. Ou seja, o aluno sera o

autor de sua propria aprendizagem com o auxilio e mediacdo do professor que deixara de

(1994-1996) onde é professor titular do curso de pos-graduagédo em Educagdo. Atualmente é Diretor de
Curriculo, Avaliacdo e Formacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo. Informacdes
coletadas do Lattes em 09/01/2017.
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transmitir e conduzir o que sera aprendido, sendo o interlocutor entre o aprendiz e o
conhecimento. “O ensino dos géneros seria uma forma concreta de dar poder de atuacéo
aos educadores e educandos. Isso porque a mestria textual requer a intervencao ativa de
formadores e o desenvolvimento de uma didatica especifica” (KOCH, 2010, p. 61).

Para o ano letivo de 2015, a proposta foi de uma producdo de texto para cada
assunto abordado em sala, ou até mesmo em relagéo as visitas técnicas de ampliacdo dos
conteudos e checagem de préaticas estudadas na sala. Portanto, todos os assuntos que
foram abordados, ao final, o aluno descreveu o que foi compreendido e absorvido como
inerente a sua construcéo futura em todas as etapas no decorrer do ano letivo. Tanto para
o ensino fundamental 1l como para o ensino medio foram desenvolvidas aulas
metodoldgicas para a arquitetura de um texto histérico, em sua estrutura formal e
académica, estabelecido dentro dos parametros de cada ciclo.

Para tanto, o formato dos textos seguem a exigéncias minimas como recurso textual
de trés paragrafos, contendo todos os paragrafos o minimo de trés frases. (KOCH, 2010, p.
184).

Quando escrevemos um texto devemos esforcar para obter um texto
econdmico e elegante. Ndo deve dizer nem demais, nem de menos. Longo
torna-se arrastado e pouco instigante. Pequeno torna-se pesado e de dificil
compreensdo. Usar uma selecdo lexical adequada no conteddo e no género
para evitar ser prolixo, enfadonho ou hermético, escrito para especialistas.
(KOCH, 2020, p. 108-109).

Assim estabelecido que, cada frase siga a estrutura linguistica de acéao, conjuncao,
sujeito, predicado e etc. Prosseguindo, foi ministrada uma aula com recursos
metodolégicos que abordaram os conceitos de frase, paragrafo e texto académico. Dessa
acao foi decidido que a norma estabelecida passou a ser o parametro para futuras
producbes de texto, ndo necessariamente de Historia, mas para qualquer area do
conhecimento, seja das Ciéncias Humanas como das Tecnologias e das Ciéncias
Aplicadas.

A caracterizacdo dos géneros textuais, em termos bakhtinianos, de acordo com

Ingedore Koch*®, pode ser pelo plano composicional; contetidos tematicos e estilo. No

*® Ingedore Villaga Koch, licenciada em Letras e bacharel em Direito pela USP, é mestre e doutora em
Lingua Portuguesa pela (PUC-SP e livre-docente em Analise do Discurso pela Unicamp. Na PUC-SP,
atuou nos cursos de Letras e Jornalismo, na pds-graduacéo e na especializacdo. E professora titular do
Depto. de Linguistica do IEL-Unicamp, onde implantou a area de Linguistica Textual. Entre suas obras,
contam-se: Ler e compreender, A coesao textual, A coeréncia textual, A inter-acdo pela linguagem, O
texto e a construgdo dos sentidos e Referenciacao e discurso,
http://editoracontexto.com.br/autores/ingedore-villaca-koch.html
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composicional sdo as formas relativas aos suportes (cartdo postal, andincios, bilhetes, etc.);
o conteldo tematico diz respeito ao tipo de producdo do texto e o estilo esti vinculado ao

tipo de estruturagcao do texto, na relacéo entre autor e leitor.

Cabe, pois, ao professor conscientizar o aluno das peculiaridades da situacéo
de producéo escrita e das exigéncias e recursos que lhe sédo proéprios. Isto &,
quando da aquisicdo da escrita, a crianca, necessita ir, aos poucos
conscientizando-se dos recurso que sao prototipos da oralidade e perceber
que, por vezes, ndo sdo adequados ao texto escrito. E claro que isso n&o
acontece de um momento para outro, levando, por vezes, anos a fio. (KOCH,
2010, p. 18).

Em cada bimestre foi realizado aproximadamente dez textos, contento ilustracdes de
natureza artistica, grafica, geogréfica e ilustrativa obedecendo a uma diagramacgdo em
formato de livro. Isso quer dizer que, no final do ano letivo, cada aluno apresentou um livro
intitulado O QUE EU APRENDI sobre todos os temas discutidos e estudados dentro da
sala de aula e fora dela também. Este sera o produto final que demonstrara as habilidades
redatoras e reflexivas do aluno, com a pretensdo de contribuir para a construcdo da
competéncia escritora e do pensamento critico do jovem de forma heuristica, que € a arte
do descobrimento encontrando solucdes para problemas que possam vir a ocorrer.

Diante das dificuldades financeiras, no caso de alunos que ndo puderam proceder a
impressao do material por conta propria, a finalizacdo ficou por meio digital. Estes alunos
entregaram em pendrive ou entdo enviaram por postagem eletrbnica diretamente ao
professor. Tal dificuldade se fez presente no momento das ilustracdes que encareceram a
impressao, no entanto, ficou estabelecido que o proprio material que cada aluno recebe, ou
seja, o Caderno do Aluno, poderia ser usado para ilustrar e complementar a compreensao
dos textos.

No caso de alunos que ainda ndo desenvolveram as competéncias necessarias para
as atividades de interpretacdo de texto e, consequentemente, ainda apresentam
dificuldade na redacéo de textos sobre os diversos temas, o projeto deve entdo proceder a
uma adaptacéo pedagdgica. Para os alunos com necessidades especiais em educacéo, a
proposta entdo €, trabalhar os recursos graficos e ilustrativos que ajudam na aquisicao de
conhecimento por meio das imagens. Entédo o produto final ndo se fixa na producédo de um
texto, mas de um album ilustrativo sobre cada tema trazido no livro didatico ou no Caderno
do Aluno, ou mesmo assunto de natureza diversa ocorrida durante as aulas onde foram

discutidas e debatidas.
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3.2.5 Avaliagéo

Esta atividade humana de avaliar traz muitas divergéncias no ambito do mercado de
trabalho, no esporte, nas relagdes sociais, nas relacdes familiares, bem como no ambiente
escolar. Com definices e aplicacdes variadas, como defendem as pesquisadoras Carmem
Gil e Déris Almeida:

[...] avaliar é tarefa considerada dificil e confusa. Na escola, € comum ouvirmos
frase como estas: Melhor seria se eu néo tivesse que avaliar. [...] Eu conheco
meus alunos, por que preciso aplicar uma prova? [...] Fulano ndo vai conseguir
passar de ano, eu conheco ele. [...] Vou ter que passar todo o fim de semana
corrigindo provas. [...] Mal iniciou 0 ano e ja estd na época das avaliagdes. (GIL
e ALMEIDA, 2012, 2012).

Mesmo sendo uma atividade complexa a avaliacdo esta presente e se faz
necessaria em praticamente todo o processo de aprendizagem. Nao necessariamente para
um tabelamento e uma classificacdo numeérica, mas para que o proprio mediador do
processo tenha parametros sobre suas atividades. Uma checagem de que seu discurso,
sua comunicagao, ou seja, se sua interlocucdo esta se concretizando. Se realmente ha

uma construcdo de conhecimento, uma amplificacdo de conteudos.

3.2.6 Avaliacbes Formativas

O processo de avaliacdo do projeto, ndo aconteceu apenas no momento da
finalizacdo do trabalho, mas esteve presente o tempo todo, sendo observado no decorrer
do encerramento de cada assunto ou tema abordado e apds as leituras dos textos
inseridos no livro didatico e Caderno do Aluno e suas respectivas atividades. Antes de
introduzir um novo tema, cada aluno teve um tempo em sala para a elaboracdo de um
pequeno texto, diante da norma estabelecida com o minimo de trés paragrafos e cada
paragrafo contento no minimo trés frases. Quer dizer, a metodologia usada (inicio, meio e
fim) durante a producao de texto no decorrer do projeto, serve também para que o aluno
aprenda naturalmente a forma correta de escrever e manifestar o contetudo aprendido.

Nossa preocupagao € de que, “concentrar a analise da avaliagdo educacional
somente na aprendizagem leva a perda de observacdes relevantes ao processo relativo as
estratégias de ensino e coleta e andlises de informacdes aos aspectos sociais, politicos e
econdmicos no ambiente escolar.” (SILVA, 2006, p.67). Assim, fazendo uma reflexao sobre

os tipos de avaliagbes usadas nas escolas, podemos pensar em usar ferramentas
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auxiliadoras do processo de ensino que va além de uma simples formula de medir o
rendimento.

Este projeto de elaboracdo de um trabalho na forma de um portfélio, traz uma
avaliacdo subjetiva, pois ndo se fixa na medi¢cdo do quanto se aprende, mas que promova
um crescimento do processo de aprendizagem pelo proprio sujeito e que 0 sucesso nao
seja medido por objetividade, pela dindmica da habilidade de aprender como verificamos
na base filoséfica de Emilia Ferreiro (A psicogénese da lingua escrita, 1984)*’. A principal
implicacdo dessa filosofia esta na pratica escolar que é a de transferir o foco da escola — e
da alfabetizacdo em particular — do conteudo ensinado para o sujeito que aprende, ou seja,
o aluno.

A adocdo de um modelo avaliativo que, ndo se prenda em medi¢cdo, mas que
conjugue com o préprio processo de ensino no sentido de contribuir para a formacéo do
aluno. Diante dessa perspectiva a avaliagdo formativa indica o caminho que o aluno esta
trilhando e o passo a passo na elaboracao de textos. Sem abandonar a avaliagdo medida,
a avaliacdo formativa contribuiu para o desenvolvimento de reflexdes que envolvem as

préaticas de ensino:

Faz-se necesséario conjugar objetividade e subjetividade, verificacdo e
adequacdo, articulando aspectos opostos, mas complementares, da formacéo
humana. A articulacdo desses elementos deve permitir a constru¢cdo de um
quadro mais complexo do processo de producdo da aprendizagem. (SILVA,
2006, p. 66).

Um dos exemplos desse procedimento, onde o aluno exterioriza seu aprendizado,
gue constréi seu pensamento, sua visdo politica, e deixa de reproduzir conteddos foi um
momento de discussfes e debates sobre as ocupacfes dos estudantes das escolas
publicas em todo o pais. Ap6s as orientacBes sobre uma pesquisa, foram instruidos a
produzir um texto de opinido fundamentada na pesquisa por meio da midia e discussao em

sala. Um dos exemplos que foi incorporado ao trabalho individual segue abaixo:

A Ocupacdo das Escolas publicas em 2016
Segundo a Unido Brasileira de Estudantes secundaristas, ao todo, sdo cerca de mil escolas
ocupadas. Os estudantes estdo protestando contra a PEC 241, que impde um teto ao crescimento dos
gastos publicos, a reforma do ensino médio e também contra o projeto “Escola Sem Partido”, para seus
opositores € o mesmo que “Lei da Mordaga”.

*" N&o apresenta nenhum método pedagdgico, mas revela os processos de aprendizado das criancas,
levando a conclusfes que puseram em questdo os métodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita.
Suas pesquisas concentram o foco nos mecanismos cognitivos relacionados a leitura e a escrita. De
maneira equivocada, muitos consideram o construtivismo um método.
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Eu sou contra as medidas de reforma ao Ensino Médio, o que eles querem é formar uma
sociedade ignorante, incapaz de criticar o governo, na minha opiniao € o que vai acontecer com a
retirada das disciplinas de Filosofia e Sociologia da base curricular.

E com esse projeto “Escola Sem Partido”, proibindo a atuagéo do professor em sala de aula, o
impedindo de promover um didlogo de ideais aos alunos, € uma forma de excluir o pensamento critico
dos cidadéaos, ja que esses poderiam se tornar uma ameaga aos governantes desse pais.

O que o governo fala € que vai mudar a escola publica, mas ao mesmo tempo propde o
congelamento da verba para a educacéo. O argumento utilizado para a medida Provisoéria, que pretende
tirar algumas matérias da grade curricular publica, é atender aos interesses dos estudantes para que
eles possam optar por areas que tém conhecimentos e que possuem interesse, mas esses nao estdo
amadurecidos o suficiente para escolher, muitos ainda nem sabem o que querem para o seu futuro.

A partir da atitude de Ocupagédo das Escolas, eles demonstram que ndo € isso 0 que desejam,
mas sim uma educacédo digna que os tornem pessoas inteligentes, capazes de pensar e agir de forma
correta, critica e justa.

Sou totalmente a favor do movimento de ocupacéo, temos o direito de expor a nossa opinidao e
de querer uma educacdo melhor. Quem escolhe o seu destino € a populagéo, ou pelo menos deveria
ser.

(Texto de autoria da aluna E.L. do 9° ano, turma A, do Ensino Fundamental)

Este tipo de atividade possibilita a expresséo do ponto de vista dos alunos e o e
observar o grau de conhecimento sobre as informacdes divulgadas na midia em geral e

provocar discussoes pertinentes ao universo do proprio aluno.

3.2.7 Auto avaliacao

Toda ideia nova ou pratica inovadora enfrenta as dificuldades de implantacdo tanto
para quem elabora um projeto, como para quem aplica as técnicas e para quem as recebe.
Esta regra se aplica ao projeto que, teve certa incompreensao dos alunos na primeira
audiéncia, visto que, ndo estdo acostumados a trabalhar com a producao de textos, e se
sentirem avaliados subjetivamente de certa forma inusitada e fora da rotina escolar. Nao
era mais um trabalho de pesquisa, o que repetidamente era apontado, o tal “livro de
Histéria” ndo era uma pesquisa de temas variados, mas uma novidade que exigia a
producédo de pequenos textos ao longo de todo o ano letivo.

No entanto, o projeto foi insistentemente apresentado inUmeras vezes,
principalmente ao ensino fundamental que ndo possui habilidade escritora plenamente
desenvolvida. Outra dificuldade observada foi quanto a finalizacdo do material produzido
no decorrer do ano. A falta de equipamentos de informéatica para a digitacdo, ou até mesmo
para datilografia, tornou-se um obstaculo para ambos os lados. Mas, a Unidade Escolar
disponibilizou aos alunos a Sala de Informatica, conhecida como Sala do Projeto Acessa.
Possibilitando a os que haviam elaborado seus textos a digitalizacdo do material.

Estas atividade foram desenvolvidas por todas as turmas e anos, sendo possivel
acompanhar o grau de conhecimento dos acontecimentos cotidianos na visdo dos alunos e

guantos se interessam pelos assuntos de maior importancia na nossa sociedade. E este
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tipo de a avaliagdo deve ser sempre imparcial, para que o aluno possa se expressar sem
ser reprimido pelo avaliador que discorda de sua opinido. Este cuidado € extremamente
importante para o avaliador dos aspectos fundamentais na construcdo de um texto de
opiniéo.

Outro aspecto trouxe uma reflexdo sobre os alunos com necessidades especiais em
educacdo, como a adaptacao curricular e uma flexibilidade na confeccdo do material no
final do ano, acabou trazendo uma mudanca na pratica de ensino nestes casos. Portanto,
uma mudanca para 0s anos seguintes sera proposta de apresentacdo no modelo de album
de ilustracdes e a producdo de audios nos casos em que houver necessidade com 0s

recursos dos meios de comunicagao atuais — celular mp3 e Bluetooth.

3.2.8 Replicabilidade - Transposicdes das praticas pedagogicas

A palavra replicar, do latim replicare, (literalmente dobrar para tras, relatar, dizer)
de acordo com os dicionarios Aurélio, Michaelis e Priberam, possui quatro significados a
saber: responder as objecdes ou acusacdes (contestar, refutar, redarguir); dizer como
resposta a uma interpelacéo (responder, retorquir); repetir ou repetir-se por reproducéo ou
multiplicacdo (reproduzir) e por ultimo, produzir ou sofrer uma replicagéo.

Neste caso, o sentido que se utiliza aqui € o de repetir ou multiplicar-se, ou seja, a
replicabilidade é a capacidade de repetir quantas vezes o agente necessitar. O que se
pode notar no caso dessa proposta pedagogica de uma intervencao dentro de mudancas
na pratica de ensino, é a sua capacidade de aplicar em outras unidades escolares da rede
publica estadual. No projeto de producdo de textos, a partir da sua compreensao e
entendimento, ilustrativamente ou oralmente, as habilidades de comunicacdo e de
expressao adquirem um maior potencial inclusive com as outras disciplinas escolares.

Quanto a elaboracdo de sintese, pode-se destacar que esta atividade possui
diferentes formas de expressdo, desde a construcdo de quadros com informacdes de
pesquisas, producdo de relatérios a partir de roteiros, construcdo de conceitos do tema
estudado integrando o que foi aprendido. (GIL e ALMEIDA, 2012).

Todo o material produzido pelo aluno traduz o que realmente ele sabe de

determinado tema, o quanto pode compreender e entender os conceitos estruturantes®.

*® Para Jerome Bruner, “O curriculo de uma dada matéria deve ser determinado pela compreensao
mais fundamental que se possa atingir a respeito dos principios basicos que dao estrutura a essa
matéria” (1968, p. 28). Esta € a tese fundamental do principal capitulo de O processo da educacéo. O
ensino fundado em principios basicos possibilita ao aluno a compreensdo da matéria, facilita a
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Na avaliacdo que se faz em uma perspectiva tradicional, o que importa é aprender
‘que”, segundo Gil e Almeida. E segue alguns exemplos, como: que aprende que 0S

escravos eram negros do continente africano, que (grifo da autora) Pedro Alvares Cabral

encontrou o Brasil, que a princesa Isabel assinou a Lei Aurea:

Entretanto, o aprender é mais do que isso, engloba o desenvolvimento, a
curiosidade e, principalmente, a autoria do aluno. A andlise da aprendizagem é
uma analise do conjunto de saberes e de fazeres, ndo sendo possivel somar e
atribuir pontos por participacao, por tarefas, pelos interesses. (GIL e ALMEIDA,
2012, p. 155).

3.2.9 Procedimentos

No inicio do ano letivo de 2015, apds a concepcdo do projeto, sua elaboracéo
formal e 0 encaminhamento do mesmo aos gestores como uma pratica no processo de
ensino-aprendizagem de Historia, 0 passo seguinte foi de transmitir o trabalho aos
alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Sendo uma novidade, dentro do
processo didatico e avaliatério para os alunos, fez-se necessario a transmisséo da
metodologia do trabalho e sua apresentacéo final que coincidiria com o término do ano
letivo.

As delimitacbes de cada texto e as exigéncias minimas foram entao
discriminadas, assim como, quais atividades deveriam fazer parte da elaboracdo da
sintese do aprendizado. Tanto as aulas expositivas, como a apresentacdo de
seminarios, visitas culturais extraclasse, visualizacdo de filmes e documentarios,
apresentacao cultural que ocorreram efetivamente nas aulas de Historia e fizeram parte
do enredo dos textos. Sem deixar de falar dos aspectos politicos, como a greve dos
professores nesse periodo, que também foram abordados na producéo de texto, além
de debates promovidos sobre assuntos transdisciplinares como a prevencédo da dengue
e outros projetos promovidos pela coordenacdo da unidade escolar.

Sobre o acompanhamento e as correcdes dos textos, estas ocorreram
instantaneamente a sua entrega, assim como a devolutiva para cada texto. A
preparacao das ilustracdes ocorreu efetivamente nesse momento. O processo foi dificil

para os alunos, pois a pratica de produzir textos académicos ndo € uma atividade

recuperacao (rememoracgéo) e a transferéncia da aprendizagem (0 uso em situacéo futura — qualquer
fendbmeno particular passa a ser compreendido como exemplo especifico de um caso geral), e mantém a
matéria escolar atualizada (minimiza a distAncia entre os conteldos escolares e os resultados da
pesquisa de ponta).
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comum dentro das salas de aula, ocasionalmente, acontece com a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Os conceitos metodolégicos como capitulo teve o momento da fala do professor,
e foram utilizadas algumas obras para uma exposi¢céo. O conceito sobre introducao e
as consideracdes finais, foram inUmeras vezes transmitidos durante as aulas
expositivas. A paginagdo, a elaboragdo de sumério e indice, bem como suas
diferencas, seguiu 0 mesmo procedimento. A confeccédo da capa foi um momento de
livre escolha para cada um, a forma foi orientada, porém; seguiu de maneira livre e
autonoma.

O acompanhamento da elaboracdo e da entrega das producgdes de textos, foi
anotado no diario de classe no campo 12 nos quatros bimestres por turma*. No ano
de 2015, para o ano de 2016 cada turma (9°, 1°, 2° e 3°) as anotacdes foram feitas em
fichas individuais para cada aluno. A quantidade da producéo individual chegou o
indice de 50% em meédia por turma, no entanto houve salas em que a producao ficou
abaixo dos 25%, duas turmas do primeiro ano do ensino médio.

Mas, a finalizacdo esteve muito baixa diante do numero de alunos
frequentadores da escola, 25 trabalhos finalizados em quatro salas do ensino
fundamental e 40 trabalhos finalizados em seis salas do ensino médio. As razdes sao
diversas, desde a falta de compromisso com o0s estudos, o acompanhamento dos
responsaveis, a caréncia econémica em possuir equipamentos que possibilitassem a
digitacdo dos textos. Mas ndo é uma justificativa plausivel, pois a unidade escolar
participa do Projeto Acessa, disponibilizando uma sala de informatica conectada na
internet, foi o que aconteceu com 18 alunos que entregaram o trabalho intitulado “O
que eu aprendi”, apelidado pelos alunos de Livro de Historia. O restante fez a entrega
fisicamente, diretamente na Sala de Leitura, onde ficou exposto para o conhecimento
da comunidade escolar.

Alguns trabalhos foram produzidos com: Nota do Autor, Prefacio, Dedicatéria e
Bibliografia (Referéncias), sendo apresentados os conceitos cientificos de cada um
dentro das especificacbes académicas. Ou seja, no primeiro momento, o resultado foi
satisfatorio para todos, alunos, professor, gestores e a comunidade, pois, foi uma
experiéncia nova, apesar da baixa produtividade houve avancos metodolégicos e na

proficiéncia dos alunos.

% Campo 12 é o local do Diario de Classe do professor onde se anota as atividades ou avaliacdes
desenvolvidas pelos alunos. Também anota 0 conceito numérico.
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QUADRO 9 - PRODUTIVIDADE POR TURMA - Ensino Fundamental (2015)

TURMA 7°A 8°A 8°B 8°C TOTAL
Trabalhos
o 06 04 07 08 25
Finalizados
Quantidade
24 78 97 103 302
de Temas
Quantidade
. 121 40 162 140 463
de Paginas
Quantidade
46 36 68 17 167
de llustracéo

Fonte: elaborado pelo autor.

QUADRO 10 - PRODUTIVIDADE POR TURMA - Ensino Médio (2015)

TURMA 1°A 1°B 1° C 2° A 2°B 3°A TOTAL
Trabalhos
o 06 09 05 02 06 12 40
Finalizados
Quantidade
91 225 78 46 140 411 580
de Temas
Quantidade
. 125 326 202 70 209 560 1496
de Paginas
Quantidade
48 90 77 00 137 122 474
de llustracéo

Fonte: elaborado pelo autor.

Abaixo seguem os quadros das atividades do ano letivo de 2016

apresentando uma ligeira reducéo dos alunos atendidos:

QUADRO 11 - PRODUTIVIDADE POR TURMA - Ensino Fundamental (2016)

TURMA 9% A 9°B 9°C TOTAL
Trabalhos
o 04 03 05 12
Finalizados
Quantidade
53 33 74 160
de Temas
Quantidade
. 44 48 102 194
de Paginas
Quantidade
28 23 33 84
de llustragdo

Fonte: elaborado pelo autor.
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QUADRO 12 - PRODUTIVIDADE POR TURMA - Ensino Médio (2016)

TURMA 1°A 1°B 1° C 2° A 2°B 3°A TOTAL
Trabalhos
o 01 04 08 02 02 X 17
Finalizados
Quantidade
12 55 95 24 69 X 255
de Temas
Quantidade
. 12 78 119 24 116 X 349
de Paginas
Quantidade
0 22 27 0 38 X 87
de llustracéo

Fonte: elaborado pelo autor.

Na observacdo dos quadros dos anos de 2015 e 2016, percebe-se
aparentemente, uma relativa queda na finalizacdo do trabalho no que se refere a
totalidade. Mas também houve uma diminuicdo de turmas, no entanto o trabalho no
formato rascunho teve um numero superior a 50% dos alunos. A estratégia foi de
acompanhar semanalmente, por meio de um caderno préprio com o nome de todos os
alunos, um em cada folha. Nesse caderno anotou-se o titulo do texto e a data da
entrega por cada aluno. No momento da devolucdo dos textos, fez-se a leitura e as
correcbes com todos os alunos ao mesmo tempo, a fim de evitar que algum aluno
copiasse de outro.

No ano de 2016, as turmas dos primeiros anos do ensino médio, ndo haviam
participado deste projeto no ano de 2015, portanto foi uma novidade pedagodgica e
algumas dificuldades surgiram com relacdo a finalizacdo, mas tiveram um numero
expressivo de rascunho no decorrer do ano letivo. Mas foi exatamente nestas turmas
onde ocorre 0 maior numero de retencées na unidade escolar. E também no ano de
2016, o projeto de producédo do livro de Historia para o 3° ano do ensino médio seguiu
até o 2° bimestre, sendo modificado a partir do 3° bimestre. Isto se deveu ao embate
gue ocorreu com a coordenacdo da escola, pois entendeu que este professor nao
estava seguindo a proposta curricular oficial quanto a utilizacdo dos Cadernos do
Aluno. Neste caso, seguia-se o livro didatico, por possuir textos mais aprofundados e
atividades melhor elaboradas. Por sugestdo da coordenacao, e apés ser cientificado
por escrito, através de comunicado da supervisdo de que, deveria seguir o Caderno do
Professor e aplicar as atividades do Caderno do Aluno. A prioridade, entdo, passou a

ser a execucgéao das Situacdes de Aprendizagem propostas nos Cadernos do Aluno. No
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entanto, o corpo discente, através de relato pessoal, declarou ndo ser o que gostariam
de realizar.

Tal fato se deu no dia 08/08/2016 e trecho do oficio como ORIENTACAO DE
TRABALHO®® segue abaixo:

Segue orientacdo de trabalho ao professor [...]. Posterior a varias queixas e
indicagbes negativas do Professional docente contra o material apostilado
oferecido pela secretaria da educacdo, € entendido o direito do mesmo de
formular e trabalhar de acordo com os seus principios e metodologias (sequndo
Lei Complementar n°® 444/85), porém € dever (Lei n® 9.394, ART 13, elaborar e
cumprir plano de trabalho, sequndo a proposta pedagégica do estabelecimento
de ensino) [...]

Pede-se ao professor que aproveite na totalidade o tempo de aula e evite
realizar atividades e didlogos que nao condizem com O Processo ensino-
aprendizagem e que redija um plano de ensino referente a todas as séries que
leciona, explicitando a ordem a sequéncia didatica que ira trabalhar no
contetdo previsto (oficial) [...].

Observando a Proposta Pedagégica do estabelecimento de ensino, nao
encontramos no texto nenhuma mencéo quanto a obrigatoriedade de uso do material
pedagogico intitulado Caderno do Professor e Caderno do Aluno. Ao contrario, no
documento consta que ‘“prioriza-se uma metodologia que permita a experimentacao
[...] os educadores devem se constituir por competéncia técnica [...] sendo pessoas em
continua evolucdo e formacdo [...] que privilegiem a autonomia e a autoridade
profissional [...]". (EE PROF. JULIO CESAR D’ELIA, 2014, p.2).

Este mesmo documento, elaborado pelos gestores, ndo contemplou a
participacédo do corpo discente e da comunidade conforme define a legislacéo estadual
n°® 444/85:

Artigo 61 - Além dos previstos em outras normas, sao direitos do integrante do
Quadro do Magistério:

IV -ter liberdade de escolha e de utilizagdo de materiais, de procedimentos
didaticos e de instrumento de avaliacdo do processo ensino-aprendizagem,
dentro dos principios psicopedagdgicos, objetivando alicercar o respeito a
pessoa humana e, a constru¢éo do bem comum;

X - participar, como integrante do Conselho de Escola, dos estudos e
deliberagcbes que afetam o processo educacional;

Xl - participar do processo de planejamento, execucdo e avaliacdo das
atividades escolares;

E a Lei Federal 9.394/96:

%% ORIENTACAO DE TRABALHO cf. o fac simili em Anexos p 187. Observar a data da entrega da copia
ao profissional.
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Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:
I - _participar da elaboracdo da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino;
Esclarece que, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (MEC,
2013, p. 16), cita o Artigo 1° da Constituicdo Federal, que trata “dos principios
fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana, do pluralismo politico,
dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa”. Salientando que, nessas bases,
assentam-se 0s objetivos nacionais e, por consequéncia, 0 projeto educacional
brasileiro. Gabriel Chalita faz este mesmo comentario em seu trabalho “A educacéao
estd no afeto”, citando o Artigo 13, item 1, da LDB que pondera a participagdo do
professor na proposta pedagdgica da unidade escolar e diz mais: “A alma de qualquer
instituicdo de ensino é o professor”. (CHALITA, 2001, p. 163).
Na péagina 17 deste mesmo documento apresentam-se as bases do projeto
nacional de educacao que responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a
escola pela garantia a todos os estudantes de um ensino ministrado com base nos

seguintes principios:

| —igualdade de condi¢bes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concep¢des pedagogicas;

IV — respeito a liberdade e aos direitos;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII- valorizac¢éo do profissional da educagéo escolar;

VIII- gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e normas
dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X —valorizacao da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Diante deste fato, nota-se uma pressao sobre os professores, para que adotem
o modelo metodologico dos Cadernos do Aluno e do Professor, como justificativa para
0 enorme gasto e o investimento de recursos financeiros que é o material utilizado pela
Proposta Curricular Oficial, como foi citado no Capitulo 1 desta pesquisa. Juridicamente
pode-se interpretar essa pratica, como assédio moral pelos gestores, que por sua vez,
também sofrem uma pressao as vezes maior, visto que possuem cargos em confianca
junto as Diretorias de Ensino, que implementaram uma politica publica experimentalista

na educagéo estadual nos ultimos dez anos.
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“O Caderno do Aluno é um complemento ao Caderno do Professor (langado
em 2008).Desenvolvido em 2009 para os cerca de 3,3 milhfes de estudantes
de 5% a 82 do Fundamental e de Ensino Médio, ele traz exercicios, mapas,
tabelas, indicadores bibliogréaficos e dicas de
estudo”.http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/saocpaulofazescola/MATERIA
LDAESCOLA/CADERNODOALUNO.aspx 11/09/2009

Pouco tempo apos a implantacdo dessa politica publica educacional, algumas
pesquisas comecaram a serem desenvolvidas sobre a questdo curricular, sobre a
forma de gestdo, sobre as avaliaces e resultados sociais e pedagdgicos, e também no
ambito da saude publica. Neste assunto, especificamente, foi realizado um estudo

editado pelo Prof. Dr. Evaldo Piolli **

sobre suas investigacdes, onde observou e
entrevistou dez sujeitos que atuam no sistema publico estadual nas Regibes
Metropolitanas de Sao Paulo e de Campinas.

Nesta pesquisa, ele discorre sobre o termo gerencialismo dentro do empresarial,
mas que na area publica vem sendo chamado de gestdo, como forma de expressar um
modelo progressista de administracdo puUblica. Cita um estudo de Gaulejac (2007)%?
gue chamou essa forma gerencialista no estilo taylorista de “quantofrenia” ou “doenca
da medida”. (PIOLLI, 2013, p. 5).

Isto se deve ao fato das leis federais e estaduais, pautarem sobre a autonomia
dos agentes publicos, de todas as areas da administracdo publica, a falsa autonomia
relacionada ao cumprimento de metas numericamente quantificadas e que estédo
vinculadas a uma premiacdo (na maioria das vezes irrisoria). Isto produz no servidor
publico uma cooptacdo com relacdo as responsabilidades, e socialmente, uma

visibilidade diante da clientela. O que reporta o pesquisador:

Esse esquema de autonomia controlada vem sendo adotado por varios estados
e municipios, como estratégia para o alcance de uma educacgdo publica de
gualidade e com a politica de valoriza¢do dos profissionais do magistério. Isso
implica que cada vez mais exige-se dos profissionais do magistério um certo
profissionalismo funcionalista e utilitario pautado pela cultura do desempenho e

da produtividade que ¢é denominada por ele como performatividade
(BALL,2005). O desempenho técnico fica, assim, destacado no sentido da

°L E professor efetivo do Departamento de Politicas, Administracdo e Sistemas Educacionais (DEPASE)
da Faculdade de Educacdo da UNICAMP. Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (1989), mestrado em Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas (2004) e doutorado em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (2010). E
professor do programa de Pdés-graduagdo em Educacgdo da UNICAMP e pesquisador do Laboratério de
Gestao Educacional - LAGE e lider do Grupo de Pesquisa Trabalho, Salde e Subjetividade - NETSS.
Tem experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Educacao e Sociologia, atuando principalmente
nos seguintes temas: gestdo educacional; politica educacional; trabalho docente; trabalho, salde e
identidade; trabalho e educacéo. Informacgdes coletadas do Lattes em 08/01/2017.

2 GAULEJAC, Vincent de. Gestdo como doenca social: ideologia, poder gerencialista e fragmentacéo
social. Sdo Paulo: Ideias e Letras, 2007. 338 p.


http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/saopaulofazescola/MATERIALDAESCOLA/CADERNODOALUNO.aspx%2011/09/2009
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/saopaulofazescola/MATERIALDAESCOLA/CADERNODOALUNO.aspx%2011/09/2009
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producéo de resultados numéricos que tem por objetivo o alcance de metas
estabelecidas a distancia. (PIOLLI, 2013, p.7).

Estes termos gerencialismo e performatividade, vém sendo utilizados, para
indicar uma ideologia dentro da politica educacional nos servicos publicos como uma
estratégia para alavancar resultados na melhoria da qualidade da esfera educacional.
Tais instrumentos vém sendo implantados pelo PSDB (Partido da Social Democracia
Brasileira) desde a administracdo de Mario Covas (1995-1998).

Dentro do espaco escolar, o diretor tornou-se um agente controlador e
fiscalizador, quanto ao cumprimento das metas estabelecidas para cada escola a partir
da Proposta Curricular que acabou repercutindo no programa de bonificagdo na
administracao de José Serra (PSDB).

Empresarios da educacdo e 0s governantes conscientizem que ndo sdo as
grandes obras que fardo os grandes alunos — é o grande profissional que fara o
aluno [...] O diretor é um agente de motivacdo [...] que remem na mesma
direcdo, ainda que contra a maré. (CHALITA, 2001, p. 262).

A autoestima e a desmotivacdo vem provocando até o “absenteismo entre os
professores” (PIOLLI, 2013, p. 10). Justamente os discursos e as contradicdes ficam
evidentes sobre a eficacia na execucao dos trabalhos educacionais, como objetivo das
politicas governamentais, e ndo de Estado. Resultado disso sdo as condi¢des reais,
muitas vezes precarias, que a equipe escolar, gestao e professores possuem para sua
efetivacdo. “O estado, ao mesmo tempo em que transfere a responsabilidade do
fracasso para as escolas oculta seu fracasso enquanto articulador da politica publica”.
(FREITAS, 20009).

Uma pratica que depende nado apenas de conhecimentos e de competéncias
cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a
uma postura profissional e aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para os
desafios que apresentam. (GATTI, 2013, p. 173).

Tais colocacdes de todos os pesquisadores citados reforcam a necessidade de
uma intervencéo pedagdgica dentro da escola publica, principalmente na rede estadual
de Séo Paulo. E que tais propostas de ensino partam dos proprios profissionais, pois
eles conhecem sua clientela e conhecem os recursos materiais disponiveis na unidade

escolar. “Os professores séo diferentes entre si em muitos aspectos e suas diferencas
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devem ser respeitadas [...]” (GATTI, 2013, p. 175). Para a prética desta didatica
proposta, ndo foi necessario nenhum tipo de investimento financeiro do Estado, e sim

iniciativas formuladas ao longo de anos de experiéncia.

3.2.10 Relatos dos alunos sobre o projeto

ApOs o encerramento das atividades, foi solicitado aos alunos que, relatassem
por escrito a experiéncia no decorrer do ano, até mesmo 0s que ndo realizaram ou nao
finalizaram. Unanimemente, todos acharam uma pratica importante para 0 seu
desenvolvimento e crescimento intelectual, conforme os relatos a seguir e também

respostas dos alunos ao oficio da pagina 106:

Aluno 1: “Na minha opinido esta atividade contribuiu para meu aprendizado e deve
continuar no ano seguinte, e também acho que outras disciplinas deveriam usar esse

meétodo, porque essa atividade ajuda a interpretar melhor texto”

Aluno 2: “Esta atividade foi muito interessante e eu passei a gostar mais de Historia.”

Aluno 3: “.. eu ndo tinha capacidade de produzir textos, eu nunca gostei de escrever e

com esse livro eu me interessei mais... E deve continuar.”

Aluno 4: “.. ajudou a melhorar a escrita e a entender um pouco mais... fiz todos os

textos que o professor pediu, mas néo fiz o livro por que néo tinha computador ...”

Aluno 5: “Eu realizei s6 a parte escrita a mao.”

Aluno 6: “Neste trabalho abordamos os diversos assuntos estudados durante o ano
letivo. Podemos concluir que todos os assuntos foram transmitidos de forma clara e

simples"”.

Aluno 7: “Este trabalho foi de grande importancia para mim, pois me ajudou a
compreender tudo o que néo ficou muito claro nos estudos durante o ano letivo. Me

permitiu também, ganhar um aprimoramento na aréa de edicdo de texto.” (Texto
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extraido das consideragfes finais de um trabalho do 2° ano do ensino médio em
2015).

Aluno 8: “ Fazendo este livro de histéria e sociologia eu aprendi varias coisas ou
melhor algumas coisas eu relembrei. Desde 0 comec¢o do ano que estou prouzindo este
livro de histéria e sociologia, no final de todas as aulas nos produzimos um texto sobre
0 que aprendemos. Este livro foi produzido também através de nosssas apostilas de
histéria e sociologia e de seminarios de histéria que nds faziamos em grupo para
explicar algum assunto da matéria e também do livro de sociologia.” (Texto extraido

das consideracdes finais de um trabalho do 2° ano do ensino médio em 2016).

Aluno 9: Escrevendo esse livro, pude concluir que ele me ajudou a aprender muito
mais sobre a matéria proposta, além de que, ao decorrer do ano aprendemos muitas
coisas, e escrevendo ele, pude recordar temas do comeco do ano e foi uma das
atividades mais legais que ja fiz em relacdo & aprendizagem, pois ndo usei somente a
histéria como habilidade, utilizei também a escrita e aprendi muito em relacdo a ela,
além de muitas outras habilidades que coloquei em préatica . (Texto extraido das

consideracoes finais de um trabalho do 9° ano em 2016).

Abaixo segue um trecho do texto contido no blog criado pelas alunas do 1° ano,
da turma C, que decidiram o formato blog ao invés de livro impresso ou digital. Esta
nova ferramenta € uma das estratégias que os alunos se utilizam para a pesquisa no
momento que elaboram os trabalhos escritos ou apresentacbes de seminarios. A
equipe que realizou esta atividade foi composta por cinco alunas, que efetivaram a
apresentacdo de semindrios coletivamente e producdes de textos individualmente
durante o ano letivo de 2016. E decidiram, com aprovacdo do professor, finalizar o

trabalho por meio inovador. Abaixo apresenta-se a introducéo do blog:

Estudando Histéria
domingo, 30 de outubro de 2016

Introducao

Nos alunos da escola Julio César D' Elia (Franca SP) durante trés bimestres do ano letivo participamos
do projeto criado pelo professor de histria Paulo, onde nos estimulava a criar e apresentar seminarios
de diversos temas historicos incluidos no curriculo escolar 2016 para o 1° ano do ensino médio. E como
trabalho final durante o quarto bimestre desenvolveu este artigo/blog com o objetivo de expor e fornecer
as informacdes contidas em nosso trabalho escolar. Os colaborados com a criagdo e divulgacdo do


http://estudandohistoria1c2016.blogspot.com.br/
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trabalho foram, Vitoria Carolina Lima, Ana Julia Honorio, Maria Eduarda Martins, Leticia César Rodrigues
e Kauana Todas as alunas do 1° ano C do ensino médio.
Nosso objetivo e informar alunos cursando o ensino fundamental com temas relacionados a Histéria que
inclui Mesopotamia, A pré historia brasileira, Roma Antiga e outros diversos temas contendo ao todo 26
temas que serdo explicados detalhadamente cada época/acontecimento/fato histérico, incluido no
curriculo escolar 2016.

Texto extraido do blog Estudandohistorialc2016.blogspost.com.br. no dia 09/02/2017.

A orientacdo para a producdo desse material, conforme foi anunciado acima, foi
gue os textos deveriam ser destinados aos alunos do ensino fundamental como
possiveis leitores ou pesquisadores de trabalhos escolares. Da mesma forma como os
“livros” que inicialmente foi chamado de “O que eu aprendi” como sugestao de titulo,
mas que foram utilizados varios titulos, por exemplo: Meu livro; Trilhando a Historia;

Livro de Histéria, Conhecendo a Historia, etc.

3.3 Projeto 2: Encenando a Historia do Brasil Colonial — O processo de
independéncia politica: Uma experiéncia sobre novas metodologias do processo
de ensino-aprendizagem

“Uma aula é tanto emogao quanto inteligéncia”. Gilles Deleuze” 53

3.3.1 Justificativa

O tema sobre a independéncia do Brasil (1822), proposto pela Diretoria de
Ensino de Franca — SP, no sentido de se comemorar a Semana da Péatria (07 de
setembro) em cada Unidade Escolar. Este tema se encontra nos Cadernos do Aluno
dos 8% anos (Ensino Fundamental — Ciclo Il) e 2° ano de Ensino Médio. Porém, de
forma vaga, sem uma leitura especifica e atividades voltadas para sua compreensao,
notadamente, sobre as questdes que trazem no seu bojo as causas politicas,

econdmicas e sociais no cenario da construcdo da identidade nacional. Dessa forma,

* Gilles Deleuze (1925-1995), filésofo francés, vinculado aos denominados movimentos pés-
estruturalistas, foi um dos fil6sofos que teorizou as instancias do atual e do virtual. A sua filosofia vai
de encontro a psicanalise, nomeadamente a freudiana. Durante sua vida toda foi professor, primeiro
em liceus (até 1957) e depois em universidades como Lyon, Paris VIII e Vicennes. Suicidou-se atirando
do apartamento depois de ndo suportar um cancer de pulmdo que o impedia de continuar sendo
professor.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Atual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Virtual
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para que uma turma nessa faixa etaria pudesse compreender os fatos relacionados ao
processo de separagdo politico-administrativa entre Brasil e Portugal, sem
aparentemente nenhum conflito, ja que havia sido trabalhado anteriormente, o
processo de independéncia das col6nias espanholas e inglesa na América de forma
conturbada e beligerante. Especificamente, no caso brasileiro, o assunto ndo atrai a
atencdo oportuna dos alunos, como os anteriores, além da Revolucao Inglesa e da
Revolucdo Francesa. “A Histéria oferecida para as novas geragbes é a do espetaculo,
pelos filmes, propaganda, novelas, desfiles carnavalescos [...]”. (BITTENCOURT, 2012,
p. 14).

Durante anos trabalhando sobre este conteddo, notamos que o interesse €
bastante infimo, se comparado a outros tantos nos livros didaticos. Tanto para os
alunos quanto para os professores, o cumprimento dos curriculos escolares se tornou
obsoleto no seu procedimento metodolégico. Assim, como 0S temas parecem se
distanciar do cotidiano e da realidade do aluno, como um navio que some no horizonte,
a histéria se tornou um componente curricular que preenche o tempo da grade escolar,
sem integra-la as demais, perdida nas prateleiras das salas de leitura e bibliotecas,
num canto qualquer da unidade escolar e longe da quadra esportiva e das areas de

lazer.

E nessa perspectiva € preciso considerar o papel do professor na
configuracdo do curriculo real, ou interativo, que acontece na sala de
aula, lembrando que ele é sujeito fundamental na transformacédo ou na
continuidade do ensino da Histéria. (BITTENCOURT, 2012, p. 27).

Em referéncia a Gabriel Chalita, “o teatro € uma grande possibilidade de
trabalhar multiplas habilidades do aluno. Como improvisacao, desinibicédo e trabalho em
equipe. Nesta atividade também se desenvolve a sensibilidade”. (CHALITA, p. 211,
2001). A primeira didatica que se tem noticia na histdria da pedagogia brasileira, foi a
pratica de ensino utilizada pelo padre Anchieta e padre Manuel da Nobrega durante a
construcdo de uma pedagogia tupiniquim. “Anchieta e Nobrega utilizam a “civilizagdo
da palavra”, retorica aristotélica e o uso das artes, da poesia e do teatro. Anchieta

escrevia os autos> de fé e usava o teatro como didatica”. (SAVIANI, 2010, p. 46)

* padre Anchieta escreveu ao todo 20 Autos de Fé. (SAVIANI, 2010, p. 47).
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3.3.2 Objetivos

A ideia foi divulgar os conteudos curriculares numa linguagem acessivel a toda
escola e trabalhar de forma integrada com todos os demais componentes curriculares.
Portanto, foi necessario pensar em novas metodologias e estratégias na pratica de
ensino para que o0 assunto ndo se tornasse mais um entre tantos, e que despertasse o
interesse pela memaria do processo de construcdo politica do pais. O teatro traria ao
mesmo tempo esses componentes curriculares de forma coletiva construindo um saber
gue promovesse as habilidades de pesquisar e construir outras linguagens. Essa
resultante também poderia propiciar a concretizacdo das competéncias voltadas para a
articulacdo do conhecimento do passado e presente, fazendo uma reflexdo da
construgdo de uma sociedade onde o aluno se insere, levantando os pontos de
mudancas e permanéncias na administracao publica.

Outro ponto importante é tentar despertar o universo fabuloso da disciplina de
Histéria e consequentemente a sua valorizacdo enquanto ferramenta para a
compreensao do saber social e de sua reflexdo critica. E por ultimo, elaborar uma
metodologia que possibilitasse a construcdo do aprendizado de maneira autbnoma a
partir da participacdo dos alunos na confeccéo de textos, cenario, figurino e no préprio

aprendizado da linguagem do mundo cénico.

3.3.3 Conteudos Curriculares

. A partir do “Descobrimento” do Brasil e os principais personagens de acontecimento.
. O processo de colonizacao (o trabalho escravo)

. Uniao Ibérica.

1
2
3
4. Rebelides Coloniais.
5. Avinda da Familia Real.
6. O processo de independéncia politica
7. Mudancas e permanéncias ap0s a independéncia (status quo — aristocracia —
imperialismo inglés).

Etapas da Peca “Desapega Portugal (1822)”. Abertura: Projecdo e narracao
dos 10 fatos principais da colonizagédo; Cena 1: Na sala de aula do 6° ano; Cena 2:
Narrador e despedida de D. Jodo VI; Cena 3: D. Pedro e a Marquesa de Santos; Cena

4: Grito “Desapega Portugal”’; Cena 5: Declaracdo publica de separagao politica e
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entrevista ao reporter; Cena 6: Hino da Independéncia; Cena 7: Cerimbnia de
Coroacgao; Cena 8: Festa “Rave” e do lado de fora os escravos conversam entre si;

Cena 9: Na sala de aula do 6° ano; Cena Final: Hino Nacional Instrumental (Todos).

3.3.4 Metodologia

Pensando na realidade da prépria escola, unidade publica de periferia, para fazer
uma aproximacdo do imaginario para o real e concreto do conteudo da historia
nacional, a ideia foi trabalhar conjuntamente com os préprios alunos, sendo que
primeiramente, escolhemos alguns alunos com facilidade na escrita para a montagem
dos dialogos dos personagens da peca. Inicialmente foi exposto o tema com algumas
instrucdes sobre o periodo a ser trabalhado, e que a linguagem deveria ser acessivel
para os alunos de todas as séries, pois na unidade escolar ha alunos que se
enquadram na categoria de incluséo escolar.

O género humoristico foi o escolhido, dai a titulo da peca sobre o grito de
independéncia ou morte que vem escrito nos livros didaticos, ser traduzido para
Desapega Portugal, uma alusdo aos meios de comunicacao e propaganda veiculados
incessantemente pela midia. Ou seja, hoje D. Pedro | gritaria de forma diferente do
passado, e assim o0 texto foi pensado como se 0 processo de independéncia
acontecesse nos dias atuais. O texto revelaria, ainda, que a narrativa seria a partir do
préprio aluno (Pedrinho do 5° ano do ciclo 1), contando a historia toda dentro da sua
prépria compreensao de como tudo aconteceu. A abertura é feita por uma professora
pedindo para que os alunos do primario escrevessem um texto sobre o que
aprenderam a respeito da independéncia do Brasil. Entdo o personagem Pedrinho
imagina como tudo ocorreu. Os primeiros 15 minutos foi um breve relato dos 10 fatos
gue antecederam a criacdo da nacao brasileira, desde o descobrimento até a chegada
da Familia Real portuguesa em 1808 na capital da col6nia no Rio de Janeiro.

Foram projetadas imagens do periodo colonial através da execucédo do Hino de
Portugal e da musica “O Guarani”, de Carlos Gomes, até a chegada da Familia Real no
Brasil, fazendo um panorama da época colonial que antecede a elevacédo do Brasil a
categoria de sede do Reino de Portugal em 1808. Em seguida surgem D. Jodo VI e
sua esposa D. Carlota Joaquina, se despedindo do filho D. Pedro dizendo que ele
ficaria, mas que assumiria a administracdo do pais e que se precisasse promover a

separacdo, que o fizesse. Esse periodo até a coroagdo do imperador e a falta de
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participagao do povo brasileiro, bem como a condi¢éo dos escravos foram abordados,
sendo executado o Hino da Independéncia e encerrando com a professora retornando
a sala de aula, lendo o texto do aluno Pedrinho da forma como ele havia entendido.

Foram executados trechos de musicas do Latino (Festa no Apé), do Rio Negro e
Solimbes (Na sola da bota), Geraldo Vandré (Pra N&o Dizer Que Nao Falei das Flores),
Bonde do Tigrao, abertura do Jornal Nacional, Plantdo da Rede Globo, propaganda da
OLX, abertura do Fantastico e sons de sonoplastia (sinal de escola, onca, caixa
registradora, estalinhos, etc.). Ao todo foram elaboradas 10 cenas com trés cenarios,
doze atores, um narrador, um sonoplasta, e varios alunos de apoio na construcao do
cenario, figurinos e maquiagem. A peca se encerra com a execu¢do do Hino Nacional
cantado por todos os presentes, atores, plateia, professores, gestores e funcionarios
presentes na sala de video. A apresentacao foi feita em dois dias para todas as salas,
pois o0 espaco ndo acomodava mais do que 50 pessoas.

Todo esse processo foi realizado, da concepcéo a execugéo, em cinco semanas,
ou seja, no més de agosto e setembro de 2014 e contou com a presenca do
responsavel pelo nucleo pedagogico da Diretoria de Ensino da disciplina de Histéria
além dos estagiarios do programa nacional do PIBID. O texto, o cenario e os figurinos
foram elaborados nas duas primeiras semanas de agosto e os ensaios duraram duas
semanas. O tempo de duracéo da apresentacdo da peca foi de 45 minutos por sessao.
Para que tudo ocorresse corretamente, varias intervencdes foram acontecendo, como:
correcao do texto, mudanca nos aspectos do cenario, troca e remanejamento dos

membros da equipe de producao, entre outras.

3.3.5 Adequacdo das propostas para alunos com necessidades educacionais

especiais — NEE

O uso de varios recursos na apresentacao da peca, como a projecdo de slides, a
narracao contendo a explicacdo das imagens, a apresentacdo de musica (Hino de
Portugal e abertura de O Guarani) e um texto contemporaneo numa linguagem
humoristica, possibilitou a compreensdo de todos os alunos que possuem
necessidades educacionais especiais. Deixou-se aberta para os alunos, a elaboracao
de um texto sobre a peca, ou uma ilustragdo, assim como o relato verbal (criticas) e o
gue compreenderam, identificando os personagens reais da Histéria do Brasil e os

fatos apresentados. Também puderam participar como atores figurantes, auxiliares na
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confeccao de figurinos, cenéarios além de serem expectadores, ou seja, todos foram
integrados e incluidos no processo total.

3.3.6 Avaliacéao

A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos apresentados
aconteceu de duas maneiras. A primeira ocorreu através de uma producdo de texto
individual para todas as salas de aula, em que o aluno desenvolveu um relatorio
contendo os fatos apresentados, bem como, explicitando a forma como ele foi

desenvolvido. Um exemplo pode ser lido abaixo:

Peca Teatral “Desapega Portugal”

Recheada de acontecimentos histéricos, o teatro realizado pelos alunos da E. E. Prof. Julio
César, produzido pelo professor de Histdria Paulo, vem nos contar de maneira totalmente divertida,
porém nao tirando o foco do que foi proposto, como aconteceu a Independéncia de nosso pais.

O teatro comeca com a parte narrativa, contando como foi a chegada de D. Pedro ao Brasil.
Logo apo6s essa parte vem a entrada dos personagens, entretanto, como havia dito, a peca foi realizada
no modo ‘“atual”, o que quero dizer em relacdo a isso é de que toda essa histéria se passa na
imaginacdo de um aluno, Pedrinho, que durante a aula a professora pede aos alunos que produzam um
texto sobre a Independéncia do Brasil, porém o Unico aluno que ndo consegui realizar a tarefa € justo
Pedrinho. Sendo assim, quando bate o sinal para o recreio a professora diz que ele fara a atividade que
€ para estar pronta quando ela voltasse. Foi dito e feito. Durante esse tempo, o aluno imaginou todo o
acontecimento, mas de forma que ele pensava ser o certo, como exemplo, h4 marcas nas falas dos
personagens que citam redes sociais, times de futebol até o jornal da televisao.

Com o sinal do intervalo, os alunos e a professora voltam do recreio, a professora pede a
Pedrinho o texto. Eu sé digo uma coisa, a cara da professora nédo foi boa.

Bom, com esse texto vocés leitores tiveram uma base do que foi o teatro Desapega Portugal.
Recomento que se vocés tiverem a oportunidade de participarem ou assistirem & atividade como esta
propostas na escola, que fagam bom proveito pois tenho certeza de que que participou e assistiu nunca
vao esquecer do que aprenderam.

Texto escrito pela aluna L. M. do ensino fundamental, do 9° ano, da turma B.

Esta atividade foi uma das alternativas como recurso metodolégico e as
avaliacbes se basearam nesta producdo de texto sobre 0s acontecimentos
compreendidos, além da sua opinido critica como aluno sobre o processo de
aprendizagem, a linguagem e o conjunto lexical utilizado.

A segunda avaliacdo foi especificamente para os alunos do 9° ano, pois este
conteldo esta presente no material didatico, que foi trabalhado posteriormente a
apresentacao da peca e finalizado com a aplicacdo de uma prova objetiva. Extraida do

material oficial que é o Caderno do Aluno.
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3.3.7 Autoavaliagéo

Diante da proposta dos gestores, no sentido de preparar alguma agéo sobre a
Semana da Patria, pensou-se numa forma diferenciada das praticas comuns em sala
de aula. Pela primeira vez, decidiu-se desenvolver uma dinamica nova dentro da
escola, que foi a encenagédo de uma peca teatral como ferramenta para a aquisicéo de
conhecimentos e sua construcado reflexiva. Apds determinada a forma de se trabalhar,
foram montadas equipes para atuarem em cada etapa do processo de aprendizagem.
Cada equipe ficou encarregada de executar uma tarefa dentro de um prazo
determinado até a apresentacdo. Ficou decidido, juntamente com os gestores, um
calendario para os ensaios e a data da apresentacdo, para a unidade escolar e para
membros da Diretoria de Ensino.

Todo o trabalho acabou acontecendo dentro das expectativas, e superou com
relacdo a motivacao e participacao dos alunos, que ao final do processo procuraram o
professor pedindo para participar de futuras acdes dentro da mesma proposta
metodoldgica. Finalizando, além da curiosidade sobre a Histéria do Brasil, os alunos
melhoraram muito em relagcdo ao comportamento dentro da sala de aula, pois o aval
para participar estava vinculado a dedicacao ao estudo e o respeito dentro do ambiente
escolar. Enfim, tudo ocorreu de maneira satisfatéria. A aproximacao dos alunos aos
contetudos historicos foi apenas um dos objetivos especificos relacionados a
cooperacao, trabalho em equipe, tarefas com prazo fixo a cumprir, ou seja,
responsabilidade académica, entre tantos outros. Todos se sentiram vencedores.

Abaixo mais um exemplo de producéo de texto:

Desapega Portugal (1822)

O teatro “Desapega Portugal”, realizado nos dias 8 e 9 de setembro relata sobre uma cena de
teatro que se passa na sala de aula do 6° ano, onde se inicia com a professora pedindo aos seus alunos
desenvolverem uma producao de texto sobre tudo que aprenderam sobre a Independéncia do Brasil. Na
gual um dos seus alunos conhecido como Pedrinho fica na sala de aula para terminar de escrever seu
texto. No recreio, e durante esse tempo se passa uma histéria muito diferente na cabeca de Pedrinho.

Entdo se inicia com um acontecimento durante a partida de D. Jodo VI para Portugal, logo
Carlota Joaquina e D. Joao VI se despede de seu filho D. Pedro, onde ele fica responsavel por governar
todo aquele territério. Tempos depois D. Pedro avisa a sua mulher Leopoldina que terd que embarcar
para S&o Paulo para resolver questdes politicas, entdo D. Pedro aproveita 0s seus compromissos para
se encontra com a Marquesa de Santos em que eles passam as tardes juntos jogando conversa fora.
Depois de D. Pedro cumprir seus compromissos politicos, ele retorna ao Rio de Janeiro no dia 7 de
setembro de 1822 no dia em que Portugal desapegou de suas terras.

Dias depois D. Pedro realiza o discurso da Proclamacé&o da Independéncia do Brasil, como uma
nacdo emergente da América do Sul, em seguida vem a cerimonia de coracdo onde apds a entrevista D.
Pedro da uma festa no Palécio da Boa Vista. Encerrando toda essa histdria na imaginacéo de Pedrinho,
ele entrega sua producéo de texto para a professora e ela se surpreende, muito assustada com o que
Pedrinho escreveu.
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Texto escrito pela aluna M. R. do 9° ano, da turma A

Este tipo de didatica promove um recurso muito significativo, que € a utilizacao
da memoéria como ferramenta para a fixacdo de conteudos, por meio de uma vivéncia
intensa, o recurso teatral promove a fixacdo da aula por um tempo indeterminado. “O
conhecimento envelhece, o que ndo envelhece é a habilidade para o conhecimento”.
(CHALITA, 2001, p. 194)

A memoaria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento passando a
ser considerada parte integrante dele, ou mesmo como a forma de todo o
conhecimento: o conhecimento nada mais € que estruturas estabilizadas na
memoria de longo prazo, que sdo utilizadas para o reconhecimento, a
compreenséo de situacdes — e de textos -, a a¢do e a interacdo social. (KOCH,
2010, p. 37).

A documentacdo dessa aula diferenciada dentro de uma pratica de ensino
motivadora que leva o aprendiz a se interessar pelo aprendizado pode ser conferida no
link abaixo:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLGxGc-PhdCMLsSHJTVH7IYA1SiLONeQWDf
ou facebook: Prof Paulo - Histéria
https://www.youtube.com/watch?v=haE3QGTuT3k&t=1198s
https://youtu.be/haE3QGTuUT3k

3.4 Projeto 3: Eleicdes Escolares

3.4.1 Contextualizacédo

No rol de possiblidades para a educacdo adaptada a nova realidade do aluno no
atual momento e para atender o Artigo 26 da LDB, Gabriel Chalita em seu livro “Educacgao:
a solucao esta no afeto”, paginas 199 a 211, sugere uma educacao fundamente em todas
as areas citando a importancia da Filosofia, Artes, Educacéo Fisica em inclui outras como
Oratoria, Etica e Cidadania, Cultura Popular, Ed. Ambiental, Politica, Assembleia de Classe
e Teatro. A disciplina de Politica poderia ser inserida no programa de Etica e Cidadania ou

em separado. E faz se a citagao:


https://www.youtube.com/playlist?list=PLGxGc-PhdCMLsHJTVH7lYA1SiLQNeQWDf
https://youtu.be/haE3QGTuT3k
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A Oratéria trabalha o desenvolvimento das habilidades do convencimento e de
argumentagdo. Constréi o discurso politico, o discurso empresarial, etc.
(CHALITA, 2001).

Esta temética sobre politica e elei¢do, regionais ou nacionais, a cada dois anos de
acordo com a ocupacéo dos cargos administrativos e legislativos, sdo assuntos presentes
no universo dos alunos. Sao colocados em sala de aula, constantemente, nos momentos
dos processos eleitorais pelos proprios alunos, passa a ser um curriculo extraoficial a cada
dois anos. Suas abordagens nem sempre sao pensadas de forma educacional.

O protagonismo politico como projeto pedagogico de orientacdo das diretorias de
ensino, desde a Ultima década, € uma ferramenta didatica para a insercao dos contetudos
pautados sobre a representatividade social dentro do estado democratico de direito. Essa
ferramenta facilita a compreensao dos assuntos que, inclusive sao pertinentes na historia
da humanidade, desde os conteudos sobre a democracia grega até o lluminismo e as
Revoltas Coloniais.

As indagacbes sobre a participacdo da sociedade na escolha de seus
representantes, ontem e hoje e a compreensdo do processo que efetivava tais grupos da
sociedade ao controlar os caminhos politicos de determinada época. A composicdo dos
eleitos e dos eleitores no periodo colonial, imperial, na republica das oligarquias, no Estado
Novo, etc.

A terminologia de partido de esquerda, partido de direita, de centro, conservador e
progressista, situacdo e oposicdo. Ou seja, toda uma nomenclatura carregada de
ideologias que sdo apresentadas a partir da Revolucdo Francesa e 0s movimentos sociais
e as reivindicacbes dos trabalhadores do século XIX comecam a fazem um sentido no
imaginario do aluno.

O discurso politico através da retorica e da oratdria aos poucos comeca a brotar
naturalmente, ja que os meios de comunicagdo antecedem a escola sobre a construcao e

apresentacao de uma campanha eleitoral para os jovens.

3.4.2 Planejamento

Este projeto pedagogico envolvendo alguns conceitos sobre politica, ética e
cidadania e que fazem parte dos eixos tematicos da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional) ndo se restringem a disciplina de Histéria. Em varias situacfes
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de aprendizagem dentro da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, outrora
apresentados e realizando atividades que contemplem suas concepcgoes.

Como paradigma, a escola é produto de determinada sociedade, e justamente
por isso dentro dela podemos refletir, ou tentar, por meio de algumas metodologias e
didaticas inovadoras questiona-la do ponto de vista como instituicdo publica onde o
poder se faz presente. Toda acdo deve finalizar com questionamentos e reflexdes que
dao sentido ao processo de aprendizado.

[...] na medida em que o valor da sociedade adulta é cada vez mais contestado,
a imitacdo da sociedade adulta pela escola parece pedagogicamente
inaceitavel. (CHARLOT, 1983, p. 194).

7

Este € um ponto questionavel e extremamente importante, e também um
paradoxo, algumas atividades no espaco escolar. Mas sobre o papel da escola, no
entanto, pode se refletir que ela é, inconscientemente, um pequeno espelho do mundo
do adulto. Nao que seja uma imitacdo, mas um sopro de existéncia do externo que
entra pelos portdes e portas das salas de aula. Um computador, um televisor, um
aparelho celular conectado na internet, adiantam a maturidade inocente dos jovens
despreparados para tomarem decisdes e escolhas sobre projetos e propostas politicas.
Assim aconteceu na Alemanha nazista, em que a juventude tornou-se o primeiro esteio
do crescimento do dominio fascista.

Essa é a cautela que o professor deve ter no momento de construir projetos ou
mesmo de adotar modelos pedagdgicos oficiais. E no caso desse projeto a intencéo
era justamente apresentar o modelo politico do processo eleitoral que nosso pais
utiliza. E que a sociedade consolidou nas ultimas décadas.

Nada de brincar de ser prefeito, vereador, deputado e senador ou presidente. A
proposta foi apresentar uma legislacdo de forma didatica e compreensivel como, por
exemplo, a Lei de Cotas para mulheres em cada partido politico, sendo
obrigatoriamente, que toda chapa partidaria devesse ter no minimo 20 % de
candidatas. Outra lei apresentada foi a Lei da Ficha Limpa, e que nesse caso 0S
gestores utilizaram critérios disciplinares para a sua aplicacdo. Outro recurso didatico
foi a interface com a disciplina de matematica, quanto a elaboracdo do cociente

eleitoral.
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3.4.3 Objetivos a serem alcangados

A difusdo da consciéncia politica por meio da leitura, ndo se completa sem o
exercicio e pratica do que foi exposto, discutido e do resultado avaliado. E preciso
buscar uma nova pedagogia que traz as teorias e ideias contidas nos textos didaticos e
paradidaticos, uma afirmacdo dos conteldos e conceitos que traz uma compreensao
da realidade atual para o aluno. No trabalho de Bernard Charlot, ja citado, no capitulo
sobre a escola, ele reflete sobre a liberagéo ou alienagéo, nas paginas 150 a 218, um
guestionamento do ponto de vista para que serve esta instituicdo, relata sobre a
pedagogia nova e a ideia de sociedade em miniatura. “A escola tradicional preenche
sua funcdo de instituicdo social gracas ao diploma; a escola nova desempenha seu
papel considerando-se, ela mesma, como uma sociedade em miniatura”. (CHARLOT,
1983, p. 192). Adiante se pode refletir ainda mais sobre seu pensamento sobre o que é
a préatica pedagogica e a auséncia da reflexdo no processo de ensino através do

curriculo.

Qualquer crianca pode, na escola, ser prefeito, banqueiro, juiz ou deputado.
Isso sé depende de suas qualidades individuais e de seus esfor¢os. Pode-se
dificilmente imaginar um modo de preparacdo para a vida social que sirva
melhor aos interesses da classe dominante. (CHARLOT, 1983, p. 193).

Toda tentativa de mudar a rotina da pratica de ensino, tem que estabelecer
fundamentos e critérios adaptados ao universo do adolescente enquanto aprendiz.
Para entender o mundo real, antes de adentrar nele, criam-se situacdes que simulam
de maneira descontraida e ladica para que se experimente as razdes daquela
existéncia. Qual crianca nao brincou de dirigir um carrinho se imaginando motorista, ou

se passando por um bombeiro?

3.4.4 Execucgao

A acdo foi coordenada de maneira que, o autor do projeto ficaria na posicdo do juiz

eleitoral, na conducdo do processo inteiro, na divulgacdo e aplicacdo das regras que ja

foram mencionadas. A execucédo foi conduzida pela equipe de alunos do grémio estudantil

como parte dos membros do Cartério Eleitoral, responsaveis pelo escrutinio e apuracdo

dos votos.
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Os gestores, que apoiaram 0 projeto desde sua apresentacdo e se dispuseram a
fornecer cartolinas, papel cartdo e confeccdo das cédulas para a votagdo. E com a ajuda
de dois alunos do 2° ano do ensino medio, que confeccionaram uma urna de papeléo,
papel laminado, caneta hidrocor, seguindo o mesmo modelo da urna eletrénica, porém com

uma abertura na parte superior, para que o aluno eleitor pudesse colocar seu voto.

3.4.5 Estratégias

ApoOs a divulgacdo do projeto, os alunos se organizaram em partidos politicos com
propostas estritamente relacionadas ao tema educacional e ambiental. Cada partido
poderia lancar até 05 candidatos para o legislativo, Camara dos Vereadores (cinco vagas),
porém, deveriam seguir a legislacdo de cotas para as mulheres. Isso quer dizer que, pelo
menos um candidato teria que ser uma aluna. E o partido também poderia lancar um
candidato (a) para o poder executivo, ou se coligar ao outro. Nesse caso foi explicada a
legislacéo sobre coligacdes partidarias.

Este projeto abrangeu apenas o periodo da manhd, porém todas as turmas
poderiam participar do processo eleitoral. Foram criados quatros partidos politicos e o
resultado foi o seguinte:

1. Partido da Igualdade (PDI) Prefeito 23 votos — Vereadores 23 votos;

2. Partido Movidos a Educacéo e Unido (MEU) Prefeito 32 votos — Vereadores 29 votos;

3. Partido Projeto da Educacéao Jovem (PEJ) Prefeito 81 votos — Vereadores 72 votos;

4. Partido da Educacéao Julio César (PEJC) Prefeito 114 votos — Vereadores 110.

Votos nulos para prefeito 3 e brancos 14. Total de votos para prefeitos foram 250 e total de
votos para verador foram 234.

Aproveitando este projeto para fazer uma interface com a disciplina de matematica,
0 quociente eleitoral para uma vaga na Camara dos Vereadores foi perguntado para 0s
alunos, segundo as regras eleitorais brasileiras. Cada sala fez o calculo da razdo do total
dos votos validos (234) pelo numero de vagas (5), chegando ao indice 47
aproximadamente. Em seguida analisaram quantas cadeiras cada partido conquistou, apos
a eleicdo. E o resultado foi de trés cadeiras para o PEJC, duas para o PEJ e uma supléncia
para o MEU.

O resultado foi divulgado pelo Cartério Eleitoral (grémio estudantil) em um painel

com a relagdo dos eleitos, que também divulgou a data de ceriménia de diplomacao,
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ocasiao que a prefeita eleita e a vereadora mais votada deveriam redigir um discurso, a ser
proferido no dia 07/12/2016.

3.4.6 Avaliacéao

Como num processo eleitoral de verdade, a efetivacdo de uma eleicdo, termina na
sua diplomacéao, e assim foi feito para que os alunos compreendessem todo o processo
eleitoral brasileiro, como previsto no Cddigo Eleitoral Brasileiro, determinado pela
Constituicdo Federal de 1988. Todos os eleitos receberam um diploma®, impresso pela
prépria unidade escolar, confeccionado pelo professor orientador do projeto com a ajuda

de funcionarios da secretaria que foi plastificado e encontra-se no Apéndice:

Discurso, Prefeita da escola Jilio César D’Elia

Venho hoje muito feliz agradecer a todos. Primeiramente a Deus e aos que colaboraram para
gue o Projeto Eleicdo acontecesse e que no qual fui eleita como Prefeita.

Agradeco a nossa diretora Janete Teixeira, ao professor Paulo Roberto e todos que participaram
e organizaram o projeto, também devo agradecimentos a todos que confiaram e votaram em minha
candidatura para assim poder contribuir para a construcdo de uma escola melhor.

Ao assumir este cargo de Prefeita, assumo também o compromisso de fazer tudo que estiver ao
meu alcance para tornar a escola Julio César D’Elia a melhor de Franca.

Na situacdo politica em que o Brasil se encontra é fundamental existir projetos como esse que
ensina e conscientiza os jovens estudantes, que sédo o futuro do Brasil também a futura politica. Que
hoje em dia ja se banalizou um pouco, ja se tornou normal ouvir falar de crimes e roubos na politica
brasileira.

E sé@o essas as iniciativas pra acabar de uma vez, com a corrup¢do, com o racismo e a
discriminacdo na politica. Fico muito feliz de ser eleita, pois em outras épocas mulher nunca ganharia
este cargo, nem se quer votava, mesmo que hoje em dia em pleno século XXI mulheres ainda sofram
preconceito (principalmente na politica brasileira) por serem julgadas incapazes de exercerem certos
cargos, venho hoje mais uma vez mostrar e provar o contrario.

Provar que tanto mulher, homem, deficiente, ndo deficiente, homossexual, heterossexual, negro,
branco, pobre, rico, ndo importa o que seja, todos somos capazes de fazer o que queremos e que hao
Vao ser essas caracteristicas que vao definir o nosso carater e o que sabemos fazer de bom ou de ruim.
O que vai definir € o quanto nos esforcamos e até onde vamos para conseguir nossos propdsitos. A
corrupcao brasileira é a mais verdadeira prova de que quando queremos fazemos bem feito, roubar de
tal maneira, for enquanto que poderia estar ajudando milhdes de pessoas de um pais, tornando-as mais
felizes com melhores condi¢es de vida, muitos politicos estdo revertendo estas milhdes de vida em
milhdes de dinheiro, séo essas atitudes sim que vao definir carater de um ser.

O que precisamos em nossa politica ndo sao rostos sérios e perfeitos e sim vergonha na cara e
mais humanidade, menos arrogancia, mais amor que esta se perdendo cada vez mais hoje em dia.

Enfim mais uma vez agradeco a todos e aos que me deram um voto de confianca e oportunidade
de poder estar aqui! Agraco também aos alunos do grémio que atuaram como cartério eleitoral
representado pelo presidente Paulo Régis. Obrigado a todos e viva uma politica melhor para 0 nosso
Brasil!

Prefeita L. N. S. (2° ano do ensino médio, turma B)

Abaixo segue o discurso de diplomacdo do (a) vereador (a) mais votado, que
consequente na primeira se¢cdo da Céamara dos Vereadores assume o papel de

Presidente da Camara, e nesse caso foi uma estudante. Ou seja, uma brincadeira

%% Cf. modelo em Apéndice p. 217.
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pedagdgica de como é a cerimbnia de diplomacdo e posse dos eleitos numa eleicdo

real.

Discurso Vereadora da escola Julio César D’Elia

Por meio deste discurso venho dizer que tenho uma grande satisfacdo de ser escolhida para ser
vereadora mais bem votada da escola Julio César D’Elia. E quero informar a todos que me deram um
voto de confianca para poder realizar minhas obrigacdes e melhorias na escola, sempre vou encontrar
uma forma de ficar do lado de todos vocés e digo mais, espero cumprir com todas minhas propostas e
dar meu melhor para que todos fiquem satisfeitos com meu trabalho. Assim cumprindo com as leis
estudantis e respeitando a nossa Diretoria.

Estou ciente de que como vereadora sou responsavel por tudo que acontece em nossa escola,
por isso vou estar a par de tudo que é possivel assim instalando melhorias para o vem de todos, sempre
respeitando as normas e tornando a escola mais harmonica, também mostrando para todos que a
Escola Jilio César como escola publica busca melhorias na qualidade de ensino.

Bom mais uma vez quero agradecer a todos que votaram em minha candidatura. Agradeco
também aos alunos do grémio representado pelo presidente Paulo Regis que ajudaram como Cartério
Eleitoral, ao nosso professor Paulo que organizou tudo, junto a alguns de nossos alunos, para que este
evento acontecesse, também por dar essa oportunidade a todos, no qual eu fui escolhida para estar
exercendo o cargo de vereadora. Devo também agradecimentos a nossa diretora Janete que com todos
0s projetos que a escola vem elaborando, estda sempre dando total apoio e ajudando no que €é preciso.

Obrigado a todos vocés meus colegas que votaram em mim!

Obrigado Janete! Obrigado Paulo!

Texto escrito pela I. N. de F. (9° a no do ensino fundamental, turma: A) como Presidente da
Cémara dos Vereadores.

Nestes discursos de diplomacéao, ndo houve nenhuma intervencdo do professor
ou mesmo correcado dos textos, protegendo a originalidade e checagem do proprio
projeto por meio do discurso dos alunos. Sobre a maneira deles dirigirem o0s
pensamentos para uma plateia e até a producdo de um texto a partir de seus mais
intimos desejos. Sendo orientados, unicamente, para que todo 0 processo parecesse
real, e que pensassem que estavam realizado um exercicio de treinamento para o

mundo real e futuro.

Ser jovem é ndo perder a capacidade de indignacéo e de luta [...] acreditar no
sonho, na utopia, na transformacé&o da realidade e que sofre com as injusticas
e clama por tempos melhores. (CHALITA, 2001, p. 36).

A escola € um espaco que deve contemplar ao maximo todos os aspectos da
vida, do mundo ludico ao trabalho, da ficcdo ao real, da fantasia ao concreto, do
religioso ao cientifico. Deve ser um laboratério de experiéncias e vivéncias que
fortificam e consolidam principios e valores, que provoque situacbes de
desapontamento e frustracéo, de fracasso, angustia e etc.... Mas que ndo promova a

alienacdo por meio de curriculos e contetdos, onde a pedagogia tradicional ainda se
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faz presente na educacdo publica. Alunos enfileirados seguindo uma aula expositiva

que utiliza de avaliacBes abstratas de cunho “conteudistas”®.

3.5 Outras Didéaticas

3.5.1 Dinamica: Privilégios e Oportunidades

Esta dinamica é utilizada por alguns professores pelo mundo todo e foi
navegando pelas redes sociais na internet, que me deparei com uma ideia utilizada por
um professor de uma escola publica na Inglaterra, tendo o0 mesmo sido questionado
por uma aluno sobre o que significava privilégios e oportunidades. A estratégia do
professor foi pedir para que cada aluno arremessasse uma bolinha de papel no cesto
de lixo que ele havia colocado bem na frente da sala de aula. Logicamente que os
alunos assentados nas primeiras fileiras acertaram o maior nimero de arremessos do
gue os das ultimas fileiras. Entdo, desta forma, ele explicou que quem senta mais
proximo do cesto € mais privilegiado, devido a facilidade de acertar o arremesso, e,
portanto alcanca mais oportunidades no jogo com o0s colegas, caso houvesse alguma
disputa entre eles.

Dentro desta proposta, utilizou-se a mesma estratégia, e ao termino da atividade
foi acrescentado que as bolinhas de papéis no chdo da sala sao figurativamente
chamadas de fracasso, que as que estavam dentro do cesto seriam chamadas de
sucesso. Houve um debate sobre esta interpretacdo, pois o0 sucesso decorreu de quem
teve mais privilégios e mais oportunidades para vencer, enquanto que o fracasso
estava relacionado com os alunos ndo acertaram o cesto. A compreensdo destes
pontos de vista foi discutida na area da educacédo dos jovens na sociedade brasileira
sobre as politicas publicas de inclusdo de alunos de origem afrodescendentes e/ou
provenientes da rede publica de ensino. Fazendo um paralelo sobre os privilégios que
uma parte da sociedade recebe devido as diferencas socioeconémicas, em toda a
estrutura de ensino em comparacdo com a rede de ensino publica e a rede particular.

Exemplificamos da seguinte maneira, um aluno negro que estava na Uultima fileira,

* Ensino conteudista é uma forma de ensino em que se passa uma quantidade enorme de contetdo,
sem se preocupar com o desenvolvimento intelectual, cultural e de raciocinio do aluno.
http://dicionario.sensagent.com/Ensino%20conteudista/pt-pt/


http://dicionario.sensagent.com/Ensino/pt-pt/
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obviamente ndo acertou o cesto, sentou-se entdo, na primeira fileira, bem préoximo ao
cesto e logicamente acertou. Ou seja, de fracassado passou a vitorioso, quando 0s
privilégios (longe/menos e perto/mais) se alteraram resultando em mais oportunidades.
Como toda a situacao de aprendizagem, o aluno deve produzir um texto sobre o
aprendizado relatando a da aula, os conceitos e o0 aprendizado reflexivo. Segue abaixo

um exemplo de texto produzido por uma aluna:

Por que néo abrir mais portas?

O sistema adotado pela sociedade brasileira para conquistar bens matérias € a meritocracia. Um
sistema que aparentemente parece ser justo, porque visa 0 mérito, ou seja, se a pessoa consegue
exercer uma determinada fungéo/atividade, se ela tem os conhecimentos necessarios.

No entanto comparemos um filho de rico com um de pobre. Eles podem ter os mesmo objetivos
de vida, porém a diferenca sera grande. Enquanto para um ha muitas oportunidades e privilégios o outro
terd de correr atrds para tentar conseguir. E mesmo se o filho rico ndo quiser nada com a vida, muitas
portas se abrirdo para ele.

O capitalismo se baseia nisso e provavelmente sera dificil mudar o sistema de meritocracia.
Primeiramente, porque os grande “burgueses” ndo admite igualdade. Segundo a economia esta em jogo,
rios de dinheiro que permite indiretamente “governar” o mundo.

Até hoje nao foi possivel criar um sistema concreto que desse igualdade plena para cada ser
humano. Também seria quase impossivel porque nenhum ser humano € igual ao outro em praticamente
todos os aspectos da vida.

Muita coisa pode ser feita pra retirar as grandes barreiras que dificultam a conquista dos
objetivos da sociedade brasileira. Por exemplo: abrir mais oportunidades nas universidades, propiciar
mais estudo de qualidade nas escolas publicas juntamente com curso diversificados que podem ser
basicos e de utilidade no dia a dia. Concluimos que as portas podem ser abertas através do
conhecimento e colaboracdo do Estado financiando o que for preciso. Também principalmente a
populacdo deve cobrar esse direito.

Texto escrito pela aluna D. J. V., n°: 09, 3° ano do ensino médio, turma: A, em novembro/2016.

Este tipo de situacdo de aprendizagem, além dos materiais pedagogicos
tradicionais é extremamente importante, por trés motivos. Primeiro que, varios assuntos
e acontecimentos ndo estdo inclusos nos livros sobre 0 momento atual da sociedade
mundial e nacional. O segundo é que, as escolas tém realidades diferentes umas das
outras, pois algumas estdo nas periferias das cidades, outras no centro da cidade,
outras em bairros mais nobres e outras em regides rurais. E o terceiro motivo € em
relacdo a estratégia na transformacdo da didatica na aula, o que propicia um
incremento novo e uma mudanca na rotina. Em alguns momentos a desordem passa a

ser a melhor maneira de aprender alguns conceitos.

3.5.2 Visita ao Campus da UNESP de Franca — SP (43 alunos do ensino médio)
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Nesta outra estratégia de trabalho, o aprendizado com os alunos foi o de
derrubar barreiras no pensamento e na visao do aluno de escola de periferia sobre sua
propria inser¢do, como alunos da rede publica estadual de ensino na possibilidade de
seguirem e aprofundarem seus estudos no ensino superior. Houve relato de aluno, no
momento do convite a visitagdo da universidade, de que n&o poderia ir, pois 0s
familiares ndo permitiiam a saida da cidade de Franca - SP, o que é um
desconhecimento por parte dos alunos da existéncia de uma universidade estadual
publica e gratuita, com varios incentivos na forma de programas de permanéncia dos
alunos carentes na universidade, com bolsas de estudo e estagios remunerados. O fato
de ndo conhecerem essa realidade € a inexisténcia de divulgacdo pela prépria rede
publica, e falar sobre a universidade publica ndo é a mesma coisa que levar os alunos
ate ela.

Tal visita foi efetuada mediante contato com funcionarios que desenvolvem um
programa de divulgacéo e recepc¢ao de alunos da rede publica e particular de ensino. E
neste caso, os alunos foram levados pelo préprio énibus do campus, 0 mesmo que leva
universitarios, funcionarios e professores. Terminada a visita, apos mini palestra de
funcionarios e da Prof2 Dr2. Vania de Fatima Martino, os alunos regressaram para a
unidade escolar e como ja estdo acostumados, solicitou-se o desenvolvimento de um
texto sobre aquela situacdo de aprendizagem fora dos Cadernos do Aluno e do Livro

Didatico. Abaixo o exemplo de um texto:

Visita a UNESP

Na visita a UNESP nds vimos como é a universidade e como ela funciona. Visitamos o
restaurante, as salas de aula, a biblioteca que é extremamente grande e tem muitos livros, e também
vistamos a sala de teatro.

No restaurante nés vimos como funciona a merenda, como a nutricionista prepara o cardapio,
vimos também que é muito limpo e organizado. A biblioteca nés vimo também que muito organizada
para pegar um livro vocé tem que apresenta-lo para a moga e todos os livros tem como se fosse um chip
gue na hora que passa nha porta apita quando sai. As salas de aula sdo com poucos alunos e os
professores sdo bem atenciosos pelo que eu vi e 0s alunos prestam atenc¢é@o na aula. A sala de teatro
também é um local muito organizado, cabe muitas pessoas na sala e ela é equipada para slides e
palestras.

Eu gostei muito da escola por causa da limpeza e pela organizagdo. Também eu achei a escola
bem estruturada, ela tem todos os tipos de cursos tanto na area de humanas, biolégicas e exatas, e 0s
curso sdo em cidades bem préximas daqui, e na UNESP de Franca tem 4 curso na faculdade que sao:
Histéria, servico social, direito e relacdes internacionais, fora os de pos graduagdo. O que eu gostei
também é que na sala de leitura tem um local de descanso para os alunos.

Texto escrito pela aluna B. S. F., 2° ano do ensino médio, turma: B, em 19/09/2016.

Em relacdo as visitas e passeios, como alguns alunos o chamam, tem um

sentido muito grande na valorizacao do papel do professor e da escola na medida em
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gue o aluno possa participar desse tipo de pratica, na mediacdo entre a instituicdo e o
professor. Algumas visitas poderiam ser feitas pelos proprios alunos na companhia de
familiares, mas na presenca do professor, legitimado pelos gestores da unidade
escolar, tem um caréater valorativo a permanéncia na escola e a propria ida a ela. Este
tipo de atividade se coloca como um recurso para diminuir as auséncias dos alunos na
escola. Transforma a escola e enriquece a aula enquanto instrumento importante na
formacédo dos que frequentam a unidade escolar, pois compartiiham conhecimentos,
emocodes, sonhos e aspiracdes. Visualiza se outra existéncia, outros caminhos a seguir,
mais opcodes de vida que ndo conheciam anteriormente.

Ser professor € semear em terreno fértil e se encantar com a colheita. Ser

professor é ser condutor de almas e de sonhos, é lapidar diamantes.
(CHALITA, p. 15).

O resultado na sala de aula é que, o adolescente deixa de ser 0 aluno e passa a
ser o estudante, pois valoriza o professor, valoriza a instituicdo, os materiais didaticos,
0 conhecimento, o curriculo, e a dimensédo das disciplinas crescem em importancia e

deixam de ser apenas uma matéria puramente obrigatéria e sem utilizacao futura.

3.7 Olimpiadas da Cidadania

Este projeto foi apresentado para a Coordenacé@o da Unidade Escolar, no 2°
Bimestre de 2016, porém nao foi realizado até a data presente. (O
pesquisador).

Para o aprimoramento da convivéncia social dos alunos no espaco escolar, faz
se necessario o desenvolvimento de estratégias que incrementem o0 processo de
convivéncia entre os alunos de maneira plena e saudavel. Fundamentando o
pensamento que a escola é o espaco de formacdo do cidaddo nos quesitos do
protagonismo politico e do pensamento democratico, o0 uso de estratégias para a
construcdo desse contetudo é um desafio para os gestores da unidade educacional.

Para Lino de Macedo, “disciplina é um curriculo a ser trabalhado em sala de
aula e no proprio planejamento do projeto politico pedagdgico das escolas” (MACEDO,
2005). Isso quer dizer que, devemos incluir este conteldo em varios momentos da

aprendizagem dos alunos. Como tantos outros curriculos, cultura, civilidade e cidadania
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sdo uns elementos essenciais dentro dessa perspectiva de formacéo dos adolescentes.
Portanto, é de extrema importancia o uso de estratégias pedagodgicas que promovam o
desenvolvimento dessas competéncias, da cidadania, da convivéncia social, da

integracado e da valorizacao do patrimdnio publico dentro da escola.

3.7.1 Contextualizacéo

No atual cenario do ambiente escolar do desperdicio, dos descumprimentos
das regras de conduta, da falta de civilidade uns com os outros, da depredacao do
patrimbénio publico entre outros problemas de formacdo dos alunos, oriundos de
familias com auséncia de uma educacdo e de valores morais. Portanto, é justo
pensarmos numa educacao que estenda os curriculos formais de educacdo académica
e apresentarmos uma educacdo que incluia outras perspectivas voltadas para os
principios éticos que transcendam os dominios dos livros didaticos e paradidaticos,
assim como outras matérias utilizadas pela rede publica.

Vivemos momentos de conturbacdo moral mediante os meios eletrénicos de
comunicacdo, o distanciamento social vem aumentando na proporcdo que estes
instrumentos ganham os lares e individuos. As brincadeiras coletivas estédo ficando em
segundo plano, (quando existem), e as divulgacdes de regras sociais e filosofias
ultrapassadas permeiam o mundo dos adolescentes atualmente.

Dai é importante refletir sobre o papel da escola na formacéo do cidadado antes
de pensar na instrucdo puramente pedagdgica e didatica dos contetdos presentes nos
paramentos curriculares. Sem questionar a utilidade de informacdes que nao

promovam a incluséo social e pleno desenvolvimento da cidadania.

3.7.2 Objetivos

Para acontecer a aprendizagem desse curriculo, que é a cidadania, faz se
criterioso pensamento de uma atitude de disseminar praticas de convivéncia
responsavel em relacéo ao individuo, ao patriménio, a liberdade de expressar, de criar
uma mentalidade democratica que pertencemos a uma sociedade, ao mundo coletivo,
a um grupo de pessoas.

O individualismo crescente atrelado ao consumismo degradante € um elemento

de reflexdo desse projeto, que deve estabelecer um momento de questionamento
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sobre a utlizagdo dos equipamentos escolares. Tanto 0s equipamentos escolares,
mobiliarios, utensilios, quanto os de uso pedagdgicos e de consumo no processo de
aprendizagem, além da prépria alimentacédo fornecida como a merenda escolar.

Para tanto, a proposta de intervencao desse projeto € difundir uma
conscientizacdo que se une a algumas acdes e praticas que vislumbrem uma conduta
respeitosa, no contexto da civilidade e da preservacdo do patriménio publico. Onde a
disseminacao desse conceito de bem publico se torne um tesouro de todos que merece
ser valorizado e utilizado de forma consciente.

A proposta do Projeto Olimpiada da Cidadania, inicialmente, é criar
jogos que promovam esses conceitos e se transformem em rotinas na vida escolar por
meio de jogos e brincadeiras. Algumas propdem a introducdo de conceitos como a
gentileza, que é uma qualidade individual e coletiva, e também, que regras sao
necessarias para uma convivéncia segura e protetora dos direitos individuais.

No decorrer do ano letivo varias acdes serdo desenvolvidas pela equipe dos

professores e gestores, inicialmente propde-se algumas de ordem individual e coletiva.

3.7.3 Procedimentos

Esta acdo deve ser desenvolvida pelos alunos do grémio estudantil, que faréo a
divulgacdo e a fiscalizacdo das regras da competicdo intitulada Olimpiada da

Cidadania.

Modalidade 1: Limpeza da sala

Primeiramente, propfe-se a criacdo de equipes vinculadas a cada ano e turma
gue compBem as salas de aula, onde o grupo deve promover a limpeza da sala e dos
equipamentos mobiliarios. Todo o ambiente, semanalmente, é vistoriado por um fiscal
gue anotara as condicbes de limpeza e higiene da sala de aula. Quantificando

numericamente (entre zero a dez) a respectiva nota da sala.

Modalidade 2: Pedagio escolar
Cada turma tera um pedagio instituido para a saida, momentanea, de cada
aluno, ou seja, havera uma cobranca por aluno que se ausentar da sala por quaisquer

motivos, ida aos lavabos, lavatérios, etc., qualquer dependéncia da escola. Esse
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controle sera feito pelo professor presente na sala de aula por meio de anotagéo
propria. Sera construida uma planilha semanal, com um grafico indicando os motivos
de cada auséncia temporéaria e em que disciplina curricular ocorreu. Cada pedagio sera
cobrado 1 (um) ponto da equipe que sera descontado no final da competicéo.

Modalidade 3: Ocorréncias pedagdgicas
Esta outra competicdo sera feita com relacdo a quantidade de ocorréncias
aplicadas a cada turma. No final da competicdo sera feita a contagem de cada

anotacéo, e sera descontado 1 (um) ponto da equipe.

Modalidade 4: Ocorréncias disciplinares

Esta outra competicdo serd feita com relacdo a quantidade de ocorréncias
aplicada a cada turma. No final da competicao sera feita a contagem de cada anotacao
gue, também, descontara 1 (um) ponto da equipe para cada dia de suspensao.

Modalidade 5: Producéo de Texto

Nesta etapa todas as equipes deverdo produzir individualmente um texto com o
tema: “O jovem na construgado de sua cidadania”. Os trés melhores textos receberéo a
seguinte pontuacao: 50 pontos para o terceiro, 70 pontos para o segundo e 100 pontos
para o primeiro colocado. Toda essa pontuacdo sera acrescentada na equipe de

origem de cada participante.

Modalidade 7: Producéo de Cartaz

Cartaz com 0 mesmo tema do texto e com a mesma pontuacao.

Modalidade 8: Parédia musical
Cada turma devera compor uma letra nova de uma melodia conhecida do
cenario musical (nacional ou internacional) sobre o tema Cidadania: consciéncia global

e convivéncia fraternal. Mesma pontuacdo da modalidade anterior.

Modalidade 9: Oratoria
Um membro da equipe devera realizar um discurso (producdo de texto da
modalidade 5) para o corpo de jurados que, serd composto de gestores que conferirdo

notas de zero e 10 pontos. Quesitos: diccdo, memoria, clareza, emogdo e dinamismo.
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Modalidade 10: Torcida animada
A participacdo de cada turma recebera uma nota (zero a dez) para a equipe que

demonstrar melhor desempenho na competicdo e canto de “hino” da equipe.

3.7.4 — Premiagéao

A equipe que obter a melhor pontuacdo sera a vencedora, € como premiacao a
equipe sera acompanhada por professores a uma visita cultural a ser decidida pela
organizagao da competicéo.

Sugestdes: Visita ao campus da UNESP ou FACEF; visita as instalacbes do
Observatoério Astrondmico e o espaco de Ciéncias no Champagnat; assistir uma peca
de teatro (Municipal ou SESI) ou um passeio ao cinema para assistir uma exibicdo de

filme determinado pelos gestores.

3.7.5 - Avaliacéao

Da avaliacdo poderemos, enquanto educadores, promover a conscientizacao
sobre os valores éticos e a pratica da convivéncia social em relacdo aos itens sobre a
conservacao do patriménio publico; a inclusdo social e o respeito a diversidade
intelectual. Sobretudo o combate a discriminacédo, a violéncia nas dependéncias da
escola e suas proximidades e a degradacdo do ambiente escolar. Assim realmente

estaremos preparando uma geracao promissora que herdara a sociedade futura.
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CONSIDERACOES FINAIS

“O essencial ndo é o que foi feito do homem, mas o que ele faz daquilo que
fizeram dele”. (Sartre)*’

E de extrema importancia uma leitura reflexiva sobre o documento oficial que
trata da proposta curricular elaborado pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séao
Paulo intitulado Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, para o ensino fundamental (ciclo Il) e o ensino médio. Na carta de
apresentacao da coordenadora Geral do “Projeto Sdo Paulo Faz Escola” destaca-se o
discurso oficial: “Neste documento, sdo apresentados conteddos que versam sobre
curriculo, planejamento e avaliacdo de forma a subsidiar o professor e 0 gestor em
suas praticas para implementar o Curriculo do Estado de Sao Paulo, organizar sua
critica e construir a Proposta Pedagodgica que representa a identidade da sua escola
em particular”. (FINI, 2010).

Nas primeiras leituras e levantamentos bibliograficos as criticas sobre esta
proposta na area de politica publica voltada para a area da educacdo com o Vviés
ideologico da gestdo da administracdo do governo alinhada as determinacdes dos
organismos internacionais, particularmente do Banco Mundial. Apenas para
exemplificar um pensamento que expde as falhas da politica educacional do Estado de
Sao Paulo leia-se: “Nesta analise, foi possivel constatar o procedimento tecnicista e
unilateral na elaboracdo da proposta e a forma autoritaria, hierarquica e verticalizada
no processo de implantacdo. Os profissionais da educacéo envolvidos — professores e
gestores — ndo foram ouvidos. Colocou-se em xeque a autonomia da escola na
elaboracao do seu projeto politico-pedagdégico e do professor na sala de aula”. (DAVID,
2010).

Além de fracassos na gestao da politica publica, os motivos dos indicadores que
analisaram a qualidade do ensino na rede estadual do Estado de S&o Paulo desde os
relatérios peridédicos emitidos através do PREAL, no ano de 2001, p. 19, cita o
seguinte:

Para os responsaveis pelos boletins, o problema se concentra em duas
guestbes: a falta de treinamento e a falta de um sistema de incentivos. O
treinamento esti relacionado ao tempo insuficiente de educacdo e a baixa
gualidade da mesma, enfatizando que os programas de formacao docente séo

*"Jean-Paul Sartre (1905-1980) foi um fildsofo, escritor e critico francés, conhecido como representante
do existencialismo. Acreditava que os intelectuais tém de desempenhar um papel ativo na sociedade. "O
Ser e 0 Nada" foi o seu principal trabalho filos6fico.
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curtos e possuem um curriculo altamente técnico, desprezando a prética real
da sala de aula. Também destacam que os programas sofrem em
“consequéncia de um corpo docente de baixo prestigio e pouca qualificagao,
muita énfase em técnicas e prelecdo e muita pouca atengéo as técnicas de
ensino apropriadas para estudantes em desvantagem” (WELANG; VIRIATO,
2012, p. 6).

Além desse relatorio, outros tantos vieram, como por exemplo O Boletim
“Quantidade sem Qualidade”, publicado em 2006, é a continuacdo dos dois de 2001 e
2003. Em 2009 surge o primeiro “Boletim da Educacao no Brasil’, que é resultado de
um amplo estudo da realidade educacional no pais e foi patrocinado e executado pela
Fundacdo Lehmann,, enfatizam que o magistério ndo atrai os melhores profissionais
pois possuem salérios nada atrativos para os jovens. Portanto, afastam os alunos dos
cursos de Pedagogia e Licenciatura, e desestimulam o investimento na qualificac&o por
parte dos docentes da prépria rede publica.

Ainda, sobre o foco, pode-se fazer uma critica dentro de uma abordagem politica
da implantacdo das ac¢des educacionais que desconstruiu um projeto em andamento
com a participacdo de setores de pesquisa nas universidades publicas estaduais,
gestores e profissionais que atuam dentro das escolas, como coordenadores e
professores na area das ciéncias humanas. Isto se conclui que, qualitativamente, o
ensino publico da rede estadual sofre um controle burocratico sem avancar no
processo ensino-aprendizagem, além de efetivamente os gastos publicos com a
educacédo nao ter diminuido, mas sim, mal gerenciado na questao financeira e contabil.
O que nos faz refletir que setores produtivos da sociedade tem se beneficiado com esta

politica tecnicista, implementada na educacéo.

O planejamento em politicas publicas tem que ser visto como um processo, e
ndao como um produto técnico somente. O processo de planejamento € um
processo de decisdo politica que depende de informacdes precisas,
transparéncia, ética, temperanca, aceitacdo de visbes diferentes e vontade de
negociar e buscar solu¢des conjuntamente [...]. (OLIVEIRA, p. 284, 2006).

O grifo acima foi proposital, para que se veja 0s questionamentos que precisam
ser feitos sobre os destinos das politicas publicas na educacéo. Principalmente quanto
a sua transparéncia, e na forma da sua concepcdo ideologica ja discutida
anteriormente do ponto de vista de Bernard Charlot. A intencdo de construir uma
instituicdo que forma opinides, sonhos, desejos, acalento deve ser estritamente

democratica em todas as suas etapas. Que leve o tempo necessario, mas que nao
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passe de experimentos sobre individuos que se tornardo cidaddos e ndo cobaias de
algumas mentes supostamente preparadas para dirigi-los.

A melhoria da qualidade da escola, passa pelas mudancas e avangos sociais,
com uma melhor distribuicdo de renda e acesso a todos os servicos publicos, “a
qualidade da escola depende, também, da qualidade social que se consegue criar no
entorno da escola” (FREITAS, 2009, p. 79).

A Organizacdo N&o Governamental Acdo Educativa®®, através do incentivo
do Programa das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) que é um érgao da
Organizacdo das NagOes Unidas (ONU), desde 1965 juntamente com o UNICEF,
desenvolveu um sistema de indicadores populares de qualidade da escola composto
de sete diferentes dimensfes, entendidas como aspectos da qualidade da escola,
traduzindo a ampla concepcéo de qualidade educativa levantada junto a professores,
pais, alunos e comunidade escolar. Sdo eles: 1. Ambiente educativo; 2. Pratica
pedagogica; 3. Avaliacao; 4. Gestao escolar democrética; 5. Formacao e condi¢cdes de
trabalho dos profissionais da escola; 6. Ambiente fisico escolar; 7. Acesso,
permanéncia e sucesso na escola. (WERLE, 2012, p. 12).

Sao estes indicadores sociais dentro de uma analise sobre a politica publica de
educacdo no Estado de S&o Paulo que precisam ser observados e estudados. Para
cada item uma pesquisa particularmente dos programas de pos-graduacao em politicas
publicas, de pedagogia, de educacéo, que reflitam e facam as articulacdes entre si. No
caso desta pesquisa-acdo houve uma preocupacao com varios itens citados.

Pautou sobre a interpretacdo do Relatério Pedagdgico seguindo o discurso
inicial da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, através do Programa de
Qualidade de Ensino, quando elaborou o material didatico no ano de 2008 e implantou
no ano seguinte. Os indices tratados no relatério podem ser analisados por varios
angulos sobre aspectos metodologicos e também por uma viséo filosofica, a luz de
vieses ideoldgicos, e ndo sendo consenso entre 0s pesquisadores sobre politica

publica.

58 Fundada em 1994, com foco nas areas de cultura, educacdo e juventude. Principal objetivo é
promover direitos educativos, culturas e da juventude, tendo em vista a promo¢do da democracia, da
justica social e da sustentabilidade. http://acaoeducativa.org.br/linhas-de-atuacao/acao-politica/ ro
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Sobre esse assunto, é importante destacar que tais questionamentos merecem
uma abordagem mais profunda, ndo este trabalho uma analise detalhada. Mas afinal,
pretende-se como um estudo futuro, dentro de uma dissertacdo de mestrado um dos
objetivos especificos de andlise documental e de reflexdes fundamentadas nos
espectros tedricos e cientificos.

Esta dissertacdo de mestrado desenvolvida a partir de experiéncias nos 17 anos
de magistério com projetos elaborados nos ultimos trés anos, vem propor a melhoria da
qualidade de ensino na rede publica do estado de Sdo Paulo. Repetindo, novamente,
com o sentido de frisar, trouxe na sua proposta curricular a homogeneizac¢ao do ensino
por meio do Caderno do Aluno (DAVID, p.218) e utlizando os indicadores
apresentados na pagina anterior, recebe muitas criticas de especialistas na area da
educacgéo. Falar desse assunto neste trabalho levaria a outro trabalho, talvez repetir

algumas dissertagdes, teses de doutorado e livre docéncia.

Avaliar a educacdo vai muito além da avaliagdo do desempenho do aluno,
inclui refletir sobre a qualidade profissional dos educadores, o indice de
participacdo da comunidade na gestdo da escola, a forma de organizacdo do
trabalho escolar, a variedade de oportunidades de aprendizagem [...]. (SILVA,
H., p. 68).

Mas nao so fazer criticas, e pontuar alguns caminhos para resolver a questao
dos baixos indices de desempenho observados nos sistemas de avaliacdo federal e
estadual, como Prova Brasil, Saeb e SARESP (observar em anexos o resultado da
escola no ano de 2014). Alias, o Artigo 12 da LDB, subscreve sobre a incumbéncia do
estabelecimento de ensino em elaborar e executar sua proposta pedagogica. Para a
efetivacdo desse instrumento legal, sem negligenciar a necessidade de se chegar aos
resultados esperados no SARESP, a acdes dos profissionais no magistério dadas o
tempo de experiéncia e um caminho, ndo sO buscar solucbes para o baixo
desempenho dos rendimentos no processo de aprendizagem. Mas, estabelecer bases
importantes na formac¢ao dos alunos, que as avaliacdes medidas através de testes nao

possam ser identificadas como a plenitude da construcéo da cidadania.

A educacdo ndo pode ser reducionista em nenhum aspecto; deve ser ampla,
na dire¢do da formacado de seres humanos completos, criticos e participativos,
na direcao da construgdo da cidadania. (CHALITA, G., p. 58).



138

O desenvolvimento da leitura, o dominio da norma culta, a erudicdo do saber e
do conhecimento pelos alunos, tende a ser uma construcédo individual e coletiva de seu
proprio estudo. Os desafios a construgdo do saber ndo se fardo por meio de aulas
expositivas e apostilas padronizadas para uma rede de aproximadamente 5.500
escolas. A comunh&o de atividades entre o professor e o aluno se estabelece a partir
de uma relacdo de confianga, motivacao e de desafios, também para os alunos, com
niveis de aprendizado bésico e abaixo do basico.

Para os alunos com déficit de aprendizado outras estratégias devem ser
pensadas pela equipe gestora e pelos profissionais do magistério. Um curriculo
adaptado e flexivel ndo pode ser encontrado nos Kits escolares que sdo os Cadernos
do Aluno. Algo além deve ser introduzido nas escolas como projeto pedagdgico que
atenda as demandas da sociedade do século XXI. A inclusdo de alunos com
diversidades no aspecto das dificuldades de aprendizado dentro do modelo seriado e
com curriculos e situagcédo de aprendizagem que parecem um “Frankstein” pedagogico,
nao convence, além de desmotivar, tanto os profissionais da educacdo como sua

clientela.

[...] o que se pretende, ao relacionar vivéncia e contetdo escolar, é permitir ndo
apenas que o estudante se veja enquanto parte da Histéria, mas que ele
também possa perceber, através da mesma, as ‘amarras’ existentes em sua
prépria consciéncia e realidade em que vive. A Histéria se torna um meio,
enquanto a consciéncia critica e individual do estudante se estabelece
enquanto o fim (FONSECA, 2010, p. 33).

Podermos observar os indices do SARESP de 2014 da escola na prova de
portugués, os alunos alcancaram o numero 244,3, portanto situa-se no nivel basico
(200 < 275). Na disciplina de matematica os alunos no geral alcancaram o nivel 262,8
e, portanto situa-se no nivel basico (225 < 300). Na disciplina de ciéncias, a maioria
alcancou o0 numero 269,6 o que também classifica no nivel basico (225 < 300). O que

se pode pensar sobre estas informacdes, acrescenta-se um claro apontamento:

Nesta onda, a Histdria e seu ensino, na proposta curricular, diluida no mar das
competéncias leitora e escritora, perde seu objeto e compromete seus objetivos
na leitura e interpretacdo mecanica, superficial e padronizada de textos, de
funcionalidade informativa, tal como o indica ser num curriculo elaborado sobre
competéncias e habilidades na perspectiva da cultura do desempenho.
(DAVID, p.222).

Reforca que, novas acles e estratégias didaticas, devem ser implementadas

urgentemente. Uma geracdo esta passando apds a proposta curricular de 2006, ou
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seja, esta completando onze anos, e o0s resultados continuam praticamente
estagnados, mesmo que tenha se avancado um pouco no ciclo | do ensino
fundamental. E preciso lembrar que, nos anos iniciais, as metodologias desenvolvem
uma pratica escritora ja no inicio da alfabetizacdo e quando chega ao 6° ano, essa
pratica é quase totalmente abandonada. Justamente pela utilizacdo macica de um
material elaborado por uma equipe da Secretaria da Educacédo que nédo frequenta o
ambiente escolar, muito menos uma sala de aula. Ou que num passado, meio que
distante, tenha exercido o magistério. E também ndo acompanha o processo de
desenvolvimento da aprendizagem diariamente com os alunos, mas acaba por exercer
0 papel de construir um material apostilado para milhdes deles.

Enfim, encerrando as discussfes, e fazendo as ultimas consideragbes: [...],
contudo, o fato dos autores indicarem que vao realizar um procedimento e nao fazé-lo,
conforme apontado [...], resultando numa postura antipedagodgica, € em problemas
praticos para os professores que ‘devem’ pdér em execugdo as Situacdes de
Aprendizagem”. (VALLES, 2012, p. 95).

Diante desse infortunio, escreve Gabriel Chalita: “Educacdo € um conceito mais
amplo do que ensino, mais abrangente, e significa um processo continuado de
aprendizagem — um aprender a aprender que ndo terminar com os ciclos de ensino
previstos na Constituicdo Federal e na LDB”. (2001, p. 259). Assim vamos, vivendo e
aprendendo.

Deve-se valorizar e ampliar projetos pedagogicos desenvolvidos pelos proprios
professores, que conhecem seus alunos, conhecem as condi¢fes materiais da unidade
escolar e os recursos didaticos. Portanto, € bom salientar que todos os envolvidos no
processo educacao, inclusive as autoridades administrativas, o processo de ensino
precisa ser avaliado. Nao apenas os resultados de exames, mas a vivéncia e
convivéncia precisam ser melhor avaliadas.

Para Bernadete Gatti (2013, p. 156) é preciso fazer um grande movimento de
transformacdo, mas que, ele passa em grande parte, de uma nova mentalidade dos
gestores educacionais, um novo tipo de formacao inicial e continuada na educacao
basica e de um movimento de ressignificacdo do trabalho docente. Que a mudanca faz
com que as pessoas saiam de sua zona de conforto, sentindo-se inseguras quanto as

instabilidades profissionais.

Ameaca mais sombria atormentava o coracao dos filosofos: que as pessoas
pudessem simplesmente ndo querer ser livres e rejeitassem a perspectiva da
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libertacdo pelas dificuldades que o exercicio da liberdade pode acarretar.
(BAUMAN, 2001, p. 25).

Os principios da escola iluminista formou a sociedade moderna e burguesa
(SAVIANI, 2010, p. 57), nesse contexto precisa-se sempre estar refletindo sobre os
rumos da educacao para pensar que sociedade esta se construindo para o futuro.
“Como a histéria é o processo infindavel da criagdo humana, ndo seria ela pela mesma
razéo o processo infindavel do autoconhecimento humano?” (BAUMAN, 2001, p. 232).

Enfim, educadores deve-se procurar, rotineiramente, buscar e trazer novas
dindmicas e diferentes formas para modificar a vida enclausurada dos alunos. Mesmo
gue os resultados ainda sejam pequenos, eles tendem a crescer na medida em que, 0s
alunos desenvolvam sua habilidade escritora através de interpretacdes de textos,
seminarios, atividades culturais e demais atividades elaboradas por meio de projetos
pedagogicos.

Escrever € um exercicio que se desenvolve fazendo, como uma ginastica para o
cérebro, aos poucos gradativamente e repetidamente a capacidade de escrever o
préprio conhecimento da Historia, a sua compreensdo e sua critica. Aqui ndo se esta

inventando a roda, apenas fazendo que ela gire para frente.
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ANEXO 1 - Solicitacéo sobre a quantidade e custo dos Cadernos de 2015

09/06/2015 Servigo Estadual de Informacgdes ao Cidadéao -
http://www.sic.sp.gov.br/Concluido.aspx 1/1

Registro de Solicitacdo de Informacgéao

PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacdo foi registrada em 09/06/2015 e em breve seréa respondida.

Anote seu numero de protocolo: 74320157529

Protocolo: 74320157529 Situacdo da solicitagcdo: Recebida Data da Consulta:
09/06/2015 - 20:38:42

Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da Educac&o

SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletrénica (email)

Data da Solicitagéo: 09/06/2015

Solicitagao:

Qual é o custo do Caderno do Aluno e do Professor no ano 2015? Quantas
unidades?

A sua solicitacao sera atendida no PRAZO né&o superior a 20 (vinte) dias, a contar da
data do protocolo da solicitagédo, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto n°
58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima poderd ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o 8 2° do
mesmo artigo.

CAC Central de Atendimento ao Cidadao (Arquivo Publico do Estado)


http://www.sic.sp.gov.br/Concluido.aspx%201/1
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ANEXO 2 - Resposta sobre a quantidade dos Cadernos de 2015

Servigo Estadual de Informacdes ao Cidadao - http://www.sic.sp.gov.br/Concluido.aspx
11

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informagdes, FOI ATENDIDA.
Resposta:

Prezado Paulo Roberto Martins Ribeiro

Em 2015, n&o houve impresséo do “Caderno do Professor”, porém os professores tém
acesso a todo o material no portal da Intranet e na Secretaria Escolar Digital.

A publicacédo “Cadernos do Aluno” é composta por dois volumes para cada uma das
disciplinas do Ensino Basico, sendo oito disciplinas para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e treze disciplinas para o Ensino Médio. Os cadernos sao coloridos com
textos, atividades, imagens, graficos, desenhos, mapas, infograficos e questdes para
todos os alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) e Ensino Médio (1° ao 3° ano).
Para atender os aproximadamente 5 milhdes de alunos da rede foram produzidos
35.662.020 de exemplares do volume n°l e 31.157.410 de exemplares do volume n° 2.
E importante ressaltar que nesse montante esta incluso a reserva técnica para

atendimento também as prefeituras conveniadas.

Atenciosamente
Suely Cristina de Albuquerque Bomfim
Programa Sao Paulo Faz Escola

Coordenadoria de Gestédo da Educacao Basica


http://www.sic.sp.gov.br/Concluido.aspx%201/1
http://www.sic.sp.gov.br/Concluido.aspx%201/1
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ANEXO 3 - Solicitacéo do custo dos Cadernos de 2015.

12/01/2017 Gmail - SICSP - Solicitagdo de Informagédo

l I Gma Il paulo roberto martins ribeiro

<pauloqueenl@gmail.com>

SICSP - Solicitacao de
Informacéo
1 mensagem

noreplysic@sp.gov.br
<noreplysic@sp.gov.br> 20 de agosto de 2015 17:43
Para: pauloqueenl@gmail.com

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO

A sua solicitacdo de acesso a documentos, dados e informacdes, de protocolo 561831510557,
data 17/08/2015, FOI ATENDIDA.

Orgéo/Entidade: Secretaria

Estadual da Educacdo SIC:

Secretaria Estadual da

Educacao Solicitacao:

Na solicitacdo anterior, protocolo 74320157529 da CGEB, Coordenadoria de Gestdo da
Educacado Bésica, ndo foi informado o custo do Caderno do Aluno em 2015 do Programa
S&do Paulo Faz Escola. Também necessito da informacgéo onde é realizada a impresséo do
material. Fac simile da nota.

Resposta:

IImo. Sr. PauloRoberto Martins Ribeiro,

Em resposta ao pedido de complementacdo de informacdo, encaminhado mediante o
Protocolo SIC-SP n° 56183150557,sobre o custo do Caderno do Aluno em 2015 —
Programa S&o Paulo Faz Escola —elaborado pela Secretaria de Estado da Educacéo,
esta Coordenadoria tem a informar o seguinte:

1. O Contrato n°® 007/CGEB/2014 foi assinado entre esta SEE/CGEB e a Imprensa Oficialdo
Estado S.A. — IMESP.

2. Os custos envolveram a prestacéo de servigos de producao gréfica dos materiais de
apoio ao Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, pertencentes ao Programa Lere Escrever,
ao Projeto Educacdo Matemética nos Anos Iniciais (EMAI) e ao Programa Sé&o Paulo Faz
Escola; destinados a professores e alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para
0 ano letivo de 2015.

3. O valor total do contrato foi de R$ 96.571.670,50, para a produgéo grafica domontante de
71.395.590 exemplares de Cadernos do Aluno e Cadernos do Professor esua
distribuicdo/entrega nas Escolas e nas Diretorias de Ensino da RedeEstadual de Educacao,
bem como, nos municipios conveniados. Assim, ocusto médio de cada caderno (do aluno edo
professor) foi de R$ 1,35 (um real e trinta e cinco centavos).

4. Eiso extrato do Contrato n°® 007/CGEB/2014, publicado no Diario Oficial do Estado —
edi¢cdo de 19/11/2014 (doc. anexo):

Coordenadoria de Gestédo da Educacéo Bésica
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Extrato de Contrato

Processo n°0052/1111/2014

Contrato n°007/CGEB/2014

Contratante:Coordenadoria de Gestao da Educacéo Basica
Contratada:Imprensa Oficial do Estado SA - IMESP- CNPJ 48.066.047/0001-84

Objeto: Prestacédo de servicos de producéo grafica dos materiais de apoio ao Curriculo Oficial
doEstado de S&o Paulo, pertencentes ao Programa Ler e Escrever, ao ProjetoEducacao
Matematica nos anos Iniciais - EMAI e ao Programa Sao Paulo Faz Escola, destinados a
professores e alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio,para o ano letivo de 2015.

Valor do Contrato:R$ 96.571.670,50.
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ANEXO 4 - Solicitacédo sobre a quantidade e custo dos Cadernos de 2016

14/09/2016 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitagao foi registrada em 14/09/2016 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 557341613309

Protocolo: 557341613309 Situagdao da solicitacao: Recebida Data da
Consulta: 14/09/2016
15:28:57

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail) Data da
Solicitacao: 14/09/2016

Solicitacao:

Qual o custo do Caderno do Aluno e do Professor no ano de 2016 e quantas
unidades?

A sua solicitacdo sera atendida no PRAZO nao superior a

20 (vinte) dias, a contar da data do protocolo da

solicitagdao, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto

n° 58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais
10 (dez) dias, mediante justificativa expressa, da qual
sera cientificado o interessado, conforme o § 2° do
mesmo artigo.

CAC - Central de Atendimento ao Cidadao (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 5 - Solicitacéo sobre os valores recebidos pela Equipe Editorial

14/09/2016 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitagao foi registrada em 14/09/2016 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 595651613313

Protocolo: 595651613313 Situagdao da solicitacao: Recebida Data da
Consulta: 14/09/2016
16:32:45

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletrénica (email) Data da
Solicitacao: 14/09/2016

Solicitacao:

Valores recebidos pela Equipe Editoral ( Conexdo Editorial, Buscato
Informacao Corporativa e Occy Design) relacionada como edicao e
producao editorial do documento Curriculo do Estado de Sao Paulo, 2010?
A sua solicitacdo sera atendida no PRAZO nao superior a

20 (vinte) dias, a contar da data do protocolo da

solicitagdao, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto

n° 58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o § 2°
do mesmo artigo.

CAC Central de Atendimento ao Cidaddo (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 6 — Solicitacdo sobre o contrato da Gréfica Esdeva
14/09/2016 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacao foi registrada em 14/09/2016 e em breve sera respondida.
Anote seu nimero de protocolo: 598041613314

Protocolo: 598041613314 Situagdao da solicitacao: Recebida Data da
Consulta: 14/09/2016
16:36:44

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletrénica (email) Data da
Solicitacao: 14/09/2016

Solicitacao:

Valor do contrato de prestagcdao de servico a impressao do documento
Curriculo do Estado de Sao Paulo, 2010 pela empresa Esdeva Industria
Grafica?

A sua solicitagao sera atendida no PRAZO nao superior a

20 (vinte) dias, a contar da data do protocolo da

solicitagdao, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto

n° 58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o § 2°
do mesmo artigo.

CAC Central de Atendimento ao Cidaddo (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 7 - Solicitacdo sobre a quantidade e custo dos Kits escolares

23/09/2015 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadao

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacao foi registrada em 23/09/2015 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 563401512315

Protocolo: 563401512315 Situagdao da solicitacao: Recebida Data da
Consulta: 23/09/2015
15:39:00

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (email) Data da
Solicitacao: 23/09/2015

Solicitacao:

Quantidade de Kit escolar em 2015, custo total e por unidade. Quantidade de
fornecedores e transportadores.

A sua solicitacdo sera atendida no PRAZO nao superior a

20 (vinte) dias, a contar da data do protocolo da

solicitagdo, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto

n° 58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o § 2°
do mesmo artigo.

CAC Central de Atendimento ao Cidaddo (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 8 - Solicitacao sobre o contrato da Gréfica Esdeva

14/12/2016 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacao foi registrada em 14/12/2016 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 654061617400

Protocolo: 654061617400 Situagao da solicitacdo: Recebida Data da
Consulta: 14/12/2016
18:10:06

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educagao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (email) Data da
Solicitacao: 14/12/2016

Solicitacao:

Necessito de informacdes sobre o contrato com a Grafica Esdeva, referente a
impressao do Caderno do Aluno e do Professor, sobre os valores pagos e
especificagdes do trabalho realizado.

A sua solicitacdo sera atendida no PRAZO nao superior a
20 (vinte) dias, a contar da data do protocolo da

solicitagdao, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto
n° 58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais
10 (dez) dias, mediante justificativa expressa, da qual
sera cientificado o interessado, conforme o § 2° do
mesmo artigo.

CAC Central de Atendimento ao Cidadao (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 9 - Solicitacéo sobre a quantidade e custos dos Cadernos de 2008 a 2014

14/12/2016 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacao foi registrada em 14/12/2016 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 633261617399

Protocolo: 633261617399 Situacao da solicitagao: Recebida Data da Consulta:
14/12/2016
17:35:29

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educagao

Forma de recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail) Data da
Solicitacao: 14/12/2016

Solicitagao:

Qual foi a quantidade imprensa dos Cadernos dos Alunos e dos Professores
nos anos de 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014? Assim como o0s
valores da cada respectivos cadernos e anos?

A sua solicitacao sera atendida no PRAZO nao superior a 20

(vinte) dias, a contar da data do protocolo da solicitacao, de

acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto n° 58.052, de

16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais 10
(dez) dias, mediante justificativa expressa, da qual sera
cientificado o interessado, conforme o § 2° do mesmo
artigo.

CAC - Central de Atendimento ao Cidadao (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 10- Resposta sobre o contrato da Gréfica Esdeva

05/01/2017

O

Email - paulo roberto martins ribeiro - Outlook

A sua solicitagdo de acesso a documentos, dados e informagdes, de protocolo
654061617400, data 14/12/2016, F

Orgao/Entidade: Fundacdo Para o Desenvolvimento da
Educacao SIC: Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educacao - FDE

Solicitacao:
Necessito de informacgbes sobre o contrato com a Grdfica Esdeva, referente a impressdo do
Caderno do Aluno e

Resposta:
Prezado Paulo,

Em atencdo a sua mensagem, seguem as informacdes
solicitadas: Os valores dos contratos foram:

Caderno do Aluno 2014 — R$ 8.989.705,60

Caderno  do  professor 2014 -

R$ 3.878.969,47 Especificacdes

Caderno do aluno:

Capa

Cores: 4 x 4 (CMYK)

Formato Fechado: 200 x 260 mm

Formato Aberto: 400 x 260 mm

Papel : Triplex 250 gr

Acabamento: Lombada Quadrada Cola PUR

Miolo

Cores: 4 x 4 (CMYK)



Formato Fechado: 200 x 260 mm
Formato Aberto: 400 x 260 mm

Papel: Offset 75 gr

Caderno do professor

Capa

Impressao: 4X0 cores (CMYK)
Formato fechado: 200X260 mm
Formato aberto: 400X260 mm
Papel: offset 250gr com laminagéo bopp fosca.
Miolo

Impressao: 4X4 cores (CMYK)
Formato fechado: 200X260 mm
Formato aberto: 400X260 mm
Papel: offset 90 gr.

Acabamento: lombada quadrada colada com PUR

Atenciosamente,

https://outlook.live.com/owa/?mkt=pt-BR&path=/mail/inbox/rp
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ANEXO 11 — Reclamacéao a Ouvidoria sobre o atraso das respostas solicitadas

10/01/2017

PROTOCOLO DE MANIFESTAC}AO

Sua Manifestacao foi enviada com sucesso

Prezado(a),

Agradecemos 0 seu contato e informamos que sua manifestacao foi protocolada.

Rata: 10/01/2017 12:26:52
N"de 1701101683

Protocolo:
Senha: 29R0O1

O numero de protocolo e senha servirdo para acompanhar o andamento de sua
manifestagdo. Ambos s&o particulares e intransferiveis, sendo sua a decisdo de
divulga-los ou ndo. Para acompanhar sua Manifestacdo acesse no site o0 menu
Acompanhar manifestagao.
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ANEXO 12 - Resposta ao anexo 9

SICSP - Solicitacao de Informacao

noreplysic@sp.gov.br

Responder|
sex 06/01, 13:46
Vocé

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

A sua solicitagao de acesso a documentos, dados e informagdes, de protocolo
633261617399, data 14/12/2016, FOI ATENDIDA.

Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Solicitacao:

Qual foi a quantidade imprensa dos Cadernos dos Alunos e dos Professores nos anos de 2008,
2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 20142 Assim como os valores da cada respectivos cadernos e
anos?

Resposta:

Em atendimento ao solicitado em Protocolo SIC/SP n° 633261617399, informamos que em
2014, os materiais didaticos do Programa “Ler e Escrever” foram impressos pela IMESP,
mediante contratagdo para prestagado de servicos graficos de diagramacao,

editoragdo,impressao e distribuicdo de 2.043.900 exemplares pelo valor de R$
7.027.720,85,sendo que o valor médio de cada exemplar foi de R$ 3,44, conforme
dados obtidos do Processo n© 149/1111/2013 - Contrato n© 029/CGEB/2013.

Para facilitar a visualizacao dos referidos dados, segue abaixo a planilha de
calculos:

N° PROGRAMA "LER E ESCREVER" Valor Valor Valor Qtde. Valor
Ite - 2014 Diagramag Impressd Total Exemplar Unitario



Guia de Planejamento e Orientagdes
1 Didéticas do Professor - 1° Ano

Coletania de Atividades do Aluno - 1°
2 Ano

Guia de Planejamento e OrientacOes
3 Didaticas do Professor - 2° Ano

Coletania de Atividades do Aluno - 2°
4 Ano

Guia de Planejamento e Orientacdes
5 Didaticas do Professor - 3° Ano

Coletania de Atividades do Aluno - 3°
6 Ano

Livro de Textos para 0s Alunos do 1° e
7 2° Anos

Guia de Planejamento e OrientacOes
8 Didaticas do Professor - 4° Ano

Coletania de Atividades do Aluno - 4°
9 Ano

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo -
10 Aluno - 4° Ano - Vol. 1

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo -
11 Aluno - 4° Ano - Vol. 2

Guia de Planejamento e OrientacOes
12 Didaticas do Professor - 5° Ano

Coletania de Atividades do Aluno - 5°
13 Ano

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo -
14 Aluno - 5° Ano - Vol. 1

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo -
15 Aluno - 5° Ano - Vol. 2

PIC - Projeto Intensivo no Ciclo -
16 Aluno - 5° Ano - Vol. 3

~

ao
6.364,00
1.697,00
5.657,00
2.970,00
5.374,00

1.838,00

134
499,90
694
261,29
116
221,50
1.070
561,44
114
250,20
769
.816,80

TOTAL

140.
863,90
695.
958,29
121.
878,50
1.073.
531,44
119.
624,20
771.
654,80
2.099.
197,41
85.
874,84
964.
859,41
52.
645,60
52.
951,63
62.
963,70
635.
766,00
50.
824,50
46.
603,00
52.
523,63
7.027.
720,85

€s
1
4.100
330
.900

3.500
322
400

3.800
344
.900
579
.900

6.600
224
400
9.800
9.900
4.100
138
.000
9.300
1.600
0.700

2.043
.900

162

9,99
2,10
9,03
3,33
8,67
2,24
3,62

13

,01
4,30
5,37
5,35

15

,36
4,61
5,47
4,02
4,91

3,44

Quanto questionamento sobre a impressdo de materiais didaticos dos Programas “

Sao Paulo Faz Escola” e “Ler e Escrever” esclarecemos que nos anos de 2008 a

2014, as mesmas eram feita através da FDE.

Desta forma, para complementagdo da informacao, sugerimos que o interessado contate
diretamente a Fundacgado para o Desenvolvimento da Educagéo - FDE.

Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais - CEFAI

Coordenadoria de Gestao da Educacao Basica - CGEB
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SIC - SEE - SP

Caso nao fique satisfeito com a resposta ou com o servigo, recomendamos os
procedimentos abaixo indicados:

1) NOVA SOLICITACAO - Formule uma nova solicitacdo de informacdo ao SIC, esclarecendo
melhor o solicitado. www.sic.sp.gov.br

2) CONTATE UMA OUVIDORIA - Formalize uma reclamacao e/ou sugestdo junto a
Ouvidoria do 6rgao que prestou o

atendimento. http://www.ouvidoria.sp.gov.br/listaouvidoria.aspx

3) Entre com um recurso: [Link]

O PRAZO para entrar com recurso é de 40 (quarenta) dias, a contar da data do protocolo da
solicitacao.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sao Paulo

ANEXO 13 - Solicitagéo sobre a quantidade e custos dos Cadernos de 2008 a
2014


http://www.sic.sp.gov.br/
http://www.ouvidoria.sp.gov.br/listaouvidoria.aspx
http://www.sic.sp.gov.br/SolicitarRecurso.aspx?id=91734528-1a0a-4fcd-974e-c239c01d19ad
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12/01/2017 Registro de Solicitacdo de Informagéo

Registro de Solicitacao de Informacao

noreplysic@sp.gov.br Responder |
qua 14/12/2016, 17:35
Vocé

Mestrado

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO

CONFIRMAMOS O RECEBIMENTO DE SUA SOLICITACAO de acesso a
documentos, dados e informacdes.

Anote o nuimero do seu protocolo: 633261617399

Data: 14/12/2016 Orgao/Entidade: Secretaria Estadual

da Educacao

SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma do recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail)
Solicitacao:

Qual foi a quantidade imprensa dos Cadernos dos Alunos e dos Professores nos anos de
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014? Assim como os valores da cada respectivos
cadernos e anos?

A sua solicitagdo serad atendida no PRAZO ndo superior a 20 (vinte) dias, a contar da
data do protocolo da solicitagdo, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto n°
58.052, de 16/05/2012.

O prazo referido acima poderad ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o § 2° do
mesmo artigo.

Dentro deste prazo o interessado serd informado, também, sobre a data, local e
modo para se realizar a consulta, efetuar a reproducao ou obter a certiddo, ou sobre
as razoes de fato ou de direito da recusa, total ou parcial, do acesso pretendido.

Atenciosamente,

SIC.SP
Governo do Estado de Sdo Paulo

https://outlook.live.com/owa/projection.aspx



165

ANEXO 14 - Solicitagéo sobre o contrato da Grﬂca Esdeva

12/01/2017 Registro de Solicitacdo de Informagéo

Registro de Solicitacao de Informacao

noreplysic@sp.gov.br Responder |
qua 14/12/2016, 18:10
Vocé

Mestrado

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO

CONFIRMAMOS O RECEBIMENTO DE SUA SOLICITACAO de acesso a
documentos, dados e informacdes.

Anote o numero do seu protocolo: 654061617400 Data:

14/12/2016 Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da

Educacao

SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma do recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail)

Solicitacao:

Necessito de informacdes sobre o contrato com a Grafica Esdeva, referente a
impressdao do Caderno do Aluno e do Professor, sobre os valores pagos e
especificagdes do trabalho realizado.

A sua solicitacdo sera atendida no PRAZO nao superior a 20 (vinte) dias, a contar da data
do protocolo da solicitacao, de acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto n°® 58.052, de
16/05/2012.

O prazo referido acima poderd ser prorrogado por mais 10 (dez) dias, mediante
justificativa expressa, da qual sera cientificado o interessado, conforme o § 2° do
mesmo artigo.

Dentro deste prazo o interessado sera informado, também, sobre a data, local e modo
para se realizar a consulta, efetuar a reproducgao ou obter a certidao, ou sobre as razbes
de fato ou de direito da recusa, total ou parcial, do acesso pretendido.

Atenciosamente,

SIC.SP
Governo do Estado de Sdo Paulo

https://outlook.live.com/owa/projection.aspx
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ANEXO 15 - Justificativo pela demora em responder Anexo 9
12/01/2017 SICSP - Prorrogagao da sua solicitagdo

SICSP - Prorrogacao da sua solicitacao

noreplysic@sp.gov.br Responder |
seg 02/01, 14:40
Vocé

Mestrado

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO

A sua solicitagdo de acesso a documentos, dados e informagdes, de protocolo
633261617399, data 14/12/2016, teve seu prazo PRORROGADO.

Orgao/Entidade: Secretaria

Estadual da  Educagcéao  SIC:

Secretaria Estadual da Educacao

Forma do recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail)

Solicitacao:
Qual foi a quantidade imprensa dos Cadernos dos Alunos e dos Professores nos anos de
2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014? Assim como os valores da cada respectivos

cadernos e anos?

JUSTIFICATIVA :
Solicitamos prorrogagao, tendo em vista 0 momento de festas e folgas de servidores, fato
que dificultou a analise do pedido.

De acordo com a JUSTIFICATIVA acima, o PRAZO DE ATENDIMENTO DE SEU
PEDIDO SERA PRORROGADO POR 10 (DEZ) DIAS. Conforme faculta o artigo 15,
§ 2° do Decreto n°® 58.052, de 16/05/2012.

Atenciosamente,

SIC.SP
Governo do Estado de Sdo Paulo

https://outlook.live.com/owa/projection.aspx
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ANEXO 16 - Solicitacdo sobre a quantidade e custos dos Cadernos de 2017

13/01/2017 Servico Estadual de Informacdes ao Cidadéo

Registro de Solicitacao de Informacgao
PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO,

Sua solicitacao foi registrada em 13/01/2017 e em breve sera respondida.
Anote seu numero de protocolo: 4057417639

Protocolo: 4057417639 Situagao da solicitagdao: Recebida Data da Consulta:
13/01/2017 11:16:15

Orgdo/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo
SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma de recebimento da resposta: Consulta pelo sistema Data da Solicitagao:
13/01/2017

Solicitacao:

A gquantidade de Cadernos do Aluno e Cadernos do Professor deste ano de 20177
E o custo total e gréafica que realizou a impressao?

A sua solicitacao sera atendida no PRAZO nao superior a 20

(vinte) dias, a contar da data do protocolo da solicitacao, de

acordo com o § 1° do artigo 15 do Decreto n° 58.052, de

16/05/2012.

O prazo referido acima podera ser prorrogado por mais 10
(dez) dias, mediante justificativa expressa, da qual sera
cientificado o interessado, conforme o § 2° do mesmo
artigo.

CAC - Central de Atendimento ao Cidadao (Arquivo Publico do Estado)
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ANEXO 17 — Respostado Anexo 4

SICSP - Prorrogacao da sua solicitacao

noreplysic@sp.gov.br

Responder|
sex 30/09/2016, 17:20
Vocé

Prezado(a) Sr(a) PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO

A sua solicitagao de acesso a documentos, dados e informagdes, de protocolo
557341613309, data 14/09/2016, teve seu prazo PRORROGADO.
Orgao/Entidade: Secretaria Estadual da Educacdo

SIC: Secretaria Estadual da Educacao

Forma do recebimento da resposta: Correspondéncia eletronica (e-mail)

Solicitacao:
Qual o custo do Caderno do Aluno e do Professor no ano de 2016 e quantas unidades?

JUSTIFICATIVA :

Prezado (a) Sr (a) Conforme Art. 15 do Decreto 58.052, solicitamos prorrogagdo do prazo de
resposta, esclarecendo que, para o atendimento do questionamento, devido a sua
complexidade, demandara novo prazo para atendimento. Atenciosamente.

De acordo com a JUSTIFICATIVA acima, o PRAZO DE ATENDIMENTO DE SEU PEDIDO SERA
PRORROGADO POR 10 (DEZ) DIAS. Conforme faculta o artigo 15, § 2°, do Decreto n°
58.052, de 16/05/2012.

Atenciosamente,
SIC.SP
Governo do Estado de Sdo Paulo
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ANEXO 18 - CADERNO DO ALUNO 8°ANO VOL.1-S.A. 7

N SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7 4
MONARQUIA x REPUBLICA

Esta Situagdo de Aprendizagem propde a
realizagao de um debate a respeito dos dois
tradicionais regimes politicos: a Monarquia
¢ a Republica. O objetivo ¢ a compreensdao
da Independéncia do Brasil como um proces-
so no qual a elite agraria e escravista conse-
guiu impor sua proposta na organizagao do
Estado brasileiro, com a vitéria do projeto
monarquista, ao contrario do que ocorreu na
maioria dos paises americanos.

Com esta Situagao de Aprendizagem, vocé
pode encaminhar as reflexdes dos alunos para
a percepgdo das relagdes passado-presente e
as permanéncias e rupturas na dindmica do
processo historico, bem como contribuir para
que eles compreendam a importancia daque-
le momento como componente essencial para
a construgao do Estado no Brasil, o que pode
ampliar as discussodes a respeito de questdes
relativas a cidadania.

A Situagdo de Aprendizagem também visa
incentivar a pratica do trabalho em equipe
para a criagdo de debate assentado na realiza-
¢do de uma pesquisa.

Contedados e temas: independéncia politica, regime politico, poder politico, Estado. Monarquia e Republica.

Competéncias ¢ habilidades: trabalhar em equipe (posturas de colaboragio, de solidariedade, de tole-
rancia e de respeito a si proprio e aos outros); pesquisar (iniciativa e autonomia na busca de dados e
informagdes pertinentes ao tema definido em diferentes fontes); sistematizagio (desenvolvimento da ca-
pacidade de leitura, selegido, organizagio, andlise e esquematizagio de dados, apresentag¢io de conceitos

Sugestiio de estratégias: trabalho em grupos, realizagiio de pesquisa, coleta e sistematizagio de informa-

¢oes e debate.

Sugestio de recursos: materiais para pesquisa.

Sugestio de avaliagio: pesquisa e participagio dos alunos no debate.
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Para o desenvolvimento da Situagido de
Aprendizagem, faz-se necessario que vocé
ja tenha abordado em suas aulas a crise do
Sistema Colonial; vocé ja deve ter tratado os
seguintes topicos: as rebelides emancipacio-
nistas — Conjuragdes Mineira (1789) e Baia-
na (1798) e Revolugdo Pernambucana (1817).
Destaque, sobretudo, os diferentes projetos
politicos existentes entre esses grupos rebel-
des: aborde os projetos republicanos, separa-
tistas e abolicionistas.

Os temas seguintes também devem ter sido
tratados: a presenga da Corte portuguesa no
Rio de Janeiro e suas implicagdes para o pro-
cesso de independéncia, em virtude do fim do
exclusivismo comercial (Abertura dos Por-
tos — 1808) e da ruptura politica (elevagdao do
Brasil a categoria de Reino Unido — 1815)
da situagdo colonial; a Revolugdo do Porto
(1820) e o consequente retorno do rei D. Jodo
VI para Portugal; a Regéncia de D. Pedro e
os acontecimentos que precipitaram a decla-
ragdo de 7 de setembro. Nesse momento, en-
fatize a atuagdo do Partido Brasileiro e seu
projeto politico, que se tornou hegemonico.



Sondagem e sensibilizacio

Para introduzir a Situagdo de Aprendi-
zagem, pergunte a seus alunos se eles sabem
quais sdo as diferengas entre os regimes po-
liticos da Monarquia e da Republica e se
eles podem citar paises que adotam um ou
outro regime. Anote na lousa as respostas
dos alunos.

Caso considere conveniente, para aprofundar
o conhecimento dos alunos, solicite que fagam
uma pesquisa em sala ou em casa e registrem
o resultado no Caderno do Aluno, na segdo
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Para comego de conversa. Indague, também,
se eles sabem por que, hoje. o Brasil ¢ uma Re-
publica presidencialista.

Para comegar a discussdo, pode-se
solicitar aos alunos a leitura do
texto a seguir, disponivel também
no Caderno do Aluno, na se¢do Leitura e
analise de texto. O texto trata do processo de
independéncia e da formagdo do regime mo-
narquico no Brasil. Além disso, a atividade
propde uma pesquisa sobre o processo de in-
dependéncia em outros paises da América do
Sul e a formagdo de regimes republicanos.

O processo de independéncia do Brasil foi bastante diferente de outros processos de independéncia
ocorridos no continente americano.

Em primeiro lugar, o Brasil foi a unica colénia que sediou uma corte europeia e sua estrutura admi-
nistrativa, com a presenga do proprio soberano. Desde 1808, o principe regente, D. Jodo VI, governava
o Império Luso do Rio de Janeiro.

Nesse mesmo ano, D. Jodo VI decretou a Abertura dos Portos: o Brasil s6 entdo passou a fazer co-
meércio com outras nagoes, além de Portugal. Em 1815, o Brasil foi elevado a categoria de Reino Unido
de Portugal, do Brasil e Algarves, deixando formalmente de ser uma coldnia, e, em 1818, D. Jodo VI
foi coroado monarca.

Em 1820, eclodiu a “Revolugio Liberal do Porto”, que determinou o retorno de D. Jodo VI a Por-
tugal; no Brasil, ficava seu filho D. Pedro, como principe regente.

D. Pedro, apoiado pela aristocracia rural e por burocratas e comerciantes, reunidos no Partido
Brasileiro, liderado por José¢ Bonificio de Andrada e Silva, iniciou, em 9 de janeiro de 1822, o processo
de independéncia no evento conhecido como o “Dia do Fico™. Isso ocorreu como resposta & pressio
para que D. Pedro retornasse a Portugal, revelando uma possivel intengdio recolonizadora por parte da
Corte portuguesa.

A independéncia seria proclamada meses depois, no dia 7 de setembro, com decisiva participagio
da aristocracia rural e praticamente nenhuma participagio popular. Ndo houve alteragdes significati-
vas na estrutura econémica do Brasil, tampouco na social, inclusive com a manutengiio da escravidio.
No dia 12 de outubro de 1822, D. Pedro foi coroado Imperador do Brasil, com o titulo de D. Pedro 1.

Como se pode perceber, no Brasil, devido 4 sua singular situagiio desde a vinda da Corte portugue-
sa e ao papel da elite no processo de independéncia, adotou-se a Monarquia. Embora esse processo de
emancipagio politica ndio tenha sido absolutamente pacifico, também niio houve guerra generalizada
e o pais manteve sua integridade territorial e politica.

Ao contrario do que ocorreu no Brasil, a independéncia nas demais ex-colonias do continente
americano foi conseguida por meio de guerras com significativa participagiio popular. A Republica foi
adotada como forma de governo e se assistiu 4 fragmentagio politico-territorial.

Elaborado especialmente para o Sao Paulo faz escola.



Em seguida, informe-os de que, em 1993,
conforme previa a Constituigio promulgada
em 1988, foi realizado um plebiscito (certifi-
que-se de que eles compreendem que se trata
de uma consulta que o governo pode fazer aos
eleitores, a respeito de algum assunto importan-
te, antes da criagao de uma le1) para determinar
a forma de governo sob a qual funcionaria o
Estado brasileiro: Monarquia ou Republica.

Lembre-se de que o plebiscito também de-
cidiu sobre o sistema de governo: presidencia-
lismo ou parlamentarismo.

12 etapa

Comente e estabelega comparagdes com os
resultados desse plebiscito, no que se refere a
forma de governo.

e Os dados estao incluidos no Cader-
‘@/ no do Aluno, na atividade Leitura e

analise de tabela:
[ e
Forma Votos . Votos (%)

Republica 43 881 747 66,26%
Monarquia 6 790 751 10.25%
Votos brancos 6813179 10.29%
Votos nulos 8 741 289 13.20%
Total 66 226 966 100%

Quadro 1 - Forma de governo. Fonte: Tribunal
Superior Eleitoral. Disponivel em: <http:/fwww.
justicaeleitoral jus. br/arquivos/plebiscito-de-1993>,
Acesso em: |7 maio 2013,
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Informe que a Situagdo de Aprendizagem
proposta tem como objetivo a promogao de
um debate, no qual metade da classe deve se
preparar para defender o regime republicano
¢ a outra metade, o regime monarquico. Ex-
plique que as opgdes nao precisam estar de
acordo com o ponto de vista de cada aluno,
mas que se trata de um exercicio de argumen-
tagao.

23 etapa

Apos a sensibilizagio, divida a classe em
dois grandes grupos e estabelegca um tema
para cada um. E interessante utilizar o sis-
tema de sorteio, tanto para a montagem dos
grupos quanto para a selegao do tema.

A seguir, indique a atividade de Pesquisa
em grupo, inserida no Caderno do Aluno. E
NECEsSario investigar:

> as caracteristicas dos regimes politicos;

> os paises que os adotam:

» as organizagoes politicas que defendem um
ou outro regime.

Esclarega que, por se tratar de um debate,
no qual deve ser defendido um ponto de vis-
ta, nao basta que cada grupo conhega bem o
regime politico que defende, ¢ necessario co-
nhecer também o outro, para poder critici-
-lo.

Vocé deve incentivar a pesquisa em dife-
rentes fontes de informagdes. sugerindo que
utilizem enciclopédias, almanaques, livros e
internet. Alerte que uma boa pesquisa pres-
supoe fontes variadas, que os dados obti-
dos devem ser conferidos entre si ¢ que, na
maioria das vezes, nao os encontramos em
uma unica fonte, sendo necessario organiza-
-los e reuni-los.

E interessante orientar os alunos para que
eles considerem a pesquisa € a organizagiao
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das informagoes como tarefas comuns a to-
dos, pois sao habilidades fundamentais para o
desenvolvimento do conhecimento histérico.
Por serem apenas dois grandes grupos na sala,
¢ possivel dividir as tarefas, por exemplo: me-
tade dos alunos do grupo que deve defender
a Monarquia pesquisara sobre esse regime: a
outra metade, por sua vez, pesquisara sobre a
Republica e ficard com a atribuigao de encon-
trar argumentos para criticar o regime monar-
quico. Assim, dentro do grupo maior, pode ser
proveitoso formar subgrupos.

A seguir, informe que vocé sera o mediador
(responsavel por dirigir a discussao, manter a
ordem e conceder a palavra) e estabelega as re-
gras para o debate, anotando-as na lousa:

1. data de preparagao dos grupos para o de-
bate;

(O]

. data para a realizagao do debate;
3. o debate sera dividido em quatro blocos:

a) apresentaciio — cada grupo terd cinco
minutos para expor as caracteristicas
e vantagens do regime politico que de-
fende: havera sorteio para definir quem
fala primeiro.

b) debate — cada grupo dispora de um mi-
nuto para fazer uma pergunta. O ou-
tro tem dois minutos para respondé-la.
Cada grupo fara trés perguntas para o
outro, alternadamente: havera sorteio
para definir quem pergunta primeiro e
nao serao permitidas réplicas.

¢) consideragdes finals — cada grupo conta-
r4 com cinco minutos para defender seu
regime politico.

d) orientacdes gerals — cabera ao mediador
estabelecer o grupo vencedor, argumen-
tando a respeito da sua decisao.

32 etapa

Preparaciio dos grupos para o debate — os
alunos, munidos de suas pesquisas ¢ de acor-
do com elas, devem se reunir em subgrupos e
elaborar o texto de apresentagdo, preparar as
perguntas para o debate ¢ esbogar as conside-
ragoes finais, pois elas vao depender, em certa
medida, do decorrer do proprio debate.

Também aqui, ¢ fundamental sua par-
ticipagao na realizagao do trabalho, espe-
cialmente para verificar o envolvimento dos
alunos em uma situagao de trabalho desen-
volvida por grupos com grande numero de
participantes. Coordene a atividade. dé su-
gestoes sobre a divisao de tarefas e avise-os
de que o processo de preparagao também
estd sendo avaliado.

4* etapa

Professor, durante a realizagao do de-
bate, ressalte aos alunos a importancia do
debate politico como uma pratica democra-
tica fundamental. Em anos eleitorais, os de-
bates sdao transmitidos pelas emissoras de
televisao e pela internet. Nesses momentos ¢
importante conhecer as propostas dos candi-
datos a cargos politicos em nosso pais. Essa ¢
uma maneira de praticar a cidadania e de se
preparar para o exercicio politico do voto.

Avalia¢ao da Situacio de
Aprendizagem

Para a avaliagio de conteido, o principal é
verificar se os alunos conseguiram compreen-
der as caracteristicas do regime monarquico
(forma de governo na qual o rei, ou monar-
ca, ¢ o chefe de Estado: pelos principios bi-
sicos de hereditariedade e vitaliciedade, o
poder lhe ¢ transmitido ao longo de uma li-
nha de sucessao) e se conseguiram organizar
as informagdes de maneira coerente. O regi-
me republicano (do latim Res publica: “coisa
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publica™) ¢ uma forma de governo na qual um
representante, normalmente chamado presi-
dente, ¢ escolhido pelo povo para ser o chefe
de Estado:; a eleigao. habitualmente, ¢é realiza-
da por voto livre secreto, em intervalos regu-
lares, variando conforme o pais.

No momento do debate, ¢ muito impor-
tante que eles tenham conseguido construir
argumentagoes consistentes, inclusive rela-
cionando ¢ interpretando dados para tomar
decisoes e enfrentar as situagdes-problema

propostas pelo outro grupo.

A avaliagao do processo de ensino-apren-
dizagem deve proporcionar o aprimoramento
das atividades pedagogicas. Nesta Situagao de
Aprendizagem, o foco ¢ o desenvolvimento da
capacidade argumentativa.

Por meio de suas observagdes, vocé pode
verificar como o aluno:

» conseguiu posicionar-se no trabalho cole-
tivo;

» desempenhou a atividade de pesquisa;

» desenvolveu sua atividade de preparagao
para o debate;

» atuou no debate.

Para responder a essas questoes, vocé pode
elaborar uma planilha, contendo seus concei-
tos de avaliagio.

Proposta de questoes para avaliacio

Na segao Vocé aprendeu?, do Ca-
derno do Aluno. encontramos as
questoes que seguem:

I. Explique a seguinte frase: “A Revolugio
Liberal do Porto era liberal para os portu-
gueses, mas nao para os brasileiros™.

Os aluncs precisam perceber que a exigénca das Cortes, de-
terminando avolta de D. Jozo VI para que ele sesubmetesse a
uma Constituicao, liquidando o Absolutismo, era uma medi-
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da de carater nitidamente liberal. No entanto, essas mesmas
Cortes exigiam que o Brasil retornasse a2 condicao colonial,
com o restabelecimento do monopolio comerdial e isso
contrariava os principios liberais de livre comércio.

Quais relagoes podemos estabelecer entre a
presenga da Corte portuguesa no Brasil e
a Revolugao Pernambucana de 18177

Os alunos precisam considerar que entre os fatores que leva-
ram a eclosao da Revolugao Pernambucana esta a tensao pro-
vocada pelos problemas surgidos com a instalagao da Corte
no Brasil come 0 aumento e Impostos e 3 carestia, e asideias
de independéncia com adogao do regime republicano.

As afirmagoes a seguir sao referentes aos
fatores externos que influenciaram o pro-
cesso de independéncia do Brasil.

I. A Inglaterra interessava a manuten-
¢ao dos portos brasileiros abertos as
suas mercadorias.

II. A burguesia portuguesa interessava a
reinstauragao do Pacto Colonial, ou
Exclusivo Colonial.

I11. Aos franceses interessava invadir o
territério brasileiro e, finalmente, con-
cretizar seu antigo projeto colonial.

Estao corretas:

a) todas as afirmagoes.

apenas | ¢ I1.

¢) apenas | e 111
d) apenas 11 e 111,

¢) nenhuma das afirmagoes esta correta.

O auno deve ser cap@ de discernit entre as proposicoes,
aquelas que estao de acordo com as influgncias externas ao
processo de independancia do Brasil ou seja. o interesse in-
gles na independencia do Brasil e o interesse da burguesia
portuguesa em sua recolonizacao.
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4. Podemos dizer que a Independéncia do

Brasil nao promoveu alteragoes significati-
vas na estrutura social, pois:

a) a ampla participagiao popular no pro-
cesso, através da luta armada, nao sig-
nificou a aquisigao de direitos politicos
por este grupo.

b) a elite politicamente dominante con-
tinuou a ser a dos industriais ¢ comer-
clantes.

¢) a maioria da populagao brasileira per-
maneceu nas zonas urbanas.

foi mantido o sistema escravista de pro-

dugao.

¢) continuou a ser incentivada a imigragao
europeid.

O aluno deve conseguir encontrat entre as proposicoes,

aquela que registra uma permanéncia na estrutura social

brasileira apos a independencia polltica. ou seja. 0 es-

Cravismo.

5. Leia o documento a seguir, escrito em 24

de dezembro de 1821, por José Bonifacio,
importante personagem do processo de in-
dependéncia do Brasil, e identifique o mo-
mento politico a que ele se refere.

“[...] Nada menos se pretende do que
desunir-nos, enfraquecer-nos e até deixar-
-nos em misera orfandade, arrancando do
seio da grande familia brasileira o dnico
pai comum que nos restava depois de terem
esbulhado o Brasil do benéfico fundador
deste reino, o Augusto Pai de Vossa Alteza
Real. Enganam-se, assim o esperamos em
Deus, que é o vingador das injustigas; Ele
nos dara coragem e sabedoria. [...] sim, Au-
gusto Senhor. Vossa Alteza Real deve ficar

no Brasil quaisquer que sejam os projetos
das Cortes constituintes, ndo sé para nosso
bem geral, mas até para a independéncia
e prosperidade futura do mesmo Portugal.
[...] Nos rogamos, portanto, a Vossa Alte-
za Real com o maior fervor, ternura e res-
peito, haja de suspender a sua volta para a
Europa [...].”

SILVA, José Bonificio de Andrada . Representagio
dirigida ao Principe Regente do Brasil pela Junta
Frovincial de 8. Faulo em 24 de dezembro de

182]. Biblioteca Mério de Andrade. Segiio de
Obras Raras ¢ Especiais. LR. 19 a 7. Disponivel
em: <http://www.obrabonifacio.com.br/colecao/
obra/1492/digitalizacao/pagina/l/original. htmi>_
Acesso em: 17 maio 2013,

O texto refere-se ao:

a) momento posterior & declaragao de 7 de
setembro.

b) momento anterior & convocagao da
Assembleia Constituinte, por D. Pe-
dro.

¢) momento posterior ao decreto do “Cum-
pra-se”.

.momemo anterior ao Dia do Fico.

¢) momento anterior & declaragao de 7 de
setembro.

O aluno deve consequir encontrar entre as proposicoes,

com base no documento dado, aquela que o pericdiza cor-

retamente, ou seja, existe ali um apelo que antecede o Dia

do Fico.

Explique por que o governo inglés tinha in-
teresse no processo de reconhecimento da
Independéncia do Brasil.

Os interesses ingleses fundamentavam-se na manutencao de
suas vantagens comerciais em relagao ao Brasil; alem disso,
desejavam aumentar o consumo dos procutos ingleses, for-
cando a extingao do trafico negreiro.
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Propostas de Situagoes de
Recuperagio

Vocé podera perceber, entre seus alunos, que
alguns apresentam defasagens no desenvol-
vimento das atividades planejadas. Para eles,
podemos elaborar outras atividades, tentando
recuperar tanto o contetdo quanto o aprimo-
ramento de suas habilidades ¢ competéncias.

A compreensao do tema do processo de
independéncia do Brasil ¢ muito importante
para a continuagao dos estudos historicos,
pois compde a base para os estudos do Brasil
Império, em seus contextos econémico, social,
politico ¢ ideoldgico.

Para esses alunos em recuperagao, a obser-
vagdo individual ¢ muito importante, pois o
objetivo ¢ que, dentro de suas possibilidades,
cada um consiga progressos no processo de
ensino-aprendizagem.

Proposta 1

A fim de retomar os conteados referentes
ao tema da Independéncia do Brasil. vocé
pode tratar a questao das mudangas e perma-
néncias sociais, politicas ¢ econdomicas.

Para tanto, sugira aos alunos que elaborem
um texto que contenha os seguintes elementos:

a) introdugio — caracterizagao geral do
processo de independéncia, por meio de
seus principais eventos.

b) desenvolvimento — apresentagao das mu-
dangas (independéncia politica) e per-
manéncias (estrutura econdomica e social)
apos o processo de independéncia.

¢) conclusiio — identificagao do grupo po-
litico que liderou o processo e foi seu
verdadeiro beneficiario.
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Proposta 2

Outra possibilidade de recuperagao ¢
retomar o tema das revoltas emancipacio-
nistas — Conjuragdes Mineira ¢ Baiana e
Revolugao Pernambucana — mediante a ela-
boragao de um quadro comparativo entre
elas. Para tanto. os alunos podem desenvol-
Ver uma pesquisa em seu proprio material
didatico.

O quadro deve conter o nome, a data ¢ o
local da revolta, os grupos sociais participan-
tes, os antecedentes da revolta, suas caracte-
risticas, propostas e seus resultados.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livros

BAGNO, Marcos. O processo de Independén-
cia ho Brasil. Sao Paulo: Atica, 2000. (Histéria
do Brasil através dos Viajantes). Adaptagio
do didrio de Maria Graham, uma inglesa que
esteve no Brasil entre 1821 ¢ 1825.

BERBEL. Marcia. A Independéncia do Brasil
(1808-1828). Sao Paulo: Saraiva, 1999. (Que
Histéria € esta?) Relato a respeito do processo
de independéncia do Brasil, desde a vinda da
Corte até a consolidagao do Império.

SILVA, Arlenice A. As guerras da independén-
cia. Sao Paulo: Atica, 1995. (Guerras ¢ Revo-
lugdes Brasileiras). Analise dos conflitos entre
os partidarios da independéncia e as tropas
lusas.

SOUZA, lara L. S. C. A Independéncia do
Brasil. Sao Paulo: Jorge Zahar, 2000. (Desco-
brindo o Brasil). Andlise sobre a construgao
da soberania nacional.
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Filmes

Independéncia. Diregio: Jodo Batista de Andra-
de. Brasil, 1991. 17 min. Sem classificagdo etaria.
Documentario a respeito do processo de inde-
pendéncia do Brasil.
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Independéncia ou morte. Diregio: Carlos
Coimbra. Brasil, 1972. 108 min. Livre. Filme
que retrata a proclamagdo da Independéncia
por D. Pedro.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 8 |

VOTO E CIDADANIA

Esta Situagdo de Aprendizagem visa in-
centivar a discussdo sobre a participagido
politica, mediante o voto, no processo de
construcao da cidadania na historia politi-
ca brasileira. Para tanto, ela compara quem
eram os eleitores a época do Império, com
base na primeira Constituicio do Brasil,
outorgada em 1824, e quem sdo os eleito-
res hoje, segundo o texto constitucional de
1988.

Para propor esta Situagio de Aprendi-
zagem vocé ja deve ter abordado o processo
de independéncia do Brasil e as primeiras
dificuldades para a organizagao do Estado
brasileiro, por meio de questdes como: as
resisténcias armadas e o reconhecimento da
independéncia, a convocagao e a dissolu-
¢do da Assembleia Constituinte e, finalmen-
te, a outorga e as caracteristicas da primeira
Constituigdo do Brasil, em 1824. Destaque,
principalmente, as dificuldades e as crises
politicas que caracterizaram esse periodo e

facultativo, sufragio, promulgagio e outorga.

construgiio argumentativa.

Sugestio de recursos: documentos historicos.

Sugestio de avaliagio: produgio textual.

Conteuados ¢ temas: voto censitirio, voto universal, voto aberto, voto secreto, voto obrigatério, voto

Competéncias ¢ habilidades: compreensido de textos, capacidade de interpretar dados e informagdes e

Sugestio de estratégias: analise e comparagio de documentos historicos.

como, considerando o perfil absolutista de
D. Pedro 1, ele intentou resolvé-las, conseguin-
do, na verdade, agrava-las.

Os alunos poderdo refletir a respeito das
relagdes passado-presente e, principalmente,
das mudangas e permanéncias na dinamica do
processo historico. Assim, os conhecimentos
desenvolvidos na escola podem proporcionar
uma discussdo que favorega a interagdo dos
alunos com sua realidade, a fim de que pos-
sam melhor compreendé-la e realizar propos-
tas de intervengao solidaria e cidada.

A Situagdo de Aprendizagem também pre-
tende incentivar a pratica do trabalho com
fontes historicas escritas, na busca da compre-
ensdo e interpretagao de um de seus aspectos,
problematizando-as em questionamentos
como estes: Quem as produziu? Em que contex-
to foram produzidas? Como seus contempord-
neos a entenderam? Qual foi sua importancia
na dinamica do processo histérico?



Propostas de Situacoes de
Recuperacio

Proposta 1

Solicite aos alunos em recuperagio gque
realizem fichamentos de textos sobre outras
rebelides regenciais: Cabanagem, Sabinada,
Balaiada ou Guerra dos Farrapos. Oriente-os
a utilizar os mesmos critérios definidos para
esta Situagio de Aprendizagem.

Sugira que utilizem o proprio livro diditico
como fonte de consulta e que nao se esquegam
de mniciar o fichamento com a atacao dessa
fonte, segundo modelo sugerido na Situagio
de Aprendizagem. E interessante introduzir
para o8 alunos as normas de citagio biblio-
grifica e reforgar a importancia delas.

Proposta 2

Outra possibilidade para a retomada dos
conteiidos referentes ao tema é propor aos
alunos a confecgdo de um mapa do Brasil,
no qual estejam localizadas as provincias em
que ocorreram as rebelides regenciais. Pode-
-s¢ produzir uma legenda numérica, seguin-
do a ordem cronoldgica dos acontecimentos,
para facilitar a clareza das informagdes. Os
estudantes podem consultar o proprio mate-
rial didatico, atlas historicos, enciclopédias
& Sifes.
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Pode ser interessante comparar o mapa poli-
tico do Brasil do Periodo Regencial a um mapa
politico atual, para demonstrar que a divisdo poli-
tico-administrativa do pais sofreu transformagoes
ao longo do tempo. Sugira aos alunos que obser-
vem as mudangas e também as permanéncias

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livros

MOREL, Marco. O periodo das Regéncias
{1831-1840). Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2003, (Descobrindo o Brasil). O autor apre-
senta uma andlise das formulagdes e das pra-
ticas politicas e sociais dessa fase da historia
brasileira, quando foi garantida a indepen-
déncia e a integridade do territério nacional.

OLIVEIRA, Roberson. As rebelides regen-
ciais. Sao Paulo: FTD, 1996, (Para Conhe-
cer Melhor). Andlise das principais questoes
politicas e dos movimentos rebeldes ocorri-
dos no Brasil durante o Periodo Regencial.

Site

Libertaria. Disponivel em: <http2fwww.liberta
ria.pro.bribrasilfindex html=>. Acesso em: 14
nowv. 2013, Pigina com a sintese dos principais
temas da Historia do Brasil.

O GERMINAL E A INTERNACIONAL

Esta Situagio de Aprendizagem tem como
objetivo encaminhar as reflexdes dos alunos
sobre as tensdes sociopoliticas caracteristicas
do capitalismo da segunda metade do século
XIX, periodo em que as ideias socialistas, co-
munistas e anarquistas estiveram em discussao
nas associagoes de trabalhadores. Como estra-
tégia, propomos a andlise do trecho de uma
obra literaria que retrata a participagao de

trabalhadores franceses em movimentos de
contestagio 4 ordem burguesa. Buscamos,
assim, a compreensio da obra literaria sob
a perspectiva das caracteristicas da época de
expansio do capitalismo, em que as tensbes
entre 08 grupos sociais aumentavam e as di-
ferentes correntes politicas se defrontavam em
virios campos: associagdes de trabalhadores,
fabricas, minas, parlamentos, imprensa.

13
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Sugestio de estratégias: analise de texto literario.

Sugestio de recursos: texto literario.

Sondagem e sensibiliza¢io

Ma proposigao da atividade, é desejivel que
voog investigue o3 conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema. Pega que respondam, re-
gistrando no Caderno do Aluno:

O que comemoramos no dia 12 de maio?
E por que essa data foi escolhida para essa
comemoragao?

ncentive os alunos a formularem hipateses de resposta a
2353 questan.

Apds insistir para que os alunos bus-
quem alternativas de resposta a essas ques-
toes, informe-os de que o Dia Mundial do
Trabalho foi estabelecido em 1889, na Se-
gunda Internacional Socialista, realizada
em Paris. A data representa uma home-
nagem aos milhares de trabalhadores de
Chicago que, em 1886, no dia 12 de maio,
protestaram, por meio de uma greve geral,
contra as péssimas condigdes de trabalho
48 quais eram submetidos. Em confronto
com a policia, muitos foram presos, feridos
e até mortos.

Esse nao foi um fato isolado. No quadro
da expansio do capitalismo, que significou o
crescimento da classe operdria, a grande con-
centragio de trabalhadores nas indastrias, e
a intensificagdo do processo de exploragao
— jornadas longas, baixos salirios, trabalho

Conteddos e temas: trabalho; capital; movimento operario; revolugio; socialismo; anarquismo; classes
sociais; czarismo; ideologia; Associagio Internacional de Trabalhadores.

Competéncias e habilidades: compreensdo de texto, capacidade de interpretar dados e informagdes conti-
dos em textos literarios e de relacionar essas informagdes entre si e com conceitos previamente aprendidos.

Sugestio de avaliagio: respostas dos alunos s questes propostas.

infantil —, a organizagio dos trabalhadores
tomou impulso. Desenvolveram-se novas
teorias sociais, voltadas 4 resolugio dos pro-
blemas da classe operaria. Os trabalhadores
percebiam que o avango do capitalismo nio
era acompanhado pela extensio nem pela
garantia dos seus direitos.

Organizaram-se partidos trabalhistas e
socialistas em diversos paises e a partir deles
formou-se a Internacional Socialista. A Se-
gunda Internacional Socialista ja contou com
delegagdes de vinte paises. O debate politico
ali realizado foi protagonizado por duas cor-
rentes, o socialismo e o anarquismo. Yejamos
alguns aspectos dessas tendéncias ou movi-
mentos sociais.

O socialismo ¢ comumente entendido
como uma etapa necessaria para se chegar
ao comunismo, o qual, na tradigao do pensa-
mento marxista, ¢ o ultimo estagio do desen-
volvimento histérico das sociedades, quando
elas ndo mais estariam divididas em classes
sociais, e 08 homens teriam iguais oportuni-
dades para o desenvolvimento de suas po-
tencialidades. Ma perspectiva marxista, para
alcangar o comunismo, a sociedade capita-
lista experimentaria uma transigio para o
socialismo. Essa transicdo seria estabelecida,
nos termos de Marx e Engels, pela “ditadu-
ra do proletariado™ e se caracterizaria pela
diminuigdo do papel do Estado, que deixa-
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anarquismo pode ser entendido, literalmen- a leitura individual.

te, como auséncia de governo ou de autori-
dade, sendo, nesse sentido, uma sociedade
igualitaria e de cooperagio entre seus mem-
bros, sem hierarquias constituidas e impostas,
tanto pelos governos quanto pelos grupos 1885, Para escrever esse livro, o autor viveu
dominantes? na regifio por dois meses, trabalhando como

de uma obra literdria que retrata a vida de
operarios das minas de carvao do MNorte germinar de um novo mundo.
da Franga e sua luta por melhores condigoes de L

12 etapa i ve. Germinal é 0 nome de um dos meses do |
i calendario estabelecido durante a Revolugio |
”D Comente que a atividade da segio Francesa para designar o primeiro més da
s Ligdo de casa, presente no Cader- primavera, quando as sementes germinam.

e

O livro chama-se Germinal, escrito por
Emile Zola (1840-1902), e foi publicado em

um mineiro, inclusive vivenciando uma gre-

no do Aluno, visa analisar o trecho Apropriando-se desse nome, Zola quis re-

presentar sua crenga na possibilidade do

vida durante os anos de 1866 e 1867. As infor-

magoes destacadas no quadro a seguir antece- Leia o trecho a seguir e procure identificar
dem o texto lhiterario no Caderno do Aluno, com o8 alunos os conceitos histéricos necessi-
de acordo com seus critérios, vocé pode reali- rios ao entendimento do texto hiterario.

“Dia apos dia, Etienne retomava seu trabalho na mina. Acostumando-se a esta existéncia e a
novos habitos, sofria menos com a umidade e a falta de ar.

Apos trés semanas, ja era considerado um dos melhores mineiros. Maheu, sobretudo, cultivava
grande amizade por Etienne, respeitava o seu trabalho bem-feito e sua instrugio superior, pois isso
ndo era comum entre agqueles homens rudes. Além disso, chamavam-lhe a atengdo a coragem e a
capacidade de adaptagio deste operario que veio de fora.

Quanto a Ftienne, fizera amizade com quase todos os trabalhadores, a excegiio de Chaval, por
quem nutria grande hostilidade. Em relagio a Catherine, ele a via como um companheiro de traba-
lho, com o qual brincava e falava palavroes.

Etienne morava na pensio de Rasseneur, onde conhecera o russo Suvarin, que era mecinico na
mina Voreux. Cagula de uma familia nobre, Suvarin estudou medicina em Sio Petersburgo, porém
decidiu aprender um oficioc manual, como o de mecinico, pois sua paixdo socialista o incitava a co-
nhecer e a estar mais proximo do povo. Sem dinheiro e renegado por sua familia, apds participar de
um fracassado atentado contra o czar, fugiu da Rissia. Na Franga, foi contratado pela Companhia
de Montsou, que a principio ndo o via com bons olhos, por ser estrangeiro, portanto, um possivel
espido. Contudo, ao final de um ano, ja era considerado um bom trabalhador.

A noite, Etienne e Suvarin costumavam conversar.

~ Wocé sabia — disse Etienne — que eu recebi uma carta de Pluchart?

— E o que ele diz?

* Professor, vocg pode buscar mais informagdes a respeito desse assunto na seguinte referéncia: HOBSBAWM, Eric. Era dos Ex-
rreio 0 breve século XX (1914-1991 ). 530 Paulo: Companhia das Letras, 1995, p. 75,

zar uma leitura coletiva ou solicitar aos alunos

15



ria de existir no comunismo. Por sua vez, o
anarquismo pode ser entendido, literalmen-
te, como auséncia de governo ou de autori-
dade, sendo, nesse sentido, uma sociedade
igualitaria e de cooperagio entre seus mem-
bros, sem hierarquias constituidas e impostas,
tanto pelos governos quanto pelos grupos
dominantes®

12 etapa

fD Comente que a atividade da se¢io
s Ligdo de casa, presente no Cader-
no do Aluno, visa analisar o trecho

de uma obra literiria que retrata a vida de
operarios das minas de carvio do MNorte
da Franca e sua luta por melhores condiges de
vida durante os anos de 1866 e 1867. As infor-
magoes destacadas no quadro a seguir antece-
dem o texto literario no Caderno do Aluno,
de acordo com seus critérios, vocé pode reali-
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zar uma leitura coletiva ou solicitar aos alunos
a leitura individual.

e

O livro chama-se Germinal, escrito por
Emile Zola (1840-1902), e foi publicado em
1885, Para escrever esse livro, o autor viveu
na regido por dois meses, trabalhando como
um mingiro, inclusive vivenciando uma gre-
ve. Germinal &€ 0 nome de um dos meses do
calendario estabelecido durante a Revolugio
Francesa para designar o primeiro més da
primavera, quando as sementes germinam.
Apropriando-se desse nome, Zola quis re-
presentar sua crenga na possibilidade do
germinar de um novo mundo.

Leia o trecho a seguir e procure identificar
com o8 alunos os conceitos historicos necessi-
rios ao entendimente do texto literario.

“Dia apds dia, Etienne retomava seu trabalho na mina. Acostumando-se a esta existéncia e a
novos habitos, sofria menos com a umidade e a falta de ar.

Apods trés semanas, ja era considerado um dos melhores mineiros. Maheu, sobretudo, cultivava
grande amizade por Etienne, respeitava o seu trabalho bem-feito e sua instrugio superior, pois isso
ndo era comum entre aqueles homens rudes. Além disso, chamavam-lhe a atengio a coragem e a
capacidade de adaptagio deste operario que veio de fora.

Quanto a Etienne, fizera amizade com quase todos os trabalhadores, a excegdo de Chaval, por
quem nutria grande hostilidade. Em relagao a Catherine, ele a via como um companheiro de traba-
lho, com o qual brincava e falava palavries.

Etienne morava na pensio de Rasseneur, onde conhecera o russo Suvarin, que era mecinico na
mina Voreux. Cagula de uma familia nobre, Suvarin estudou medicina em Sdo Petersburgo, porém
decidiu aprender um oficio manual, como o de mecinico, pois sua paixdo socialista o incitava a co-
nhecer e a estar mais proximo do povo. Sem dinheiro e renegado por sua familia, apos participar de
um fracassado atentado contra o czar, fugiu da Rissia. Na Franga, foi contratado pela Companhia
de Montsou, que a principio ndo o via com bons olhos, por ser estrangeiro, portanto, um possivel
espido. Contudo, ao final de um ano, ja era considerado um bom trabalhador.

A noite, Etienne e Suvarin costumavam conversar.

~ Wocé sabia — disse Etienne — que eu recebi uma carta de Pluchart?

- E o que ele diz?

* Professor, vool pode buscar mais informagdes a respeito desse assunto na seguinte referéncia: HOBSBAWM, Eric. Era dos Ex-
rreions 0 breve séoulo XX: (1914-1991). 540 Paulo: Companhia das Letras, 1995, p. 75.
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Havia dois meses, Etienne se correspondia com Pluchart, que estava envolvido com ideais poli-
ticos, os quais pretendia disseminar entre os mineiros explorados.

— Pluchart participa de uma associagio em Lille, que esta indo muito bem, com adesdes de todas
as partes.

Meste momento, entra na conversa o taverneiro Rasseneur, que indaga a Suvarin sua opinido
sobre a associacdo de trabalhadores.

— Sdo apenas besteiras! - resumiu Suvarin.

Etienne ficou nervoso. Sua revolta o predispunha ao confronto entre o trabalho e o capital.
Tratava-se da Associagdo Internacional dos Trabalhadores, a famosa Internacional, que acabava de
ser criada em Londres. Ndo era este o resultado surpreendente de uma campanha na qual a justiga,
enfim, triunfaria? Menhuma fronteira. Os trabalhadores do mundo inteiro, juntos para assegurar
seus direitos. Que exemplo de organizagio simples e grandiosa: na base, a se¢iio que representa a
localidade; depois, a federagio, que agrupa as segdes de cada provincia; em seguida, a nagio, e, aci-
ma de tudo, a humanidade, representada em um conselho geral, no qual cada nagio figurava com
um secretario. Antes de seis meses, todo o planeta seria conquistado, e, se os patrées agissem mal,
ficariam sob as ordens dos trabalhadores.

— Quanta besteira! — repetiu Suvarin. — Seu Karl Marx ainda acredita nas forgas naturais. Nada
de politica, nada de conspiragio, € isso? Tudo feito as claras e unicamente por salirios melhores...
Mio me perturbe, nada tenho a ver com sua revolugio. Incendeiem os quatro cantos das cidades,
executem pessoas, arrasem tudo e, quando ndo restar mais nada deste mundo podre, talvez nasga

algo melhor.”

Pega aos alunos que, como Ligao de casa,
releiam o trecho do romance, anotem os con-
ceitos historicos ali presentes e pesquisem seus
sigmificados.

E importante que os alunos destaquem no
trecho informagdes sobre cada um dos per-
sonagens, sobretudo dados que se referem a
posigio social, 4 atuagdo e ao alinhamento
politico. Assim, os alunos verio que, em rela-
o as conquistas dos trabalhadores, Etienne
depositava suas esperangas em ideias ligadas
ao socialismo, enquanto Suvarin pensava que
sem a destruigdo da antiga ordem era impossi-
vel o surgimento de um mundo melhor. Suva-
rin parece ter uma nogao de anarquismo mais
proxima de “desordem™ do que de “auséncia
de Estado™.

ZOLA, Emile. Ferminal. Tradugdo e adaptagio Manica Lungov Bugelli. Disponivel em:
<http:{fgallica. bof frfark 12 148/bpt k68 T2EL r=perminal.lang PT>. Acesso em: 14 nov. 2013,

Vooé pode orienti-los também para que
wdentifiquem informagdes sobre as origens
dos personagens centrais do excerto (Etienne
e Suvarin). Com 1330, vocé pode conduzir os
alunos 4 reflexdao de que, segundo o autor,
08 estudos possibilitaram aos personagens
uma observagao mais critica da sociedade da
¢poca, demonstrando o papel fundamental
da educagdo para desencadear mudangas na
sociedade.

Proponha, também, que respondam as
questdes a segullr nos espagos destinados a
essa finalidade no Caderno do Aluno. Meste
momento, ¢ importante que vocd 0s oriente
sobre a importanca de usar o vocabulirio de-
senvolvido nas atividades para a produgdo das
respostas.
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1. Pesquise os significados dos seguintes ter-
mos ou expressoes que aparecem no texto:
socialismo, czar, Associagio Internacional
dos Trabalhadores, revolugio. Registre
suas conclusdes.

* Socialismo: sistema sociopoliico no qual nao ha proprieda-
de privada nem desiqualdade social.

* Czar: thulo dos monarcas imperiais rssos enre 1547 e
1517; origina-se do nome do romano Jalio Casar.

* Associacao Internacional dos Trabalhadores: organizacao
criada em Londres, em 1864, que buscava reunir todos os tra-
balhadores, atraves das liderancas sindicais e socialistas, para
a defesa de seus interesses.

* Revolugan: transformacao profunda do sstema econdmi-
o, 30cial, polwico e cultural vigente, e posterior oTganizacao
de outro.

2. Anote, ao lado dos nomes dos personagens
a seguir, as informagdes contidas no texto a
respeito de cada um deles, destacando o seu

papel social.

a) Etienne: rabahador mineine, bom operéric, veio de
fora, entusiasmado com a Associagao Internacional dos
Trabalhadores, uma orjanizag2o com a qual os operarios
acreditavam poder conguistar a justica social.

b) Maheu: admirava ttienne pelo rabalho benfeito &
por sUa educacao sUperior; 4 Coragem e a capacidade
de adaptacac de Eienne tambem Ihe chamavam a aten-

cao.
¢) Chaval: mineiro de quem Etienne ndo gosava.

d) Catherine: tambem trabalhava na ming era amiga
de Etianne.

€) Rasseneur: dono de pensao e tavema.

f) Suvarin: russo. estudou medicina. participou de
atentado contra o ar: renegadao por sua familia, fu-
giu da Rossia; mecanico em mind na Franca, operario
axemplar, nao acreditava na eficacia da Internacional
em resolver os problemas dos trabalhadores e erd a
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favor da destruicao come Gnica estratégia para o nas-
cimento de um mundo melhor.

3. Qual éa diferenga entre as opinides de Etien-
ne e Suvarin em relagio 4 Internacional?
ftienne & Suvarin discordam a respeito da maneira de
acabar com as injusticas sociais. Etienne cré na Interna-
cional e nas propostas de Karl Man ja Suvarin discorda
disso.

4. Segundo as sugestdes do texto e seus estu-
dos sobre 0s movimentos sociais e politi-
cos na Europa no século XIX, & possivel
dizer que Suvarin seria um representante
de quais ideias?

Suvarin aproxima-se da proposta anarquista de Mikhail Bakunin,

Avaliacao da Situacio de
Aprendizagem

Espera-se que 0s alunos percebam as dife-
rengas entre os personagens. Durante a dis-
cussdo proposta, deve ficar claro que Etienne
e Suvarin discordam a respeito da maneira
de acabar com as injustigas sociais. Etienne
cré na Internacional e nas propostas de Karl
Marx, j4 Suvarin aproxima-se da proposta
anarquista de Mikhail Bakunin.

Com base em suas observagdes, vocé tam-
bém pode verificar se o aluno:

» demonstrou percepgao das caracteristicas
dos personagens pela leitura em voz alta;

P participou da discussio coletiva;

P redigiu as conclusoes da discussao coletiva
de forma satisfatoria.

Proposta de questdes para a avaliacio
- Professor, as atividades a seguir es-

\O,("j tao presentes no Caderno do Alu-
no, na segao Pesquisa individual.
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1. Entre as ideias politicas vigentes na Euro-

pa durante o século X1X estava o naciona-
lismo. Explique qual era a proposta defen-
dida pelos nacionalistas.

Espera-se que os alunos verifiquem que os nacienalistas de-
fandiam a crizcdo de Estados Nacionais entre as populagtes
com idioma e histdria comuns; acreditavam que esses gru-
[e0s tinhiam direito 20 autoqoverno & a um Estado proprio.

. Diferencie as propostas dos socialistas uto-

picos das propostas dos socialistas dentifi-
c0os para se alcangar o socialismo.

10 gluno deve identificar que os socialistas utopicos pretendiam
que reformas no capitalismo fosem capazes de diminuir & de-
siqualdades 50Ciai5, @ que para e reformas deveria haver a
Cooperacao entre a burguesia e o proletariado; desa maneira,
surgiria uma sociedade mak justa e harmoniosa. & os socialisas
cientificos entendiam que a histarnia da humanidade seria a his-
toria da luta de classes; dessa forma, uma nova organizacan so-
cial sosena viavel 0om a destruican da antiga. Poranto, a clase
Oparari, por meio de uma revolugan, instituina o sodalismo.

As atividades a seguir estio inseri-

\’}:# das na segdo Voo aprendeu?, no

Caderno do Aluno.

1. As afirmagdes a seguir sao referentes ao

conceito de mais-valia.

I. Mais-vaha & a diferenca entre o valor
produzido pelo trabalho e o saldrio
pago ao trabalhador.

II. O conceito de mais-valia for cra-
do no século X1X pelo alemao Karl
Marx.

IIl. Mo sistema capitalista avangado, nao
ocorre apropriagao da mais-valia pelos
proprietirios dos meios de produgio,
segundo os pensadores do socialismo
cientifico.

Estao corretas as afirmacoes:

a) L I elll

lf:l[.

¢) lelll
dy 1l e 1L

€) nenhuma das afirmagdes estd correta.

O aluno deve ser capar de discernir entre as proposicoes,
aquelas que astdo de acorde com o conceite de mais-valia e
identificar que no capitalismo sempre oCofme a Apropriacao
da mas-valia pelos proprietarios dos meios de produczo, se-
gundo os pensadaores do socialismo centfico.

. Sobre o pensamento anarquista, assinale a

alternativa correta.

a) Os anarquistas contavam com a colabo-
ragio da burguesia para a instauragio
do socialismo.

b) O anarquismo compreende um conjun-
to de ideias que visam ao fim das hierar-
quias sociais, mas nao do Estado.

Mo pensamento anarquista, por meio
das ideias igualitirias e libertdrias, pre-
tendia-se o fim do Estado e das diferen-
¢as sociais.

d) O principal lider anarquista, durante a
realizacdo da Primeira Internacional,
foi o russo Karl Marx.

€) Os anarquistas acreditavam que era neces-

sdrio reagir is tecnologias industriais, pois

a introdugio das migquinas no processo

produtivo causou a infelicidade humana.
(Caluno deve encontrar entre as proposigfes. a Onica cor-
retd no que se refere 40 pensamento ananquista gue teve
Bakunin como se2u principal lider na Primeira Internacio-
nal: o fim das diferencas e hierarquias sociais e ambem
do Estadio.

. Sobre os movimentos de protesto e grevis-

tas ocorridos nos paises industrializados
no século XIX, ndo se pode afirmar que:
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a) foram decorréncia da luta dos trabalha-
dores para conseguir beneficios econd-
micos, como o aumento de salirios.

b) foram decorréncia da luta dos trabalha-
dores europeus para conseguir benefi-
clos sociais, como a redugao da jornada
de trabalho.

¢) as greves constituiam paralisagoes cole-
tivas do trabalho, como forma de pres-
sd0 sobre os patrdes, para a obtengao de
objetivos economicos e sociais.

@B apesar de causarem preocupaq;ﬁg 4 bur-
fuesia e 43 autondades, os movimentos
grevistas niao podiam ser reprimidos pela
policia, pois s grevistas nao eram vistos
COMO CriMiNosos Comuns.

¢) nio houve movimentos grevistas com
objetivos politicos.

0 duno deve enconfrar, entre as proposictes, aquela que

ndo identifica uma das caracteristicas dos movimentos de

protesto @ grevistas ocorridos nos pakes industrializados, no

seculo XIX: o fato de que eles eram violentamants reprimi-

dos pela policia

Propostas de Situacoes de
Recuperacio

Proposta 1

Para a retomada dos conteddos referentes
ao tema, voceé pode sugenr aos alunos que
fagam a sintese de dois movimentos revolucio-
nérios do século XI1X: na Franca, em 1830, e
na Inglaterra, em 1848, Indique a produgio de
um breve resumo a respeito de cada movimen-
to, em que constem os grupos sociais envolvi-
dos, suas propostas e as consequéncias.

Sugira aos alunos que realizem a pesqui-
sa no proprio livro diditico ou em livros de
apoio e solicite que indiquem na sintese a bi-
bliografia consultada.

Histdria — T série/B2 ano — Volume 2
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Proposta 2

Outra possibilidade para a recuperagio
pode ser a elaboragao de um pequeno dicio-
nario conceitual sobre as doutrinas sociais e
politicas na Europa no século XIX. Pega aos
alunos que definam os seguintes termos: ludis-
mo, sindicalismo, liberalismo, nacionalismo,
cartismo, socialismo e anarquismo. Sugira que
realizem a pesquisa no proprio liveo didatico
ou em livros de apoio, em enciclopédias e na
internet. Recomende a eles que confrontem as
informagdes obtidas em mais de uma fonte e
lembre-os de indicar a bibliografia consultada.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensao do tema

Livros

BRESCIANI, Maria Stella M. Lohdres ¢ Fa-
ris ho século XTX: o espeticulo da pobreza.
8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1996, (Tudo &
Histéria). Andhise das condigdes de vida nas
cidades industriais do século XI1X.

TARDIL, Jacques; VAUTRIN, Jean. O grito do
pove: 03 canhdes de 18 de margo. Sao Paulo:
Conrad, 2005. Relata a Comuna de Paris por
meio de uma histéria em quadrinhos.

Site

Cultura Brasileira. Disponivel em: <http:f/
www.culturabrasil.pro.br/historiageral.htm=>.
Acesso em: 14 nov. 2013. Site com artigos sobre
08 movimentos sociais e politicos da Europa no
século X1IX, entre outros temas historicos.

Filmes
As aventuras de Oliver Twise. (Oliver Twist)

Dir.: Tony Bill. EUA, 199791 min. 10 anos.
Histéria de um 6rfao 4 época da Inglater-
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ra vitoriana; baseado em obra de Charles
Dickens.

Germinal. Diregiao: Claude Berri. Franga,

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

1993, 158 min. 10 anos. Baseado no romance
de Emile Zola, trata de um movimento grevis-
ta entre trabalhadores carvoeiros na Franga,
com base nas ideias do socialismo.

A EXPANSAO TERRITORIAL DOS ESTADOS UNIDOS
DURANTE O SECULO XIX

Esta Situagao de Aprendizagem tem como
objetivo compreender a historia da expansio do
territério estadunidense durante o século XI1X.
Voo pode buscar, principalmente, encaminhar
as reflexdes dos alunos sobre as relagdes passado
— presente ¢ as permanéncias ¢ rupturas na dina-
mica do processe historico, bem como contribuir
para que eles compreendam o processo de forma-
¢ao dos Estados Umidos da Aménca, detectando
as caracteristicas de seu projeto expansionista.

Seu conteado também visa a incentivar
a pritica da leitura e da andlise de mapas,
fontes de informagoes ¢ dados. Os alunos
podem perceber que 03 mapas sio supor-
tes documentais diferenciados e que nao
devem servir apenas como ilustragao de
conteddo, pois contém informagdes. Além
disso, poderao construir uma argumenta-
cao consistente, fundamentada nas conclu-
soes obtidas.

Monroe.

dados) e exposigio escrita.

Sondagem e sensibilizagao

Ma proposigao da atividade, & desejavel
que vocé incentive a curiosidade dos alunos
por meio de questdes, como as que estao dis-
postas a seguir, também inseridas no Caderno
do Aluno.

1. Em termos de extensao territorial, qual é a
posigao dos Estados Unidos, comparada 4
de outros paises do mundo?

Considera-se que os ELA ocupam o terceiro lugar em ex-

Conteddos e temas: expansionismo; Marcha para o Oeste; Doutrina do Destino Manifesto; Doutrina

Competéncias e habilidades: analise de mapas, entendendo-os como fontes de informagdes: promogio da
sistematizagio (desenvolvimento da capacidade de leitura cartografica, selegio, organizagio e anilise de

Sugestio de estratégias: analise de mapas e exercicios.

Sugestio de recursos: mapa sobre o territorio dos Estados Unidos da Ameérica logo apos o processo de
independéncia e sobre esse territorio no final do séeulo X1X.

Sugestio de avaliacio: participagio dos alunos e respostas as questdes.

tensan territofial antecedido por Rosia @ Canada e sucedido
por Ching, Brasil e Australia.

2. O terntorio estadunidense & formado ape-
nas por territorios contiguos? Justifique.
Mos Estados Unidos da America, nem todas a5 areas sao cont-
qQuas; temos como eemplo oAlasca e o arquipelago do Haval.

Se necessario, informe aos alunos que, se-
gundo fontes estadunidenses, os EUA ocu-
pam o terceiro lugar mundial em extensio
territorial.
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ANEXO 20 — ORIENTACAO PEDAGOGICA

- ORIENTAGAO DE TRABALHO Franca 08/08/2016
2 Segue orientaglio de trabatho 20 professor PAULO ROBERTO MARTINS RIBEIRO, portador do RG: 13,438,254, categoria A
- DE1; com sede de freqéncia na escola ; EE JULIO CESAR D'ELIA. ¢ com aulas regulares atribuidas da d

; isciplina de HISTORIA /
SOCIOLOGIA em classes /séries 92 A B.C [PABC/28ABC /3 Anaescola EE JULIC CESAR DELIA,

Posterior a vérias queixas ¢ indicagSes negativas do Professional docente contra o material apostilado oferecido pela

_—secretzrlada edum;éo.éemndidood#e%mdomadeﬁommlarenﬂnlhardemrdommmpﬁndptosenmodologm
o MO AR A IO 'C‘tf;?’\h"'v.":' _:J,,: Maairdaris E ¢ »

[segundo Lo Complements; me
g

501, porém édever (15 0 2 380 4 ¢ 20 de desembirg de 100
e I \

SR i# trabaths s

artal to deensing dﬁo‘_pfofen'ofr-&fwmrao aluno todo o contetide pmmo ne curriculo atual da n&rﬁuﬂa do estado de
- 880 Paulo, de forma dindmiea ¢ pedagégica, privilegiando o aprendizado dos mesmos,

TaY (e avont.
) ¥

A aftas
(2= L,u.u:

Pede-se ao professor que aproveite na totalidade o tempo de aula ¢ evite realizar atividades e didlogos que nao condizem
com o processo ensino-aprendizagem e que redija um plano de ensino referente a todas as séries que Jeciona, explicitando a ordem
- & seqliéncla diddtica que ird trabalhar no contetdo previsto (oficial) nas disciplinas de Historia ¢ Soclologia,

Emodmuﬁawmbmdamlef:wcommmwm. DE 27 DE DEZEMBRO DE 1985
Dmmma&mwm%aeﬁmm

PAULA ROBERTO MARTINS RIBEIRO RE; 13436254

{Q’)" s o L 5%'{"{;/5;{?2‘(‘/{ P

A

P \CAL LD w . ;t‘i_l\...d
: JANETE DE SO0z Tepyesny
RG 15 359 3594
DIRETOR DE ES00; 4
Revebido e 46/04/204%; as 14
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"Educar é um exgrcicio de tmortalidade. e alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olkos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O
professor, assim, ndo morre jamais... Entendo assim a tarefa primeira do educador:
Dar aos alunos a razdo para viver’.

RUBEM ALYVES
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Sabe-se que a humanidade vive hoje um momenfo de desenvolvimento
acelerado e nossas criangas e adolescentes convivem numa sociedads em constantes
mudancas, ndo podendo, portanto., serem submetfidas a uma acgdo educaliva
esfagnada no tempo e no espaco. Cientes de que a educacdo da atual juventude
exerce grande influéncia na formagéo do individuo e acreditando numa educagdo para
& cidadania, que tenha em vista a qualidade de formagéo do ser humano, projetamos
um Ensino voltado para ¢ desenvolvimento do individuo na sua totalidade. Este possui

uma identidade prépria e exige uma educacdo gue contemple o ser que efe & neste
momento.
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l Identificagdo da Escola

Coordenadoria de Ensino do interior

Diretoria de Ensino - Regiéo de Franca

E.E. Prof® Jiilic César D'Elia

Municipio de Franca

Estado de Sao Paulo

Endereco: Rua Monsenhor Joaguim Corréa Leandro n® 2120
Jardim Alvorada

Telefone; (16) 3701-7730

E-mail: e049980a@see.sp.gov.br

" Niveis de Ensino

| - Ciclo de Alfabetizacdo (1° ao 3° ano)
| - Ciclo Intermediaric ( 4° ao 6° ano)
|- CicloFinal (7° ac 9° ano)

| - Ensino Médio

il Marco Operativo

A acao pedagogica desta insiituicdo é norieada pela Lei de Diretrizes e bases
da Educacdo Nacional n® 9.394/96 , de 20 de dezembro de 1996 pela 'atuai
Constituicdo
Federal pelo Estatuto da Crianga & do Adoleacente e a Legislacao especifica vigents.

A condugdo das praticas pedagdgicas deve considerar o educando como
agente
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do processo educativo e estimulado a desenvolver o protagonisme juvenil, neste
contexio, sendo tomado como elemento central da pratica educativa, que participa de
todas as fases desta pratica, desde a elaboracio, execucéo até a avaliacéo das acles
propostas, A idéia é que o protagonismo juvenil possa estimular a participagéo social
dos jovens, contribuinde ndc apenas com o desenvolvimento pessoal dos jovens
atingidos, mas com o desenvolvimento das comunidades em que os jovens estdo
inseridos. Dessa forma, ¢ protagonismo juvenil contribui para a formacéo de pessoas
mais auténomas e comprometidas socialmente, com vaiores de solidariedade ¢
respeitc mais incorporados, o que contribui para uma proposta de transformacgao
social.

Os conteldos devem ser apresentados de maneira interdisciplinar e
transdisciplinar, em experiéncias significativas e dinamicas. Como um processo
construido sobre a contribuicdo de diferentes conhecimentos aicancados ao longo da
historia da humanidade, com continua evolucao e aprefeigoamento.

Prioriza-se uma metodologia que permita a experimentagéo, o respeito ao erro,

a reflex@o sobre as agdes e intervengées qualitativas para a formacéo holistica e plena
do individuo.

Uma pratica aberta & reflex8o de demandas da sociedade contemperanea,
permitinde a instrumentalizacdo dos educandos para que sejam aptos as
necessidades de seu tempo, com praticas coerentes com os anseios coletivos & com
abordagens sécio, econdmicas, politico e culturais interventoras.

Para tanto, os educadores devem se constituir por competéncia técnica,

comprometimento aos ideais e filosofia da educagéo pretendida, sendo pessoas em

continua evolugao e formacgéo, reconstrutores do conhecimento, disseminadores de

valores universais, que privilegiem a autonomia e a autoridade prefigsional gerindo

conflitos sem autoritarismo, que sejam preocupadas com & coletividade e capazes de
interagir em grupo para a edificacdo de uma escola de qualidade ¢ libertadora.

I OBJETIVOS:

GERAIS:
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« Oferecer contalidos para a reflexo sobre a prética educativa, reflexao
esta necessdria para explicitar os critérios que justificam escolhas e
decisGes de crdem pedagobgica junto aos alunos,

« Ampliar a coeréncia e homogeneizacdo das praticas educativas da
escola, através da discussac em equipe dos profissionais, em busca da
elaborac&o de projetos coerentes para esta unidade educativa;

« Oportunizar a0s aluncs acesso ao conhecimento sistematizado de
forma re-elaborada e critica, visando a sua participagéo efetiva no
processo de transformacao social e o exercicio pleno de sua cidadania
€ autonomia;

« Oferecer a releitura critica e ocom qualidade dos contelidos
programéaticos, buscando relaciona-los com a realidade vivenciada pela
comunidade,

» Desenvolver as possibilidades de lazer, atividades fisicas, cuiturais,
artisticas, cientificas & educacionais envolvendo todas as 4dreas do
conhecimento de farma contextualizada;

* Preservar o envolvimento da familia no processe ensinc-aprendizagem
de seus filhos, conscientizando-os de que € de vital importancia sua
efetiva participagdo em todo o processo de desenvolvimento
educacional.

ESPECIFICOS:

CICLO DE ALFABETIZACAO (1° AO 3° ANOS), CICLO INTERMEDIARIO
{4° E 5° ANOS}, CICLO FINAL {7° AO 99

¢ Entender a concepgao de alfabetizagdo na perspectiva do letramento;
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Aprofundar a compreenséo sobre o Curriculo no Ciclo de Alfabetizaco
e no Ciclo Intermediario definindo assim a metodologia de
aprendizagem e desenvolvimento nas dreas da (eitura e da escrita;

Desenvolver as potencialidades dos educandos preparando-os para a
sug escolha na suto-realizacio pessoal e a preparagdo para o exercicio
consciente da cidadania;

Compreender & importancia da avaliagio no Ciclo de Alfabetizacio
analisando e construindo instrumentos de avaliac8o e de registro de
aprendizagem,;

Conduzir 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem no qual amplia a
sua capacidade de conviver com a diversidade;

Desenvolver no individuo os quatro pilares do cenhecimento: aprender a

conhecer, aprender & fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser;

Utilizar e disponibilizar recursos tecnolégicos e pedagégicos
compativeis s exigéncias e expectativas da comunidade escolar;

Favorecer espacos diferenciados para viabilizacdo de atividades
pedagogicas, esportivas, artisticas, culturais e sociais.

ENSINO MEDIO

Consclidar & aprofundar os conhecimentos adquiridos nos Ciclos de
Alfabetizagdo, Intermediario e Final, possibilitando o prosseguimenio
dos estudos em nivel superior, preparando para O exercicio da
cidadania, formacao etica, desenvolvimento da autonomia intelectual e

do pensamento critico;

Formar o individuo, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias & integracido de seu projeto individual ao projeto da
sociedade em que se situg;
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Aprimorar o educando coma pessoa humana, incluindo a formaco ética
e o desenvalvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

Dferecer a preparacéo e orientacdo basicas para a sua integragao ao
mundoc do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramenio profissional e permitam acompanhar as mudangas gue
caracterizam a produc&o no nosso tempo;

Desenvolver as compeléncias para continuar aprendendo, de forma
auténoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

METAS:

Melhorar as relagbes interpessoais entre todos os envolvidos da
comunidade escolar,

Tornar o5 alunos capazes de transformar informacdes e conhecimentios
em pratica,

Efetivar participacao da familia na vida do aluno é no ambiente escolar,
Formar para uma cidadania participativa,

Evitar a evasao dos alunos,

Melhorar o nivel de aprendizagem dos alunos,

Conguistar novas parcerias para beneficiar o desenvoivimento de
projetos,

Desenvolver projetos envolvendo todas as areas de conhecimentos
curriculares & extracurriculares, visando a efetiva participacdo da
comunidade,

Desenvolver um comportamenio adequado em todos os ambientes

escolares afim de favorecer um crescimento global,

Atingir bons resultados em avaliagdes internas e externas,
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AGOES:

Aulas planejadas,

Efetivo use do Programa Ler € Escrever, EMAI, Curriculo do Estado de
S&o Paulo e outras fontes norteadoras:

Planejamento constante da pratica pedagégica;

Uso de materiais diversificados;

Recuperacéo continua e paralela;
Utilizar os momentos de ATPCs para analisar os resultados:
Realizaggo de simulados semesirais;

Buscar um dialogo direto e franco entre os envolvidos;

Reunides freqlientes entre os pais, alunos e funcionarios:

ReflexGes com textos, materiais de apoio, dinamicas e atividades
gjyersiﬁcadas;

Associar contetido a realidade;

Através de atividades diferenciadas propiciar aos alunos situagoes de
aprendizagem que os preparem para a vida;

Promover reunifes periddicas onde os pais se sintam importantes e
responsaveis na formacao dos educandos;

Dar oportunidades aos pais para participar € opinar nas decisGes
necessarias ao bom desempenho da U.E. ;

Propiciar momentos de reflexfo, anélise, palestras e campanhas que
fortalegam o convivio social e auxiliem no acesso e na formagdo em
algumas areas de trabatho;

[‘)_esenvolver projetos que envolvam ética, cidadania, sexualidade,

violéncia, qualidade de vida, meio ambiente, manifestagdes culturais,
artisticas e desportivas;

Fazer um acompanhamento didrio da frequéncia & em caso de faltas
comunicar 0s responsaveis solictando justificativa dos mesmas,
continuando o guadro havera encaminhamento aos 6rgdos publicos
responsaveis;
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Utilizar metodologias atuais na préatica pedagdgica cotidiana, buscando
sempre a melhoria no processo ensino-aprendizagem para despertar o
gosto pela leitura, raciocinio logico matemaético, aptiddes artisticas,
esportivas, culturais, cientifica e tecnologica;

Proporcionar visitas, passeios a teatro, cinema, biblioteca, pesquisas de
campo, olimpiadas, concursos, clubes esportives, asilos, orfanatos,
museus, associagoes, dentro e fora do municipio com autorizagdo por
escrito dos pais ou responsaveis;

Conscientizar os alunos sobre os seus direitos e deveres;

Elaborando regras de convivéncia;

Utilizando dindmicas de grupc direcionadas & educacao e respeito ag
proximo;

Regras de convivéncia;

& Respeitar horarios de entrada, intervalo, saida;

o Formar e permanecer na fila quando solicitado e sem bané;

o Respeitar os colegas, professores e funcionarios da escola;

o Nao usar linguagem inadeguada ou ofensiva;

o Alunos alrasados s6 terdo acesso a sala de aula com
autorizagdo da Diregdo ou da Coordenacdo; desde que.
devidamente justificado o atrasc pelos pais ou responsaveis por
escrito;

o Faltas do aluno sem justificativa a Direcdo ou Coordenagac no
decorrer de tr@s dias seguidos 08 responsaveis serdo
convocados na Escola e se o caso nao for resolvido o problema
sera encaminhado as instancias superiores;

o Uso do uniforme {(¢camiseta branca no minimo);

o~ Vedado o uso de telefone ceILilar, mp3 ou similares durante as
aulas tanto para os alunos como professores, segundo
legislacio vigente;

o Vedado jogos de baralho cu cartinhas em sala durante a aula;

o Em caso de destruicio de mesa, cadeira, porta, janela, vidro,
etc. 0 mesmo devera ser reposto pelo(s) responsavel do(s)
aluno(s);
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o O aluno(a) deve trazer para as aulas todo o material necesséario
para do dia;

o O aluno(a) deve desenvolver as atividades propostas pelo
professor em sala de aula ou de casa (caso haja ligdo de casa);

o O aluno(a) devera permanecer na classe aguardando a troca de
professor e sua saida sé poderéd ser autorizada em casos de
extrema necessidade;

o Nao utilizar & quadra fora do horéario de aula.

Vi PRINCIPIOS:

O atendimento das determinagdes legais e diretrizes do ensino emanadas
pelos érgdos competentes, especialmente guanto:

» As finalidades e objetivos da Instituicdo, expressos nos Artigos 2° do
Capitulo 2 do Regimento Escolar (Dos Objetivos);

¢ Aos principios da instituicdo, expressos no Regimentc Escolar, no
Artigos 4°, Capitulo 1 do Regimente Escolar (Dos Frincipios);

s A crganizagao curricular, baseada nos Artigos 26 e 27 da Lei Federal 2244
9394/86, descrevendo, no Plano Escolar, cada nivel e modalidade de
ensino mantidos; e Artigo 45°, Capitulo 2 do Regimento Escolar (Dos
Curriculos);

+ O desenvolvimento e implementacdo da Proposta Pedagogica, em que
a escola, nos termos da Lei 9394/96, teve plena liberdade para elaborar
© seu compromissc com a Educacdo, cansubstanciada nas teorias
educacionais atualmente desenvolvidas e dando atendimento as
necessidades peculiares de sua clientela.




GOVERNO DO ESTADO DE SAD PAULD

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD

DIRETORIA DE ENSINO DE FRANCA

E.E. PROF JULIO CESAR D'ELIA

RUA MONSENHGR JOAQUIM CORREA LEANDRO, 2120 = |13 ALVORADA - CEP: 14.404-013 -
FRAMCA/SP - FONE: (16] 37T0L-T7730 - e-mail: 0499802 @sce.spaov.br

VH  ORIENTACOES METODOLOGICAS:

A Proposta Pedagégica da E. E. Prof. Jllio César D'Elia, tem sua
pedagogia centrada na pessoa do educando, preparando-o para a vida em sociedade
a parlir de uma perspectiva de educagio inclusiva, fundamentada na concepcio de
direitos humanos e impulsionada pelos movimentos sociais que buscam reverter
processos historicos de exclusio educacional e social, visando a garantia do acesso
de todos os alunos 4 escola, independente de suas diferencas sociais, cuiturais,
étnicas, raciais, sexuais, fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e outras.

Investe também no desenvolvimenio integral da pessoa humana,
acreditando que garantir a realizagéo do individuo no presente é prepara-lo para um
futuro melhor,

A acao didatico-pedagdgica tera como objetivo promover mudancas de
paradigmas nos alunos, tornando-os efetives, construtivos, por intermédio de
avaliagdo com carater diagndstico e formativo voltado as mudancas pretendidas, a fim
de que se tomem decisdes quanto sos procedimentos de ensino & serem praticados.

Os objetivos do ensino serdo observados e revistos através do
acompanhamento continuo da prética pedagdgica.

Vil PREPARAGAO DO CORPO DOCENTE

Mediante as agbes pedagdgicas as serem desenvolvidas, a escola junto
ao corpo docente, durante os HTPCs e reunides do Conselho de Classe e Série, fara
andlises, reflexdes, promovers discussdes e tomara decisoes visando a methonia do
processo de ensino-aprendizagem no decorrer de cada ano letivo, garantindo a cada
aluno uma educacao de qualidade.
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IX PERFIL DO EDUCANDO:

Atraves de questionario por amostragem realizado junto a comunidade,

localizamos nossos alunos em familias em sua maioria constituidas por poucos
membros, com formagéo escolar em nivel Médio, com pais que trabalham fora e com
dificil acesso as atividades culturais desenvolvidas no Municipio, j& que © bairro que a
escola atende fica longe do centro da cidade.
Todo o trabalho desenvolvido pela E.E. X0OOMXXXXXX baseia-se na realidade sécio-
econdmica e cultural da comunidade, nessa concepgao direcionamos nossa pratica
pedagogica no desenvolvimentio integral da pessoa humana, acreditando que garantir
a realizagio do individuo no presente & preparé-lo para um futurc melhor.

X RELAGAO ESCOLA X FAMILIA

A Proposta Pedagdgica visa estimular a familia dos educandos a
parliciparem do processo ensino-aprendizagem através das reunibes de pais €
mestres, que serdo pautadas na realidade da Unidade Escolar, onde pais e
professores realizardo reflexdes sobre melhorias necessarias ao processo pedagogico
tendo como objetive o desenvolvimento de projetos e eventos interdisciplinares que
favorecam a construcao efeliva da aprendizagem e a discussao quanio as
dificuldades, respeitando sempre as peculiaridades e necessidades da comunidade
escolar.

xi RECURSOS PEDAGOGICOS:

Sala de Informética: sala ampla equipada com 08 computadores;

Recursos Wultimidia: 02 radios, 01 Televisores, 01 DVDs, {1
Datashow com teldo e 01 notebook;

-10-
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Material disponivel: papéis diversos (carolinz, color set sulfite,
crepom, seda, laminado, elc), cola, tesoura, transferidor, compasso, jogo de
esquadro, regua, caneta hidrocor, fita adesiva, lapis de cor, mapas, ete.;

Sala de Leitura: acervo adequado distribuido em prateleiras, armario e
01 computador com acesso a internet;

Xl - PROJETOS:

Os projetos que sao desenvolvidos nesta escola envolvem todas as areas do
conhecimento, curriculares e extracumiculares, dando énfase a atividades gue
contemplem: ética, cidadania, sexualidade, violéncia, gualidade de vida, meio
ambiente, manifestacoes culturais, artisticas e desportivas.

Projetos:

s Cultura é Curriculo,

» Prodesc,

¢« Horia Educativa,

+ Jornal Retrospectiva da Historia PIBID,
+ Salade Leitura,

s Prevencao Também se Ensina,

= |dentidade, Cidadania e Cultura Negra,

+ Pasioral da Educacio.

Xili  AMBIENTE ESCOLAR:

A educacaoc oferecida por esta instituicio tem concepgéo positiva, tanto
do mundo quanto da vida. Ela educa tendo em vista a realidade social, buscando
despertar, antes de tudo, a sensibilidade das pesscas. £ uma educaco solidaria, de
consirucéo de uma sociedade inclusiva, que tenha compromisgo em favor da vida,
mediante a adogdo de uma pedagogia de conscientizacdo, que desencadeie valores e
propicie a formacao sdcio-politica des educandos.

-11-
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XIV SISTEMA DE AVALIACAQ:

A avaliagdc € um instrumento que oferece aos educadores subsidios
para o aperfé}goamento de seu trabalho a fim de garantir uma educacéo de qualidade.
Os pais serao informados sobre os resultados das avaliages através de reunides
bimestrais de pais e mesires.

Serao oferecidas continuamente atividades de recuperacio duranie as
aulas e caso o aluno ndo atinja as metas e os objetivos minimos, devera ser
encaminhado para aulas de recuperacao paralela e acompanhamento de estudos.

A avaliagdo € um processo continuc gue deve ocorrer durante
momentos de ensino-aprendizagem. Este consiste em acompanhar ¢ desenvolvimento
do aluno através de diferentes experiéncias de aprendizagem, tendo em vista as
competéncias e habilidades desejadas para cada ciclo ou série.

Ne intuito de atingir as metas e objetivos propostos, a equipe gestora e
prefessores deverdo empenhar-se ao méaximo, para aproveitar fodas as
oportunidades, incentivando 0s alunos com atitudes positivas, educac@o solidaria e
uma pedagogia conscientizadora.

Os professores através de orientacio da equipe gestora ulilizardo
diversas ferramentas de avaliacdo, principalmente diagndstica e fomativa,
privilegiando aspectos qualitativos, com atividades que contemplem:

Provas obijetivas e subjetivas;
Trabathos individuais efou coletivos;
Pesquisas e leituras suplementares;
Leitura de diversos géneras literarios;
Relatérios;

Envolvimento nas atividades propostas;
Auto avaliacdes;
Avaliacoes diagnodsticas durante todo processo.
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Todos os resultados das avaliagbes de cada componente curricular
serde regisirados, analisados com os alunos e sintetizados em uma Unica nota,
enviada bimestraimente & secretaria da escola, digitada na Secretaria Digital e

repassada aos pais apos reuniac do Conselho de Classe e Série.

XV ORGANIZAGAO CURRICULAR DO ENSINO POR CICLOS E DO
ENSINO MEDIO DE ACORDO COM © REGIMENTO ESCOLAR

O curriculo compreende a totalidade de situacles de aprendizagem,
didaticamente organizadas, que levam o aluno a compreensdo critica do
conhecimento.

O curriculo do Ensino por Ciclos & do Ensino Médio apresenta a
seguinte estrutura:

u Base Comum que abranger o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento de mundo fisico € natural e da realidade social e politica, especialmenis
do Brasil.

o Parte Diversificada, acrescentada por componentes curmnculares, selecionados
pela Direcao da Escola, visando atender as expectativas da comunidade.

Os contetdos curriculares observam ainda as seguintes dirstrizes:
< adifusdo de valores fundamentais ao interesse social e do respeito:

a) aos direitos e deveres dos cidadaocs;
b) ao bem comum;

¢) & ordem demaocrética.

% aorientacdo e preparacao para o trabalho;

&

< 0 apoio as praticas desportivas ndo formais.
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APENDICE 01 —AVALIACAO DIAGNOSTICA

01. A relagdo que mantinha os trabalhadores presos a terra e subordinados a uma série de obrigacdes em
Servigos e impostos estava baseada no (a):

(a) servidao.

(b) colonato.

(c) feudalismo.

(d) campesinato.

(e) escravidao.

02. O chamado Renascimento Urbano, ocorrido entre os séculos Xl e Xlll, atingiu uma pequena parte da
sociedade da Idade Média. Mais de 80% da populagdo continuou a viver no campo, 0 que caracterizava
essa sociedade como agraria feudal. Vérios fatores podem ser considerados responsaveis pelo
crescimento das cidades. Assinale aquele que ndo pode ser considerado desencadeador do crescimento
das cidades na Baixa Idade Média.

(a) O crescimento demografico.

(b) As feiras medievais.

(c) O aumento da circulacdo de moedas.

(d) As migracdes barbaras.

(e) O sistema de rotacdo de culturas.

03. Os filésofos do Renascimento consideravam que 0 homem era a mais importante criatura de Deus,
uma vez que, por intermédio da razado, podia esclarecer muitas informacdes e, por sua perspicacia, podia
inventar outras tantas. Assim, 0 homem tornava-se mais préximo do mundo espiritual, caracteristica que
conhecemos como:

(a) antropocentrismo.

(b) teocentrismo.

(c) humanismo.

(d) dogmatismo.

(e) realista.

04. O dominio da Peninsula Ibérica pelos mouros, iniciado entre os anos de 711 e 725, ndo foi aceito de
forma pacifica e desencadeou um conjunto de campanhas militares que recebeu o nome de Reconquista.
Dessa Reconquista originaram-se as seguintes monarquias europeias:

(a) Franca e Espanha.

(b) Portugal e Inglaterra.

(c) Portugal e Espanha.

(d) Austria e Franca.

(e) Franca e Portugal.

05. A grande maioria dos reis absolutistas encomendava retratos para que sua imagem ficasse conhecida
nos diferentes locais do seu reino. Nesses retratos, eram colocados varios simbolos da Monarquia.
Assinale o item que né&o corresponde a um dos simbolos da monarquia absolutista.

(a) A coroa, que simbolizava a soberania e a dignidade do rei.

(b) O cetro, sinal de autoridade e forca.

(c) A espada, simbolo militar.

(d) O trono, local que marca o centro do poder politico.

(e) A Constituicdo, que garantia os direitos individuais.

06. Portugal foi o primeiro Estado Nacional a envolver-se com grandes expedi¢cdes maritimas, e varios
fatores foram importantes para o pioneirismo portugués. Assinale a alternativa que n&o contribuiu para a
Expanséo Maritima portuguesa.

(a) A burguesia enriquecida e atuante de Portugal.

(b) A centralizacédo do poder.

(c) A existéncia de bons portos.

(d) A falta de unidade politica.

(e) A posicao geogréfica.
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07. A sociedade maia, uma das mais importantes civilizacdes pré-colombianas, floresceu na regido que
hoje corresponde:

(a) ao Uruguai, a Argentina e ao Sul do Chile.

(b) ao Paraguai e a Bolivia.

(c) ao México, a Guatemala, a Belize e a Honduras.

(d) ao Brasil e a Venezuela.

(e) aos Andes peruanos.

08. O especialista no estudo de modos de vida dos povos antigos por meio de fésseis e artefatos
encontrados nas escavacoes recebe o nome de:

(a) paledgrafo, estudioso dos escritos antigos.

(b) paleontélogo, estudioso das espécies de vida que ja viveram no planeta.

(c) geodlogo, estudioso da estrutura e dos processos de formacédo da Terra.

(d) geografo, estudioso dos aspectos da superficie da Terra, como relevo, solo, clima, vegetacéo.

(e) arquedlogo, estudioso da cultura material produzida pelos seres humanos, como pontas de flechas e
vasos de ceramica.

09. As disputas entre paulistas e portugueses, em Minas Gerais, resultaram em uma revolta que recebeu
0 nome de:

(a) Conjuracéo Mineira.

b) Conjuracéo Baiana.

(c) Guerra dos Emboabas.

(d) Revolta de Beckman.

(e) Guerra dos Farrapos.

10. Entre os objetivos da Revolta de Beckman estavam o fim do monopdlio da Companhia do Comércio
do

Maranhao e a expulsao dos jesuitas. A palavra “monopdélio” pode ser substituida por:

(a) parceria.

(b) compra.

(c) revolta.

(d) exclusividade.

(e) ajuda.

GABARITO
Preencher apenas uma letra por questdo com CANETA. Qualquer rasura anula questéao

ITIUOWZDS
ITIUOW:DS

I'I'IUOUJ)>8

ITIUOUJIDg
I'I'IU(')UJZDa

ITIU(')UJ)>8

ITIU(')UJ)>3
ITIUOUJ>8

I'I'IUOCU)>8
ITIUOWZD'C—‘)
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APENDICE 02 -AVALIACAO 4° BIMESTRE

01. As afirmaces a seguir referem-se ao processo de redemocratizacdo no Brasil.

I. Esse processo foi marcado por avangos das forgcas democraticas, sem quaisquer resisténcias de setores
conservadores e desfavoraveis ao fim da ditadura militar.

II. Durante esse processo, ndo houve manifestacbes do movimento operario; houve somente
manifestacfes estudantis.

lll. Esse processo foi prejudicado porque importantes liderancas politicas estavam exiladas e s6 puderam
retornar

ao Brasil ap6s a promulgacéo da Constituicédo de 1988.

Estéo corretas as afirmacgdes:

a)l, llelll.

b)lell

c)lell

d) Il elll.

e) nenhuma das afirmagfes esta correta.

02. A derrota do movimento das Diretas Ja, que, entre 1983 e 1984, promoveu intensa mobilizacao
popular, teve como consequéncia:

a) a eleicdo direta de Fernando Collor de Mello.

b) a promulgacéo da Constituicao de 1988.

¢) a eleicdo indireta de Tancredo Neves.

d) o fim do bipartidarismo.

e) a extincdo dos Atos Institucionais.

03. Identifique a Unica medida que nao fez parte do processo de abertura politica “lenta, gradual e
segura”;

a) revogacdao dos Atos Institucionais em 1978.

b) aprovacéo da Lei de Anistia em 1979.

¢) retorno ao pluripartidarismo em 1979.

d) aprovacao de elei¢Bes diretas para presidente da Republica em 1984.

e) restabelecimento de elei¢Bes diretas para governadores de Estados em 1982.

04. As afirmacdes a seguir referem-se ao desenvolvimento do capitalismo pés-Segunda Guerra Mundial.

I. Nessa fase, ocorreu expressiva expansao urbana, acompanhada de um grande aumento demografico.

II. Nesse periodo, houve um significativo aumento do consumo, por causa da diversificagdo da producéo
industrial.

lll. A producdo agricola ndo acompanhou o desenvolvimento industrial nessa fase do desenvolvimento
capitalista.

Estéo corretas as afirmacdes:

a)l, llelll.

b)lell

c) lell.

d) Il elll.

e) nenhuma das afirmacdes esta correta.

05. Em relacdo a Guerra do Vietnd, pode-se dizer que o0s hippies:

a) apoiavam as agbes do exército estadunidense, que foi & Asia combater o comunismo.

b) mantiveram-se neutros, sem adotar um posicionamento claro em relagao ao conflito.

C) posicionaram-se totalmente contra a guerra, inclusive recusando-se a parti cipar dela.

d) criticaram o governo estadunidense, pois apoiavam 0s paises de regime comunista.

€) apoiavam o governo estadunidense, pois a guerra representava uma solugcdo para a mao de obra
excedente nos Estados Unidos.
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06. As afirmacdes a seguir referem-se ao fim da Unido Soviética, na passagem da dé cada de 1980 para a
de 1990.

I. A diversidade étnica e o0 desejo de autonomia das nacionalidades na URSS foram fatores que
conduziram ao seu colapso.

Il. Emergiram, nessa fase, criticas ao excesso de burocracia e a falta de liberdade de expresséo na URSS.
lll. Nesse periodo, havia graves problemas politicos na URSS, como a corrupgdo no governo, apesar da
prosperidade econémica.

Estéo corretas as afirmacgdes:

a)l, llelll.

b)lell

c)lelll.

d) Il elll.

e) nenhuma das afirmagfes esta correta.

07. Sobre a desagregacao da lugoslavia, pode--se dizer que:

a) ocorreu mediante negociacdes diplomaticas, sem a ocorréncia de conflitos militares.

b) ndo pode ser identificada como um dos momentos de crise do bloco socialista.

c) ha, ainda nos dias de hoje, conflitos decorrentes dessa desagregacao.

d) ocorreu logo apos o término da Segunda Guerra Mundial, durante a Guerra Fria.

€) nas republicas que surgiram com essa desagregacao, foram mantidos regimes socialistas ditatoriais.

08. Leia os itens a seguir, que contém informacdes sobre a Nova Ordem Mundial.
I. A Nova Ordem Mundial teve inicio com o fim da Guerra Fria.

II. Na Nova Ordem Mundial, podemos dizer que o mundo é bipolarizado.

[1l. Na Nova Ordem Mundial, os mercados mundiais estéo integrados.

Quais das afirmacdes anteriores sédo verdadeiras?

a) Apenas |I.

b)lell

c)lelll

d) Il elll.

e) Todas as alternativas séo verdadeiras.

09. Em relacado ao trabalho e aos trabalhadores no mundo da globalizacdo, ndo é possivel
afirmar que:

a) existe uma situacéo de pleno emprego.

b) h& propostas de flexibilizacéo da jornada de trabalho.

¢) aumentaram as situacdes de trabalho informal.

d) h& acordos entre empresarios e trabalhadores que escapam a legislag&o trabalhista.

e) diminuiu a pressao exercida pelos sindicatos.

10. Com relacéo a mundializacdo do sistema de producéo e de consumo, pode-se dizer que:
a) promoveu uma valorizacdo do marketing.

b) diminuiu a demanda por consumidores.

c) desacelerou a busca por novas tecnologias.

d) destruiu todas as culturas tradicionais.

e) fez decair a capacidade produtiva.

GABARITO
Preencher apenas uma letra por questdo com CANETA - Qualquer rasura anula a questao
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10
A A A A A A A A A A
B B B B B B B B B B
C C C C C C C C C C
D D D D D D D D D D
E E E E E E E E E E
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APENDICE 03 — AULA PRATICA - DEFINICOES

FRASE, ORACAO, PERIODO, PARAGRAFO E TEXTO.
FRASE

Frase é todo enunciado de sentido completo, podendo ser formada por uma sé palavra ou por
vérias, podendo ter verbos ou ndo. A frase exprime, através da fala ou da escrita:

A frase se define pelo seu propdsito comunicativo, ou seja, pela sua capacidade de, num
intercambio linguistico, transmitir um contelido satisfatério para a situacdo em que é utilizada. Na lingua
falada, a frase é caracterizada pela entoagao, que indica nitidamente seu inicio e seu fim. A entoacao
pode vir acompanhada por gestos, expressfes do rosto, do olhar, além de ser complementada pela
situacdo em que o falante se encontra. Esses fatos contribuem para que frequentemente surjam frases
muito simples, formadas por apenas uma palavra. Essas palavras, dotadas de entoacdo propria, e
acompanhadas de gestos peculiares, séo suficientes para satisfazer suas necessidades expressivas.

Na lingua escrita, a entoacdo é representada pelos sinais de pontuacdo, 0s quais procuram
sugerir a melodia frasal. Desaparecendo a situagéo viva, o contexto é fornecido pelo proprio texto, o que
acaba tornando necessario que as frases escritas sejam linguisticamente mais completas. Essa maior
complexidade linguistica leva a frase a obedecer as regras gerais da lingua. Portanto, a organizacdo e a
ordenacdo dos elementos formadores da frase devem seguir os padrdes da lingua.

ORACAO

Uma frase verbal pode ser também uma oragdo. Para isso € necessario:
- que o enunciado tenha sentido completo;
- que o enunciado tenha verbo (ou locucéo verbal).

PERIODO

Periodo é a frase constituida de uma ou mais ora¢@es, formando um todo, com sentido completo.
O periodo pode ser simples ou composto.
Periodo Simples: é aquele constituido por apenas uma oracéo, que recebe o nome de oracédo absoluta.
Periodo Composto: é aquele constituido por duas ou mais oracgdes.
PARAGRAFO

PARAGRAFO (do grego: paragraphos, "escrever ao lado" ou "escrito ao lado") é uma
unidade autossuficiente de um discurso, na escrita, que lida com um ponto de vista ou ideia particular.
Seu simbolo é 8.

O paragrafo significa uma parte do texto separada das demais e que se caracteriza por
desenvolver sua prépria ideia. Assim, a separacdo de um texto em paragrafos garante uma ordem ao
leitor e facilita sua compreensdo. O estabelecimento de paragrafos é uma pratica comum a todo tipo de
discurso, seja ele cientifico, literario, jornalistico, etc. Em relagdo ao tempo, o paragrafo pode ser definido
como uma pausa mais longa que se refere a evolugdo de um discurso. Isto é valido ressaltar, porque a
escrita representa as peculiaridades da oralidade em muitos aspectos.

Portanto é importante que a separacdo em paragrafos ndo seja arbitraria, mas que obedecam as
préprias razées da ideia exposta. Claro que, ndo existe uma regra fixa e definitiva no que se diz respeito
em como deve ser a separagcdo em paragrafos de um texto qualquer, mas que em geral sejam utilizados
critérios semanticos para realizar a tarefa em questao.

TEXTO

Um texto qualquer tem geralmente uma intengcdo expositiva. Para isso ele desenvolve ideias e
conceitos que visam uma conclusao ou um desenlace. Cada paragrafo feito isoladamente é uma unidade
de sentido que expde um pensamento principal e é rodeado de aspectos secundarios. Assim, cada
paragrafo deve ter em seu interior um pequeno desenvolvimento sobre algum tema.

Por outro lado, um paragrafo deve manter relacdo com o resto do texto. E por isso que alguns
paragrafos devem ter conectores que remetem a paragrafos passados ou futuros, isto €, devem evidenciar
uma perspectiva e uma retrospectiva que garantam a coesao do discurso. Neste sentido, um texto que
revela deficiéncias oferece dificuldades em sua compreenséo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autossufici%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Discurso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escrita
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C2%A7
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APENDICE 04 - PECA TEATRAL DA E.E. PROF. JULIO CESAR D’ELIA

DESAPEGA PORTUGAL (1822)

CRIACAO, DIRECAO e PRODUCAO
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro

ELENCO, DIRECAO e PRODUCAO
Prof. Malusa Marta Santana Simdes

ROTEIRO
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro
Glénio Henrique Carvalho Florindo 8° ano (Cena 1)
Fernanda Silva Oliveira de Sousa 2° ano (Médio) (Cena 2)
Stephany Gabriela da Silva 1° ano (Médio) (Cena 3)
Mayckel Santos da Silva 2° ano (Médio) (Cena 4)
Jéssica Cristina da Silva Camargo 2° ano (Medio) (Cena 7)

ABERTURA

Um breve relato dos 10 fatos que antecederam a criagdo da nacgéo brasileira, desde o descobrimento
até a chegada da Familia Real portuguesa em 1808 no capital da col6nia no Rio de Janeiro.

1. 1500 - Chegada de Cabral (22 de abril)

D. Manuel I, O Venturoso, O Bem-Amado ou O Afortunado (14° rei de Portugal). Ascendeu
ao trono em 1495 e prosseguiu as exploracdes portuguesas iniciadas pelos antecessores, o0 que o levou
a descoberta do caminho maritimo para a india, do Brasil e Molucas, determinantes para a expansio
do império portugués.

A Torre de Belém é um dos monumentos mais expressivos da cidade de Lisboa. Localiza-se
na margem direito do rio Tejo na freguesia de Belém. Construida em 1514

Pedro Alvarez Cabral foi um fidalgo, comandante militar, navegador e explorador portugués,
creditado como o descobridor do Brasil. Foi nomeado para chefiar uma expedicéo & india em 1500,
seguindo a rota recém-inaugurada por Vasco da Gama, contornando a Africa. Ai sua frota de 13
navios afastou-se bastante da costa africana, desembarcando no que achou tratar de uma ilha a qual de
u o nome de Vera Cruz (Verdadeira Cruz, no dia 22 de abril de 1500.

2. 1530 - Expedicdo de Martim Afonso de Sousa. Povoamento das terras descobertas.

Um nobre que descendia por linha bastarda do rei Afonso Il1, estudou matematica, cosmografia
e navegacdo. Fundou no dia de Sao Vicente de Martir, 22 de janeiro, a primeira vila em solo brasileiro
no ano de 1532, a atual cidade de S&o Vicente.

3. 1532 - Criacdo das Capitanias Hereditarias por decreto de D. Jodo lII.

As capitanias foram uma forma de administracéo territorial do império portugués que a Coroa
delegava a tarefa de colonizacgdo e exploracdo através da doacdo de lotes de terra. No Brasil foram 15
faixas de terras distribuidas a varios privilegiados que adotaram o0 nome de capitées.

4. 1538 - Primeiros escravos africanos chegam nas terras da Col6nia Portuguesa na América.
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Além de escravizarem 0s nativos para atividades extrativistas, 0s portugueses trazem para a
América os escravos africanos para trabalharem nas atividades da producgdo de aglcar e extracdo de
ouro nas minas.

5. 1580 - Unido Ibérica (Espanha e Portugal).
Com a morte do rei Sebastido | o rei espanhol torna-se o rei de Portugal também, o Rei Filipe
I. Dai, entdo, o Brasil passa a ser territério espanhol.

6. 1640 - Portugal separa do dominio espanhol. A Restauracdo dos portugueses ao seu territério
através da dinastia de Braganca com aclamacéo do Rei D. Jodo V.. Brasil volta ao dominio exclusivo
de Portugal.

7. 1684/1710 - Rebelides Coloniais :

Os chamados movimentos nativistas constituiram-se em revoltas isoladas ocorridas na entdo
colénia portuguesa do Brasil, em finais do século XVIII. Revolta de Beckman; Guerras dos
Emboabas; Guerra dos Mascates... (Revoltas Nativistas)

8. 1789 - Inconfidéncia Mineira

A conjuracdo pretendia eliminar a dominacao portuguesa de Minas Gerais, estabelecendo um
pais independente. A forma de governo escolhida foi o estabelecimento de uma Republica, inspirados
pelas ideias iluministas e da Independéncia dos EUA. Ressalve-se que ndo havia uma intencao clara
de libertar os escravos.

9, 1798 - Conjuracédo Baiana.

Os revoltosos pregavam a libertacdo dos escravos, a instauracdo de um governo igualitario,
além da instalagcdo de uma republica na Bahia e da liberdade de comércio e o aumento dos salarios
dos soldados. Seu principal lider foi Cipriano Barata, conhecido como médico dos pobres e
revolucionario de todas as revolugdes. Ha grande influéncia da sociedade macdnica e do processo de
independéncia do Haiti.

10. 1808 - Chegada da Familia Real.

A transferéncia da corte portuguesa para o Brasil foi o episodio em que a familia real
portuguesa, a sua corte de nobres e demais empregados domésticos se radicaram no Brasil. Tendo a
leva inicial chegado a mais ou menos quinze mil pessoas.

11. 1816 - Coracdo de D. Jodo VI.
Em 20 de marco de 1816 faleceu a rainha Dona Maria, abrindo caminho para o regente assumir o
trono. Mas embora passasse a governar como rei no dia 20, sua sagracdo nao se realizou de
imediato, sendo aclamado somente em 6 de fevereiro de 1818, com grandes festividades.

CENA1
Na sala de aula do 6° ano.
Prof. : - Atencdo todos os alunos. Depois de estudarmos durante as Gltimas aulas sobre a
Independéncia do Brasil, vocés deverdo desenvolver uma producao de texto sobre o que aprenderam,

tudo bem? Alguma davida? Tempo para realizarem a tarefa serd nesta mesma aula. Podem comecar.

Narrador: Depois de alguns minutos quase todos os alunos terminaram a atividade. Apenas um aluno
ndo havia terminado. Seu nome é Pedro, conhecido por Pedrinho. Entdo o sinal do recreio toca..........
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e todos saem rapidamente da sala, menos a professora e o aluno que ndo havia terminado. Ent&o a professora
diz a ele.

Prof.: Ainda ndo terminou Pedrinho.
Pedrinho: Ainda ndo professora Malu. Posso continuar a atividade na sala enquanto tomo o lanche. Prometo
que quando a senhora voltar do recreio terei terminado.

Prof.: Tubo bem. Vou deixar a porta aberta e vocé pode continuar a escrever o seu texto. Daqui a
pouco voltamos. Mas ndo deixe de tomar o seu lanche. Ah, se precisar va ao banheiro e lave bem as
maos antes de comer. Ja volto.

CENA?2

Narrador: Como se fosse um filme da Tela Quente Pedrinho assiste a historia se passando na sua
imaginacdo. O fato se passa durante a partida de D. Jodo VI para Portugal devido a pressdo politica da
Revolucdo do Porto que impde o retornou do rei e o restabelecimento da sede do reinado nas terras
portuguesas.

Posicédo: D. Jodo VI e Carlota Joaquina, lado a lado, enquanto o escravo fica atras segurando suas
malas. D. Pedro a frente de D. Jodo VI.

D. Jodo VI: - Meu filho infelizmente terei de partir, mas fagco-te um pedido.

D. Pedro: - O que foi meu amado pai?

D. Jodo: - Agora estas te tornando um homem feito, cuide destas terras e de sua gente carente e
desprotegida. E se algum oportunista e radical quiser separar as duas terras irmas faca tu mesmo isso.
Tome para ti o controle politico e seja 0 governante desse povo irmao e mantenha os lagcos que nos
une. ( D. Jodo VI abraga o filho e sai emocionado).

D. Pedro: Sim meu pai, eu farei. Deixa comigo.

Carlota Joaquina abraca o filho e diz:

- Adeus meu bebé, mais tarde quando chegar em casa entraremos no “facebook” para conversarmos.
Se sentir saudade ligue no Skype para gente conversar e matar a saudade.

Narrador: Pedrinho nesta época ndo havia facebook e skype.

Pedrinho: NAO..... Entdo volta a fita.

Carlota Joaquina: - Adeus meu principe, sentirei saudades.

(Carlota ) olha em sua volta e para de chorar e diz com todo ar esnobe:

- Adeus terra maldita. Te desejo um Janio Quadros e um Fernando Collor de Mello para teu futuro.

D. Pedro: - Adeus Pai, adeus mae, adeus minhas irmés, adeus meus irmaos.......... Cadé todo mundo?
(Pedrinho) D. Pedro agora sozinho no Palacio da Quinta da Boa Vista se prepara para organizar uma
festa. Ja que os pais sairam de casa e ninguem para atrapalhar a balada dele e D. Leopoldina. (festa no
apé).

Narrador: Pedrinho, D. Pedro ndo se sentiu bem ao ver sua familia ir embora e somente ele ficar no
Brasil.

Neste momento entre José Bonifacio e diz:

Sua Majestade. Retire essa depressao e vire um “cabra macho”.

D. Pedro: Sr. Tibirica, ndo sei como governar um imenso territdrio como este, estou perdido. Nunca trabalhei,
s6 gandaei, fiquei no watesup, Mcdonald, surfando no youtube.

Narrador. PEDRINHO.....

D. Pedro: - Séo tantos problemas na economia, na satde, na educagéo, no transporte, na seguranga, ainda mais
com esse tanto de protestos, movimento do Passe Livre, Movimento dos Sem Teto, Sem Terra, gente
colocando fogo nos dnibus. Greves de professores e passeatas nas avenidas.
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José Bonifacio: - Majestade que tal alguns projetos que os romanos faziam nestas época de conturbagéo social.
VVamos fazer aqui na capital do Rio de Janeiro alguns eventos. Tipo: Rock In Rio, corridas da Formula Um em
Interlagos, Olimpiadas Rio 1826 e um campeonato de futebol como uma Copa do Mundo, s6 ndo pode
convidar para jogar a Alemanha. Também podemos convidar o Papa para uma Jornada Mundial da Juventude.
Que tal?

Narrador: Pedrinho, ndo viaja na maionese.

Pause para mudanca de cena.

Pedrinho: - Coitado do D. Pedro, deveria ter sido uma situacéo dificil governar nessa época. Mais dificil do

que hoje. Claro, hoje tem dinheiro para obras como IPTU, IPVAT, Imposto de Renda, ICMS, IPI. Haja

impostos. Coitado do meu pai para pagar tudo isso. Além dos carnés do Magazine Luiza e das Casas Bahia.
CENA3

Narrador: Tempos depois Dom Pedro avisa sua mulher a Imperatriz Leopoldina que tera que embarcar para
Sdo Paulo para resolver questdes politicas. No entanto, D. Pedro aproveita os compromissos para também se
encontrar com D. Domitila de Castro, a Marquesa de Santos, além de também paquerar a irmd da marquesa. E
chegando na cidade de Santos na casa da amada, adentra na residéncia.

Marquesa: - Que saudade meu amor. — ela o abragca.

Narrador: Passam a tarde juntos jogando conversa fora. No maior Love a sombra das jabuticabeiras trocam
caricias e jogam XBOX, ............ quer dizer, ...... gaméo (para quem nao sabe um tipo de jogo que o tataravé do
Bill Gates jogava la na California).

Marquesa: - Quando vocé vai ter que ir para Sdo Paulo?

D. Pedro: - Amanha a tarde, minha vida.

Marquesa: - Entdo essa noite podemos aproveitar até tarde. Estas a fim de um role essa noite>

D. Pedro: - Claro, ja tomei umas catuabas e umas pilulas azuis que comprei no shopping Itad. Onde vamos?
Marquesa: - Num lugar perto do bairro Sdo Joaquim, 14 na Morada do Capiau.

D. Pedro: - Vai que é tuuuua Taffarel.........

(Mdsica Sola da Bota)

CENA 4

Narrador: Depois de cumprir os compromissos politicos em S&o Paulo, e participar de um banquete em sua
homenagem. Indo dormir tarde e esbaldado na comida e bebida e bastante acompanhado. No dia seguinte aos 7
de setembro de 1822 retornar a Rio de Janeiro para a sua vida atribulada e complicada devido aos
acontecimentos de Lisboa. Que exigia sua volta a Portugal imediatamente, e deixasse de governar o Brasil
como principe-regente. O qual passaria a ser novamente uma colénia de exploracao de Portugal. Proximo ao
riacho do Ipiranga na saida de S&o Paulo enquanto caminhava e cantava alegremente
........................................... recebe algumas mensagens da capital do Rio de Janeiro.

D. Pedro atende o celular: Ald, quem fala? Ligacdo a cobrar? Mas que falta de educacéo ligar para um principe
a cobrar...........

Narrador: Pedrinho ndo existia celular nessa época.

Pedrinho: Ah ta bom, um e-mail ent&o.

Narrador: - Também ndo. Eram cartas.

Entra o Carteiro do Sedex 10: - Sua Majestade é o senhor. Com essa roupa sem lavar a uma semana? O Senhor
néo tem uma Brastemp nao?

D. Pedro I€ as duas primeiras e depois a terceira de sua esposa princesa Leopoldina. Entrega as cartas ao Padre
Belchior que o acompanhava e pede sua opini&o.

Padre: - Meu principe todas as cartas falam sobre as mesmas coisas, que Lisboa rebaixa o senhor a um mero
delegado das Cortes. Além disso, estdo exigindo seu imediato regresso a Portugal, umas das cartas também
fala que seiscentos soldados lusitanos ja desembarcaram na Bahia e mais 7 mil estdo em treinamento para
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serem colocados em todo norte do Brasil. E D. Leopoldina pede para que vocé ndo se esque de passar no
Walmart e fazer as compras do més.
D. Pedro enfurecido responde ao voz alta para todos acompanhantes: - Ndo sou um rapazinho e ndo sou bobo
da corte. De hoje em diante estdo quebradas as nossas relagdes com o governo portugués. Nao nos deixam
seguir nossos caminhos. Entdo que Portugal desapegue de nossas terras.
Todo mundo comigo: Desapega Portugal ( todo mundo jogando estalinho no chéo e gritando desapega
Portugal) Vinheta OLX — Plim Plim — Caixa Registradora..
Narrador: Entdo todos retornam para o Rio de Janeiro com a noticia quentinha do desapego do Brasil e
Portugal.

CENAS

Vinheta do Plantdo da Rede Globo

Repdrter extraordinario anuncia a novidade: - Recebemos a informacéo pelo site da G1 que o Brasil desapegou
de Portugal no final da tarde de hoje e que esta programado um discurso de D. Pedro se aclamando o
imperador do Brasil. O Plantdo do Jornal Imperial informa e volta a qualquer momento para novas noticias
bombasticas.

Narrador: Dias depois D. Pedro realiza o discurso da Proclamacéao da Independéncia do Brasil como nagéo
emergente da América do Sul e inicia a convocacédo para a elaboracdo de uma constituicdo nacional atraves de
uma constituinte de deputados eleitos pelos homens bons da nova nagéo.

Discurso de D. Pedro; - Eu declaro a Independéncia do Brasil. Agora que falar para todos os vascainos desta
cidade ............. e aos flamenguistas do morro......... e também aos corintianos da periferia......

Narrador: N&o Pedrinho. N&o tem torcida nenhuma no inicio do Império.

D. Pedro: - Minha Gente . Brasileiros e Brasileiras. Companheiros e Companheiras. Como ia dizendo quero
dizer a todos que hoje ja podemos dormir livres e desapegados dos exploradores pois eles sdo inocentes, ndo
sabem de nada que procurem no Mercado livre e fagam um bom negdcio com outras colénias. O Amanha nos
espera. Rumo ao Hexa. (Aplausos dos personagens)

CENA 6
Hino da Independéncia (todos)

CENA7
Cerimdnia de Coroacéo:
Vinheta do Jornal Nacional:
Reporter: Boa Noite. Hoje vamos entrevistar sua Majestade D. Pedro I. Como € ser 0 primeiro imperador que
proclamou a independéncia e o desapego de Portugal?
D. Pedro: - Me sinto um grande brasileiro, por ter ajudado essas nacdo a se tornar independente. Por isso peco
que todos compartilhnem da minha coroacéo.
Narrador: Apoés a entrevista veremos a festa da coroacdo no Palacio da Quinta da Boa Vista. Som na caixa DJ.

CENA 8
Do lado de fora os escravos conversam entre si:
Escravo 1: Sera que eles vdo nos chamar para uma boquinha neste banquete e nesta RAVE?
Escravo 2: - Acho que s6 daqui uns 60 anos. Vamos |4 para fazer a faxina que acabou a festa.

CENA9
Sala de Aula.
Prof. Malu: Entdo Pedrinho, terminou a atividade.
Pedrinho: Sim professora, aqui esta meu trabalho.
Prof. Malu 1é o texto e arregala os olhos e se surpreende tocando a mio na testa. E FANTASTICO.
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CENA 10
Hino Nacional Instrumental (Todos)

CREDITOS

APRESENTACAO
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro

NARRACAO
Elyezer Lucas Bernardo de Souza
Jodo Victor Kahe Rodrigues

ATORES (9° ano)
Pedrinho.......ccooviiiii Paulo Bittencourt (8° ano)
PrOfESSOra. ... .civveeieireeie e Marcela Rossato Silva
D. Pedro L. Clayton Eduardo Martins de Oliveira (8° ano)
D. Leopoldina.......cccooeveveeieiiieeieseeie e Isadora Nogueira de Freitas
D. JOE0 V1..oiiiiiiiiie e Thiago Rodrigues Durdes (1° ano — Meédio)
REPOIET. ...t Felipe Neves Taveira Cintra
JOSE BONITACIO ..o PedroHenriqueCazoteViana (1° ano — Médio)
Carteir0.....oo e Bruno Campos Ribeiro
Padre Belchior...........cccoovevievviiiciece e Jodo Victor Kahe Rodrigues
BISPO. i Jodo Victor Kahe Rodrigues
Carlota Joaquina..........ccceevevveieseernsieeseenen Tifany Bernardi Viana
Marquesa de Santos..........ccevvevvereereeieriennn Maria Fernanda Ferrari Tittdo
ESCraVO......oveiiiieiecicie e Fernando Lima de Souza
ESCravo.......cceoeeiecieieee e Alisson de Oliveira Maximiano (1° ano — Medio)
SoIdados........cccovviiiii e Carlos Eduardo dos Santos

Vitor Hugo Bauer Gomes de Olivieira

AlIUNOS d0 9% ANO.....ocviiiiiciiiecee e Maisa Nunes de Oliveira

Amanda Vieira Rossato

Luan Camillo Martins
Convidadas do Baile...........c.cccovvevvveiecvieiinnnnns ,Thalita Martins Batista

Maria Célia Macedo dos Reis

CENARIO
Priscila Barbosa Fernandes
Ingridy Joanicie Rossato
Marina Faleiros Santos Nascimento
Ana Flavia Lopes Pires
Lidia Cristina de Oliveira
Livia Aparecida de Oliveira
Lorena Nogueira da Silva
Isadora Nogueira de Freitas
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro

FIGURINOS
Prof® Malusa Marta Santana Simdes
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro
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Alecsander Cassimiro Silva Cardoso (2° ano — Médio)

PRODUCAO DE SOM / IMAGEM
Prof. Paulo Roberto Martins Ribeiro

FILMAGEM
Carolina Simdes Martins Ribeiro

POS-PRODUCAO
Carolina Simdes Martins Ribeiro

EXIBICAO
Sala de Video U.E. Prof® Julio César D’Elia
AGRADECIMENTOS

Aos professores que disponibilizaram tempo de suas aulas para que os alunos participantes e
ensaiassem durante o horario de suas aulas.

A Direcdo, Vice Direcdo e Coordenacao pelo apoio recebido pela execucdo do projeto.

Aos funcionarios que ajudaram na organizacdo e na disciplina durante os ensaios e nos dias das
apresentacoes.
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APENDICE 05 - Elei¢cOes Escolares

-

s
- ..:': l.i; —": g , ‘ V

Foto 2. Entrega dos Diplomas
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APENDICE 06 — Diploma de Prefeita e Presidente da Camara
(Alunas do 2° ano do ensino médio e 9° ano do Ciclo Il)

“E.E. PROF. JULIO CESAR D’ELIA”
DIPLOMA

O Professor de Histéria Paulo Roberto Martins Ribeiro, através do Projeto Politico
Eleicdes Escolares 2016, com apoio da Diretora Janete de Souza Teixeira, confere o
presente diploma a LORENA NOGUEIRA SILVA o titulo de Prefeita, na forma de
disposto do projeto realizado no més de novembro de 2016 obteve o primeiro lugar
na votagdo pelos alunos apds a campanha ficticia das eleigdes municipais.

Franca, 07 de Dezembro de 2016.

Janete de Souza Teixeira Paulo Roberto Martins Ribeiro
Diretora de Escola Professor de Historia

“E.E. PROF. JULIO CESAR D’ELIA”
DIPLOMA

O Professor de Historia Paulo Roberto Martins Ribeiro, através do Projeto Politico
Eleicdes Escolares 2016, com apoio da Diretora Janete de Souza Teixeira, confere o
presente diploma a ISADORA NOGUEIRA DE FREITAS o titulo de Presidente da
Camara, na forma de disposto do projeto realizado no més de novembro de 2016
obteve o maior numero de votos na votacdao pelos alunos apés a campanha ficticia
das eleicbes municipais.

Franca, 07 de Dezembro de 2016.

Janete de Souza Teixeira Paulo Roberto Martins Ribeiro
Diretora de Escola Professor de Histéria




