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Capitulo 5
OBJETIVOS DO ESTUDO

A literatura examinada conduz, fundamentalmente, a idéia de que o pleno
exercicio da sexualidade, nas situagées em que esta presente algum tipo de limite
imposto por qualquer forma de deficiéncia, depende essencialmente de um bom

processo educacional. Dizendo de outra maneira, nada parece indicar a existéncia

de qualquer impedimento definitivo, na maioria dos casos associados as

deficiéncias, que permita fazer um julgamento prévio ou preconceituoso antevendo
que, necessariamente, existam limitagdes a expressdo da sexualidade humana em
tais casos. Desse modo, conhecer cada vez melhor e sob critérios objetivos as
concepgdes gerais sobre a sexualidade do aluno deficiente, pelos professores nas
instituicdbes educacionais, parece ser um dos caminhos que podem conduzir a
elaboracdo de propostas educacionais sistematicas, seguras e socialmente
possiveis para garantir a manifestacdo saudavel da sexualidade em todos os casos.

Isso posto, em consonancia com a literatura mencionada e com base nos
pressupostos anteriormente descritos, esta pesquisa apresenta o objetivo de
identificar as concepg¢des dos professores de ensino regular e de ensino
especial sobre a sexualidade de alunos com deficiéncia, especialmente nas
instituicoes educacionais.

Entendemos por concepg¢ao a definicdo utilizada por Mendes (1995) que
engloba o conjunto de informagdes acumuladas, pessoal, social e culturalmente que
possibilitem aos membros da sociedade explicar como um fenémeno é determinado,
quais suas caracteristicas e quais as opinides, valores e atitudes a ele relacionados.

Nas palavras de Mendes (1995):

[...] de uma forma mais especifica, poderiamos definir o termo concepgao
como o resultado do conjunto de informagdes, que habilitam individuos,
grupos sociais, a sociedade, ou a cultura a: descrever as caracteristicas do
fenébmeno, ou da forma como ele se manifesta; identificar o fenémeno com
base nas caracteristicas descritas; explicar sua ocorréncia através do
estabelecimento de relagdes entre eventos determinantes e consequentes;
derivar estratégias para intervir na condi¢do (MENDES, 1995, p.8).

As informagdes levantadas por este estudo poderdo vir a ser uteis na
elaboracao e implementagéo de possiveis programas de orientagdo sexual voltados
para a populagdo especial. Almejamos, também, que os resultados levantados e
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analisados neste estudo possam servir para estabelecer parametros mais seguros

para lidar com a sexualidade da pessoa com deficiéncia, visando tanto contribuir

para a reflexdo necessaria ao trato com o deficiente e com os esforgos de incluséo

que atualmente sdo urgentes, quanto para o reconhecimento dessa dimens&o da
vida da pessoa com deficiéncia, tdo importante para ela e para os que com ela
convivem.
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Capitulo 6
METODO

1. Participantes

Participaram deste estudo 40 professores, lotados em cinco instituicoes

educacionais do municipio de Bauru, cidade do interior do estado de S&o Paulo,
sendo trés escolas estaduais (A, B e C) e duas escolas especiais (D e E),

apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1. Nimero de professores participantes distribuidos nas respectivas escolas.

Ensino No de professores que Tipo de Classe

Escola| Regularou Especial | Grau | participaram da pesquisa Comum Especial

A Regular 7 S 2

Regular 10 2

Regular 5 0

Especial 0 5

Especial 0 11

Vinte professores ensinavam em classes comuns do ensino regular e vinte,
em classes especiais, em escolas comuns e em escolas especiais. Nas escolas
regulares, cada professor de ensino regular tinha, em sua sala de aula, pelo menos,
um aluno com deficiéncia, ja que participavam do projeto de construgdo de escola

inclusiva.*?

** A Educacio para todos tem sido amplamente defendida ¢ impulsionada em todo o pais. A partir da década de
90 o governo tem estimulado a colocagdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. No Volume 4 dos
Pardmetros Curriculares Nacionais/ Adaptagdes Curriculares em Agdo — estratégias para educacdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, publicado pelo MEC/Secretaria da Educagdo em 2002 argumenta-se
que “...a inclusio bem sucedida desses educandos requer um sistema educacional diferente do atualmente
disponivel. Implicam a inser¢do de todos, sem distingdo de condigdes lingiiisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas,
emocionais, étnicas, socioecondmicas ou outras e requer sistemas educacionais planejados ¢ organizados que
déem conta da diversidade dos alunos ¢ ofcregam respostas adequadas as suas caracteristicas ¢ necessidades. A
inclusdo escolar, constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que representa valores simbolicos
importantes condizentes com a igualdade de direitos ¢ de oportunidades educacionais para todos. em um
ambiente educacional favoravel (BRASIL, Secretaria da Educagio Especial, 2002, p.25).
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Para melhor caracterizar os participantes, optou-se por apresenta-los
distribuidos em diferentes variaveis: sexo, idade, estado civil, numero de filhos,

i - I ’ s " . 43
religido, renda familiar, formagéao e tempo de exercicio profissional.

Sexo e idade dos participantes
Dos 20 professores do ensino comum, 19 deles eram do sexo feminino e

apenas um deles era do sexo masculino. Dez professores estavam na faixa etaria
de 31 a 40 anos de idade, sete na faixa de 41 a 50 anos de idade e apenas 3 na
faixa etaria de 51 a 60 anos de idade.

Dos 20 professores do ensino especial, todas eram do sexo feminino. Nove

professoras estavam na faixa etaria de 20 a 30 anos de idade, cinco na faixa de 31
a 40 anos de idade, quatro professoras na faixa de 41 a 50 anos de idade e apenas
2 professoras na faixa etaria de 51 a 60 anos de idade, como mostra a Tabela 2.

Tabela 2. Distribuicdo dos participantes segundo a idade.

Idade

Modalidade
De Ensino

20 a 30 anos

31 a 40 anos

41 a 50 anos

51 a 60 anos

Mais que 60

F

F

F

F

F

Ensino

10

Regular

Ensino
Especial

TOTAL

Estado civil e namero de filhos

Quatorze professores do ensino comum eram casados, trés eram solteiros,

dois eram viuvos e apenas um separado. Oito professores tinham dois filhos, quatro
apenas um filho e outros quatro nenhum filho; trés professores tinham trés filhos e
apenas um tinha quatro filhos.

Quatorze professoras do ensino _especial eram casadas, cinco eram

solteiras e uma, separada. Nove professoras ndo tinham nenhum filho, quatro

* Uma descrigdo detalhada e individual para todos os participantes do estudo encontra-se no Apéndice A. Além
disso, uma descrigio do numero de alunos com deficiéncia em cada sala de aula de cada professor estd no
Apéndice B.
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professores tinham dois filhos, outros quatro trés filhos e trés professores apenas um
filho.

Religiao
A maioria dos professores do ensino comum professa a religido catdlica (17
professores), dois a religido espirita e um, a religido protestante. Destes professores,

16 deles eram praticantes e quatro, ndo- praticantes.
A maioria das professoras do ensino especial professa a religido catélica (14

professores), duas a religido espirita, uma a religido protestante e uma outra religiao

(budismo). Duas professoras nao professam nenhuma religido. Das 18 professoras

que tém religido neste grupo, 14 delas sao praticantes e quatro nao-praticantes.

Renda Familiar

A renda familiar dos professores do ensino comum era a de “hum a dois mil

reais” para sete professores, “de 2 a 3 mil reais”, para outros sete professores. Dois
professores tinham uma renda familiar inferior a mil reais; dois professores, “de 3 a 4
mil” e dois professores, mais de 4 mil reais.

A renda familiar para metade das professoras do ensino especial (10

professoras) era de “hum a dois mil reais”; “de 2 mil a 3 mil” para 4 professoras e “de
3 a 4 mil” para outras quatro. Uma professora tinha renda familiar inferior a mil reais

e outra professora superior a 4 mil reais.

Formac¢ao Educacional
Os professores tiveram formagéo inicial de Pedagogia (24 professores), de

Magistério (11 professores), e outra habilitagéo (5 professores). No ensino comum, 5

professores se formaram no Magistério e 12 professores em Curso Superior de
Pedagogia. Trés professores deste grupo tinham Curso Superior em Histéria,

Geografia e Educagdo Artistica. No ensino especial, 6 professoras se formaram no

Magistério, 12 professoras no Curso Superior de Pedagogia e duas professoras
deste grupo, fizeram Curso Superior de Psicologia.

A maioria dos cursos de formagdo continuada dos professores refere-se a
formagdo geral (Capacitagdo em Educacdo Especial) e ndo a cursos de
especializagdo em uma determinada deficiéncia. No ensino comum, 8 professores

tinham curso de capacitagdo em educagdo especial e os demais eram
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especializagbes em deficiéncia mental, auditiva e visual. No ensino especial, 14

professoras tinham curso de capacitagdo em educagado especial, sendo que as
demais apresentavam especializacdes também em deficiéncia mental, auditiva e

visual, como pode ser visto na Tabela 3.

Tabela 3. Distribuicdo dos participantes nos Cursos de Capacitacdo e Especializacao.
Cursos de Capacitagdo ou Especializagao

Modalidade
De Ensino

Capacitagao
em Educacgado
Especial

Especializacdo
Em Deficiéncia
Mental

Especializagao
Em Deficiéncia
Fisica

Especializagido
Em Deficiéncia
Auditiva

Especializagdao
Em Deficiéncia
Visual

F

F

F

F

F

Ensino

8

1

0

2

2

Regular

Ensino 14
Especial

TOTAL 22 2 0
Observacdo: Alguns professores tinham duas especializagdes

Tempo de Exercicio Profissional
O tempo de exercicio profissional dos professores do ensino comum era o

de “5 a 10 anos” para trés professores, “de 10 a 20 anos” para onze professores e
de “mais de 20 anos” para seis professores. Entre as professoras do ensino
especial, o tempo de exercicio profissional era o de: “menos de 2 anos” para duas
professoras, “de 2 a 5 anos” para quatro professoras, “de 5 a 10 anos” para oito
professoras, “de 10 a 20 anos” para quatro professoras e “ mais de 20 anos” para
duas professoras.

Com relagéo ao tempo em exercicio profissional, na area da educagéo ou

educaco especial, o grupo de professores do ensino comum variou de 5 a mais de

20 anos, sendo que as professoras do ensino especial variaram entre menos de dois

a mais de 20 anos. A maioria dos professores do ensino comum estava ha mais

tempo em exercicio profissional que as professoras do ensino especial, pois 17 dos

20 participantes desse grupo estavam ha pelo menos 10 anos atuando como
professores. As professoras do ensino_especial mostraram maior variabilidade

quanto ao tempo em exercicio, predominando um menor tempo na atividade
profissional. Uma das professoras entrevistadas, por exemplo, estava trabalhando

~na area da educagado especial ha dois meses e apenas duas professoras deste
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grupo estavam na area ha mais de 20 anos. No geral, a maioria dos professores

estava em exercicio profissional entre 10 e 20 anos, no ensino comum, e entre 5 a

10 anos, no ensino especial.

2. Material

Para a realizacdo deste estudo foram utilizados materiais de diferente
natureza:

—> Material de Consumo: fitas de gravagéo em audio de 60 minutos

de duracdo e protocolos de registro (ficha de cadastro,

questionario, roteiros).

= Equipamento: um gravador, mini cassete recorder tipo portatil;

= Instrumentos para a coleta de dados:

a Questionario™:
o Roteiro de Entrevista

A utilizacdo de dois instrumentos almejou garantir maior variabilidade de
oportunidades para o professor relatar suas concepgdes sobre o tema estudado.

De maneira geral, ambos apresentavam o mesmo objetivo, qual seja o de
identificar e caracterizar as concepgdes do professor no que se refere a questao da
sexualidade, quando se trata do aluno com deficiéncia.

O que justificou a realizagdo da entrevista, apos o questionario, é que este
poderia indicar um perfil do educador em relagdo a sexualidade, o que seria mais
dificil mensurar pela entrevista. Por outro lado, o relato do professor, na entrevista,
poderia favorecer o aprofundamento na identificacdo de suas concepgdes e valores
e, ainda, das possiveis atitudes sobre a sexualidade do aluno com deficiéncia, na
pratica pedagogica cotidiana.

Apresentaremos, a seguir, alguns comentarios sobre cada um desses

instrumentos de coleta de dados.

* Esclarecemos que este questionrio ¢, na verdade, um conjunto de diferentes instrumentos: questdes fechadas,
abertas ¢ diferentes escalas. Optamos por chamar esses instrumentos agrupados por questiondrio porque foram
» apresentados ao professor como ‘um pacote’ ¢ porque cles diferenciavam da proposta da entrevista.
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o Questionario

O Questiondrio teve como objetivos:
a. Investigar a concepgao do professor em relagdo & sexualidade do

aluno com deficiéncia, na escola;
Investigar os aspectos gerais da concepgdo sobre a sexualidade

humana;
Identificar o perfil do professor, quanto a favorabilidade ou a

desfavorabilidade para ser um educador sexual;

Descrigdo do Questionario

O questionario consistiu-se de trés partes e foi apresentado em quatro
folhas tamanho A4, conforme Apéndice C

a. A primeira parte consistiu-se de dados pessoais do sujeito e

objetivou identificar o participante quanto ao sexo, idade, estado civil,
numero de filhos, religido predominante e renda familiar através de
questdes fechadas ;

b. A segunda parte consistiu-se de questbes fechadas e escalas
(ordinal de 5 pontos e ordinal de 3 pontos) e objetivou investigar temas
previamente elaborados sobre o relato dos professores sobre os
aspectos da sexualidade do aluno com deficiéncia. As escalas aqui
foram chamadas de Escala A: Manifestagdo da Sexualidade do aluno
com deficiéncia na escola e de Escala B: O quanto o aluno com
deficiéncia é informado sobre temas da sexualidade.

c. A terceira parte investigou alguns temas previamente elaborados

sobre o relato dos professores quanto aos aspectos gerais da
sexualidade humana, focalizando a sexualidade do professor e seu
conhecimento sobre ela. Esta parte do questionario consistiu-se de

questdes fechadas, questdes abertas, escala nominal do tipo Check-list

e escalas tipo Lickert. As escalas aqui foram chamadas de Escala C1:
Grau de Dificuldade do professor em dialogar com diferentes
interloctores sobre sexualidade; Escala C2: Grau de Dificuldade do
professor em presenciar diferentes situagbes de expressdo da
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sexualidade; Escala D: Auto Conceito, Escala E: Escala de Atitudes;

Escala F: Escala de Valores.

o Roteiro de Entrevista

A Entrevista teve como objetivos:

a. Elucidar as questdes relacionadas as concepgdes do professor
sobre a manifestagcdo da sexualidade de seu aluno com deficiéncia
no contexto escolar, refletindo sobre suas percepgoes;

Identificar a percepgdo dos professores sobre quais sdo as
manifestagdes sexuais dos alunos com deficiéncia no contexto
escolar,

Estimular o professor a falar sobre a postura da escola diante das
manifestagées sexuais dos alunos e refletir sobre o seu papel na

orientacao sexual dos alunos.

Descri¢cdo do Roteiro da Entrevista
O Roteiro da entrevista estava distribuido em trés partes redigido em

duas folhas, tamanho A4, conforme Apéndice D.

a. Na primeira parte, solicitava-se dados de identificacdo do sujeito e
objetivou identificar o participante quanto a formagao profissional, local
de trabalho, tempo de exercicio profissional e area de educagéo

predominante, além do local da entrevista, horario e data;

b. Na segunda parte havia um roteiro de oito questées abertas que
visavam estimular o relato verbal do professor sobre suas concepgdes
nos seguintes aspectos:

e sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia, em geral;

e sobre a sexualidade de seus alunos com deficiéncia (em relagao a
alguns conceitos e a sua manifestacao geral na escola);

e sobre o envolvimento da escola nestas questdes;

e sobre a necessidade da orientacao sexual na escola;
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e sobre as sugestdes dos professores a respeito da orientacdo

sexual na escola;

c. Aterceira parte da entrevista consistiu-se de duas questdes abertas

para que o professor pudesse fazer algum comentario sobre o tema da

sexualidade do aluno com deficiéncia na escola, que ainda ndo tivesse
sido feito, ou ainda posicionar-se em relagdo a sua participacao na
pesquisa, emitindo declaragbes espontaneas sobre o fato de responder

ao questionario e/ou a entrevista.

O roteiro investigou os aspectos da sexualidade do aluno com
deficiéncia e os temas foram:
Questao 1: concepgdes e relatos sobre a sexualidade das pessoas
com deficiéncia e sobre a sexualidade entre as diferentes
deficiéncias;
Questdo 2: concepcgdes e relatos sobre a sexualidade de seus
alunos com deficiéncia;
Questdes 3, 4 e 5: relato do professor sobre a manifestacdo da
sexualidade dos seus alunos com deficiéncia: comportamentos e
perguntas sobre sexualidade;
Questao 6: relato sobre como a escola tem lidado com a sexualidade
dos seus alunos com deficiéncia;
Questéo 7: relatos sobre a necessidade de orientagdo sexual, aos
seus alunos, e seu papel: contribuicbes e temas necessarios para
uma orientagao sexual.
Questao 8: sugestdes do professor para contribuir no aspecto da
orientacao sexual;
Questdes finais, 9 e 10: espago para comentarios gerais sobre 0

tema e sobre a participagdo na pesquisa.
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3. Procedimento

3.1 Procedimento de Elaboragdo dos Instrumentos de coleta de dados

— Processo de Elaboragdo do Questionario

¢ Passo 1. Esbogo do questionario:
A pesquisadora elaborou uma versao preliminar do questionario, a partir de

sua experiéncia profissional e de consulta da literatura, sobretudo da leitura de

métodos de pesquisas.®
Tentando minimizar possiveis vieses da pesquisadora na elaboragéo inicial

dos instrumentos de coleta, especialmente do conjunto de questdes a serem
incluidas no questionario e na entrevista, a primeira providéncia foi buscar junto a
outros profissionais um consenso quanto aos itens relevantes a serem

contemplados nos instrumentos de coleta.

¢ Passo 2. Consulta a psicélogos:

A pesquisadora realizou com um grupo de psicologos/docentes do
Departamento de Psicologia da UNESP/Bauru e outro de estagiarios em psicologia,
do mesmo curso e faculdade, um levantamento sobre possiveis atitudes e valores
que eles consideravam favoraveis e desfavoraveis para um educador que

porventura trabalhasse as questdes da sexualidade de seus alunos. Participaram
desta etapa, nove estagiarios em psicologia (alunos formandos pelo Curso de
Psicologia da UNESP/Bauru/, que frequentavam o Estagio de Educacéo Sexual) e
também todos os docentes em atividade do referido departamento (excluidos os
docentes em licengas ou afastados na ocasido). Para todos, foi entregue,
individualmente, uma ficha que continha um enunciado explicativo e uma questéo
aberta. Essa ficha apresentava uma data para retorno e solicitava a cada um deles
que listassem, por escrito, as “atitudes e valores que seriam considerados, para
eles, favoraveis e desfavoraveis para que um(a) professor(a) fosse um(a) bom(a)

educador(a) sexual” .

" Ver: SELLTIZ. WRIGHTSMAN, COOK ¢ KIDDER (1987).
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+ Passo 3. Anilise das respostas da consulta a psicélogos:

Das nove fichas entregues aos nove estagiarios, 100% delas retornaram e
das 28 fichas entregues aos 28 docentes, foram retornadas 23 fichas (82,14% de
retorno), resultando um conjunto de 32 fichas preenchidas. Os itens redigidos nas
fichas foram agrupados por similaridade tematica, sem a preocupagado com a
frequéncia. Esse agrupamento tematico foi, na verdade, um agrupamento das
diferentes respostas em classes ndo mutuamente exclusivas, isto €, a mesma

resposta do professor poderia estar inserida em diferentes classes de respostas. A
primeira classe de respostas diz respeito a POSTURAS PSICOLOGICAS, tendo

por sub-classes:
e predisposi¢cdes psicologicas gerais,
predisposigcdes psicolégicas em relagéo a sexualidade e

e predisposigdes psicoldgicas em relagdo as caracteristicas pessoais.

A segunda classe de respostas diz respeito ao DOMINIO NA AREA DA
SEXUALIDADE, tendo por sub-classes:
e dominio do conhecimento sobre sexualidade e

e dominio metodoldgico (de procedimento) em caso de orientagdo sexual
(objetivos, materiais, conteudos, relagéo professor x alunos e métodos de

ensino-aprendizagem).

O resultado desse levantamento, ap6s o agrupamento, esta apresentado no
Apéndice E. A analise das respostas desse levantamento contribuiu para a
elaboragdo da versao preliminar do instrumento de coleta de dados, ou seja, foi
contando com esses itens principais, acordados entéo, por outros profissionais na
area da psicologia e da docéncia, que os temas para a construgdo do questionadrio
e entrevista foram elegidos, reformulados ou ainda inseridos e a versao preliminar
dos materiais para a coleta de dados (questionario e entrevista) ganhou corpo,

estrutura e amplitude.

¢ Passo 4. Elaboragdo das Escalas:
As escalas apresentadas na segunda parte do questionario, itens 4 e 5
também foram elaboradas a partir do levantamento inicial de atitudes e valores
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considerados favoraveis e desfavoraveis para um educador sexual. A partir desse

agrupamento de temas, varias afirmag¢des foram elaboradas para comporem as

escalas. Cada questéo, nas duas escalas, se assinalada, deveria tendenciar a uma

postura mais favoravel ou desfavoravel do professor em relagdo as questbes da
sexualidade humana e da educagdo sexual. O valéncia (favorabilidade ou
desfavorabilidade) para cada questdo foi avaliada mediante a colaboragdo de
grupos de juizes independentes, obedecendo a critérios objetivos na construgéo de
instrumentos para a coleta de dados como uma medida mais confiavel. A seguir,

apresenta-se uma descri¢gao dos procedimentos de acordo com grupo de juizes:

¢ Passo 4A A pesquisadora elegeu um grupo de dez profissionais na
area da psicologia e da educacgao, aqui denominado de “grupo
Primeiro grupo de de primeiros juizes” e solicitou a todos eles, apés uma carta
juizes: explicativa, respostas a trés diferentes tarefas. A tarefa 1,
consistiu de um julgamento a partir de uma lista de 50 frases,
que se referiam a diferentes atitudes, sobre quais delas eram
consideradas favoraveis e desejaveis ou desfavoraveis e

indesejaveis a um possivel educador sexual.

A segunda tarefa, consistiu de um julgamento a partir de uma
lista de 30 frases, que referiram-se a diferentes atitudes,
sobre quais delas eram consideradas, se fossem atitudes
frequentes, favoraveis e desejaveis ou desfavoraveis e
indesejaveis.

O Juiz deveria optar se cada frase (ou atitude) seria

considerada favoravel ou desfavoravel, caso fosse
concordante ou freqiente em um educador.

A terceira e ultima tarefa constou de uma lista de 52 palavras
que diziam respeito as caracteristicas pessoais
(“‘personalidade”). O juiz deveria julgar, para cada uma delas,
quais seriam caracteristicas pessoais, desejaveis e
favoraveis e quais ndo seriam em um professor na area da
educacgao sexual.

Os registros dos juizes foram analisados pela pesquisadora.
A terceira tarefa, sobre as caracteristicas pessoais, foi
acordada satisfatoriamente nesse primeiro momento. Foram
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selecionadas todas as palavras que tiveram acordos entre
todos os juizes acrescentando-se seus anténimos. Resultou-
se, entdo, um conjunto de 24 palavras, seguida de 24
palavras supostamente opostas. (Questdo 03, segunda parte
do Questionario).

As duas primeiras tarefas apresentaram algumas frases que
obtiveram acordos na integra, mas varias outras frases ndo
foram discriminaveis pelos juizes ou foram acompanhadas de
observagbes e sugestdes bem como indicagées de davidas
nos conceitos avaliados. Isso obrigou a pesquisadora a re
elaborar a lista de frases, mantendo as frases concordantes,
as que obtiveram maior porcentagem de acordos e novas
frases. Esta versdo foi submetida a avaliagdo de um novo

grupo de juizes.

¢ Passo 4B A pesquisadora elegeu um grupo de dez profissionais na

Segundo grupode area da psicologia e da educagdo, aqui denominado de

juizes: ‘grupo de segundo juizes” (quatro profissionais que
participaram como primeiros juizes e seis outros que néo) e
solicitou a todos eles, apés uma carta explicativa, respostas a
duas diferentes tarefas.
Estas tarefas consistiram num julgamento sobre duas novas
listas de frases (Lista 1 com 34 frases e Lista 2 com 18 frases)
para serem julgadas nos mesmos procedimentos das tarefas
1 e 2, ja descritos. O calculo de acordo final foi realizado
segundo Kazdin (1982), cujo calculo era o total de assergbes
concordantes (A) dividido pela somatéria de numero total de
assergdes concordantes mais as assergdes discordantes (A +
D), multiplicado por 100.
Na Tarefa 1, das 34 afirmacgdes apresentadas houve, entre os
dez juizes, acordo total no julgamento de 31 das questdes, 9
acordos em uma questdo, 7 em outra e 6 em outra.
No geral, seguindo o calculo de indice de acordo final, para
todo o grupo de juizes em todas as afirmagdes, obteve-se o
resultado de 97,6% de acordo e esse indice foi considerado
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+ Passo 4C

satisfatério (Kazdin, 1982). As afirmagdes que obtiveram
acordo menor que 90% foram revistas e reformuladas ou

ainda excluidas, seguindo observagdes dos proprios juizes ou
da pesquisadora, de forma a tomna-las mais claras e
discriminativas para avaliagdo na escala.

Na Tarefa 2, das 18 afirmagdes apresentadas houve, entre 0s
10 juizes um acordo total em 11 das afirmagdes, 9 acordos
em seis afirmagdes e 8 em uma afirmagao.

No geral, seguindo o célculo de indice de acordo final, para
todo o grupo de juizes em todas as afirmagdes, obteve-se 0
resultado de 95,5% de acordo e esse indice também foi
considerado satisfatério (Kazdin, 1982). Da mesma forma, as
afirmagdes que obtiveram acordo menor que 90% (no total
seis das 18 afirmagdes) foram revistas e reformuladas ou
ainda excluidas, seguindo observagdes dos proprios juizes ou
da pesquisadora de forma a toma-las mais claras e
discriminativas para avaliagdo na escala, mas ndo foram
submetidas a novo julgamento.

Todas as frases discordantes foram re-elaboradas ou
excluidas e dai resultou a versdo final das duas escalas
apresentadas (Questées 4 e 5, segunda parte do
Questionario).

A partir desse julgamento, cada afirmagéo, nas duas escalas,
obteve um valor se consideradas mais proximas a serem
favoraveis ou desfavoravais, ap6s acordo dos juizes (ao
serem concordadas, discordadas, freqlentes ou néo). Estes
valores variavam de 1 a 5, sendo o valor um correspondente
a menor favorabilidade e o valor cinco a maior favorabilidade,
e foram utilizados para calculo estatistico e analise do perfil
do educador.

Apbs andlise dos acordos no segundo grupo de juizes as
escalas foram consideradas finalizadas. Uma escala (questao

Versdo final das 4, segunda parte do questionario) constou de 12 afirmagées a
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Escalas E e F serem respondidas pelos professores em termos de

(Tipo Lickert):

frequéncia de ocorréncia.

Do conjunto das 12 afirmagbes seis delas foram
consideradas, pela pesquisadora, resultados desejaveis e
favoraveis ao educador sexual, caso fossem assinaladas
sempre frequente, e outras seis, caso fossem assinaladas

como nunca frequente .
Apos a elaboragdo das questdes e da relagdo de cada uma

delas a um “valor’, caso assinaladas como frequientes, sendo
seis favoraveis e outras seis desfavoraveis, a lista das
assercoes foram distribuidas na sua apresentagéo final, apés
sorteio, isto &, as 12 assergbes na escala final foram
apresentadas na folha de questionario em ordem aleatéria.
Da mesma forma, a outra escala (questdo 5, segunda parte
do questionario) constou de 34 afirmagbes a serem
respondidas pelos professores em termos de seu
posicionamento (concordar e discordar). O conjunto das 34
assergées, estava distribuido, iguaimente, em trés sub-
escalas: a) generalizagao de valores, b) atitude do professor
quanto a julgamento, preconceito e discriminagdo e c)
posturas em relacdo ao tema da sexualidade: interesse,
abertura, informagéo, conhecimento e flexibilidade.

Para cada eixo, metade das asser¢des foi considerada como
desejaveis e favoraveis ao educador sexual, caso fossem
assinaladas como concordo totalmente, e a outra metade,

caso fossem assinaladas como discordo totalmente.

Apo6s a elaboragdo das assergdes e da relagdo de cada uma
delas a um “valor”, caso fossem assinaladas como
concordantes, sendo dezessete delas favoraveis e outras
dezessete desfavoraveis, a lista das assergées também foi
distribuida na sua apresenta¢do final no questionario, apés
sorteio.

¢ Passo 5. Caracterizagao final do Questionario:

A versédo preliminar do questionario foi aplicada na situacdo piloto em trés

professoras - similares aos participantes da amostra. Apds cada aplicagdo, algumas
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questdes foram reformuladas. Ao final das trés aplicagdes, as questdes foram re
elaboradas ou refeitas tentando garantir o melhor possivel de uma adequagao das
questdes que atendesse aos objetivos propostos na verséo final do questionario. O
Diagrama, a seguir, ilustra as informagdes sobre o questionario descritas nesta

sec¢ao do Método.

Questionario

Quais seus objetivos ? )

Como foi elaborado? )

a) Investigar a concepgio do
professor em relagdo a sexualidade
do aluno com deficiéncia. na escola:

b) Investigar os aspectos gerais da
concepgdo do educador sobre a
sexualidade humana:

¢) Identificar o perfil do professor
quanto a favorabilidade ou a
desfavorabilidade para ser um
educador sexual

1. Esbogo
2. Consulta a psicologos
3. Analise das respostas dos
psicologos:
4. Elaboragio das Escalas
5. Submissdo a juizes
¢ 1" Grupo Juizes
e 2°Grupo Juizes
e Versao final
6. Versdo para piloto
7. Reformulagio apos piloto
8. Caracterizagao Final: Apéndice C

-

O questionario foi apresentado em
quatro folhas A4 com questdes
distribuidas em trés partes:

1. Identificag¢do do professor:

. Questdes fechadas sobre a
sexualidade do aluno com
deficiéncia:

3. Questdes semi-abertas. fechadas e
escalas sobre a sexualidade humana
¢ a postura ¢ o conhecimento do
professor

Diagrama 1. Esquema ilustrativo do Questionario.
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— Processo de Elaboragdo do Roteiro da Entrevista

¢ Passo 1. Esbogo do roteiro da entrevista:

A pesquisadora elaborou uma verséo preliminar do roteiro de questbes, tal

qual o fez no questionario, a partir de sua experiéncia profissional e de consulta a

literatura, especialmente da leitura de métodos de pesquisas®.

Especificamente o roteiro das questdes sobre o tema estudado (segunda
parte da entrevista) foi elaborado, primeiramente, baseando-se na literatira
consultada e também em outros estudos da mesma pesquisadora (MAIA, 2000).

A ultima parte da entrevista (terceira parte) foi elaborada para possibilitar ao
professor um relato mais livre sobre o assunto e sobre sua participacédo
(respeitando-se, mais uma vez 0s procedimentos éticos em pesquisa). Uma
sugestdao da pesquisadora para manter esse espaco, no final da entrevista, foi
supor que, caso houvesse grande resisténcia ou constrangimento dos professores
na entrevista, este seria 0 momento ideal para que ele pudesse estar explicitando
isso e, se fosse 0 caso, optar-se-ia por exclui-lo da amostra.

¢ Passo 2. Caracterizagdo final do roteiro da entrevista:

A verséo preliminar da entrevista foi aplicada na situagéo “piloto” em trés
professoras - similares aos participantes da amostra. Apés cada entrevista, as
questbes elaboradas foram refeitas, tentando garantir o melhor possivel de uma
adequacgdo da entrevista para o atendimento dos objetivos propostos. A realizagéo
das entrevistas e suas transcricdes, ainda que em situacdo de andlise do
instrumento, foi uma etapa fundamental e teve dois objetivos:

a. capacitar a pesquisadora para a situagdo de entrevista e
b. finalizar a versdo do roteiro da entrevista.

As falas da pesquisadora e das professoras, entrevistadas em situagéo
piloto, foram transcritas e analisadas. Ap6s andlise das trés transcricdes, os

seguintes aspectos foram observados:

 Ver: SELLTIZ. WRIGHTSMAN. COOK e KIDDER (1987).
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a. tanto a pesquisadora quanto os professores faziam interrupgdes na fala do

outro;
muitas perguntas, feitas pela pesquisadora, eram longas e desviavam a

atencéo e a obtengdo de respostas precisas do entrevistado;

a pesquisadora manteve uma boa interagdo com o roteiro das questdes,

dando atengdo as respostas do entrevistado, atendendo ao eixo central do

roteiro;

Apds as observagdes dos aspectos acima foram realizadas as seguintes

mudancas na entrevista, apos as situagdes pilotos:
a. o numero de questdes do roteiro foi diminuido, deixando bem claro para a

pesquisadora um roteiro basico (eixo central) com questdes periféricas e

decorrentes;
b. as formulagdes das questdes foram modificadas tornando-as mais informais

e claras;
c. algumas questbes foram consideradas repetidas nos dois instrumentos

(questionario e entrevista) e optou-se por prioriza-las em um ou em outro

instrumento;

Assim, feitas as reformulagdes apds a analise das entrevistas pilotos, finalizou-

se a versao da entrevista.
O Diagrama 2, a seguir, ilustra as informagbes sobre a entrevista descritas

nesta secao do Método.

Ver Diagrama 2
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Entrevista

Quais seus objetivos ?

Como foi elaborado?

Diagrama 2. Esquema ilustrativo do Roteiro da Entrevista.

cm 1 2 3 4 5 6 7 unesp wll

a. Elucidar as questoes relacionadas as
concepgoes do professor sobre a
manifestagdo da sexualidade de seu
aluno com deficiéncia no contexto
escolar:

b.Identificar a  percepgio  dos
professores sobre quais sio as
manifestagdes sexuais dos alunos
com deficiéncia no contexto escolar:

. Estimular o professor a falar sobre a
postura da escola diante das
manifestacoes sexuais dos alunos e
a refletir sobre o seu papel na
orientagio sexual dos alunos.

1. Esbogo
e Experiéncia
profissional
e Literatura Cientifica

. Versdo para piloto
. Reformulagdo apos piloto
. Caracterizagdo Final : Apéndice D

A entrevista foi apresentada em duas
folhas A4 com um roteiro de questdes
distribuidas em trés partes:

a) identificagdo profissional do
professor:

b) questdes gerais que investigavam a
concepgao e o relato do professor
sobre a sexualidade do aluno com
deficiéncia:

c) questdes abertas para comentarios
gerais sobre o tema ¢ sobre a
participagdo na pesquisa
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3.2 Procedimento de Coleta de Dados

3.2.1 Local e Situagao
A coleta de dados foi realizada na escola em que o professor trabalhava, em

uma sala reservada, visando garantir a privacidade necessaria para a entrevista e o

preenchimento do questionario.
Os contatos com dirigentes das instituicdes foram realizados nas diferentes

escolas dos participantes, em horarios agendados, por telefone, previamente. Os

contatos com os professores, para a realizagdo da coleta de dados, foram realizados
nas diferentes escolas dos participantes, em Horario de Trabalho Coletivo (HTPC's),
também previamente agendado. O HTPC, usualmente, € agendado semanalmente
entre os professores, e € um periodo no qual todos os professores cumprem uma
carga horaria de duas horas em permanéncia na escola sem, no entanto, estarem
em atividades diretas de sala de aula. Assim, encontram-se, coletivamente, para
discutir as atividades de planejamento, para estudar, para trocar experiéncias, entre

outras atividades.

3.2.2. Selegdo dos participantes

A primeira etapa para a sele¢do dos participantes foi um contato com a
assistente técnica de Educacido Especial da Diretoria Regional de Ensino de
Bauru/SP, para informagao sobre o numero efetivo de escolas regulares envolvidas

com o processo de inclus&o.*

“7 Em uma reunido realizada em 10 de maio de 2000, com todos os professores da drea de educagdo especial do
Municipio de Bauru, a pesquisadora fez uma apresentagdo pessoal ¢ uma apresentagdo geral da pesquisa e
preencheu um cadastro dos professores interessados em participar. Este cadastro continha informagdes do
professor como o nome completo, sexo, nomes das escolas em que ele lecionava, modalidade de trabalho (se
trabalhava exclusivamente no ensino especial, por quantas ¢ quais classes especiais era responsdvel, qual o tipo
de deficiéncia dos seus alunos) e indicagdes para contato. Uma outra reunido, com os professores do ensino
regular, estava agendada com a mesma finalidade, entretanto ndo foi realizada, pois, logo apos essa data, houve
uma greve geral nas instituigdes educacionais do estado (inclusive nas universidades piblicas de Sdo Paulo,
como a UNESP). Foi somente no reinicio da coleta de dados, ao término da greve, que a pesquisadora mudou a
estratégia de selegdo dos professores. Apds a indicagiio da referida assistente técnica da Diretoria Regional de
Ensino de quais ¢scolas no municipio dispunham de maior nimero de alunos com algum tipo de deficiéncia
matriculado nas escolas regulares, a pesquisadora fez contato direto com os diretores e coordenadores
pedagégicos de duas institui¢des especiais na cidade e em trés institui¢des estaduais (escolas regulares) que
tinham alunos com deficiéncia inseridos nas salas de aulas regulares.
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Apbs essa consulta, algumas escolas na cidade de Bauru foram indicadas

como sendo “escolas inclusivas”’, isto €, como tendo alunos, com algum tipo de
deficiéncia, matriculados (inseridos) nas salas de aulas regulares.

Nessas escolas, a pesquisadora dirigiu-se a dire¢do e a coordenadora
pedagdgica, primeiramente por contato telefénico e em seguida pessoalmente,
apresentando-se e apresentando os objetivos da pesquisa e os procedimentos de
coleta, formalizando a solicitagédo, mediante uma carta apresentada para todas as
instituicoes (Apéndice F).

O convite e a solicitacdo para que alguns professores da escola
participassem da coleta de dados foi acompanhado de um compromisso da
pesquisadora de que, apds o término da coleta, oferecer-se-ia a todos da escola
(professores, técnicos, profissionais e dirigentes) um curso sobre o tema da
sexualidade do deficiente, no contexto escolar.*®

Em um horario de HPTC, agendado previamente, a pesquisadora dirigiu-se
as escolas para apresentar o projeto de pesquisa aos professores, garantindo aos
interessados o sigilo sobre as informagbes obtidas e sobre a identificagdo do
professor (caso ele aceitasse participar). Também foram oferecidos esclarecimentos
gerais sobre os objetivos do estudo e implicagdes sociais do mesmo. O convite,
entao, foi feito a todos os professores presentes naquele horario de HPTC, os quais
poderiam ou nédo aceita-lo a partir de sua disponibilidade e/ou interesse. Uma lista foi
redigida com os nomes dos professores interessados, pelas respectivas
coordenadoras pedagogicas das escolas, e os horarios, para a aplicacdo do
questionario e para a entrevista, foram agendados com cada professor, nas mesmas
condic¢des de horario de HTPC ao longo das semanas seguintes.

Todos os participantes foram previamente informados sobre as finalidades

8 Este curso foi efetivamente realizado pela pesquisadora em trés, das cinco escolas envolvidas na pesquisa.
Para todas as escolas, no término da coleta de dados, a pesquisadora entregou a dire¢do uma proposta de uma
curso de 8 horas a ser desenvolvido para todos os educadores ¢ funcionarios das institui¢gées. Em trés escolas
(duas escolas especiais e uma escola piiblica) houve disponibilidade e interesse para que o curso pudesse ser
realizado. Nas duas outras escolas, at¢ 0 momento, nio houve contato das coordenadoras pedagogicas para
confirmagdo ¢ acordo do dia ¢ horario para a realiza¢do do curso. Aproveitamos a ocasido para comentar a
satisfagdo das escolas que disponibilizaram condigdes para a realizag¢do do curso. Foram discutidos no curso: as
questdes gerais das manifestagdes sexuais dos alunos na escola, reflexdes sobre a sexualidade e a educagio
sexual, além de todos os temas envolvidos na coleta de dados. Esse retorno a instituigio de esclarecimento sobre
o tema abordado na pesquisa foi muito bem recebido e agradecido pelos educadores ¢ dirigentes. Nossa
preocupagio inicial era ndo despertar, na ocasido da coleta de dados, interesse e ditvidas dos professores sobre a
sexualidade do aluno com deficiéncia e ndo disponibilizar posteriores esclarecimentos. Mais do que informagdes,
o espago do curso foi preenchido por reflexdes, questionamentos pessoais e profissionais e trouxe a tona o
quanto sdo despreparados sobre essa questdo e sobre a importancia de se discutir em grupo um tema polémico ¢
divergente. Muitas questdes interessantes foram registradas, porém optamos divulga-las em outra ocasido.
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da pesquisa e sobre a possivel utilizagdo dos dados resultantes da contribui¢éo de
seu relato, seja escrito ou verbal. Também foram informados sobre os

procedimentos de coleta de dados e que teriam que responder a um questionario e
a uma entrevista, entrevista esta que seria gravada para posterior transcricgo. Em
decorréncia, tendo concordado com a aplicagdo dos instrumentos e com o
procedimento esclarecido, assinaram um termo de concordancia com a pesquisa.
Receberam, entdo, uma carta de apresentagdo, da pesquisadora, que ficou em
posse dos professores para eventuais esclarecimentos adicionais (modelos do
termo de consentimento e da carta aos professores encontram-se no Apéndice G).

Tais cuidados visaram preservar os participantes, adotando as melhores
providéncias éticas na pesquisa, inclusive garantindo o consentimento informado
dos mesmos. Todos os participantes que aceitaram participar receberam os
esclarecimentos e assinaram o termo de consentimento, que esta em posse da

pesquisadora.

3.2.3. Descrigdo da Coleta de dados

O periodo de coleta de dados foi de aproximadamente trés meses, mais
precisamente entre 21/05/2001 e 03/09/2001, considerando a aplicacdo dos
questionarios e a realizagao das entrevistas, e excluindo-se os contatos iniciais com
a direcao e com os coordenadores pedagoégicos nas escolas.

Os horarios de coleta de dados foram sempre nos horarios de HTPCs,
agendados previamente com os professores sob anuéncia da escola. Em geral, a
aplicagdo do questionario foi realizada em dia diferente ao da realizacdo da
entrevista, sendo a aplicagdo do questionario anterior a aplicacdo da entrevista.

A coleta se deu da seguinte maneira: no dia e horario agendados, a
pesquisadora dirigia-se a escola, o professor era chamado da reunido HPTCs, e ia
com ela a uma sala reservada. Nessa sala, a pesquisadora reiterava os objetivos
da pesquisa, relembrava o conteiudo da carta de apresentacdo e dos
esclarecimentos da pesquisa e solicitava a assinatura do termo de consentimento.

No primeiro encontro, foram dadas as instrugcbes gerais sobre o
preenchimento do questionario e aguardava-se seu preenchimento. O contato da
pesquisadora com o participante na situagdo de preenchimento do questionario
(primeiro encontro de coleta) favoreceu para que uma relagdo pessoal mais
confiante e cordial ocorresse na situagio seguinte, a da entrevista. Neste sentido, o
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participante, ao ser entrevistado, ja estava familiarizado com a pesquisadora. A

entrevista iniciava-se com uma conversa informal, depois preenchia-se a
identificacdo do professor, para em seguida, iniciar com gravagcéo em audio a
interacdo de perguntas e respostas.

A duragdo do preenchimento do questionario foi de 35 minutos, em média. A
duracéo da entrevista variou de 22 minutos até 70 minutos.*

Finda a coleta de dados (questionarios e entrevistas), com os professores de
cada escola, a pesquisadora marcou uma hora com a diregdo e ou com o(a)
coordenador(a) pedagdgico(a) e apresentou uma proposta para a realizagéo do
curso, previamente prometido, de tal forma que a pesquisadora poderia retribuir a
instituicdo (a todos os que quisessem participar, tendo participado da pesquisa ou
ndo) esclarecimentos formais sobre o tema abordado, qual seja, “a sexualidade do
deficiente no contexto escolar”, contribuindo para a formagao do professor e para o

intercambio da universidade e da pratica cotidiana das escolas.
—> Aplicagdo do Questionario

O questionario foi aplicado, individualmente, pela pesquisadora, a cada
professor. O professor recebia as instrugbes gerais para preenchimento e
respondia enquanto a pesquisadora aguardava seu preenchimento. Se houvesse
duvidas sobre as questdes, a pesquisadora esclarecia, evitando, evidentemente,
induzir ou  suscitar algum tipo de resposta®. Apds o preenchimento, a
pesquisadora recolhia o questionario, colocando, imediatamente, os dados de
registro de aplicacdo: data, horario, local e cédigo do participante. Este codigo era
registrado com a letra pé mailscula (P) seguido de um numero arabico em
seqliéncia e as iniciais correspondentes a modalidade de ensino do professor. CC
para o ensino comum, EE para o ensino especial e CE para a classe especial.

* Gostariamos de comentar a motivagdo com que os professores participaram da coleta de dados, principalmente
do preenchimento do questiondrio. Na entrevista alguns professores mostraram-s¢ ansiosos em responder
‘corretamente’ em uma situagio aparentemente de avaliagio profissional. Entretanto, no questionario, em geral,
houve por parte dos professores motivagdo ¢ interesse em responder as questdes fechadas e, principalmente, as
escalas finais. Isso pode explicar a rapidez com quase todos professores preencheram o questiondrio, apesar de
sua extensdo ¢ de sua complexidade.

% Em algumas situagdes, tanto nas escolas piibicas regulares, como nas especiais, houve casos em que o0s
participantes responderam, individualmente, porém num mesmo momento, ¢cm uma sala espagosa.
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= Realizagdo da Entrevista

A entrevista foi realizada sempre com cada professor, individualmente. Na

primeira parte da entrevista (identificacdo do participante) a pesquisadora anotava
as respostas do professor na folha inicial da entrevista, sem gravagdo. Nesta folha

anotou-se também os dados de registro da realizagdo da entrevista (data, horario,
local) inclusive o cédigo do participante, consistente com o questionario preenchido
e a ficha de cadastro. Esse momento, além de obter os dados de identificacéo e
historico do professor na vida profissional (académica) e também sobre sua sala e
alunos, garantia condigbes minimas de rapport com o professor antes de iniciar as
questdes e a gravagao, além de esclarecer possiveis duvidas sobre a pesquisa ou
sobre sua participacéo.

Na segunda parte da entrevista, tal qual um roteiro, a pesquisadora guiava-
se pelas questdes centrais, alternando a ordem das questdes ou acrescentando
outras, a medida que o professor relatava sobre os aspectos perguntados.
Basicamente, o roteiro deveria ser contemplado na sua totalidade; a ordem do
relato e as questdes que permeavam o didlogo dependeram da interagéo verbal
entre professor e pesquisadora. Houve, entre os professores, relatos prolongados
para algumas das questdes como também, as vezes, relatos prolixos e confusos
ou ainda escassos e evasivos em alguns temas ou em todos eles. Em geral, todos
os professores se interagiram bem e participaram com interesse e atencdo nas
perguntas da entrevista.

Finalmente, na terceira parte da entrevista, as questdes (também abertas)

ofereceram um espago para que os participantes falassem mais abertamente sobre
a assunto, sobre suas duvidas e sobre a participagdo na pesquisa, respeitando-se,

nesse caso, respostas limitadas ou mesmo o siléncio.
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3.3 Procedimento de analise de dados

3.3.1. Tratamento de dados do questionario
A analise dos dados do questionario foi feita essencialmente por meio da

andlise quantitativa e foi realizada em varias etapas:

a. organizagao de um sistema de categorias que representasse o

conjunto de respostas possiveis (Diagrama 3);

. atribuicdo de um cddigo (numero arabicos ou letras) a cada resposta

possivel em cada categoria ou sub-categorias (Quadros 20 a 32);

. célculo da frequiéncia absoluta das respostas;

. analise estatistica dos dados que foi utilizada quando conveniente para

comparar os resultados dos professores do grupo do ensino comum
com os professores do grupo do ensino especial, bem como verificar a
significancia da relacdo entre duas varidveis. O nivel utilizado de
significancia foi de 5%, nivel normalmente considerado nas analises
estatisticas das pesquisas em Psicologia (CAMPOS, L. F. L., 2000).
Basicamente os testes estatisticos aplicados foram: Prova Exata de
Fisher e Teste U-Mann Whitney (SIEGEL, 1981). As andlises foram
discutidas e realizadas com o professor Dr. Manoel Henrique Salgado,
do Departamento de Engenharia de Produgdo da Faculdade de
Engenharia da Universidade Estadual Paulista, Campus de Bauru, a
quem agradecemos imensamente.

AV
AVAVAY

4 5 6 7 Il'I'1espw11 128 18 34 215 Ib

17

18



Prof Ensino Comum

Prof Ensino Especial

Parte 1
Caracterizagdo
do Sujeito

!

Identificacdo do
Professor

'

“Sexo e idade;

<Estado Civil e
no de filhos;

+Religido;
Praticante ou
néo;

*»Renda

Familiar;

+ Conforto ou
Desconforto ao
responder o
questiondrio

4 5 6

Parte 2

seus alunos com deficiéncia?

!

Parte A.
Aspectos da Sexualidade de seu
aluno(a) com deficiéncia

!

+»Eleicdo de um aluno: tipo de
deficiéncia, grau de
comprometimento e outras

observagdes sobre ele;

+Concepc¢do sobre a sexualidade

do aluno eleito;

<Como percebem a manifestagio

da sexualidade do aluno com
deficiéncia na escola?
<«+Como percebem o nivel de
informacdo que o aluno com
deficiéncia tem sobre sexo?

 'unesp

Parte 3

O que falam os professores sobre O que falam os professores sobre

si mesmos?

!

Parte B.
Sexualidade Humana

!

<Como percebem sua historia de
educacio sexual familiar?;
informados

+Quanto se julgam

sobre temas da sexualidade?;

“+Conceitos de Educacdo Sexual e
Sexualidade;

+Grau de dificuldade em dialogar

sobre sexo;
“+Como 0s professores
caracterizam a si mesmos: a)
Escala nominal de Auto-conceito;
b) Escala de Atitudes; c) Escala
de Valores.

Diagrama 3. Sistema de categorias das respostas dos professores no questionario.
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Quadro 20. Sistema de categorizagdo dos dados de Identificagdo do Participante.

Identificagdo do
Participante

Categoria

Respostas (*)

Caédigo

Sexo

Masculino
Feminino

1

Idade

20 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
51 a 60 anos
60 anos ou mais

Estado Civil

Solteiro
Casado
Separado
Viavo

No de Filhos

Nenhum

Um

Dois

Trés

Quatro

Cinco ou mais

Religido

Catolica
Protestante
Espirita
Nenhuma/ndo tem
outra

Pratica a religido?

Praticante
N&o praticante
N&o tem religido

Renda Familiar

Menos de mil reais
De mil a dois mil reais
De 2 mil a 3 mil reais
De 3 mil a 4 mil reais
Mais de 4 mil reais

A & WON =2 0N 2O WN =2 R WN =2 O WN =20 & 0NN 2N

(*) Categorias de respostas feitas previamente (questdes fechadas).
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Quadro 21. Sistema de categoriza¢do dos dados do item: “Aspectos da sexualidade de seu(ua)
aluno(a) com deficiéncia”.

Eleja um aluno(a)
seu que
apresente alguma
deficiéncia

Categoria

Respostas

Cédigo]

Sexo do aluno
escolhido

Masculino
Feminino

1

Idade do aluno
escolhido

Menos de 10 anos
Entre 10 e 15 anos
Entre 16 e 20 anos
Entre 21 e 25 anos

Mais de 25 anos

Tipo de deficiéncia
que tem o aluno(a)

Deficiéncia Mental
Deficiéncia Auditiva
Deficiéncia Visual
Deficiéncia Fisica
Outros: Autista

Grau de deficiéncia
que tem o aluno

Leve
Médio, moderado
Severo, profundo

Outras observacgdes
sobre 0 aluno

Nenhum aspecto assinalado; em branco
Associa aspectos negativos*

Associa aspectos positivos, qualidades**
Associa uma Sindrome (Down)
Outros***

B O N 2 O W N 20 EWN =R W N RN

*) Exemplos: “tem problemas”; “agressividade”; “é teimosa, briguenta”
**) Exemplos: “consegue bom rendimento na aprendizagem”; “calma,

tranqiiila” ;

***) Exemplos: “comportamento homossexual”
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Quadro 22. Sistema de categorizagdo dos dados do item: “Aspectos da sexualidade de seu(ua)
aluno(a) com deficiéncia: questdes 1, 2 e 3".
Categoria Respostas Cédigo
1) Por ser uma ausente
pessoa com infantilizada
deficiéncia, vocé acha normal
que seu (ua) aluno(a) exagerada
tem uma sexualidade: mais de uma resposta
ndo sei responder/em branco
outros
2) Quais aspectos Orgéanicos
vocé acha que Psicol6gicos
interferem mais nas Sociais
questdes da Associados(mais de um aspecto)
sexualidade de seu Nenhum/em branco
aluno(a) com outros
deficiéncia?
3) Como vocé Presente
imagina a vida sexual Ausente
futura de seu aluno(a) Em branco
com deficiéncia?

Questoes

DO PELON=SIOOEWN =

WN =

Necessaria
Desnecessaria
Em branco

W N =

Praticavel, realizavel
Impraticavel, irrealizavel
Em branco

wWN =

Satisfatoria
Insatisfatoria
Em branco

1
2
3

Igual a de pessoas sem deficiéncias
Diferente da de pessoas sem deficiéncias
Em branco

wWN =

Igual a de outras pessoas deficientes
Diferente da de outras pessoas deficientes
Em branco

wWhN =

Sem complicagdes impostas p. deficiéncia
Com complicagdes impostas p.deficiéncia
Em branco

WN =

Sem complicagdes impostas p. rel sociais
Com complicagdes impostas p.rel sociais
Em branco
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Quadro 23. Sistema de categorizagdo dos dados da Escala A: Manifestagdo da Sexualidade de

seu(ua) aluno(a) com deficiéncia na escola: questéo 4.
Categoria Respostas Caodigo

Questdes |4) Classifique a manifestacdo da sexualidade sempre 1
de seu aluno com deficiéncia na escola: quase sempre
as vezes

quase nunca
nunca

ndo sei responder

4.1 faz perguntas

4.2 comportamentos sexuais publicos sozinho
4.3 comportamentos sexuais publicos em
grupo

4.4 comportamentos sexuais privados sozinho
4.5 comportamentos sexuais privados em
grupo

4.6 mostra-se bem informado sobre aspectos
gerais da sexualidade

Observagéo: As categorias de respostas repetem as categorias e as sub-categorias. Por exemplo:

“sempre”, “quase sempre”, “4s vezes”, “quase nunca”, “ nunca” e “ ndo sei” para cada item da
questdo 4 (4.1, 4.2, 4.3, etc.). A freqiiéncia sempre é considerada uma resposta favoravel para os
itens 4.1; 4.4, 4.5 e 4.6 e a freqiiéncia sempre é considerada uma resposta desfavoravel para os
itens 4.2 e 4.3.
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Quadro 24. Sistema de categorizagdo dos dados da Escala B: Quanto seu(ua) aluno(a) com
deficiéncia é informado sobre temas da sexualidade: quest&o 5.
Categoria Respostas |Cddigo | Pontos

Questdes

5) O quanto vocé considera que seu (ua)| Muito informado 1 3
aluno(a) com deficiéncia é informado (a)
sobre os seguintes assuntos: Pouco informado 2

Nada informado

N&o sei responder

diferengas anatémicas;
puberdade/adolescéncia;

reproducdo humana;
gravidez;

nascimento e parto;
menstruacdo;

polugéo noturna;
masturbagéo;
amamentacéo;

relacdo sexual

namoro e casamento;
homossexualidade/bissexualidade
DSTs e AIDS;

métodos anticoncepcionais;
aborto;

abuso sexual;

erotismo e pornografia;
prostituicdo

AVA
AVAYAY
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Quadro 25. Sistema de categorizagdo dos dados do item: “Sexualidade Humana: questdo 1.

Pensando em toda a sua histéria de educagdo sexual, responda:

Categoria

Respostas

Cédigo

1.1) Em relagdo a
sua familia de
origem:

a) Como vocé
considera que foi,
de maneira geral,

sua educacéo

sexual?

Muito repressora
Repressora

Nem repressora, nem liberal
Liberal

Muito liberal, nada repressora

1

b) A participacdo da
sua mée na sua
educacdo sexual foi,
predominantemente

Omissa

Participativa
Informativa
Preventiva

Mée falecida

Mais de uma resposta

c) A participagdo do
seu pai na sua
educacio sexual foi,
predominantemente

Omissa

Participativa
Informativa
Preventiva

Pai falecido

Mais de uma resposta

d) Alguma outra
pessoa da sua
familia teve papel
importante na sua
educacéo sexual?

Nenhuma

Avés

Tios e primos

Irméos e irmés

Mais de uma resposta
Outras pessoas

O & WO N = O O O & W N =220 & WN 200 b 0N
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Quadro 26. Sistema de categorizagdo dos dados do item: “Sexualidade Humana: questdo 1,

continuacéo”.

Pensando em toda a sua histéria de educagédo sexual, responda:

Categoria

1.2) Em relagdo ao tema
da sexualidade

Respostas

Caédigo

a) Quanto vocé considera-se
informado sobre as questdes da

sexualidade humana?

muito informado

Informado

médio, nem informado, nem desinformado
pouco informado

nada informado, desinformado

b) Pensando em todo o seu
desenvolvimento até hoje, de
quais fontes vocé lembra ter tido

mais informacgdes sobre
sexualidade humana?

CONTATO PESSOAL (parceiro, amigos,
parentes,profissionais)

INSTITUICOES (escola, igreja, hospital)
APRESENTACAO DIDATICA (curso, palestras,
conferéncias)

MIDIA televisiva e cinematografica (filmes)
LEITURA (revistas, jornais, imprensa escrita)
Via eletrénica de comunicacdo (internet)
Publicacdes literarias (livros e capitulos)
Publicagdes técnico cientificas (revistas especializadas;
teses e dissertagdes)

Todas as categorias

~NOoOouohw

c) Cite trés temas da sexualidade
que vocé considera que tem
maior conhecimento (sabe
mais):

Em branco

Temas gerais: sexualidade e adolescéncia e deficientes;
sexualidade e atualidade
Desenvolvimento Humano e Fisico
Anatomia

Desenvolvimento entre sexo
Reprodugdo Humana

Menstruagdo

Relagdo Sexual

Gravidez

Aborto

Natalidade: Parto/ Nascimento
Amamentacio

Anticoncepcdo

Busca do prazer/ masturbagdo
Relacionamento afetivo: namoro, casamento
DSTs e AIDS

Virgindade

Homossexualidade

Higiene

Necessidade orgénica

Educacgdo sexual na escola (orientagéo)

[=]1{s 0]

OQOoO~NOOAEWN -
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Quadro 27. Sistema de categorizagdo dos dados do item: “Sexualidade Humana: questdo 1.

continuacao”

Pensando em toda a sua histéria de educagdo sexual, responda:

l

Categoria

1.2. Em relagéo ao tema
da sexualidade
(continuagao)

Respostas

Cdédigo

d) Dé& dois sinbnimos ou
palavras que expressem O
conceito de  sexualidade,
segundo sua opinido pessoal:

Em branco

Sensualidade; erotismo

Volupia; Desejo;atracdo fisica

Prazer

Sentimentos e emocgdes: carinho, amor

Sexo (transar); fazer filhos

Necessidade, instinto

Informagdo, conhecimento, esclarecimento, educagio
Energia, espiritualidade, vida

Relagéo Afetiva: namoro, casamento
Auto-conhecimento, descobrimento do corpo

saude

Forma de express&o do ser humano, parte do ser humano,
parte da vida, comportamento humano

Género: masculino e feminino

sensibilidade

Seguro

Condig&o sexual; desenvolvimento sexual

Acéo

© 0 N O O A W N =2 O

-
- O

e) Para vocé,
educacio sexual?

0 que é

Em branco

Informacé&o, explicacédo, orientagdo; ensino-aprendizagem
Processo educacional; formacgio durante o
desenvolvimento humano

Informagéo e formagdo (processo educacional)

Outros
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Quadro 28. Sistema de categorizacio dos dados da Escala C1: Grau de Dificuldade do professor em
dialogar sobre sexualidade com diferentes interloctores e C2: Grau de Dificuldade do professor em
presenciar diferentes situacbes de manifestacbes da sexualidade no item: "Sexualidade
Humana: Questéo 2”.

Pense qual o grau de dificuldade que vocé tem (ou tena) diante do dialogo ou da
manifestagdo da sexualidade de diferentes pessoas ou situagbes e responda:
Categoria Respostas Cédigo

Maior Dificuldade 1

Indiferente 2
Maior Facilidade 3

Falar de sexo com:

Criangas;

Adolescentes;

Adultos;

Idosos;

Pessoas do sexo masculino
Pessoas do sexo feminino;
Meus filhos

Meu parceiro(a);

Meu pai/padrasto;

Minha m&e/madrasta;
Outros parentes;

Pessoas amigas(os) intimas(os);
Pessoas conhecidas;
Pessoas desconhecidas;
Meus alunos(as)

Colegas de trabalho

Os pais de meus alunos;
Pessoas deficientes

Outros profissionais

Maior Dificuldade
Indiferente

Diante situagdes de: Maior Facilidade

Masturbacgéo entre criangas;
Masturbacdo entre adolescentes;
Masturbacdo entre adultos;
Masturbac&o de pessoas deficientes;
Masturbagéo entre idosos

Namoro entre criangas;

Namoro entre adolescentes;
Namoro entre adultos;

Namoro de pessoas deficientes
Namoro entre idosos

Minha prépria vida afetiva e sexual
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Quadro 29. Sistema de categorizagdo dos dados da Escala D: Lista de adjetivos: autoconceito
(forma de Check-list). Questio 3.

Assinale com um X, todas as palavras que vocé considera que melhor o(a) caracterizam:

Agressivo/calmo
Observador/desligado
Atento/desatento
Sensato/ insensato
Retraido/Comunicativo;
Descuidado/ cuidadoso
Irresponsavel/responsavel
Discreto/ indiscreto
Confuso/ claro
Inibido/desinibido
Preconceituoso/e ndo
Fiel/ infiel

Honesto/ desonesto
Flexivel/ inflexivel
Compreensivo/
incompreensivo.
Ir6nico/ sério
Conservador/ progressista
Aberto/ fechado
Inseguro/ seguro
Preguigoso/ estudioso
Amadurecido/ imaturo
Democratico/ autoritario
Intolerante/ tolerante
Arrogante/ humilde

Categoria

Escala de Autoconceito (Chek-
list): 48 adjetivos sendo 24

favoraveis e 24 desfavoraveis;

Respostas Cédigo |
1

Adjetivos favoraveis
Adjetivos Desfavoraveis 2

6

 'unesp
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Quadro 30. Sistema de categorizacio dos dados da Escala E: Escala de Atitudes.
Categoria Respostas

Escala de atitudes: Sempre
Quase sempre
Questdes a), b), c), d), e), f) g), médio, nem sempre, nem nunca (s vezes)
h), ). 1), k) e I); Quase nunca (raramente)
Nunca

Afirmagbes
a) Aceito opinides ou valores diferentes dos que acredito ¢ acho corretos

b) Demonstro e ensino as pessoas meus valores morais ¢ religiosos
¢) Sinto-me conservador ¢ moralista quanto as questdes de sexo

d) Fico incomodado(a) em ouvir relatos de outras pessoas sobre sexo

e) Fago julgamentos negativos sobre pessoas ¢ comportamentos sexuais que ndo aceito

f) Fago reflexdes ¢ tento mudar meus valores quando me sinto preconceituoso (a)
g) Aceito comportamentos sexuais diferentes dos que acho certos

h) Sinto-me bem e adequado(a) com minha propria sexualidade

i) Fico incomodado(a) diante de casais homossexuais femininos ¢ masculinos

J) Respeito diferentes opinides ¢ comportamentos sexuais

k) Tenho dificuldade em discutir ¢ conversar sobre opinides que ndo compartilho

1) Tenho tranqiiilidade em conversar sobre assuntos de sexo

(*) Classes de aceitacdo: de menor favorabilidade a maior favorabilidade;

Observacdo: Para cada item desta escala havia uma distribuigdo de 1 a 5 pontos. Os itens que se
assinalados SEMPRE teriam a pontuacdo maxima de 5 pontos sdo: a); f); g); h); j) e l). Os itens que
se assinalados SEMPRE teriam a pontuacdo minima de 1 ponto séo: b); ¢); d); e); i) e k).
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Quadro 31. Sistema de categorizag#o dos dados da Escala F: Escala de Valores.

Categoria Respostas

Escala de concordo/ discordo: | Discordo totalmente
Discordo

Nem discordo nem concordo
Concordo

Concordo totalmente

Afirmacdes

a) A virgindade até o casamento valoriza a dignidade da mulher

b) Praticar um aborto ¢ um ato recriminével em qualquer situagéo

¢) Néo tenho preconceitos sobre nenhum comportamento sexual e sobre nenhuma pessoa

d) Mulheres sdo naturalmente mais passivas e sensiveis que os homens

e) Alguns comportamentos sexuais sdo mais naturais e corretos

f) Tenho amplo conhecimento cientifico sobre temas da sexualidade humana

| g) Masturbagdo € um comportamento normal, se assim for desejado

h) Os comportamentos € valores sexuais s3o hereditarios ¢ imutaveis

i) Praticar o sexo anal é um comportamento normal, se assim for desejado

1) Praticar o sexo oral é um comportamento normal, se assim for desejado

k) Aceito e respeito qualquer pessoa homossexual (gays e Iésbicas)

1) Meus conhecimentos sobre sexualidade sdo poucos e de senso comum

m) Os meus valores sexuais deveriam nortear o comportamento de outras pessoas

n) Néo ha nada de certo ou errado no sexo quando hé consentimento e respeito mutuo

0) Tenho resisténcias sobre alguns temas da sexualidade que ndo consigo mudar

p) Respeito e ndo julgo as pessoas que se prostituem

q) Todas as pessoas tém direito a esclarecimentos sobre sexo

r) A familia € a inica responsavel pela educagdo sexual das criangas

s) Entendo a sexualidade como uma parte da vida humana prazerosa

t) A unica funciio do sexo é a de reproduzir a espécie humana, gerar filhos

u) Tenho posturas rigidas quanto a alguns temas da sexualidade

v) Praticar o sexo vaginal (genital) ¢ um comportamento normal, s assim for desejado

X) Virgindade, casamento e procriagéo sfio escolhas pessoais que devem ser respeitadas

z) Homens e mulheres deveriam ter igualdade de direitos em todos os aspectos da vida

aa) Pessoas divorciadas e solteiras ndo deveriam ter filhos

bb) Tenho posturas flexiveis em relacdo & manifestacdo da sexualidade

cc) Discuto e converso com tranqililidade temas da sexualidade humana

dd) Nao tenho muito interesse em estudar temas da sexualidade humana

ee) Tenho clareza e reconhego os meus preconceitos sobre temas da sexualidade

Entendo a sexualidade como uma parte da vida humana desprazerosa

gg) Faco cursos e estudo sobre temas da educagfo sexual

hh) Alguns comportamentos sexuais eu ndo pratico e nem conheco, mas os acho recriminaveis

ii) Algumas pessoas nfio podem nem deveriam viver sua sexualidade

1i) Respeito e ndo julgo as pessoas que fazem um aborto

Observagdo: Para cada item desta escala havia uma distribuicdo de 1 a 5 pontos. Os itens que se
assinalados SEMPRE teriam a pontuagdo maxima de 5 pontos séo: f); g); i); j); k); n); p); qQ); s); Vv); X);
z); bb); cc); ee); gg); jj). Os itens que se assinalados SEMPRE teriam a pontuagdo minima de 1 ponto
sdo: a); b); ¢); d); e); h); I); m); 0); 1); 1); u); aa); dd); ff); hh); ii);
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Quadro 32. Sistema de categorizagdo dos dados da “Escala de Valores” (Discordo-Concordo) para o

igmpamento dos itens em trés temas.

Temas

Itens da Escala

Pontuagdo das respostas

TEMA A:
GENERALIZACAO
DE VALORES

a); d); 1),
8); h), )2
v), r); t);
X), 8), aa),

A: VALORES GERAIS

TEMA A

da escala concordo-
discordo;

(cada somatoria nos
itens desse eixo
corresponde a um
valor de 1 a 35
ntos)

10 a 20 pontos
21 a 30 pontos
31 a 40 pontos
41 a 50 pontos
51 a 60 pontos

TEMA B: ATITUDE
DO PROFESSOR
QUANTO A
JULGAMENTO,
PRECONCEITO E
DISCRIMACAO

B: julgamentos, preconceitos e discriminagdes

TEMA B

da escala concordo-

discordo;

(cada somatéria nos

itens desse eixo

corresponde a um

valor de 1 a 5
ntos)

10 a 20 pontos
21 a 30 pontos
31 a 40 pontos
41 a 50 pontos
51 a 60 pontos

TEMA C: POSTURAS
EM RELACAO AO
TEMA DA
SEXUALIDADE:
INTERESSE,
ABERTURA,
INFORMACAO,
CONHECIMENTO E
FLEXIBILIDADE

c); D); D;
0), s) u);
bb), cc); dd),
ee), ff) gg)
Observagio (*)

TEMA C: INTERESSE, ABERTURA, FLEXIBILIDADE
E CONHECIMENTO, INFORMACAO

TEMA C

da escala concordo-

discordo;

(cada somatoria nos

itens desse eixo

corresponde a um

valor de 1 a 5
tos)

10 a 20 pontos
21 a 30 pontos
31 a 40 pontos
41 a 50 pontos
51 a 60 pontos

* (_)bservag:e‘io: neste eixo C, os itens c) e ee) estdo repetidos também no Eixo B, pelas
seguintes razGes: a) os itens podem ser englobados nos dois temas dos eixos e b) garante-se

12 itens em cada eixo;
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A andlise das questdes fechadas do questionario foi feita mediante a

descrigdo de distribuicdo de frequéncia. Para os demais itens do questionario, como

as questdes abertas e as escalas, além dessa distribuicdo de frequéncia, algumas

medidas foram tomadas para analisar os dados, a saber:

a. No caso das trés questdes abertas as respostas dos professores foram

agrupadas em categorias, antes de serem analisadas: “temas de maior dominio na
area da sexualidade”, “conceito de educacao sexual’ e “sinbnimos para a palavra

sexualidade”.

e PARTE B do QUESTIONARIO, questéo 1.

» Cite trés temas da sexualidade que vocé considera que tem maior
conhecimento/ sabe mais?

e Dé dois sindnimos ou palavras que expressem o conceito de Sexualidade,
segundo sua opinido pessoal:

e Para vocé, o que é Educacgdo Sexual ?

Os temas sobre a sexualidade relatados pelos professores como aqueles

que mais conhecem, formaram os diferentes agrupamentos:

Temas gerais: sexualidade e adolescéncia, e deficiéncias, e atualidade
Desenvolvimento Humano e Fisico

Anatomia

Diferenca entre sexo

Reprodugdo Humana

Menstruacéo

Relagao sexual

Gravidez

Aborto

Natalidade: parto e nascimento

Amamentagao

Anticoncepgao

Busca do prazer: masturbagéo

Relacionamento afetivo: namoro e casamento

DSTs e AIDS

Virgindade

Homossexualidade

Higiene

Necessidade Organica

Educagdo Sexual na Escola (programa de orientagéo)
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O conceito_de educacdo sexual foi apresentado basicamente em trés

condigbes: os professores que julgam a educagdo sexual um processo formal de
orientagéo (restrito & informagéo), os professores que julgam a orientagéo sexual
um processo mais amplo de formagéo e os professores que consideraram os dois

aspectos. As diferentes respostas foram agrupadas nas seguintes categorias:

“informagéo, explicagao, orientagdo; ensino-aprendizagem’;
“processo educacional, formagéo durante o desenvolvimento humano’
“informacao e formagao (processo educacional)”

“outras opgdes”.

Para conhecermos o conceito de sexualidade dos professores solicitamos a

eles que listassem dois sinbnimos para a palavra “sexualidade”. As diferentes

palavras foram categorizadas nos seguintes agrupamentos:

b.

escores
(ensino

seguir:

sensibilidade, erotismo

volupia, desejo; atragao fisica

prazer

sentimentos e emogdes: carinho, amor

sexo (transar); fazer filhos

necessidade, instinto

informag&o, conhecimento, esclarecimento e educagao
energia, espiritualidade, vida

relacao afetiva: namoro, casamento
auto-conhecimento, descobrimento do corpo

saude

forma de Expresséao do ser humano, parte do ser humano, parte da vida
género: masculino e feminino

sensibilidade

seguro

condig¢ao sexual, desenvolvimento sexual

acéo

No caso das diferentes escalas o principio geral da analise foi calcular
individuais para cada professor visando comparar os grupos de professores
comum com o ensino especial). As diferentes analises sdo descritas, a
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Questio 5. Parte A. Aspectos da sexualidade de seu aluno com
deficiéncia: Escala A: Manifestagdo da sexualidade do aluno com
deficiéncia na escola. Esta escala tinha seis afirmagbes. Cada afirmagéo
tinha a possibilidade de assinalar seis respostas. As respostas possiveis

eram: “sempre”, “quase sempre”, “as vezes”, “quase nunca’, “nunca” e “nao
sei”. Cada resposta tinha um valor de 1 a 5 pontos e as respostas “néo sei”
tinham pontuagéo zero. O Quadro 33. abaixo mostra os pontos individuais

que cada professor poderia adquirir em fungdo das suas respostas:

Quadro 33. Pontos atribuidos a cada afirmagao na Escala A.
Afirmagoes Sempre Nunca NS

PONTOS ATRIBUIDOS AS RESPOSTAS
Faz perguntas e/ou comentarios sobre temas da sexualidade =) 4 3 2 1 0
exibe comportamentos sexuais piblicos sozinho 1 2 3 4 5 0
exibe comportamentos sexuais publicos em grupo ou com| 1 2 3 4 5 0
um(a) parceiro(a)
exibe comportamentos sexuais privados (banheiro, sala, etc.) 5 4 3 2 1 0
sozinho
exibe comportamentos sexuais privados (banheiro, sala) em| 5 4 3 2 1 0
grupo ou com um(a) parceiro(a)
Mostra-se bem informado sobre aspectos gerais da sexualidade | 5 4 3 2 1 0

A somatoria dos pontos brutos dos professores nas afirmagdes da
escala poderia variar de 6 a 30 pontos®'. O calculo do escore final foi feito
mediante a somatéria dos pontos nos itens respondidos dividindo-se pelo
numero de respostas “uUteis”. O escore final dos professores indicaria como
seus alunos se comportavam na escola em relagao as manifestagdes sexuais,
em ordem crescente de adequacao (de forma menos ou mais adequada com
o crescer dos pontos), considerando a possibilidade do professor saber
responder sobre isso (respostas uteis).

O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para verificar a
relacdo das variaveis “afirmagdes sobre os comportamentos sexuais” e
“grupos de professores” (do ensino comum e do ensino especial) foi a Prova
Exata de Fisher.

*! Essa pontuagdo refere-se a0 ponto bruto e nio ao escore. Como cada afirmagdo poderia ter uma pontuagio de
1 a 5 pontos, se o professor tivesse um ponto em cada afirmagio, considerando uma escala de seis afirmagdes
teria apenas 6 pontos. Se o professor tivesse cinco pontos em todas as afirmagdes, teria a pontuagdo maxima de
30 pontos. Este procedimento de somar pontos das respostas em todas as afirmagdes foi realizado nas escalas:
Escala A, Escala B, EscalaE ¢ Escala F.
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Questio 6. Parte A. Aspectos da sexualidade de seu aluno com
deficiéncia: Escala B: Quanto o professor julga seu aluno com
deficiéncia é informado sobre diferentes assuntos da sexualidade. Esta
escala tinha dezoito afirmagdes. Cada afirmagéo tinha a possibilidade de

quatro respostas. As respostas possiveis eram “muito informado”, “pouco

informado”, “nada informado”, “n&o sei responder”’. Cada resposta tinha um
valor de 1 a 3 pontos e as repostas “ndo sei” tinham pontuagéo zero. O
Quadro 34. abaixo mostra os pontos individuais que cada professor poderia

adquirir em fungdo das suas respostas:

Quadro 34, Pontos atribuidos a cada afirmacgdo na Escala B.
TEMAS PONTOS ATRIBUIDOS AS RESPOSTAS

Muito Pouco Nada Nio sei
Informado Informado informado responder

Diferengas anatomicas
Puberdade/Adolescéncia
Reprodu¢do Humana
Gravidez

Nascimento e Parto
Menstruagdo

Polugdo Noturna
Masturbacdo
Amamentagio

Relagdo Sexual

Namoro ¢ Casamento
Homossexualidade/ Bissexualidade
DST/AIDS

Métodos Anticoncepcionais
Aborto

Abuso Sexual

Erotismo e Pornografia
Prostituigdo

WlWlwWlwlw|iwiwlwlw|wlw|lw lw|wlw|w|w|w
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A somatdria dos pontos brutos dos professores nas afirmagdes da
escala poderia variar de 18 a 54 pontos. O calculo do escore final foi feito
mediante a somatéria dos pontos nos itens respondidos dividindo-se pelo
numero de respostas “Gteis”. O escore final dos professores indicaria como os
alunos sédo informados em relagéo a diferentes assuntos da sexualidade, em
ordem crescente de nivel de informagdo, com o aumento do escore,

considerando a possibilidade do professor saber responder sobre isso
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(respostas uteis). O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para
verificar a relagdo das variaveis “temas sobre a sexualidade” e “grupos de

professores” (do ensino comum e do especial) foi a Prova Exata de Fisher.

Questdo 2. Parte B) Sexualidade Humana: grau de dificuldade do
professor em dialogar e ou presenciar situagdes de expressdo da
sexualidade. Esta escala dividia-se em duas escalas, Escala C1: Grau de
Dificuldade do professor em dialogar e Escala C2: Grau de Dificuldade do
professor em presenciar situagées. Na primeira parte (Escala C1) havia 19
itens e na segunda (Escala C2), 11 itens. Para as duas partes desta escala
havia trés possibilidades de respostas: “maior dificuldade”, “indiferente”, e
“‘maior facilidade”. O Quadro 35. abaixo mostra os itens possiveis de serem

assinalados:

Quadro 35. Respostas possiveis na Escala C.

ITENS CATEGORIAS
Falar de sexo com: Maior Indiferente Maior
Dificuldade Facilidade

criangas
adolescentes
adultos
idosos
Pessoas do sexo masculino
Pessoas do sexo feminino
meus filhos
Meu parceiro(a)
meu pai/ padrasto
minha mie/madrasta
outros parentes
Pessoas amigas(os) intimas (0s)
pessoas conhecidas
Pessoas desconhecidas
Meus alunos(as)
colegas de trabalho
Os pais de meus alunos
pessoas deficientes
outros profissionais

Diante situacdes de:
masturbagdo entre criangas
masturbagio entre adolescentes
masturbagdo entre adultos
masturbacdo de pessoas deficientes
Masturbagdo entre idosos
namoro entre criangas
namoro entre adolescentes
namoro entre adultos
Namoro entre idosos
Namoro entre deficientes
minha propria vida afetiva sexual
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Nesta escala considerou-se a frequéncia de respostas em cada
categoria: “maior facilidade”, “indiferenga” ou “dificuldade”. Para todos os itens
o professor poderia assinalar uma das respostas: “maior dificuldade’,
“indiferente” e “maior facilidade”. As respostas assinaladas como “maior
dificuldade”, foram multiplicadas por —1; as respostas assinaladas como
“indiferentes” foram multiplicadas por zero e as respostas assinaladas como
sendo de “maior facilidade” foram multiplicadas por 1.

O escore final para cada sujeito foi obtido mediante a soma dos pontos
apbs os valores —1, 0 e 1 terem sido atribuido as respostas. O escore final
indicava como os professores percebem sua prépria dificuldade ou facilidade
em dialogar ou presenciar situagdes de sexo entre diferentes pessoas, em
ordem crescente de maior favorabilidade (com o crescer dos pontos). Os
pontos obtidos pelas respostas, foram direcionados pela sua valéncia
(negativa para dificuldade, neutra para indiferente e positiva para facilidade) e
o escore final negativo ou positivo mostraria a tendéncia do professor em
relagéo a sua dificuldade ou facilidade geral, como pode ser visto no diagrama

abaixo:

«— o—
I

Maior Dificuldade Tendéncia neutra Maior Facilidade

Diagrama 4. Tendéncia dos professores quanto a favorabilidade em lidar presenciar ou
dialogar sobre as questdes da sexualidade.

O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para comparar os
resultados dos professores (grupo do ensino comum e grupo do ensino

especial) foi o Teste de U-Mann Whitney.

Questdo 3. Parte B) Sexualidade Humana: Escala D: Auto conceito. Na

questdo sobre os adjetivos, dois tipos de analise foram realizados para
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estudar as palavras que os professores selecionaram como aquelas que

melhor o (a) caracterizariam.
A primeira_andlise foi verificar quais foram as palavras que os

professores de cada grupo selecionaram. A segunda analise procurou
verificar a porcentagem de palavras-adjetivos favoraveis que cada professor
assinalou mediante a férmula: Soma dos itens favoraveis dividindo-se pela
soma dos itens favoraveis mais os desfavoraveis, multiplicando-se por 100.

O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para comparar os
resultados dos professores (grupo do ensino comum e grupo do ensino

especial) foi o Teste de U-Mann Whitney.

Parte B) Sexualidade Humana: Escala E: Escala de Atitudes. Esta escala
tinha 12 afirmagbes. Cada afirmagao tinha um valor de 1 a 5 pontos. As
respostas possiveis eram: “sempre”, “quase sempre’, “as vezes’, “‘quase
nunca’, “nunca’. A somatoéria de pontos de cada professor na escala (escore
final), poderia variar de 12 a 60 pontos. Quanto mais pontos ele obtivesse

nesta escala de atitudes, mais favoravel ele seria como um possivel

orientador sexual em relagdo ao grupo estudado®™.

O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para comparar os
resultados dos professores (grupo do ensino comum e grupo do ensino
especial) foi o Teste de U-Mann Whitney.

Parte B) Sexualidade Humana: Escala F: Escala de Valores. Esta escala
tinha 34 afirmagdes. Cada afirmagao tinha um valor de 1 a 5 pontos. As
respostas possiveis eram: “discordo totalmente”, “discordo”, “nem discordo,
nem concordo”, “concordo” e “concordo totalmente”. Na Escala de Valores
dois tipos de andlises foram realizados para estudar os resultados desta
escala. O primeiro tipo foi verificar a pontuacéo geral (somatério de pontos) de
cada professor. A somatéria de pontos de cada professor na escala (escore
final), poderia variar de 34 a 170 pontos. Da mesma forma como a pontuacéo
da Escala de Atitudes, quanto mais pontos ele obtivesse nesta escala de

*? Evidentemente nio podemos afirmar que uma determinada pontuagdo na escala indicara se o professor ¢
favordvel ou desfavordvel como um orientador sexual. Entretanto, seu escore na escala pode mostrar se ele ¢
mais favoravel ou menos desfavorivel em relagdo ao grupo de professores estudados ou comparar a
favorabilidade entre os dois grupos de professores, do ensino comum ¢ do especial.
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valores, mais favoravel ele seria como um possivel orientador sexual em

relagdo ao grupo estudado.

O segundo tipo de andlise verificou a pontuagédo ndo pelo conjunto da
escala, mas considerando trés agrupamentos tematicos de afirmagbes. Neste
sentido, os dados foram analisados considerando trés sub-escalas tematicas:

e Sub-Escala A: generalizacdo de valores;

¢ Sub-Escala B: atitude do professor quanto a julgamento, preconceito e
discriminagao;

e Sub-Escala C: Posturas em relagdo ao tema da sexualidade: interesse,
abertura, informacdo, conhecimento e flexibilidade.

Cada sub-escala tematica era constituida de 12 itens da escala. O valor de
cada resposta era o0 mesmo (de 1 a 5 pontos) e o professor poderia ter uma
pontuacdo que variava de 10 a 60 pontos em cada sub-escala (ou agrupamento de
12 itens da escala geral). Isto significava que, independentemente do somatorio total
na escala, o professor poderia apresentar indices mais ou menos favoraveis, quando
somados seus pontos em cada uma das trés sub-escalas.

O procedimento estatistico utilizado nesta questdo para comparar os
resultados dos professores (grupo do ensino comum e grupo do ensino especial) foi
o Teste de U-Mann Whitney.

3.3.2 Tratamento de dados da entrevista

Para a transcri¢ao dos relatos gravados, optamos por seguir um procedimento
unico para garantir a uniformidade (Quadro 36).
Quadro 36. Procedimento adotado para a transcricdo das entrevistas.

Transcrigdo da Entrevista Cadigo do professor:
Data: Local: Duragdo da entrevista:

Legenda:
Entrevistador (pergunta): E

Entrevistado (respondente): P

Reticéncias (....): pausa no relato entre as falas

(siléncio): pausa muito extensa, sem fala posterior,;

Frases entre aspas sem italico (“xxx”): refere-se a seus proprios relatos em situacdes anteriores;
Frases entre aspas dupla e em italico (“xxx”): relato da professora sobre uma fala de uma
terceira pessoa;
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A andlise dos dados da entrevista foi feita essencialmente através da

andlise qualitativa e foi realizada em quatro momentos:

a. organizagdo de um sistema de categorias que representasse o

conjunto de respostas possiveis (Diagrama 4),

. transcricdo, na integra, das 40 entrevistas;

apresentagdo da transcricdo das entrevistas, de forma que os
relatos considerados pela pesquisadora como relevantes, fossem
destacados, em negrito, tendo como parametro alguns eixos

tedricos.

. andlise dos relatos por meio de agrupamentos tematicos, em

“classes de respostas’, relacionados as questdes teoricas:
concepgédo do professor, manifestagées da sexualidade do aluno na

escola e o trato pedagdgico da sexualidade.

Os eixos tedricos que nortearam a andlise dos dados estdo apresentados

no quadro abaixo:

Quadro 37. Eixos teéricos para analisar os dados do Questionéario e da Entrevista

EIXOS TEORICOS PARA ANALISE DOS DADOS

Anélise dos
dados do

Entrevista

TEMA SUB-TEMA

Concepgéao de sexualidade - Conceito e crencas;
- relagdes entre as concepgdes com
o desenvolvimento;

Questionario e da | Manifestagdes da sexualidade | - comportamentos sexuais proprios

dos alunos na escola de criangas e adolescentes

Processo de | - fungbes da escola
Educagao/orientagdo sexual na |- atitudes dos Educadores
escola
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ENTREVISTA

4—//\»

Temas (*) Categorias (**)

Primeira Parte 1) Identificagéo dos professores -Formacéo profissional
- Area educacional predominante

1) Concepgdo sobre a sexualidade da -Deficiente vs ndo deficiente;,

pessoa com deficiéncia; -  Diferentes deficiéncias

- Comportamentos
- Perguntas

2) Concepgéao sobre a manifestagéo da “Outras exprassbes

/sexualidade do aluno com deficiéncia no

Segunda Parte: contexto escolar;
questdes abertas

- Opinido sobre como a escola lida com a
3) Atitude da Escola quanto a sexualidade .
sexualidade dos alunos

dos alunos com deficiéncia; - Necessidade da orientagdo sexual aos
alunos deficientes?

- Poderia contribuir e o que precisaria
nessa orientagdo?

- Que sugestdes teria para a escola

lidar com a sexualidade?

Terceira parte: 1) Avaliagdo sobre o tema discutido;

questdes abertas

para avaliagdo e 2) Comentarios gerais sobre a entrevista, o questionario e a participagéo na pesquisa.
reflexdes finais

(*) Temas: conteudos abordados pelo pesquisador na entrevista com o professor.
(**) Categorias: conjunto de respostas categorizadas

Diagrama 5. Sistema de categorias das respostas dos professores na entrevista.

A seguir, apresentaremos o Diagrama 6. para ilustrar melhor os

procedimentos realizados na coleta e no tratamento dos dados.
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Coleta de Dados

Selecao dos
participantes

Elaboragao dos

Questionario e
Entrevista

instrumentos de coleta:

Aplicagao do Questionario

€

Realizagao da Entrevista

i/_%

Tratamento de Dados

Tipo de Instrumento de coleta

Passos

Questionario

Entrevista

Parte 1

Parte 2

Parte 3

Questdes
abertas

1. Elaboracdo do sistema de categorias

X

X

X

2. Atribuicdo de um codigo para cada
resposta

X

X

3.Agrupamento de  respostas  por
categorias;

X

X

X
X
X
X

4. Valorizagao: atribuicdo de valores para
os itens das escalas

5. Andlise estatistica: distribuigdo simples
de frequéncia e provas estatisticas para
comparar variaveis e o0s grupos de
professores do ensino comum e do ensino
especial

X

6. Transcricbes, na integra, das 40
entrevistas realizadas

6. Apresentagcdo dos relatos obtidos nas
entrevistas a luz de eixos teéricos

7. Analise qualitativa: agrupamento dos
relatos em funcao de eixos teéricos

Diagrama 6. llustragéo dos passos de coleta e tratamento dos dados.

Apresentaremos, a seguir, os resultados obtidos.
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Capitulo 7.
RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em duas etapas. Primeiramente os dados
obtidos na analise dos questionarios e, em seguida, os dados obtidos na analise das

entrevistas.

— ANALISE DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES NO QUESTIONARIO

1. O que falam os professores sobre seus alunos com deficiéncia?
Cada professor, ao responder o questionario, elegeu um, dentre seus alunos

com deficiéncia, e prestou informacdes sobre o sexo deste aluno, idade, tipo de

deficiéncia, grau de comprometimento da deficiéncia e outras observagbes sobre

ele. Vale lembrar que, considerando os professores do ensino comum, poderia
haver, em algumas salas, apenas um aluno com deficiéncia e, portanto, a indicagéo
do aluno pelo professor foi circurstancial e ndo uma escolha, de fato.
Cada professor focalizou o aluno indicado, atendo-se aos seguintes aspectos:
a. como avaliava a sexualidade de seus alunos (a);
quais os aspectos, em sua opinido, interferiam mais nas questées sexuais da
vida do(a) aluno(a);
como imaginava a vida sexual futura de seu(a) aluno(a) com deficiéncia;
d. com que frequéncia observava manifestacées sexuais do(a) aluno(a) com
deficiéncia na escola;
quanto considerava seu(a) aluno(a) com deficiéncia informado(a) sobre

diferentes temas da sexualidade;

Os alunos indicados, bem como os relatos sobre a sua sexualidade, no

contexto escolar, serdo descritos, a seguir:
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1.1 Tipo de deficiéncia, grau de comprometimento e outras observagées

sobre o aluno focalizado.*”
No grupo do ensino comum, doze professores indicaram alunos com

deficiéncia de sexo masculino e oito professores, alunos de sexo feminino. Desses

alunos, quatorze tinham idade entre 10 e 15 anos, quatro tinham idade inferior a 10

anos e dois alunos tinham idade entre 16 e 20 anos.

Foram os seguintes os tipos de deficiéncia: deficiéncia mental, em treze dos
alunos, deficiéncia auditiva em quatro deles, deficiéncia visual em dois deles e um
caso de deficiéncia fisica. O grau da deficiéncia foi indicado pelo professor como
sendo “‘leve” em oito desses alunos, “‘médio ou moderado” em sete dos alunos e
“severo ou profundo” em cinco deles.

Quando foram solicitados a fazer outras observagbes sobre o aluno que

indicaram, doze dos professores do ensino _comum n&o assinalaram nenhum

aspecto (deixaram em branco), cinco associaram aspectos negativos, dificuldades:
‘tem problema de fono, é uma aluna apatica”; “ndo verbaliza”, “agressividade’,
‘muito pacata”, “usa cadeiras de rodas, tem movimentos parciais nos membros
superiores e ndo sustenta o corpo nos membros inferiores” e trés associaram
aspectos positivos, qualidades: ‘consegue algum rendimento na aprendizagem’,
“calma e tranqdila”, “extrovertido”.

No grupo do ensino especial, doze professoras indicaram alunos com

deficiéncia de sexo feminino e oito professoras indicaram alunos de sexo masculino.
Desses alunos, oito tinham idade entre 10 e 15 anos, seis idade entre 21 e 25 anos,
trés idade entre 16 e 20 anos e outros trés idade superior a 25 anos.

Foram os seguintes os tipos de deficiéncias: deficiéncia mental, em dezesseis
deles, deficiéncia auditiva em dois deles, deficiéncia fisica em um e autismo em
outro caso. O grau da deficiéncia foi indicado pelas professoras como sendo: “leve”
em cinco casos; “‘média ou moderada” em doze e “severo ou profundo” em trés
deles.

Quando as professoras do ensino especial foram solicitadas a fazer outras

observagbes sobre o aluno indicado: doze nao assinalaram nenhum aspecto
(deixaram em branco), trés associaram aspectos negativos e dificuldades: “é

hiperativa”, “‘pegajoso, carente”, “teimosa, briguenta, e tem dificuldade motora”

*} Uma descrigdo detalhada sobre todos os alunos (género, tipo ¢ grau de deficiéncia) indicados pelos professores
para responder ao questiondrio encontra-se no Apéndice H.
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quatro associaram a uma sindrome, no caso: ‘E Sindrome de Down” e uma

professora indicou outro aspecto: ‘tem comportamento homossexual”. Nenhuma
professora deste grupo associou “aspectos positivos ou qualidades” ao aluno com

deficiéncia indicado ao responder o questionario.
Considerando os tipos de deficiéncia nos alunos indicados, observamos

que a maioria foi de pessoas com deficiéncia mental (29 alunos), seguido de
deficiéncia auditiva (6 alunos), deficiéncia visual (2 alunos), deficiéncia fisica (2

alunos) e um aluno com autismo.

Alunos indicados pelos professores

No de alunos

2 2 1
S 00O 00

Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia Autismo
Mental Auditiva Visual Fisica

Tipo de Deficiéncia

Figura 1. Deficiéncia atribuida aos alunos indicados por todos os professores, de ambos os grupos.

1.2 Concepgdo sobre a sexualidade do aluno focalizado

Entendemos que é pertinente apontar qual era a deficiéncia do aluno(a)
indicado pelo(a) professor(a) para responder a sua concepgdo em relagcdo a
sexualidade, pois diferengas significativas podem ser encontradas ao relacionar a
variavel deficiéncia as diferentes concepgdes: “ausente”, “normal’, “exagerada”,
‘infantilizada”, etc. Além disso, & importante lembrar que se trata do relato do
professor, isto €, de sua concep¢ao sobre a deficiéncia, de modo que o grau de
comprometimento desta deficiéncia atribuida ao aluno(a) indicado(a), pode significar
apenas a sua percepg¢ao pessoal e ndo um diagnostico formal.

Como ja foi dito, entre os professores do ensino comum, as deficiéncias dos

alunos indicados foram: deficiéncia mental (treze alunos), deficiéncia auditiva (quatro
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alunos), deficiéncia visual (dois alunos) e deficiéncia fisica (um aluno). As

concepgdes sobre a sexualidade dos(as) alunos(as) indicados foram entre os

professores do ensino comum as seguintes:

e 12 professores assinalaram que os alunos tinham uma sexualidade
“normal”. destes alunos, seis tinham deficiéncia mental leve, dois
deficiéncia auditiva moderada, um deficiéncia mental moderada, um
deficiéncia auditiva profunda, um deficiéncia fisica moderada e um
deficiéncia visual profunda;

3 professores assinalaram que os alunos tinham uma sexualidade
“infantilizada”: destes alunos, dois tinham deficiéncia mental moderada
e um deficiéncia mental profunda;

2 professores assinalaram que seus alunos tinham uma sexualidade
‘ausente”: os dois alunos tinham deficiéncia mental leve;

1 professor assinalou a sexualidade de seu aluno como sendo
“exagerada’: e este aluno tinha deficiéncia visual profunda;

2 professores assinalaram mais de uma opgdo: ‘“infantilizada e
exagerada’ e ‘“infantiizada e normal”. O primeiro aluno tinha
deficiéncia mental moderada e o segundo, deficiéncia auditiva

profunda. A Tabela 4 mostra esses dados.

AVA
AVAYAY
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Tabela 4. Como os professores do ensino comum consideram a sexualidade do seu(a) aluno(a) com
deficiéncia.
Caédigo do Género do aluno (idade) Tipo de Como considera a sexualidade
Profo. Deficiéncia dele?
Sua sexualidade é...
1CC Masc (10 anos) DM:leve Ausente
2CC Fem (8 anos) DM: prof Infantilizada
3CC Masc (14 anos) DM:mod Normal
4CC Masc (10 anos) DM:leve Ausente
5CC Fem (10 anos) DM:leve Normal
6CC Masc (11 anos) DM:mod Infantilizada
7CC Masc (14 anos) DM: mod Infantilizada e Exagerada
8CC Fem (13 anos) DA:prof Normal
9CC Masc (10 anos) DM:leve Normal
10CC Masc (13 anos) DM:leve Normal
11CC Fem (9 anos) DA:prof Infantilizada e normal
12CC Masc (12 anos) DM:leve Normal
13CC Masc (11 anos) DM:leve Normal
14CC Masc (11 anos) DM:leve Normal
15CC Fem (16 anos) DA:mod Normal
16CC Fem (16 anos) DM:mod Infantilizada
17CC Fem (7 anos) DF:mod Normal
18CC Masc (7 anos) DV.prof Exagerada
19CC Masc (11 anos) DV:prof Normal
20CC Fem (13 anos) DA: mod Normal
Observagdo: Leia-se, nesta tabela, DM: deficiéncia mental; DA: deficiéncia auditiva; DV: deficiéncia visual:
DF: deficiéncia fisica; prof: profunda; mod: moderada.

Como ja foi dito, entre as professoras do ensino especial as deficiéncias dos
alunos indicados foram: deficiéncia mental (16 alunos), deficiéncia auditiva (2

alunos), deficiéncia fisica (um aluno) e autismo (um aluno). As concepgdes da

sexualidade dos(as) alunos(as) indicados foram entre as professoras do ensino

especial as seguintes:

e 7 professoras assinalaram que seus alunos tinham uma sexualidade
‘normal”: destes alunos, quatro tinham deficiéncia mental moderada e
trés deficiéncia mental leve;

6 professoras assinalaram que os alunos tinham uma sexualidade
‘exagerada”. destes alunos, quatro tinham deficiéncia mental
moderada, um deficiéncia mental leve e um aluno, sindrome do
autismo;

3 professoras assinalaram que eles tinham uma sexualidade “ausente”:
destes alunos, um tinha deficiéncia mental severa, um deficiéncia
mental moderada e um deficiéncia auditiva profunda;

2 professoras responderam: ‘ndo sei”: e seus alunos tinham

deficiéncia mental moderada e leve, respectivamente.




e 1 professora assinalou mais de uma opgéo: “infantilizada e normal”: o

aluno a que ela se referia tinha deficiéncia mental moderada;
e 1 professora assinalou a opgdo ‘“outros™ ‘tendéncia a

homossexualidade” (P1CE): o aluno a que ela se referia tinha
deficiéncia auditiva profunda. A Tabela 5 mostra esses dados.

Tabela 5. Como as professoras do ensino especial consideraram a sexualidade do seu(a) aluno(a)
com deficiéncia.
Cédigo do Género do aluno (idade) Tipo de Como considera a sexualidade
Prof. deficiéncia dele?
Sua sexualidade é...
1EE Fem (14 anos) DM:mod Exagerada
2EE Masc (16 anos) DM:leve Normal
3EE Masc (11 anos) DM:sev Infantilizada
4EE Masc (22 anos) DM:leve Exagerada
5EE Fem (16 anos) DM:leve Normal
6EE Fem (17 anos) DM:mod Infantilizada e Normal
7EE Fem (21 anos) DM: mod Exagerada
8EE Fem (23 anos) DM:mod Infantilizada
9EE Masc (28 anos) DM:mod Exagerada
10EE Fem (30 anos) DM:mod Normal
11EE Fem (22 anos) DM:mod Exagerada
12EE Fem (16 anos) DM:mod Nao sei responder
13EE Masc (21 anos) DM:mod Normal
14EE Fem (23 anos) DF:mod Normal
15EE Fem 30 anos) DM:leve Normal
16EE Masc (14 anos) Autismo Exagerada
1CE Masc (15 anos) DA:prof Outros:homossexual
2CE Fem (12 anos) DA:prof Infantilizada
3CE Masc11 anos) DM:leve N&o sei
4CE Fem (10 anos) DM: mod Normal
Observagdo: Leia-se, nesta tabela, DM: deficiéncia mental; DA: deficiéncia auditiva; DV: deficiéncia visual:
DF: deficiéncia fisica; prof: profunda; mod: moderada.

1.3 Aspectos (biol6égicos, psicolégicos e sociais) que os professores
consideraram que interferem mais nas questées sexuais de seu aluno(a)
Dentre os aspectos apontados pelos professores do ensino comum como 0s

que mais interferem nas questdes relativas a sexualidade de seu(a) aluno (a) com
deficiéncia, prevalecem os aspectos sociais e psicologicos:
dez professores assinalaram os “aspectos sociais”,
quatro os aspectos “psicologicos”,
um assinalou “aspectos biolégicos”;
trés professores assinalaram mais de um aspecto dentre os organicos,
psicolégicos e sociais (“organicos, psicologicos e sociais”; “organicos e

psicolégicos” e “ psicolagicos e sociais”);




e Dois professores ndo assinalaram nenhum aspecto (deixaram em branco).

Dentre os aspectos apontados pelas professoras do ensino especial como os

que mais interferem nas questdes relativas a sexualidade de seu(a) aluno (a) com

deficiéncia, também prevalecem os aspectos psicologicos e sociais:
¢ cinco professoras assinalaram “aspectos psicologicos’,
e duas professoras os aspectos “sociais’,
e treze professoras assinalaram mais de um aspecto dentre os
organicos, psicologicos e sociais (6 professoras “psicologicos e
sociais”; 4 professoras “organicos, psicolégicos e sociais’; 2
professoras “organicos e psicologicos”; 1 professora “orgénicos e
sociais”);
Considerando as respostas de todos os professores os dados apontaram que
0s aspectos psicologicos e sociais sao mais relacionados a deficiéncia mental e a
deficiéncia auditiva. Os aspectos organicos foram assinalados pelos professores
quando se tratava da deficiéncia auditiva profunda, da deficiéncia mental severa e
do quadro de autismo. Esses dados detalhados podem ser vistos na Tabela 6.
Tabela 6. Aspectos indicados pelos professores, de ambos os grupos, como 0s que mais interferem
na sexualidade de seus(as) alunos(as) com deficiéncia.

Aspectos Grupo de Professoras Grupo de Professores
assinalados do Ensino especial do Ensino comum

Deficiéncia dos alunos
Nenhum/ Def. Mental leve (2)
Em branco
Orgénicos Def. Auditiva profunda (1)
Psicolégicos Def. Mental moderado (3) Def. Mental profunda (1)
Def. Mental leve (2) Def. Mental moderada (1)
Def. Mental leve (2)
Sociais Def. Mental moderado (1) Def. Mental leve (3)
Def. Auditiva profunda (1) Def. Mental moderada (1)
Def. Auditiva profunda (1)
Def. Auditiva moderada (2)
Def. Visual profunda (2)
Def. Fisico moderada (1)
Organicos, Def. Mental moderado (4) Def. Mental moderada (1)
Psicoldgicos e
Sociais
Orgéanicos e Def. Mental severo (1) Def. Mental moderada (1)
Psicolégicos Autismo (1)
_Orgénicos e sociais | Def. Fisica moderada (1)
Psicolégicos Def. Mental leve (3) . Mental leve (1)
e Sociais Def. Mental moderado (2)
Def. Auditiva profunda (1)
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1.4 Expectativas dos professores para a vida sexual futura de seu(a)
aluno(a) com deficiéncia

Os professores foram solicitados a assinalarem, dentre diversos itens,
aqueles que eles acreditassem caracteristicos da vida sexual futura do(a) aluno(a)
com deficiéncia indicado por ele.>*

Dos aspectos assinalados, os professores do grupo do ensino comum, de
maneira geral, consideraram a sexualidade na vida futura de seus(as) alunos(as)

como sendo:

¢ igual a de pessoas sem deficiéncia (10 professores);

o satisfatéria (7 professores);
necessaria (6 professores);
praticavel, realizavel (6 professores);
presente (6 professores);
diferente da de pessoas sem deficiéncia (1 professor);
ausente (2 professores);
igual a de pessoas com outras deficiéncias (6 professores);
sem complicagdes impostas pela deficiéncia (5 professores);
sem complicagdes impostas pelas relagbes sociais (1 professor);

com complicagdes impostas pelas relagbes sociais (3 professores).

Dos aspectos assinalados, as professoras do grupo do ensino especial, de

maneira geral, consideraram a sexualidade na vida futura de seus alunos como
sendo:

necessaria (8 professoras);

presente (7 professoras);
praticavel, realizavel (5 professoras);

satisfatoria (4 professoras);

' A forma pela qual a questio foi apresentada ao professor, embora lembre uma escala bi-polar. se configura
em uma questio na forma de chek-list. Assim, o professor pode ndo responder, necessariamente. cada
caracteristica assinalando um dos dois polos. Entretanto, ao ser apresentada uma séric de caracteristicas
possiveis, 0 professor poderia marcar uma ou todas as caracteristicas que agrupam uma concepgdo positiva ou
negativa da sexualidade. Essa reflexdo pode explicar o grande nimero de questdes “em branco’ para algumas
caracteristicas, decorrente da apresentagdo da questdo no instrumento. O professor que mostrasse coeréncia €
uma crenga bem fundamentada na concepgdo positiva ou negativa da sexualidade de seu aluno com deficiéncia
poderia assinalar todos os itens positivos ¢ correspondentes ¢ ndo apenas um. Por exemplo: se ¢ “satisfatoria’ e
‘praticavel’, por que ndo ¢ uma sexualidade ‘presente’? Essa andlisc demandaria novas investigagdes mais
aprofundadas que ndo faremos nesta oportunidade.
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desnecessaria (1 professora);

ausente (3 professoras);

impraticavel, irrealizavel (2 professoras);

insatisfatoria (2 professoras);

igual a de pessoas sem deficiéncia (3 professoras);
diferente da de pessoas sem deficiéncia (5 professoras);
diferente de pessoas com outras deficiéncias (1 professora);
sem complicagdes impostas pela deficiéncia (1 professora);

com complicagdes impostas pela deficiéncia (8 professoras);

sem complicagcdes impostas pelas relagdes sociais (1 professora);

com complicacdes impostas pelas relagdes sociais (13 professoras).

A Tabela 7 mostra como os professores do ensino comum e as professoras

do grupo do ensino especial imaginaram a vida sexual futura de seus(as) alunos(as)

com deficiéncia.

Tabela 7. Relato dos professores de ambos os grupos (ensino comum e especial) sobre como
imaginam a vida sexual futura de seu(a) aluno(a) com deficiéncia.
Aspectos assinalados da sexualidade futura do| Grupo de Professores Grupo de
aluno deficiente do Ensino comum Professores do
Ensino especial

7

3

10

Presente

Ausente

Em branco

Necessaria

Desnecessaria

Em branco

Praticavel, realizavel

Impraticavel, irrealizavel

Em branco

Satisfatoria

Insatisfatoria

Em branco

Igual a de pessoas sem deficiéncias

Diferente da de pessoas sem deficiéncias

Em branco

Igual a de pessoas com outras deficiéncias
Diferente da de pessoas com outras deficiéncias
Em branco

Sem complicagdes impostas pela deficiéncia
Com complicagdes impostas pela deficiéncia
Em branco

Sem complicagdes impostas pelas relagdes sociais
Com complicagdes impostas pelas relagbes sociais
Em branco
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Alguns dados exibidos na Tabela 7 merecem ser discutidos.

Visando verificar a possivel relagdo entre determinado aspecto da
sexualidade e o grupo estudado foi aplicado a Prova Exata de Fisher. Constatou-se
que ndo houve diferencas estatisticamente significante (p>0,05) entre as posigoes
dos professores do ensino comum e do ensino especial nos seguintes aspectos da
sexualidade futura do aluno com deficiéncia:

a. presente vs ausente (p=0,592);
necessaria vs desnecessaria (p=0,600);
praticavel vs impraticavel (p=0,270);

b
c
d. igual vs diferente de pessoas com outras deficiéncias (p=0,143);
e

sem vs com complicagcbes impostas pelas relagdes sociais (p=0,416),
Por outro lado, constatou-se diferencas estatisticamente significantes (p<0,05)

entre os professores do ensino comum e do ensino especial nos seguintes aspectos:
satisfatéria vs insatisfatoria (p=0,021),

igual vs diferente da sexualidade de pessoas sem deficiéncia (p=0,024);

sem vs com complicagdes impostas pela deficiéncia (p=0,03),

Isto é, a analise estatistica nos permite afirmar que no quanto ao aspecto
‘vida sexual futura satisfatéria/insatisfatéria”, a relagcéo significativa foi no sentido de
que os professores do ensino comum mostraram uma tendéncia maior para
entender a sexualidade futura dos alunos deficientes de maneira satisfatoria
enquanto que no ensino especial o entendimento foi de uma sexualidade
“insatisfatéria”.

No aspecto “igual ou diferente da sexualidade de pessoas sem deficiéncia”, a
relagdo significativa foi no sentido de que os professores do ensino comum
mostraram uma tendéncia maior para entender a sexualidade futura dos alunos
deficientes de maneira “igual a de pessoas sem deficiéncia’ enquanto que no ensino
especial o entendimento foi de uma sexualidade futura “diferente a de pessoas sem
deficiéncia”.

No aspecto “sem ou com complicagdes impostas pela deficiéncia’, a relacdo
significativa foi no sentido de que os professores do ensino comum mostraram uma
tendéncia maior para entender a sexualidade futura dos alunos deficientes “sem
complicagdes impostas pela deficiéncia” enquanto que no ensino especial a maioria
mostrou uma tendéncia a entendé-la “com complicacdes impostas pela deficiéncia.
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As Tabelas 8 e 9 mostram as consideragdes dos professores relacionadas ao aluno

indicado (género, tipo de deficiéncia e grau da deficiéncia).

Tabela 8. Relato de como os professores do ensino comum imaginaram a vida sexual futura de

seu(a) aluno(a) com deficiéncia e as caracteristicas do(a) aluno(a) indicado(a).

Cédigo
do Prof.

Género do
aluno
(idade)

Tipo de
Deficiéncia

Como considera a sexualidade dele?

A vida sexual futura do seu aluno com deficiéncia sera...

1CC

Masc
(10 anos)

DM:leve

presente,

2CC

Fem
(8 anos)

DM: prof

Ausente

3CC

Masc
(14 anos)

DM:mod

Ausente

4CC

Masc
(10 anos)

DM:leve

Igual a de pessoas com outras deficiéncias

5CC

Fem
(10 anos)

DM:leve

Igual a de pessoas com outras deficiéncias

6CC

Masc
(11 anos)

DM:mod

Necessaria e igual a de pessoas com outras deficiéncias

7CC

Masc
(14 anos)

DM: mod

Presente, necessaria, realizavel, igual a de pessoas com outras
deficiéncias e com complicagdes impostas pelas relagdes sociais

8CC

Fem
(13 anos)

DA:prof

Necessaria, realizavel, igual a de pessoas sem deficiéncias e
sem complicagdes impostas pela deficiéncia

9cC

Masc
(10 anos)

DM:leve

Presente, realizavel, igual a de pessoas com outras deficiéncias
e com complicagdes impostas pelas relagbes sociais

10CC

Masc
(13 anos)

DM:leve

Presente, satisfatoria, igual a de pessoas sem deficiéncias e sem
complicagdes impostas pela deficiéncia

11CC

Fem
(9 anos)

DA:prof

Satisfatéria e igual a de pessoas sem deficiéncia

12CC

Masc
(12 anos)

DM:leve

Necessaria, satisfatéria, igual a de pessoas com e sem
deficiéncias

13CC

Masc
(11 anos)

DM:leve

Presente, necessaria, realizavel, satisfatéria, igual a de pessoas
sem deficiéncias e sem complicagbes impostas pela deficiéncia

14CC

Masc
(11 anos)

DM:leve

Igual a de pessoas com e sem deficiéncias e sem complicagbes
impostas pelas relagbes sociais

15CC

Fem
(16 anos)

DA:mod

Satisfatéria e igual a de pessoas sem deficiéncias

16CC

Fem
(16 anos)

DM:mod

Satisfatoria

17CC

Fem
(7 anos)

DF:mod

Realizavel, satisfatéria e com complicagbes impostas nas
relagbes sociais

18CC

Masc
(7 anos)

DV:prof

Presente, necessaria, realizavel, diferente da de pessoas sem
deficiéncia e com complicagdes impostas pelas relagdes sociais

19CC

Masc
(11 anos)

DV:prof

Igual a de pessoas sem deficiéncias e sem complicagées
impostas pela deficiéncia

20CC

Fem
(13 anos)

DA: mod

Igual a de pessoas sem deficiéncia

Também gostariamos de comentar que na variavel
complicagbes impostas pelas relagdes sociais” o grupo de professores do ensino
comum praticamente néo opinou sobre isso (16 professores deixaram em branco),
enquanto que no grupo de professoras do ensino especial muitas professoras
responderam, assinalando que a vida futura de seu aluno com deficiéncia teria

complicagGes impostas pelas relagdes sociais (13 professoras).
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Tabela 9. Relato de como os professores do ensino especial imaginaram a vida sexual futura de

seu(a) aluno(a) com deficiéncia e as caracteristicas do(a) aluno(a) indicado(a).

Cddigo
do Prof.

Género
(idade)

Tipo de
deficiéncia

Como considera a sexualidade dele?

A vida sexual futura do seu aluno com deficiéncia sera...

1EE

Fem
(14 anos)

DM:mod

Diferente da de pessoas sem deficiéncia e com complicagdes
impostas pela deficiéncia e pelas relagdes sociais;,

2EE

Masc
(16 anos)

DM:leve

Presente, necessaria, realizavel, satisfatéria, igual a de pessoas
sem deficiéncia e sem complicagdes impostas pelas relagbes
sociais

3EE

Masc
(11 anos)

DM:sev

Ausente, desnecessaria, impraticavel, insatisfatéria, diferente da
de pessoas sem ou com deficiéncias e com complicagdes
impostas pela deficiéncia e pelas relagbes sociais

4EE

Masc
(22 anos)

DM:leve

Presente, necessaria, realizavel, satisfatéria, igual a de pessoas
sem deficiéncias e sem complicagdes impostas pela deficiéncia

SEE

Fem
(16 anos)

DM:leve

Igual a de pessoas sem deficiéncias e com complicagbes
impostas pelas relagdes sociais

6EE

Fem
(17 anos)

DM:mod

Presente, necessaria e com complicagdes
deficiéncia e pelas relagdes sociais

impostas pela

7EE

Fem
(21 anos)

DM: mod

Diferente da de pessoas sem deficiéncias e com complicagdes
impostas pelas relagdes sociais

8EE

Fem
(23 anos)

DM:mod

Insatisfatéria e com complicagbes impostas pelas relagbes
sociais

SEE

Masc
(28 anos)

DM:mod

Ausente

10EE

Fem
(30 anos)

DM:mod

Presente, necessaria, diferente da de pessoas sem deficiéncias e
com complicagbes impostas pela deficiéncia e pelas relagdes
sociais

11EE

Fem
(22 anos)

DM:mod

Necessaria e com complicagdes impostas pelas relagdes sociais

12EE

Fem
(16 anos)

DM:mod

Com complicagbes impostas pela deficiéncia e pelas relagtes
sociais

13EE

Masc
(21 anos)

DM:mod

Presente, necessaria, diferente da de pessoas sem deficiéncias e
com complicacbes impostas pela deficiéncia e pelas relagdes
sociais

14EE

Fem
(23 anos)

DF:mod

Presente, necessaria, realizavel e com complicagdes impostas
pela deficiéncia e pelas relagbes sociais

15EE

Fem
(30 anos)

DM:leve

Ausente

16EE

Masc
(14 anos)

Autismo

Impraticavel, e com complicagdes impostas pela deficiéncia e
pelas relagbes sociais

1CE

Masc
(15 anos)

DA:prof

Realizavel, igual a de pessoas sem deficiéncias e com
complicagdes impostas pelas relagdes sociais

2CE

Fem
(12 anos)

DA:prof

Necessaria

3CE

Masc
(11 anos)

DM:leve

Insatisfatéria

4CE

Fem
(10 anos)

DM: mod

Ausente, impraticavel, insatisfatéria e diferente da de pessoas
sem deficiéncias

No grupo de professores do ensino comum a maioria assinalou aspectos

positivos e otimistas sobre a vida futura do aluno com deficiéncia: presente,
necessaria, igual a de pessoas, satisfatoria e sem complicagdes impostas pela

deficiéncia, ainda que muitos professores ressaltem que seus alunos poderdo

encontrar dificuldades no campo social. Nos casos em que os professores

assinalaram os aspectos positivos e otimistas dos alunos a que se referiam, estes
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tinham, predominantemente, deficiéncia mental grau leve. Os dois professores que
assinalaram somente aspectos negativos e pessimistas, como uma vida sexual
futura “ausente” referiram-se a alunos com deficiéncia mental grau moderado e

profundo.
No grupo de professoras do ensino especial a maioria assinalou tanto os

aspectos positivos e otimistas como também as dificuldades sobre a vida futura do

aluno com deficiéncia. Nos casos em que as professoras assinalaram os aspectos
positivos e otimistas, além das dificuldades inerentes a deficiéncia ou as relagdes
sociais, os alunos referidos tinham, predominantemente, deficiéncia mental grau leve
e moderado. As oito professoras que assinalaram somente aspectos negativos e
pessimistas, como uma vida sexual futura “ausente”, “diferente da de pessoas sem
deficiéncia”, “com complicagbes impostas pela deficiéncia e pelas relagbes sociais”,
insatisfatoria” e “impraticavel” referiram-se a alunos com deficiéncia mental grau
leve, moderado, severo e profundo, e um caso de autismo. Essas observagdes
sugerem que o grau da deficiéncia influenciou a expectativa das professoras sobre a
sexualidade do aluno.

O foco negativo sobre a sexualidade recaiu, neste grupo, sobre os alunos
com deficiéncia mental, e ndo nos alunos com deficiéncia auditiva ou deficiéncia
fisica, cuja expectativa € de uma vida sexual futura mais promissora. Entretanto,
cabe lembrar que a maioria dos alunos do grupo de professoras do ensino especial

tinha deficiéncia mental e ndo outras deficiéncias.

1.5 Percepcdo dos professores sobre as manifestac6es sexuais do(a)
aluno(a) com deficiéncia no contexto escolar
Os professores do ensino_comum responderam no questionario questdes

sobre a frequéncia em que ocorrem diferentes comportamentos de seus alunos.
Segundo os professores seus(as) alunos(as) com deficiéncia:
e ndo costumam fazer perguntas ou comentar sobre sexo (11
professores disseram que “nunca” e 2 que “quase nunca’”);
ndo costumam exibir em publico e sozinho comportamentos sexuais
(13 professores disseram que “nunca”’ e 2 que “quase nunca”); nem
em grupo ou com um parceiro (13 professores disseram que “nunca” e

um que “quase nunca’);
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e ndo costumam exibir sozinhos comportamentos sexuais privados
(banheiro, sala de aula) (12 professores disseram que “nunca’ e um
que “quase nunca’) nem em grupo ou com um parceiro (14
professores disseram que “nunca” e um que “quase nunca’);

e ndo costumam mostrar-se bem informados sobre sexualidade (7

professores disseram que “nunca’, e 2 que “quase nunca”).

As professoras do ensino_especial responderam no questionario questdes

sobre a frequéncia em que ocorrem diferentes comportamentos de seus alunos.

Segundo as professoras seus(as) alunos(as) com deficiéncia:

e relativamente costumam fazer perguntas ou comentar sobre sexo (5
professoras disseram que “as vezes”’, 2 professoras que “quase
sempre”, 3 professoras que “sempre”);
ndo costumam exibir em publico e sozinhos comportamentos sexuais
(12 professoras disseram que “nunca” e 2 que “quase nunca’); porém
existem tais comportamentos em grupo ou com um parceiro,
dependendo da situagao: 7 professoras disseram que “nunca” e uma
que “quase nunca’; 3 professoras que “as vezes’, 3 que “quase
sempre” e uma que “sempre”);
ndo costumam exibir sozinhos comportamentos sexuais privados
banheiro, sala de aula) (9 professoras disseram que “nunca’) nem em
grupo ou com um parceiro (8 professoras disseram que “nunca” e
duas que “quase nunca”)

e relativamente mostram-se bem informados sobre sexualidade (4
professoras disseram que “quase sempre”’, 4 professoras que “as

vezes’, 3 que “quase nunca’ e outras trés que “nunca”).

Os professores do ensino comum e do ensino especial “ndo souberam
responder” muitas das questdes, 0 que nos sugere que eles nao dispdem destas
informagodes, seja porque elas ndo ocorrem no ambiente da escola, seja porque eles
tém observado pouco as questdes sexuais de seus alunos. Lembramos que essas
respostas dos professores referiam-se a um aluno especifico (eleito pelo professor
para responder o questionario), e ndo a todos os seus alunos com deficiéncia .
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A Figura 2. mostra, numa comparagao visual, que no geral as professoras do

ensino especial percebem uma maior ocorréncia de alguns comportamentos sexuais
dos alunos (maiores freqiiéncias de “sempre” e “quase sempre”). Além disso, ilustra
que, em ambos 0s grupos, ha muitas respostas “néo sei” ou “nunca’”.

Professores do Ensino Comum

no de respostas

|

quase sempre  as vezes quase nunca ndo sei
responder

Freqiiencia dos comportamentos

Professores do Ensino Especial

no de respostas

e o 0l mal |

sempre quase sempre as vezes quase nunca nao sei
responder

freqi€ncia dos comportamentos

Figura 2. Relato dos professores quanto & freqiéncia da manifestagdo de seis diferentes
comportamentos: A,B,C,D,E e F. Na parte superior da figura esta o grupo de professores do ensino
comum e na parte inferior, professores do ensino especial. Leia-se nesta Figura a legenda de A= faz
perguntas e/ou comentarios sobre temas da sexualidade; B= exibe comportamentos sexuais publicos sozinho,
C= exibe comportamentos sexuais publicos acompanhado; D= exibe comportamentos sexuais privados sozinho;
E= exibe comportamentos sexuais privados, acompanhados e F= mostra-se bem informado sobre sexualidade.
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Considerando o desenvolvimento saudavel da sexualidade na infancia,

puberdade e adolescéncia entendemos que os comportamentos dos alunos que

seriam considerados adequados sdo: a) fazer perguntas e/ou comentarios sobre a
sexualidade; b) exibir comportamentos sexuais privados sozinho ou em grupo de
colegas; c) mostrar-se bem informado sobre a sexualidade. O unico comportamento
inadequado dos alunos seria exibir em publico, sozinho ou em grupo,
comportamentos sexuais.

A soma dos pontos nas respostas indicou uma pontuacdo geral individual.
Para comparar os professores nos dois grupos, foi calculado um escore a partir do
seguinte calculo: pontuagdo nas respostas dividido pelo numero de respostas uteis
(respostas ndo em branco), como mostra a Tabela 10.

Tabela 10. Escores individuais dos professores na Escala A: Manifestagdes da sexualidade do aluno

com deficiéncia na escola. (no de itens maximo=6)

Grupo de Professores Grupo de Professores
do Ensino comum do Ensino especial

Pontos questdes Uteis Pontos Questdes Uteis
18 1EE 13
14 2EE 24
14 3EE 8
14 4EE 12
14 SEE 13
4 6EE 18
15 7EE 17
13 8EE 14
20 9EE 0
18 10EE 18
0 11EE 10
8 12EE 13
13 13EE 5
0 14EE 19
18 15EE 2
13 16EE 6
13 1CE 19
14 2CE 15
15 3CE 13
15 4CE 16

ol |oln|o|oln|o|o|o|o|junlog|w|lo|a|a|o|x

[o2] [, B [ 1] B [ T EON] 4,0 N Ko )] Fa e (4,1 Ko Mo )] M- N 13,116,

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questéo evidenciou que n&o

houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto €, a andlise estatistica nos permite afirmar
que o grupo de professores do ensino comum (mediana de indice= 2,8; mediana de
escore=14,0) entende as manifestagdes sexuais de seus alunos no contexto escolar
da mesma forma como o grupo de professoras do ensino especial (mediana de
indice= 2,67; mediana de escore=13,0). Comparando os grupos a partir do indice
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temos que p=0,97, e a partir do escore temos que p=0,89. Em ambos os calculos

p>0,05 néo evidencia diferenga significativa entre os grupos.

1.6 Percep¢do dos professores sobre o nivel de informacdo de seu(a)

aluno(a) com deficiéncia?
A avaliacdo dos professores do ensino comum sobre o nivel de informagé&o

dos seus alunos com deficiéncia sobre diferentes temas da sexualidade revelou que,
na maioria dos temas, os professores ndo souberam responder se o aluno(a) era
informado(a) mas que, em geral, eles consideraram seus alunos pouco ou nada
informados.

A avaliagdo das professoras do ensino especial sobre o nivel de informagéo

dos seus alunos com deficiéncia, sobre diferentes temas da sexualidade, revelou
que, na maioria dos temas, as professoras ndo souberam responder se o aluno(a)

era informado(a) ou o consideraram pouco informado.

A Tabela 11 mostra os temas sobre os quais o0s professores de cada grupo
consideraram seus alunos informados (pouco ou muito) ou desinformados. O
importante ndo foi analisar um tema especifico, mas oferecer aos professores
diferentes assuntos para que eles identificassem se seu(a) aluno(a) seria ou ndo
bem informado. Os temas sobre os quais os professores de ambos os grupos ndo
opinaram foram: “polugdo noturna”, “aborto”, “abuso sexual’, “erotismo/pornografia” e
“‘masturbacao”. Os temas sobre os quais ambos 0s grupos consideraram que seus
alunos seriam desinformados foram: “prostituicéo” e “DST/AIDS”. Os temas sobre os

quais se considerou que os alunos seriam pouco informados foram: “gravidez’,

“‘puberdade” e “reprodugcdo humana’. E, por fim, o tema sobre o qual ambos os

grupos consideraram que seus alunos seriam muito informados foram: “diferencas

anatdmicas entre sexos”.
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Tabela 11. Relato dos professores, de ambos os grupos, quanto ao nivel de informagédo de seus
alunos com deficiéncia em relacdo a diferentes assuntos da sexualidade.

Grupo de Professores Grupo de Professores Grupo de Professoras
do Ensino comum do Ensino especial

Nivel de informagao
Muito informados Diferengas anatémicas entre sexos (7) | Diferengas anatémicas entre sexos
Amamentagéo (6) (10)

Namoro e casamento (7)

Pouco Informados Gravidez (10) Puberdade (11)

Puberdade (9) Gravidez (11)

Reprodu¢ao humana (9) Namoro e Casamento (11)
Nascimento e parto (11)

Menstruagéo 11)

Reprodugdo humana (10)

Desinformados Prostituicdo (6) DSTs e Aids (8)
Erotismo e pornografia (6) Prostitui¢ao (7)
DST e Aids (6) Métodos anticoncepcionais (7)

N&ao sei responder Polugdo Noturna (14) Polugdo Noturna (16)
Homossexualidade (13) Amamentagao (12)
Masturbagéo (12) Aborto (11)

Dst e Aids (12) Prostitui¢cao (10)

Métodos anticoncepcionais (12) Abuso sexual (10)
Aborto (10) Erotismo e pornografia (9)
Abuso Sexual (10) Masturbacgao (9)

Erotismo e Pornografia (10)
Prostituicdo (10)

Relagéo Sexual (10)

Ainda neste item, os professores obtiveram uma pontuacéo geral a partir da

soma de pontos dos itens assinalados. Para comparar os professores nos dois
grupos, foi calculado um escore a partir do seguinte calculo: soma dos pontos nas
respostas dividido pelo numero de respostas Uteis (respostas ndo em branco), como
mostra a Tabela 12.

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questéo evidenciou que ndo

houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto é, a analise estatistica nos permite afirmar
que o grupo de professores do ensino comum (mediana de indice= 1,95: mediana de
escore=18,9) entende que seus alunos sdo bem informados sobre sexualidade, da
mesma forma que o grupo de professoras do ensino especial (mediana de indice=
1,76; mediana de escore=20,0). Comparando os grupos a partir do indice temos que
p=0,95 e a partir do escore temos que p=0,27. Em ambos os calculos o p>0,05 nao

evidencia diferenca significativa entre os grupos.
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Tabela 12. Escores individuais dos professores na Escala B: Nivel de informacéo dos alunos com
deficiéncia na escola. (no de itens maximo=18)
Grupo de Professores Grupo de Professores

Do Ensino comum do Ensino especial

Escore No que itens Escore No que itens

respondidos respondidos
20 16 22 15
7 6 37 18
20 12 20 19
24 18 18 9
12 6 18 10
2 1 20 13
37 18 27 16
13 5 19 11
14 9 20 15
34 18 32 14
0 0 9 4
17 10 19 13
21 11 34 14
26 13 27
38 16 28 10
2 1
26 40
0 20
35 15
13 16

2. O que falam os professores sobre si mesmos?

Os professores relataram sua histéria de educagéo sexual, explicitando a
participacdo da mée, do pai e de outros familiares. Também relataram o quanto
consideram-se informados sobre a sexualidade, de quais fontes obtém essas

informagGes e sobre quais temas consideram ter maior conhecimento. Relataram

ainda o conceito de Sexualidade e de Educagéo Sexual que possuem.

2.1 Histéria de Educacgdo Sexual Familiar

211 Percepgdo dos professores sobre a educagdo sexual que
receberam.

Quanto a educagéo sexual oferecida na familia, dos 20 professores do ensino
comum, sete a consideraram “nem repressora, nem liberal”, cinco “muito
repressora’; cinco ‘repressora’; dois “muito liberal, nada repressora” e um professor
uma educagdo sexual “liberal”. Ja no ensino especial, sete, das 20 professoras, a

consideraram “nem repressora, nem liberal”; cinco “muito repressora’; quatro
‘repressora’; trés “liberal” e uma professora uma educacdo sexual “muito liberal,
nada repressora”.
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Processo de Educacgdo Sexual Familiar

No de
professores

Muito repressora repressora nem repressora, muito liberal
nem liberal

il professores do ensino comum O professoras do ensino especial

Figura 3. Avaliacdo dos professores, de ambos o0s grupos, quanto ao tipo de educacgio sexual que
recebeu da familia: repressora ou liberal.

Ainda sobre o processo de educagéo sexual familiar os professores julgaram
a participacao do pai, da mée e de outras pessoas relevantes. As possibilidades de
respostas eram: “omissa” (n&o tiveram nenhuma orientagdo); “informativa” (quando
ela falava sobre a sexualidade era pra explicar alguma coisa); “participativa” (houve
dialogo e compreensao) e “preventiva” (receberam orientagéo sobre prevencdes de
doengas e gravidez indesejada).

Oito professores do ensino comum consideraram a participacdo de sua mae,

no processo de sua educagdo sexual, como sendo, predominantemente,
‘informativa”, sete professores “omissa”, dois professores consideraram
“participativa”, dois professores consideraram “preventiva”. Nenhum professor tinha
a mée falecida quando crianga e um professor assinalou mais de uma resposta:
"participativa, informativa e preventiva” (P12CC). Treze professores consideraram a
participagdo de seu pai, no processo de sua educagdo sexual, como sendo,
predominantemente, “omissa”’, dois professores consideraram “participativa’, dois
professores “informativa”. Nenhum professor considerou a participagdo do pai como
sendo “preventiva’ e trés professores deste grupo tiveram seus pais falecidos

quando ainda eram criangas.
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Nove professoras do ensino especial consideraram a participagdo de sua

mée, no processo de sua educagdo sexual, como sendo, predominantemente,
“omissa’, quatro professoras ‘“informativa’, trés professoras  consideraram
“participativa”’, duas professoras consideraram “preventiva’. Nenhuma professora
tinha a méae falecida quando crianga e duas professoras assinalaram mais de duas

”

respostas: ’participativa e informativa” (P1EE) e ‘participativa e informativa
(P13EE). Dezesseis professoras consideraram a participacdo de seu pai, no

processo de sua educagéo sexual, como sendo, predominantemente, “omissa’. Trés

professoras consideraram “informativa” e uma professora considerou "preventiva’.
Nenhuma professora considerou a participagdo do pai como sendo “participativa” e
nenhuma professora deste grupo tinha seu pai falecido quando crianga. Os dados

destas informacgdes, para ambos os grupos, podem ser vistos na Tabela 13.

Tabela 13. Avaliagdo dos professores do ensino comum e do ensino especial quanto a participagéo
dos pais na sua educacdo sexual.

Participa Omissa Participativa | Informativa Preventiva Falecido(a) | Mais de uma
Gdo dos resposta
pais cC EE cC EE cc EE cC EE CcC EE cc EE

MAE| 7 9 2 3 8 4 2 2 0 0 1 2

PAI 13 16 2 0 2 3 0 1 3 0 0 0

Observagdo: Leia-sc nesta tabela CC: grupo de professores do ensino comum ¢ EE: grupo de professoras do
ensino especial.

Do grupo de professores do ensino comum, sete consideraram que nenhuma
outra pessoa da familia teve papel importante na histéria de sua educacgao sexual;
trés que os avos tiveram importancia; trés que os tios e primos; trés que os irméos e
irmas; trés deram mais de uma resposta: “tios e primos e irmaos e irmas” (P6CC);
‘tios e primos e outras pessoas como amigas mais velhas” (P7CC) e ’tios e primos e
irm&os e irm&s” (P9CC). Um professor (5%) assinalou que foi outra pessoa: “médico
ginecologista” (P8CC). Do grupo de professoras do ensino especial, dez

consideraram que nenhuma outra pessoa da familia teve papel importante na
histéria de sua educagdo sexual; quatro que os “tios e primos”; duas que os “avés”
tiveram importancia; duas que os “irmos e irmds”. Nenhuma professora assinalou
mais de uma resposta e duas assinalaram que foram “outras pessoas” “amigas”
(P4EE) e “amigos da familia” (P7EE).
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2.2 Nivel de informagdo sobre sexualidade
Os professores se auto-avaliaram em relagdo a quanto se consideram

informados sobre as questdes da sexualidade humana.

2.2.1 Percepgdo dos professores sobre o nivel de informagéo pessoal

Dos 20 professores do ensino_comum, sete professores se consideraram
‘nem informados, nem desinformados”; seis se consideraram “muito informados”,
cinco “informados”. Um professor se considerou “desinformado” e outro “muito
desinformado”. Das 20 professoras do ensino especial, doze se consideraram

“‘informadas”: trés se consideraram “muito informadas’, trés “nem informadas, nem
desinformadas”. Uma professora se considerou “desinformada” e outra “muito
desinformada’. A comparagdo entre os grupos de professores do ensino comum e
do especial, quanto a informacgao que julgam ter, pode ser vista na Figura 4.

% de respostas

Prof. Ensino Comum Prof Ensino Especial

Grupo de Professores

|m Muito Informado @ nformado @ Médio O Desinformado B Muito desinformado ]

Figura 4. Comparacdo entre o julgamento dos professores dos dois grupos em relagdo a quanto se
julgam informados sobre sexualidade.
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2.2.2 Fontes de informagées sobre sexualidade citadas pelos
professores
Encontramos os seguintes agrupamentos sobre as fontes de informagdo que
mais influenciaram o conhecimento dos professores sobre a sexualidade:
e Contato pessoal: parceiro, amigos, parentes e profissionais;
e |Instituicdes: escola, igreja e hospital,
e Apresentagao didatica: cursos, palestras e conferéncias;
Midia: televisiva e cinematografica;
Leitura: Revistas, jornais, imprensa;
Via eletrénica de comunicagao: internet;
Publicagdes literarias: livros e capitulos de livros;
Publicagdes técnico-cientificas: revistas especializadas; teses e

dissertacdes.

Os professores do ensino comum relataram ter tido informagdes sobre

sexualidade através de Publicagbes técnico-cientificas (16), de Instituigcbes (15), de

Apresentagao Didatica (14), de Contato Pessoal (12), de Publicagdes Literarias (9),
da Midia (10) e de Leitura (7). Dois professores deste grupo citaram todas as fontes
de informagdes acima, incluindo a internet.

Ja as professoras do ensino especial relataram ter tido informacdes sobre

sexualidade através da Midia (15), de Apresentagdo Didatica (14), de Contato
Pessoal (13), Leitura (13), Publicagbes Literarias (13), de Instituicbes (12), de
Publicagbes técnico-cientificas (9), de Via eletronica (3). Duas professoras deste
grupo citaram todas as fontes de informacgdes listadas acima. A comparagao entre os
grupos de professores do ensino comum e do especial quanto as fontes de

informacg&o por eles citadas pode ser vista na Figura 5.
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todas as categorias - 18

pub cientificas
pub lterarias f

internet

leitura

midia §

didatica

Categorias: fontes de informagdes

r _— - -

0 10 20 30 40 50 60

% de respostas

® Prof. Ensino Comum @ Prof Ensino Especial

Figura 5. Comparacio das fontes de informacdo citadas pelos professores do ensino
comum e pelas professoras do ensino especial.
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2.2.3 Temas sobre sexualidade mais conhecidos pelos professores

Os temas sobre sexualidade mais conhecidos pelo menos trinta por cento dos

professores do grupo do ensino comum foram: “gravidez” (9 professores), “DST e

AIDS’ (9 professores), “reprodugdo humana” (6 professores), e “anticoncepgéo” (6
professores). Nenhum professor deste grupo apontou ter maior conhecimento sobre
os seguintes temas: “diferencas entre sexos”, “virgindade” e “homossexualidade’.
Os temas mais conhecidos para pelo menos trinta por cento das professoras
do grupo do ensino especial foram: “gravidez” (10 professoras), “DST e AIDS” (9
professoras), “relagdo sexual’ (6 professoras) e “anticoncepgéo” (6 professoras).

Nenhuma professora deste grupo apontou ter maior conhecimento sobre os
seguintes temas: “educagao sexual na escola”, “necessidade organica” e “higiene”.

Os temas “gravidez”, “anticoncepg¢do” e “DSTs e AIDS” sdo, para ambos 0s
grupos, os temas mais conhecidos. Lembramos que esses temas, ainda que
fundamentais para a prevencédo em relagdo a saude sexual, remetem, em ultima
instancia, a uma concepc¢ao de sexualidade genitalizada, restritiva e focalizada nos
aspectos biolégicos e organicos da sexualidade. Além disso, sdo temas técnicos,
informativos e, talvez, relativamente mais faceis de se abordar num possivel
programa de orientagao sexual para esclarecer os alunos. Também acreditamos que
o tema “gravidez” € bem préprio do género na amostra (dos 40 professores
participantes, 39 sao mulheres), e os temas “anticoncepgao” e “DST e AIDS” sédo
temas que remetem a uma preocupagdo repressiva que evidenciam o lado
‘negativo” da pratica sexual: uma gravidez indesejada e o contagio de doengas
sexualmente transmissiveis.

Vale lembrar que curiosamente, anteriormente, os professores do grupo do
ensino comum apontaram ndo saber responder se seus alunos eram informados
sobre “métodos anticoncepcionais” e que eles eram desinformados sobre “DST e
AIDS” e pouco informados sobre “gravidez’; as professoras do grupo do ensino
especial apontaram que seus alunos eram desinformados sobre “DST e AIDS” e
“‘métodos anticoncepcionais” e pouco informados sobre “gravidez”. Se temas como a
“‘gravidez”, “anticoncepgdo” e “‘DST e AIDS” sdo os que os professores mais
dominam, mas ao mesmo tempo sao os temas que, segundo eles, os alunos sabem
muito pouco, parece que os professores nao ensinam, realmente, aos alunos, nem

os temas que eles dizem dominar mais. A Tabela 14 apresenta o numero de
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citagdes dos professores, nos dois grupos, sobre os temas de sexualidade, sobre os

quais eles julgam ter maior conhecimento e dominio.

Tabela 14. Temas sobre sexualidade mais conhecidos pelos professores do ensino comum e do
ensino especial.
Quais temas da sexualidade vocé considera que tem No de professores

maior conhecimento? Ensino comum Ensino especial

Temas Gerais

Desenvolvimento humano e fisico

Anatomia

Diferenca entre sexos

Reprodugao Humana

Menstruacgéao

Relagdo Sexual

Gravidez

Aborto

Natalidade: parto e nascimento

Amamentagéo

Anticoncepcao

Masturbagdo: busca do prazer

Relacionamento afetivo

DST e AIDS

Virgindade

Homossexualidade

Higiene

Necessidade Orgéanica

Educacdo sexual na escola

2N alojojo|alalo|alNa|o|-a|w oo = w
o|o|o|o|=|=|vlwla|o|w|hN|glo|w(n] = fw|hf=

Em branco

2.3 Conceitos de “Educagao Sexual” e “Sexualidade” dos professores

Dos 20 professores do ensino comum, 10 mostraram entender a educacédo

sexual como um processo de receber “informagdo (orientagdo sexual)”; trés
professores a entendem “tanto como uma orientacdo, como um processo de
formag&o”; um professor a entende como um “processo educacional, que ocorre ao
longo do desenvolvimento”. Trés professores responderam com outras opgdes e
outros trés, deixaram essa questdo em branco.

Das 20 professoras do grupo do ensino especial, 12 mostraram entender a

educagdo sexual como um “processo de receber informagdo (orientagdo sexual)”;
cinco professoras a entendem “tanto como uma orientagdo, como um processo de
formag&o” e uma professora a entende como um “processo educacional que ocorre
ao longo do desenvolvimento”. Uma professora respondeu com outra opgao:
‘caracteristicas entre o individuo macho e o individuo fémea” (P12EE). Uma

professora deixou esta questao em branco.
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A maioria dos professores, de ambos os grupos, atribuiram ao conceito de

educacao sexual, uma nogao de orientagéo sexual,priorizando o aspecto informativo

da sexualidade.
Os sinénimos primeiramente citados em relagdo a palavra “sexualidade’,

pelos professores do ensino comum, foram:

“sensualidade” (quatro professores)
“sentimentos” (trés professores)
“volupia e desejo” (dois professores)
“prazer” (dois professores)
“sex0” (dois professores)
Os sinénimos citados em segundo lugar em relagdo & palavra “sexualidade’,

pelos professores do ensino comum foram:

e ‘“sentimentos” (trés professores)

e ‘“informac&o” (dois professores)

Os sindnimos sobre sexualidade primeiramente citados, pelas professoras do

ensino especial, foram:

e ‘“sentimentos” (duas professoras)
“volupia e desejo” (duas professoras)
‘prazer” (duas professoras)
“sexo” (duas professoras)
“energia” (duas professoras)
‘relagao afetiva” (duas professoras)
“auto conhecimento” (duas professoras).
Os sinénimos citados em segundo lugar sobre a sexualidade, pelas professoras
do ensino especial, foram:
‘prazer” (trés professoras)
‘relacdo afetiva” (trés professoras)
“sentimentos” (duas professoras).
Quatro professores do ensino comum deixaram essa questdo em branco e

nao apresentaram nenhum sinénimo. No geral, considerando os dois sindnimos, os
professores deste grupo relacionam sexualidade a “sentimentos e emogdes”,

“sensualidade”, “desejo e volupia” e a “sexo”. Duas professoras do ensino especial
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deixaram essa questdo em branco e ndo apresentaram nenhum sinénimo e duas

ndo indicaram um segundo sinénimo. No geral, considerando os dois sinGnimos, os

professores deste grupo relacionaram sexualidade a “relacao afetiva’, “prazer”,

‘sentimentos” e “desejo e volupia”. A Tabela 15 mostra os dois sindénimos de

sexualidade indicados pelos dois grupos de professores.

Tabela 15. Primeiro e Segundo sindnimos para “sexualidade” relatados pelos professores do ensino
comum e do ensino especial.

Professores do Ensino Professores do Ensino
Agrupamento dos Comum Especial
sindnimos para a palavra Primeiro Segundo Primeiro Segundo
Sexualidade
Sensualidade
Volupia. Desejo
Prazer
Sentimentos
Sexo
Necessidade
Informacéo
Energia
Relagdo afetiva
Auto conhecimento
Saude
Forma de expressao
Género
Sensibilidade
Seguro
Condigdo sexual
Acado
Em branco

bhlo|o|o|o|o|=|o|lojo|a|o|alm|wno]a]—
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2.4 Dificuldade e facilidade em dialogar sobre sexualidade com outras
pessoas

Com relagdo a dificuldade ou facilidade em dialogar sobre sexualidade as
respostas dos professores do ensino comum variaram de acordo com o tipo de

pessoa com a qual ocorreria o dialogo.

A maior dificuldade dos professores do grupo de ensino _comum, foram
assinaladas em relagdo aos idosos (13 dos professores), pessoas do sexo
masculino (12 dos professores), pessoas deficientes (11 dos professores), pessoas
desconhecidas (10 dos professores) e pai ou padrasto (9 dos professores). Por outro
lado, nenhum professor assinalou que teria dificuldades em dialogar com: “pessoas
do sexo feminino” e “pessoas intimas”. A maior facilidade dos professores deste
grupo em dialogar sobre sexo foram assinaladas em relagdo: ao parceiro(a) (15 dos
professores);, aos proprios filhos (13 dos professores); aos alunos (12 dos
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professores); aos colegas de trabalho (12 dos professores); a amigos intimos (11
dos professores); as pessoas do sexo feminino (10 dos professores); a pessoas
conhecidas (10 dos professores) e aos adultos (9 dos professores). Entre as
pessoas indiferentes para se dialogar indicadas pelo item, “nem facilidade, nem
dificuldade”, destacaram-se: outros profissionais (12 dos professores). outros

parentes (11 dos professores); pessoas de sexo feminino (10 dos professores) e

amigos intimos (9 dos professores).
As professoras do ensino especial também mostraram respostas variadas em

relacéo as pessoas que relacionaram como aquelas com as quais teriam dificuldade
ou facilidade em manter um dialogo sobre a sexualidade:
A maior dificuldade das professoras do grupo do ensino especial, foram

assinaladas em relagdo: ao pai ou padrasto (18 das professoras), “pessoas
desconhecidas” (14 das professoras); “idosos” (12 das professoras), “mae ou
madrasta” (11 das professoras), “pais dos alunos” (11 das professoras) e “pessoas
deficientes” (9 das professoras). Por outro lado, o item que nenhuma professora
assinalou foi “pessoas amigas intimas”. A maior facilidade das professoras deste
grupo em dialogar sobre sexo foram assinaladas em relagéo a: “amigos intimos” (17
das professoras); “parceiro(a)’ (16 das professoras); “colegas de trabalho” (13 das
professoras); “pessoas do sexo feminino” (12 das professoras), “proprios filhos” (12
das professoras); “adultos” (11 das professoras); “adolescentes” (10 das
professoras), “‘pessoas conhecidas” (9 das professoras) e “alunos” (9 das
professoras). O unico item que nao foi assinalado por nenhuma professora indicando
facilidade para dialogar sobre sexo foi em relagdo ao pai ou padrasto. No item
“pessoas indiferentes” para se dialogar, indicado pela expressao “nem facilidade,
nem dificuldade”, destacaram-se: “outros parentes” (11 das professoras), “pessoas

conhecidas” (9 das professoras) e “outros profissionais” (9 das professoras).

Os dados dos professores do ensino comum e do ensino especial sobre a

dificuldade, indiferenca ou facilidade em dialogar estao apresentados na Tabela 16.
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Tabela 16. Grau de dificuldade em manter didlogo com diferentes pessoas entre os professores do
ensino comum e do ensino especial.

Indiferente | Maior Facilidade

Grau de dificuldade em falar Maior Dificuldade
de sexo com:

CcC

EE

(@]
O

EE

CccC

EE

criancas

6

8

adolescentes

8

10

adultos

4

11

idosos

=i
w

6

Pessoas do sexo masculino

8

pessoas do sexo feminino

12

meus filhos

12

meu parceiro(a)

16

meu pai/ padrasto
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minha mae/madrasta

outros parentes

Pessoas amigas(os) intimas
pessoas conhecidas
pessoas desconhecidas
meus alunos(as)

colegas de trabalho

0s pais de meus alunos
pessoas deficientes

outros profissionais
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Analisando a dificuldade ou facilidade diante de diferentes situagdes

relacionadas ao comportamento sexual, os professores do ensino comum

assinalaram ter maior dificuldade diante da masturbacdo entre “idosos” (17 dos

professores), entre “adultos” (14 dos professores), entre “pessoas deficientes” (14

dos professores); entre “crian¢as” (11 dos professores) e entre “adolescentes” (11
dos professores). E assinalaram ter maior facilidade diante do namoro entre
‘criangas” (14 dos professores), entre “adolescentes” (14 dos professores), entre
‘adultos” (10 dos professores) e diante da “prépria vida afetivo-sexual” (10 dos
professores). No geral, os professores demonstraram maior dificuldade diante da
masturbacao e maior facilidade diante de situagdes de namoro.

As professoras do ensino especial assinalaram ter maior dificuldade diante

das seguintes situagbes: masturbagédo entre “idosos” (14 das professoras); entre
“adolescentes” (12 das professoras), entre “adultos” (12 das professoras), entre
‘pessoas deficientes” (12 das professoras) e masturbacéo entre “criangas” (10 das
professoras). E assinalaram ter maior facilidade diante da “prépria vida afetivo-
sexual” (16 das professoras); dos namoros entre “adolescentes” (12 das
professoras), entre “adultos” (11 das professoras) e entre “deficientes” (9 das
professoras). No geral, as professoras deste grupo também demonstraram maior

dificuldade diante da masturbag&o e maior facilidade diante de situagdes de namoro.
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As respostas dos professores do ensino comum e do ensino especial sobre

dificuldade, facilidade ou indiferenga diante de diferentes situacdes estdo na Tabela

17

Tabela 17. Grau de dificuldade diante de diferentes situagdes que envolvem o comportamento sexual,
de professores do ensino comum e do ensino especial.
Grau de dificuldade diante Maior Dificuldade Indiferente Maior Facilidade
de situagbes: CC EE cc EE CC EE
masturbagdo entre criangas 1 10 4 5 5 5
masturbacio entre 12 5 3 4 5
adolescentes
masturbacao entre adultos 12 4
masturbac¢do de pessoas 12 4
deficientes
masturbagdo entre idosos
namoro entre criangas
namoro entre adolescentes
namoro entre adultos
namoro entre idosos
Namoro entre deficientes
Minha prépria vida afetiva
sexual

0
14
14
10
8

8

10

-
OO‘)LHDM‘-J_h

Para comparar se o grupo de professores do ensino comum e do especial sdo
equivalentes quanto a facilidade ou dificuldade para falar de sexo com diferentes
interloctores, mostraremos na Tabela 18 os pontos individuais de cada professor na
Escala C1 nas variaveis “facilidade”, “indiferenca” e “dificuldade”’.

Tabela 18. Numero de itens assinalados na Escala C1: grau de dificuldade em dialogar sobre sexo
com diferentes pessoas, relacionados a maior dificuldade, indiferenca e maior facilidade.
Grupo de Professores Grupo de Professores
Do Ensino comum Do Ensino especial
Professor | Dificuldade | Indiferenca | Facilidade | Professor | Dificuldade [ Indiferenca | Facilidade
P1CC 0 11 1EE 10 6
P2CcC 13 6 2EE 17
P3CC 12 3EE 9
P4CC 6 4EE 13
P5CC 10 S5EE 10
P6CC 6EE
P7CC 7EE
P8CC 8EE
PacC 9EE
P10CC 10EE
P11CC 11EE
P12CC 12EE
P13CC 13EE
P14CC 14EE
P15CC 15EE
P16CC 16EE
P17CC 17EE
P18CC 18EE
P19CC 19EE
P20CC 20EE
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Para cada professor foi calculado um escore a partir da valéncia estabelecida.
Cada item assinalado nesta escala tinha uma valéncia: -1, 0 ou +1. os itens de
“maior dificuldade” tinham a valéncia —1. Os itens de “indiferenca” tinham a valéncia
0. Os itens de “maior facilidade” tinham a valéncia +1. O escore dos professores foi
obtido pela soma de cada item assinalado multiplicado pela valéncia
correspondente. A mesma analise sera feita na escala C2.

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questao evidenciou que néo
houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto €, a analise estatistica nos permite afirmar

que o grupo de professores do ensino comum (mediana de indice= 1,5); demonstrou
o mesmo grau de facilidade para o dialogo sobre sexualidade que o grupo de
professoras do ensino especial (mediana de indice= 2,0). Comparando-se 0s grupos
a partir do indice temos que p=0,892; onde entdo, p>0,05 n&o evidenciando

diferenca significativa entre os grupos nesta questao.
Olhando especificamente para os itens assinalados somente como “facilidades’,

para do dois grupos, novamente ndo ha diferenga significativa entre grupos
(p=0,786); onde, entdao p>0,05. Mostraremos na Tabela 19 o grau de facilidade

diante de situagbes da expressdo da sexualidade, de acordo com o0s pontos

n {3

individuais de cada professor na Escala C2, nas variaveis “facilidade”, “indiferenca’,

e “dificuldade”.

Tabela 19. Nimero de itens assinalados na Escala C2: grau de dificuldade diante de situagdes de
expressdo da sexualidade relacionados a maior dificuldade, indiferenca ou maior facilidade.
Grupo de Professores Grupo de Professores
Do Ensino comum do Ensino especial

Professor | Dificuldade | Indiferenga | Facilidade | Professor Dificuldade | Indiferenga | Facilidade
P1CC 1EE 2
P2CC 2EE
P3CC 3EE
P4CC 4EE
P5CC 5EE
P6CC 6EE
P7CC 7EE
P8CC 8EE
P9CC 9EE
P10CC 10EE
P11CC 11EE
P12CC 12EE
P13CC 13EE
P14CC 14EE
P15CC 15EE
P16CC 16EE
P17CC 17EE
P18CC 18EE
P19CC 19EE
P20CC 20EE
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A mesma analise para calcular o escore a partir da valéncia estabelecida foi
feita na escala C2, nos itens de “maior facilidade”, “maior dificuldade” e “indiferenca”
diante de comportamentos sexuais.

A andlise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questdo evidenciou que néo
houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto é, a andlise estatistica nos permite afirmar

que o grupo de professores do ensino comum (mediana de indice= 0,00);

demonstram o mesmo grau de facilidade diante de situacbes de expressao da
sexualidade que o grupo de professoras do ensino especial (mediana de indice= -
1,00). Comparando-se os grupos a partir do indice temos que p=0,525; onde enté&o,
p>0,05, ndo evidenciando diferenca significativa entre os grupos nesta questao.

Olhando especificamente para os itens assinalados somente como
“dificuldades”, para do dois grupos, novamente ndo ha diferenca significativa entre
eles (p=1,00); onde, ent&o p>0,05.

No geral, podemos comentar que os valores positivos mostrariam uma
tendéncia geral dos professores em se posicionarem como tendo “facilidades” e
valores negativos uma tendéncia em se posicionarem como tendo “dificuldades’;
valores préximos ao zero mostrariam uma tendéncia central, em que os professores

ndo se definiriam nem como tendo facilidades nem dificuldades. Na comparagéo
estatistica entre os grupos relacionada a variavel “grau de facilidade diante do
dialogo sobre sexo”, ndo constatou-se diferenga significativa na postura dos dois
grupos, e ambos mostraram uma mediana positiva (tendendo a facilidade).
Entretanto, relacionado a variavel “grau de facilidade diante de situagdes de
expressao da sexualidade”, o grupo do ensino comum obteve uma mediana positiva
enquanto o grupo do ensino especial uma mediana negativa, tendendo a

dificuldade, embora sem diferenca significativa também neste caso.

2.5 Caracterizagao pessoal dos professores
2.5.1 Escala de Auto-conceito— adjetivos que caracterizam o professor

Das 48 palavras listadas para os professores escolherem e assinalarem

quais seriam adjetivos aplicaveis a sua pessoa, 24 foram consideradas como
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caracteristicas favoraveis e 24 como desfavoraveis para que o professor fosse um

bom educador sexual.
grupo de 20 professores do ensino_comum assinalou as seguintes

O

palavras:

fiel (18 professores);
responsavel (18 professores);
honesto (17 professores);
observador (16 professores);
compreensivo (16 professores)
discreto (15 professores);
atento (14 professores);
sensato (14 professores);
cuidadoso (14 professores);
democratico (13 professores);
calmo (13 professores);
comunicativo (13 professores);
seguro (13 professores);
estudioso (12 professores);
tolerante (11 professores);
humilde (11 professores);
amadurecido (10 professores);
flexivel (10 professores);

n&o-preconceituoso (10 professores);.

sério (10 professores);
conservador (9 professores);
aberto (8 professores);

claro (8 professores);
progressista (7 professores);
inibido (6 professores);
desinibido (6 professores);
autoritario (4 professores);
retraido (4 professores);
desligado (3 professores)
inseguro (2 professores);
fechado (2 professores)
indiscreto (2 professores)
agressivo (1 professor)
irénico (1 professor);
preguigoso (1 professor)

Nenhum professor deste grupo assinalou as seguintes palavras:
descuidado, irresponsavel, confuso, preconceituoso, intolerante,

arrogante, desatento, insensato,
incompreensivo, e imaturo.

infiel, desonesto, inflexivel,
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O grupo das 20 professoras do ensino especial assinalou as seguintes

palavras:

observador (18 professoras);
honesto (17 professoras),
compreensivo (17 professoras),
responsavel (17 professoras),
cuidadoso (15 professoras)

fiel (14 professoras);

aberto (14 professoras);
tolerante (14 professoras);
comunicativo (14 professoras);
democratico (13 professoras);
atento (12 professoras);

nao preconceituoso (12 professoras),
estudioso (12 professoras);
discreto (10 professoras);
amadurecido (11 professoras),
desinibido (11 professoras);
calmo (11 professoras),

claro (9 professoras);

sensato (9 professoras);
humilde (9 professoras);
seguro (7 professoras);
autoritario (7 professoras);
inseguro (6 professoras);

sério (6 professoras);
progressista (6 professoras);
inibido (5 professoras);
conservador (4 professoras)
retraido (4 professoras);
desatento (3 professoras);
preconceituoso (2 professoras);
irbnico (2 professoras);
desligado (2 professora);
agressivo (1 professora);
confuso (1 professora);
indiscreto (1 professora);
preguigoso (1 professora);
arrogante (1 professora);
desonesto (1 professora);
Nenhum professor deste grupo assinalou as seguintes palavras:
descuidado, irresponsavel, intolerante, insensato, infiel, inflexivel,
imcompreensivo, fechado e imaturo;

L]
L]
L]
L ]
L]
L]
L
[ ]
[ ]
L]
[ ]
L ]
L]
L]
L]
L]
L ]
L ]
L
°
L]
L ]
L]
[ ]
L]
[ ]

A lista de adjetivos assinalados indicaria um escore para cada participante
indicando o seu “auto-conceito”. O calculo desse escore foi feito mediante a férmula:
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soma dos itens favoraveis dividindo-se pela soma dos itens favoraveis e
desfavoraveis, multiplicando-se por 100. Visando comparar os dois grupos quanto a
esse escore, os dados estao apresentados na Tabela 20.

A andlise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questao evidenciou que ndo
houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto €, a analise estatistica nos permite afirmar
que o grupo de professores do ensino comum (mediana de escore= 88,9); se

caracterizam favoravelmente, da mesma forma que o grupo de professoras do
ensino especial (mediana de escore= 91,00). Comparando-se os grupos a partir dos
escores temos que p=1,000; onde entdo, p>0,05 ndo evidenciando diferenca

significativa entre os grupos nesta questéao.

Tabela 20. Escore individual de cada professor, em ambos os grupos, na Lista de Adjetivos: Check-
list .

Grupo de Professores Grupo de Professores
Do Ensino comum do Ensino especial
1CC 100 1EE 92
2CC 81,8 2EE
3CC 86,6 3EE
4CcC 95,6 4EE
5CC 78,9 SEE
6CC 50 6EE
7CC 88,9 7EE
8CC 100 8EE
9CcC 100 9EE
10CC 83,3 10EE
11CC 92,3 11EE
12CC 92 12EE
13CC 78,6 13EE
14CC 88,9 14EE
15CC 85,7 15EE
16CC 100 16EE
17CC 86,3 1CE
18CC 90 2CE
19CC 100 3CE
20CC 85,7 4CE
Média ; 88,2 Média

2.5.2 Resultados da Escala de Atitudes em relagdo a sexualidade.

A Escala de Atitudes (Escala E) era composta por 12 frases relacionadas a
diferentes posturas diante da sexualidade e o professor deveria assinalar com que
frequéncia ele tomava tais atitudes optando entre as opgdes: “sempre”, “‘quase
sempre’, “as vezes”, “quase nunca” e “nunca”. Para cada atitude seria atribuido um

valor de 1 a 5 pontos a resposta assinalada. A somatéria dos pontos em toda a
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escala resultaria um escore global para cada sujeito. Para comparar se o grupo de

professores do ensino comum e do especial sdo equivalentes quanto ao escore

global nesta escala mostraremos os escores individuais de cada professor nesta

escala na Tabela 21.

Tabela 21. Escores individuais na Escala de Atitudes para todos os professores nos dois grupos:
ensino comum e ensino especial.
Grupo de Professores Grupo de Professores
Do Ensino comum do Ensino especial
1CC 50 1EE
2CC 37 2EE
3CC 38 3EE
4CC 44 4EE
5CC 39 SEE
6CC 40 6EE
7CC 40 7EE
8CC 43 8EE
9CC 56 9EE
10CC 55 10EE
11CC 35 11EE
12CC 44 12EE
13CC 55 13EE
14CC 46 14EE
15CC 52 15EE
16CC 50 16EE
17CC 56 1CE
18CC 42 2CE
19CC 52 3CE
20CC 37 4CE

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questéo evidenciou que nao

houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do

ensino comum e do ensino especial. Isto €, a analise estatistica nos permite afirmar
que o grupo de professores do ensino comum (mediana de escore= 44,00) e o grupo
de professoras do ensino especial (mediana de escore=46,50) apresentam
resultados semelhantes na escala de atitudes. Comparando-se os grupos a partir
dos escores obtidos temos que p=0,525; onde entdo, p>0,05, ndo evidenciando

diferenca significativa entre os grupos nesta questao.

2.5.3 Resultados da Escala de Valores em relagao a sexualidade

A Escala de Valores (Escala F) era composta por 34 frases relacionadas a
diferentes valores diante da sexualidade e o professor deveria assinalar se
concordava ou discordava da afirmagdo, optando entre as opgdes: “concordo
totalmente”, “concordo”, “nem concordo, nem discordo’, “discordo” e “discordo
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totalmente”. Para cada afirmac&o seria atribuido um valor de 1 a 5 pontos a resposta

assinalada. A somatoria dos pontos em toda a escala resultaria um escore global

para cada sujeito. Para comparar se o grupo de professores do ensino comum e do

especial sdo equivalentes quanto ao escore global nesta escala de valores
mostraremos os escores individuais de cada professor na Tabela 22.

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) nesta questao evidenciou que nao
houve diferenca estatisticamente significante (p>0,05) entre os professores do
ensino comum e do ensino especial. Isto &, a analise estatistica nos permite afirmar

que o grupo de professores do ensino comum (mediana de escore= 122,00) e o
grupo de professoras do ensino especial (mediana de escore=129,00) apresentam
resultados semelhantes na escala de valores. Comparando-se os grupos a partir dos
escores obtidos temos que p=4094; onde ent&o, p>0,05, ndo evidenciando diferenca

significativa entre os grupos nesta questao.

Tabela 22. Escores individuais na Escala de Valores para todos os professores nos dois grupos:

€nsino comum € ensino especial.
Grupo de Professores Grupo de Professores
Do Ensino comum do Ensino especial

1CC
2CC
3CC
4CC
5CC
6CC
7CC
8CC
9CC
10CC
11CC
12CC
13CC
14CC
15CC
16CC
17CC
18CC
19CC
20CC

Como ja foi descrito no Método, a Escala de Valores foi dividida em trés sub-
escalas: Sub-escala A) Generalizagdo de valores; Sub-escala B) Atitude do
professor quanto a julgamento, preconceito e discriminacdo e Sub-Escala C)
Posturas em relagdo ao tema da sexualidade: interesse, abertura, informacéo,

conhecimento e flexibilidade.
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O escore nas sub-escalas poderia variar de 10 a 60 pontos. Esses pontos
foram divididos em cinco categorias: categoria | de 10 a 20 pontos, Categoria Il de
21 a 30 pontos, Categoria Ill de 31 a 40 pontos, Categoria IV de 41 a 50 pontos e
Categoria V de 51 a 60 pontos. A sua pontuagdo em cada sub-escala indicaria em

qual categoria o professor se enquadrava. Quantos mais pontos nas sub-escalas da

Escala da Atitudes, melhor este professor seria como um educador sexual em
relacdo aos seus pares (enquadrando-se em uma das categorias, de | a V, em
ordem crescente de favorabilidade). Observando os resultados dos professores nas
trés sub-escalas da Escala de Valores, temos que as respostas de pelo menos

metade dos professores do ensino comum se concentraram nas categorias lll e 1V,

especialmente nas Sub-Escalas B e C. As respostas dos professores em

categorias, nas trés sub-escalas esta na Tabela 23.

Tabela 23. Distribuicdo dos professores do ensino comum nas diferentes categorias, a partir dos
escores individuais nos trés temas da Escala de Valores.

Escala de valores

I

v

f

f

f

f

1

5

9

A Generalizagdo de Valores 0

B  Atitude do professor quanto a 10
julgamento, preconceito e discriminagéao

C Posturas em relagdo ao tema da
sexualidade: interesse, abertura,
informacéo, conhecimento e flexibilidade

No ensino especial, observando os resultados das professoras nas trés sub-

escalas da Escala de Valores, temos que as respostas de pelo menos metade das
professoras se concentraram nas categorias lll e IV nas sub-escalas B e C. Isto que
dizer que as professoras deste grupo tiveram boa pontuagdo nos temas que versam
sobre a capacidade de n&o julgar, discriminar ou mostrar preconceitos e ainda, ter
interesse, abertura, informacdo, conhecimento e flexibilidade sobre o tema da
sexualidade. As respostas das professoras em categorias, nas trés sub-escalas, esta
na Tabela 24.
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Tabela 24. Distribuicdo dos professores do ensino especial nas diferentes categorias, a partir dos

escores individuais nos trés temas da Escala de Valores.

Escala de valores | 1 1l v
f f f f

Sub-Escala A 0 0 1 10

Sub-Escala B 0 1 15 4

Sub-Escala C 0 1 9 10

A analise estatistica (Prova Mann-Whitney) aplicada para comparar os grupos

de professores do ensino comum e especial nas trés sub-escalas também néo

constatou diferenca estatisticamente _significante (p>0,05). Isto &, a analise

estatistica nos permite afirmar que:

a. na sub-escala A, o grupo de professores do ensino comum (mediana de
escore=46,00) e o grupo de professoras do ensino especial (mediana de
escore=49,00) apresentaram resultados semelhantes. Comparando-se os grupos a
partir dos escores obtidos temos que p=0,1333; onde entdo, p>0,05 nao
evidenciando diferenca significativa entre os grupos nesta questéo.

b. na sub-escala B, o grupo de professores do ensino comum (mediana de
escore=38,00) e o grupo de professoras do ensino especial (mediana de
escore=37,50) apresentaram resultados semelhantes. Comparando-se os grupos a
partir dos escores obtidos temos que p=0,5162; onde entdo, p>0,05, ndo
evidenciando diferencga significativa entre os grupos nesta questio.

c. na sub-escala C, o grupo de professores do ensino comum (mediana de
escore=41,50) e o grupo de professoras do ensino especial (mediana de
escore=40,50) apresentaram resultados semelhantes. Comparando-se os grupos a
partir dos escores obtidos temos que p=0,8077; onde entdo, p>0,05, né&o
evidenciando diferenga significativa entre os grupos nesta questéo.

Comparando o desempenho de todos os professores de cada grupo (ensino
comum e ensino especial) nas trés sub-escalas, é possivel perceber que o grupo do

ensino especial mostrou maior pontuagdo no tema da sub-escala A. Isto quer dizer

que este grupo demonstrou maior pontuagdo nos itens agrupados pelo tema
Generalizagdo de Valores e os professores deste grupo mostraram uma tendéncia
mais favoravel em relagéo a seus pares quanto a capacidade de ndo generalizar

seus proprios valores pessoais.
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— ANALISE DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES NA ENTREVISTA®

1 Concepcao dos professores sobre a sexualidade da pessoa com
deficiéncia

1.1 Concepc¢ées apresentadas pelos professores do ensino comum
Os relatos dos professores desvelaram a presenca de diferentes concepgoes.

as quais foram agrupadas nos seguintes conjuntos tematicos>®:

1.1.1 compreensdo da sexualidade da pessoa com deficiéncia como um
fenébmeno “nommal”; a) que néo difere da sexualidade das demais pessoas
nao-deficientes e b) que apresenta ressalvas que limitam a generalizagio
dessa “normalidade” .

1.1.2 compreensao da sexualidade do aluno com deficiéncia, especialmente a
deficiéncia mental, como um fenémeno problematico em relagdo as demais
deficiéncias por ser mais “aguc¢ada”’, “exacerbada”’, ‘exagerada’, “ativa’,

n 57

“forte”, “a flor da pele” ‘e no sentido de se manifestar precocemente ;

Apresentamos, a seguir, a analise dos relatos dos professores do grupo do
ensino_comum sobre a concepgdo que fazem da sexualidade da pessoa com

deficiéncia. Outras questées relacionadas a concepgdo dos professores serdo
apresentadas ao final deste tépico.

45 5 W F 5 : S

" Todos os relatos apresentados sdo transcrigdes na integra. Considerar “sic” para todos eles.

< - -~ * - - &

® Os relatos dos professores foram agrupados em classes de respostas, por isso niio sio mutuamente exclusivos.

" No Dicionario FERREIRA (1986): Aflorar: “nivelar: tocar de leve ou ligeiramente. acariciar, afagar; tratar
superficialmente: esbogar, delinear. emergir a superficie. vir 4 tona. deixar-se entrever” (p. 56-57). Agucado:
“afiado, cortante: afunilado, agudo: perspicaz, sagaz, atilado: atento, vivo, alerta; apurado. que aguga™ (p. 68).
Ativo: “que exerce agdo, que age, funciona; que se caracteriza principalmente pela agdo. pelo movimento, vivo,
agil, enérgico. rapido. que tem participagdo ou influéncia, atuante, participante: muito forte, intenso, vivo...” (p.
194). Exacerbar: “tornar mais acerbo, mais aspero. tornar mais intenso. mais veemente. mais violento: agravar,
avivar, irritar, exasperar: tomar-se mais aspero, mais intenso” (p. 737). Exagerado: “em que ha exageragdo. que
exagera, dar ou atribuir a coisa ou fato proporgdes maiores que as reais; aparentar mais do que se sente. ampliar,
aumentar: fazer ou dizer algo com excesso, com exagero” (p. 737). Forte: “que tem forga, vigor. robusto:
valente, valoroso, esforgado. enérgico. entendido, versado, instruido: que tem muito poder, muita forga:
consistente. solido: intenso. violento: vivo, ativo; com for¢a™ (p. 803).
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1.1.1 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia como um

fenomeno “normal”

Englobamos nesse conjunto tematico os relatos de professores que
evidenciam compreender o fenédmeno da sexualidade da pessoa com deficiéncia
como “nao-problematica’. Assim, apresentaremos tanto os relatos de professores
que entendem que a sexualidade dos deficientes ndo difere da sexualidade das

demais pessoas quanto os relatos de professores que a entendem como “normal”,

mas apresentam ressalvas que limitam a generalizagdo desse aspecto a deficiéncia
mental.

a. Compreensdao da sexualidade do aluno com deficiéncia como um
fenomeno “normal”, que ndo difere da sexualidade das demais pessoas
nao- deficientes

Duas professoras, P1ICC e P13CC, parecem considerar, efetivamente, a
sexualidade do aluno com deficiéncia como sendo normal e que ela ndo difere da

sexualidade das demais pessoas.

A professora P1CC, 32 anos de idade, com formagao em Histéria, da Escola
Regular A, tem dois alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e considera
que a sexualidade da pessoa com deficiéncia é “igual” a de pessoas ndo-deficientes,
especialmente, porque “é possivel conversar sobre sexualidade com todas as
pessoas com diferentes deficiéncias”.

P - ... E... apesar de nao ser, como se diz, assim, &... por ter uma deficiéncia
mas mesmo assim & possivel...da pra conversar sobre sexualidade. Mesmo
os DA mesmo, ou outros deficientes, da pra se conversar... eu acho que é...
tudo igual (P1CC).

Para a professora P13CC, 34 anos de idade, com formagdo em Pedagogia,
da Escola Regular B, tem trés alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e

considera a sexualidade da pessoa com deficiéncia € “normal’, ndo havendo

diferenca entre as deficiéncias.

P - Eu acho que é... normal, baseada na idade cronolégica, como em uma
crianga normal, né?

E - E vocé acha que tem diferencga entre as outras deficiéncias?

P - Eu acredito que ndo (P13CC).

Ou seja, as professoras que compreendem a sexualidade da pessoa com
deficiéncia como “normal” referem-se a possibilidade de dialogar sobre o assunto
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com essas pessoas ou, simplesmente, argumentam que a sexualidade delas € igual
a das demais pessoas, sem aprofundar a questdo e sem apresentar argumentos que

fundamentem ou justifiquem essa concepgao.

b. Compreensao da sexualidade do aluno com deficiéncia como um
fenomeno “normal”, mas apresentando ressalvas que limitam a generalizacao
dessa “normalidade”

As professoras P12CC, P15CC e P16CC chegam a mencionar a
normalidade, mas revelam uma certa ambiglidade ou fazem ressalvas, pois seus

relatos complementares qualificam as manifestacdes da sexualidade do aluno com

deficiéncia como sendo atipicas.

A professora P12CC, 34 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Regular B. tem dois alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que a sexualidade, especificamente o desejo sexual da pessoa com
deficiéncia, € normal, especialmente na deficiéncia visual e na deficiéncia fisica,
apesar de essas pessoas poderem encontrar “dificuldades”. No caso da deficiéncia
mental, ela acredita que a sexualidade seja mais afetada devido as atitudes

inadequadas manifestadas por essas pessoas.

P - Eu acho que tem que ser normal, porque ele tem desejo como outro
qualquer. Eu acho que faz parte do ser humano. Eu creio que com ele, do
que eu ja vi, tem que ser igual, a mesma coisa dos outros.

[...] no caso, o mental pode afetar mais... por causa das atitudes. O visual se
a mente € normal ela tem que ser igual aos outros. O fisico também, o que
vai acontecer sdo as dificuldades, né? que eles vao encontrar. Mas eu acho
que o desejo, a vontade acho que tem que ser, mais ou menos, a mesma
coisa (P12CC).

A professora P15CC, 39 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular B, tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de aula e acha
que a sexualidade da pessoa com deficiéncia € “normal” e que a deficiéncia ndo
interfere. No caso da deficiéncia fisica poderia haver problemas, mas, em relagdo a
deficiéncia auditiva e visual, isso ndo ocorreria. Ela ndo comenta sobre a deficiéncia
mental.

P - Eu acho que é normal. Isso... dificilmente interfere. A deficiéncia ndo vai
interferir.

E - Independente do tipo de deficiéncia?

P - E... a fisica ja acho que interfere um pouco mais, né? Mais, tipo assim,
deficiéncia auditiva, o DV, né?, deficiéncia visual, eu ndo acho. Eu n&o acho
que interfira (P15CC).
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Para a professora P16CC, 50 anos de idade, com formag&do em Pedagogia,
da Escola Regular C, que tem um aluno com deficiéncia mental na sua sala de aula,
a sexualidade da pessoa com deficiéncia € igual a de outras pessoas, ndo tendo
nenhuma “anormalidade”; todos os deficientes tém “desejo” e “caréncia de afeto”. No
caso da deficiéncia mental, ela cita sua aluna e acha que a sexualidade se manifesta
‘muito”, referindo-se a comportamentos como “toques e assédios com colegas”, que

ela julga serem inadequados.

P - Trabalhando com...crianga deficiente, eu ja... sempre percebi que a
sexualidade deles é.é..assim, é.. igual a dos outros. Nao tem
anormalidade, nao tem. Eu ndo notei. Ele sente um abraco, ele sente um
beijo. Ele tem vontade de abragar, é carinhoso, sabe? Eu ja trabalhei com o
deficiente mental também, né, ndo s6 o Sindrome de Down. deficiente
auditivo, visual tambem, mas ele, no tato, assim, ele sente vontade de ser
acariciado, ele sente uma caréncia, também. Precisa da caréncia afetiva, né?
P - Entdo, agora essa menina que eu té observando, que tem Sindrome de
Down, é a primeira que eu to trabalhando aqui. Ela ja é... é... mocinha, ja fica
menstruada, tudo direitinho, mas ela... ela também... eu observei ela esse
ano que ela vem com habitos, assim, de... muito assim, de abracgar os alunos,
ela foi, acho que, né... incentivada pelo... a dar, assim, muito carinho e ela
tava, assim, partindo pra sexualidade (P16CC).

Ou seja, as trés professoras citadas parecem entender a sexualidade como
uma condi¢do igual em pessoas deficientes e ndo-deficientes, porém apontam
dificuldades: em um caso, a deficiéncia fisica iria interferir na manifestagdo da
sexualidade e, em outro, a deficiéncia mental iria interferir na “intensidade” da
sexualidade: “despertaria muito”. Ainda que essas professoras identifiquem

diﬁcu!_dades na manifestacdo sexual de pessoas com deficiéncia, parecem, ao

mesmo tempo. identificar e compreender a questdo a partir de uma certa

“normalidade”.

1.1.2 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia,
especialmente a mental, como um fenédmeno problematico em relagdo as
demais deficiéncias por ser mais “agucada”, “exacerbada”, “exagerada”,
“ativa”, “forte”, “’a flor da pele” e no sentido de se manifestar precocemente

Os professores P2CC, P3CC, P6CC, P8CC, P9CC, P10CC, P11CC, P14CC,
P16CC, P17CC, P18CC, P19CC e P20CC entendem como ‘exagerada’ a
sexualidade de pessoas com deficiéncia, especialmente no caso da deficiéncia
mental.
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A professora P2CC, 56 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular A. tem um aluno com deficiéncia mental na sua sala de aula e acha
que a sexualidade de alguém com deficiéncia mental & “exacerbada” e relata isso

pensando em um parente (primo) que tem deficiéncia mental profunda e que
manifesta comportamentos inadequados como “agarrar as pessoas na rua’. Em seu
depoimento, falando sobre o primo, relata que a discrepancia entre o corpo de um
homem adulto de 30 anos e seus comportamentos infantilizados devido a idade
mental de quatro anos choca as pessoas e, ainda, relata que isso gera violéncia
contra a pessoa com deficiéncia, pois ele ja “apanhou muito” em decorréncia desses
comportamentos. P2CC considera, porém, que a sexualidade da pessoa com
deficiéncia auditiva seria “normal’. Ela se refere a alunos com deficiéncia auditiva
que ela teve e que, segundo ela, “eram bem normais”, provavelmente se referindo a
auséncia de comportamentos que ela julga como inadequados.

P - Eu acho que sdao mais exacerbadas, assim, sabe? Porque eu tenho um
primo que ele ja nasceu, assim, com uma deficiéncia muito profunda e... mas
€ um caso interessante que é a familia toda quase que é deficiente, sabe?

E - Mental?

P - Mental. E. Ele, mas a ... sdo dois, trés irm&os. [...] E...eu vejo, assim, por
ele. Ele ja tem uns 30 e poucos anos. Mas...assim, fica agarrando os outros
na rua, sabe? E um perigo porque ele é enorme, tem quase um metro e
oitenta, mas a idade mental dele € de 4, 5 anos ou 3 anos, nao sei, minha tia
falou, né? Mas entao, mas ele fica agarrando os outros, mas quem vé aquele
bruta homao... ja apanhou varias vezes na rua , né? por causa disso, né?

P - Nao, eu ndo entendo muito. Na minha opinido eu acho que a mental eu
acho que é... ndo sei, assim, se isso tem alguma base cientifica. Mas eu
tenho a impressao que a mental parece que é aquele que € mais
exacerbada, né? Porque eu vejo, eu via |la na outra escola. L4 tem muito
auditivo, essas coisas, né? Eu achava que eles eram bem normais (P2CC).

A professora P3CC, 35 anos de idade, com formacdo em Pedagogia, da

Escola Regular A, tem um aluno com deficiéncia mental na sua sala de aula e

considera que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental & mais “agucada’.

manifesta-se porque esta “a flor da pele” e isso a diferencia de pessoas “normais”.

P - Eu acho que ela é é... € muito, assim, é... agu¢ada, né? Pode-se falar
assim? E, eu acho.

P - Ah! eu acho que é mais o mental, né? Eu acredito que & mais o mental,
né? Pelas pessoas que eu conheci, que eu conhego que é deficiente mental,
eles, assim, é na flor da pele mesmo.

E - E vocé acha que é diferente da sexualidade de alguém nao-deficiente?

P - Eu acredito que sim, de ser mais, assim, mais da flor da pele, de ser
agugada mesmo.

P - E, eu acho. Parece que tende a ser uma coisa, assim, uma é... pra
substituir uma outra coisa, de repente.

E - No deficiente mental, as outras deficiéncias nao teria isso?

P - E, s6 no mental (P3CC).
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A professora P6CC, 40 anos de idade, com formagcédo em Pedagogia, da
Escola Regular B, tem dois alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e

acha que a sexualidade de alguém com deficiéncia mental (Sindrome de Down). &

mais "agucada”’, uma vez que manifesta publicamente comportamentos sexuais sem

se importar com a audiéncia; ela atribui isso a uma “falha hormonal” propria da
deficiéncia mental. Parece-nos que ela concebe uma teoria para explicar o
comportamento sexual de deficientes mentais: existiria um desenvolvimento maior

da sexualidade para suprir uma menor capacidade cognitiva.

P - Eu ndo sei, eu tenho...eu percebo, assim, que parece que & uma falha,
sabe? Parece que é uma coisa...é...0 processo hormonal dele, por exemplo,
parece que...parece amadurecer mais rapido do que uma crianca dita normal.
[...]. Parece que tende a ser uma coisa, assim, uma é... pra substituir uma
outra coisa, de repente.

E - No deficiente mental, as outras deficiéncias nao teria isso?

P - E, sé no mental (PECC).

A professora P8CC, 44 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Regular B, tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de aula e
considera mais “ativa” a sexualidade de uma pessoa com deficiéncia mental, devido

a auséncia de controle sobre o instinto e porque essas pessoas manifestam
publicamente comportamentos sexuais, como a masturbagao, sem nogao das regras

sociais. Para P8CC, as pessoas com deficiéncia fisica e auditiva teriam condigbes
de aprender sobre o assunto na escola. Essas deficiéncias nao limitariam a

“capacidade de aprender’ dessas pessoas, 0 que aconteceria no caso da deficiéncia

mental, por isso o “problema” da sexualidade para a pessoa com deficiéncia mental
seria “maior” em relacao as demais deficiéncias.

P - ...Ai, eu acho, assim, ndo sei se porque eu morei perto de uma escola...
de deficiente, entdo eu senti muito isso, eu via, de fora, a hora que eles
estavam esperando. Entdo, parece é mais, assim, ndo sei se € mais ativa ou
se eles nao tém nogdo. Entdo, tinha criangas, assim, que se masturbava ali
na frente sem, assim, sem intimidade nenhuma, né? Era uma coisa, assim,
normal pra eles.

E - Eram deficientes mentais ou outras deficiéncias?

P - Mental, é...

P - Narua, né... entdo h3, ha... assim, do lado da minha casa foi a [Instituigdo
Especial], muito tempo. Entao eles, eles punham as criangas, assim, ali fora
pra esperar os pais, ou alguns iam até sozinhos embora. Entdo eu vi, varias
vezes, e eu tinha crianga pequena na época e ficava aquela coisa ali na
calgada, né? Entao eu vi varias vezes. Entao isso me deixou, assim, ndo sei
se é..se era normal aquilo ou n3o. Mas parecia, assim, ele fazia aquilo
normalmente como se...se nada, como se nao tivesse ninguém ali, como se
ele tivesse num lugar, sozinho. Entdo eu achei que... era uma coisa, assim,
um instinto dele, que... ndo animal, mas um instinto que ele ndo tem nogao
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so que ele nao pode narua, né...?[...].

E - Eu acho que ai, o mental, eu acho que sim, porque um fisico ou mesmo ©
surdo, a gente ta...hoje, ndo sei um tempo atras. mas ele ta dentro da sala de
aula, a gente ta tentando, mas agora o mental eu nao sel como que o
professor poderia passar isso pra ele. Porque o fisico ele tem... a capacidade
de de entender, nao que um mental nao tenha, mas que € uma coisa dificil.
Eu acho que prum surdo ou mesmo um deficiente fisico, né? é mais facil. Eu
acho que o mental, na minha opinido, no meu modo de ver & pior [...] Eu acho
que deve... é.. o problema maior &€ o mental. Eu acho ainda, ta? Essa é
minha opinido. E... agora... se é diferente ou ndo, eu acho que é igual, &
igual. Menos... tirando o mental, cé entendeu? Eu acho que o mental € mais
dificil ou... (P8CC).

O professor P9CC*® 34 anos de idade, com formacdo em Magistério, da

Escola Regular B, tem um aluno com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acredita que a sexualidade de uma pessoa com deficiéncia_multipla (deficiéncia

mental e fisica) é "agucada’, que “a vontade de sexo” se desenvolve de forma mais

enfatica e que a manifestagcdo publica e inadequada de comportamentos sexuais.
como a masturbagdo, € mais comum. A sua concep¢ao de sexualidade “agucada” é
explicada pelo maior interesse em sexo e pelo fato de a manipulagdo corporal em si
mesmo ser mais comum. PSCC acredita que existiria uma “vontade de explorar o
proprio corpo” mais desenvolvida em pessoas com deficiéncia mental do que em
pessoas com deficiéncia auditiva ou visual.

P - ah... alguns que eu ja conhego, eles tém agugada; a sexualidade agugada
que ele... até conversando com parentes, ele falou que ele se masturbava
direto, na frente de qualquer um, ndo importasse quem fosse ele tava se
masturbando.

E - Deficiente Mental?

P - Mental e fisico. E a mesma pessoa tem as duas [...].

P - Ah! eu acho que a partir do momento que eles descobrem, a deles é
mais agucgada, né? Eles tém mais interesse... em se manipular.

P - Com o proprio corpo, né? O corpo deles.

E - E vocé imagina que isso que vocé esta contando é diferente de um cego
e um surdo?

P - Ai, eu acho que é. Eu acho que o mental & mais, € mais desenvolvido
nessa parte deles, a vontade de explorar o corpo (P9CC).

A professora P10CC, 48 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular B, tem trés alunos com deficiéncia na sua sala de aula: dois com
deficiéncia auditiva e um com deficiéncia mental e acha que a sexualidade de todas
as pessoas com deficiéncia € “relativamente normal”; a sexualidade "exacerbada” se

deve a falta de orientagdo sobre o assunto e de controle pessoal. Segundo sua
concepcédo sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia, o que mudaria seria a
visibilidade de seus comportamentos sexuais. Para ela, pessoas com deficiéncias

*® Unico professor do sexo masculino de toda a amostra da pesquisa.
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s80 mais inocentes e explicitam mais os comportamentos, 0 que ndo ocorreria com

as pessoas nao-deficientes.

P - Bom, o que eu percebo é o seguinte: eles tém uma sexualidade normal,
dentro de um parametro... mais ou menos normal. E um pouco
mais...exacerbada. Mas. assim, na maior parte das vezes por falta de uma
orientacgao deles ... uma falta de um autocontrole dele mesmo.

E - Isso para alguma deficiéncia especifica ou para todas?

P- Ndo. Mas isso, eu tenho a impressdo, € num contexto mais geral. Eu
acredito que a deles & mais...assim, 3h... mais visivel porque a propria
deficiéncia faz com que eles se tornem mais visiveis. Porque os outros fazem
as mesmas coisas, S0 que os outros nao tém a inocéncia que a maior parte
deles tem, ah de...os outros se calam enquanto eles, falam. Por isso é mais
visivel (P10CC).

A professora P11CC, 52 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Regular B, tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de aula e

acredita que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € mais “ativa” e

manifesta-se de maneira “antecipada’, antes da época, em virtude de ter ouvido

comentarios das amigas. Sobre as demais deficiéncias ela ndo saberia responder
porque ndo tem vivéncia.

P - ...mas aquilo que eu...ah eu ougo minhas amigas comentarem: que a
sexualidade é...assim, bem ativa e... e... e... ela é... antecipada, antecipada.
Ela ocorre antes da...da época de uma crianga normal. E pelo menos assim
que eu ougo (P11CC).

Para a professora P14CC, 59 anos de idade, com formagdo em Pedagogia,
da Escola Regular B, que tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de

aula, todas as pessoas com diferentes deficiéncias manifestam a sexualidade mais

precocemente,

P - Eu acho que é..em todas essas pessoas, €... criangas, ne?
Adolescentes, né? porque geralmente, né? sao adolescentes, eu acho que
eles é... tém é... uma... sexualidade mais precoce, né? N&o & tdo assim como
uma crianga, uma pessoa normal, né? [...] entao eu acho que desperta um
pouco mais cedo, ne?

P - E, independente da deficiéncia, todas de maneira geral (P14CC).

Como ja foi dito, a professora P16CC acredita que a sexualidade da pessoa
com deficiéncia € “igual a de outras pessoas”, mas no caso da deficiéncia mental ela

cita sua aluna e acha gue a sexualidade se manifesta “muito’, referindo-se a

comportamentos como toques e assédios com colegas, que julga serem
inadequados. A professora supde que ela foi “incentivada a dar carinho e que isso a
fez partir para a sexualidade”, o que, supomos, pressupde o desejo sexual malicioso

e adulto. Acreditamos que ela considera normais os comportamentos que nao
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entende como um “problema”.

P - [...] eu observei ela esse ano que ela vem com habitos, assim. de... muito
assim, de abragar os alunos, ela foi, acho que, né... incentivada pelo... a dar,
assim, muito carinho e ela tava, assim, partindo pra sexualidade. Eu comecei
a notar que o abrago dela ndo era s6 um abrago de amizade. Ela abracava
s6 os meninos, ficava acariciando os meninos, fazendo carinho. assim, eu
comecei a ficar... sabe...despertou muito a sexualidade dela. A gente vé
assim, quando & um abraco s6 de amizade, né? Podia ser menino e menina
e ela ficava s6 com 0s meninos na sala de aula (P16CC).

A professora P17CC, 35 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular C, tem um aluno com deficiéncia fisica na sua sala de aula e acredita
que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € “mais aflorada” e desenvolve-

se “mais cedo”, em comparagao a pessoa com deficiéncia visual ou auditiva. ou ndo-

deficiente. Seu relato retrata suas experiéncias em uma outra escola, especial, e ndo

na escola regular em que leciona atualmente.

P - Olha, por experiéncia, como eu ja te falei, dos 5 anos de [Instituigdo
Especial] que eu tenho... o deficiente mental ele tem uma sexualidade mais
aflorada do que a crianga normal. Parece que eles...desenvolvem mais cedo
a sexualidade. Entao, em [/nstituigdo Especial], era comum vocé ver criangas
de...11, 12 anos se masturbando na sala de aula, porque eles nao tém nogao
do que pode, o que nao pode, ndo tém. Entdo, € normal uma crianga se
masturbar na sala de aula.

P - ...Eu tive um aluno, uma vez, faz ja alguns anos, ele era deficiente
auditivo, ele nunca apresentou nenhum problema... de sexualidade. E tive
contato com alunos aqui na escola, né, de..de deficiente visual...eu nao
notei, porque nao foi meu aluno, entao eu nao notei (P17CC).

Também para a professora P18CC, 47 anos de idade, com formagdo em
Pedagogia, da Escola Regular C, que tem um aluno com deficiéncia visual na sua

sala de aula, a sexualidade da pessoa com deficiéncia desenvolve-se “mais

rapidamente” e “é mais aflorada”, diferentemente dos alunos nao-deficientes que a

descobrem “aos poucos” e a manifestam no didlogo entre amigos ou, ainda, de

forma auto-erética manipulando o préprio corpo.

P - ...Ah!, a sexualidade do aluno... do aluno normal, ele vai descobrindo aos
poucos, né? Agora o aluno que é deficiente, percebe-se que a sexualidade
dele desenvolve mais rapido, € mais aflorada do que aquele normal. As
vezes ele se... ele se movimenta sozinho, ele se realiza até sozinho. Entdo
eu acho que do aluno especial &€ mais aflorada do que o aluno normal.
Porque o aluno normal ele fala...ele brinca com o outro aluno, falando de
sexo, é... é... falando as palavras né, fala palavrées, enquanto que o aluno
especial ele age, sozinho. Ele se realiza sozinho. Ele age; ele ndao comunica,
mas faz o processo (P18CC).

Para a professora P19CC, 46 anos de idade, com formagdo em Pedagogia,
da Escola Regular C, que tem um aluno com deficiéncia visual na sua sala de aula, a

pessoa com deficiéncia mental tem uma “percepcdo maior do corpo”; ela justifica
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essa concepcédo relatando o caso de um aluno seu que apresenta comportamentos
considerados por ela, inadequados, como, por exemplo, “passar a mao” e “falar
sobre sexo”. Nesse caso, acredita que seu aluno com deficiéncia mental. por ndao
conhecer outras coisas do ambiente, direciona sua atencido e percepgao para o
proprio corpo.

P -[...] eu ja tive aluno que me deu problema. Era aluno, assim. bem novo
de idade, mas que deu problema porque passava a mao, porque..o
pouquinho que falava, falava é... coisa, assim, relacionada ao sexo. Entéo, os
outros reclamavam, né?

E - E que deficiéncia tinha esse aluno?

P -EraDM. E... e...entdo... e ai depois eu fui notar mais ainda, que eles tém
uma percep¢ao maior, que eles, eu acho que... por ndo conhecer outras
coisas, conhece o corpo acho que muito mais que a gente. Que a gente nao
tem essa... né? Entdo... mas assim, vai muito de aluno pra aluno, de pessoa
pra pessoa, né? (P19CC).

A professora P20CC, 33 anos de idade, com formacdo em Magistério, da
Escola Regular C, tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de aula e,
tomando como exemplo uma aluna sua, considera a sexualidade da pessoa com
deficiéncia auditiva como “normal”, mas, ao mesmo tempo, considera a sexualidade
da pessoa com deficiéncia mental “mais forte” e com manifestacées de ‘relacbes

homossexuais”, opinido decorrente de sua observagdo de alunos em uma instituicao

especial.

P - Olha, eu... eu... ndo pensando nela, que ela [deficiente auditiva), eu acho

que € uma menina normal, né, eu ja trabalhei na [/nstituicdo de reabilitagdo
da pessoa com deficiéncia) e tinha alguns casos, assim, de alguns meninos
que até um gostava do outro. Entao, dava pra perceber que era uma coisa,
assim, mais forte. Foi... os casos que eu percebi, nesse caso eles eram
deficientes mentais (P20CC).

Deixamos para o final dessa relagdo de professores, duas professoras: P7CC
e P5CC.
A professora P7CC, 34 anos de idade, com formagcdo em Magistério, da

Escola Regular B, tem um aluno com deficiéncia auditiva na sua sala de aula e foi a

unica que considerou “exacerbada” a sexualidade pensando na deficiéncia auditiva

e ndo na deficiéncia mental. Para ela, a sexualidade seria “mais aflorada e dificil de

lidar e tratar’ no que se refere a manifestacdo da sexualidade das pessoas com
deficiéncia auditiva, em decorréncia de sua “dificuldade de comunicagéo”.

P - Ih...por exemplo, talvez seja mais... aflorada em...em alguma fase. Seja
mais dificil pra lidar, mais dificil pra tratar... assim... (siléncio).

E - Ele era DA, né?... E mais dificil? O que vocé imagina que seja mais dificil
da sexualidade na pessoa com deficiéncia auditiva...

P - E porque é... pela prépria comunicagdo, né? Eu acho que seria mais dificil

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



pra eles...pra eles lidarem com isso, né? (P7CC).

A professora P5CC, 50 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da

Escola Regular A, tem trés alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
considera que a sexualidade de uma pessoa com deficiéncia fisica ou visual &
normal, mas que, dependendo da deficiéncia, ha dificuldades. Por exemplo, a

professora acredita que os deficientes mentais ndo conseguiriam manifestar sua

sexualidade. pois esta seria também “deficiente”. Embora a professora P5CC n&o

considere a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental como “exacerbada’, ela a
qualifica como sendo atipica em relagao as demais deficiéncias.

P - Hum... Ah! eu acho que o deficiente é... fisico... ah... deve ter uma
sexualidade normal, dependendo da...da deficiéncia dele, né? Nao & porque
ele é cego que ele ndo pode também né? fazer sexo, eu acho é...tem... eu
acho que & normal.

P - ...a deficiéncia, assim, ...como se diz? Mental, daquela que eles sdo... que
a gente as vezes fala: “Ah!, & meio doido, ou meio isso e aquilo”. Essa ai eu
acho que eles talvez até nao consigam, né? Eu acho que ai nessa parte
também é deficiente deles. Eu penso assim (P5CC).

Diante desse grupo tematico, gostariamos de comentar que os professores
relatam condigbes gerais que evidenciariam em seus alunos com deficiéncia mental
uma sexualidade “exagerada” ou “manifestada precocemente”, referindo-se a:
comportamentos considerados inadequados, falta de engajamento em outras
atividades do ambiente, manifestagdo de comportamentos homossexuais ou, ainda,
desenvolvimento precoce de desejos e manifestacdes da sexualidade de um modo
diferente das pessoas nio-deficientes.

Acreditamos que a concepg¢do de que a sexualidade “amadurece mais
rapido em pessoas deficientes”, explicitada por muitos professores nesse grupo,
baseia-se na observagéo da exibigcdo de comportamentos sexuais que sdo somente
mais evidentes, publicos nos deficientes. A crenca de que a sexualidade possa se
desenvolver ou despertar mais cedo, como afirmaram alguns professores,
pressupbe também que ela surge em um determinado momento do
desenvolvimento, como se a pessoa “ndo tivesse sexualidade” e de repente ela
‘fosse despertada”.

Poderiamos supor que os professores indicam com o termo “despertar” a
observagdo de mudangas que acontecem na puberdade (crescimento e
amadurecimento das caracteristicas sexuais secundarias). Cabe questionar se a
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observagdo é realmente objetiva e se as manifestacdes tipicas do desenvolvimento
sexual em qualquer idade podem ser consideradas precoces, sem critérios que
levem em conta o ambiente, uma vez que as condi¢gées sociais interferem em
demasia na manifestacdo desse desenvolvimento. No caso especifico, € comum a
puberdade se desenvolver por volta de 12 anos e, nesse caso, isso também néo
seria considerado precoce.

Outra questdo € a suposicdo de um desenvolvimento precoce como uma
condicdo propria da deficiéncia, como argumentou a professora P18CC: a
sexualidade de pessoas com deficiéncia seria manifestada “mais rapidamente”,
enquanto nas pessoas “‘normais” ela seria manifestada “aos poucos”. Sabemos que,
em relagdo as teorias do desenvolvimento, essa idéia ndo procede e acreditamos
que a maior visibilidade das manifestagbes da sexualidade, que ocorre mais
frequentemente de forma publica e explicita nas criangas com deficiéncias. torna-se.
para a professora, um sentido de “tempo” ou de precocidade.

No caso dos comportamentos homossexuais, € preciso comentar que ha uma
diferenca fundamental entre comportamento homossexual e homossexualidade
como uma condicdo erético-afetiva de fato. Ainda que nas instituicGes especiais

existam jovens que poderdo assumir na idade adulta uma condigdo homoerdtica, e

muito comum a ocorréncia de comportamentos homossexuais entre meninos e
meninos ou meninas e meninas numa certa faixa etaria ou sob certas condigées. O
comportamento “homossexual’, relatado pela professora P20CC pode decorrer, a
nosso ver, dessa situagdo, isto €, refletiia uma situacdo de vivéncia restrita e
limitada, correspondente ao internato e a consequente falta de oportunidades para
encontros amorosos ou afetivo-sexuais que € mais comum em uma socializacdo
mais ampliada.

Ainda comentando sobre esse conjunto tematico, consideramos que quando
os professores chamam a atengdo para a sexualidade do aluno com deficiéncia
afiimando que ela é “agucada”, “exagerada”, “exacerbada” ou mesmo que O
deficiente tenha um “maior interesse por sexo” revelam, na verdade, dois
pressupostos. Primeiramente, acreditamos que exista uma concorréncia entre
estimulos igualmente reforcadores: intrinsecos, como o auto-erotismo prazeroso
inerente a sexualidade, e extrinsecos, como as atividades académicas do ambiente

educacional; muitas vezes os primeiros prevalecem. As situagdes no cotidiano
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académico, nem sempre, sdo reforcadoras e os alunos tendem a se engajar em
atividades diversas, inclusive naquelas relacionadas a manifestacdo de
comportamentos sexuais. Em segundo lugar, a faceta de “exagerada” pode indicar
comportamentos sexuais considerados inadequados pelos professores devido ao
fato de que existe uma falta de discriminacdo e de autocontrole do aluno com
deficiéncia para julgar situacdées em que a manifestacdo do comportamento sexual &
possivel. Assim, a idéia de uma sexualidade “exagerada” ndo se refere a uma “maior
frequéncia de comportamentos sexuais”, mas sim a maior visibilidade desses
comportamentos. Na verdade, isso quer dizer que ha falta do ensino de
comportamentos adequados para essas pessoas.

Muitos professores salientam diferengas na sexualidade, dependendo das
especificidades das diferentes deficiéncias. A esse respeito, gostariamos de
comentar que para os professores P2CC, P3CC, P5CC, P6CC, P8CC. P9CC,
P17CC e P20CC, a sexualidade da pessoa com deficiéncia fisica, visual ou auditiva
€ normal, mas a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental, ndo o é. Nesse
caso. a principal diferenca parece ser a atribuicdo de uma menor capacidade
cognitiva para discriminar e julgar comportamentos adequados e inadequados ou
caracteristicas individuais relacionadas a deficiéncia mental.

Diferentemente de muitos professores que atribuem as diferencas mais
marcantes sobre a sexualidade a deficiéncia mental, a professora P15CC considera
que € a deficiéncia fisica que iria interferir mais na sexualidade de pessoas com

deficiéencia e ndo a deficiéncia auditiva ou visual. Ela ndo comenta sobre a
deficiéncia mental.

P - E... a fisica ja acho que interfere um pouco mais, né? Mais, tipo assim,
deficiéncia auditiva, o DV, né?, deficiéncia visual, eu ndo acho. Eu ndo acho
que interfira (P15CC).

Quase todos os professores que citam as diferengas especificas das
diferentes deficiéncias referem-se a condi¢es atipicas na sexualidade na pessoa
com deficiéncia mental (“precoce”, “exacerbada”, “a flor da pele”, “mais forte”) e
desvantajosas. Essas situagdes ndo aconteceriam com deficientes auditivos, visuais
e fisicos. No caso da professora que diferencia a deficiéncia fisica das sensoriais,
ela ndo explica ou comenta sua argumentagao.

Gostariamos de destacar, ainda, que as professoras P10CC e P19CC

entendem as diferencas individuais, e ndo as diferencgas entre as deficiéncias, como
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o fator mais importante em relagdo as diferencas da sexualidade entre deficientes e

nao-deficientes.
A professora P10CC atribui as diferengas entre as pessoas com € sem
deficiéncia ao histérico social e ndo a deficiéncia em si.

P - Nao, eu acredito que tem diferenca entre as pessoas. Entre as
deficiéncias, ndo. Entre as pessoas, sim, porque depende de todo o histérico
familiar dela, todo histérico social dela (P10CC)

Apesar de a professora P19CC considerar que a pessoa com deficiéncia
mental direciona “maior atengdo ao proprio corpo e a sexualidade”, ela também
chama a atengdo para a individualidade de cada aluno, percebendo a importancia de

ndo generalizar a sexualidade para todas as pessoas.

P - ...Entdo... mas assim, vai muito de aluno pra aluno, de pessoa pra
pessoa, né? (P19CC).

Em geral, os professores que consideram “diferengas” entre a sexualidade
de pessoas com deficiéncia e pessoas ndo-deficientes argumentam considerando a
ocorréncia de comportamentos inadequados (masturbagdo, manipulagao corporal e
comportamentos sexuais “exagerados”), baseados nas crengas de que o0 sexo seria
um comportamento impraticavel para essas pessoas; de que essas pessoas teriam
mais dificuldades para entender explicagdes sobre a sexualidade; e, finalmente, de
que as deficiéncias sensoriais e fisicas ndo interferem no desenvolvimento da
sexualidade (com uma exce¢do), 0 que ocorreria no caso de a deficiéncia ser
mental.

Outras questdes relacionadas a concepgao dos professores do ensino
comum sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia

— Pessoas com deficiéncia precisam de maiores esclarecimentos sobre
sexualidade

Duas professoras consideram que a pessoa com deficiéncia, em geral,
precisa de esclarecimentos sobre sexualidade.

A professora P4CC, 42 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular A, tem dois alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que todas as pessoas com deficiéncia necessitam de esclarecimentos e
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orientacdes sobre sexualidade.

P - ...Ah! 0 que eu acho? Eu acho que &, assim, é... eu acho que nao e bem
esclarecida porque... tém muitas criancas que tém que ter mais orientacao,
tém que ter mais, sabe? contato, assim, é... em conversa mesmo, sabe? pra
poder...&... sei 13, eles terem outras atitudes porque mesmo na classe cé vé
que as vezes tem crianga que...sabe? comeca a.. a ter certos
comportamentos que cé vé que é falta de esclarecimento, né? entdo tem
que...né? (P4CC).

A professora P8CC também lembrou a necessidade que o aluno com
deficiéncia tem de receber orientagées, mesmo sem ter clareza se essa orientacao

deveria ser oferecida pela familia (em casa), ou pela escola.

P - Eu acho que o mental é mais dificil ou... tem que ter, em casa, nao sei, ai
como seria o trabalho (risos), t4? Ou na escola, nao sei (P8CC).

As professoras citadas acreditam que as pessoas com deficiéncia necessitam
de maiores esclarecimentos sobre sexualidade; uma alegou que isso poderia mudar
as atitudes e os comportamentos inadequados de alunos com deficiéncia em sala de
aula e a outra justificou que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental seria
“mais dificil”.

= As razées das diferencas da sexualidade de deficientes e ndo-deficientes

Os professores, em geral, ndo fundamentam suas concepgbes sobre a
sexualidade da pessoa com deficiéncia. Muitos exemplificam situagdes no cotidiano
da escola, sem aprofundar sua convicgao de igualdade, ou de diferenga.

Duas professoras, no entanto, acreditam que haja diferengas entre a
sexualidade da pessoa com deficiéncia e a da pessoa ‘normal’ e sugerem

atribuicées para essas diferengas: P6CC atribui a diferenga a deficiénciaemsie a

professora P10CC, as dificuldades do meio social em que a pessoa com deficiéncia
vive.

P6CC considera essas diferengas um fato inerente a condi¢&o da deficiéncia,
isto &, a dificuldade encontrada para vivenciar a sexualidade estaria na deficiéncia
em si, uma questdo hormonal.

Para P10CC, a dificuldade para as pessoas com deficiéncia vivenciarem a
sexualidade estaria no ambiente, isto é, nas relacdes sociais, nas quais se
entendem como “complicadas e diferentes” as manifestacdes sexuais de alunos com
deficiéncia porque essas manifestacées seriam “visiveis”. Para ela, os alunos
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nao-deficientes expressam a sexualidade tal qual os alunos deficientes. Entretanto,
expressam “calados” sua sexualidade, isto &€ manifestam comportamentos sexuais

em ambientes privados e por isso ndo sdo considerados “problemas”, o que ndo

ocorreria no caso de pessoas com deficiéncia.

= A experiéncia e o contato com alunos e conhecidos com deficiéncia
influenciaram a concepgéo dos professores sobre a relagdo entre a sexualidade e as
deficiéncias

Todas as concepgbes dos professores parecem retratar, de fato, contatos
pessoais com a pessoa deficiente ou com pessoas que conviveram com deficientes.
Alguns professores, inclusive, deixam evidente que a concepgdo existe em
decorréncia de suas experiéncias com pessoas deficientes, alunos, conhecidos ou
familiares.

Os professores P2CC, P3CC, P4CC, P8CC, P14CC, P16CC e P17CC, em
geral, justificam a concepgao que tém sobre a sexualidade do deficiente por meio de
comportamentos considerados, por eles, como inadequados, o que pode ter
influenciado a opinido de que a sexualidade é “diferente” ou “exagerada”. Quando os
professores ndo tém experiéncias pessoais, relatam o que “ouviram falar’ de colegas
professoras.

P2CC conta experiéncias pessoais com familiares com deficiéncia mental e
com alunos com deficiéncia auditiva com os quais ela conviveu anteriormente em
outra escola. Em razdo dessa experiéncia, acredita na sexualidade “exacerbada” de
deficientes mentais e na sexualidade “normal” de deficientes auditivos.

P - Eu acho que sao mais exacerbadas, assim, sabe? Porque eu tenho um
primo que ele ja nasceu, assim, com uma deficiéncia muito profunda e... mas
€ um caso interessante que é a familia toda quase que é deficiente, sabe?

E - Mental?

P - Mental. E. Ele, mas a... s&o dois, trés irmdos. Um... um normal, e os
dois, assim, com deficiéncia mental. E ai um... € um é meu primo e uma é
minha prima. E ela teve uma menina que tem o mesmo problema também,
da deficiéncia mental. [...] E...eu vejo, assim, por ele.

[...] Mas eu tenho a impressao que a mental parece que € aquele que € mais
exacerbada, né? Porque eu vejo, eu via | na outra escola. La tem muito
auditivo, essas coisas, né? Eu achava que eles eram bem normais (P2CC).

P3CC cita as pessoas com deficiéncia mental que ela conheceu e com as

quais conviveu e que manifestavam sua sexualidade “a flor da pele”.

P - Ah! eu acho que é mais o mental, né? Eu acredito que & mais o mental,
né? Pelas pessoas que eu conheci, que eu conhego que & deficiente mental,
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eles, assim, é na flor da pele mesmo (P3CC).

As professoras P4CC, P14CC, P16CC, P17CC citam comportamentos de
seus alunos em sala de aula para justificarem suas concepgdes sobre o assunto.
P4CC considera que seus alunos tém “certos comportamentos” que, segundo

ela, sao frutos da desinformacdo sobre o assunto.

P - ..sel la, eles terem outras atitudes porque mesmo na classe cé vé que as
vezes tem crian¢a que...sabe? comeca a ...a ter certos comportamentos que
cé vé gue é falta de esclarecimento, né? entao tem que...né? (P4CC).

P14CC considera que sua aluna tem comportamentos adequados sobre

higiene pessoal, como se pode constatar no exemplo que ela deu sobre como a
aluna lida com os aspectos da higiene diante da menstruagao.

P - Porgue essa aluna minha ela ja tinha um corpo de uma moga. Ela tinha
as regras, tinha tudo e... inclusive ela vinha falar comigo “Ah!. professora.
hoje eu té com colica, eu té com isso, eu té com aquilo, que que eu fago?”,
né? Ai a gente falava ‘Fica deitadinha, quietinha” Ai ela vinha, colocava o
absorvente. Entao é tudo assim, sabe? Mas, assim, baixinho, falava no meu
ouvido, e a classe nem percebia isso (P14CC).

P16CC conta sua experiéncia docente com varios alunos com diferentes
deficiéncias e que, em todos, ela percebeu a necessidade de afeto. Sua atual aluna,
uma menina com Sindrome de Down, entretanto, manifesta comportamentos

exagerados em relagdo a sexualidade.

P - Trabalhando com...crianga deficiente, eu ja... sempre percebi que a
sexualidade deles é...é..assim, é.. igual a dos outros. Nao tem
anormalidade, ndo tem. Eu ndo notei. Ele sente um abrago, ele sente um
beijo. Ele tem vontade de abracar, é carinhoso, sabe? Eu ja trabalhei com o
deficiente mental também, né, ndo s6 o Sindrome de Down, deficiente
auditivo, visual também, mas ele no tato, assim, ele sente vontade de ser
acariciado, ele sente uma caréncia, também.

P - Entdo, agora essa menina que eu td observando, que tem Sindrome de
Down, é a primeira que eu td trabalhando. Ela ja é... é... mocinha, ja fica
menstruada, tudo direitinho, mas ela... ela também... eu observei ela esse
ano que ela vem com habitos, assim, de... muito assim, de abracgar os alunos,
ela foi, acho que, né... incentivada pelo... a dar, assim, muito carinho e ela
tava, assim, partindo pra sexualidade (P16CC).

P17CC também conta sua experiéncia com alunos deficientes e suas
observagdes sobre a sexualidade deles. Ela presenciou comportamentos de

masturbagdo em sala de aula e a falta de discriminagdo de regras e limites. Conta

que teve pouco contato com pessoas com deficiéncia auditiva e visual, e que,
nesses contatos, nunca notou nada de diferente.

P - Olha, por experiéncia, como eu ja te falei, dos 5 anos de [Instituicao
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Especial] que eu tenho... o deficiente mental ele tem uma sexualidade mais
aflorada do que a crianga normal. Parece que eles...desenvolvem mais cedo
a sexualidade. Entdo, em [Instituigdo Especial], era comum vocé ver criangas
de...11, 12 anos se masturbando na sala de aula, porque eles ndo tém nogao
do que pode, o que niao pode, nao tém. Entdo, € normal uma crianga se
masturbar na sala de aula.

P - Olha, eu nao tive muito contato com criancas, é..com deficiéncia
é...auditiva. visual. Eu tive um aluno, uma vez, faz ja alguns anos, ele era
deficiente auditivo, ele nunca apresentou nenhum problema.. de
sexualidade. E tive contato com alunos aqui na escola. né, de...de deficiente
visual...eu nao notei, porque nao foi meu aluno, entdo eu nao notei (P17CC).

A professora P19CC justifica a sua concepgdao de que pessoas com
deficiéncia teriam uma “percepg¢do maior do corpo” relatando o caso de um aluno

seu que apresenta comportamentos considerados, por ela, inadequados, como, por
exemplo, “passar a mao” e “falar sobre sexo”. Sua concepgao decorre do trabalho

com deficientes. pois afirma que antes “nao percebia nada”.

P - E... o que é assim, pra falar a verdade, antes de eu comegar a trabalhar,
eu nao percebia nada, antes de eu comegar, assim, a trabalhar com o
deficiente, eu nao percebia nada. Ai, depois que eu comecei a trabalhar, eu
ja tive aluno que me deu problema. Era aluno, assim, bem novo de idade,
mas que deu problema porque passava a mao, porque...0 pouquinho que
falava, falava é... coisa, assim, relacionada ao sexo. Entdo. os outros
reclamavam, né?

E - E que deficiéncia tinha esse aluno?

P - EraDM. E... e...entdo... e ai depois eu fui notar mais ainda, que eles tém
uma percepgao maior, que eles, eu acho que... por ndo conhecer outras
coisas, conhece o corpo acho que muito mais que a gente (P18CC).

A professora P20CC retrata sua concepgao a partir da observacgédo de alunos
que ela teve: ela acredita que a sexualidade de uma aluna deficiente auditiva que
frequenta sua sala € “normal”, porém, no caso da deficiéncia mental, ela relata que,
de acordo com sua experiéncia, os alunos manifestam um comportamento sexual
‘forte” e “relagbes homossexuais”.

P - Olha, eu... eu... ndo pensando nela, que ela, eu acho que & uma menina
normal, né, eu ja trabalhei na [...] tinha alguns casos, assim, de alguns
meninos que até um gostava do outro. Entdo, dava pra perceber que era uma
coisa, assim, mais forte. Foi... os casos que eu percebi, nesse caso, eles
eram deficientes mentais (P20CC).

A experiéncia da professora P8CC ndo é com familiares, nem provém do
contato direto com seu alunado, mas sim de observar alunos com deficiéncia mental
de uma escola especial que ficavam na rua, em frente a sua casa. Observando
essas pessoas com deficiéncia mental, notava que elas manifestavam

comportamentos sexuais publicamente, o que, para ela, parecia muito inadequado.
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O unico comportamento explicitamente citado € a masturbacdo, ao qual ela se

refere dizendo: “aquela coisa” e “aquilo”.

P - ... Ai, eu acho, assim, ndo sei se porque eu morei perto de uma escola...
de deficiente, entdo eu senti muito isso, eu via, de fora, a hora que eles
estavam esperando. Entao, parece & mais, assim, ndo sei se € mais ativa ou
se eles nao tém nog¢do. Entdo, tinha criangas, assim. que se masturbava ali
na frente sem, assim, sem intimidade nenhuma, né? Era uma coisa, assim,
normal pra eles.

E - Eram deficientes mentais ou outras deficiéncias?

P - Mental, é... [...]

P - Na rua, né... entdo ha, ha... assim, do lado da minha casa foi a [nome de
uma Escola Especial], muito tempo. Entdo eles, eles punham as criangas,
assim, ali fora pra esperar os pais, ou alguns iam até sozinhos embora. Entao
eu vi, varias vezes, e eu tinha crianga pequena na época e ficava aquela
coisa ali na cal¢ada, né? Entdo eu vi varias vezes. Entdo isso me deixou,
assim, nao sei se é...se era normal aquilo ou ndo. Mas parecia, assim, ele
fazia aquilo normalmente como se...se nada, como se nao tivesse ninguém
ali, como se ele tivesse num lugar, sozinho (P8CC).

A professora P11CC, apesar de trabalhar com um aluno com deficiéncia
auditiva na sua sala de aula, comenta sobre a sexualidade da pessoa com
deficiéncia mental, que ela julga ser “mais “ativa” e “antecipada” e sua concepgao foi
elaborada a partir de comentarios de suas colegas professoras e ndo a partir de uma

observacao pessoal.

P - Eu, eu ndo...ndo saberia, assim, dizer o que eu acho porque eu nunca
trabalhei com deficiente e...eu sei daquilo que eu ougo falar, entdo ndo & uma
coisa que eu vivenciei, mas aquilo que eu...3h eu ougo minhas amigas
comentarem: que a sexualidade é..assim, bem ativa e.. e.. e.. ela
é...antecipada, antecipada. Ela ocorre antes da...da época de uma crianga
normal. E pelo menos assim que eu ougo (P11CC).

Os professores apresentam suas concepg¢des em relacdo a sexualidade da

pessoa com deficiéncia baseados em observacdes sobre a deficiéncia em si, sobre o
ambiente em que a pessoa com deficiéncia vive e, sobretudo, a partir de suas

experiéncias no convivio com a pessoa com deficiéncia.

Reflexdes finais sobre a concepgdo da sexualidade de professores do
ensino comum

Para finalizar este tdpico, gostariamos de comentar que, no geral, alguns
professores parecem perceber, de fato, a manifestagdo da sexualidade da pessoa
com deficiéncia como um “problema”: P2CC, P3CC, P8CC, P9CC, P11CC, P16CC,
P17CC e P18CC. Outros, ndo parecem percebé-la dessa forma: P1CC, P7CC,
P10CC e P13CC.
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Outra questdo interessante € que nem sempre os professores desse grupo
relatam experiéncias adquiridas nas classes em que ministraram aulas no ensino
regular, o que pode sugerir que os alunos com deficiéncia que participam do projeto
inclusivo manifestam comportamentos sexuais explicitos mais raramente que 0s
alunos em classes especiais ou de escolas especiais.

Além disso, todos os professores, em geral, ndo apresentam suas
concepgdes fundamentadas em literatura cientifica, fruto de reflexdes académicas
(formacao na graduagdo ou continuada), mas sim por meio de suas impressoes
gerais decorrentes de observacdes pessoais, impregnadas de idéias do senso

comum.

1.2 Concepc¢oes apresentadas pelas professoras do ensino especial

Os relatos das professoras desvelaram a presenca de diferentes concepgoes,
as quais foram agrupadas nos seguintes conjuntos tematicos:

1.2.1 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia como um

fenémeno “normal”’, que nao difere da sexualidade das demais pessoas nédo-

deficientes.

1.2.2 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia mental como um

fendmeno problematico em relagdo as demais deficiéncias: a) por ser mais

‘agucada” e ‘“exagerada’” e b) como manifestagdo instintiva e como

manifestagdo a qual falta controle e censura.

1.2.3 compreensao da sexualidade do aluno com deficiéncia mental como um

fenébmeno relacionado as dificuldades impostas pelas relagbes sociais.

Apresentamos, a seguir, a analise dos relatos das professoras do grupo do

ensino especial sobre a concepgdo que fazem da sexualidade da pessoa com

deficiéncia. Outras questées relacionadas a concepgdo dos professores seréo
apresentadas ao final deste topico.

AVA
AVAYAY
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1.2.1 compreensao da sexualidade do aluno com deficiéncia como um
fenomeno “normal”, que nao difere da sexualidade das demais pessoas nao
deficientes

Duas professoras, P6EE e P11EE, parecem considerar, de fato, a
sexualidade do aluno com deficiéncia como sendo “normal”; ela € entendida como
‘algo proprio do ser humano”, apesar de a sociedade tratar essas pessoas de
maneira diferente. Essas duas professoras remetem a questdo da normalidade da

sexualidade considerando todas as deficiéncias, sem diferencia-las.

A professora P6EE, 43 anos de idade, com formagcdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem nove alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que a sexualidade das pessoas com deficiéncia € “normal’, como uma
condicdo humana; que € igual a das pessoas nao-deficientes e entre as diferentes
deficiéncias.

P - Ah! eu acho que é normal, tem que..., né? sao seres humanos. faz parte
é... € contém isso na pessoa.

E - Vocé acha que nao tem diferenga de alguém que nao tenha deficiéncia?
P - Acho que nao, a sexualidade € igual (PBEE).

A professora P11EE, 21 anos de idade, com formagcdo em Magistério, da
Escola Especial E, tem nove alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
considera a sexualidade das pessoas com deficiéncia “igual a de pessoas
ndo-deficientes”, pois sentem os mesmos desejos como qualuger pessoa normal:
vontade de namorar, de beijar e de se relacionar afetivamente. O que difere € a

visdo da sociedade que discrimina essa manifestagdo. Para a professora ndo ha

diferengas entre a sexualidade de pessoas com deficiéncia mental e pessoas com
outras deficiéncias.

P - Ah! Eu acho que...eles também tém, como nés, a sexualidade, ne,
sentem a mesma coisa e tal, ..so & visto, assim, pela sociedade, mal vista,
né? [...] E légico que eles vivem entre eles, eles namoram, eles beijam,
relacionam, em geral.

E - E vocé acha que a sexualidade deles... tem diferenga entre as diferentes
deficiéncias...um surdo, cego, deficiente fisico ou mental?

P - Nao, eu acho que ndo. Eu nao acredito (P11EE).

A professora P5EE, 50 anos de idade, com formagdo em Psicologia, da
Escola Especial D, tem dezoito alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
considera que a sexualidade de uma pessoa com deficiéncia € “normal’,
especialmente quando se trata da deficiéncia fisica, com a qual também ja trabalhou.
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No caso dos deficientes mentais, a sexualidade também seria normal, s6 que eles

ndo teriam a sangdo e os limites sociais, ou seja, seria comum a falta de sangao

moral de modo que ocorreriam manifestagdes sexuais explicitas e frequentes.

Ela explica que a falta de outras atividades interessantes e a impossibilidade
de realizar-se prazerosamente levaria o aluno com deficiéncia a manifestar
comportamentos sexuais publicamente e isso poderia chocar as pessoas que
presenciam esses comportamentos, embora ela acredite que essas manifestagcoes
sejam uma descoberta prazerosa normal do desenvolvimento humano. Para ela,
entdo, a pessoa com deficiéncia mental teria uma alta freqiéncia em atividades de
auto-erotismo, pois lhe faltariam atividades concomitantes: “outras ocupagoes,
outros interesses”. Essa professora faz uma reflexdo adequada de que e comum a
crenca na existéncia de uma sexualidade “exacerbada” em deficientes mentais,
quando ela entende que é a falta de oportunidade para exteriorizar e direcionar o
desejo sexual, inerente e normal ao ser humano, que faz com que suas

manifestagcdes sejam consideradas inadequadas.

P - Nao...e... eu sempre trabalhei com excepcional e a gente sempre
percebeu que na fase da adolescéncia o... o... despertar disso era... pra ele
ndo era nada, era uma descoberta como € pra todo mundo. Apenas que para
o excepcional porque ele nao tem a sangao moral, aquela... aquele
desconfidmetro que o normal, entre aspas, teria ele faz abertamente a sua
manipulagdo, né?.. numa freqiéncia muito grande porque é.. para a
estimulagao ele descobre um prazer que ele ndo depende de ninguém. [...]
Entao ela assim... na realidade pra ele € um desenvolvimento normal como é
pra qualquer ser humano. A Unica coisa é que choca quem esta perto
exatamente por essa falta de sangdo... que ele tem moral, pessoal, assim:
“‘Agora ndo € hora, deixa eu fazer outra coisa”. Entao quer dizer, ai, entra o
preconceito, vai. Acho que o problema ta ai. Como eu vejo? Eu vejo como
uma coisa normal pra qualquer ser humano. Tem gente que fala assim, que
eu sempre trabalhei é... com excepcional, principalmente, a preocupacgao da
mae é que fala que é muito... a sexu... exacerbada a sexualidade. Nao é que
ela & muito. E... vamos supor, um menino de 12 anos, se a mae procurar ela
vai ver uma revista de mulher pelada escondida |4 na casa, o excepcional
nao tem direito a isso, a Unica coisa que ele tem é o érgao genital dele
mesmo, entdo ele vai explorar aquilo, ndo é? Entdo quer dizer a pessoa que
é considerada normal, ela tem chance de...de extravasar essa sexualidade
em si, essa curiosidade, esse prazer que causa, o belo, o novo, de uma
outra forma, ele pode ver escondidinho da mae, né? um filme pornd e muitas
outras coisas. O deficiente nao tem. “Ah! é exacerbada a do excepcional,
eles sdo mais atacados”, Nao é. E que ele nao tem outra fonte de distragéo
pra canalizar pra direcionar, né? (P5EE).

As professoras de classes especiais, PICE e P2CE, mencionam a
normalidade, alegando que a pessoa com deficiéncia tem uma sexualidade normal,
ndo diferindo da sexualidade de pessoas ndo-deficientes; entretanto, elas se
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referem somente a pessoa com deficiéncia auditiva.

A professora P1CE, 31 anos de idade, com formagédo em Pedagogia, da
Escola Regular B, tem onze alunos com deficiéncia auditiva na sua classe especial e
acha que a sexualidade da pessoa com deficiéncia auditiva (area em que trabalha) €
‘normal”, sem “diferenga em relagdo as pessoas ndo-deficientes”. No caso da
sexualidade de pessoas com deficiéncia mental de grau leve, ela também acha que
€ normal, sem diferengas em relacdo a outras pessoas, mas ndo sabe sobre outros

“‘estagios”, isto &, outros graus de deficiéncia.

P - Se tem alguma diferenga?... nao, eu acho que ndo. A nao ser em certo
estagio da deficiéncia mental, né, mas eu acho que ndo, nas outras
deficiéncias, na minha area [deficiéncia auditiva], eu acho gue nao tem
diferenc¢a, nao. Eu acho que é normal (P1CE).

A professora P2CE, 28 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular B, tem onze alunos com deficiéncia auditiva na sua classe especial e
conta que “aprendeu” que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € mais
‘agucada” que a de uma pessoa ndo-deficiente, mas ndo percebe isso em seus
alunos e acredita que a sexualidade deles € “normal’. Ela confronta o que ouviu de
colegas professoras com sua experiéncia e acha que sua observagdo nao confirma
os relatos das colegas, pois seus alunos com deficiéncia auditiva tém os “mesmos
questionamentos de pessoas ndo-deficientes”, o que faz com que ela entenda a
sexualidade deles como normal. Sobre outras deficiéncias, a professora nao
comenta, alegando ndo ter tido experiéncias em seus estagios (formacéo

profissional).

P - Assim, eu...eu tenho...eu tive orientagdes, né, de que a deficiéncia no
[citou um curso]. A deficiéncia, ndo, a sexualidade no deficiente é
mais...como é que fala?, & mais agugada que um normal. Sé que eu nao
tenho...eu nao tive essa experiéncia. Pra mim, eu acho que... € normal, de
acordo com... Eles tém deficiéncia auditiva...mas a sexualidade € normal,
eles tém os mesmos... questionamentos, acredito que um... que uma crianga
nesta idade que nao seja deficiente (P2CE).

Em suma, as professoras que entendem a sexualidade das pessoas com

deficiéncia como um fendémeno “normal” justificam essa concepgdo entendendo a

sexualidade como um “fenémeno humano”, “que desperta os mesmos sentimentos e
desejos que em ndo-deficientes” e, no caso de deficientes auditivos, ha “os mesmos
questionamentos”. Ja os deficientes mentais, teriam poucas oportunidades para
realizar atividades interessantes o que os fariam se engajar em atividades de auto-
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erotismo para satisfazer o desejo sexual, normal e intrinseco a eles.

1.2.2 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia mental
como um fenémeno problematico em relagdo as demais deficiéncias

Essa categoria abarca o maior numero de professoras que, de varias
maneiras e por varios motivos, afirmam que a sexualidade do aluno com deficiéncia
mental € problematica. Para uma analise mais pormenorizada dividimos as
respostas em duas subcategorias: a. diferente da sexualidade das demais pessoas

por ser mais “agucada” e “exagerada”’ ou por se manifestar “precocemente” e b.

como manifestagdo instintiva e como manifestagdo a qual falta controle e censura.

a. A sexualidade seria um fenomeno diferente nas pessoas com
deficiéncia mental por ser mais “agucada”, “exagerada”, “exacerbada” e
“acentuada”

Como ja foi dito no conjunto tematico anterior, as professoras P8EE e P10EE,
embora relatem reconhecer o aspecto “normal” da sexualidade da pessoa com
deficiéncia fisica, apresentam ressalvas quanto a aspectos “exagerados” e “falta de
controle”, quando se trata da pessoa com deficiéncia mental.

A professora P8EE, 24 anos de idade, com formagcdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem trinta alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que todas as pessoas com deficiéncia tém desejo sexual e o direito de viverem
sua sexualidade. Entretanto, afirma que, em algumas situacdes, nas pessoas com
deficiéncia mental, esse desejo € exagerado (vai além) e ndo é controlado, o que
pessoas sem deficiéncia poderiam fazer.

P - Eu acho assim, que eles também tém os desejos deles, né? E eu néo...
nao vejo por que... deles ndo terem o direito pra viver a sexualidade.

E- E vocé acha que é diferente de alguém nao-deficiente?

P- ...tém situagdes que eu acho que sim, que eles t3o... com mais além do
que a gente, sabe? Eles querem mais... na maioria das vezes. A gente
consegue controlar e eles ndo (P8EE).

A professora P10EE, 29 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem dezesseis alunos com diferentes deficiéncias - mental e
fisica - na sua sala de aula. Para essa professora, a sexualidade da pessoa com
deficiéncia fisica € normal, pois ela manifesta desejo como outra pessoa qualquer,

mas, no caso da deficiéncia mental, seria “mais complicado”, visto que a sexualidade
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pode ser tanto despertada com exagero como, nem ser despertada (acentuada ou
assexuada). Ou seja, a professora P10EE entende a sexualidade como um
fendbmeno “normal”, porém com ressalvas, atribuindo uma normalidade a pessoa
com deficiéncia fisica, e aspectos atipicos a sexualidade da pessoa com deficiéncia

mental utilizando termos como: “exagerados”’., “falta de controle” ou “ndo

despertado”.

P - Entdo, pensando assim no... no deficiente que & s6 deficiente fisico eu
acho que a sexualidade dele & normal. Porque...ele tem desejos, né? A
vontade dele é... como numa pessoa qualquer. Agora... no... no deficiente
mental €, assim, um pouco mais complicado, ou ela, assim...é... no caso,
assim, que eu reparo aqui na [/nstituicdo Especial], né? Ou ela &€ muito
acentuada ou digamos, assim, que... tenha, assim, a sexualidade até...
despertada sem exagero e tém outros que... a maioria que nem despertou
ainda (P10EE).

As professoras P1CE e P2CE também entendem a sexualidade como
“‘normal”, no caso da pessoa com deficiéncia auditiva, mas relatam ter conhecimento
de comentarios de suas colegas sobre uma sexualidade “exagerada”’ de pessoas
com deficiéncia mental. Essas professoras falam sobre uma sexualidade da pessoa

com deficiéncia mental como sendo “exagerada’; porém, por terem “ouvido falar” e

néo por constatarem, de fato. essa idéia.

A professora P1CE que tem onze alunos com deficiéncia auditiva na sua
classe especial comenta que costuma ouvir que a sexualidade do deficiente mental

€ mais agugada, mas ndo sabe comentar nada sobre isso.

P - Eu n&o sei, eu ndo tenho muito... muito contato com a deficiéncia mental,
ta. Mas pelo que... o povo fala, ndo sei se corresponde, é... dizem que eles
sdo mais agugados a ... né, a essa pratica, mas... (P1CE).

A professora P2CE que tem onze alunos com deficiéncia auditiva na sua
classe especial conta que aprendeu que a sexualidade da pessoa com deficiéncia
mental € mais “agugada” que a de uma pessoa ndo-deficiente, mas ndo percebe
iSs0 em seus alunos.

P - Assim, eu...eu tenho...eu tive orientagées, né, de que a deficiéncia no... a
deficiéncia ndo, a sexualidade no deficiente &€ mais...como é que fala?, é
mais agugada que um normal (P2CE).

Outras professoras revelam, efetivamente, que entendem a sexualidade das

pessoas com deficiéncia, especialmente a deficiéncia mental, como um fendémeno

sempre mais “aflorado”; “exacerbado” e “acentuado” comparando-a a sexualidade
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das _demais pessoas com outras deficiéncias: sensoriais e fisicas: P1EE, P3EE,
P4EE, P7EE, P8EE, P10EE, P12EE, P15EE e P3CE.
A professora P1EE, 53 anos de idade, com formagdo em Magistério, da

Escola Especial D, tem nove alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acredita que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € “acentuada”
“‘aflorada” e se manifesta precocemente, o que ndo acontece com outras
deficiéncias. Ela relaciona o despertar da sexualidade com a infancia, periodo

anterior a entrada na escola.

P - Eu acho assim, que ela é assim bem acentuada, eu acho, é bem... aflora
desde, assim, desde assim... na infancia, né? Quando eles tao, assim, numa
idade, assim, escolar, ja uns 7, 8 anos... idade mental, né?, nao a.. a
cronolégica. Porque existe uma diferenga na idade mental e cronolégica,
ne?, pro excepcional. E eu acho que aflora assim, desde, assim... desde a
infancia, bem no comecinho. Na idade pré-escolar eu acho que ja ta bem
aflorado.

P - Eu acho que a crianga quando ela tem assim... que ela ndo tem um outro
tipo de... assim, € sé o mental, eu acho que & mais assim... mais acentuada...
do que uma crianga que tem, assim, um outro tipo de deficiéncia, eu acho
sim, que s6 a mental... & mais acentuada (P1EE).

A professora P3EE, 28 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Especial E, tem onze alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
considera que a sexualidade da pessoa com deficiéncia € mais “aflorada”, mais
“forte”. Afirma isso, atribuindo essa idéia a estudos na area (embora ndo esteja bem
certa disso) e a relatos de colegas sobre o assunto. Nesses casos, ela acha que
deve haver cuidado diante da sexualidade, referindo-se ao fato de eles se tocarem
entre eles por prazer, ainda que sem malicia. Quando se pede a professora para
comparar a sexualidade entre as deficiéncias, P3EE hesita em responder pela pouca
experiéncia com pessoas deficientes, mas sugere que a sexualidade manifestada
pelas pessoas com deficiéncia visual, auditiva ou fisica seja menos “forte”, ou que
seja mais facil para eles canalizarem a “energia sexual’, do que para as pessoas
com deficiéncia mental.

P - [...] eu acho que a sexualidade neles é muito aflorada, & muito forte, eles
tém isso... eu nao sei por qué, eu... eu acho que & bem mais aflorada neles...
e tem que se tomar muito cuidado com isso, com eles.

P - Independente da deficiéncia. Isso a gente percebe, assim, que eles... é...
eles gostam mais de... se tocar, de... ta sempre encostando, as vezes ndo €
nem... aquela maldade, é pelo fator do prazer mesmo de ta... e até... a
gente... eu..., como eu disse, eu nao presenciei, a gente ouve falar que
eles... a gente tem que tomar muito cuidado com eles.[...] tem que se tomar
muito cuidado com eles pela... forma como é aflorada a sexualidade neles.

P - ...pela deficiéncia... Ah... eu... n3o sei te responder... eu ndo sei se
mudaria, mas eu creio que o fisico eu acho eu ele deve ser menos forte do
que no... no... no mental, no surdo, no... no... visual, eu creio que ele deve
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ser menos. Eu nao sei se eles tém essa... tem que canalizar... eu creio que a
energia tem que ser canalizada pra algum lado... e eu... penso assim..., nao
sel...te informar (P3EE).

A professora P4EE, 47 anos de idade, com formag¢do em Psicologia, da
Escola Especial D, tem dez alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € mais “aflorada” e que
as pessoas com deficiéncia fisica ou auditiva ndo teriam tantos problemas em

relacao a isso. As manifestagcdes da sexualidade nas pessoas com deficiéncia

mental, como “passar a mdo em colegas”, “masturbar-se”, etc., gerariam problemas
na familia e na escola. A professora P4EE acredita que deficientes fisicos e auditivos
teriam condigbes de expressar comportamentos adequados e que, no caso de
deficientes mentais, isso seria “mais complicado”. Para as pessoas com deficiéncias
fisica ou auditiva, as fungbes cognitivas estariam preservadas e seus
comportamentos poderiam ser adequados; enquanto as pessoas com deficiéncia

mental teriam menor censura em relagdo ao proprio comportamento.

P-[...] eles tém, assim, a sexualidade bem mais aflorada, né? Entdo eu acho
que isso ai... cria um problema muito grande porque ndo se trabalha isso,
nem na escola nem em casa... e eles ficam meio perdidao (risos).

P — Ah!... Eu acho que & mais complicado no deficiente mental. Eles nao tém
aquela censura porque o deficiente fisico, o auditivo, ele ainda... se eles nao
tém aquela a deficiéncia mental associada ele, ele tem os padrées de
comportamentos né? Agora o deficiente mental nao, ele nao tem aquela
censura do que ele pode fazer, o que ele ndo pode, né? Entdo aguela estéria
do aluno se masturbar... dentro da sala de aula, de passar a mao na menina
que ta perto, dai da esse tipo de problema, né? (P4EE).

A professora P7EE, 24 anos de idade, com formagcdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem vinte e trés alunos com diferentes deficiéncias na sua sala de
aula: deficiéncia mental, deficiéncia fisica - paralisia cerebral - e deficiéncia mdiltipla.
Acha que a sexualidade de alguém com deficiéncia mental & “agugada”. Para ela, a
sexualidade “agugada” reflete o carater proibido da sexualidade e, quando se trata
de casos leves, ha o desejo de namorar. Acredita que a sexualidade da pessoa com
deficiéncia mental é mais “agucada” e que seria diferente nas pessoas com
deficiéncia auditiva e visual por terem um sentido a menos.

Ela elabora uma teoria para explicar a manifestagdo agugada da
sexualidade em deficientes mentais: as pessoas com deficiéncia mental teriam todos
os sentidos preservados, isto €, estariam expostas a estimulos relativos a

sexualidade apresentados em imagens de televisdo ou didlogos; dai que sua
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sexualidade seja mais “aflorada” que em outras pessoas com outras deficiéncias,
pois, nelas, todos os sentidos captariam os estimulos sexuais de desejo e de
exploragao prazerosa. O surdo nao teria acesso as estimulagdes auditivas. Para
ela. quanto maior a percepcdo de estimulos, maior a capacidade de reter

informagdes, inclusive sobre sexualidade.

P - [..] ...eu acho bem complicada, com eles, principalmente... Eu acho
superagucada (risos)

E - Isso vocé acha mais do deficiente mental?

P - Eu acho mais do mental, agugada, eu acho que é porque eles sdo... nao
sel, né? Mas eu acho que eles sao mais, assim, proibido, coisa proibida,
entdo, eu acho o mental que eles tém um pouquinho mais de entendimento,
dai eles querem namorar. [...]

P - Eu acho que do mental é mais porque ele pode ta vendo televisdo, ele
pode ta escutando o que os outros falam, ele ta vendo na rua, né? Entao,
agora, assim, um surdo ele vai ver s6. Entdo nao é duas coisas. Tem até um
estudo que fala, né que o estimulo é... se vocé tiver os dois estimulos, o
visual e o auditivo, ao mesmo tempo, vocé vai guardar muito mais
informagdes, né? Entao, se vocé tem s6 o estimulo visual vocé guarda, so
que nao & do mesmo jeito se vocé tivesse os dois, né? O auditivo. Entdo.
assim, e o que tem deficiéncia fisica ja se sente mais, meio incapaz. Entao
isso também ja impede essa parte de sexualidade, dele ta, assim,
demonstrando pra gente que ta agugada. Agora os outros ja conseguem
(P7EE).

P10EE acha que a deficiéncia fisica ndo interfere na sexualidade das
pessoas, mas, no caso da deficiéncia mental, seria “mais complicado”: ela seria ora

acentuada, ora nem despertada.

P - Entao, pensando assim no... no deficiente que é so deficiente fisico eu
acho que a sexualidade dele é normal. Porque...ele tem desejos, né? A
vontade dele €... como numa pessoa qualquer. Agora... no... no deficiente
mental & assim, um pouco mais complicado, ou ela, assim...é... no caso,
assim, que eu reparo aqui na [/nstituicdo Especial], né? Ou ela & muito
acentuada ou digamos, assim, que... tenha, assim, a sexualidade até...
despertada sem exagero e tém outros que... a maioria que nem despertou
ainda, entendeu? (P10EE).

A professora P12EE, 51 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Especial E, tem dezoito alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e

acha que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental € mais “acentuada” que a

sexualidade da pessoa com deficiéncia visual. Ela acredita que & uma “judiagdo”,por
exemplo, meninas deficientes mentais terem de lidar com aspectos corporais como a
menstruagdo sem compreenderem o que esta ocorrendo.

P - Eu acho que devia ser tudo diferente, porque & uma judiagdo, por
exemplo, cé vé uma deficiente menstruada... ela ndo entende o porqué
daquilo,né, é incémodo. E... tem o problema de...de... limite...é o instinto, né.
Que a propria situagao é... vai gerar mais... como é que se diz?, vai ser mais
estimulada isso...entdo, € ai que fica dificil o controle, né, eles nao tém o
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limite.
P - [...] Entao, ndo... mas o problema do cego, por exempio, eu acho aue fica
menos acentuado o problema, né. Do mental, ficaria mais (P12EE).

A professora P15EE, 41 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Especial E, tem quinze alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que a sexualidade das pessoas com deficiéncia € mais “acentuada”. Ela
explica isso pelos comportamentos (de masturbacdo) de seus alunos em sala de
aula e analisa esse comportamento como proprio da pessoa com deficiéncia
mental, e que isso torna a sexualidade dessas pessoas diferente, pois pessoas
ndo-deficientes ndo agiriam assim. A diferenca entre a sexualidade de alguém com
deficiéncia e de alguém sem deficiéncia esta na capacidade deste ultimo para
discriminar e seguir as regras sociais (0 que & adequado no ambito publico e
privado). Sobre as demais deficiéncias, ndo faz comentarios, pois afirma ndo ter
experiéncias com essa populagdo para apreciar sua sexualidade.

P - Eu acho que é mais acentuada a sexualidade deles, né, de alguém
deficiente. Eu ja tive casos de...de, assim, de alunos que se masturbavam
dentro da classe...né. Entdo, era um negoécio, assim, mas iam também sem...
faziam sem intencao, tava fazendo mas nem tava ai... fazia como se ele
tivesse... pegou um livro ou um trabalho que ele tivesse fazendo. Normal, E
eu agia normal, também. Nunca chamei a atencao, assim, as vezes falava “O
fulano’, né? As vezes caia a ficha deles, na hora... eles paravam (P15EE).

A professora P3CE, 36 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Regular A, tem vinte e um alunos com deficiéncia mental na sua classe
especial e entende a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental como sendo

bem “agucgada”, justificando a ocorréncia de comportamentos como a masturbacao.

0 exibicionismo e o assédio inapropriado.

P - Eu ndo sei.. eu acho, assim, que todos os que eu conhego, os
deficientes, parece que eles tém uma sexualidade bem agucgada, né,
entendeu? Eu ndo sei, parece que eles sdo... levam mais pra esse lado, né?

E - Independentemente da deficiéncia, para todas as deficiéncias vocé acha
isso?

P - ..nd3o sei.. acho que o mental, porque os que eu conhego tém a
deficiéncia mental, né, e ai, parece que vai mais pra esse lado, né, de atacar
as pessoas, assim, né, de ficar se masturbando, né, tirando a roupa,
mexendo sempre nos 6rgaos sexuais (P3CE).

Diante desse conjunto tematico, faremos algumas consideragdes:

As professoras PBEE e P10EE entendem o desenvolvimento da sexualidade
e do desejo sexual na pessoa com deficiéncia como algo legitimo, porém salientam
0s comportamentos inadequados, quando se trata da deficiéncia mental. Essas
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professoras demonstram uma certa ambiglidade e contradicdo, pois ressaltam
varios aspectos que diferenciam a sexualidade das pessoas com deficiéncia, apesar
de primeiramente mencionar sua “normalidade”.

Entendemos que, em geral, a atribuicdo de uma “sexualidade exacerbada”
aos deficientes mentais esta relacionada a comportamentos considerados pelas
professoras como sendo inadequados: “tocar ou passar as maos em colegas’.
“assediar outras pessoas”, “exibicionismo” e “masturbacdo”’. Essa idéia de uma
sexualidade “exagerada’ ndo se refere a uma “maior frequéncia de comportamentos
sexuais”, mas sim & maior visibilidade desses comportamentos.

Gostariamos de argumentar que, quando a professora P1EE se refere a uma
sexualidade “precoce”, cita a idade de 7 a 8 anos e, novamente, lembramos que a
sexualidade ndo “desperta”, ela existe sendo inerente ao ser humano.

Finalmente, observamos que os comportamentos considerados inadequados
pelas professoras aparecem, nos relatos, como frutos de diferentes causas:
manifestacdo instintiva; repressao (proibigdo) e, sobretudo, pela falta de condigdes
para discriminar e seguir regras, gerando problemas na escola e na familia.

b. A sexualidade da pessoa com deficiéncia mental como uma
manifestagao instintiva e como uma falta de controle e censura

A professora P2EE, 30 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Especial D, tem onze alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acha que a sexualidade da pessoa deficiente € uma questdo “instintiva”. P2EE
considera que a sexualidade de pessoas com deficiéncia fisica e visual seria menos
complicada que a de pessoas com deficiéncia mental. A pessoa com deficiéncia
auditiva seria “mentalmente sadia” e isso lhe daria condigdes de controlar a
manifestagdo de sua sexualidade, o que as pessoas com deficiéncia mental nao
seriam capazes de fazer. Para ela, na escola (internato exclusivo masculino), os
meninos tém relagdes entre eles ndo somente pela convivéncia restrita, mas porque
todos tém o desejo, o instinto sexual. De acordo com a professora, o instinto sexual
€ preservado em qualquer caso e a dificuldade maior para o deficiente mental seria o
aprendizado em relagdo a “onde” e “quando” manifestar esse desejo, isto &, a
pessoa com deficiéncia mental teria um instinto para manifestar sua sexualidade,

mas precisariam aprender a fazé-lo adequadamente.

P - Eu penso, assim...que & uma coisa, é..é.. de instinto, eu acho que todos
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tem, neé?... E...que nem vou relacionar que nem aqui no [Nome da escola). Eu
vejo que, assim,... o problema que a gente tem muito & entre os meninos,
entre eles, homem com homem, porque as vezes até a gente se questiona:
‘Ai, sera que é porque mora tudo junto’?, “Ah... & porque ele & assim”. [...]
Nao. Independente disso, eu acho que o animal tem um instinto...o ser
humano tem também, né. [...] porque agora quando ja afeta o mental, eu
acho assim, eles n3o sabem que ndo pode tal local. sabe?, se precisar
arrancar a roupa, arrancam... porque dai ja entra essa parte de...de nao ter
noc¢ao do que é certo e do que nao é. O desejo ele tem, o Instinto ele tem,
mas aonde, como e quando isso que eu acho que ja...

P - Eu acho que ai depende da limitagao de cada um, né?... Porque eu, eu...
especificamente nunca trabalhei com DA, né? Mas eu acredito, assim, que a
gente considera o DA, um deficiente, mas ele tem o problema da fala e da
audicdo, mas ele, mentalmente, ele € uma pessoa sadia, normal. Entao ele
pode ter um relacionamento, né? normal... ter a relagdao normal, entao eu
acredito...que, assim, ...nao que ocorra, assim, tanto problema como, assim,
no mental. Que nem... na parte da deficiéncia mental, eu tenho alunos,
assim, que as vezes ta na aula e taca a mao dentro da calga e ta, assim, se
manipulando e fica, mesmo, excitado e...e o deficiente auditivo se ele nao
tem um disturbio mental, ele sabe, né? que aquilo nao é lugar de fazer, que
nem a gente, né? Entdo é mais diferente, assim, que nem o visual, o fisico.
Entdo eu acredito que sim, porque agora quando ja afeta o mental, eu acho
assim, eles ndao sabem que nao pode tal local, sabe?, se precisar arrancar a
roupa, arrancam... porque dai ja entra essa parte de...de nao ter nogao do
que é certo e do que nao é (P2EE).

A professora P12EE, 51 anos de idade, com formagdo em Magistério, da
Escola Especial E, tem dezoito alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula e
acredita que a diferenga entre a sexualidade de pessoas com ou sem deficiéncia
estaria na incapacidade de as primeiras reconhecerem os limites sociais e
controlarem a si mesmas na manifestagdo do impulso sexual, por se tratar de uma
manifestagao instintiva.

P - Eu acho que devia ser tudo diferente, porque é uma judiagdo, por
exemplo, cé vé uma deficiente menstruada... ela nao entende o porqué

daquilo,né, é incomodo[...] E....tem o problema de...de... limite...& o instinto,
né? (P12EE).

A professora P3CE que tem vinte e um alunos com deficiéncia mental na sua
classe especial entende a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental como

manifestacdo instintiva, sendo diferente de alguém néo-deficiente mental devido a

falta de controle desses comportamentos.

P - Eu acredito que seja, nesse lado de ser mais acentuada, que a gente tem
controle, a pessoa normal tem controle, né? e eles nao, eles agem por
instinto, sei la (P3CE).

Algumas professoras nao falam do instinto, mas salientam que, no caso da
deficiéncia mental, as pessoas manifestam comportamentos considerados, por elas,
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como inadequados devido a falta de autocontrole e de autocensura em relagéo aos
seus desejos sexuais: P4EE, PSEE, P8EE, P12EE. P13EE e P15EE e P3CE:

P - Ah!... Eu acho que é mais complicado no deficiente mental. Eles nao tém
aquela censura porque o deficiente fisico, o auditivo, ele ainda... se eles nao
tém aguela a deficiéncia mental associada ele, ele tem os padrées de
comportamentos né? Agora o deficiente mental ndo, ele ndao tem aquela
censura do que ele pode fazer, o que ele nao pode, né? Entdo aquela estoria
do aluno se masturbar... dentro da sala de aula. de passar a mao na menina
que ta perto, dai da esse tipo de problema, né? (P4EE).

P - Apenas que para o excepcional [refere-se a deficiénccia mental] porque
ele nao tem a sang¢do moral, aquela... aquele desconfidmetro que o normal,
entre aspas, teria, ele faz abertamente a sua manipulagao, né?.. numa
frequéncia muito grande porque €... para a estimulacao ele descobre um
prazer que ele ndo depende de ninguém. [...] A Unica coisa é que choca
quem esta perto exatamente por essa falta de sangao... que ele tem moral,
pessoal, assim: “Agora ndo é hora, deixa eu fazer outra coisa (PSEE).

P - .. tém situagdes que eu acho que sim, que eles [refere-se a pessoas com
deficiéncia mental] tdo... com mais além do que a gente, sabe? Eles querem
mais... na maioria das vezes. A gente consegue controlar e eles nao.

P - O cego nao tem... se eles nao tém a deficiéncia mental associada ele
consegue ter o controle. Ja o deficiente mental ele ndo tem o controle. Ele
tenta, tém uns que até tentam... mas a maioria deles...eu acredito nao
(P8EE).

P - Olha, eu nunca trabalhei nem com cego, nem com surdo. Entéo, néo...
mas o problema do cego, por exemplo, eu acho que fica menos acentuado o
problema, né. Do mental, ficaria mais [...] Que a propria situagao é... vai
gerar mais... como € que se diz?, vai ser mais estimulada isso...entao, € ai
que fica dificil o controle, né, eles ndo tém o limite (P12EE).

P - E dificil, né. E uma coisa... assim... eu...eu, na minha opinido. A gente até
tava comentando ontem, conversando, é dificil pros alunos, né, os alunos
mogos, eu trabalho com os adolescentes e a maioria deles tem de 16 a 23
anos. Eles tém vontade de namorar, ndo é? E & uma coisa assim que eles
nao se controlam (P13EE).

P - [...] Eu acho...eu acho que é diferente, né. Por essas...porque ele ja tem,
assim, por exemplo uma pessoa normal nao ia se masturbar... perante os
outros, né?... que se diz normal, vamos dizer, entre aspas, né, porque eu
acho que todo mundo tem um pouqguinho de... anormalidade, né. Mas eu
acho, no meu modo de pensar, que... que nao (P15EE).

P - [...] Eu acredito que seja, nesse lado de ser mais acentuada, que a gente
tem controle, a pessoa normal tem controle, né? e eles ndo, eles agem por
instinto, sei la (P3CE).

Diante desse conjunto tematico, faremos algumas consideragées:

Para as trés professoras que consideram a questdo do instinto, a
argumentacao refere-se a falta de controle sobre ele. As pessoas com deficiéncia
ndo saberiam reconhecer limites sociais, regras necessarias ao convivio social e,

portanto, ndo conseguiriam controlar esse instinto e o desejo de sexo, o que geraria
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comportamentos inadequados.

As professoras argumentam como proprio da pessoa com deficiéncia,
especialmente a mental, a falta de condigbes para exercer a autocensura e 0
autocontrole. O comportamento de masturbagdo publica, por exemplo, seria uma
demonstracdo da falta de controle dessas pessoas para respeitar as regras morais
de conduta, relacionadas a sexualidade.

As professoras que tém contato com alunos com outras deficiéncias
percebem que ha diferengcas na manifestacdo da sexualidade dependendo da
deficiéncia da pessoa: mental, fisica ou sensorial. Em geral, parece que a deficiéncia
mental traz mais complicacées a pessoa do que outras deficiéncias, tais como:
fisica, auditiva ou visual.

Varias professoras entendem a sexualidade da pessoa com deficiéncia
mental relacionando-a as especificidades das diferentes deficiéncias: sensorial e
fisica: P1EE, P2EE, P3EE, P4EE, P7EE, P8EE, P10EE, P12EE. Essas professoras
argumentam sobre uma sexualidade diferente e “problematica” comparando a
deficiéncia mental com as demais. Em geral, as professoras consideram a
sexualidade da pessoa com deficiéncia mental desvantajosa em relagdo as demais
deficiéncias. Para essas professoras, a sexualidade da pessoa com deficiéncia
mental seria “mais complicada”, “mais acentuada”, “mais agugada”, “mais forte” e
‘menos controlavel” do que a sexualidade de pessoas com outras deficiéncias:
auditiva, visual ou fisica. Comentamos, inclusive, que a professora P2EE refere-se a
questdo de “saude mental”’, quando atribui para outras deficiéncias uma condicdo de

‘mentalidade sadia”. As pessoas com deficiéncia mental seriam consideradas por ela

como “doentes mentais” na sua condigdo mais limitada, incapazes de discriminar

comportamentos racionais e socialmente adequados.

1.2.3 compreensdo da sexualidade do aluno com deficiéncia mental
como um fendmeno relacionado as dificuldades impostas pelas relagoes
sociais

As professoras P1EE, P5EE, POEE, P11EE, P13EE, P14EE, P16EE e P1CE
entendem que as diferencgas relativas a sexualidade da pessoa com deficiéncia
estdo nas relagbes sociais e ndo na deficiéncia em si, isto €, existem possibilidades
ou limitagées do ambiente em que essa pessoa vive e manifestagées sociais como a
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discriminacao, estigmatizagao, limitagdo e o preconceito que prejudicam a expressao
da sexualidade dessas pessoas.

A professora P1EE reflete sobre as questes de socializagdo da pessoa com

deficiéncia. Ela lembra, por exemplo, que a vida em internato (instituicdo fechada)
restringe os contatos sociais que poderiam ser favorecidos em passeios.

P - A sexualidade? Eu acho que a crianca que ela é deficiente, ela assim...
muita coisa, assim, ela nao entende, ela ndo... muito lugar assim ela nao vai,
ela ndo passela muito. Tem uns que nao passeiam. Entdo, como ela convive
assim em internato, entdo, & mais propicio, né? Existe mais assim., uma
probabilidade, assim, de convivio entre assim... meninos, assim, entao da,
assim, essa condi¢ao de aflorar mais, né? essa parte sexual ai... aflora mais,
né? Por causa da convivéncia, eu acho, de internato (P1EE).

Para P5EE, a sexualidade da pessoa com deficiéncia fisica, embora “normal”,
esbarra na discriminagédo social, expressa pelos temores da familia em relagéo aos
comportamentos inadequados. Ela acredita que o interesse afetivo-sexual de
pessoas nao-deficientes em relagdo a deficientes visuais ou fisicos pode indicar uma
situacdo de “abuso”, pois seria “‘impossivel’ esse interesse ser “natural’. A falta de
possibilidade para direcionar e canalizar 0os desejos sexuais das pessoas com
deficiéncia mental seria, segundo essa professora, fruto da repressdo familiar que

vigia e controla os deficientes.

P - [...] deficientes fisicos o desenvolvimento € normal, normalissimo como
qualquer pessoa. Curiosidade de querer beijar e abragar, é... exploragao do
seu proprio corpo, & normal, como pra qualquer outra pessoa. A Unica coisa
€ que ela é restrita exatamente pela discriminagao social que tem. A propria
familia cerceia, a propria familia ndo quer, tem medo, né? E... mesmo...
vamos supor assim, pro excepcional € medo de se passar vergonha porque
ele se masturba na frente de uma visita, né? Agora ja pro deficiente, vamos
supor se é visual, se é fisico & que eles tao abusando... eles tém medo que
eles vao ser explorados...emocionalmente. Ai nao é fisicamente, é
emocionalmente: “Ndo, imagine se ele gosta de vocé de verdade, ele ta com
outro interesse”; “Imagine que ele vai gostar de uma aleijada ou de uma
cega, de uma defeituosa”. Entao quer dizer, ai, entra o preconceito, vai.
Acho que o problema ta ai. Como eu vejo? Eu vejo como uma coisa normal
pra qualquer ser humano. Tem gente que fala assim, que eu sempre
trabalhei é... com excepcional, principalmente, a preocupagdo da méae & que
fala que é muito... a sexu... exacerbada a sexualidade. Nao € que ela ¢
muito. E... vamos supor, um menino de 12 anos, se a mae procurar ela vai
ver uma revista de mulher pelada escondida |a na casa, o excepcional nao
tem direito a isso, a unica coisa que ele tem & o érgao genital dele mesmo,
entdo ele vai explorar aquilo, ndo &7 Entdo quer dizer a pessoa que é
considerada normal, ela tem chance de...de extravasar essa sexualidade em
si, essa curiosidade, esse prazer que causa, o belo, o novo, de uma outra
forma, ele pode ver escondidinho da mae, né? um filme pornd e muitas
outras coisas. O deficiente ndo tem. “Ah! é exacerbada a do excepcional,
eles sdo mais atacados’, Nao é. E que ele ndo tem outra fonte de distragéo
pra canalizar pra direcionar, né? (P5EE).
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A professora POEE, 25 anos de idade, com formagdao em Magistério. da

Escola Especial E, tem dezesseis alunos com deficiéncia mental na sua sala de aula

e acredita que, para todas as deficiéncias, ha discriminagao, por isso considera mais

comum e esperado que deficientes se relacionem com outras pessoas com
deficiéncia e ndo com pessoas consideradas normais e que, nesse caso, estariam

objetivando somente abusar dessas pessoas .

E - Voceé acha que isso é diferente entre as deficiéncias?

P - Nao. Em todas elas. Porque isso, de uma certa forma, é.. &
discriminado, né? Quem quer? So6 entre eles mesmo, né? Como um namoro
sempre entre os deficientes, mas nao é... aberto pra outra pessoa, aspas
normal e um deficiente.

E - E o que que vocé acha que é mais diferente de uma pessoa sem a
deficiéncia... vocé falou que é diferente, mas que gque é diferente?

P - Que que é o diferente? Ah! A espontaneidade, né? a... a maneira como
que fala, como falar, como agir, né?

E - As pessoas que estdo com eles?

P - E. Como agir, né? Ou é... do do adolescente, do adolescente é... numa
relagdo sexual com um normal, com certeza esse normal é pra abusar, ne?
(POEE).

A professora P11EE acha que a sociedade vé “mal’ a sexualidade das
pessoas com deficiéncias que “barra” a manifestacdo sexual delas. A diferenca entre
a sexualidade das pessoas com deficiéncia e ndo-deficientes estaria na maneira de
como a sociedade entende a sexualidade deles e a reprime.

P - Ah! Eu acho que...eles também tém, como nds, a sexualidade, né,
sentem a mesma coisa e tal... so é visto, assim, pela sociedade, mal vista,
né. E, sei 13, eu acho que deve ser trabalhado mais ainda, né, por eles....por
ndo... por ser, assim, barrado pela sociedade, eles nao, sabem muito. E
légico que eles vivem entre eles, eles namoram, eles beijam, relacionam, em
geral.

P - [...] Nao digo que tenha diferenca, so & barrado por isso, né... Pelo jeito
que as pessoas véem a sexualidade deles (P11EE).

A professora P13EE, 26 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem vinte e cinco alunos com deficiéncia mental na sua sala de
aula e considera que a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental existe e
manifesta-se no desejo de namorar. No entanto, o direito de expressar essa
sexualidade ndo é igual ao das pessoas ndo-deficientes, especialmente pela
repressdo e discriminacdo, provavelmente da familia, em relagdo as possibilidades
da pessoa com deficiéncia mental de exercer a sua sexualidade. Ela conta o caso de
um aluno cuja familia faz diferenca quanto a permissdo de namoro para um
deficiente e para o irmao nao-deficiente. Para ela, isso & uma discriminagao.

P - E dificil, né. E uma coisa... assim... eu...eu, na minha opinido. A gente até
tava comentando ontem, conversando, é dificil pros alunos, né, os alunos
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mogos, eu trabalho com os adolescentes e a maioria deles tem de 16 a 23
anos. Eles tém vontade de namorar, ndo €? E € uma coisa assim que eles
ndo se controlam. Eu tenho um aluno meu de manha..que o irmao tem
namorada e ele ndo tem. Ele pergunta por que que ele nao pode ter também.
E a mée nem deixa ele participar do grupo de sexualidade porque nao quer
que, sel la, que alvoroce, que ele fique com outros, nao quer que ele
participe, assinou um termo pra ele ndo participar. Eu acho que é injusto,
com ele, porque ele ja tem 23 anos, ele tem uma aparéncia. assim. de um
aluno... uma pessoa normal, cé olhando nele.

E - E a mae ndo autorizou? Vocés conversaram com ela sobre isso?

P - Nao autorizou. Ja conversou, a psicéloga ja conversou e ela nao autoriza.
E ele pergunta por que que o irmao pode e ele ndo. Eu acho que as vezes &
injusto. E olhando pra ele, cé vé que ele também nao é deficiente. Eu acho
que € muito injusto, eu acho que tinha que ser uma coisa mais trabalhada
com a mae, com a familia pra ele entender, porque tém alguns alunos que eu
acho que tém necessidade, nao tém? Eles sentem vontade, como é que faz?
Nao é? (P13EE).

A professora P14EE, 39 anos de idade, com formacdo em Pedagogia, da
Escola Especial E. tem sete alunos com diferentes deficiéncias na sua sala de
aula: deficiéncia mental e deficiéncia fisica - paralisia cerebral — e relaciona a
sexualidade & espiritualidade e a saude. Para ela, todas as pessoas com
deficiéncia tém desejo sexual, mas muitas pessoas ndo reconhecem iSso como
uma manifestagao legitima. Para muitas pessoas com deficiéncia, a sexualidade,
segundo ela, fica no “plano mental” e ndo & exteriorizada devido a repressdo

social. O preconceito social seria maior em relacdo as pessoas com deficiéncia

fisica pela condicdo evidente de sua deficiéncia e seria menor em relagdo ao

deficiente auditivo que, por ndo ter uma deficiéncia fisica explicita, teria melhores
condicées de desenvolver sua sociabilidade. Ela ndo compara, no entanto, a
deficiéncia fisica com a deficiéncia mental ou visual nessa questao do preconceito.
Ela foi a unica professora que comentou sobre a diferenca entre as deficiéncias,
atribuindo uma maior dificuldade em relagdo a deficiéncia fisica, que é a de seu

alunado, e ndo a deficiéncia mental.

P - [...] essa sexualidade ela fica...muitas vezes no plano mental ou, ainda,
é... e na verdade, ela também, assim, ela ndo é extravasada, né... E é muito
podada. E, também, de certa forma, ela é.. como se diz? Ah... nado é
aceita... e eles sdo, assim, estigmatizados, né? Entdo, como eles sao
deficientes &€ como se eles ndo tivessem vontades, desejos. Entdo, € como
se tivesse uma névoa branca em cima e vai passando, vai passando, né.

P - ...Olha, talvez tenha suas diferengas sim, né. Eu acho que, por exemplo,
uma pessoa que tenha...uma deficiéncia... auditiva, por exemplo, & muito
mais facil do que para uma pessoa que... tenha paralisia cerebral. Até pelo
fato dessa pessoa, assim, nao ter, assim, nenhum aspecto fisico é...
deficiente, né. Entdo fica mais facil pra ela, de certa forma, se socializar.
Agora quando é uma pessoa que tenha uma deficiéncia fisica, ela ja é olhada
diferente, né, entdo a aceitagdo do outro... num primeiro momento, num
primeiro contato, existe essa diferengca sim. Eu acho que entre as
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deficiéncias, é constatado (P14EE).

A professora P16EE, 38 anos de idade, com formagdo em Pedagogia, da
Escola Especial E, tem oito alunos com o quadro de autismo na sua sala de aula e
acha que a sexualidade da pessoa com deficiéncia € uma questdo complicada. pois
ha muita repressdo na instituicido em relagdo aos comportamentos sexuais dos
alunos. Esses comportamentos, segundo ela, sdo manifestagbes de prazer,
frustradas, muitas vezes, pela repressdo social que recai sobre pessoas com
deficiéncia. As pessoas conseguem tirar dos jovens deficientes o acesso ao prazer
pela falta de consciéncia que os caracteriza. A diferenca que existe entre as pessoas
com deficiéncia ndo esta na deficiéncia em si, mas na educacao diferenciada que

ocorre na familia e na escola.

P - Eu acho que é muito complicado. Pelo que eu vi nesses anos ai de
trabalho, eu acho, assim, precisava haver mais...mais trabalho direcionado
ao portador de deficiéncia, seja ela qual for. Porque se faz muito assim: “E
muito proibido”; “E muito errado’. E, na verdade, é prazer. E isso que tiram
dele, uma situagao de prazer, justamente porque eles ndo tém consciéncia.

E - Vocé acha gque tem diferenca entre a sexualidade de um cego, surdo,
deficiente fisico ou mental?

P- Eu acho que entre as deficiéncias, ndo. O que tem é entre a educagao que
se tem em casa. E é...eu vejo assim, que aqui é direto... até a gente fica
assim: “Essa semana ta todo mundo excitado”, né. Eu acho que a gente
precisa...é...mesmo de ta revendo, assim: “Quem € que trabalha com isso?”
"Sdo os pais?” “O professor tem participagdo?” “Tem, ne, porque tudo bem
que fica quatro horas, mas ele...a gente participa da vida deles”[...] (P16EE).

P1CE considera que o que mais influencia a sexualidade & o grupo de
pessoas com as quais o deficiente convive e ndo a deficiéncia em si.

P - ...Eu acho que depende muito do grupo que eles convivem, eu acho
que... ndo da pra generalizar assim, falar assim, que porque & que €
deficiente, né, ele apresenta alguma coisa. Eu acho que depende do grupo
que convive (P1CE).

Diante desse conjunto tematico, faremos algumas consideragoes:

Duas professoras, ao se referirem a questdo de relacionamentos afetivo-
sexuais, acreditam que o interesse s seria legitimo quando ambos os parceiros
fossem deficientes. No caso de uma pessoa ndo-deficiente mostrar interesse pelo
deficiente, haveria o perigo de abuso sexual. Entendemos com isso que, por um

lado, existe a preocupacdo de que pessoas ndo-deficientes poderiam abusar de

pessoas com deficiéncia, usufruindo da condigdo dessas pessoas de manifestar o

desejo sexual, mas terem pouca capacidade de discernir e escolher uma relagdo
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sexual; por outro lado, entretanto, existe uma concepgao preconceituosa de que as
pessoas deficientes seriam incapazes de despertar o interesse romantico e sexual
em pessoas que nao fossem igualmente marcadas pela deficiéncia.

Observamos, também, que, pelos relatos das professoras, a sociedade nao
parece estimular ou proporcionar oportunidades em que relagées de convivio entre
deficientes e nao-deficientes pudessem favorecer a socializagdo e a possibilidade de
exteriorizar e direcionar o desejo sexual intrinseco as pessoas, deficientes ou néo.
Alem disso, a escola e a familia contribuem para a repressdo social sobre a
sexualidade das pessoas com deficiéncia, “julgando-a” como impropria, “impedindo”
e “discriminando” essa manifestagao ou “limitando” a ocorréncia de comportamentos
sexuais. A escola e a familia nem sempre tém educado alunos e filhos com
deficiéncia em relacdo as questdes da sexualidade da mesma forma, o que pode
desencadear conflitos nos deficientes pelas eventuais contradicées das normas
impostas nos dois ambientes.

Outra idéia desvelada é que a forma de convivéncia entre as pessoas com
deficiéncia seria fundamental para influenciar a manifestagdo de comportamentos
sexuais. No caso de internato, por exemplo, seria o convivio restrito entre alunos de

mesmo sex0 que geraria a ocorréncia de comportamentos homossexuais. Além

disso, o cotidiano na instituicdo diminui a possibilidade de essas pessoas
desenvolverem uma socializagdo mais ampla e adequada.

Finalmente, entendemos que compreender de modo diferenciado a
sexualidade, segundo a deficiéncia (discriminando preferencialmente o deficiente
mental), € expressdo de um preconceito que contribui para a exclusdo dessas
pessoas.

Outras questdes relacionadas a concepc¢do dos professores do ensino
especial sobre a sexualidade de pessoas com deficiéncia

= Pessoas com deficiéncia precisam de maiores esclarecimentos sobre
sexualidade porque a questdo da sexualidade é “problemética”

Para as professoras P4EE, P7EE, PO9EE, P11EE, P15EE e P16EE, a pessoa
com deficiéncia precisaria de esclarecimentos sobre sexualidade, pois tratar-se-ia de
uma condi¢do “complicada” e “dificil” de ser trabalhada em casa e na escola.
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A professora P4EE considera a sexualidade um “tabu” e que os problemas

decorrem da falta de orientacdo da escola e da familia sobre esse assunto.

P - Ah... eu acho que é... pro deficiente...é... bom, & uma area que & um tabu,
né? Vocé nao vé ninguém trabalhar nesta area com o deficiente, pai e mée
ndo sabe o que fazer e o deficiente perto desse lado, eles tém, assim, a
sexualidade bem mais aflorada, né? Entdo eu acho que isso ai... cria um
problema muito grande porque nao se trabalha isso, nem na escola nem em
casa... e eles ficam meio perdidao (risos) (P4EE).

A professora P7EE considera a sexualidade uma “questdo complicada” e

afirma que os professores estdo despreparados para lidar com ela, pois, diante das

manifestacoes sexuais dos alunos, os professores ndo sabem como conversar e
esclarecer as curiosidades dos alunos sobre o assunto.

P - Eu acho, assim, que & complicado, né? Trabalhar porque, assim. a gente
nao ta preparado, os professores nao tdo preparados pra ta conversando
sobre isso e eles tém muita curiosidade, sabe? todo deficiente. Nossa! Eles
querem saber...que nem agora que eu té gravida, eles querem saber: “Como
que €?", “O que é que vai nascer?” E hoje, assim, depois de ta trabalhando
bastante tempo com os adultos eu sinto mais a vontade pra ta falando
alguma coisa, mas nem tudo, né? E...eu acho, assim, que pra trabalhar
dentro de sala de aula, é... & gostoso mas cé tem que ter, assim, todos ta
mais ou menos no mesmo, assim, nivel, tal de escolaridade, tal, de
entendimento pra vocé ta passando uma coisa assim, sabe, mais complexa.
Se nao, é... é... na verdade eles recebem tanta coisa da vida, familia, essas
coisas entdo, eles acabam falando algumas coisas que vocé nao queria ta
comentando na sala de aula, sabe? ...os pais ...eu acho bem complicada,
com eles, principalmente... (P7EE).

A professora POEE acha a sexualidade uma “questdo dificil” e considera a
sexualidade da pessoa com deficiéncia um fendmeno “estranho” e “diferente”, para
ela, algo “incomum”.

P - Estranho... E diferente, né? Porque a gente imagina assim: a sexualidade
no... aspas, normal, mas e o deficiente? Como? Como fazer? E... eu acho,
assim, dificil e... pra mim nao &€ comum (PSEE).

A professora P11EE considera que a questdo é complicada e que se deve
trabalhar mais a sexualidade de pessoas com deficiéncia, pois elas teriam menor
conhecimento sobre as questdes de sexualidade.

P - E, sei la, eu acho que deve ser trabalhado mais ainda, né, por eles... por
ndo... por ser, assim, barrado pela sociedade, eles nao, sabem muito
(P11EE).

A professora P15EE considera a sexualidade uma questéo “complexa”.

P - Agora, ndo sei, né. E meio dificil vocé responder... uma coisa, assim,
que... € bem...é um negécio meio complexo, &€ uma coisa, assim, que ...
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relativo, né? (P15EE).

A professora P16EE considera a sexualidade da pessoa com deficiéncia uma
questdo ‘complicada” que demandaria um trabalho direcionado a essas pessoas.
Ela percebe que as pessoas na instituicdo lidam com o prazer inerente a
manifestacdo sexual dos alunos com deficiéncia de uma forma repressiva: proibi¢ao.
moralismo, controle ou omissao estao presentes.

P - Eu acho que é muito complicado. Pelo que eu vi nesses anos ai de
trabalho, eu acho, assim, precisava haver mais...mais trabalho direcionado
ao portador de deficiéncia, seja ela qual for. Porque se faz muito assim: “E
muito proibido”; “E muito errado”. E, na verdade, é prazer. E isso que tiram
dele, uma situagao de prazer, justamente porque eles ndo tém consciéncia.
Entéo, eu acho que...e... todo mundo vai esquece disso...acha que nao
precisa trabalhar: “/sso ndo se trabalha, isso ndo se fala, isso ndo se mexe".
Mas eu acho que precisa ser trabalhado porque eles se frustram muito... com
a propria sexualidade (P16EE).

Em geral, as professoras citadas entendem que a questdo da sexualidade &
‘complicada e dificil” e que, por isso, os alunos precisariam de orientacdo sexual
seja na escola ou em casa. Também acreditam que os professores sao
despreparados para essa tarefa e que, na escola, deveria haver orientacéo e néo

controle repressivo das manifestacoes sexuais dos alunos.

= A experiéncia e 0 contato com alunos e conhecidos com deficiéncia
influenciam a concepg¢édo das professoras sobre a relagdo entre a sexualidade e as
deficiéncias

As concepgdes das professoras parecem retratar, de fato, contatos pessoais
na relagdo pedagogica com a pessoa deficiente ou com pessoas que conviveram
com deficientes.

A professora P14EE foi a unica que comentou experiéncias com familiares

com deficiéncia e ndo com alunos e cita um caso de casamento que ocorreu na sua

familia entre surdos-mudos para comentar que considera a sexualidade da pessoa

com deficiéncia auditiva normal.
P- Tanto que eu conhego é...eu tenho um primo que é surdo-mudo casado
com uma surda-muda. Entdo, existe sim. A deficiéncia fisica choca muito, as
vezes, né? (P14EE).
No entanto, a maioria das professoras que relataram que sua concepgao

existe em decorréncia de experiéncias pessoais referiram-se a alunos deficientes.

cm 1 2 3 4 5 6 7 ll'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



Outras, ainda, justificam sua “falta de opinido” exatamente por ndo terem tido contato
com pessoas de diferentes deficiéncias.

A professora P1EE relata sua experiéncia com seus alunos, exemplificando
que, na instituicdo, ha falta de convivio deles com outras pessoas e uma condi¢ao
mais restrita de socializagdo, imposta pelo internato. Isso geraria uma exacerbagao
da sexualidade.

As professoras P2EE, P3EE e P15EE entendem que a sexualidade da
pessoa com deficiéncia mental € problematica e relatam manifestagbes sexuais dos
alunos na sala de aula: “tacam a m&o dentro da calga para se manipular e ficam
excitados” (P2EE); “gostam de se tocar, de ficar se encostando” (P3EE); “se
masturbam na sala” (P15EE).

A concepcdo da professora PS5EE decorre de suas experiéncias com a
populagédo especial nas quais ela observou que € comum, entre os seus alunos
adolescentes, o “despertar da sexualidade”.

P10EE acha que no caso da deficiéncia mental & “complicado”, pois ela
observou na escola especial em que leciona que a sexualidade dos alunos é
‘acentuada, despertada sem exagero e a maioria nem despertada ainda’. Essa
professora conta o caso de um aluno, com 30 anos, que ainda “nem despertou a sua
sexualidade” e, inclusive, por isso, 0s pais negam que seu filho participe de um
grupo de orientacdo sexual. Sua concepgao, portanto, decorre de sua experiéncia
no seu trabalho cotidiano e do relato de pais que reforcam a idéia de assexualidade
em seus filhos com deficiéncia mental, alegando, inclusive, que falar sobre o tema
poderia “despertar ainda mais” a sexualidade deles.

P13EE acha que o problema da sexualidade do deficiente mental & maior do
que em outras deficiéncias e conta que seus alunos mogos, com deficiéncia mental,
que tém entre 16 e 23 anos de idade, “manifestam vontade de namorar, mas nao se
controlam”; conta também sobre um aluno especifico que, embora queira namorar e

participar do grupo de orientacdo sexual da escola, a mde ndo permite, o que ela

julga ser injusto. Sua concepgdo se baseia na experiéncia com os alunos e as

histérias que vivencia no contato com familiares de seus alunos.

P16EE relata que acha a sexualidade da pessoa com deficiéncia uma
questdo complicada devido a sua observagdo durante anos, em uma instituicdo
especial, na qual ha muito controle: “pelos que eu vi nesses anos ai de
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trabalho...porque se faz muito assim “é muito proibido”, “é muito errado”, e, na
verdade. é prazer’. Ela também conta o caso de um aluno que tinha orientagao
especifica da mae sobre como se comportar diante da sua erecado peniana. o0 que
resolvia o problema em casa, mas criava uma situacdo constrangedora na escola.
Sua concepcao, portanto, reflete sua experiéncia docente; dai ela ressalta sua
percepcgao de que deve haver um trabalho de orientacdo sexual na escola, pois ha
muita repressdo e varias manifestagdes consideradas “erradas” e “proibidas”. Ela
pondera sobre quem deve oferecer orientagdo sexual aos alunos com deficiéncia: a
escola ou a familia.

A professora P1CE comenta que ndo percebe que existam diferencas na
sexualidade de seus alunos com deficiéncia auditiva, mas “costuma ouvir que a
sexualidade do deficiente mental € mais agugada”, embora ndo saiba comentar nada
sobre isso. Sua concepcgao se fundamenta em reflexdes pessoais sobre o assunto e
em comentarios de colegas sobre a sexualidade de alunos com deficiéncia mental.

A professora P2CE comenta que ndo pode falar sobre a deficiéncia visual ou
mental, pois foram poucos os contatos que teve com essas pessoas em estagios
profissionais.

A professora P3CE opina que a sexualidade de deficientes mentais e

agugada, argumentando que entende isso a partir da sua observagao de “todos os

deficientes que conhece”.

E, finalmente, a professora P4CE, 36 anos de idade, da com formag&do em
Pedagogia, da Escola Regular A, tem quinze alunos com deficiéncia mental na sua
classe especial e acha que a pessoa com deficiéncia tem uma sexualidade “muito
limitada®, pois tem a vontade e o desejo, mas ndo sabe como manifesta-los
socialmente de modo adequado. Ela opina somente sobre a sexualidade da pessoa
com deficiencia mental, alegando n&o ter pratica com alunos com outras
deficiéncias.

P - Nao, sensagdo, assim? N&o sei... ndo tenho pratica com outro tipo de
deficiéncia, sé6 com o mental mesmo. Entao, nio sei (P4CE).

Reflexdes finais sobre a concepgdo da sexualidade das professoras do
ensino especial

Em geral, as professoras P1EE, P2EE, P3EE, P5EE, P10EE, P13EE, P14EE,
P15EE, P16EE, P1CE, P3CE e P4CE relatam situagbes em que houve a
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observagdo, por parte delas ou de outras pessoas, de comportamentos sexuais
considerados, por elas, inadequados. Nesse sentido, elas retratam tanto o trabalho
docente cotidiano em instituicbes quanto o relato de colegas, professoras ou
familiares dos alunos com deficiéncia.

Lidar com alunos com diferentes deficiéncias parece influenciar a concepgédo
que as professoras tém sobre o fendmeno da sexualidade, seja pela observagao
direta de comportamentos sexuais ou pela reagdo da escola ou da familia diante da
sexualidade dos alunos e filhos com deficiéncia.

No caso de haver pouco contato com alunos de diferentes deficiéncias, a
maioria das professoras parecem sentir dificuldades em opinar e ndo falam sobre o
assunto. Isso sugere que muitas professoras ndo tém uma concepgdo clara do
fendmeno da sexualidade e das deficiéncias; suas impressdes sdo imediatistas,
irrefletidas, geradas em fungdo do dialogo sobre o assunto na entrevista. Nesse
sentido, ao formularem sua opinido sobre 0 assunto, muitas professoras se remetem
ao cotidiano na escola e mostram mais seguranga, quando podem responder
exemplificando com as situagdes de manifestagdes sexuais que ja presenciaram. Ou
seja, parece que as professoras ndo estudaram cientificamente o assunto, nem em
sua “formagdo académica’” nem em estudos de “formagdo continuada”. Suas
concepcgdes refletem uma opinido pessoal e ndo parecem ter sido elaboradas ou
fundamentadas em reflexdes criticas sobre o assunto, independentemente dos
comportamentos sexuais dos alunos e de conhecidos lembrados por elas na
situacao da entrevista.

Em geral, algumas professoras parecem perceber a manifestagdo da
sexualidade da pessoa com deficiéncia como um “problema”: P1EE, P4EE, P5EE,
POEE, P10EE, P12EE e P13EE. A professora P9EE explicita que a questdo da
sexualidade da pessoa com deficiéncia & “estranha”, “diferente” e “incomum’,
sugerindo seu desconforto em relagdo a isso. Outras, no entanto, ndo parecem
perceber a questdo dessa forma, por exemplo: P6EE, P8EE, P11EE, P14EE,
P16EE, P1CE, P2CE e P3CE. As professoras desse grupo relatam varias
experiéncias pessoais ou de observagdo de alunos com deficiéncia

institucionalizados diretamente sob seus cuidados e educagéo.
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2 Manifestacbes sexuais dos alunos com deficiéncia no contexto
escolar”®

2.1 Grupo de professores do ensino comum

Os relatos dos professores sobre as manifestacées sexuais dos alunos com
deficiéncia no contexto escolar foram agrupados nos seguintes conjuntos tematicos:

2.1.1 Os professores ndo observaram a ocorréncia de comportamentos ou

comentarios sobre sexualidade entre seus alunos com deficiéncia no contexto

escolar;

2.1.2 Os professores observaram perguntas ou comentarios sobre

sexualidade, feitos entre os alunos com deficiéncia ou diretamente ao

professor como manifestacdo da sexualidade;

2.1.3 Os professores observaram comportamentos que manifestam a

sexualidade.

Apresentamos, a seguir, a andlise em classes de respostas a partir dos
relatos dos professores do grupo do ensino comum sobre a manifestagdo da

sexualidade de seus alunos com deficiéncia no contexto escolar. Outras questdes
relacionadas as manifestagdes sexuais dos alunos serdo apresentadas ao final
deste topico.

2.1.1 Os professores ndo observaram a ocorréncia de comportamentos
ou comentarios sobre sexualidade entre seus alunos com deficiéncia no
contexto escolar

Os professores do ensino comum (P1CC, P2CC, P4CC, P9CC, P14CC,

P17CC, P19CC e P20CC®) ndo observam a ocorréncia de comportamentos ou

* Reconhecemos como comportamento tanto manifestagdes fisicas quanto o relato verbal: porém, nessa analise.
optamos por diferenciar o comportamento fisico do comportamento verbal quando a expressdo sexual dos alunos
¢ compreendida pelos professores como uma agdo daquela compreendida como um didlogo, quando o aluno fala.
comenta ou pergunta sobre algum tema da sexualidade.

*® Os professores P3CC e PSCC, embora afirmem ndo notar a expressio da sexualidade em seus alunos com
deficiéncia. contam manifestagdes sexuais desses alunos. P3CC diz que a sexualidade de seu aluno de 14 anos.
com deficiéncia mental ¢ “tdo ausente”, mas que ele, outro dia. perguntou ““sobre como ter filhos™. P5CC diz
que “nunca viu nada” em sua aluna, 12 anos, com deficiéncia mental, mas que ela “adora dangar, ficar exibida
com o corpo”. Os relatos desses professores serdo analisados nos demais agrupamentos . nos quais incluimos os
professores que relataram alguma manifestagdo sexual dos seus alunos em comentarios ou comportamentos.
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comentarios _sobre sexualidade entre seus alunos com deficiéncia no contexto

escolar. Eles comentam que seus alunos nunca verbalizaram, nem evidenciaram
qualquer comportamento relacionado a sexualidade que tenha sido observado por
eles.

A professora P1CC acha que seus dois alunos com deficiéncia mental sao

muito quietos, isolados.

P - Sao quietos. Sdo muito quietos, nao perguntam nada.
E - Entdo, em geral, ndo perguntam sobre nada?
P - Nao. sdo extremamente quietos. Isolados, né? (P1CC).

A professora P2CC conta que sua aluna com deficiéncia mental nao
manifesta a sexualidade. o que, para ela, ocorre porque ela & calma, extremamente

quieta e quase nunca conversa sobre nenhum assunto, inclusive a respeito da

sexualidade, porque tem problemas de fono que limitam sua comunicagdo. Além

disso, ela atribui a inexisténcia de questionamentos sobre sexualidade a falta de
interesse sobre o0 assunto.

P - Olha, na verdade a ... L. ela € bem calminha, ela quase nem conversa,
ela nem abre a boca. Entao ela fica sempre sentada tdo quieta que a gente
até esquece dela. Entdo ela num... ndo da pra notar a sexualidade dela.

E - E ela nunca fez nenhuma pergunta ou comentario sobre sexo, vocé
nunca presenciou nada?

P - Nao, nao.

E - Vocé nunca viu ela comentar nada?

P - Nao, normalmente ela ndo conversa nada mesmo. Ela tem problema de
fono também. Entdo eu ndo entendo nada do que ela fala, também. Ela, eu
preciso falar bem no ouvido, mas assim n3o da pra entender quase nada.

E - Vocé tem alguma idéia porque ela nunca pergunta nada?

P - Nao sei, eu tenho a impressdo que nessa parte eles ndo tdo. assim,
ainda, interessados. Eu acho que a L, principalmente, n&o.

E - Que idade ela tem?

P - Ah!, ela deve ter uns 8, 9 anos.

P - Nao. Bom, ela, normalmente, ndo pergunta nada mesmo, né? Ela...
quase nao fala nada, mesmo. Ela tem muitos problemas de fono (P2CC).

A professora P4CC também atribui a auséncia de comportamentos e
questionamentos sobre sexualidade ao fato de seus dois alunos com deficiéncia
mental serem muito “apaticos” e isolados em seu “préprio mundo”, isto &,

provavelmente eles convivem com um circulo de amigos muito restrito.

P - Ai, olha, no caso deles eu acho que eles sao muito apaticos, assim, eles

sdo, assim, diferentes. Sabe? Eles vivem naquele mundinho deles que ndo
nao tem... eles nao se expdem assim. Porque as vezes cé vé, assim, né?
casos assim de criangas que ou se masturba ou que comega, né? que
vivencia ali sem preconceito nenhum, sem vergonha nenhuma, né? Mas no
caso deles, ndo. Eu até comentei com a B., que eu acho que eles sdo... eles
sdo meio assim, vivem no mundinho deles, sabe? Alheio a tudo.
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E - Nunca manifestaram nada?

P - Nao, que eu notasse, nao.

E - Entdo, comportamento em relagdo a sexualidade nunca manifestaram
nada que vocé tenha visto?

P - Nao, nunca.

E - Por que vocé acha que nunca manifestaram nada?

P - Nao sei, eu acho que por...por eles serem, assim,... Eun3oseio.. 0.. ©
contato, assim, eu nao sel como que & na familia, sabe? se é certinho. como
que... Mas os dois ali é os dois s e ndo tem aquela, assim (P4CC).

O professor POCC acha que o seu aluno com deficiéncia mental nunca
manifestou nenhum comportamento sexual na escola, 0 que ocorreria porque ele
nao ¢ deficiente mental, sé tem “defasagem de aprendizagem”. Para esse professor,
deve ter havido um erro no resultado do teste que indicou a deficiéncia mental em

seu aluno.

P - Olha, ele ndo...apresenta nada, assim, fora do normal da classe. Até na
hora que eu trago eles no banheiro, eu coloco quatro meninos juntos pra
urinar antes de ir embora e é a mesma coisa do que se nao tivesse ninguém
perto dele. Ele ndo é de ficar brincando, nZo & de fazer nada com as outras
criangas.

E - Nunca aconteceu dele manifestar algum comportamento sexual?

P - Nao, eu nunca presenciei isso dai.

E - Por que vocé acha que ele nunca manifestou nenhum comportamento
sexual na sala de aula, na escola?

P - Pra mim, (risos) eu acho que o teste dele foi aplicado e... quando foi
aplicado o resultado dele nao é aquilo que ele apresenta.

E - Entdo vocé acha que ele ndo manifesta nada porque ele néo é deficiente?
P - A deficiéncia dele, que nem ndés comentamos ja, eu acho que é aquela
deficiéncia normal de defasagem de idade e série. Isso dai acontece com
qualquer um, sé que foi aplicado um teste, aquele teste padrdo, que ele nio
conseguiu responder na época que foi feito, entdo agora ta tachado como
DM, né? (P9CC).

A professora P14CC conta que sua aluna com deficiéncia auditiva nao

apresenta comportamentos sexuais na sala de aula porque ela é “reservada”’. Fora

da escola, ela ndo sabe se a menina manifesta ou ndo algum comportamento
sexual.

P - Olha, eu, na classe eu nunca percebi nada. Ela com...com os colegas.
Porque sempre eram menores, né? Mas mesmo com as meninas, que as
meninas gostavam de ficar perto dela, conversar com ela por causa dos
gestos e tudo...mas eu nunca percebi nada, nada, nada de comportamento
nenhum. Dentro da sala de aula, ndo. Agora n3o sei fora, né?

E - Por que vocé acha que ela ndo manifesta nada?

P - Ai, ndo sei, eu acho que... ela... Eu... No meu entender, eu acho que ela
tinha... ela separava. Escola é escola e... fora é fora. Entdo, ela acho que
ndo misturava uma coisa com a outra. Ela aqui € bem reservada (P14CC).

P17CC n&o notou nenhuma expressédo da sexualidade em sua aluna com
deficiéncia fisica que, segundo ela, ndo tem “anormalidade”, uma vez que ela “é
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uma crianga inteligente”. Ela relaciona a sexualidade com a capacidade cognitiva,
pois atribui uma sexualidade “normal” pelo fato da sua aluna com deficiéncia fisica
ter preservada sua “inteligéncia’. A professora também considera que ela nio
manifesta comportamentos sexuais na escola devido a uma socializagao restrita.

E - E como ela expressa a sexualidade na escola?

P - Olha, eu ainda ndo notei nenhuma expressdo nela, nesse sentido.
Nenhum comportamento diferente... porque na parte mental, ela é normal,
ela aprende com muita facilidade, ela até &€ uma crianga muito inteligente,
entendeu? Entdo, assim, na parte da sexualidade eu nao notei
nenhuma...anormalidade nela. Ela é uma crianga normal, como outra
qualquer, dessa idade. Brinca com os meninos, brinca com as meninas.

E - E por que vocé acha que ela nunca manifestou nenhum comportamento
sexual?

P - ...Olha, a mae dela...me conta que ela ndo tem muito contato com outras
criangas, em casa. Ela nao sai muito, ela as vezes vai no parque, vai na
praga, mais assim, sempre...com os pais, né, quer dizer, com a mae, porque
0 pai n&o vive com a méae. E...a mae dela tem um outro marido, que n&o é o
pai. Mas é pouco o contato. Ela tem mais contato com outras criangas na
escola. Entdo, praticamente, ela t4 comecgando a conviver... com outras
criangas mesmo, todos os dias, na escola.

E - E na escola, ela nunca fez nenhuma pergunta sobre sexualidade?

P - Pra mim, n3o, nunca. Nunca presenciei nada.

E - Por que vocé acha que ela nunca perguntou nada?

P - Pode ser timidez. Ela é quieta, ela € uma crianga timida, ta. Entao, eu
noto que muitas coisas que ela gostaria de perguntar pra mim, mesmo em
relagdo a matéria, as vezes ela chama o coleguinha do lado, pra perguntar.
Ela e timida; ela ndo é retraida, mas ela é timida (P17CC).

A professora P19CC considera seu aluno com deficiéncia visual muito infantil
€ por isso ele nao “teria nada de sexualidade”; ele ndo faz, como os demais colegas
da sala, “comentarios maldosos” nem “brincadeiras” quando o assunto é a
sexualidade (aparelho reprodutor, por exemplo). Conta que ensinou sobre o
aparelho reprodutor usando figuras em alto relevo de um livro e que o aluno cego
participou dessa explicagdo. Ela acha que ele tem poucas relacdes de amizade fora

da escola, quase que convivendo exclusivamente com a familia (pais e irmdo mais

novo). Também acha que sua proximidade com ele € maior do que com os demais

alunos, o que faria ele conversar mais com ela.

P -[.]..0R. ele & assim, tdo menino, crianga, sabe? Que ele, assim, ele
vive a infancia. Eu nd3o noto nada de sexualidade no R. Ele n3o faz um
comentario maldoso, ele ndo faz uma brincadeira. Eu tenho criangas que
quando eu fui dar o aparelho reprodutor, deram um trabalho danado. Alguns,
por vir fazer gracejos, outros de ficar inibido... [...] E...e... calhou, assim, que
eu tenho um material, que é um livro que mostra, assim, é... em alto relevo o
corpo humano. E em uma das partes, é... quando vai trabalhar o aparelho
reprodutor, entdo, mostra as partes e eu acho que é natural mostrar pra eles.
Entao, teve crianga, sabe, que sentiu aquilo como escancarado, uma coisa,
assim, sabe, Eu notei que ficou, assim, sabe, eu acho que aquelas que séo
mais polidas, sei la. Mas o R., numa boa.
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E - Nunca teve nenhum comportamento, de tocar o outro...

P - Nao, nada, nada, nada Assim, no dia até que eu dei até essa aula, foi
engragado porque a gente, assim, a gente prepara, a gente nao sei o0 que, e
ai... num dos momentos eu falei: “Vocés tao vendo?" E ele falou: “Eu néo t6
vendo nada, professora” (risos), mas ele tava ali participando do assunto.

E - E ele nao fez perguntas, nem nessa aula?

P - Nao.

E - Por que vocé acha que ele nunca fez perguntas, comentarios, nem teve
nenhum comportamento?

P - Olha, eu vejo 0 R. assim é... porque, assim, é... ele € mais que os outros
na sala. Que a gente tem muito disso de, assim, cé fica sabendo o que se
passa na casa dele, como € a vida deles. Nos ficamos da uma as cinco e
meia com eles. Entdo ele chega em vocé e fala...qualquer um da classe.
Agora o R, eu trabalho assim com ele, como eu estou com vocé; essa € a
nossa distancia maior. Entdo, ele conta muito mais da vida dele, da...do dia-
a-dia dele do que os outros. Tem mais oportunidades, também, sabe? Mas
ele € muito infantil. Nao infantil, assim... é... ndo é aquela infantilidade que
diminui a capacidade dele, que diminui a... a auto-estima, o crescimento, a...
intelectualidade dele, sabe? Ele é infantil, infantil mesmo, de brincar de bule,
que ele tem um irmaozinho pequeno e ele brinca junto; ele divide as coisas
tudo com o irmao, sabe, por ele ter a deficiéncia ele s6 sai de casa com a
familia. O convivio maior dele & aqui (P19CC).

P20CC acha que sua aluna com deficiéncia auditiva € uma “mocinha’, mas
que ela nunca expressou nenhum comportamento sexual nem fez comentarios sobre
0 assunto. Ela atribui isso ao fato de ela ter uma familia muito “presente” que a
orienta, quando € necessario; para ela, a aluna faria perguntas a professora sobre

sexualidade, quando ndo pudesse fazé-las para a mae.

E - E da sua aluna com deficiéncia auditiva, como € que ela expressa
sexualidade dela?

P - Ah! da pra perceber porque ela td mocinha, ja, né. Entdo, quando ela vé
algum menino, meu filho mesmo, que eu tenho um filho de 13 anos. Entéao, ja
fica, assim, como se fosse paquerar...alguma coisa, assim. Mas nada que eu
perceba nela, assim, que seja diferente de qualquer outra menina da idade,
eu acho que ela é normal.

E - E ela expressa algum comportamento?

P - Nao, nunca vi nada.

E - E perguntas e comentarios sobre sexualidade, ela faz?

P - Também nao, nunca fez.

E - Por que vocé acha que ela nunca manifestou nenhum comportamento ou
fez perguntas sobre sexualidade?

P - Ah! ela tem uma familia, assim, muito presente, sabe? Eu acho que se
ela tiver alguma duvida, alguma coisa, ela vai perguntar pra mae...cé vé que
a mae é bem amiga, é bem ligada, né. Geralmente pergunta pra professora,
assim, quando ndo quer, né...quer esconder da mae, nao quer falar...ndo
quer falar (P20CC).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:
Muitos professores relataram que ndo observaram expressées da

sexualidade dos seus alunos com deficiéncia. Em relagdo a isso, sabemos que todos

somos sexuados e expressamos a nossa sexualidade em comportamentos que vao
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muito além das manifestagdes explicitas ou comentarios sobre o assunto. mas
tambem nas relagdes de afeto, no desenvolvimento das nocdes de identidade e de

papéis sexuais e no desenvolvimento dos aspectos bioldgicos e psicossociais da

sexualidade. Ao afirmarem que seus alunos “ndo expressam’ sua sexualidade,
esses professores desconsideraram esses aspectos. Na verdade, o que ocorre é
que os professores ndo atentam sendo para a manifestagdo de comportamentos
considerados “problematicos ou “inadequados”, desconsiderando, por exemplo, a
idéia de que a sexualidade é inerente a pessoa em si, e que isso inclui as
manifestagbes de afeto, prazer, desejo e enamoramento.

Para muitos professores, as razdes para que seus alunos com deficiéncia
nao manifestem comportamentos sexuais incluem o fato de eles serem “quietos”,
‘apaticos”, “retraidos” e “timidos”. Talvez essa condicdo de “pouca verbalizacdo e
dialogo com o professor’ ndo se restrinja somente as questdes da sexualidade. mas
abarque todas as questdées envolvidas na relagdo ensino-aprendizagem. Outra
condicdo comentada pelos professores € o convivio restrito desses alunos com os
colegas ou outras pessoas fora da escola. Alguns professores percebem que os
alunos com deficiéncia tém poucos amigos e, quando estdo no ambiente escolar,
ficam restritos aos colegas deficientes. No caso das professoras P19CC e P20CC, o
fato de relatarem uma auséncia de manifestag6es publicas de comportamentos ou
comentarios sobre sexualidade parece estar relacionado tanto a desinformacéo e a
ingenuidade dos alunos quanto a presenga de informagdes na familia de modo que
eles ndo precisam busca-la.

Gostariamos de chamar a atengéo para o comentario da professora P2CC a
qual argumenta que sua aluna com deficiéncia auditiva “fica sempre sentada tdo
quieta que [..] até se esquece dela [..] entdo [..] ndo da pra notar a sexualidade dela”.
O fato de essa professora chegar a ponto de se esquecer da presenga da sua aluna
sugere que: primeiramente, a menina provavelmente realiza poucas atividades que
exigem interagdo com os colegas da sala, o que leva a crer que a professora ndo
tenta envolvé-la nessas atividades. Em segundo lugar, uma vez que muitos dos
comportamentos considerados inadequados pela maioria dos professores ocorrem,
em geral, exatamente para “chamar a atengdo”, o comportamento de “permanecer
quieta e sentada” pode levar a professora a esquecer ou ignorar a presenga de um

aluno na sala de aula. Essa mesma professora admite ter dificuldade em se
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comunicar com a sua aluna com deficiéncia, especialmente devido ao fato de ela
apresentar problemas de fala, o que pode ser uma variavel a ser considerada no
afastamento da professora em relagdo a aluna.

Da mesma maneira que vemos alguns professores mostrando uma postura
de “distanciamento” em relacao aos alunos com deficiéncia, vemos professores que
se mostram mais proximos, como a professora P19CC que conta saber mais da
vida do seu aluno deficiente e da familia dele do que da vida dos demais alunos da
sua sala, pois tem mais contato com ele. Considerando a professora P19CC, que
presta mais atengcdo ao aluno deficiente do que aos demais (ele € mais que os
outros na sala), e a professora P2CC, que esquece da sua aluna na sala de aula
porque “ela fica sempre sentada quieta”, observam-se posturas radicalmente
diferentes (e inadequadas) em relagdo ao aluno com deficiéncia, entendendo-o
como um “aluno diferente” dos demais.

2.1.2 Os professores observaram perguntas ou comentarios sobre
sexualidade, feitos entre os alunos com deficiéncia ou diretamente ao
professor como manifestagao da sexualidade

Os professores P3CC, P7CC, P10CC, P11CC, P12CC e P15CC relatam que
seus alunos elaboram perguntas ou comentarios sobre sexualidade entre eles ou
diretamente ao professor.

P3CC conta que seu aluno com deficiéncia mental, de 14 anos de idade, tem
uma sexualidade “ausente”. Apesar de ela afirmar que seu aluno ndo manifesta
comportamentos sexuais, relata que ele tem curiosidades sobre o assunto, que

perguntou para ela. longe dos colegas. sobre a concepcdo e que ela explicou

“pedindo segredo”. Também houve comentdrios sobre namoro e ele manifestou que

teria vontade de namorar, embora ele mesmo ache dificil arrumar namorada. Ela

relata espanto com o fato de ele ter comentado sobre isso, pois 0 considera muito

reservado e influenciado pela religido cristd da familia. A professora P3CC conta
ainda que o aluno, ao ver o seu “esmalte” vermelho, sentiu-se estimulado a um
dialogo sobre género (feminino e masculino).

P - Eu acho que é tdo ausente.

E - A sexualidade dele?

P - E, eu acho.

E - Ele tem quantos anos?

P - Ele tem 14, né? E..é.. fisicamente, né? Mas, mental, ele tem 7. Assim,
a maioria das vezes ele me perguntou, né? sobre como ter filhos..., esses
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dias atras, até eu me admirei, né? Ai eu falei pra ele: “C& quer saber entao a
professora vai te explicar, mas vocé... é segredo”. Porque tenho medo até...
porque eu n3o sei como que é..né? Ai ele... ouviu, assim, e nunca mais
tocou no assunto. Mas eu acho muito... ndo sinto, assim, uma sexualidade
aflorada dele, né?

E - E ele perguntou na frente de todo mundo?

P - Nao. Sozinho.

E - E vocé respondeu a ele, sozinho?

P - Sozinho também. As criangas bem longe, né? [...]

P - [...] porque na minha classe tava surgindo um papo, assim, gue um
gostava do outro e um gostava do outro, né? E eu fui e falei: “E ai, o R.?",
né? Brincando, né? E ai ele pegou e falou assim: “Ndo, ndo pode, neé? Agora
€ SO o estudo, né? E nesse dia mesmo que ele falou das minhas unhas, que
ele falou que gostaria de ser mulher. Ele comentou ... que ele gostaria de ser
mulher porque mulher arranjava mais namorado, assim, mais facil do que o
homem. “O homem € muito dificil de arranjar namorada”.

E - Vocé consegue identificar por que é que ele perguntou? O que que
despertou alguma coisa? O que que influenciou ele a perguntar?

P- Nao, o que eu percebi, foi assim: Eu estava de, nao sei se foi isso ai, eu
estava de unha vermelha... e assim que eu cheguei ele falou: “Ai que coisa
mais linda!!”, né? Ai eu falei assim: “Por que que vocé esta falando isso?” Ai
ele falou: "Porque eu acho lindo", né? E de repente ele quis me falar, assim,
que ele gostaria de ser uma mulher. Ai eu falei: “Por qué?". “Porque a mulher
é bela, a mulher tem filhos, a mulher...” Assim, cé entendeu? Ai desde ai ele
me perguntou: “Mas como é que é que a mulher tem filho?”. Ai eu fiquei meio
assim, né? “Como é que se faz?” “Ai, assim’, né? Ele nao se admirou. Mas
também nao ficou falando e acabou o assunto (P3CC).

A professora P7CC conta que ha poucos comentarios sobre sexualidade
entre seus alunos com deficiéncia mental e os alunos nio-deficientes. Percebe que

esses _comentarios ocorrem mais _entre eles do que diretamente com ela, por

vergonha ou preconceito; quando & o caso, ela procura falar com “naturalidade”
sobre o tema, embora ndo sinta tanta facilidade em fazé-lo. Ela ndo forneceu
exemplos de nenhum assunto especifico que tenha sido ventilado nesses
comentarios. Para a professora P7CC, os comentarios sobre sexualidade de seus
alunos com deficiéncia versam sobre cenas de fiimes, novelas e Programa do
Ratinho [Programa exibido pela Rede SBT de televisao].

E - E perguntas ou comentarios sobre sexo, conversas...?

P — [...] Alguma coisa, algum assunto que surgia, eu tentava, assim,
conversar, com naturalidade. Falar sobre o assunto, alguma coisa, mas foi
pouco.

E - Nao da pra lembrar de alguma coisa especifica que eles perguntavam?

P - ... siléncio...

E - Eles falavam mais entre eles ou pra vocé?

P - Mais entre eles...

E - E com os nao-deficientes também?

P-E.[.]

P - Eu acho que por causa de cenas de novelas...sabe? Ou, entdo, do
Ratinho, de alguma coisa que passou no Ratinho, cenas de filmes.

E - E se surgisse esse assunto, vocé falava com eles?

P - E, eutinha, assim, um certo... Pra mim era... ndo era, assim, tao facil de
lidar, de falar, ndo achava tao simples, assim, ter que falar (P7CC).
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P10CC entende a sexualidade como uma “coisa normal, inerente a pessoa’.
por isso ndo vé a sexualidade dos alunos como um problema, embora tente orienta-
los para que a razéo prevaleca sobre o desejo corporal. A expresséo sexual de seus
alunos de 13 a 16 anos de idade ocorre em comentarios e risadinhas entre eles. Ela

conta que tenta se aproximar e fazé-los eles contarem sobre o que estdo dando
risada. Seus alunos com deficiéncia participam menos dessas discussées em grupo
e sdo mais reservados quanto a esses comentarios. O fato de seus dois alunos com
deficiéncia auditiva ndo fazerem perguntas sobre sexo diretamente para ela é
justificado por serem eles ja bem esclarecidos. Primeiramente porque tiveram

orientagdo em outra instituicdo e, além disso, um deles vem da zona rural, onde ela

acha que ele aprendeu sobre sexo de forma natural, explicita e sem malicia,

observando os animais.

E - Vocé falou dos comentarios, das risadinhas, eles comentam mais entre
eles do que pra vocé?

P - Ah! sim, entre eles. E normal.

E - E o que eles mais comentam?

P - Por exemplo, agora eles estao na fase, assim, amar ver corpo sem roupa.
Ver érgaos sexuais, sabe, é coisa, assim, que eles ...mais...talvez seja uma
descoberta deles mesmos, entéo, assim, é o que eles mais ficam.

E - E os alunos, deficientes e os ndo-deficientes, fazem perguntas pra voce?
P - Faz, fazem sim. Os deficientes fazem também, mas cé percebe que eles
sdo mais reservados, vocé percebe que eles sdo mais...talvez porque os
meus seja um pouco mais velhos, eles sao reservados. E o que eu falei pra
voCé, nessa parte os meus sdo extremamente bem resolvidos.

P - Porque... ah...primeiro porque os dois DA meus freqientam o NIR no
Centrinho. Entdo, 14 eles tém uma orientagdo muito boa, eles tém
acompanhamento de psicologo, tudo. Entdo, trabalha |a essa parte. Eles
vieram de classes especiais que foi trabalhado isso, especificamente. O
outro menino meu, ele mora em...fazenda. Entdo, a crianga que mora em
meio rural essa coisa é mais cotidiana, por causa dos proprios animais que
moram la. Entdo, ele ndo encara com aquela...é diferente a crianga que
mora...do jeito que a crianga rural entende e a crianga da cidade entende.
Por exemplo, eu percebo, assim, que pra... pros que moram no rural, é
normal, € uma coisa que acontece. Os que moram na cidade, nao; existe a
malicia por tras (P10CC).

P11CC acha normal e infantilizada a sexualidade de sua aluna de 9 anos de
idade, com deficiéncia auditiva. Ela conta que a sua aluna manifesta interesse por
questdes sexuais, imitando gestos dos colegas e fazendo questdes sobre o assunto

com gestos, as quais ela tenta responder sempre, mesmo que tenha dificuldades
nessa comunicagdo. Toda a sala é receptiva com a aluna e participa desse dialogo.

E - E a sexualidade da sua aluna com deficiéncia auditiva?
P - Eu acho normal e... infantilizada, como eu respondi no questionario. Eu
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acho uma coisa assim, bem normal, comparando com as crian¢as normais,
dentro da sala de aula.

[...] Ela faz gestos que... que me, assim, subentende-se que seja ligado &
sexualidade,né? Ela faz, assim, algum comentario, alguma critica de algum
coleginha, ela imita gestos de outros colegas...

E - Pra vocé?

P - Isso.

E - E ai, vocé tenta se comunicar, o que voce faz?

P - E, quando eu acho que aquilo é...fora da... daquele... uma coisa. assim,
gue n3o tem nada a ver com, né, assim, uma coisa assim da parte...
maliciosa e tal eu tento explicar, né? e chamo a atengao e... mas eu sempre
dou um retorno “praquele” gesto dela, “praquela” menc¢do dela, eu procuro
sempre dar um retorno, uma explicagao. Muitas vezes com bastante
deficiéncia porque eu ndo tenho, assim, habilidade pra trabalhar com uma
crianga, assim, nesse sentido, mas eu procuro... assim, nunca deixar sem
uma resposta, um comentario aquela... aquele interesse dela, né? aquele
comentario dela.

E - E vocé fala com a sala toda ou somente com ela?

P - Ah! Sim. Nao, ndo, eu falo na sala toda. Porque como é uma crianga
muito querida na sala de aula ela... entdo, todo mundo participa. Qualquer
ato dela, qualquer coisa ta todo mundo querendo ajudar, entdo a resposta
vem pra todos mesmo (P11CC).

P12CC conta que seu aluno com deficiéncia mental ndo faz perguntas

especificas sobre sexo, mas faz_comentarios sobre as meninas pelas quais esta

interessado. Quando ha a necessidade, ela explica sobre as questbes de
sexualidade, por exemplo, esclarecendo o nome do 6rgdo sexual masculino. No

geral, acha que sua turma € “calma” e seus alunos com deficiéncia infantilizados.

P - Nao, ele nao faz, assim, perguntas, ele fala: “Olha que bonita aquela ali",
né? [...]

P - Pra mim. E pros colegas também: “Olha que bonitinha eu vou namorar
ela”. “Cé quer namorar comigo?”. Ele faz isso.

E - E quando ele faz isso, 0 que acontece na sala, o que vocé faz?

P - Olha, como ele & muito engragado, todo mundo leva na brincadeira, né?
Ai, as vezes eu falo: "Olha gente, agora ndo é hora de falar sobre namoro” ou
“Vocé quer namorar?” “Cé acha que ja ta na idade de namorar?” “‘E bom
namorar, vocés também vao ter horario certo pra namorar, mas agora a
gente ta estudando, vamos continuar?” E ai outro dia surgiu o... o assunto
do... sobrenome da menina que era Pinto. E eles cairam na maior risada e
fizeram daquilo um aué. Ai eu parei e falei: “Que ndo, que o nome certo era
pénis, e ndo era pinto. Que ndo tinha problema quando alguem falasse o
nome da menina, que nao tinha que ficar rindo. Que era um sobrenome
qualquer”. E agora ninguém mais fala nada, se acontecer alguma coisa eles
falam pénis, certinho, o nome. Entdo eu parei a aula pra explicar pra eles.
Depois disso ta tudo normal (P12CC).

P15CC conta que sua aluna com deficiéncia auditiva se comunica bem,
porém nunca perguntou sobre sexualidade diretamente para ela. A professora conta
que ja comentou sobre temas referentes a sexualidade na sala de aula, tais como:

higiene, menstruagdo, preservativo e doengas sexualmente transmissiveis e que ela
participou e compreendeu suas explicagdes.

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 215 Ib

17

18



P - Ah, ela faz sim, com os colegas, que eu percebo, né? Que as meninas
tao falando de alguém, e coisa e tal, assim e eu ja falei, né sobre
menstruacdo, ja falei na sala, sobre preservativo, as vezes eu falo sobre
alguma doenga. Entao sempre, né, a gente tem que ta falando sobre isso: a
higiene do corpo, principalmente as meninas na época que tao
menstruadas... Ela ouviu, assim, entre aspas, com aten¢ao, assim, porque
&... muitas passam do lado e eu procuro passar pra ela, mostrando ou
mesmo escrevendo alguma coisa que eu ja falei, ndo é sempre, néo.... foi
quando eu falei de higiene, sabe? uma coisa bem até superficial, mas acho
que eu passei 0 importante sobre iSso.

E - E ela entendeu?

P - Normal, sabe, assim, € uma sala em que eles nao se envergonharam e
nem viraram proutro lado. ndo tem... Ela também, participou como todo
mundo, normal. Ela |1& muito o labial (P15CC).

Diante desse conjunto tematico, faremos as seguintes consideragdes:

Os professores relataram principalmente as perguntas ou os comentarios
sobre a sexualidade que seus alunos fizeram na sala de aula. Os temas abordados
nesses comentarios foram: concepgdo, corpo humano, menstruagdo, higiene,
doencas sexualmente transmissiveis € namoro, sendo este o mais frequente.

Os comentarios ou as perguntas sdo mais comuns entre os alunos do que
diretamente ao professor e, em geral, mais comuns entre os alunos ndo-deficientes
que entre os deficientes. As justificativas apontadas pelos professores para que esse
dialogo ndo ocorresse diretamente com o professor foram os sentimentos de
“‘vergonha” e “preconceito” dos alunos (P7CC), ou o fato de eles ja terem recebido
informagdes (de uma outra escola ou no ambiente em que vivem, zona rural;
P10CC). Outras professoras, no entanto, tentaram se aproximar e manter um
didlogo que pudesse esclarecé-los sobre a sexualidade: P3CC, P11CC, P12CC e
P15CC.

E interessante observar que ndo ha nenhum relato de questdes ou

comentarios que se pudessem considerar excéntricos ou estranhos para a idade dos
alunos; é interessante também que todos eles surgiram espontaneamente, isto &, em
nenhum momento a escola ou o professor organizou atividades que permitissem a
expressao das duvidas dos alunos sobre o tema. Além disso, € forgoso reconhecer
que as professoras responderam aos alunos utilizando como referéncia suas

opinides e ndo um corpo de conhecimentos especificos sobre o tema.
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2.1.3 Os professores observaram comportamentos que manifestam a
sexualidade
Alguns professores relatam que seus alunos expressam sua sexualidade por

meio_de comportamentos. A maioria desses relatos refere-se a comportamentos

afetivos como “toques”, “beijos” e “abragos” e namoro. Os demais comportamentos

citados foram a masturbagao, a danca e sorrisos maliciosos.

« Comportamentos afetivos: toques, beijos, abragos, namoro
P7CC conta que seu aluno com deficiéncia mental, de 14 anos de idade,
costumava ‘agarrar e abracar’ as meninas no patio da escola demonstrando o

desejo de namorar. Na sala de aula, ela nunca presenciou isso e ele nunca

incomodou ninguém.

P - Bom, um dos meninos, né? Eu lembro, assim, que... como ele...ele tava
assim com 14 anos, as meninas comentavam, assim, que ele, as vezes,
agarrava as meninas, abracava as meninas, sabe? E tinha assim uma
diferenga de idade porque era 3 série, ele tinha 14 anos e as meninas
tinham, 9, né? A partir de uns 9 anos. Entao ja tava naquela fase, assim, né?
de namoro.

E - E o que vocé fazia, vocé chegou a presenciar isso?

P - Nao, elas s6 comentaram, assim, que...que no recreio. Na sala de aula,
nunca tinha acontecido nada. Nunca... desrespeitou, assim, as meninas.
Assim, ficava em grupinho,né? Ele sempre trabalhava em grupo, assim, ele
era muito amigo das meninas, mas nunca vi, assim, nada de desrespeitar.
Que elas viessem reclamar em sala de aula (P7CC).

A professora P12CC conta que seu aluno com deficiéncia mental & muito
extrovertido e por isso € “assanhado”’, demonstra desejo de namorar

frequentemente, querendo abracar e beijar todas as meninas. Sua aluna com

deficiéncia, entretanto, € mais timida e ndo costuma demonstrar nada, a ndo ser

uma vez quando ela teve interesse por um rapaz escrevendo um “correio elegante”.

E - E a sexualidade de seus alunos, como eles expressam a sexualidade?

P - No caso, o... ele, ele é superassanhado, tem um fogo... Tanto que na
sala, ele, assim, quer namorar todas as meninas, quer ficar beijando,
abragando. A menina nao, a menina & mais tranquila, nao demonstrou nada,
so esses dias que nés fizemos correio elegante. Entéo ai, ela quis mandar a
cartinha pro menino, tal e tal. Mas foi a primeira vez que eu vi coisa nela.
Agora ele, ele é terrivel... com todo mundo, ele pede todas as meninas em
namoro, quer ficar beijando, fica superassanhado. Ele é, assim, uma crianga
extrovertida, né? Entao ele demonstra mais (P12CC).

P16CC conta que é a primeira vez que ela trabalha com uma aluna com

deficiéncia Sindrome de Down. Sua aluna é jovem, j& menstrua e manifesta sua
sexualidade abracando os colegas. Para a professora, ela foi incentivada a dar
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carinho e isso despertou nela sua sexualidade. A postura da professora foi isolar a

menina dos colegas para diminuir esse comportamento. No mais, ela ndo faz
perguntas sobre sexo para 0s colegas ou para a professora e mostra um
comportamento adequado nas tarefas escolares e também na higiene pessoal.

P - Entao, agora essa menina que eu td observando, que tem Siindrome de
Down, é a primeira que eu td trabalhando. Ela ja é... é... mocinha, ja fica
menstruada, tudo direitinho, mas ela... ela também... eu observei ela esse
ano que ela vem com habitos, assim, de... muito assim, de abragar os alunos,
ela foi, acho que, né... incentivada pelo... a dar, assim, muito carinho e ela
tava, assim, partindo pra sexualidade. Eu comecei a notar que o abraco dela
nao era s6 um abrago de amizade. Ela abragava s6 os meninos, ficava
acariciando os meninos, fazendo carinho, assim, eu comecei a ficar...
sabe...despertou muito a sexualidade dela. A gente vé assim, quando & um
abrago s6 de amizade, né? Podia ser menino e menina e ela ficava sé com
0S meninos na sala de aula. Entao, eu isolei, separei, cologuei ela sentada
com uma menina e ndo tinha essas coisas, esses abragos... tem, assim,
carinho, ela sente... Mas ela implica, assim, muito com as meninas. Dos
meninos ela nao reclama, ela reclama muito de menina que ta mexendo com
ela, gue passa a mao nela. Agora eu n3o vejo mais...os meninos que ela
ficava abragando, eu ndo deixo mais ela sentar com os meninos, né? E eu
notei que melhorou muito esse lado da sexualidade dela |[...]

E - E 0 que os outros alunos faziam quando ela fazia isso?

P - Eles abragavam ela, eles achavam que ela tava fazendo carinho s6 por
ser amiga, mas eu notei que ela... Os alunos, ndao. Os meninos normais
nao...nao tavam partindo, assim, com malicia. Ela, eu comecei a notar que
ela tava, assim, repetidamente, sabe? Quando chega, da um abrago, ai tudo
bem. Mas ai, toda hora ela tava abragando muito, passando a mao muito na
cabega da crianga, eu notei isso. Pode até ser que eu tenha exagerado,
muito, assim, mas eu achei, assim, que ela tinha que parar.

E - Que idade tém os alunos da sua sala?

P - Na faixa de 12, de 10 a 12 anos que & a 4° série, né? S3o mais novos que
ela, ela ta bem fora da idade com 16 anos, né?...a idade cronologica, né?
porque a mental ta na faixa dos 10 anos (P16CC).

P8CC tem uma aluna com deficiéncia auditiva na sala de aula e a considera
pequena para a idade de 13 anos. Ela conta que sua aluna tem namorado e que é

mais_acomodada e menos agitada que seus alunos nio-deficientes em relacéo a

sexualidade. Apesar do namorado, a menina manifestou interesse por um colega

n&o-deficiente na sala de aula e essa “traicdo” preocupou a professora. Ela se

dispde a orientar os alunos sobre sexualidade como faria com seus proprios filhos e

relata que costuma fazer isso em outras séries, mas ainda néo tinha pensado sobre
como fazer isso com sua aluna néo ouvinte.

P -[...] Entao, eu vejo assim, ela, ela ja tem namorado, ta4? Entdo, num num...
nao vejo a parte...ela é até acomodada, eu acho que os meus normais, na
idade que eles estdo, normais entre aspas, né, porque ela nao é anormal. Os
meus outros alunos, tirando ela, sdo mais ativos nessa parte do que ela. Sao
mais agitados. -

E - E como vocé acha que é a sexualidade dela? E mais tranquila...

P - E mais tranquila...do que os colegas da sala.

E - A senhora falou que ela namora, como & isso?
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E - Ele ndo é da escola?

P - Nao, ndo. O que eu sei € o que ela conta pras outras alunas, ne? Entéo,
elas contam pra mim. Porque ela tava, assim, interessada em um aluno na
sala, quer dizer mais o aluno nela que chegou agora e ela é bonitinha. Entéao
eu percebi alguma coisa e fiquei preocupada, porque ela tava, assim,
sentando perto, pegando muito na mao dele, né? E ele tava meio... entéo,
eu comecei a separar porque eu percebi que o negécio tava ficando meio
assim... N&o, nada assim, mas como ela tem namorado, né? Eu falei deixa
eu... (risos). Agora eu nunca tratei nada de sexualidade com ela e nao sei
como é gue eu vou tratar (risos), eu vou te ser franca. Eu nao sei. [...]

E - E o comportamento de namoro, pegar na mao, ficar perto do rapaz?

P - E, sé, eu fiquei preocupada porque eu achei...eu até tava achando bonito
o relacionamento dos dois, mas ai 0 que me preocupou foi quando eu fiquei
sabendo que ela tinha um outro namorado. Entao néo ta certo. Por mais que
seja uma... olha daqui, olha dali, s6, mas nao ta certo. Ela tem que entender
gque se ela tem um namorado, ela tem um namorado.

E - A senhora n&o chegou a conversar isso com ela, né?

P - Nao, nao. Eu ja percebi que é... eu separei um pouco os dois, né? porque
ele ndo deixava ela trabalhar e nem ela ele, porque ele queria que ela
ensinasse os sinais pra ele. Entdo eu separei porque quando vocé chega
aqui, os nossos alunos ja estao acostumados com eles, com os deficientes,
mas os outros ndo. Quando vém de fora e tem uma surda na sala eles ficam
tudo olhando pra ela, sabe? Entdo eu percebi que ele tava, sabe? Entao eu
tirei de perto e foi ai que deu uma esfriada, né? (P8CC).

A professora P15CC conta que sua aluna com deficiéncia auditiva se
comunica bem, mas nunca perguntou sobre sexualidade para ela. A professora

percebe que ela “paguera” os meninos na sala de aula e na escola, principaimente

outros meninos com deficiéncia auditiva.

P -...Olha, ela & uma crianga, assim, ela se manifesta bem, e ela assim... ndo
é se manifesta, ela se comunica bem. E eu acredito, ela nunca, assim, pra
falar diretamente sobre sexo comigo, ela nunca falou. Mas eu percebo que
ela paquera os meninos, que ela ta olhando, sabe? Entdo... na sala ou
mesmo na outra sala, né? principalmente na sala dos DA que ela tem mais
entrosamento, e acho até que ela ja namorou, ja teve um namorado. E... eu
ndo vejo barreira ndo, eu ndo acho que seja uma coisa que... atrapalhe ela
em nada a maneira dela se manifestar, porque tem sempre, assim, O...
coragdes no caderno, nomes, sabe?, ela € muito de fazer desenhos, coisas
de amor, assim, essas coisas (P15CC).

P13CC conta que seus trés alunos com deficiéncia mental ndo “dao”

problemas, pois nunca manifestaram nenhum comportamento que “‘chamasse a

atencao” ou fosse “gritante”. Para ela, eles expressam sua sexualidade de forma
“normal” demonstrando, “de forma leve e infantil”’ o0 desejo de namorar. A professora

conta que eles ndo costumam perguntar nada para ela, o que ela atribui a falta de
intimidade.

P - Eu nunca tive nenhum tipo de problema. E normal, néo tive nenhuma
coisa, assim, gritante, alguma coisa que chamasse mais a atengao.

E - Como que eles expressam a sexualidade na sala de aula?

P - Normal, como qualquer crianga. E... aquela coisinha de ...comega a fase
de...de... namorado, de falar que “fulana quer namorar fulano”, mas, assim,

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



bem... de leve, nada, assim, mais acentuado, mais gritante.

E - E esses comentarios sobre namorados, eles fazem entre eles ou pra
voce?

P - Mais entre eles, entre as criangas mesmo.

E - Por que vocé acha que eles nunca perguntaram?

P - Nao sei, ndo tenho nem idéia... talvez, porque faz pouco tempo que eu té
com a sala. Entdo...talvez ndo tem aquela coisa ainda da intimidade, de se
sentir a8 vontade de perguntar. Mas nao tenho percebido, assim, nenhuma
duvida nesse sentido...nenhum assunto relacionado a isso (P13CC).

o Comportamento de rir maliciosamente

P18CC tem um aluno cego total que costuma dar risada sobre alguns

assuntos mostrando malicia, embora ndo faca perguntas diretas sobre o assunto, o

que ocorre, segundo a professora, porque “‘ndo chegou a hora”. Ele & muito
carinhoso e tem bom relacionamento com os colegas que o ajudam na locomogao

na escola e na sala de aula.

P - Olha, eu ja tive observando ele, por exemplo, ele € um aluno inrriquieto
porque ele pula... Entdo eu...eu percebo, assim, que quando alguém fala
alguma coisa, assim, ele ja da risada, aquele sorriso que vocé percebeu que
ele entendeu, que ele ja tem a malicia para tal. J& percebe que ele tem a
malicia.

E - Mas ele nunca falou ou fez perguntas e comentarios sobre sexo?

P - Nao, nunca ele falou assim: “Ai,..." Usou palavrao, ou entdo, sabe... deu,
assim, a entender que... Mas a gente percebe que ele ja sabe alguma coisa,
ja tem dentro dele a sexualidade. [...] quando alguém fala alguma coisa,
assim, ele ja da risada, ja vem aquele arzinho de malicioso. [...]

E - E o comportamento sexual dele...?

P - Dele, ainda ndo, s, assim, o malicioso o ar, né? Malicia, ja ta
entendendo (P18CC).

A professora P10CC tem trés alunos com deficiéncia na sua sala de aula:
dois alunos com deficiéncia auditiva e um aluno com deficiéncia mental. O
comportamento que ela observa entre eles € a “risada em grupo”, que acontece com
todos os alunos e ndo s6 com os deficientes. Diante disso, ela tenta se aproximar e

insiste que eles compartilhem com ela o que conversavam e sobre o que riam. Ela

aponta que seus alunos com deficiéncia tém idades mais avangadas (16 e 17 anos

de idade) em relagdo aos colegas da sala (10 anos em média), mas que isso néo €

um “problema”, pois eles parecem interagir bem.

P - Ah...vocé percebe, assim, por exemplo, assim, junta aquele grupinho e
comega a risadinha. Dai... eu normalmente eu vou chegando, assim, eu
chego e pergunto: “Que que ta acontecendo?” ‘Nada, n&o...nada, nao”,
‘Pode desembuchando’. E, dai...um sempre acaba contando: “Ah! isso”.
Mas, por exemplo, nos deficientes € uma coisa que eu ndo percebo; € uma
coisa normal que acontece com todos...ndo evidencia neles... provavelmente
os meus estdo muito bem resolvidos nessa parte.

E - Que idade eles tém?

P -13... o R. e 0 J. ja vdo fazer...ja estdo, ja passaram dos 16 anos. O R.
acho que tem 17 e o J. 16, alguma coisa assim. E a sala, de maneira geral,
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tem 10. Mas isso ndo tem problema nenhum (P10CC).

¢ Comportamento de dangar
P5CC conta que uma das alunas com deficiéncia mental, de 12 anos de

idade, que também estuda em uma instituicdo especial, tém comportamentos que.

seqgundo ela, sdo exibicionistas. Para ela, a menina ja tem um corpo desenvolvido

danca para exibir o corpo para os colegas meninos da escola. Sobre seus outros
alunos com deficiéncia, uns sdo criangas, com 7 anos, € ndo manifestam a
sexualidade enquanto outras duas meninas sdo apaticas em tudo. Diante do
exibicionismo da menina, os demais colegas costumam dar risada. Segundo a
professora, ndo & sempre que ela faz isso, as vezes esta “pacata’, as vezes esta
“assanhada”. A professora ndo conta o que faz diante disso. Segundo ela, todos os

demais alunos com deficiéncia ndo manifestam nenhum comportamento sexual.

Para a professora PSCC, o comportamento exibicionista de dancar, de sua aluna

com deficiéncia mental, & estimulado pelo som de uma musica ou pela imitagéo de
uma situacdo vista na televisdo (Programa de humor do Chico Anisio exibido pela

Rede Globo no horario das 17 horas: Escolinha do Professor Raimundo).

P - Olha, nunca vi nada assim. A (nica é dessa que estuda na [/nstitui¢do
Especial] ela é... tem inclusive, assim, se ela vé algum menino, alguma coisa,
ela... ela gosta de, sabe? tipo aparecer, assim. Como ela ja é formadinha,
assim, tem seio, tudo, ela adora dangar, ficar exibida com o corpo. Entéo,
parece que ela j& chama atengédo disso dai, da impresséo de que ela ja tem
pouco.

E - E é com algum coleguinha da sala?

P - Com coleguinha da sala.

E - Nao-deficiente?

P - Nao-deficiente. Inclusive, as vezes, também tem um da classe da M. que
é o R, e... eles estudam junto na [Instituigdo Especial]. Ah! entdo ela também
vé o R., sabe? Ela gosta do R.

E - E ela fala que gosta dele?

P - Fala que gosta dele, mas nio, assim... No falar, é como se fosse uma
amiga, ela gosta dele, faz tudo com ele e tudo, mas tem hora que a gente, as
vezes, ta... colocando um som, alguma musica que fala, né? de alguma coisa
e num sei o que, entdo ela fica meio assanhadinha, ja. S6 nela que eu
percebi isso ai. Porque os meninos sdo pequenininhos, agora que fizeram
sete anos, si0 bem pacatos, bem pacatos. E as duas meninas também que
s&o irmas, sdo, assim, paradonas, sabe? Nossa! Sao parada, parada demais,
assim até... As vezes parece até que vivem no mundo da lua.

P - S6 ela, s6 ela, nessa parte ai de danga, mesmo. Ela gosta de exibir o
corpinho, ela gosta que mexe a bundinha, que... s6 ela que os outros dois
é... 0s menininhos ndo gostam nem, as vezes, a gente chama eles pra cantar
e eles nem gostam. E as duas meninas a mesma coisa. [...]

E - E quando ela danga e faz essas coisas o que os outros alunos fazem?

P- Ah! ela faz gracinha e os alunos querem dar risada, sabe? e eu falo: “Ta
dangando e vamos dancgar também”, né? pra num deixar, né? Mas os alunos
as vezes dio risada. Ela vai apagar a lousa, as vezes, entdo, eu acho que é
porque ela assiste aquela escolinha, entao ai ela vai apagando a lousa e vai
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mexendo a bundinha, vai chacoalhando, sabe? Mas nao é sempre nao, € as
vezes. Tem dia que a gente percebe gue ela ta bem mais paradona. mais
quieta. Agora tem dia que ela ta mais assanhada, ela vem, ela abraga a
gente, sabe? bastante. Tem dia que ela nem quer saber.

E - O que acontece que faz ela ficar mais assim. alguns dias. como a
senhora falou?

P - Ah! eu acho que.. pode ser alguma coisa que ela viu, assim. na
televisao, né? em casa ou encontrou alguma crianga... mais assim,
conversando, né? dai ela fica mais, assim, assanhada um pouco (P5CC)

« Comportamento de masturbacao
P6CC comenta que seu aluno com deficiéncia, de dez anos de idade,
masturba-se na sala de aula quando os colegas estdo dispersos. Quando isso

acontece, as vezes, os colegas a avisam; ela pergunta se ele quer ir ao banheiro
para urinar e ele costuma parar de mexer nos Orgaos sexuais ou ir um pouco ao
banheiro. A professora explica o ocorrido para os demais alunos, relacionando o
comportamento de masturbacdo a necessidade de urinar. Para ela, isso nao
chamaria atencdo para o fato. Os seus alunos com deficiéncia tém pouca
verbalizagdo e, segundo ela, ndo comentam nem perguntam nada sobre
sexualidade.

E - E tem algum comportamento que eles manifestaram?

P - E, s6 0 maior que eu percebo, assim, que ele, as vezes ele fica assim...
é... coloca a maozinha por dentro da calga e fica... mexendo. E, mexendo,
assim, sabe? Tem hora, as vezes, até é... procura é... numa atividade que
ta todo mundo disperso, um pra |4 outro pra ca, ele ... ndo ta, assim,
preocupado (risos). Ele ta preocupado em colocar a mao e fica o tempo que
ele quer.

E - E o que vocé faz quando isso acontece e vocé vé isso?

P - Ah! Eu pergunto, assim, as vezes, ‘se ele quer ir no banheiro’, ‘se ele ta
com vontade de fazer xixi'. As vezes ele sai, as vezes n3o. Mas e... aa vezes
ele para e de repente comega de novo (risos).

E - Sé ele, ninguém imita?

P - Nao, s6 ele. Ja até perguntaram: “Ai, olha, o fulano té& com a méo ali”. E
eu falei: 'Nao, ele vai no banheiro fazer xixi e ja ja ele volta'. Entéo eles
acabam achando que é normal (risos). As criangas, né? Até pra num... de
repente num ficar sem resposta pra crianc¢a, né? que ta perguntando porque
€ que ele ta com a mdo, na... no 6rgao genital, né? (PECC).

Diante desse conjunto tematico, faremos as seguintes observagoes:
A maioria dos comportamentos percebidos pelos professores nos seus alunos
com deficiéncia foi o desejo de namorar. O interesse por outra pessoa foi descrito

como sendo um interesse heterossexual, expresso por meio de comportamentos

como “agarrar’, “abracar’ e “beijar’ os colegas. Esse desejo de namorar significa,

para alguns professores, apenas uma manifestagdo propria do desenvolvimento e
da idade (P7CC, P13CC, P15CC), enquanto, para outros, € um problema:
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“assanhamento” para P12CC, “despertar muito” para P16CC e “incorreto” para

P8CC. Pelos relatos, € possivel inferir que os comportamentos que exprimem 0

desejo de namorar dos alunos sdo, de fato, proprios da idade. Esses
comportamentos relatados ndo incomodam as atividades académicas, ndao séo
comportamentos publicos aberrantes nem grotescos e, por vezes, sao considerados,
pelos professores. como “ingénuos” e ‘“infantilizados”, entendendo-se ai “ndo
problematicos”.

A professora P8CC relata uma questdo interessante. Sua aluna com
deficiéncia €, diferentemente dos demais alunos agitados, “tranquila” e “acomodada”,
inclusive porque tem um namorado fora da escola. O relato da professora sobre o
fato de a aluna namorar um rapaz fora da escola e, a0 mesmo tempo, interessar-se
por um colega da sala evidenciou sua preocupagao em relacéo ao ocorrido, ndo pela
manifestacdo de troca de caricias e interesse mutuo entre os dois na sua sala de
aula, mas pelo fato de a menina estar cometendo uma “trai¢gdo”. o que, para ela,
“nédo é certo”. Esse comportamento da professora deixa evidente a generalizagao de
seus valores sobre relacionamento, fidelidade, etc. e, mais ainda, uma projegao de
questdes relacionadas a vida adulta que dificimente podem ser atribuidas aos
namoros proprios da infancia e da puberdade. Ela ndo sé julgou o ocorrido como se
preocupou em intervir, separando os dois alunos nas atividades da sala.

Os outros comportamentos relatados, como rir maliciosamente e dancar,
enquadram-se na mesma analise. S&0 comportamentos proprios da idade, que
revelam um interesse natural pelas questdes sexuais, sejam elas verbalizadas ou
corporais, que ndo se caracterizam como um “problema” para alguns professores
como por exemplo, P18CC e P10CC. Porém julga a danga da sua aluna como
exibicionista e inadequada.

Acreditamos que os professores desvelaram, na verdade, posturas pessoais
quando julgaram os comportamentos que perceberam em seus alunos, deficientes
ou ndo. O incomodo diante dos comportamentos sexuais observados parecem
decorrer muito mais de uma inabilidade e de um desconforto pessoal diante das
questdes da sexualidade do que dos possiveis problemas que essas manifestagcoes
podem, de fato, causar no processo de ensino-aprendizagem, no ambiente
académico da escola. De todos os professores desse grupo, P6CC foi a unica
professora que comentou sobre o comportamento de masturbagdo na sala de aula,
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que comumente €& entendido como um “problema”, embora, nem nesse caso. 0
relato referiu-se a uma situagao que pudesse ser considerada gritante.

Por fim, € possivel também observar, a partir desse conjunto tematico. os
aspectos da socializagdo dos alunos com deficiéncia, inseridos no contexto da
escola regular. Ha alunos deficientes “timidos”, “reservados” que interagem com 0s
proprios colegas deficientes ou com a professora de modo restrito, mas ha também
alunos com deficiéncia “extrovertidos”, que tém uma interacdo com os demais
colegas da sala e no patio da escola, demonstrando a existéncia de relagdes
afetivas de amizade e de “namoro” independentemente da deficiéncia que o aluno
apresente.

Outras questdes relacionadas as manifestagdes sexuais dos alunos
com deficiéncia no contexto escolar, a partir do relato de professores do
ensino comum

= Preocupagéo do professor quanto a como educar o aluno com deficiéncia

Os professores P8CC, P11CC e P15CC mostraram preocupacdo sobre como

educar o aluno com deficiéncia. A primeira questdo importante € que ha uma

evidente dificuldade de comunicagdo devido a falta de dominio da linguagem ou de
técnicas adequadas as diferentes deficiéncias para realizar uma orientacdo sexual
eficaz. Ha falta de preparo para lidar com a sexualidade de modo geral e o
professor tende a generalizar suas concepgdes ingénuas ou “caseiras” para o trato
com o deficiente.

P - [...] Quando eu trabalho com a 4* eu sempre falei de sexualidade com
eles. No meu modo, nao sei se eu t0 errada, se eu té certa, mas eu penso
como mae. Entdo, como eu tenho trés filhos, eu passo pra eles do jeito que
eu passei pros meus trés filhos. Entdo eu quero passar também, mas eu nao
cheguei...agora que cé ta falando que eu quero ver como € que eu vou
chegar na Aline que € a minha surda, né? Mas eu acho que ela...ela e os
outros dois que eu tive no ano passado, sao tranquilos, nao tive problema
nao. [...] Agora eu nunca tratei nada de sexualidade com ela e ndo sei como
€ que eu vou tratar (risos), eu vou te ser franca. Eu ndo sei (P8CC).

P - [...] mas eu sempre dou um retorno “praquele” gesto dela, “praquela’
mengao dela, eu procuro sempre dar um retorno, uma explicagdo. Muitas
vezes com bastante deficiéncia porque eu ndo tenho, assim, habilidade pra
trabalhar com uma crianga, assim, nesse sentido, mas eu procuro... assim,
nunca deixar sem uma resposta, um comentario aquela... aquele interesse
dela, ne? aquele comentario dela (P11CC).

E - Entdo ela expressa coisas de amor, tem namorados, mas ela fala sobre
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Isso...ela oraliza?

P - Nao, ndo, sé sinais, so libras. As vezes ela se comunica comigo e tem
muita coisa que eu ainda ndo entendo ou eu ndo sei passar pra ela de volta.
Entéo, eu chamo a Val, né? e ela me auxilia nesse ponto em falar com libras
pra ela e... a gente se comunica muito também escrevendo, ta? porque ela
ja ta alfabetizada, entdo ela escreve e eu respondo por escrito o que eu nao
sei em libras (P15CC).

= Situagbes do ambiente que estimulam ou inibem a expressdo da
sexualidade dos alunos

Os professores P3CC, P5CC e P7CC observaram que ha situacdes do
ambiente que estimulam a manifestagdo de comentarios ou comportamentos

relacionados a sexualidade.

Quanto as situagbes que incitam comentarios e comportamentos sexuais, a
professora P3CC conta do dialogo sobre género que teve com seu aluno a partir do
seu “esmalte vermelho”, PSCC e P7CC citam alguns programas na televisao, sendo
esta a grande responsavel por estimular a ocorréncia de diadlogos e comportamentos
sexuais na escola.

A professora P10CC observa que ha situacées do ambiente gue inibem a

manifestacdo de comentarios ou comportamentos relacionados a sexualidade; ela

justifica a ndo-ocorréncia de comentarios ou comportamentos sexuais, apontando

que sua aluna é esclarecida, porque tem orientagées em outra instituicdo e que o

seu aluno também o é porque também tem informacdes, pois mora na zona rural e
entende a sexualidade de forma mais “normal” € ndo com malicia como os alunos da
cidade.

Em nenhum dos casos, os professores ressaltam a importancia do professor
para estimular ou ndo o didlogo ou para lidar com os comportamentos sexuais dos
alunos. Além disso, as situagdes que eles identificam, como a conversa do esmalte,
a televisdo ou o contato com animais na zona rural, nada tem de pedagdégico, isto €,
nenhuma delas era uma situagcdo propria da relagdo ensino-aprendizagem,
programada pelo professor e que poderia desencadear o assunto com
esclarecimentos apropriados.
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Reflexdes finais sobre o relato dos professores do ensino comum
quanto as manifestacoes sexuais dos alunos com deficiéncia no contexto
escolar

Em geral, dos professores do grupo do ensino comum que comentam sobre a

sexualidade de seus alunos na escola, alguns entendem essa manifestagao como
um “problema” (P12CC, P16CC e P18CC) e outros ndo, como os professores P8CC,
P10CC e P13CC. Para exemplificar, mostramos, a seguir, o relato de P10CC:

P - Eu nado tenho o menor problema. N&o... & encarado de uma maneira
normal porque... na sala de aula nés conversamos disso de uma maneira
clara e normal. Nao existe apelidos, nao existe subterfugios e... aquela
histéria de dar risadinha ta, na na.. eu ja...paro na primeira a gente ja para o
que ta fazendo, senta e explica. Mas, assim, & tudo feito de uma maneira
coletiva, sabe? Eu procuro trabalhar a nao-malicia, ver o sexo como uma
coisa normal inerente da pessoa. E que fazer ou ndo é uma opgao pessoal
da pessoa. Sabe, assim, a vontade dela tem que prevalecer. A cabecga dela...
& muito melhor do que o instinto dela, entdo, trabalhar mais assim...sabe, a
sua cabega manda no seu corpo ndo o seu corpo manda na sua cabega, eu
trabalho nessa linha com eles (P10CC).

Vale a pena reforcar que ndo ha nenhum relato dos professores sobre
comentarios ou comportamentos dos alunos com deficiéncia que pudessem ser
considerados “anormais” para a idade dos alunos e, especialmente, para a situagao

de convivéncia com pares, como & na escola. Nesse sentido, a observagéo de como

os alunos expressam a sexualidade apenas vai ao encontro da premissa que

entende o ser humano inerentemente sexuado, cujas manifestagbes s&o
evidenciadas no ambito das relagbes sociais.

2.2 Grupo de professores do ensino especial

Os relatos das professoras sobre as manifestagdes sexuais dos alunos com
deficiéncia no contexto escolar foram agrupados nos seguintes conjuntos tematicos:

221 As professoras observaram perguntas ou comentarios sobre

sexualidade, feitos entre os alunos com deficiéncia ou diretamente ao

professor como manifestagcdo da sexualidade;

2.2.2 As professoras observaram comportamentos que manifestam a

sexualidade.

Apresentamos, a seguir, a analise, por meio de classes de respostas, dos
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relatos das professoras do grupo do ensino_especial sobre as manifestacées da

sexualidade de seus alunos com deficiéncia no contexto escolar. Outras questoes
relacionadas as manifestagées sexuais dos alunos serdo apresentadas ao final
deste topico.

2.2.1 As professoras observaram perguntas ou comentarios sobre
sexualidade, feitos entre os alunos com deficiéncia ou diretamente ao
professor como manifestagdao da sexualidade

Varias professoras desse grupo (P2EE, P5EE, P6EE, P7EE, P8EE, PYEE,
P10EE, P12EE, P13EE, P14EE, P15EE, P1CE, P2CE, P3CE e P4CE) relatam que
seus alunos elaboram perguntas ou comentarios sobre sexualidade entre si ou

diretamente a professora.

A professora P2EE observa que ha, entre os seus alunos, imitagdo mutua dos
comportamentos e que um chama a atengcdo do outro quando ha exibigdo ou
comentarios sobre as partes anatébmicas do corpo humano. Ha também

discriminagao: falam e apontam um ao outro, atribuindo rétulos e apelidos. Ela conta

que lida bem com essas situacdes porque nao fica chocada, embora acredite que 0s

alunos desejariam que ela ficasse, e comenta que conversa sobre o assunto de
forma clara, espontanea e direta, orientando, ainda que seja a partir de valores
pessoais. Sua estratégia para lidar com as manifestagées da sexualidade de seus
alunos com deficiéncia é aproveitar essas oportunidades e falar sobre o assunto,
procurando confronta-los com argumentos, embora, muitas vezes, esse confronto va
alem do que os alunos demandaram na ocasido. P2EE comenta que, para
responder as perguntas sobre sexo dos alunos, ja houve na escola uma psicologa
que ofereceu a eles uma orientagdo, mas, atualmente, esse trabalho ndo existe e ela
costuma responder ao assunto e comenta-lo, quando ele surge na sua sala de aula,
0 que ocorre, em geral, devido a influéncia da televisao.

P - ... as vezes eu falo: “Gente... entra alguém e me vé dando aulas e fala:
‘Essa professora € mais louca que os alunos”. Outro dia eles tavam: “cu pra
18, cu pra ca...” Dai eu cheguei e falei: “Gente!, eu ndo sei o que tanto vocés
falam de cu. Eu falo: “Olha, eu tenho, cé tem, ndo tem?” “Tem!". “Imagine se
alguém aqui nao tivesse o cu? Porque para pra pensar, olha eu tenho, todo
mundo tem, até o animal tem, o peixe tem, cé ja imaginou se a gente ndo
tivesse o cu? A gente ia comer, comer, comer e por onde ia sair a comida
que a gente nao usa? “Ah! a gente ia morrer de explodir!”. Gente, eles foram,
assim... acabou! Sabe quando acabou? As vezes eles falam: “Olha porque
apareceu a calcinha da menina” e eu falo assim: “Ah!, a minha & preta, e a
sua?", “Ah! S, vocé falou calcinha!”. “Por qué?, vocés acham que eu uso
cueca?” “Eu uso calcinha... vocé usa cueca, ela usa caicinha...” Entdo € uma
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coisa, assim, normal, entendeu? Ent3o eu tento procurar... porque eles
querem chocar, né? Eu tive um aluno, uma vez eu tava dando massinha e
ele tava fazendo o pinto e cobria... e eu sé percebendo, né? e nao falando
nada. Entdo eu falei: “Vamos ver o que vocés fizeram?" Dai eu olhei e falei:
“Ali, C., porque que vocé foi fazer isso? Invés de vocé ficar perdendo tempo
de fazer com a massinha, puxa a sua cal¢a e olha!” Ah!, dai ele amansou...
quer dizer... ele achou que eu fosse chamar a atencdo, porque que tava
fazendo aquilo... Pelo contrario, ele ficou tdo sem graga gue eu...eu nao
fiquei brava... entdo, que que ele ia fazer?, né? Entdo, eu nunca tive, assim,
muitos problemas, sabe? Quando eu tive aquele... que nem eu falei pra vocé,
na outra escola, que um menino pegou o outro dai o problema nao e sé o
fato... € em volta... que ficou o assunto, na minha sala, acho que uns dois
meses: “E o comedor!”, “E o sei |a mais quem’"...

E - Entre os alunos?

P - Entre os alunos, porque... todo o mundo ficou sabendo. Entdo era: “Ah/
fulano comedor, ah! comedor” O apelido dele, até hoje & esse, de comedor,
né? Sé... que cé tem que repudiar porque as vezes cé fala... eu penso assim:
“se eu ficar falando muito eu posso estar despertando uma coisa que, ainda
assim, nao ta na hora"? Entao eu procuro, assim, quando surge o assunto...
eu falo, né? pra nao ficar... Porque tém uns que ainda ndo despertaram pra
isso... que ta 1a naquela idade de crianga que gosta so6 de ver revistinha,
sabe? que, as vezes, eu pego, € quando eu tenho 0s Mogos mesmo... que as
vezes eu pego revista e brinco com eles assim: “Ali, fica vendo revista?... ai,
melhor ao vivo, né? Sabe? Eu brinco, assim, e... "Nossa! nao & aquilo,
assim”.

E - E... as perguntas eles fazem mais entre eles ou ja direto pra vocé?

P - Nao, entre eles, eu é que, as vezes, aproveito a oportunidade e... entro.
E... nés ja tivemos uma psicologa que fez esse tipo de trabalho, assim, de
sexualidade. Tivemos um grupo das meninas, depois um grupo dos meninos.
Entao eu ficar |4 e falar, assim... nZo é a minha area, né? eu ndo dou aula...
a minha sala é a oficina, mas eu acho, assim, que tudo & o momento certo...
surgiu o assunto, porque eu vou falar assim: “N&do!, ndo vamos falar disso
agora, porque minha aula ndo é disso?". Nao!, eu vou responder a medida
gue eu souber...” Mas o que eu ndo sei eu vou procurar saber, depois eu
falo", né... s vezes s3o0 umas perguntas bestas, assim: “Ah! S, porque que é
branco o que sai, aquilo que sai do homem, assim, sabe?" “Por que que €
branco?” “Porque ndo & amarelo ndo é mesmo, porque é branco!”, sabe?
umas perguntas assim... porque ela tinha muita liberdade pra falar comigo...
essa menina. Entdo agora & mais assim... quando surge a gente ta
encaixando alguma orientagao, sabe? Porque tai, né? (P2EE).

A professora P5EE conta que seus alunos conversam entre si sobre
sexualidade e costumam “rir’, mesmo quando as professoras tentam conversar
sobre o assunto com naturalidade. Ela explica, exemplificando, que o “Dia dos
Namorados” suscitou diversos comentarios entre os alunos sobre namoro, beijos e
sobre manifestacdes de afeto que eles costumam interpretar como “maliciosas”.

Também ja houve perguntas e conversas sobre as diferengas corporais. Quando o

assunto surge, ela pdra a atividade da sala e costuma conversar com a sala toda
com naturalidade.

P - Eles fazem perguntas, elas fazem comentarios, eles riem dos
comentarios que a gente faz, quando...quando a gente quer tratar com
naturalidade. Que nem agora, dia dos namorados, né? “Ahl... é dia dos
namorados”; ‘hi hi hi” . “Que cés tdo rindo, gente?” “Que que € dia dos
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namorados?” “Que que cés tdo com esse risinho?” Porque elas estao de
formagao de pares, né? ai pela escola E... e... entdo é... dia de namorado.
‘Que é dia de namorado?™E dia de beijo na boca”, né? Entdo elas “Eeeee...
* e deram risada, porque acharam um barato a professora falar que é dia de
beijar, “Mas nao &? "Do casal se cumprimentar e dar um beijo?" Ai, eles dao
risada, entdo tudo pra eles que se..se..que se refere a um contato...
humano, carinhoso pra elas é..., entendeu? E mesmo...e... eles maliciam um
contato com um aluno que vem pra beijar a gente “Mas cé ja € casada”. “Mas
que que tem?" “Ele ta me beijando como uma amiga” . Entdo, quer dizer, tem
a malicia ja, mas & uma coisa que veio da... da cultura, da criagdo. aquilo
que nem eu te falei: no comego a mae tem medo, segura muito; a escola tem
medo de se responsabilizar, fala que tudo é feio e depende das cabegas que
conviveram com eles também, né? [...] Entdo com essa turma minha agora
eu nao tive que... responder nenhuma pergunta com relacao a sexo a n&o ser
essa de...de... se pode namorar, que nem a menina que falou que tava
namorando... “O, ela da namorando um meni, um homem casado”. Falei:
‘Perai'” Entao, nds fomos conversar todo mundo da sala, porque: “Vocés
nao podem ficar falando assim”. “E, mas ele j& separou da mulher, entao nos
fomos conversar... né? Com todos os alunos, porque tava se ventilando ali
na sala. Entdo a gente vé que é mais problema de relacionamento deles
mesmo, ja saiu da descoberta de si, né? E... e tem a curiosidade ai, |6gico,
do sexo, atras disso, né? do relacionamento. Agora... nos tempos antigos
que a gente andava com a crianga excepcional o que eu percebia assim,
guando eles... as meninas vinham perguntar pra gente numa conversa,
nunca era sobre... 0 Seu corpo, ... as reagées do seu corpo, €... nunca ela
tinha curiosidade de se conhecer, se via que ela tinha curiosidade de
conhecer o outro. E sempre, eu percebia que quando era..., porque eu
sempre trabalhei com adolescente, a curiosidade era com relagédo sempre ao
outro e... e sempre assim... do relacionamento realmente, né? “O que que €
beijar?”. “Que a gente sente?”, né? Cé nunca via uma preocupagao seria...
com o corpo dela ou com o que acontece com o corpo dela, ou com o que ta
acontecendo com o corpo dela. [...]

E - E vocé conversa sobre isso com eles?

P - Quande o ambiente permite, a gente... que nem como eu te falei aquele
dia da menina que falou do namorado ou... ou...quando ele fala assim: “Mas
por que que vocé ndo quer?” Entdo vamo conversar. “Cés nao querem ter
aula primeiro?”. No adianta vocé querer dar aula. “O Gente! Vem ca'. Entdo
vamo resolver esse assunto ai, qual € o problema, ai? Resolve ai!" Entao
vocé deixa eles conversarem um pouco depois cé entra no meio. As vezes
é... as vezes é possivel, as vezes ndo. As vezes vocé obrigatoriamente cé
tem que cortar, sabe? Porque vira polémica... e eles sdo muito inadequados,
comportamentalmente, sabe? Eles n3o tém... &h... vou resumir assim pra
vocé, eles nao tém educagdo. E eles vendo uma liberdade aqui dentro da
escola, eles... s3o muito soitos, cé vé, a escola & muito grande (P5EE).

Para P6EE, seus alunos, que tém 14 e 15 anos, conversam frequentemente
sobre o desejo de namorar e casar e sobre beijos, o que, para ela, ndo &€ um
“problema”; ela, inclusive, tenta entrar na conversa deles, “perguntando quem € que

namora quem” e acha que eles se referem a namoros “ingénuos” e limitados a trocas

de afeto (um abrago) e presentes (dar uma bala). Apesar disso, ela procura manter o

controle e a vigilancia.

P - Eles falam de namoradas, a gente conversa, as vezes, ndo que, assim...
Mais essa parte de tocar que a gente n3o deve deixar, né? Mas eles falam,
assim, que beijou... “Mas que s6 beijou”, ta? (risos). Eles falam assim: “S6
beijou viu, Olga, sé bejjou!” Eu falo: “Ah! mas nem assim, heim?" Mas a
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gente tem que ficar de olho, sabe? Banheiro...tem que ter o banheiro dos
meninos e das meninas... hoje mesmo tem uma festa junina, tém uns alunos
que vocé tem que ficar atento, que se deixar, vai no banheiro e encontra e
acontece mesmo, pode acontecer alguma coisa, né?

E - E eles conversam mais entre eles ou pra vocé? Esses comentarios...

P - Porque aqui eles tém o grupo de educagao sexual, né? Ai eu acho que...
nao sei o que eles... como que eles se abrem la. Agora co... comigo no
grupo, assim, na sala, mas isso de namorado, fala que: “Ah! o fulano e meu
namorado”. “N&o conversa com ele que ele € namorado.”

E - Falam pra vocé mesmo?

P - Pra mim mesmo e entre eles. E eu falo: “Mas quem ta namorando quem?”
As vezes a mesma ta namorando uns dois ou 0 mesmo ta namorando as
mesmas meninas, né? Entdo eu falo, né? *“Mas quem que & o namorado?"
‘Mas cés namoram quem?" Mas & assim, namorar de ir |a, dar uma bala,
sabe? dar um abrago (P6EE).

P7EE tem um contato proximo com as suas alunas com deficiéncia mental,
pois faz parte de sua fungdo na escola prepara-las para andar de onibus,
locomoverem-se ou comportarem-se em ambientes publicos. Ela ja escutou as

alunas comentarem sobre namoro, beijos e suas relagées amorosas. Algumas
alunas vém diretamente conversar com ela, contando quando gostam de alguém e

pedindo ajuda sobre como se comportarem diante do rapaz por quem estdo

“‘apaixonadas”. Ela procura mostrar que ndo pode intervir e tenta estimula-las a se
arrumarem para serem notadas pelos rapazes. Em relagdo as questdes especificas
sobre sexualidade ja tratadas com as alunas, os temas foram AIDS, aparelho
reprodutor, gravidez e parto. Diante de perguntas sobre esses temas, ela demonstra
disponibilidade para conversar e explicar as alunas, embora as vezes sinta
vergonha.

P - Olha, é...eu acho, assim, é... todas as vezes eles vém conversar comigo
que eles tao gostando de alguém, né? E...vém falar, pergunta as coisas pra
mim, sé que, as vezes, a gente tem vergonha de falar, pela nossa formagao,
né? [...] Eles falam bastante entre eles e... tem um momento que eu levo
eles, as meninas, todas |4 pra casa da minha irma. Entao elas ficam na sala
sozinhas, porque eu deixo elas sozinhas, conversando, mas da pra escutar
tudo da cozinha, né? Entdo nés ficamos escutando assim e elas falam de
todos os meninos, e falam das professoras e elas comegam a perguntar uma
pra outra se ela ja beijou, se ela ja abragou, né? Entao a gente percebe que...
que o contato entre elas, assim, a amizade mesmo, é... elas contam muito
mais uma pra outra do que pra gente, né? Elas procuram nés, assim, quando
elas véem que elas tao muito apaixonadas ou sendo vé que nao tem solugao,
‘Da uma ajuda?”, né? Mas enquanto elas tao gostando elas ficam falando
entre elas mesmo.

E - E quando perguntam pra vocé, que que vocé faz?

P - Eu respondo assim é... se alguém pergunta pra mim se... se ela ta
gostando, se eu posso ajudar, eu falo assim “Que é ela mesmo”; “que é ele
que tem que se interessar por ela”; “que eu ndo posso ta dando palpite sobre
isso”, né? “Que escola é um lugar onde ndo & pra namorar, a gente pode
paquerar mas nao pode namorar’. Elas ja sabem da regra da escola, né?
Entéo, eu falo assim: “Eu ndo posso ensinar vocé a namorar porque ninguém
nasce sabendo a namorar’, né? Porque elas querem que eu converse com o
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menino pra comecar a namorar elas, sabe? Entao eu falo pra elas que "Nao",
e elas "Que que voceé acha?”. “Eu acho que vocé tem que andar mais bonita,
arrumar o cabelo, quem sabe ele repara em vocé? Um dia vai conversar com
vocé? Porque eu nao acho legal vocé ficar ai assanhada, querendo agarrar
ele...", né? Entao, assim, eu mostro o comportamento correto pra que ela ndo
fique ah... muito assim, né? Se expondo, sabe? De ta agarrando o menino,
passa batom vermelho, sabe? Pinta a unha, faz tudo pra chamar a atengao.
Dai eu falo pra ela que nao é assim so pra... né? Pra...pro comportamento
dela ficar mas, assim... Mas, aumenta a auto-estima, vale a pena porque elas
falam... cé vé que elas vém de batom, cabelinho bem penteado, né? Arruma
mais.

E - E tem alguma pergunta de sexo que elas fazem? Vocé lembra?

P - Ah! fazem...elas perguntam pra mim “Por que é que tinha que usar a
camisinha?”, "Se s0 era...pra ndo... por causa da AIDS?". Dai eu falei pra
elas que tinha varias outras doencas, né? E dai elas falaram assim, “Mas
como € que é?” Dai eu desenhei a parte do... as trompas,né? Desenhei...
tudo |a dentro da mulher, falei tudo que acontece la dentro, né? Trouxe um
livro para elas verem... “Que é muito perigoso’, né? Principalmente agora que
eu tou gravida, elas querem saber como que aconteceu. Entdo, assim, eu
nao pergunto...eu ndo preciso falar pra elas como que a gente faz nené,
porque isso elas ja sabem, né? Mas elas querem saber, como que acontece
la dentro, por tudo isso, né? E... porque a gente fala assim, “E de Deus’, ‘E
de Deus’, elas ndo querem essa resposta, elas querem saber o que ta
acontecendo, querem saber quando nascer... porque elas falam assim ‘K,
voce val ter neneé normal ou cesarea?”, né? Entdo... teve uma que perguntou
pra mim “Como que é ter nené normal”? Dai eu falei assim: “Ah!, ent3o...dai
eu expliquei pra ela que o mesmo local...local que sai a menstruagao que ele
abre, que € uma coisa do corpo humano, mesmo, né? Dai, assim, e elas
ficam em siléncio, porque se uma comegar a falar a outra: “Olha siléncio a K.
ta explicando”, o interesse é muito grande deles e eles querem saber. E com
isso um explica o outro. E muito engragado porque quando a gente ta
explicando, eles falam assim: “E aquilo /14, né?” Entdo eles dido uma
resposta... eles vao dando uma continuidade naquela pergunta, né? que o
outro fez, as vezes o outro responde, entdo & legal porque, assim, & um
assunto que interessa, a todos eles e eles prestam atengdo e memorizam
mesmo aquilo.

E - Menino e menina?

P - Mais as meninas, comigo. Os meninos eles, assim, uma vez veio um
perguntar pra mim, né? “ Que que era a camisinha?”. né? Dai eu falei assim
pra eles: “Vocé sabe o que & camisinha” Ele falou assim: “E que ta
aparecendo na televisdo”. [Era época de carnaval, né?. Eu falei assim:
*Entdo, a camisinha previne doengas e a gravidez'. Ele falou assim: “Eu ja
usei camisinha’. Eu falei assim: “Muito bem! Se todas as vezes que vocé
usar camisinha ta certo”. Ele perguntou da camisinha e eu falei mas assim,
eu nao me sinto muito a vontade de falar com os meninos. O maximo que a
gente pergunta é se eles tdo namorando, sabe? Essas coisas rotineiras, mas
eu fico com muita vergonha de falar com eles sobre...sobre sexualidade.
Falo mais com as meninas... E elas que me procuram mais, né? Na verdade,
eu acho que eles também ficam com vergonha de perguntar pra mim porque
assim, eu sou uma professora, né? [...] as meninas sao muito mais curiosas
do que os meninos (P7EE).

PBEE relata que seus alunos, de 16 a 30 anos de idade, perguntam

frequentemente sobre namoro, relagdo sexual e gravidez. Ela conta que costuma

responder as perguntas dos alunos, seja de maneira geral ou individualmente.

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



Quando os presencia conversando sobre o assunto, tenta esclarecer, ndo de uma
maneira “séria”, mas “de uma forma brincando”’. Essas conversas versam sobre
namoro, toques e beijos, estimuladas por situagdes de namoro que acontecem fora

da escola ou diante da gravidez de alguma aluna ou professora.

E - Que idade eles tém, os seus alunos?

P - De 16 até 30. Entao, ja perguntaram: “Como que faz pra ficar gravida?”,
“Quando fica gravida que que acontece?” Também porque a gente tem o
exemplo da K., né? [refere-se a professora que trabalha com os mesmos
alunos que estava gravida na ocasido] Mas até antes disso, no caso por
causa de uma aluna ter ficado gravida, uma outra comecgou a gostar do
rapaz e falou que queria ficar gravida dele. E... assim diferente, né?

E - E eles perguntam mais entre eles ou mais pra vocé?

P - Mais entre eles.

E - E o que que voceé faz quando eles perguntam?

P - Eu respondo. Se & uma duvida geral, eu respondo numa boa. Tento
orientar a melhor forma como que deve seguir. Agora se vem perguntar
direto pra mim, ai eu converso individual.

E - Entdo quando vocé vé eles conversando, perguntando desse assunto,
vocé tenta entrar no assunto pra esclarecer?

P - E, eu entro no assunto pra esclarecer. Eu entro até de uma forma
brincando, sabe? “Ah! entdo quer dizer que vocé arrumou um namorado?”.
“Ai, que coisa, cé sabe que tem que se proteger, heim?” “Se sabe como que
tem que usar camisinha”, "Cé sabe que existe o anticoncepcional”. Mas na
brincadeira e no pra tornar uma coisa, sabe? Pra enfocar bem aquilo, mas...
sabe? S0 pra esclarecer mesmo.

E - E pra todo o grupo?

P - Pra todo o grupo que esta conversando. [...]

P - Ah! & mais de namoro, né? Do beijo, do toque, isso ai & o assunto mais
falado (P8EE).

A professora POEE diz que quando seus alunos conversam entre si sobre
sexualidade, ndo costuma interferir; espera o assunto terminar e muda de atividade.
Em geral, os comentarios versam sobre namoros e ela acredita que essas conversas
s&0 estimuladas pelo contato dos alunos com outras pessoas.

P - E as palavras, as brincadeiras que eles tém. As meninas quando elas tao
muito assim, é... € esse menino, no caso, ele vem... com a tocha... vem e
fala qualquer coisinha e ja é “meu namorado”; “ele gosta de mim’”.

E - E quando eles falam dessas coisas, usualmente o que que vocé faz?

P - Ah! Eu... deixo o assunto acabar. E ai, quando eu vejo que eles nado tdo
falando mais, ai eu passo uma outra atividade, mas eu ndo me mani... eu nao
entro. Nao interfiro. Nao interfiro. Eu deixo... quando eu vejo que parou de
falar um pouquinho ai eu ja comego... a conversar de outra coisa e ai vem
espontaneo.[...]

E - Mas essas conversas, esses comentarios... S30 mais entre eles e ndo pra
VOCé?

P - E, entre eles. Entre eles. Ai, se eu ouco eles ficam meio com vergonha,
mas continuam a falar (P9EE).

P10EE relata que as conversas sobre a sexualidade entre seus alunos

versam sobre namoro, troca de carinho, casamento e declaragées de amor. Ela

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



procura ndo opinar em relacdo ao casamento, deixando a tarefa de oferecer
orientacdo para a psicéloga da instituigdo que tenta destacar a responsabilidade e
as condicOes desejaveis para que ele ocorra, incluindo estudo, trabalho e uma renda
econdémica minima. Ha, portanto, uma preocupacdo na instituicdo em esclarecer
quais sao as condi¢gdes necessarias para se efetivar um casamento, mas essa
orientacao e feita pela psicologa da escola. Para a professora, o que despertou nos
alunos uma curiosidade sobre casamento foi o fato de atendentes e professoras da

escola se casarem. Além disso, a televisdo e os modelos familiares também

estimulam a manifestagdo de comportamentos e dialogos sobre sexualidade na

escola. Ela conta também que percebe pelos comentarios que seus alunos tém
preconceito quando escolhem parceiros afetivos.

P - Eles falam assim: “que ta apaixonado, que sente amor, que tém carinho
pela pessoa” e de casamento a gente fala muito pouco, né? Eu deixo mais
pra (risos) parte da psicologia mesmo. Mas eu acompanhei ja alguns... umas
duas vezes a psicologa conversando com eles, né? Entdo, assim, quando
fala em casamento eles tém essa consciéncia mesmo porque eles vém
sendo ha muito tempo orientados sobre isso, né? Mesmo fora do grupo de
sexualidade, tem o grupo de psicélogas, de psicologia que orienta. Entéo
eles falam, assim, que quando... “‘pra casar precisa trabalhar”, entendeu?
“Precisa terminar os estudos, ter bolso... um salario”, entendeu? “Precisa ser
com uma pessoa legal também que combina muito bem”... Entao eles tém
essa consciéncia quanto ao casamento. Mesmo porque, assim, eles
passaram... [...] Eles tém essa consciéncia, os meus tém. ‘De que pra
casar..."... Logico que de vez em quando eles... da a louca neles, né? Eles
falam que vao casar e acabou. Mas a maioria tem essa consciéncia de que
pra casar precisa ter, né? um emprego...

E - E eles falam essas coisas e fazem perguntas?

P - Alguns... Entdo, alguns, é... tém preconceito contra os colegas, assim.
Entao, assim, (risos). Tem um meu, né? um aluno meu que ele fala, assim:
‘Ndo. eu ndo. Jamais eu namoraria alguém da [cita uma Escola Especia]l”.
Entdo, por qué? Ai, conversando com a mae, inclusive...sexta agora teve
reunido... a mae nao, airma. E..., ela falou que... “quando ele fala... quando
ela fala de namoro... “se ele namora aqui ou nao?", ele fala: “/magine que eu
vou namorar alguém da (cita uma Escola Especiall, pra ter filho com o pe
torto? Filho todo torto? Eu ndo quero filho torto, quero namorar alguém
saudavel” (risos) “Saudavel...eu ndo quero namorar ninguém da instituigdo
especial”. Mas eu tenho aluna que... uma aluna que namora um aluno aqui
da [cita uma Escola Especial], até a familia... aceita numa boa... Mas ai,
também, & aquele namoro de dar a mao, beijinho, so, entendeu? Nao tem
nada, assim, de exagero. Eles ndo tém, assim, aquele palavreado, assim,
‘tesdo’, né? Sabe? assim? Aquela malicia? Até mesmo esse menino que eu
te falei do ano passado... ele fala, mas ndo tem, sabe, aquela malicia,
assim... (risos) E diferente, né? De um aluno, por exemplo, de uma escola
regular, se vocé ouvir isso cé sabe que ele ta..., né? Mas aqui nao, eles
falam mais no... assim.

E - E eles falam mais entre eles, ndo para o professor?

P - E, mais entre eles. Até, as vezes, eu preciso cortar, assim, conversinha
de namoro na sala. |[...]

E - Entao vocé falou dos comentarios...e de perguntas de sexo?

P - Entdo, de transa mesmo, assim, ndo, nunca. Nem comigo, nem entre
eles, assim, ndo ougo nio. Fala, assim, da beleza do corpo... “Ai, meu corpo
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e bonito”, "a perna dele é bonita”, mas, assim, sexo, entre eles, assim, &
muito dificil eu ouvir. Tinha um aluno meu, ele... esse que falou gue nao
namoraria ninguém da [cita uma Escola Especial] (risos) que fala assim que
ele assistia muito filme pornd, mas que agora ele nao assiste mais... de
terror e filme pornd”, né? “Eu assisto filme porné porque eu adoro ver aquelas
muiheres la". Mas, assim, tudo...né? E, agora eu pergunto, as vezes, se ele
assiste e ele fala: “Ndo, eu ndo assisto mais, nem de terror que ta me
deixando muito triste e nem de sexo’ (P10EE).

P12EE tem alunos maiores de 18 anos e ndo percebeu nenhum problema
na manifestacdo sexual de seus alunos, que costumam comentar sobre namoros e

paixdes entre eles.

P - Olha, nesse ponto, pelo contato que eu tive com eles, eu ndo tive. assim,
nenhum problema quanto a isso, a nao ser comentarios, assim: é... "Eu vou
ver mulher’; "Eu gosto de mulher”, entendeu? Os alunos... “Que tem
namorado”. Nao passou disso nesse tempo que eu td com eles.

E - E eles comentam mais entre eles ou pra senhora?

P - Nao. é entre eles que a gente ouve. Entdo, eu néo tive esse problema de
passar a mao, de masturbagao, ai ndo, nesse grupo, nao.

E - Que idade eles tém, seus alunos?

P - Ah! sdo maiores, mais de 18. (P12EE)

A professora P13EE conta que, apenas uma vez, presenciou um aluno
perguntando ao outro sobre o uso de preservativo. Ela diz que ndo precisou interferir
porque o aluno, que participa de um grupo de orientagdo sexual na escola, explicou

ao amigo corretamente.

P - Eu acho que é vergonha.. Uma vez s6 eu presenciei um aluno
perguntando pro outro como € que usava camisinha. Ai, eu deixei um falar,
né, ele explicou certo, mas ai e eu nem entrei no assunto. E um aluno que
participa do grupo de sexualidade e no grupo a psicéloga explica como se
usa, né. Entdo, nem...nem falei nada, nem precisei falar nada (P13EE).

P14EE conta que seus alunos falam de namoro, de sexo, manifestam
carinho e expressam o desejo de se casarem e de ter filhos. Uma das alunas é
“questionadora”, demonstra seu desejo sexual (tem uma libido mais assim) e é muito

“‘imaginativa”. Quando surge o assunto, a professora procura responder de forma

clara e objetiva.

P- Ah...ndo...ndo comentam muito a respeito... de sexo, as vezes comentam
a respeito de namoro. Entdo, tem um que fala assim: “Ah! eu vou namorar
com vocé”;, “Ah, eu td namorando com a L.", “Ah! eu...”. Tem uma outra que
fala também que...na verdade a L ela é mais, assim, no plano mental a
cabeca dela roda bastante. Ela ja falou pra mim que quando ela ficar... mais
moga, que ela vai ter relagao sexual e que ela quer ter filhos. Entdo, eles
acabam, assim, mais verbalizando do que, de certa forma, é... expressando
alguma forma de...de sexo.

E - E quando eles comentam eles conversam mais entre eles ou pra vocé?

P -Entre eles e...de repente num bate-papo comigo, existe algum comentario.
E - Vocé lembra de situagdes em que eles fizeram perguntas?

P - Poucas vezes, poucas vezes, assim. Principaimente a L., ela & mais
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questionadora, nesse aspecto, né, ela tem uma libido mais assim. ou uma
libido ou uma imaginagdo porque a L. € uma menina que imagina muito, né.
Entao, ela acaba assim.

E - E o que vocé faz quando eles comentam ou perguntam?

P - Olha, normalmente, eu respondo da forma mais clara possivel. E... assim,
de forma a verdade, mas sem de repente, estender muito. Responder aquilo
que foi perguntado, né. De forma bem objetiva (P14EE).

P15EE conta que seus alunos falam de namoro, querem namorar € se casar
e contam sobre beijos na boca fora da sala de aula. A professora costuma orientar

0s alunos entrando no assunto, quando eles estdo conversando. Os comentarios

nao partem dela, mas ela “se aproveita” da situagdo aproximando-se para explicar

sobre 0 que ouviu. A professora nunca presenciou nenhum comportamento sexual
na sala e, quando tem que intervir, procura explicar e orientar o aluno
individualmente, sem expd-lo ao restante da sala.

P - _.Entdo, quando ele fala alguma coisa da namorada, pra mim, nesse
sentido..."Ah, eu fui na casa da minha namorada” Eu falo: “Ah! que bom, cé
foi?" “Eu fui”. “"E como é que foi, foi bem?" “Ah, foi. eu dormi 1&". "E vocé
dormiu aonde?"..."Eu ndo dormi junto com ela’, ele fala. Quer dizer, € ele que
falou, eu ndo...em nenhum momento eu falei: “Vocé dormiu junto com ela?" E
ele que passou isso pra mim, né, entdo, cé percebe, assim, que ele
faz...aquilo espontaneo. Mesmo...as vezes passa um aqui e... tem uma
menininha Down, aqui. Entao, ele fala: “Meu amor, meu amorzinho”. Entao e
assim a relagdo que...que eu vejo aqui dentro.

E - E eles falam mais entre eles ou perto de vocé e pra vocé?

P - A gente conversa, assim, quando eles comegam a falar, se eu percebo,
assim, que é uma coisa... que eu posso tirar daquela conversinha deles,
alguma coisa no geral...entdo, eu aproveito o embalo, e vou, assim, como
quem nao quer nada, né, e chego “Ah!, entdo como & que foi?" Entdo,
daquilo que ele ta falando, eu aproveito e dou uma geral pra classe toda,
sabe? Mas, nunca eu chego... e falo. Por exemplo, esse menino que é noivo
ele... ele come na mesa da noiva, no refeitério. Entdo, as vezes ele pede pra
tomar agua e vai dar uma voltinha pra ver a... a namorada. Mas eu nunca
fico..., assim, batendo naquela tecla, sabe? Entdo, quando surge o assunto
aqui dentro, ai se for uma coisa, assim...que eu acho que todos devem saber,
entdo eu aproveito aquela horinha ali e...sabe?

Porque eles sdo muito espontaneos. Tem uma menina que ela tava
menstruada um dia, e ela foi no banheiro e ela deixou vestigios. Entdo, um
deles, chegou pra mim, assim, como eu tou conversando com vocé, s que a
classe toda tava aqui. E falou: “Olha, professora, alguém foi no banheiro e ta
menstruada...e tem marca /48". Mas eu ja sabia que era ela que tinha entrado.
Al, eu falei: *Obrigado, foi 6timo vocé ter dito”. Ai, disfarcei, nao mostrei nada
e falei pra menina e falei: "O, quando vocé for no banheiro, ta, ta, ta". Mas,
assim, porque também nao & um assunto que diz respeito aos outros...s6 as
trés, porque eu s6 tenho trés meninas. Mas, assim...entdo quando surge
alguma coisa, eu falo. Até agora, assim, nao surgiu nada, assim
de...pergunta especifica disso, daquilo outro, nada (P15EE).

P1CE tem alunos com deficiéncia auditiva na sua sala especial e conta que
eles mandam bilhetinhos, demonstram o desejo de “ficar juntos” e de “ter contato
uns com os outros”. Esses desejos ocorrem mais entre eles do que com os outros
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alunos néo-deficientes da escola. Ela comenta que as duvidas sobre sexualidade

versam sobre gestacdo e métodos anticoncepcionais e que ela procurou esclarecé-

las levando materiais especificos sobre o assunto, como a camisinha. A professora
percebe a contradicdo em seu discurso ao explicar sobre o uso da camisinha, pois a
recomenda para uma relacdo sexual somente apos ao casamento, embora

reconhega que isso nem sempre & necessario, possivel ou mesmo desejavel.

E - E perguntas, eles fazem perguntas sobre sexualidade?

P - Fazem. Eles fazem “Como que fica gravida?”, ja fizeram.... esses com 15
anos, nao sabiam. Eu trouxe material, expliquei pra eles, é... pro grupo todo,
eles perguntam. Inclusive tem um cartaz na minha sala que é...que tem um
casal, dando a mao, assim, e indo no médico, a mocinha ta gravida, vai no
médico. Ai, eles perguntam, ‘Que que é aquele remedinho?”, Perguntam:
“Pra que gque serve?” “Como é que usa?”, as meninas perguntam. Trouxe a
camisinha, eles ndo tém vergonha de mostrar, apesar de ndo usar, mas
eles... ta ali na carteira. Pra eles é...0 maximo os meninos ter camisinha na
carteira. Nao usa. Sabem como usa, porque eu ja expliquei, mas, eles
perguntam, ndo tém vergonha, nao.

E - E pra quem eles perguntam mais, pra vocé ou pros colegas?

P - Ah! pros colegas (risos). Pros colegas, sem duvida, eles conversam
muito. Eu acho que é porque...eles tdo nessa fase...né, adolescéncia...eles
trocam muito, eles falam besteiras também, sabe, eu pego eles falando,
assim. Eles olham pra mim...ai se eu pergunto, eles falam. Mas se deixar,
assim, também, eles ndo... aquela de vocé ta olhando e pega eles fazendo
alguma coisa... “O que vocés tao falando?". “Ah! Nada, nada, nada”. Mas ai
‘N&o pode falar!”; “Mas eu nao vou falar pra ninguém!". E ja tavam falando.
Eles ndo tém muito essa de segredo entre eles. E eu acabo respondendo.

E - Como vocé responde...vocé contou que traz material, que mais?

P - E, tem na sala algumas coisas, eu trouxe camisinha, abri e mostrei pra
eles como usa. As vezes eu fico com medo...a gente ta passando conceitos
pra eles, né, porque a gente fala: “Olha, s6 pode usar casando’, sabe, eu ja
me peguei falando assim. Eu falo: O, depois que casar, vai usar’. Mas, eu
ndo sei, assim, se eles...0o que que fica na cabeg¢a deles, né, porque eles
sabem que tém meninas que casam gravidas, que tém maes solteiras, que
eles sabem que...que tem meninas surdas que transam com o namorado.
Que nao faz parte desta sala, mas que faz parte do centrinho que & um grupo
maior... né, entdo, assim, eu n3o sei o que fica na cabega deles quando eu
falo que “Olha, que é casando, precisa casar... depois, ai, € que vai usar,
sabe? Mas, ao mesmo tempo, eu também falo: “O... tem doenca, precisa
usar (risos) camisinha”. Entdo, eu ndo sei como é que fica isso na cabega
deles. A gente, assim, entra em contradi¢ao (P1CE).

A professora P2CE conta que seus alunos com deficiéncia mental da classe
especial, em geral de 14 anos, perguntam sobre namoros e que ela procura explicar
de forma direta e objetiva. Ela conta que seus alunos mais novos costumam
perguntar mais sobre sexualidade do que seus alunos mais velhos e isso, para ela,
deve-se ao fato de eles ndo terem “vergonha”. Conta que os alunos encontraram um
livro sobre sexualidade na biblioteca e ela aproveitou a oportunidade para comentar
0 assunto, embora assuma ter tido receio de que eles pudessem levar o fato aos
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P - Ah! eles perguntam de namorar, que nem, olha, a idade... que eu tb
trabalhando, é de 14, tém 14, 15, 16 anos, né, nessa faixa. Eles perguntam
de namorar: “O que é namorado?”; “O que é casado?" Mas, fora isso, eles
nao tém...nao fazem perguntas além disso.

E - Eles perguntam pra vocé, pra alguém da escola, ou entre eles?

P - Nao, pergunta pra mim.

E - E 0 que vocé costuma fazer, vocé responde o qué?

P - Olha, porque pro deficiente auditivo a gente tem que ser claro, tem... nao
adianta ficar...explicando, explicando, porque eles nao tem, muito,
essa..muitas nogdes, assim, do que...do que é realmente. Entdo, a gente
explica, o que eles perguntam, no caso perguntam: “Ah! o que é namorado?”
A gente explica, assim, sem muito rodeio.

E - Pra todos os alunos?

P - E pra todos os alunos. Eu n&o tive, assim, até agora eu n&o tive nenhum
caso em que eles perguntassem, assim, além. Agora, eu tenho, assim, eu
trabalho com criangas menores também e as menores elas perguntam muito
mais que os maiores, sabe, porque eles...eles, eu acho que os maiores eles
conhecem, tém a vergonha, assim de ta perguntando, entdo, eles ficam meio
receosos, né. Agora com os menores, que € na faixa dos 8 até...8 a 13 anos,
esses perguntam. E eles fazem o sinal e vém perguntar pra mim o que que &,
né. Eles perguntam os érgédos, tudo eles perguntam e eu explico. Ou entao,
eles vao na biblioteca e ficam rindo e tudo. E eu falo: * Que nao, nao é pra rir,
que isso & normal’, né. “Agora cés...estdo vendo? E isso. Agora é isso, num
futuro cés vao aprender mais’, né, porque assim com eles é dificil ta
trabalhando o agora e o futuro. Entdo, assim, tem que ta sempre explicando
pra eles: *Que agora...mais pra frente, né, ai vocés vao aprender, quando
voces tiverem idade, vai namorar, vai casar, vai ter filhos. Ai vocés precisam
aprender mais”. Essa é a resposta que eu dou; ai, eles se contentam. Até eu
tive uma experiéncia esses dias, eles pegaram um livro na biblioteca que n&o
era pra ser usado, né, que nao era pra crianga pegar. No livro, aparecia o
homem e a mulher, mas, assim, era foto e aparecia, certinho. Ai fizeram
aquela..., né, confusdo na sala, tudo, ria, pensando que aquilo fosse, né...
que eu ia condenar. Ai, eu peguei o livro e falei: “Pra que rir?”"; “Olha, cés tao
vendo, normal, é igual eu...igual a e mostrei um menino; quando crescer,
vocés vao ficar assim”. Mas, agora, ndo, ndo precisa. Fechei o livro e falei:
“Vocés querem ver?, pode ver’. Dei pra todo mundo...ai fechei e guardei.
Porque, assim, eu também tenho um pouco de receio de ta passando isso
agora pra eles, e ...eles ndo terem esse...assim, ndo ter a nogéo de que...n&o
pode sair falando...na realidade eles nao falam, né, sé fazem sinal. S6 que
assim, eu tenho receio de chegar em casa e falar com a mae. Entéo, eu acho
que um trabalho desse tem que ser feito, assim, mais, né, bem direcionado,
conversar primeiro com a familia, porque é dificil trabalhar esse...essa parte
com o deficiente, ainda, com o deficiente auditivo muito mais porque eles nao
tem a linguagem, né. Entao fica dificil.[...] P- Eles, como eu t6 te falando, pra
cada coisa tem um sinal. Entdo, no caso, eles falam: eles mostram um sinal.
E eu falo: “Mas, porque, que vocés estdo falando isso?”, né, que...um sinal
de alguma coisa, assim, que é... referente a sexualidade, e eu falo: “Mas, por
qué?". E agora eu percebo que eles tdo falando muito isso. Falo: “Mas, por
qué?". E ai, nem eles conseguem me explicar muito, um viu numa revista, né.
E eu falo: “Olha, ndo precisa ficar falando toda hora isso". Entao, tem que
passar, assim, pra eles o que é certo, poucos, pelo menos da sociedade o
que é certo. Mas eles so6 falam, em gestos, disso. Tudo pra eles é novidade,
eles tao buscando agora, né, entdo, se eles observam duas fotos, eles ja
falam de namorados, né, tem uma malicia ja (P2CE).

P3CE relata uma noutra escola onde houve o caso de um abusador sexual

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



do qual varias alunas foram vitimas. Esse fato estimulou discussdes e muitas
perguntas sobre sexo e sobre o abuso sexual. Outras questdes que ela comentou
foram sobre camisinha feminina e relagcdo sexual. Essa professora ainda relatou um
caso de discriminagdo com a homossexualidade entre seus alunos na sala de aula.
Ela tentou lidar com a situagdo, mas assume que “fica constrangida também”.

P - Olha, o ultimo ano que eu trabalhei com a aceleracado, que era no [Escola
Regular], faz dois anos, é... foi na época que teve aguele... ndo sel se vocé
ficou sabendo, em Bauru, que teve um senhor 1a na Vila Sao Paulo que
ele...levava as criangas pra casa dele e ai ele tinha contato sexual com elas.
Entdo, assim, a maioria da minha classe...nossa, eles eram super, assim,
interessados em sexo. Tudo pra eles, era sexo. E as meninas, inclusive a
hora que saiam ali da sala de aula elas iam pra tras da escola, com os
meninos mesmo, sabe? Ai, depois, noés fomos descobrir que elas também
tavam indo 14 e andando com ele. Entao, as perguntas que elas me faziam
sempre, assim, e a gente ndo entendia... 'se um adulto pegasse uma crianga
e tivesse cont...é, né, relagdo sexual com uma menina ia...” é... é... como
fala? Nao e estragar... (risos) ‘machucar’, né... “ia cortar? la ter algum
problema?” Por qué? Elas ja estavam tendo relagdo com ele, entendeu? Mais
de trezentos alunos nossos estavam envolvidos. E, inclusive foi um pessoal
da [universidade], o pessoal |a da [universidade] da psicologia, fazer um
trabalho com os alunos, sabe? E a gente, também, porque a gente nao tava
sabendo como, né, tratar esses alunos. Porque ai um ficava falando: “Ai,
vocé saiu com ele, vocé deu, vocé fez isso” sabe? E..ai eles também
queriam saber sobre camisinha, porque eles tavam interessados nisso,
queriam conhecer a camisinha feminina, né, queriam conhecer o ato sexual
em si, né? Entdo, a gente veio na DE, conversou e eles me indicaram um
video, levei, passei. E ai, nesse video, s6 ndo tinha a camisinha feminina. Ai
peguei um livro, levei, mostrei, expliquei. A gente conversava...ai nunca mais,
sabe, me fizeram nada de pergunta. Agora, essa classe ai, ndo. Eles ndo me
perguntam nada. [...] ...também tem o S., né, que também tem um jeitinho,
assim, né. Entao eles tao sempre...e eu falo: “Olha o respeito!”, né. Eles tao
sempre chamando: “O Viado, bicha” E comegam... e eu falo “Olha o
respeito”, entdo eles num...num me perguntam nada. N&o sei se & por isso,
entendeu? Mas eles...eles... nao sei se tém vergonha...porque eu sou aberta,
se tiver que perguntar eu respondo, mas fico constrangida também (P3CE).

A professora P4CE relata comentarios sobre namoros e camisinha, mas ndo
julga esses comentarios “constrangedores”. Diante dos comentarios, ela procurou
esclarecer os alunos, naturalmente, mas acredita que ndo inspira confianga

suficiente para que seus alunos Ihe contem tudo. As perguntas e comentdrios que

ela péde compartilhar e explicar da forma mais “natural” possivel versaram sobre
namoro e camisinha.

P - Nao, ndo aconteceu, assim, nada ainda..uma pergunta muito
constrangedora, essas coisas, nao aconteceu esse ano, né. Mas, assim, eles
falam muito de namorada, isso que eu falei, de querer ficar e tal, mas quando
pergunta, eu falo. Outro dia, acharam uma camisinha ai, é todo mundo “AI,
uma camisinha uma camisinha” Ai, um la foi e tampou uma camisinha e eu
falei: “Todo mundo sabe pra que serve uma camisinha?", “Sabemos”,
‘Alguém nao sabe, quer que eu explique?”; “N&o, ndo. N&o precisa”, “Entao
ta bom’. E pronto, resolveu o problema, entendeu? Enquanto que a mesma
camisinha causou um estardalhago (risos) com outras... outras, assim, em
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outros momentos, com outras pessoas. Mas, assim, eu procuro levar o
assunto, assim, naturalmente e tal

E - Entao eles comentam mais entre eles e ndo diretamente pra vocé?

P - E... ndo, no falaram nada, assim, pra mim...muito, assim, que eu fosse
ficar assim: “Ai que medo de responder”, né. Nao, nada assim. Se perguntam
gu procuro ser o mais natural possivel, ndo sei se eu sou, né? (risos).
Entdo... 0 advogado de si mesma ndo da pra ser, muitas vezes, né? Mas eu
procuro ser natural, entendeu? “Ah, ela té gravida?”, “Ah, ta, e tudo bem”.
Procuro ser natural, né, e respondo tudo que me perguntam, eu respondo.
[..].E fico preocupada assim quero me aproximar muitas vezes deles e falo
assim: “Ah!, mas vocé gosta dela?" “Cé ta namorando, quem que & quem
que ndo é". E as vezes eles ficam assim: “Nossa. sera que eu posso confiar
nela?” . né, com essa conversa mole api (risos). Mostra quem & a menina e
tudo...tento me aproximar desse jeito. Mas, ndo... ndo sei, as vezes nao
funciona muito, né? As vezes eles ficam mais arredios em relago a isso, nao
querem falar muito, né, e ai... (P4CE).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:

As perguntas e comentarios que as professoras relatam sobre a sexualidade
foram feitas pelos alunos no contexto da escola em geral e ndo somente na sala de
aula. Os temas abordados nesses comentarios foram: beijos, sensagdes corporais,
gravidez, métodos anticoncepcionais e namoro, sendo este ultimo o mais frequente.
Sobre o0 namoro, parece consenso entre as professoras que se trata de comentarios
sobre o desejo de namorar, mais do que efetivamente dos comportamentos
caracteristicos do namoro em si. Além disso, esse “namoro” seria caracterizado
como infantil, heterossexual, em que predominam a troca de beijos, presentes (dar
uma bala) e toques (passar as maos), sem que tais condutas sejam encaradas como
um “problema” para os professores.

As professoras PO9EE, P10EE e P13EE afirmam que nao interferem quando
seus alunos comentam sobre sexualidade, o que pareceu ocorrer mais por respeito
aos alunos do que por omissdo em orienta-los. A maioria das professoras,
entretanto, relata que diante das perguntas e ou comentarios dos alunos tentam se
aproximar e manter um didlogo que possa esclarecé-los: P2EE, PSEE, P6EE, P7EE,
P8EE, P12EE, P14EE, P15EE, P1CE, P2CE, P3CE e P4CE.

Apesar de muitas professoras mostrarem-se dispostas a conversar sobre
sexualidade com seus alunos com deficiéncia, fica evidente que quase todas o

fazem segundo seus proprios valores. Em muitas situagbes em que comentam as

questdes de seus alunos, elas explicitam valores e concepgdes pessoais a respeito
de temas como casamento, trai¢cdo, gravidez, etc. Além disso, ndo sé expdem seus

valores pessoais, como também procuram generaliza-los para os seus alunos,
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impondo regras de comportamentos que julgam ser as mais corretas.

A guisa de exemplo, lembramos que a professora P2EE eventualmente fala e
confronta seus alunos além do que € necessario, chegando até a invadir a
privacidade deles ou a expo-los publicamente diante dos colegas. PSEE se
posiciona diante do fato de a aluna estar namorando um homem casado ou
separado, comentando o assunto com a sala toda. P7EE impde sua opinido as
alunas afirmando que “n&o acha legal ficar assanhada, querendo agarrar o colega’ e
‘mostra 0 comportamento correto”, dizendo a elas que “se arrumem, sem passar

batom vermelho ou pintar as unhas, para chamar a aten¢do”. Tambem expde seu

valor religioso quando, ao responder aos alunos sobre a gravidez, diz “E de Deus”,

embora ela mesma perceba isso como problematico, pois ao explicar a gravidez
limitando-se ao valor religioso admite que: “elas ndo querem essa resposta, elas
querem saber o que ta acontecendo, querem saber quando nascer’. P8EE esclarece
seus alunos “da melhor forma como deve seguir’ e, diante dos comentarios
relacionados ao namoro dos alunos, ela se prontifica a explicar sobre camisinha e
anticoncepcional, antes mesmo de saber se esse namoro envolve, de fato, uma
relacdo sexual o que, a nosso ver, € antes uma forma de controle da professora, do
que de prevencdo. P1CE percebe sua prépria contradicdo quando condiciona o uso
da camisinha numa relagdo sexual ao casamento, embora reconhega que nem
sempre essa relagao & necessaria.

Ainda que as professoras ajam assim na melhor das intengdes, € evidente
que o senso comum e a relacdo pessoal prevalecem sobre o papel profissional
exigido no ambiente escolar. Percebemos isso, por exemplo, quando as professoras
aplicam valores pessoais as orientacdes que fornecem aos alunos, no “falar
brincando” da professora P8EE ou na intimidade relatada pela professora P7EE que
“leva as alunas para a casa da sua irma”.

Outra questdo que aparece na analise dos relatos é o controle exercido pelas
professoras e pela escola. Apesar de os comentarios versarem sobre temas “n&o
problematicos” (0 sexo, a malicia) como os namoros “ingénuos e infantilizados”,
gravidez e camisinha, ha uma vigilancia constante das professoras na escola que
leva, de certa forma, ao controle dos comportamentos dos alunos. P5EE relata uma
vigilancia aos alunos, quando explicita 0 medo da familia e da escola: a mde de sua
aluna “segura muito” e a escola “tem medo de se responsabilizar e fala que tudo é
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feio”. PBEE conta que, apesar de os namoros serem ingénuos, € necessario
controlar a ida de meninos e meninas ao banheiro, porque algo pode acontecer.
P7EE conta que, quando suas alunas ficam conversando sozinhas na sala da casa
da sua irma, elas ficam escutando toda a conversa.

Outras questdes interessantes a destacar s3o:

P7EE deixa evidente que, a despeito de qualquer assunto académico na
escola, o tema da sexualidade € “um assunto que interessa a todos e eles prestam
atencdo e memorizam aquilo”. Isto €, ndo é possivel ignorar que o tema da
sexualidade esta presente na escola, que desperta interesse geral nos alunos,
principalmente entre os adolescentes, € que um didlogo sobre o assunto €

necessario, possivel e importante.

A professora P2CE, mostra-se preocupada em passar informagdes para seus

alunos deficientes auditivos em dois sentidos: como se trata de criancas, as
informagdes sdo limitadas, vagas e projetadas para o futuro - “num futuro cés véo
aprender mais” - e, como s&o alunos mais jovens, ela oferece informagdes, mas tem
receio de que eles levem isso a familia. Para ela, seria necessario, ao se falar de
sexualidade na escola, que antes houvesse didlogo com a familia para coloca-las a
par disso.

A professora P10EE relata que, entre seus alunos ha discriminagdo e
preconceito, quando se trata de escolher um parceiro(a) amoroso(a). Dentro da
Instituicdo Especial, ha alunos com diferentes deficiéncias e ela conta que a aluna
com deficiéncia mental, por exemplo, rejeitaria, para namorar, um aluno com
deficiéncia fisica (pé torto); um outro aluno com deficiéncia mental, por seu turno,
nao namoraria ninguém da instituicdo, desqualificando as pessoas da mesma escola

e sob as mesmas condigées em que ele estuda: o ensino especial.

2.1.2 As professoras observaram comportamentos que manifestam a
sexualidade dos alunos

Varias professoras desse grupo (P1EE, P2EE, P3EE, P4EE, PSEE, P6EE,
P7EE, POEE, P10EE, P11EE, P13EE, P14EE, P16EE, P1CE, P2CE, P3CE e P4CE)

relatam que seus alunos expressaram sua _sexualidade por meio de

comportamentos. Os comportamentos ou eventos citados foram agrupados nos

seguintes conjuntos: a) comportamentos afetivos: “toques e aproximagées”,
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“dangar”’, “ficar junto”, “beijar’, “abracar’, “paquerar’, “namorar’. “trocar bilhetes e
cartinhas” ; b) comportamentos relacionados a genitalia: “masturbacéo” e “relagées
sexuais heterossexuais € homossexuais’; ¢) comportamento de agarrar e assediar

outras pessoas indevidamente; d) comportamentos exibicionistas; e) ocorréncia de

abuso sexual e f) ocorréncia de doencas sexualmente transmissiveis.
Apresentaremos os relatos das professoras em cada um desses

agrupamentos.

« Comportamentos afetivos

A professora P1EE conta que sdo trés os seus alunos, com deficiéncia
mental, que mais causam “problemas” quanto a sexualidade: uma menina de 14
anos, um rapaz de 16 anos e outro de 22 anos. Os problemas que ela relata sdo que

a garota manifesta afeto pelo colega e demonstra isso com toques e aproximacdes

sem compreender quando nao é correspondida. Relata que nunca presenciou um

beijo entre seus alunos, mas nota que eles querem “ficar juntos”. “se tocando”; a
aluna que citou. por exemplo, procura “dancar’ e “se exibir' para o colega;

demonstra interesse por ele, mas nao sabe lidar com os sentimentos explicitos de
amor, ciume, rejeicdo e afeto. A professora entende isso como um problema e
considera que um “curso” para os alunos poderia ajuda-los a “tratar dessa parte”.

P - Mas ele é bem assim, sabe?, ele gosta de de... de carinho, de, assim,
...sabe? Mais com as meninas, & gozado, ele prefere mais, assim, as
meninas... sei 14, ele se adapta mais com as meninas.[...]

E - E o que que é problema?

P - E... seria nesse caso como eu te falei, né, assim, de ficar, sempre,
assim, de ficar sempre tocando um no outro, né?, assim, eu nao digo beijo,
assim, essa coisa eu nunca vi, mas eles ficam assim juntos, sabe? De vez
em quando da um abracinho, assim: “Ah! vocé” e abraga, chega perto, e...
um querendo chamar a menina, chamando muito a aten¢ao dele, ne?
Sempre fica nervosa quando ele ndo da atengdo pra ela, dai ela bate, ela
bate nele, ela fica nervosa, ela puxa. Se toca uma musica ela sé quer dangar
com ele. [...] Nao, ela ndo fala, assim, por exemplo, o |. € meu namorado,
nao fala. Mas, a gente nota que ela...ela sente necessidade de...de.., assim,
de toque, sabe? Pra ela é importante o toque dele, principalmente dele. Por
exemplo, se uma professora de educagao fisica, no caso nosso aqui, é... pde
uma musica e vai dangar com ele, vamos dizer assim, uma musica, assim,
de quadrilha, que nem agora que ta quase na época entao dai ela pega e fala
assim: “Nao ele vai dangar comigo”, entdo, dai, ela tira, assim, da professora
e € ela que vai dangar com ele. Entdo cé nota, entdo, que ela faz questao da
atencao dele, é importante pra ela, ela sente prazer nessa hora.

E - E ele corresponde?

P - Corresponde... Dai ela fica emburrada quando, as vezes, ele fica muito
nervoso quando ele...ela... agita muito... e chama muita a atencao dele,
assim, fica falando falando, entdo ele fica muito nervoso e as vezes ele da
um tapa nela, assim, e ela fica inconsolavel, dai ela... se a gente vai pruma
sala ambiente, porque a gente tem salas ambientes aqui na escola, de artes,
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de...de...educacao fisica, tudo. Um dia mesmo, a semana passada mesmo,
que a gente foi pra sala da E., que é a sala de artes, ela ficou. assim,
inconsolada. Dai ela queria, assim, ficava chamando, ela nao queria
trabalhar, arrastava carteira. E ai, ele ndo ligava e falava: “Para J.", e dai ela
falava: “Nao, vem aqui |. e dai ela ia e batia nele, porque ela ndo sabia como
fazer pra que ele pedisse desculpa pra ela do tapa que ele tinha dado. Entao
& uma coisa, assim, que precisa ser tratado, né? isso ai, precisa ser
trabalhado, a professora que tivesse, assim, paciéncia, né? no caso. que
viesse fazer um curso ou ministrar um curso pra eles aqui, precisaria saber,
assim, como tratar essa parte ai, porque isso ai é uma coisa que ta
aflorando nela e ela ndo sabe como lidar com isso. Entao, isso ai é... [...]

P - E, é assim, por exemplo, como eu te falei, esse de pegar, de puxar, ndo
digo assim, de beijo que eu nunca vi, assim, também nao vou te falar porque
eu nunca vi. E assim, da um abrago, essa coisa... dancar, ficar juntinho.
Agora beijar, essas coisas, assim, perto de mim eu nunca vi (P1EE).

A professora P2EE trabalha com a turma dos jovens (os mais velhos da

instituicdo) e relata que as_ manifestacdes de toques e de namoros sdo frequentes.

P2EE conta de um aluno que “fica excitado” quando ouve os colegas conversarem
sobre namoros, mas que ainda “ndo despertou” para isso, pois “é muito criangdo”.
Ela acha que seu aluno, embora tenha um corpo fisico compativel com a idade
cronolégica, apresenta comportamentos infantis como “ter rivalidade com as
meninas”, ndo porque ele seja homossexual, apenas porque € “infantil”. Também
relata sobre um casal de alunos na sua sala de aula e comenta que permite o
namoro, instruindo-os para que o limite a conversas na escola, pois a manifestagao
de carinho como toques e beijos poderia ser maléfica aos demais alunos: “criangas

que ndo entenderiam” e “jovens deficientes que ficariam excitados”.

P - Que nem o W., parece que ele é um bicho do mato... ele tem...nao tem
nada. Ele tem até uma postura, assim, quando a gente ta falando de
namorada: “‘Ah! a menina que eu té paquerando”, “Que eu té paquerando
fulano” ele fala assim “Ndo que eu gosto de homem”, mas nao por ele...
porque ele ficou excitado de ouvir, mas porque ele ainda nao despertou pra
isso. Ele gosta de tatu, cagar tatu, carpir pro cavalo, ragao pra égua, essa € a
vida dele. Bem crian¢ao nesse sentido e malandro de bater... de chutar, sabe
assim, esses extremos? E pra menina ele... nunca teve namorada, olha que
gozado? Ele ja é...ele & bonito, mog3o... alto e tudo e nunca teve namorada.
Entdo quando alguém fala: “Ah, o W. t& namorando” Ele fala: “Ndo té ndo,
ndo gosto de menina, ndo gosto, ndo gosto que menina sente perto”, Mas
ndo, acho, que por ele nao gosta de mulher, porque ele ndo gosta... ele é
aquele que menino € menino e menina é menina, sabe? [...] ...ele é que fala
“Ah, cor de rosa é de mulher”, sabe? Tipo um machao? Eu acho que & assim,
ele, né? [...] ...eu tinha um casalzinho de namorado dentro da sala. Eu nunca
deixei eles ficarem juntos dentro da sala. Porque agora eu trabalho... sempre
trabalhei, isso: “E normal, faz parte”... nio adianta a gente proibir, gente... &
uma coisa que nio resolve proibir que ta ali. Entdo, mas “tem hora, olha...
aqui na escola na hora do lanche, vocés sentam, vocés conversam... n@o
pode beijar porque existem criangas... pessoas que nao entendem”. Quando
ele vé os dois perto ele ficava excitado, sabe? Mas, entdo, eu ja chegava e
falava pros dois: “Olha, ndo & por vocés... mas tem que ter... os alunos néo
entendem, entendeu? Entdo vamos, né?... vocé senta aqui, ela senta com as
meninas’ (P2EE).
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Para P3EE apenas seis de seus onze alunos sdo “deficientes mentais”: sendo
os demais, alunos com “problemas de comportamento”. Estes teriam maior controle
de sexualidade, o que ndo traria problemas. Os deficientes mentais, no entanto,

teriam uma sexualidade “mais forte”, exibindo comportamentos frequentes de

‘toques” em si mesmos e entre eles. A professora relata que nunca presenciou

nada “agravante” que gerasse um problema para ela, mas acredita que o
comportamento sexual deles seja, de fato, diferente. Diante dos toques de seus
alunos, ela conta que costuma sugerir que eles evitem colocar as maos nos outros
sem precisar. Ela acha a questdo da sexualidade dificil, pois ndo tem especializagao
para trabalhar tal assunto com seus alunos e anseia por um curso para
esclarecimentos.

P - ...Os deficientes... dos onze que eu tenho, os deficientes, porque ndo séo
todos deficientes, né? Aqui a gente tem problemas de comportamentos, de
onze, vamos dizer assim, que seis sao deficientes e cinco sdo problemas de
comportamentos, ta? Entdo, nos deficientes... o... o... a sexualidade,
realmente, como eu te disse, é diferente, ele é... mais forte, eles sempre tao
encostando mesmo, eles tém que..., € um problema, as vezes eles... é...
eles..'Como que eu falo?" Eles olham... ndo que eles tdo te olhando
com...com um olhar... ndo & nem te olhando, olhando no geral, né? Com
outro olhar, mas é... é diferente do... do... desvio de comportamento. Desvio
de comportamento eles controlam, vamos dizer assim, né? E eles nio tém
esse controle, eles ndo tem discernimento.

E - Entdo até na sala ja da pra ver diferenga entre eles?

P - Isso... &. Nao tive problemas, como eu disse, mas ha diferenga. Nada
assim... que eu nao presenciei nada agravante, entendeu? Mas... é..é
diferente o comportamento deles [...]

P - De togue, eu realmente é... eu eu... ndo grito, a gente.. né? Nao....
*UO0O0" porque eu acho que quanto mais cé chama ateng&o naquilo, aquilo
vai chamar mais a atencdo dele, né? E a gente fala: “O, ndo pode’,
chama, vai, né? “Isso ndo é..."... “Nao se pée a mao ai”... “ai ndo"... "‘Esse,
esse lugar ndo é seu"... “Esse corpo ndo é seu, é dele"... “Entao ndo pée a
mao nele’... “N&o coloca a m&o onde nio precisa’. E mais na base da
conversa... porque eu nao tenho, realmente, a especializagdo, a
especialidade de chegar e trabalhar a sexualidade com eles. Porque eu acho
muito dificil, a sexualidade, em qualquer meio, ta? A sexualidade é... se
vocé realmente vier e... e... nos oferecer esse curso, eu acho que vira em
boa hora. Realmente eu acho que... aqui e em lugar nenhum, ta? a gente
tem, assim, esse dominio da sexualidade com eles, eu acho muito complexo
isso (P3EE).

PSEE conta que tem alunos na sua sala que s&o internos na instituicdo e
outros que vivenciam relagdes sociais fora da instituicdo. Ela acha os alunos que
podem viver fora da instituicdo mais “espertinhos”, tendo condi¢cdes mais favoraveis

para se envolverem em relacionamentos efetivos, como 0 namoro. Os outros alunos

internos, adultos também, muitas vezes apenas fantasiam a possibilidade de
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namoro. Mas todos, segundo ela, manifestam desejo e curiosidade guanto ao beijo e

a0 namoro.

P - Dos meus alunos? Olha, os meus alunos & meio perigoso falar porque eu
tenho de tudo. Eu tenho aquele espertinho que tem uma vida social fora e
tenho aqueles que sao tolhidos aqui, né? Presos aqui.

E- Internos? Tem internos e ndo internos na sua turma?

P - Tem o interno e o externo. Tém os meninos mais deficientes os menos
deficientes, entdo ai tem de tudo. Tem aquele que tem chance de namorar ai
fora, dar os seus “mainhos’, que nem a gente fala, né? e tém uns que nao
téem. Que ficam aqui, que ficam sé fantasiando, né? E... e a gente ta... a
nossa turma agora é... eles sao bem adultos mesmo...

T - Qual a menor idade?

P - Tem 23, tem 17, tem 15, quer dizer ja é, praticamente, um adulto né?
Entdo ele ja... ja sabe que... que nao pode fazer perto dos outros, o que nao
pode dizer perto dos outros, entdo quer dizer que.... problema agora eu nao
tenho. O Unico problema que cé tem &, por exemplo, com relagdo as meninas
porque elas estdo naquela curiosidade de... de arranjar um namorado, um
parceiro... e de saber o que € beijar...entendeu? Entao a gente fica, assim,
atenta pra que Isso ndo ocorra aqui na escola, pra mae depois ndo vim falar
gue aprendeu aqui, porque cé sabe, né? [..]

P - [...] Por exemplo, 6... é... eu chego em cima da hora do sinal entao eu
nao presencio o... eles na... no intervalo que tem no almogo pro... né? E... a
unica coisa que eu percebo, assim, que talvez se a gente ficasse aqui, nos
poderiamos ver alguma coisa de..., porque quando eu chego, sobra alguma
conversa. E: “Brigou com fulano”, “Discutiu com fulano”, “Vocé ndo quer
namorar fulano”, “Que que ela falou?”, “Que ele disse?” Aquela conversinha...
coisa de adolescente mesmo de ficar com... recadinho, né? E...entdo eu n&o
sel... se a gente ficasse observando, porque... pra gente falar teria que ver,
observar. E eu ndo observei. Entdo eu ndo posso falar nada, a unica coisa
que eu percebo quando eu chego & que... é... houve conversas e... tiveram
uns grupinhos formados, né? (P5EE).

Para P6EE seus alunos, que tém 14 e 15 anos, manifestam desejo de

namorar e casar. ficando excitados diante de pessoas de outro sexo, exibindo o

corpo. dancando e conversando fregientemente sobre esses assuntos, o que, para

ela, ndo € um comportamento inadequado.

E - Como que seus alunos expressam a sexualidade?

P - QOlha, é assim... como é que eu digo? Eles n3o... E assim de ta... & mais
assim, parte de paquera que eles demonstram, de ficar, assim, excitados
quando véem algum namoro, ou quando alguma pessoa, assim, determinada
pessoa chega na sala, demonstram, assim, no comportamento de uma
maneira geral.

P - E assim, de...de... ta apresentando algum comportamento inadequado,
assim, comigo n3o. [...] ...mas é dificil t4 passando isso pra eles, eu acho.
Passar, assim, do respeito, entdo, assim, ela.. entio ela sabe que...
especificamente essa aluna, que, assim, ela gosta de uma determinada
pessoa, que nem ela fala: “Eu vou namorar’; “Eu vou casar”, “Eu vou ter
filhos”, sabe? Entdo é dificil a gente ta passando isso, né? Ai, ao mesmo
tempo que eles tém uma compreensdo boa. Entdo, assim, mas como que
eu... eusou casada, eu tenho filho, né? eu namoro... Entdo eles falam muito
isso “Ah! entdo vocé vai namorar seu marido?” E eu falo: “Mas meu marido
eu posso namorar, né?" Mas entdo, eles perguntam: “Mas e eu, eu nédo
posso namorar?”, né? Mas ai entra muita coisa, né? Entra a familia, né?[...]
(PBEE).

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



Para P7EE, o namoro ou o desejo de namorar sdo freqientes entre seus

alunos. além de ocorrerem abracos entre eles e com as professoras. ou com O

motorista do onibus. Ela percebe que ha muita ansiedade e falta de informagéo

sobre o assunto. Percebe, também, que o namoro entre eles é ingénuo e gera
ansiedade nas meninas, quando elas tém que lidar com os sentimentos de ciume,

rejeicao e amor.

P - [...] E..também, assim, é... eles abragam, a gente vé eles querendo
abragar bastante, né? quer abragar o motorista do 6nibus e quer falar
daquele menino, reparou que entrou um menino novo, olha a blusa, nao sei
que la. Entao a gente vé que ele ta reparando mais em alguém especifico,
que sempre ta falando, dai a gente percebe que... que ja ta olhando pra essa
parte. Tem até uma menina que compra alianga e da pra um menino, dai
aquele menino nao aceita e ela da pro outro, qualquer um serve, né? (risos)
Entao, a gente percebe que é uma coisa, assim, que ela ta muito ansiosa pra
acontecer, mas ela nao sabe nem com quem nem como acontecer. Entao,
assim, falta informagao, né? Mas a gente percebe que todos eles tdo. assim,
querendo namorar... “preciso arranjar uma namorada” Ou sendo se fala
assim pra eles: “Cé quer um namoradinho?" (risos) Dai ela fala: “Eu?
Acha?’, ‘Eu ndo quero de jeito nenhum!” Quando cé vé que ela falou
daquele jeito, cé olha assim pra cara, cé ja sabe que o que ela quer é
arranjar alguma pessoa pra ficar com ela,né? Entdo, é assim que eu percebo
mais a parte sexual, assim, deles.[...]

E - E de comportamentos, quais sdo os mais comuns o que eles fazem...?
Vocé falou de namoro... que mais?

P - Eles sdo muito ciumentos, isso eu vejo. Assim, que nem, por exemplo, se
eles falam o namoro deles é tao ingénuo, sabe? Ai, eu acho lindo, sabe?
Tanto é que quando eu vejo que ta gostando um do outro eu apéio. E I6gico
que a gente nao pode ficar, né? entusiasmando, mas eu apéio porque,
assim, a gente tem dois alunos, assim, uma menina que tem Down com um
menino que tem é... moderado, né? ta certo? Tem é... & a deficiéncia
moderada. Entdo ele morre de ciumes dela, morre... e assim, tudo pra ele,
assim, todos os meninos tdo olhando pra ela. Dai, o que que acontece? As
vezes ele atrapalha a escola, né? Entdo, assim, chega o horario que ele tem
que ir embora entdo o comportamento dele & agressivo com a gente, né?
“Néo quero”, “Ndo sei que 18”. Ele ndao consegue entender que ela é aluna,
que ela tem que ficar participando de outra atividade, ele ndo quer que ela
dance... Entdo ele come¢a a proibir, né? Entdo é assim, quando tdo
namorando, agora quando nao tdo namorando eles mandam cartinha... eu
tinha até uma cartinha esses tempos atras aqui... pede em namoro por
cartinha, escreve... Tem uma menina que escreve superbem e mandou prum
outro menino que também tem, assim, a deficiéncia é leve, né? E ele, ele
falou que ele ndo quer namorar. Entdo, assim, a gente comega a pensar
‘como que ela vai lidar com isso?” *ja tem tanto problemas...” Dai a gente
comega a pensar “Poxa vida! Quantas meninas ja receberam um nao?", né?
*Quantos meninos, né? ja ja teve aquelas meninas que ele ndo queria
namorar, tal... A gente tenta levar pro lado mais natural possivel, mas assim,
& nés acabamos influenciando eles, acolhendo eles nessas horas. E... mais,
assim, por cartinha, é... as vezes comeg¢a a perguntar se... se quer ser
amigo: ‘Cé quer ser meu amigo?” “Vocé quer...” “Quer que eu busque agua
pra vocé?”, sabe? Comega a chamar a atengdo, assim, é... também fala pra
gente que ta namorando, mas assim, de ficar conversando sé, sé pra falar
que tem namorado, nem vai na casa, nada.

E - Mais aqui, né?

P - E mais aqui. Tem um caso de uma menina que é ela & muito, assim,
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agucada, ta? Eu falo pra ela que ela é muito assanhada. “Ah' vocé é muito
assanhada, que isso...". E ela fala: “Eu ndo sou”. Entao todo mundo ela quer
namorar entdo ela da o telefone dela pra todo mundo. Dai eles ligam. a avé
dela fica muito brava “Que ndo é pra ela namorar” “Que ndo sei que ia" E na
verdade eu ndo acho que ela é esteja madura pra... namorar talvez, né? Mas
se... € mais assim & meio sem controle, tal tudo, mas assim, ela vai atras,
manda uma cartinha, ela escreve, ela manda uma cartinha e telefone: "Me
liga e eu quero namorar com vocé”, e pra encurtar a estoria. um dia
apareceu um na casa daela (risos) e a avd ficou muito brava. Entdo. assim
varia muito o comportamento, assim deles, ndo da nem pra prever o que val
acontecer (P7EE).

POEE relata que seus alunos de 16 a 25 anos de idade expressam a

sexualidade no desejo de namorar. As meninas, especialmente, acreditam por

qualquer motivo que estdo namorando. Uma delas tem a fantasia de que namora um

colega e fica muito frustrada quando tem que lidar com a realidade.

E - Entao, de comportamentos, os toques sao umdelese... [..]

P - Ha, ha. E..tem uma outra aluna que...que ela, ela gosta de um menino.
Mas sé que o menino nem sabe que ela existe.

E - Daqui da escola?

P - Da minha sala. E, ai, ela ndo pode ver ele que ela fala que ele passou a
mao nela, que ele fez isso, que ele, que ele, ela ndo aguenta mais que ele
fica pressionando, que ele fica pegando ela, quer beijar ela, quer pegar ela. E
ele, coitado, ele nem sabe que ela existe. Entdo ela, eu acho que & assim,
por gostar dele ela quer... queria que ele fizesse tudo isso, nao sei. Mas ele
nem sabe que ela existe, nem liga pra ela. E ela fica muito frustrada
guando... ai mesmo que ela acorda...que ele nao liga mais, mas ela vive
nessa fantasia...de que ele passou a mao nela, que ele quer namorar com
ela, que ele fala com ela.

E - E isso ela fala alto, pra vocé?

P - Alto, pra mim. Ai, ela quer conversar com a psicdloga pra ver o que ela
faz que ela ndo aguenta mais esse menino. Mas, na verdade, nao tem.
Porgue ela estuda a tarde... nem sala juntos, né? Ela estuda aqui, a tarde,
ele estuda de manha. Ele estudou um tempo a tarde, acho que é por
isso...né? (P9EE).

P10EE conta que seus alunos falam de namoro e namoram efetivamente.

Para ela, esses comportamentos ndo tém “exagero e a maioria € controlado”.

E- E esse alunos tém quantos anos mais ou menos?

P- Viche! E variado. Tém alunos... dois alunos de 18, dois de 30 (risos). E o
resto ta entre essa faixa, né? [...]

P- Entdo, da minha sala... eu... o que eu posso dizer, assim, € que tém uns
cinco que... mas assim, também que... &, 14 da minha sala o grupo ndo tem
nenhum, assim, que tem um exagero, assim, né? A maioria deles é
controlado. E tém umas, assim, que falam em namoro, que fala nao, que
namoram mesmo, né? [...]

P- Tem aluna que pede pra gente escrever cartinha. Porque no caso dos
meus alunos eles ainda ndo léem, né? Eles escrevem mas, assim, nao tém...
porque exemplo se eles querem escrever uma carta de amor, né? Vamos
supor, a aluna. Ela tem as palavras, mas ela nao sabe colocar no papel,
entdo ela pede. Ai eu ndo escrevo... Mas ai ela sempre arruma um outro que
tem outras salas e outros alunos que escrevem bem, né? Ai a pessoa
escreve e ela da pra mim ler (risos) pra ver se ta certo. E nunca tem nada
exagerado. E assim: “Eu te amo”: “eu te quero muito”, “quero casar com
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voceé", “quero morar com vocé”, mas nada, assim, além disso. [...] ...Eu tenho
um aluno que ele gosta de ficar pondo a mao, assim, numa menina da sala,
assim, abragando, mas, assim, nada, né? tambéem. Sabe, assim, guando
chega, toca? né? E ele sente necessidade de ficar sempre perto dela,
ajudando ela, em tudo, sabe? Pegar material...sabe? De ta...pegando o
material, mesmo que ela implique com ele, ne? Ele ta sempre atras dela. ele
ta sempre pondo a mao nela: “Ai, deixa que eu te ajudo”, assim sabe? Um
Jjeito assim, sabe? Sempre arruma um jeito de ta tocando ela (P10EE).

P11EE tem alunos jovens adultos que namoram ou desejam namorar e se

casar. falam de namoros. trocam cartinhas e tocam-se uns aos outros. Em geral. ela

conversa com eles quando ha necessidade, mas também mantém controle sobre a
situacdo para evitar problemas. O que desperta comentarios ou comportamentos,
segundo ela, é a presencga de pessoas do sexo oposto, estranhas ao ambiente.

P - Bom, é..a maioria, ali, é... tem adolescente, tem a maioria é adulto.
Entao, alguns tém...tém uns & que num...ndo quer, ja passou por aiguma
coisa que ele nao quer, né, e..mas tém uns ndo, tem uma outra que namora,
entao cé vé que ta, assim, firme, que ela quer mesmo namorar, casar, essas
coisas, né. E fica dificil trabalhar porque, as vezes, acontece alguma coisa
que cé nao sabe como agir, né. Mas... [...] ...pra mim, eles ndo falam, mas eu
vejo. As vezes eles mostram uma cartinha, alguma coisa que vai mandar.
Apesar que é mais dificil, € mais entre eles, mesmo. [...] ...Entao, tém alguns
que se tocam, dentro da sala, sabe, e as vezes a gente fica esperta, pra nao
deixar acontecer no meio ali, na frente de todo mundo. Mas, tem uma que
namora que ta sempre expressando alguma coisa, ai ele passa, ela muda,
sabe, ele ndo pode chegar perto... s3o meus alunos em salas diferentes,
entdo cé percebe bastante, né. Tem uma outra Ia que a gente fala que é
meio atirada, sabe, da em cima de um e de outro, da_pra gente ver, l6gico. A
gente chega a conversar, mas ndo é tanto assim, né.

E - Entdo, quando vocé vé, vocé conversa...

P - Converso, ndo chega, assim, a conversar com todo mundo; chego e falo
no canto, senao falo alguma coisa no geral (P11EE).

P14EE acha o relacionamento entre seus alunos. como amigos ou

namorados. uma “coisa muito saudavel”’, mas, quando possivel, procura “dispersar a

atencao” deles para evitar a ocorréncia de toques e contatos intimos. Ela considera

sua turma de alunos entre 15 e 25 anos bem amadurecida e consciente; “é um

grupo unido”, juntos ha 7 anos, e com comportamentos bem adequados.

P - Olha, é... através de carinhos, né, um... muitas vezes segura na méo do
outro. [...] Nao existe masturbagao, nio existe é... exageros, na verdade. [...]
E - Sobre os comportamentos sexuais, comenta um pouco.

P - Assim, &h... alguns acabam segurando na méo, né. Tem uma outra que
eu...eu sei que ela gosta de um dos meninos da sala, eles sdo superamigos,
sao muito amigos. Mas ela ja comentou com uma professora que ela gosta
dele. Entéo, as vezes, ela segura na mao dele, eu percebo que aquilo Ia pra
ela é um...é uma coisa muito gostosa. Sabe, quando vocé ta em fase, assim,
de... paquera, né? Vocé sente, assim, aquela coisa gostosa de segurar na
mao do outro? Entdo, eu ndo acho que seja realmente sé amizade da parte
dela, né. Ela...ela sente esse algo mais.

E - E o que vocé faz diante disso?

P - Eu deixo, eu deixo porque o relacionamento deles, inclusive, & uma coisa,
assim, muito saudavel. Tem um...um outro aluno que...as vezes, eu
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Intercedo. Mas, nunca, assim, chamando a atencdo pro fato e sim
dispersando pra alguma outra coisa: “Olha, vamos fazer isso, fazer aquilo”.
Ele, acaba segurando na mao, mas ele segura e fala, entdo, quer dizer a
coisa vai ficando, vai tomando, assim, um caminho... mais forte. Entao, antes
que...a coisa va pra frente, né, se bem que eu acho que néo vai, além disso,
pelo que eu conhegco ele. Mas ai, eu, mudo, sabe, procuro dispersar a
aten¢do. [..] ...porque a minha turma, é uma turma, assim, bastante
consciente, eles sdo amadurecidos, né? [...] Entre 15 e 25 anos. [...] E um
grupo que esta junto assim, praticamente, a maioria, ha 7 anos; bastante
tempo. Entao, eles se conhecem muito. Eles sdo muito bacanas. Nossa, €
uma turma, assim, fantastica. Eles se respeitam demais. Esse ano entrou um
e esse...ele tem um comportamento, as vezes, assim, que ele se demonstra
chato, né. E eles chama a aten¢do dele, & muito interessante. De repente, se
ele comecga a ser, assim, intolerante com alguma coisa...”0, fica quieto ai”,
“J& cansou”. Entao, eles mesmos falam, é muito interessante (P14EE).

A professora P15EE conta que seus alunos namoram fora da escola e
exemplifica citando o caso de um aluno que € noivo, com o consentimento da

familia.

E - O namoro é entre eles ou & deles com outras pessoas fora da sala?

P - Fora da sala. Por exemplo, eu tenho um que é noivo. A mae dele...ele
disse que a mae dele comprou uma alianga e ele ta noivo. Entdo, ele fica
direto na casa da namorada (P15EE).

Para P1CE, sdo comuns, entre seus alunos com deficiéncia auditiva, as
manifestagdes de: “carinho”, “paquera”, “mandar beijos”, etc. Ela ndo se incomoda

com isso e conversa com eles sobre o assunto. Porém, quando ficou sabendo de

um aluno seu que beijou outra aluna no énibus, fora da escola, delatou o caso para

a familia dele. Diante do namoro e do interesse por namorar, ela conta que as

pessoas da escola “acham bonitinho” e “ficam espantados”, como se esse

comportamento nao fosse possivel entre pessoas com deficiéncia.

P - Olha, acho que nao difere da normalidade. Eu acho que... € um grupo de
adolescentes, é...entdo, eles querem namorar, eles querem ficar, como todos
os outros adolescentes querem. Entao, eu acho que...deve ser muito normal.

E - Como eles expressam na classe ou na escola a sexualidade?

P - ...Olha, eles mandam bilhetinhos, eles... querem ficar, assim, ficam muito
juntos, fica muito junto da...da... do outro; eles tém contato normal com todos
na escola, no recreio, com as criangas menores do recreio, com todas as
criangas normais. Mas eles ficam muito entre eles. Mesmo os outros alunos
que tao incluso, chega na hora do recreio e vém pro grupo deles. Eles nao se
misturam, assim, normalmente. A ndo ser em alguma participagdo especial,
assim, que precise deles de estarem sendo inclusos ou misturando, ou
participando de uma atividade junto com os outros, sem problemas. Mas se
deixar por livre e espontanea vontade é s6 entre eles, eles ficam no grupinho
deles.

E - E os bilhetinhos eles mandam entre eles?

P- Entre eles, paqueram, mandam beijos, as vezes ndo sabem escrever,
desenham, tudo mandando bilhete.

E - E o que vocé costuma fazer diante disso?

P - Olha, eu ndo critico, ndo. As vezes, pergunto, as vezes eles me mostram,
pedem pra eu mostrar para eu ndo mostrar pros outros amiguinhos, que ta
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gostando de fulana, que ta paquerando sicrana, sabe, que saiu, ficou com tal.
Eu nao recrimino, assim, né. Eu falo: *Ah! que legal, né, cé ta gostando do
fulano?” “Vai dar pra ela o bilhetinho?", sabe? Nao crtico, ndo, porque eu
acho i1sso muito normal. A ndo ser que passe, né... assim, da conta. Noés
tivemos caso agui de aluno que vai de 6nibus daqui pro Centrinho e fica se
beijando no...no énibus. Entdo, eu sb falei pra familia. “O, porque depois
vocés..." Porque se precisar tomar alguma atitude, né, vocés tomem, até
porque eu nao vi, mas eu sel que ta acontecendo. Eles me contam, né, mas
pra voces ta a par, née. Ficar bravo com um rapaz de 15 anos ficar beljando
no 6nibus?, & uma coisa normal, mas a familia precisa ficar sabendo.

E - E para as pessoas da escola, tomam a mesma atitude?

P - E. eles tambéem nao fazem nada nao. Eles dao risada: “Ai, que bonitinho”;
‘Como eles sabem!". Eles ficam meio que espantados: “Nossa’, como se eles
nao tivessem vontade, também, né? Mas, eles nao tomam nenhuma atitude,
assim, mais punitiva, assim, ndo tomam nao (P1CE).

P3CE conta que ha alunos “avancados” e outros “despertando” para as
questdes da sexualidade. Seus alunos expressam a sexualidade através do namoro

ou do desejo de namorar, da _danca e de gestos. A professora afirma que tem

dificuldade em controlar as paqueras dos alunos, embora demonstre ter intencdes
de fazé-lo e se mantenha vigilante.

E - Agora, pensando nos seus alunos, o que vocé acha da sexualidade
deles?

P - Olha, & uma classe dificil, né? porque nés temos de 10 a 13, 14 anos e
eles agem assim: uns, eles tao despertando, tém outros que ja tao bem
avancadinhos, né? Ai os avangadinho ja comecam a ... despertar naqueles
que nao tao ainda, né? Entdo a gente ta sempre pondo... pano quente em
cima, né? (risos).

P - Tem menino e tem menina, né? Entao é dificil porque eles agora tao
numa época de namoro, entdo olha “Ai que lindo”, cé entendeu? Entao, &
assim, né? [...] Namoro, eles falam de namoro, de beijo, que & lindo, que &
isso, que € aquilo... E acho que essas musicas também, de hoje em dia, que
eles ouvem, estes gestos; eles tdo fazendo os gestos sabendo que & um
gesto, né? Eles gostam... [...]

E - E quais comportamentos sexuais seus alunos manifestam na escola?

P - S6 quando eles saem, assim, que eles véem alguém que ta passando no
corredor, que eles se interessam e eles falam: “Ai, que lindo”, manda beijos,
sabe? E, assim, eu noto que o que eles fazem pra que a pessoa perceba,
eles falam muito alto que é pro outro ouvir, cé entendeu? Entdo, eu ndo td
conseguindo controlar isso neles, né, eles falam muito alto, brincam, assim.
Eu tenho notado, esses dias, que um I3, ta tendo interesse entre eles, na
classe, né? Entdo um grandinho Ia tem interesse numa menina, entado, ele
fica mandando beijo, cé entendeu, na hora que cé vé, ele fica mandando
beijo...s0 isso, so.

E - E o que vocé faz quando vocé vé isso?

P - Ai, eu td na minha, té...por enquanto, eu ndo té podando nada, né,
porque, por enquanto nao fez nada de mais, s6 mandou um beijo, assim
(P3CE).

A professora PACE acha a sexualidade de seus alunos com deficiéncia

mental “aflorada”, especialmente porque eles estdo entrando na puberdade (12

anos): ela se manifesta no desejo de se relacionar com o sexo oposto. Assim, ela
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conta que seus alunos querem “ficar perto”, “beijar’, “passar a mdo no cabelo” e

‘mandar recadinhos” para as garotas da sala. P4CE relaciona a agressividade como

uma expressao de sexualidade. Conta que existe uma relagdo ambigua de amor e
Gdio, dificil de ser administrada, pois se trata de um sentimento complexo. Diante

disso, assume que fica “perdida”, tenta conversar sobre preceitos “morais”.

P - Considerando que... € uma classe especial com alunos nao tao especiais
assim, com deficiéncia mental, eles tém uma idade que tdo entrando na
puberdade, t3o... ta bem aflorada, eu digo.

P - Esses, que eu té pensando agora, tém uns 12 anos, por ai, né. Entao,
eles tdo naquela fase de ficar perto das meninas, de ficar querendo beijar,
passar a mao no cabelo, né, e querendo...manda recado pra ficar com a
menina, né. Entdo, assim... Mas eles ndo... esses, nao sdo deficientes
mentais, eles tém dificuldade de aprendizagem, entendeu? Em classe
especial acontece muito isso, essa mistura, né, esse..engano, sei la.
Entdo...assim, eles manifestam assim.

E - Como eles expressam a sexualidade?

P - Na agressividade. Sao muito agressivos. Mesmo com... com 0 amigo, né?
e mesmo com as meninas. Aguela coisa de... te amo, mas te odeio, né, mas
nao quero sentir isso. Sinto uma atragao por vocé, gosto de vocé, mas nao,
te desprezo, te menosprezo, bato, xingo. Aquela coisa de...fica aquela
confusao, né, t6 sentindo alguma coisa, mas eu ndo guero sentir o que eu td
sentindo... “Que ela é feia, porque ela isso, que todo mundo enche o saco
dela’, né. Entao eles reagem dessa maneira.

E - O que vocé faz quando eles tém esses comportamentos?

P - Ai, é tao dificil, a gente ta tao perdida, eu acho. Eu fico perdida. assim,
e...tento, primeiro levar pro lado moral. "De que primeiro a gente deve
respeitar o outro, é... que a gente deve ter educagado, nao pode fazer isso”.
Aquela conversa...pelo lado moral mesmo de... de respeito, né (P4CE).

Diante desses relatos gostariamos de comentar que:

E frequente a manifestagdo explicita de afeto em varios dos alunos,

comportamentos estes percebidos pelas professoras, em geral, como um problema,
especialmente quando se trata de alunos com deficiéncia mental. Aqui, cabe uma
reflexdo: sera que os mesmos comportamentos seriam considerados “normais” e
“ndo problematicos” se observados em alunos ndo-deficientes?

Qutra questéo curiosa € que o comportamento mais comum — 0 namoro — €
visto também como um “problema”, tanto porque ha sempre o risco de ocorrer uma
relagdo sexual, quanto porque as professoras ndo conseguem administrar os
sentimentos dos alunos. Lidar bem com os sentimentos pode ndo ser uma condigdo
propria de deficientes - todos somos assim — mas, no caso dos deficientes mentais,
isso se torna “um problema a mais”.

Ou seja, diante do namoro dos alunos, o que parece inadequado é a falta de
orientacdo das professoras. Por exemplo, a professora P14CC proibe o namoro,
segundo seu critério, por temer que a “coisa va pra frente”.
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« Comportamentos relacionados a genitalia: masturbacao e relagoes
sexuais
P2EE conta com detalhes como as relagdes ocorrem entre os alunos com

deficiéncia na instituicdo. Para ela. ja ocorreram na escola brincadeiras sexuais entre

meninos e meninas e entre meninos. Ela destaca as relacées sexuais

homossexuais de seus alunos e afirma que orienta sobre as doengas sexualmente

transmissiveis e “apela” para o fato de eles poderem se tornar homossexuais caso
continuem a fazer isso.

P - Nao, interna ndo, mas ja tivemos problemas sérios com meninas... de
pegar, assim, menina e menino dentro do banheiro, sabe?... quase assim
tendo relagdo mesmo e... [...] Porque quando comegou a surgir que ja tive
lance assim de pegar dois alunos meus, la na escola velha, atras, fazendo
sexo mesmo, assim, coisa. assim, sabe? de ter que chamar pai, e ...dai vocé
tem que abordar de todos os lados, eu abordei doenga sexualmente
transmissivel... a parte mesmo, assim, de discriminacdo, de que, assim, eles
nao gostam de bicha... Eu coloquei que quem realmente faz isso € bicha, &
mulherzinha, € homem que nao gosta de ser homem. E eu ainda falo assim:
“Eu acho que aqui eu so tenho homem... eu ndo tenho ninguém, alguém aqui
quer ser mulher...?" “Ndo."” Entao, por qué? N3o... e... entdo eu tento abordar
desse jeito. Porque na turma quem me da mais problema sao os mais velhos,
né? assim, os mocinhos, né? (P2EE).

A professora P3EE relata que, embora nunca tenha presenciado, as pessoas
contam que na instituicdo ha a ocorréncia de relagdes sexuais efetivas entre os

meninos internos na_instituicdo. Seus alunos nunca fizeram perguntas sobre

sexualidade nessa instituicdo e ela atribui isso ao fato de haver muita represséo na

escola.

P - Entao, é.. Bom, além deles se to...se tocarem... auto...se tocarem e
tocarem aos outros, eu ouvi falar, porque como eu ja disse eu nao presenciei,
realmente eles chegam a, vamos dizer assim, as vias de fato, eles chegam a
ter as relagdes entre eles, isso aqui entre os meninos, ndo com as mMeninas,
que sao os internos, né? Mas se eu falo isso pra vocé “Eu té dizendo isso
porque eu vi", & mentira, entendeu? A gente ouve falar, mas que eu
presenciei, ndo (P3EE).

P4EE da aulas de educagédo fisica para alunos de 13 a 18 anos de idade
desde o maternal até a segunda série. Ela conta que suas colegas professoras

relataram a ocorréncia de masturbacdo na escola, mas ela nunca presenciou esse

comportamento nas atividades de sua aula e atribui isso ao fato de eles estarem

bem ocupados: “mente e mios”.

P - Dentro da educagao fisica ndo vejo muito esse... tipo de problema. As
outras professoras & que comentam que dentro da sala de aula eles tém
masturbacgdo... que um pega no outro, aquela coisa! Mas quando eles tdo em
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atividade fisica ja nao tenho esse tipo de problema porgue eles tdo com a
mente e as maos ocupadas (risos) Entdo ndo expressam nao

E - Vocé nao lembra entdo de nenhum comportamento que tenha
acontecido?

P - Nao. O que eu ougo comentar assim & mais problema de masturbagao
mesmo, que um ou outro professor fala pra mim... e eu sempre procuro
manter as maos ocupadas. né? da alguma coisa porque da uma atividade
gue tem que usar as maos. né? que é dificil da isso ai (P4EE).

A professora PSEE comenta que, na escola, de maneira geral, € comum as

professoras reclamarem sobre o comportamento da masturbacdo, que é freguente.

Diante disso, a postura aconselhada pela escola era “distrair a atengdo das criangas,
sem chamar a atencdo delas para o fato”. Para essa professora, a masturbagao esta

associada ao ocio: “falta de atividades”.

P - E.. dentro da escola o que a gente tinha muito problema era a
masturbagdo, que as professoras reclamavam muito, “Eéé, porque o fulano
ndo tira méo de dentro da calga”, né? E... eu acho que a... a masturbacao
era o mais, o mais relevante na escola, né? Dentro da escola.

E - E o que vocé fazia?

P - O que a gente fazia, o que a gente sempre aconselhou a fazer, fosse pra
mae ou fosse pra... (risos) “Crianga ocupada, nao faria, né?" Distrair a
atencao, pa pa pa, sem recriminar como se fosse um ato pecaminoso... €
sem chamar a atengéo pro fato: “Vamos la!, vamos fazer alguma coisa’, ne?
A orientagao sempre foi: “crianga ocupada nao fazia isso”, né? Quer dizer,
sempre que acontecia esse fato, essa crianca tava num canto, sem fazer
nenhuma atividade, né? (P5EE).

¥ ou

P16EE conta que, as vezes, seus alunos ficam muito “agitados”, “excitados”,

v&o ao banheiro e se manipulam bastante, sem consequir controlar e canalizar seus

impulsos; esse estado de excitagdo geraria_um aumento de comportamentos

agressivos e auto-eroticos, como _a masturbacdo. Ela acha proprio da idade a

descoberta do prazer. Porém, observa que a necessidade de estimulagéo prazerosa,
quando se manifesta no aluno, gera ansiedade e, na escola, é preciso canalizar
essa “energia” para outras atividades. No caso, ela sugere atividades fisicas, como a
caminhada, por exemplo. Essa professora também relata o comportamento de
masturbacdo de outra aluna e sua postura de “chamar a atencdo da menina
desviando-a para outra atividade”. Seus alunos autistas ndo tém fala, por isso ndo

fazem perguntas sobre sexualidade.

E - Sobre os comportamentos sexuais, vocé falou de se masturbar, tém
outros?

P - Fora masturbagdo, no dia que eles tao excitados, eles tendem a se
agredir. Por qué? Porque nao se canaliza, nao elimina aquela coisa de
éxtase, né. Fica aquela coisa fluindo dentro do ...do individuo e ele ndo
entende, ndo sabe o que é que acontece, ndo pode fazer nada, mas € uma
coisa que incomoda. Entdo, a gente vé ir ao banheiro pra fazer xixi ou ta no
banheiro € um momento de prazer. Entao, a gente fica numa...a gente como
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ser humano e sendo mais velho, tendo vida sexual e tal. a gente entende que
o que? Que & muito ruim. Porque é um prazer que & de todo ser humano,
nao é porque ele tem uma deficiéncia que ele vai ser privado disso. né. Eu
acho que devia ser trabalhado. Ou, o dia que ele tivesse, assim, ele ficasse
em casa, pelo menos poderia sentir prazer na casa dele.

E - E o que vocé faz quando esse comportamento acontece na escola...vocé
falou de canalizar...?

P - A gente é... tira do banheiro, a gente coloca atividade em mesa... ou se
leva pra caminhada ou se leva pruma atividade fisica. mas vocé tira...vocé
tenta tirar dessa situagcao em que ele pode ir toda hora...sendo ele fica s6 no
banheiro, né. E o unico recurso que eu tenho.

E - Tém meninos € meninas na sua sala?

P - Na minha sala ndo, é so rapazes. Mas eu tenho uma experiéncia, assim,
o ano passado eu fiqguei com uma menina...quantos anos ela tinha...11 anos?
127...E ja percebi que tinha dias que ela se esfregava no canto da mesa. E
ela fica muito de perna aberta se batendo, né. E toda vez que tinha
relaxamento, ela deitava no ch&o...ou ela deitava de barriga pra baixo e
tentava, assim, se esfregar, ou qualquer objeto que se desse pra ela fazendo
mesmo massagem ou ela tivesse com uma almofada, ela colocava no meio
da perna. Entdo, é a sexualidade despertando, né. é o desejo, o prazer
despertando. Entdo, é, assim, a gente sempre chamava a atengao: "O P, faz
isso, vem fazer aquilo e tal”, mas é dificil (P16EE).

A professora P1CE conta que ha manifestacées de masturbacdo e jogos

sexuais infantis entre seus alunos com deficiéncia auditiva. Diante disso, ela relata

que “ficou brava com a classe toda”.

P - ...Bom, eu tive, assim, um aluno que...se masturbava... sabe, assim, se
masturbou numa hora que eu ndo tava na sala, tava so entre meninos, ai
voltei e eles acabaram me contando, porque pra eles, eles contam mesmo,
né (risos). Eu tive um...teve o T. que uma menininha, de uma outra sala,
pequenininha falou que queria ver o pénis dele, ele tirou a calga e mostrou; e
ele tem 15 anos. Mostrou pra menina de 8.

E - E o que vocé fez?

P - Na hora eu fiquei brava, falei pra ele que “Olha, ndo pode, a menina nao &
minha aluna”...né, conversei com a professora também que atende ela la do
centrinho. Mas na hora eu fiquei brava com ele: “Olha, cé ndo pode fazer
isso, T.”, “Mas ela pediu, ela pediu”, sabe, essa desculpa de que ela pediu,
porque os outros...porque ai ndo estavam so os dois, tava o grupo, né, entao
‘Mostra, mostra”;, “Vai, Ia, ela t4 pedindo. mostra, mostra”. E ele acabou
mostrando (risos). Ai, eu fiquei brava com a classe inteira, falei que “nao
podia, que ela era pequena, que isso ndo era coisa que se fazia' (P1CE).

 Comportamento de agarrar e assediar pessoas indevidamente

P2EE conta que um de seus alunos assediou a lavadeira da instituicdo
tocando-a sexualmente, exteriorizando um desejo sexual incontrolavel. Ela relaciona

esse fato a um outro exemplo em que uma professora “sentava no colo do aluno

para ele fazer massagem”. O desejo sexual instintivo aliado a falta de condigbes de
exterioriza-lo levariam o aluno a ter comportamentos inadequados e sem controle,

agarrando as pessoas na institui¢ao.
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P - Dai, ele... foi e agarrou a lavadeira... foi... mas grudou nos seios dela,
jogou ela na parede, assim, de pinto duro mesmo e fez, assim, pra avancar
mesmo em cima dela. Foi o unico, assim, problema que ele teve... sabe,
assim, de... nesse sentido, assim, de desejo, de ir pra cima de alguem.

E - E ela o que fez?

P - Ela apavorou, porque ele & grande, assim, ele é forte, né? Ela comecou a
gritar...!!

E - Vocé estava perto?

P - Nao nao, porque era um hordrio que a gente ndo tava em aula... horario
do almogo que eles almocam e ficam sozinhos... @ nesse dia ela tava
sozinha. Mas isso também, é o que eu falei, assim, a gente brinca. tudo,
mas... ele teve uma professora que... € o que eu falei, a gente tem que ta
muito... se policiando muito... e ver, assim, até que ponto aquela crian¢a é
deficiente de nao entender? A professora sentava no colo dele... mandava
ele fazer massagem, sabe? Tem...deficiente que é muito deficiente que nao
entende aquilo como uma um...um estimulo. E... eu acredito que aquilo ele
ficou..., sabe?, assim... Entao, quando ele veio pra oficina, eu nao tive esse
tipo de problema... eu sou muito carinhosa, eu beijo, abrago, dou meu... eu
saio daqui fedendo baba... mas pra eu conseguir esse respeito deles, eu nao
deixava ele relar a mao em mim e muito brava com ele. Foi, assim, aonde eu
recebi elogio da parte de todo mundo porque ele nunca se comportou em
nenhuma sala de aula... ele chegou aqui quase que nem indio. Porque o L.
ele deu muito problema... e 13 foi quando ele alinhou. Até que todo mundo,
Dr. fala: “Nossa... que que cé fez?” Eu falei: “Nada!, eu coloquei ele 1a", as
vezes ficava até com do... as vezes eu ndo dava uma risada pra ele. Mas foi
onde eu consegui que ele me respeitasse... que eu sou autoridade dentro da
sala de aula, sabe? E nunca tive..., alias eu nunca tive um problema
comigo... de aluno, assim , sabe? de brincadeira de mal gosto... nenhum.
Porgue eles, assim, eles pegaram uma coisa assim, ah ah... que eu acho que
eu falo, assim, tao brincando, sabe? (P2EE).

POEE acha que seus alunos de 16 a 25 anos de idade, as vezes tém
comportamentos “exagerados”’. Comenta sobre dois alunos que manifestavam
comportamento de “pegar’ em outra pessoa e relata que um desses alunos causava

“problemas”, pois ele costuma tocar indevidamente a professora. as meninas na sala

ou qualguer outra pessoa que venha a sala.

P - Hum... dos 16 anos aos 25... Tem um aluno, vou vou me identificar em
um aluno, que & Gé... que € o toque, ne? o toque... ele tem que ficar tocando
em vocé. Ele chega por tras e te da um nha, um pegao.

E - Em vocé ou nos outros?

P - Em... nas meninas e em... em mim, no caso, em meninas, em... se aR.
tiver perto ou ou em outra pessoa... professora que vem na sala. [...] E, é...
mas nao ela, né? Eu ja vi dois alunos, esse foi um caso e um menino, um
menino que ele tem que pegar. Ele vé vocé e ja tem que pegar e pega em
vocé, assim, e ja fica todo todo. E... nas meninas, nas colegas dele, um
aluno da R. também.

E - E usualmente, que que vocé faz?

P - Conversa... fala *Que ndo precisa pegar assim”; que “pode chamar que a
gente vai atender, mas néo precisa chegar, assim, pegando, né?, que eu ia
ouvir da mesma maneira”. Mas... ndo surgiu efeito (risos) (P9EE).

P13EE conta de um aluno que tem uma sexualidade incontrolavel. Esse aluno

seria orientado por sua mae, pela professora e pela psicéloga, mas continuaria se
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comportando inadequadamente no meio social: “passa a méo nas garotas”. “da em

cima delas”. Segundo a professora, esse comportamento do aluno aumenta quando

chega uma aluna diferente diante dele. Para ela, seus alunos sdo calmos e so esse

€ “"agitaddo”, o que exige dela controle e vigilancia constantes: “tem que ficar

sempre em cima dele, porque se a gente piscar...”.

P - Pensando no aluno que eu respondi o questionario, &€ bem, assim...€...
bem, como eu posso dizer, € bem assim fluido, vou usar essa palavra.
Porque ele & um aluno, assim que...ele , ele ndo sabe se controlar, e & um
aiuno que ele participa da sexualidade, que precisa e que em casa a mae
orienta sim. S6 que da maneira dela. E ele as vezes, ele ndo sabe. por
exemplo, se ta no meio de um social ali, dentro de uma lanchonete, ali
mesmo ele quer falar, falar com as meninas, ou...ou mesmo dar em cima das
meninas, passar a mao nelas, ele nao sabe se controlar. E uma coisa, assim,
que ele ndo sabe se controlar. A mae orienta, aqui a psicoéloga orienta
também, eu oriento, mas & uma coisa que ele n3o se controla. Entdo. & uma
coisa a mais. Os outros ndo, so ele. Ele é bem assim. [..] P- O
comportamento dele é sempre, dentro da sala, com o trabalho que a gente
desenvolve, bem. Agora, se ele sai da sala e tiver que fazer alguma coisa. ou
vem uma menina ele ja quer dar em cima da menina, quer passar a mao, ou
levar ela pro cantinho, é bem assim, é um aluno que tem que ficar sempre
em cima dele, porque se a gente piscar... [...]

E - E os outros alunos, quais comportamentos eles tém?

P - Os outros nao fazem isso, s6 esse mesmo, cé tem que ficar sempre em
cima dele, orientar bem, até ele participa do grupo, mas...participando do
grupo ai tem que orientar mais ele ainda. Ele € um aluno que nao pode piscar
com ele, sendo...

E - Por que vocé acha que os outros alunos nao manifestam nenhum
comportamento?

P- Ah! Isso eu n3o sei... sd0...tém alunos, pelo menos na minha clientela que
sdo mais calmos. Esse é mais agitaddo, os outros sdo mais calmos.

E - E quando ele esta agitadao, o que é que vocé faz?

P - ..A gente... eu, eu pelo menos uso assim, eu sei que eu converso com
ele e ele fica calmo. Se nao tem jeito eu pego pra psicéloga conversar, que €
alguma coisa que aconteceu em casa que ele nao queira falar comigo, ai ele
conversa com a psicologa (P13EE).

P1CE também relata que um dentre seus varios alunos com deficiéncia
auditiva manifestava o comportamento de “tocar outros colegas e a ela propria”, o

que ela “ndo acha normal”.

P - Ta, entdo, tem esse caso desse menino que eu acho que...que ele...ele
tem umas...umas coisas, assim, que eu... eu, tipo, ele fica muito junto com
menino, ele abraga menino. O ano passado, a gente tava numa sala que...
eles tavam junto com os normais, com os ouvintes. E esse aluno era meu.
E... os alunos que faziam parte desta sala, eles eram menores. E ele ficava
muito abragando. E eu falava: “J., porque que vocé ta abragando?” Mas ele
ficava ali, muito pegando no menino, né, umas coisas, assim, que...que eu vi
que ndo era normal, que era meio, sabe, aquela carinha, assim, de safado,
meio querendo tirar proveito das coisas. E ndo é sé ele. Tem um outro,
também, que pega muito, assim, os pequenininhos no colo, sabe, aquela
coisa, assim de ficar...até com a gente mesmo ele faz isso, meu aluno faz.
Ele vem abragar, ele fica encostando no seio da gente, fica apertando, sabe,
assim, pra sentir, de querer pegar, de querer ficar muito beijando, né, que
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num...num € normal, assim, né. Os outros ndo agem dessa forma.[...]
(P1CE).

« Comportamentos exibicionistas
P2EE conta que, na turma em que ela trabalha, dos alunos mais velhos, ha

um aluno que se exibe: mostra sua genitdlia. fica nu para “chamar a atencdo’. Ela
conta que. embora tenha um corpo compativel com a idade cronolégica, esse aluno
ainda manifesta a dicotomia entre meninos € meninas, comum numa idade inferior.
Talvez essa ‘“infantilidade” do aluno justifique seu espanto com o corpo fisico
“normal” para um garoto de 13 anos: pénis desenvolvido e pélos no corpo. Relata
também que os alunos com deficiéncia mental ndo tém desenvolvida a nogdo de
certo e errado, nem de que existem locais privados adequados para exibir a zona
genital; eles manifestam a sexualidade de acordo com o seu desejo. Diante do
comportamento de exibir-se, ela procura ou ignorar, ou compreender, relacionando-o

ao desejo de chamar a atengdo da mae, ou mesmo “enfrenta-lo” desmerecendo o

ocorrido para que o aluno ndo consiga fazer daquilo um fato alarmante.

P - [...] eu fui trabalhar com essa turma dos mais velhos e eu me tornei muito
amiga... e eu vi que foi uma maneira de ter algum retorno e quando surge
algum assunto, todo mundo ri. Porque eles tentam da uma... chocar, a
gente. E eu choco mais...que eles, porque dai eles, as vezes, falam: “Nossa/
pra S. isso...”. Entdo quando eles comegam a falar... “que al, olha”, porque
eles falam... pode falar nomes?

E - Pode

P - “Olha, S.! Ele té& com o pinto duro!”. Eu falo, assim: “Gente!, eu sei, até o
animal fica com o pinto duro. Sé... que a hora que ele for tomar o banho dele,
ele vai 14, ele brinca, sozinho, do jeito que ele quiser, porque isso é do ser
humano sé que a gente tem que saber o lugar, a hora e com quem ta
fazendo®, sabe? Entdo eu procuro... e eles véem, assim, que comigo eles
n3o... ndo tém o tabu, porque quando eles vao... nao tenho tido mais esse
tipo de problema. [...] que nem eu tenho e Z.R. que quando ele veio pra mim
ele tinha um... ja ndo era nem mais assim, uma... uma... como fala, assim,
sexual de sexualidade, é... era uma manha. Quando ele era contrariado ele
arrancava a roupa inteira, certo? E ele ja € mocinho, ele tem seus 13...agora
ele ja fez 13. Ele ja tinha pélos, ele ja tinha o érgdo, assim, quase que
formado, e...era constrangedor pra todo mundo, né? Sé que ficava todo
mundo falando e falando... e ele foi pra minha sala, passou... deu certoe...
teve uma vez que aconteceu isso, que eu contrariei ele que ele queria sair e
eu nao deixei. Dai nés colocamos ele dentro da sala e eu falei: "Vocé vai
ficar na oficina entdo vocé vai cumprir as regras da oficina e vocé nao vai sair
agora”. Ele arrancou a roupa inteira. Eu tinha as meninas da sala, e falei
“Vocé pode arrancar... fique pelado..., faga..." Ainda virei e falei: “Té cansada
de ver pinto de homem, n&o ligo, pode arrancar tudo... faz o que vocé quiser,
s6 que vocé nao vai sair daqui”. Ele arrancou tudo, ficou pelado e ele € cheio
de pélos...sabe? parece um... macaco, o jeito dele, Daqui a pouco ele ficou
quieto, sentou. Quer dizer, o que que acontece? Ele sabe que com aquele
jeito dele de arrancar a roupa ele chama a atengo de todo mundo e a minha
atengao ele nao chamou... porque eu tranquei a porta, voltei a fazer o que eu
tava fazendo e ele dava murro... pelado... e ele viu que eu nem liguei pra ele.
Ele nunca mais arrancou a roupa, foi uma vez... Dai, entrou em férias, pra
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gente ver como perde..., entrou em férias, quando nos voltamos aconteceu
uma vez na hora da saida, mas dai eu chamei ele e falei pra ele: "Olha, vocé
ja td mogo, vocé ja cresceu, eu ja falel pra vocé que eu ndo admito essa
coisa de crianga... chamar, eu meti a boca, chamar a atencao é coisa de
crianga que quer chamar a atencdo da mamae’. Ele nao fala, ele escuta.
Nunca mais, também parou. Entdo... eu vejo assim, que agora ele ta, assim...
1 (P2EE).

L

¢ Ocorréncia de abuso sexual
A professora P1EE relata suspeitar de que sua aluna com deficiéncia
mental, de 14 anos de idade, tenha sido abusada e atribui a este suposto abuso o

fato de a aluna ser “diferente”.

E - E a menina, a senhora comentou um pouco ja, ha uma suspeita dela ter
tido um abuso, uma coisa assim?

P - E... nao digo que fosse uma coisa, assim, absurda, mas.. me parece que
houve qualquer coisa, nao sei se foi o padrasto, me parece que foi de um
padrasto, que teve qualquer coisa. Eu ouvi comentarios de outras
professoras porque eu s6 peguei ela esse ano, né?

E - Ela nunca falou?

P - Ah!l.. Pra mim nao. Mas parece-me que ela ja comentou com outra
professora. E também n&o foi um comentario certo. Sabe aquela coisa que
fala depois fala: “Como que & mesmo? Ah' N&do sel”. Entdo, uma coisa,
assim, meio... nao muito bem informada. Mas deu pra pegar alguma coisa
que deve ter sido algum abuso, alguma coisa entdo, nao sei te dizer ao
certo, mas deve ter sido alguma coisa, assim, meio... triste, né? Porque a
menina ela... € a gente percebe, assim, que tem hora que ela fica meio
chateadinha, assim, com as coisas, ela é... ela é diferente. Ela € uma menina
diferente, cé percebe que houve qualquer coisa no passado, uma
queimadura também no brago, eu ndo sei o que foi, uma queimadura feia
também que ela tem, sabe? pelo corpo, brago, parece até que, assim, até
aqui, até a cintura, o tronco... n3o sei, uma coisa, assim, tdo.. em
decorréncia de que, ndo sei. Nao tive acesso ao prontudrio dela, ndo posso
falar (P1EE).

* Ocorréncia de doengas sexualmente transmissiveis
A professora P1EE comenta que seu aluno com deficiéncia mental, 22 anos

de idade, entdo interno na instituicdo, teve uma infeccdo na genitdlia quando foi

passar férias em casa e ficou afastado da escola para tratamento. A professora

também n3o sabe detalhar sobre essa ocorréncia.

P -[...] ele jadeu problema. Ihh... porque ele iatambém pra fora, né? ele ia,
assim, pra casa da mae nas férias, né, a mae ia busca-lo e ele ia, né, entdo...
ja tinha problema né, jaia pra casa da mae e é outro ambiente, né? O pai
dentro de casa. [...] Ele foi interno, saiu do internato e voltou pra casa dos
pais. [...] E o C. ja teve problema, porque ele foi pra casa dos pais e ele
chegou assim, com uma infecgdozinha, uma coisa, assim, a gente até ficou
pensativo, né? se ndo era uma coisa assim, por exemplo, podia ser até uma
doenga venéria que ele trouxe da casa dos pais, né? nao foi aqui.

E - E teve avaliagdo médica, alguma coisa?

P - Teve. Ele ficou, assim, ficou, assim, com... tratamento tudo, o C., né?
Porque ele foi, justamente porque ele foi pra casa dos pais e na casa dos
pais, né? casa de mée, né? Como é que a pessoa vai ficar la junto pra saber
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0 que ta fazendo, né? Ele ficou afastado da escola um bom tempo. ne? E
agora ja ta curado, gragas a Deus.

E - E era doenga, era algum tipo de...?

P - Eu ndo sei que tipo que era porque pra mim nao foi falado, mas eu sei
que ele ficou afastado do ambiente escolar e agora que ele voltou (P1EE).

Diante desse conjunto tematico gostariamos de comentar que:

A maioria dos comportamentos citados referem-se ao primeiro conjunto:
comportamentos afetivos e de relacionamento: “toques e aproximacdes”, “dancar’,
“ficar junto”, “beijar’, “abracgar’, “paquerar’, “namorar”, “trocar bilhetes e cartinhas”.
Tais comportamentos ndo parecem improprios para a idade, nem s&o “aberrantes”
para as professoras e para a escola. Ainda que cada professora assuma posturas
diferentes diante dessas manifestacdes de afeto e interesse pelo namoro entre seus
alunos (permitindo. orientando ou reprimindo), todas parecem concordar que iSso
nao e um “problema alarmante” ou uma aberragao.

Algumas professoras (P1EE, P7EE, P9EE, PACE) comentam o namoro entre
seus alunos com deficiéncia evidenciando que eles ndo sabem administrar os
sentimentos relacionados ao enamoramento € a0 amor, como 0 ciume, a posse, a

conquista, etc. E comum as professoras referirem-se a uma certa inadequacéo das

pessoas com deficiéncia em relagdo ao comportamento de namorar, isto €, o
desenvolvimento de pensamentos fantasiosos, sentimentos de frustracéo e
ansiedade. Embora tais sentimentos sejam comuns aos jovens normais na mesma
idade, varias professoras os interpretam como um problema a mais, com o qual elas
também ndo sabem lidar. Outras professoras, entretanto, P7EE e P1CE, percebem
que os conflitos e o desejo de namorar sdo iguais aos de qualquer pessoa
nao-deficiente.

Quanto ao namoro, algumas professoras, por diferentes razoes, procuram
inibi-lo no contexto escolar. P2EE alega que outras criangas poderiam ver € ndo o
entenderiam, ou jovens poderiam ficar excitados. PSEE, por exemplo, teme que a
aluna possa comentar isso com a mae. Em nenhum dos dois casos, a preocupagao
das professoras ao inibir o namoro inclui a necessidade de garantir o compromisso
académico exigido pela funcdo que exercem na escola, apesar das manifestagdes
de afeto e de amor que possam se desenvolver entre os alunos num ambiente de
convivio. Algumas posturas das professoras ao inibir ou vigiar as relagbes de
namoro dos alunos revelam que sua preocupagdo maior € prevenir a ocorréncia de
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relagdes de maior intimidade: “antes que fique mais forte” (P14EE); “antes que passe
da conta” (P1CE) e “por enquanto ndo fez nada de mais” (P3CE). O controle e a
vigilia, no entanto, ndo levariam ao esclarecimento nem permitiriam uma discussao
sobre 0 assunto com os alunos.

A professora PS5EE lembra que o desejo de namorar existe em todos os
alunos. Porém, a possibilidade de namorar, efetivamente, seria mais facilmente
desenvolvida naqueles que tém maior socializagao, isto &, que convivem com outras
pessoas fora da escola, o que ndo € o caso dos alunos internos que vivenciam mais
0 namoro no nivel da “fantasia”. Em relagdo aos aspectos de socializagdo, a
professora P1CE comenta que seus alunos com deficiéncia auditiva convivem muito
restritamente com seus colegas que também sdo deficientes, mesmo no ambiente
da escola regular, em que ha diferentes alunos, deficientes e ndo-deficientes.

Em relagcdo ao comportamento de masturbacgdo, é possivel observar que ha,
na instituicdo, a idéia de que a ocorréncia desse comportamento é frequente.
Algumas professoras o mencionam porque suas colegas professoras comentaram e
ndo porque o presenciaram de fato. Além disso, em geral, a masturbacdo esta
associada a ociosidade, isto €, a falta de atividades que ocupem os jovens.

Nao ha evidéncias de que as relagdes sexuais citadas sejam manifestagbes
eroticas entre casais, as quais ocorrem publicamente na instituicdo; a nosso ver,
trata-se mais de jogos sexuais que sdo comuns na fase de desenvolvimento
psicossexual em que se encontram as criangas e de jovens deficientes,
especialmente quando ha restricbes a convivéncia fora da instituicdo. E curioso
também que o relato da ocorréncia de masturbagcdo como um comportamento
frequente, aparega tanto segundo professoras que, de fato, presenciaram o fato,
como segundo professoras que “ouviram comentarios”, mas nunca o presenciaram.

A maioria dos comportamentos sexuais dos alunos, relatados pelas
professoras (namoro, masturbacdo e jogos sexuais) ndo sdo aberragdes, nem
manifestagées extremamente problematicas no contexto da escola. Outras
manifestagées entretanto, embora ocorram em menor freqiiéncia, chamam mais a

atengdo dos professores e exigem deles maior controle e repressdo. E o caso do

comportamento de assediar indevidamente outras pessoas. E possivel perceber
que, diante desses fatos, € comum as professoras mostrarem uma grande

preocupacdo em controlar (repreender, conversar, vigiar), mas ndo em observar as
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razdes que levaram os alunos a manifestarem tais comportamentos. Em geral. elas
0s tomam como “anormais” e improprios, mas ndo questionam as condi¢bées do
ambiente na escola que podem contribuir para o ocorréncia desses
comportamentos, com excecdo da professora P2EE que chega a mencionar o
exemplo de uma outra colega que “se senta no colo do aluno para que ele faca
massagem”, o que poderia estimula-lo a ter esses comportamentos inadequados de
agarrar outras pessoas para obter satisfagdo erotica pessoal. Isso ilustra como um
ambiente inadequado pode contribuir para desencadear comportamentos
inadequados.

Destacamos também a professora P2EE, porque ela relata a ocorréncia de
varias manifestagées sexuais dos alunos: perguntas, masturbagéo, exibicionismo,
assédio. etc. Ela retrata, de forma clara, como a escassez de informagdes precisas
sobre como lidar com a sexualidade pode levar a atitudes de cunho pessoal e
equivocado, ainda que sejam bem intencionadas.

A mesma professora, diante da suposta ocorréncia de relagdes sexuais entre
seus alunos (embora, dependendo do contexto, poderiamos supor que se trata de
jogos sexuais) procura orienta-los apelando ao medo, excluindo o prazer que &
inerente a esses comportamentos. Dizendo de outro modo, a professora ndo
reconhece diante dos alunos que aquele comportamento gera prazer e, tentando
controla-lo, ela apela para a ameaga de “doengas sexualmente transmissiveis” e da
“homossexualidade”. Ela se mostra disposta a falar com os alunos sobre varios
assuntos referentes a sexualidade, mas, para orienta-los, utiliza-se de seus proprios
valores morais. Por exemplo, para orientar os alunos diante de brincadeiras sexuais
que ocorrem entre meninos, visando a prevencao do abuso sexual entre eles, ela diz
que esse comportamento & proprio de “homossexuais” e ndo de “homens”,
alimentando crengas errbneas e preconceitos sobre a homossexualidade. Tentando

ensinar um comportamento adequado, acaba por reforgar outro inadequado, como o

preconceito e a discriminagdo em relagdo a homossexualidade. Pelos relatos &
possivel perceber que ela tem abertura para falar sobre o tema e boa comunicacao.
Aproxima-se dos alunos para ter didlogo e, muitas vezes, impde-se na sala de aula
como uma autoridade, ainda que com certo exagero em algumas ocasides, pois,
tentando ser “proxima”, pode invadir a privacidade dos alunos.

Ou seja, essa professora ndo € uma excegdo. O que ocorre freqlientemente
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no cotidiano escolar € que o professor considera sua formacgdo deficitaria ou
simplesmente inexistente sobre o tema da sexualidade, atua em relacdo as
manifestagées sexuais dos alunos segundo seus proprios valores, como se seus
alunos fossem seus filhos. Eventualmente a prépria instituicdo € repressora, o que,
em alguma medida. facilita a vida do professor ja que ele ndo precisa sé-lo e
encontra respaldo institucional para agir como repressor. Mas quando a escola €
omissa ou procura atabalhoadamente ser “liberal”, o professor, desorientado, coloca
0 seu juizo moral irrefletido a frente de suas agdes e, mesmo com as melhores
intengdes, acaba por produzir uma educagdo sexual repressora ou, N0 Minimo,

contraditoria.

Outras questdes relacionadas a manifestagoes sexuais relatadas pelos
professores do ensino especial

= Situagbes que estimulariam a expressdo da sexualidade dos alunos

Alguns professores comentam que algumas situacées estimulariam a

ocorréncia de comportamentos e comentarios sobre sexualidade. Duas professoras

citaram a influéncia de modelos (familiares, professores ou pessoas da
comunidade), outras duas professoras citaram a presenca de pessoas estranhas

diante dos alunos com deficiéncia e as demais professoras, a influéncia de

programas na televisdo, sendo esta a grande responsavel por estimular a ocorréncia

de didlogos e comportamentos sexuais na escola.

A televisdo

E - E o que vocé acha que desperta mais as perguntas? Acontece alguma
coisa que eles perguntam mais?

P - Ah, eu acho que sim... Ou vé alguma coisa na televisdo... que nem na
época, eu lembro que tava aquela Vera Fisher com o outro la. “Cé viu
aquilo?... Nossa! Pelado! Ai, cé viu? Tava transando!”, e come¢a. Eu digo:
“gente que que tem? Eles ndo sdo namorados? Nao sdo maridos? & normal...
cé ja imaginou se nao tivesse isso ai, como é que a gente ia nascer? A gente
nao iata aqui! Deus teve que achar um jeito que fizesse o nenen, ele achou
que assim, com carinho, com amor, entdo é assim!, O animal nio é assim?,
nao sei quem nao é assim? Tudo é assim... Entdo por que que com nos
humanos ia ser diferente? Entdo eles... eu tenho sempre que exemplificar...
que nem, as vezes, vé cachorro... sabe? eles ficam que ficam... eu falo: “Por
que vocés tao assim? O cachorrinho nd3o tem direito de namorar a
cachorrinha? Como €& que vai nascer os filhotinhos?", sabe? Mostrar
também... que isso é... o que? é a procriagao, né? (P2EE).

P - Agora hoje a gente percebe assim que, talvez porque a televisdo esteje
mais liberada que ha uns 10 anos atras, né?, vocé percebe que elas passam
a fazer perguntas e a ter atitudes apos, assim, que vocé sabe que passou um
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programa mais picante na televisao. Vocé vé que... num outro dia eles |
vém perguntando alguma coisa, ou vém com um comportamento diferente,
eu percebo isso pelas minhas sobrinhas, vamos supor, que elas sao
pequenas, elas tém, uma tem quatro, outra tem cinco, vocé ja vé que elas
véem com uma atitude até no brincar com a boneca, diferente. Por qué?
Porque vocé sabe que viu, na novela, alguma coisa diferente |a, um casal na
cama alguém nu, ai desperta (P5EE).

E - Eu acho que é a influéncia da televisao, né? Porque eles véem. né? Nao
tem como, que nem aqui na [/nstituicdo Especial] a gente sabe que nado tem
esse tipo de exagero, mas eles transam, eles trazem de fora, né? Até, as
vezes, a familia, né? Teve caso, assim, de um aluno que a mae era...
prostituta, entendeu? Entao, assim, de casa...eles trazem, né? Entao eles
acabam, né? Manifestando aqui, né? E na televisdo, né? Que também a
gente vé muita coisa (risos). Eles falam que assistem Domingo Legal, essas
coisas, né? Mesmo entdo uma novela, né? Nao precisa ser um filme porng,
uma novela mesmo tem muita coisa, né? E pode ta... (siléncio) (P10EE).

Modelos: a observacdo de pessoas na familia, na escola

(professoras) ou na comunidade (ocorréncia de abuso sexual)

Modelo a): a irma que namora e a educagio diferenciada da mae

P - ...N&o. Eu acho que... da experiéncia que eu tenho com os adolescentes,
eu acho que sempre €, por exemplo, olha, antes dos alunos anteriores é... cé
comecava a ver, assim, despertar assunto nas meninas quando uma irma
que era a normal da casa arranjava namorado. ...Entao os problemas da irma
passava a ser o assunto dela na escola: “Minha irm& brigou com o
namorado,”; Ha... “A minha irm& tava beijando o namorado”, ah... "a minha
irm& chegou tarde e o meu pai ficou brave”. “A minha irma queria sair com o

namorado, meu pal ndo deixou” Entao, ela passa a viver a vida da irma... €
isso que a gente percebia, porque a gente fazia um grupinho com as meninas
e... e 0 assunto delas era esse. “‘Mas e voce?” “Ah!, minha mae ndo deixa eu
namorar”; “Minha mae tem medo” “Ah!, minha mae é contra, ela pensa que
eu ndo sei me cuidar”. Ta entendendo? Entdo quer dizer que... € aquilo que
eu te falei no inicio: é... eles sdo tolhidos, eles ficam na ignorancia e eles
passam a viver de... (P5EE).

Modelo b): na escola, ha professoras ou alunas que ja ficaram gravidas
ou se casaram

P - Principalmente agora que eu tou gravida, elas querem saber como que
aconteceu. Entdo, assim, eu ndo pergunto...eu ndo preciso falar pra elas
como que a gente faz nené, porque isso elas ja sabem, né? Mas elas
querem saber, como que acontece la dentro, por tudo isso, né? (P7EE).

P - Entéo, ja perguntaram: “Como que faz pra ficar gravida?”, “Quando fica
gravida que que acontece?” Também porque a gente tem o exemplo da K.,
né? [refere-se a professora que trabalha com os mesmos alunos que estava
gravida na ocasido] Mas até antes disso, no caso por causa de uma aluna ter
ficado gravida, uma outra comegou a gostar do rapaz e falou que queria ficar
gravida dele (P8EE).

P - ...Dos meus alunos, varias pessoas que atendeu, casaram, né? Entao a
psicdloga, né? E... as duas professoras casaram. Entdo quando chega a
época eles ficam, assim, né? eles ficam perguntando (risos). Entdo a gente
fala, né? do casamento (P10EE).
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Modelo c): a ocorréncia de abuso sexual com alunas envolvidas

P - ..n3o sei se vocé ficou sabendo, em Bauru, que teve um senhor la na
Vila Sao Paulo que ele...levava as criancas pra casa dele e al ele tinha
contato sexual com elas. Entdo, assim, a maioria da minha classe...nossa,
eles eram super, assim, interessados em sexo. Tudo pra eles, era sexo. E as
meninas, inclusive a hora que saiam ali da sala de aula elas iam pra tras da
escola, com os meninos mesmo, sabe? Al, depois, nés fomos descobrir que
elas também tavam indo |4 e andando com ele. Entdo. as perguntas que elas
me faziam sempre, assim. e a gente nao entendia...'se um adulto pegasse
uma crianga e tivesse cont...é. né, relagdo sexual com uma meninaia...” ..
é... como fala? Nao é estragar... (risos) “machucar’, né... “ja cortar? la ter
algum problema?” Por quE? Elas ja estavam tendo relagdo com ele,
entendeu? Mais de trezentos alunos nossos estavam envolvidos (P3CE).

Contato com pessoas diferentes

E - Entdo aumenta mais quando alguém chega perto deles?

P - E assim dependendo da situacdo. Por exemplo, se chega uma pessoa do
sexo masculino, uma pessoa assim, uma visita, cé vé que ja fica mais, assim,
excitado pra falar, ja quer mostrar como que se danca, sabe? (P6EE).

E - Entdo o que que aumenta... &€ quando eles tém contato com outras
pessoas?
P -E (PSEE).

E - E o que vocé acha que acontece que aumenta mais esses
comportamentos de tocar ou os comentarios?

P- Ah! sempre com a presenga de outro...do outro sexo, entendeu? Vamos
supor uma menina, ai chega um menino, ela muda, sabe? (P11EE).

E - E o que vocé acha que faz aumentar esse comportamento?

P - Chegar alguém diferente, uma aluna diferente. |sso aumenta mais esse
comportamento dele (P13EE).

Contato com livros na biblioteca

P - Ou entéo, eles vao na biblioteca e ficam rindo e tudo. E eu falo: * Que
ndo, ndo é pra rir, que isso & normal”, né. “Agora cés...estdo vendo?. € isso.
[...] Até eu tive uma experiéncia esses dias, eles pegaram um livro na
biblioteca que n&o era pra ser usado, né, que nao era pra criangca pegar. No
livro, aparecia o homem e a mulher, mas, assim, era foto e aparecia,
certinho. Ai fizeram aquela..., né, confusdo na sala, tudo, ria, pensando que
aquilo fosse, né... que eu ia condenar. Ai, eu peguei o livro e falei: “Pra que
rir?™; “Olha, cés tao vendo, normal, é igual eu...igual a e mostrei um menino;
quando crescer, vocés vao ficar assim”. Mas, agora, ndo, ndo precisa. Fechei
o livro e falei: “Vocés querem ver?, pode ver’. Dei pra todo mundo...ai fechei
e guardei (P2CE).

As situagées relatadas pelas professoras que despertariam o interesse dos
alunos sobre a sexualidade referem-se a situagdes do ambiente, isto €, modelos de

familiares, de professores ou de pessoas da comunidade, a presenca fisica de

pessoas estranhas diante dos alunos com deficiéncia e a influéncia de programas na
televisdo. A Unica situagdo citada que é considerada “académica” foi a ida dos
alunos a biblioteca e o manuseio com livros que despertaram o interesse, a
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curiosidade e proporcionaram a professora um momento propicio para orientacao.
Nesse sentido, fica evidente que € impossivel esconder a sexualidade do
aluno, seja ela despertada pela gravidez das professoras, pela televisdo, etc. As
manifestacées da sexualidade sdo bastante evidentes para que se possa escondé-
las, o que refor¢ca a importancia da orientagdo e do esclarecimento. Por mais que
seja interessante para a instituicdo escolar “entender’ que seus alunos com
deficiéncia tenham uma condicdo de “assexualidade” e que falar sobre isso
abertamente numa orientagdo sexual poderia desperta-la. Tal postura € uma falacia
na medida em que padrdes de sexualidade estdo & mostra constantemente a todos

os alunos, inclusive na figura das proprias professoras.

= Situagées que inibem a expressdo da sexualidade dos alunos

Duas professoras argumentam porque seus alunos ndo fazem perguntas

especificas sobre sexo.

P3EE acha que seus alunos nao fazem perguntas ou comentarios sobre

sexualidade devido a repressao da instituicdo, por medo da “punicdo”.

E - No caso deles ndo fazerem perguntas, por que vocé acha que eles nao
fazem perguntas pra vocé?

P - Entdo, é... é... no caso eu acho que a maioria que nao faz a pergunta eu
acho que é porque chega assim: “Cé néo faz isso”; “N&o faz isso”, “ndo faz
isso”, entendeu? Sabe aquele: “ndo faz, ndo faz, ndo faz” ...sabe aquele
negocio que quando, que nem eu te falei, pde a mao. “Que que é isso!!?"
“Que que cé ta..?" Entao, aquilo é proibido, é um assunto proibido pra eles,
entao o que eles fazem é no instinto... “Por que que eu vou perguntar? Aquilo
pode ofender e eu vou levar uma bronca’, entendeu? “Eu sei que aquilo
vai...” entao eles nao fazem... eu creio que pelo fator da... da... punigao
(P3EE).

A professora P4EE relata que as colegas professoras comentam sobre a
masturbacdo dos alunos, mas ela nunca presenciou isso nas suas aulas de

educagao fisica. Ela acha que seus alunos apreciam as brincadeiras e os jogos da

aula e que isso dissipa e canaliza a energia deles para essas atividades, desviando-
a do sentido erotico, embora acredite que eles teriam uma sexualidade “mal
resolvida”, decorrente da auséncia de esclarecimentos sobre o assunto.

P - ..._Ah! ..eu acho que & bem mal resolvida porque eles nao tém
esclarecimentos, né? do que acontece com o corpo deles, as transformagées
que ocorrem. Nao tem uma pessoa que converse, que oriente. [...]

E - Por que vocé acha que nunca aconteceu nenhum comportamento de
masturbacado durante a educagao fisica?

P - Eu acho que é mais porque... uma que eles gostam... de brincadeiras, de
jogos, essas coisas e ta disprendendo energia, ele ta canalizando a energia
deles, né? Para as atividades (P4EE).
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Para P8EE, os comportamentos acontecem “fora da instituicdo” porque os
alunos compreendem a regra da escola que impede a manifestagdo sexual.

E - E de comportamentos, que que eles manifestam de comportamento
sexual? Vocé falou dos togues, do namoro...?
P - E, é.. mas nao que tem aqui na escola, acontece mais fora. Entdo
acontece o fato |a fora e eles trazem pra ca. Mas ndo que acontega agui.

- Entao aqui vocé nunca viu?
P - Nunca presenciei nada.
E - Masturbacéao, namoro, nada?
P - Na minha sala nada.
E - Por que vocé acha que esses comportamentos nao acontecem aqui na
escola?
P - Ah! acontece que & uma regra aqw da escola. Eles sabem que aqui
dentro da escola ndo pode acontecer. E permitido o namoro? E permitido,
mas fora da escola, que é o local certo. Aqui ... foi feito pra estudar, foi feito
pra aprender nao pra namorar.
E - E seus alunos entendem a regra?
P - Entendem, perfeitamente (P8EE).

A professora P12EE acha que seu grupo € de jovens mais velhos que tém

atividades constantes de producdo de mercadorias mediante um contrato da
instituicdo com empresas e isso os deixa muito “ocupados” para se voltarem a
sexualidade. Para ela, entdo, seus alunos sdo muito “ocupados” com as atividades
de trabalho na escola e isso os impede de manifestar comportamentos sexuais na

sua sala de aula.

P - Nao, é entre eles que a gente ouve. Entdo, eu nao tive esse problema de
passar a mao, de masturbagao, ai ndo, nesse grupo, nao.

E - Que idade eles tém, seus alunos?

P - Ah! sdo maiores, mais de 18.

E - Entdo eles nunca fizeram perguntas de sexo pra senhora?

P - Pra mim, nao.

E - E por que vocé acha que eles nunca perguntaram nada, nem
manifestaram nenhum comportamento?

P- Nao, o comportamento acontece sim, eu acredito que acontega. Eu acho
que ali, o que ajuda nessa parte, € que como tem trabalho, é o sub-contrato,
€ meio que, de certa forma rigoroso, porque tem que...cumprir a produgao,
tem que entregar o produto...combinado, entendeu? Entdo, eu acho gque isso
ajuda nessa parte, né. A atencdo & mais voltada pro trabalho. Agora, eu
tenho a impressdo que se ficar alguns dias, assim...que... & aquela coisa
bem, alunos desocupados tem...isso no geral, ndo precisa ser nem deficiente
(P12EE).

A professora P16EE conta que seus alunos sdo autistas, ndo tém linguagem
desenvolvida e por isso expressam o desejo sobre a sexualidade somente através

do olhar.

E - E eles fazem perguntas sobre sexo?
P - Nao, os meus ndo tém fala. Nenhum deles. A gente percebe no olhar...
Tem um olhar...pelo menos tem um que & muito mais, que é muito mais
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presente isso que ele olha como se ele quisesse contar o gue ta
acontecendo. O olho é mais vibrante, € mais expressivo. mais ... & diferente
(P16EE).

A professora P2CE considera que seus alunos com deficiéncia auditiva séo
mais “tranquilos” e tém uma sexualidade mais “atrasada” em relagdo a sexualidade

“agucada’ de pessoas com deficiéncia mental.

E - Por que seus alunos nao tém comportamentos?

P - E, assim, eu percebo que...°.. pelo menos o deficiente auditivo, ele é até
um pouco mais atrasado, ele nao é tdo... €...como o pessoal fala é. assim,
é... que deficiente mental & mais agugada a sexualidade, eles querem saber
mais cedo, né. Agora, eu acho que na parte da deficiéncia auditiva, eies sao
mais tranquilos, até mais atrasados, porque é... acho que..pelo... a
dificuldade de passar ... assim, a convivéncia, os conteudos mesmos diario.
A mae ela tem essa dificuldade de passar pro filho deficiente auditivo. Entao,
ele...acaba ficando assim tarde... tardio esse aprendizado (P2CE).

As situacdes relatadas pelas professoras que inibiriam o interesse dos alunos
sobre a sexualidade referem-se, principalmente, a situacdes repressivas e inibitorias
da escola. O que percebemos é que algumas situacdes do contexto escolar
mostram-se repressivas, como, no caso de se seguirem regras da instituicao,
ameacgas e punigdes para “controlar’ comportamentos sexuais. Outras situacoes
mostram-se inibitérias, isto €, controlam o comportamento ndo por meio de puni¢ao,
mas por inibicdo da manifestagcdo sexual quando ha atividades concorrentes:
trabalho e esporte. A professora P8EE conta que seus alunos obedecem a “regras”,
mas nédo relata como a escola controla essa obediéncia; supostamente € por meio
de punic&o, porque ndo ha orientagao.

O relato da professora P2CE € interessante porque ela foi a unica que nao

citou uma situagdo do ambiente, mas supds uma condig¢do propria a deficiéncia para

justificar porque seus alunos ndo manifestavam comportamentos sexuais na escola.

Reflexdes finais sobre o relato dos professores do ensino especial
quanto as manifestagées sexuais dos alunos com deficiéncia no contexto
escolar

Dos professores que comentam sobre a sexualidade de seus alunos na
escola, alguns entendem essa manifestagdo como um “problema”; outros, no
entanto, ndo. Muitas professoras mostraram-se abertas ao didlogo com os alunos

tentando, da melhor maneira, lidar com essa manifestagao no contexto da escola. E

preciso, novamente, observar que, apesar dessa boa vontade, elas também tendem
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a generalizar suas concepgdes e valores ao orientar ou lidar com a manifestacao
dos comportamentos sexuais dos seus alunos, sem mostrar uma reflexdo académica
(de formacéo profissional) sobre o assunto, nem uma postura profissional, fruto de
um preparo da escola.

A psicologa de uma das instituicbes (Escola E) aparece como uma figura
atuante, porem desenvolve um trabalho direto de orientagdo sexual com um grupo
especifico de jovens deficientes, mas ndo oferece esclarecimentos que auxiliem as
proprias professoras a lidar com a manifestacdo sexual cotidiana dos alunos na sala
de aula e na escola.

Nesse grupo de professores, também vale a pena destacar que ha poucos
relatos sobre comentarios ou comportamentos dos alunos com deficiéncia que
pudessem ser considerados “anormais” para a idade dos alunos e, especialmente,
para a situagao de convivéncia com pares. como ocorre na escola. Nesse sentido, a
observagéo de como os alunos expressam a sexualidade, apenas, vai ao encontro
da premissa que entende que o ser humano € inerentemente sexuado e cujas
manifestagbes sdo evidenciadas no ambito das relagbes sociais; as possiveis
intercorréncias (exibicionismo e assédios inadequados) decorrem mais do processo

deficitario de educacdo sexual, que desencadeia uma condi¢do psicossocial

inadequada, do que da condigdo biologica correlata a deficiéncia mental.

N&o se observou, como regra, a manifestagdo de comportamentos sexuais
dos alunos de forma mais “grotesca e aberrante”. Em tese, € o que se poderia
esperar que ocorresse no contexto da educagdo especial. Os comportamentos,
quando, de fato eram inadequados, decorreram, segundo a analise dos relatos das

professoras, de uma situacdo inadequada e ndo de uma personalidade “agressiva”,

‘patolégica” ou “exacerbada”.
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3. O trato pedagdgico da sexualidade na escola

3.1 Grupo de professores do ensino comum

Os relatos dos professores sobre as suas atitudes e as da escola, diante da
sexualidade dos alunos com deficiéncia no contexto escolar. foram analisados
enfocando os seguintes aspectos:

3.1.1 Postura da escola em relagdo as questées da sexualidade dos alunos:

atitudes de professores e de profissionais: a) a escola ndo toma atitudes; b) a

escola lida com a sexualidade de maneira “normal”; c) a escola deveria se

preocupar mais com a questdo da sexualidade; d) a escola orienta os alunos

sobre as questées da sexualidade e e) outras atitudes na escola: omissdo e

repressao.

3.1.2 O ensino da sexualidade no contexto escolar: a opinido e a contribuigdo

dos professores: a) existe a necessidade de receber orientagées e ter melhor

preparo; b) existe a necessidade de que a orientagdo sexual faga parte das

atividades gerais da escola, isto €, que haja consentimento da escola e da

familia; c) existe a necessidade de criar condigées adequadas de ensino-

aprendizagem e d) existe a necessidade de que os alunos mostrem interesse.
3.1.3 Sugestdes que os professores tém para ajudar a todos a lidar com a
sexualidade dos alunos no contexto escolar: oferecer formacao e orientagdo e
reconhecer os diferentes valores e concepgdes dos professores: a) €
necessaria a formagdo para todas as pessoas envolvidas na escola; b) é
necessaria a formagao para os professores da escola; ¢c) ha a necessidade de
troca de experiéncias e debate sobre o0 assunto entre os professores; d) ha a
necessidade de oferecer orientagées para os alunos; e) ha a necessidade de
oferecer orientagcdes para os pais e professores e f) ha a necessidade de
reconhecer as diferencas de concepgdes e de valores entre os professores; g)
ha a necessidade de encarar a orientagdo da sexualidade e da educacgéo de

alunos com deficiéncia no ensino regular.
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3.1.1 Postura da escola em relagdao as questoes da sexualidade dos
alunos: atitudes de professores e de profissionais
Para apresentar a idéia geral dos professores do ensino comum sobre como a

escola lida com a sexualidade dos alunos com deficiéncia, agruparemos os relatos

dos professores por subtemas®’.

a) A escola nao toma atitudes
As professoras P1CC, P2CC, P6CC e P20CC néao relatam sobre a postura da
escola, argumentando que nunca ocorreu nenhum comportamento dos seus alunos

que despertasse a necessidade de atitudes de outras pessoas na escola.

P - (siléncio)... Nao sei.. porque, como eu falei, como eles nao
manifestaram eu ndo sei dizer, nunca precisou (P1CC).

P - Entao, olha, os dois, acho que nao apresentaram ainda nenhum
problema, assim, pra ter alguma reacdo, que precisava da reagao da escola.
Ta apresentando com os outros 13, que nao tém deficiéncia. Entao da... eles
ficam em cima, ficam olhando, né? Mas esse dois, ndo. Ainda nao ... criou
nenhuma situagao, assim, né? (P2CC).

P - Nunca aconteceu nada fora da sala. S6 dentro da sala de aula, que
aconteceu isso dai, e... até eu falei “Ele vai sair sem cracha’, “A hora que ele
tiver vontade ele pede e ele sai porque ele ndo coloca crachd mesmo no
pescogo”. [...] Quer ver... ele vai a hora que quer [se referindo ao banheiro,
de repente ele acabou de entrar e ele ja ta saindo. Pelas normas, [...] tem um
certo tempo depois que eles entram pra sair, a ndo ser que ta passando
mal...pra sair. E ai, no caso deles, nunca ninguém barrou. [...] (P6CC).

P - Olha, eu acho que...que no caso dela ela &, assim, mais uma aluna que
ndo...ndo interfere em nada. Eu acho que s6 se desse problema, talvez a
escola tomasse alguma posi¢ao, né, mas como nao da, entdo. [...].

P - Olha, ndo sei nem como te falar, porque como eu trabalho de 1* a 4°
série, ndo tive casos, assim, que precisou, sabe, alguém... interferir em
alguma coisa. Agora de 5° a 8° eu ja ndo sei te falar (P20CC).

Os professores PSCC e POCC afirmam que a escola ndo toma atitudes em
relagdo a sexualidade, pois ndo véem nenhum trabalho em relagdo ao tema na
escola.

P - ...Olha, eu ndo sei se a escola trabalha essa parte ai ndo.

E - Nao tem um trabalho formal?

P - Nao, ndo tem. S¢ pra isso dai ndo. Acho que nao foi desenvolvido ainda
(P5CC).

E - Como que vocé acha que a escola lida com a sexualidade dele? A
escola de uma maneira geral?

P - Nao lida (risos), ndo. Nao faz nada.

E - Nem nenhum trabalho, assim...

P - Eu nao tenho visto nada (P9CC).

°! As professoras P3CC e P4CC nio opinaram sobre o assunto, responderam “nio sei’”.
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As professoras P16CC e P17CC também afirmam que a escola nao toma
atitudes em relagdo a sexualidade dos alunos. P16CC atribui tal fato 4 auséncia de

um trabalho voltado para o tema na escola e a falta de autonomia para lidar com

esse tipo de situagdo. Ela faz tais comentarios pensando em alguma intercorréncia

“séria” que, segundo ela, nunca ocorreu com seus alunos.

P - E, como eu falei pra vocé, a escola nao tem essa autonomia,né? A gente
tenta observar qualquer coisa mais séria a gente encaminha pra...como
chama la... pro... conselho tutelar, né, a gente encaminha pra la, mas assim,
aqui na escola ndo temos problemas sérios, sabe, assim, de sexualidade,
assim... Tem criangas... né, mocinha da 7° série que ja tao partindo pruma...
mas, assim, crianga no recreio que mexe com ela...nao tem... No recreio eu
observo, ela t4 sempre na rodinha de menina, sabe? Nao tem ninguém
passando a mao nela, ela ndo tem curiosidade de tocar menina, sabe? Ela
tem uma retaguarda boa. o que eu falei pra vocé, um nivel bom, né? A mae é
muito presente, o pai € muito presente (P16CC).

A professora P17CC argumenta que o assunto &€ complicado e isso faz com
que as pessoas nao enfrentem, de fato, as manifestacbes da sexualidade,

dialogando ou assumindo atitudes em relacao a isso.

P - Eu acho que & complicado isso, viu. Porque...quando o assunto vai
pra..pro campo da sexualidade, todo mundo...deixa pra depois..."eu vou
conversar com outra pessoa’, “amanhad eu falo", “"deixa primeiro eu
pesquisar’, entendeu? Entdo, as pessoas..& como jogar basquete. sabe,
passa a bola pro outro (P17CC).

b) A escola lida com a sexualidade de maneira “normal”

As professoras P11CC, P13CC, P14CC e P18CC entendem que a escola
lida com a sexualidade de seus alunos com deficiéncia de uma forma “normal’,
entendendo que o “tratamento” dado a essas pessoas nao difere do oferecido aos

demais alunos.

P - Dela, particularmente?

E-E

P - Ah, de uma forma super normal, por nunca ter apresentado nenhum
problema (P11CC).

P - ... Olha, ah... existe uma... certa preocupagdo dos professores em ta
trabalhando com isso, né? porque as coisas tdo aparecendo eu acho que
muito mais nas outras séries, na 4° série, que s3o maiores e.. tem
aparecido mais casos, entdo, assim, noés, assim, estamos tentando ter
informagées pra poder ta trabalhando com esse tipo de coisa de maneira...
natural, normal, sem grandes tabus (P13CC).

P - Normal. [...]

P -Todas as criangas que nos temos aqui, eles sdo, assim, como criangas
normais, como com as outras criangas, quando precisa tem orientagdo. Se
ela vem perguntar alguma coisa e se a gente ndo entende o que ela esta
falando a gente manda pra V. que ela é a professora de criangas sem
audigdo, né? Entdo ela... a gente manda pra ela..que... o que ela ta
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gquerendo saber... entdo a gente... porque ela & especialista nisso, né?
Entéo ela da uma ajuda pra todo mundo que a gente (risos) pede socorro a
ela, né? (P14CC).

P - Ah, normal. Ele & menino. Tem todos os tragos de menino, se pde
como menino, quer dizer, € um aluno normal entre os outros, um aluno
normal entre os outros (P18CC).

c) A escola deveria se preocupar mais com a questdo da sexualidade
Alguns professores reconhecem que na escola € pouco o que se faz em
relacdo a discussao da sexualidade dos alunos: P7CC, P8CC e P19CC.
A professora P7CC, por exemplo, argumenta que a questdo da sexualidade
entre os professores deveria ser mais estudada.

P - Eu acho que esse assunto & muito pouco tratado, sabe? Muito pouco
estudado, assim. Eu acho que deveria ser mais, assim, debatido, sabe?
Porque falta pra gente, assim, subsidios. Eu sinto isso (P7CC).

A professora P8CC acha que falta muita orientagdo aos alunos e que esta

deveria ser oferecida por pessoas especializadas.

P - Eu acho que falta muita coisa (risos)...[...]

P -Eu acho que falta... ndo, nao & nem omissdo. Eu acho que falta, no caso
aqui, né, com surdos, eu nao sei como. Agora vocé falando a gente comeca
a pensar: “como € que eu vou passar essa aula pra ela?”, né? Eu vou ter que
falar com a A. que é menina que ta aqui que lida com ela, assim, que nem,
hoje, nés vamos no cinema amanha, quem passou tudo isso com ela foi, né?
Ela conversou tudo com ela que amanha nés vamos no cinema. Entdo eu
acho que eu vou ter que conversar com a A. pra ver se a A. assiste a aula ou
se a A. é...passa o que eu vou falar pra ela, no dia aqui. Nao sei, eu vou ter
que pensar (risos) porque... (risos). [...]

P - E, eu acho que a escola... precisava sim. No caso, assim, que nem uma
professora pegar todos os surdos e colocar aqui dentro, ou todos os
deficientes (tossiu). Nao tem deficiente mental aqui, tem? Entdo, colocar
junto e explicar pra eles. Eu acho, assim, juntos, de um modo mais, assim, do
jeito deles (P8CC).

A professora P19CC acha que seria necessaria uma orientagdo voltada aos

deficientes e aos ndo-deficientes porque esses alunos convivem no mesmo

ambiente na escola, mas tém idades muito diferentes, o que pode ocasionar abusos.

P - ...Olha, eu acho, assim, na nossa escola, especialmente, que nés temos
os alunos DV, eu acho, assim, essa parte de sexualidade teria que ser,
assim, mais cuidada, mais orientada, é... tanto pra eles, como pros outros
alunos, tanto pros alunos especiais, quanto pros outros. Porque noés ja
tivemos problema aqui de alunos... um aluno DV, com outro DV, um maior
com um menor, um passou a mao, mexeu... Depois que a crianga chegou em
casa que foi reclamar, falou pra mae e a professora ndo percebeu e coisa e
tal, sabe? E esses alunos... e nés, assim, recebemos [...] alunos da...da... do
colegial. Entdo, sdo alunos mais... maduros, na idade, na... sabe...? E eles
usam o mesmo banheiro dos pequenininho, 0 mesmo espago. Entdo, eu
acho que a orientagdo que é dada, é pouca. Eu penso que deveria ser uma
coisa, assim, mais... desde o comego, pra inclusdo acontecer sem problema
(P19CC).
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d) A escola orienta os alunos sobre as questoes da sexualidade

Varias professoras consideram que, na escola em que trabalham, ha

orientagdo sobre as questdes da sexualidade®: P2CC, P4CC, P5CC, P10CC,

P11CC. P12CC, P13CC, P15CC, P16CC, P18CC e P19CC.

As professoras P2CC, P4CC, P15CC e P19CC revelam que ha orientacdo
sexual na escola quando, por meio de seus relatos, explicitam as orientacdes e as

explicagbes que ofereceram na sala de aula.

P - Na minha opinido, explicar. Eu preferia até que eles perguntassem,
como ele pergunta de vez em quando o outro e eu ja respondo, eu ja falo.
Perguntou “O que era AIDS", eu ja expliquei, esse outro, o D. Ele, ele fala:
“E, mas onde j& se viu? Porque eu vi um filme que tava beijando, que tava
deitado” Entédo, eu ja expliquei o que era AIDS, falei que era “uma doenga
contagiosa, tal, tal, que pegava de drogas’. Entao, eu ja expliquei. Entao,
quando eles perguntam eu nao falo, assim: *ndo", eu explico ja. De acordo
com o que vai surgindo as perguntas, né? (P2CC).

P - Ai eu acho que se tiver algum caso, se tiver, assim, oportunidade, eu
que... que , eu acho que orientagao tem, sabe? E mesmo, assim, dentro
da sala de aula, mesmo eu tendo a oportunidade de eu falar, eu falo.

E - Mas ndo é um projeto da escola? E uma iniciativa dos professores na
sala de aula?

P - Nao, é na hora, quando acontece, quando surge um assunto. Entao, ai,
sabe? E uma brecha pra vocé ver até que ponto, né? cé pode ajudar...
naquele assunto. Porque eu acho que tem que ser..tem que quebrar
aquele tabu, sabe? dentro da sala de aula. E outra, tem crianga que vocé
percebe que é muito... é... curiosa, também, né? Mesmo falando dos
deficientes tém criancgas curiosas, entdo eu acho que cé tem que procurar
sempre orientar da melhor maneira, né? (P4CC).

P - Hum... eu acho que se precisar a escola orienta. Mas como eu te disse,
néo & muito divulgado, nao é muito... falado, discutido esse assunto. Agora
que saiu, né, uma idéia da gente falar mais propriamente sobre isso. sobre
sexualidade. Era mais, como eu te falei, era falado nessa area ai, se
trabalhava o corpo humano, a higiene, essas coisas, entdo a gente falava
de prevengao, entdo cé ja falava um pouquinho a mais sobre isso... ©
professor na sua sala de aula (P15CC).

P - Olha, eu ndo sei das outras salas, eu posso falar nesse caso, assim, da
minha. Entdo, assim, quando surge algum assunto, que eu acho que devo
encaminhar, que eu devo falar sobre alguma coisa, eu falo, abertamente.
Falo, esclarego, dou tempo pra perguntar. Se eu planejei uma aula, duas
aulas, e precisa de trés, eu uso as trés, sabe? Entdo, assim, é... por
exemplo, caso, assim, de namorico, de beijinho, assim, ja tive. Entéo,
converso, falo, oriento. Agora, pelas colegas, eu nao posso falar.

E - Entdo é uma orientagdo do professor na sala, ndo é um programa da
escola?

P - Nao, ndo, programa, assim, geral da escola, plano de ensino da escola,
ndo. Eu acho que isso, assim, fica individual, e... eu tenho essa liberdade
com meus alunos. Sempre tive, desde o primeiro ano que eu trabalho aqui
(P19CC).

2 As professoras PI0OCC. P11CC. P12CC e PI3CC simplesmente afirmam que na escola predomina a

“orientacdo” sobre sexualidade. sem apresentar argumentos ou justificativas.
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Além de orientar os alunos na sala de aula, as professoras P5CC, P10CC,
P12CC, P16CC comentam sobre a participagdo da familia, destacando ser ela tanto
um modelo inadequado para os alunos, como responsavel pela orientagdo sexual
dos filhos, ou mesmo como necessaria para o didlogo sobre as manifestagcdes

sexuais que ocorrem na escola.

P - [...] Agora nas 4as séries, 3" e 4° eu acho que as professoras
comentam alguma coisa, né? Eu na classe, conforme surge o assunto, né?
As vezes cé ta dando uma matéria, alguma coisa. Se surgir um assunto
daquilo, as vezes eu paro e procuro conversar com eles, alguma coisa.
Como eles sdo pequenos, entdo, alguma coisinha a... a gente fala, sim.
Um pouco, pouca coisa porque eu nao sel se as vezes 0s pais permitem
também que a gente vai falando alguma coisa. Mas eles sao espertos
porque eles moram, as vezes, junto, a familia tudo junto entdo até... eu
acho que eles véem alguma coisa que dai, eu acho que isso pela idade
deles eu acho que nao devia ver, sabe? porque dorme as vezes todo
mundo junto, as vezes & um cémodo sO, né? Mas é... alguma coisinha a
gente fala, se surgir o assunto, se vé que € isso dai, a gente da uma
explicagaozinha rapida, mas a gente comenta alguma coisinha na classe.

P - Ah! Eu acho que orienta sim, de maneira geral, orienta (P5SCC).

P - Bom, quando existem problemas... vocé consegue detectar o problema,
a primeira providéncia que a gente toma & chamar os pais é... normalmente
e manipulagao, né. Entao, a gente chama os pais e coloca pros pais o que
€ que esta acontecendo e orienta os pais pra procurar uma ajuda
profissional. Mas isso nunca aconteceu com um aluno deficiente meu, meu
ndo. Mas, como acontece na escola, no todo, & esse tipo de
caminho...como a gente tem as estagiarias da [Universidade Particular], na
parte da psicologia, entdo... €...normalmente, assim, a gente pede pra elas
elaborarem um projeto, trabalhar com eles essa parte, sabe. A gente
sempre procura dar uma apoio (P10CC).

P - ...Eu imagino que seja como eu fiz, né? Quando surge algum assunto,
explicar o correto. Demonstrar o que &, e 0 que ndo é. Porque ja que em
casa eles nao tém isso. Entdo eu creio que como eu parei a aula pra
explicar, eu creio que as colegas também fagam o mesmo (P12CC).

P - Desde que seja, né, que nem se surge um caso, assim, do menino ta
passando a mao, baixando a cal¢a, mostrando a cueca, dai a gente chama
e conversa, chama até os pais. Mas, assim, fora disso, a gente nao tem
autonomia pra ta explicando uma aula sobre sexualidade.

E - Entdo ndo tem uma aula formal, mas se surge vocé fala sobre o
assunto?

P - Ah! Sim, a gente fala, como se fosse filho da gente, né? As vezes do
jeito que eu passo pros meus filhos, eu passo pros alunos, né? Eu acho
que é isso, né? (P16CC).

A professora P18CC conta que ndo se comenta muito sobre sexualidade,

especialmente entre as professoras de alunos de primeira série, mas, diante de
algum “fato extraordinario” as professoras comentam tanto na sala dos professores

quanto na sala de aula, com os alunos.

P - Olha, caso aparega um fato, né?, assim, extraordinario, um fato pras
pessoas comegar a pensar, ou entdo cogitar a idéia, nao se comenta muito,
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principalmente do aluno de 1° série. Nao se comenta. Agora, quando aparece
um fato extraordinario que precisar ser comentado, é...falado. tanto na sala
de aula, como na sala dos professores como pra escola inteira eu acho que
vai se fazer isso (P18CC).

e) Outras atitudes na escola: omissao e repressao
A professora P17CC afirma que a escola € omissa porque os professores
nao se mostram preparados para oferecer uma orientagcdo, embora ela fosse justa

e necessaria no trabalho pedagogico.

P - Eu acho que falta orientagao pros professores, entendeu? Principalmente
na area, assim, o professor...eu sou assim: o professor tem a obriga¢éo, eu
acho que a obrigagdo nossa como educador, €... ndo so alertar as crian¢as...
pro futuro, mesmo pros agora no caso dos mais... dos mais velhos, como
orientar pra vida, € uma orientagdo pra vida, né, agir dessa ou daguela
maneira..."Olha & assim, & assado”, entendeu? Essa orientagdo, que muitas
vezes, as criangas ndo tém em casa. E eles buscam no professor e as vezes
o professor se omite, por falta de conhecimento, eu acredito. E uma questao
de cultura, né, os nossos pais, na nossa casa, sabe, ja vem desde... varias
geragdes, muitas geragdes, né, essa cultura de que falar de sexo é... tem que
ser escondido, ndao pode, é feio, sabe? Entdo, € uma questdo cultural
(P17CC).

O professor P9CC afirma que a escola &€ um espago repressivo em relagdo a
sexualidade dos alunos.

P - Dai seria em nivel de escola, em geral?

E - E, a instituigdo da escola como um todo.

P - Bom é... Proibicdo. Repressao: “Nao, nao pode" Ali aquela coisa bem
rigida mesmo (P9CC).

Para a professora P7CC, a escola &€ um espago em que ha, ao mesmo tempo,

omissdo. repressdo e orientacdo. Ela dizisso pensando em si mesma.

P - Ah!, tem de tudo um pouco. Tem um pouco, né? de orientacdo, mas eu
...eu vejo, assim, essa parte de repressao e omissao. Assim, até por mim...!
(P7CC).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:
Entendemos que quando as professoras “ndo percebem a postura da escola”

e quando atribuem isso ao fato de as pessoas nao terem precisado tomar nenhuma

atitude, porque ndo houve manifestagbes sexuais por parte dos alunos ou porque
estas ndo foram consideradas “problematicas”, na verdade, elas ignoram que, na
escola, a agdo, explicita ou ndo, implica necessariamente valores, idéias,
preconceitos, informagdes, enfim, um conjunto de concepgdes em relagdo a
sexualidade dos alunos. A propria afirmagdo das professoras pode indicar algumas
evidéncias: a) uma concepg¢do genitalizada da sexualidade, ou seja, ndo ha
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manifestagdes genitais, portanto, ndo ha sexualidade; b) a postura da escola. sendo
repressiva, inibe as expressdées da sexualidade ou a discussdo desta pelos
professores. Apenas para duas professoras, P16CC e P17CC, a omissdo da escola
parece justificada ou como uma opgao, dada a dificuldade do como assunto ou a
falta de autonomia dos professores para agir.

Entendemos que, quando as professoras percebem a postura da escola
diante da sexualidade como “normal”’, elas justificam esse juizo com diferentes
razbes: “facilidade em dialogar de algumas professoras” (P13CC), “n&o-ocorréncia
de problemas” (P11CC) e, o que parece mais interessante, o fato de compreendem
a pessoa com deficiéncia como “normal’, igual aos demais alunos (P14CC e
P18CC).

A preocupagcdo da professora P8CC em relagdo a necessidade de
orientagcdes especificas de um “especialista” que saiba tratar da pessoa com
deficiéncia reflete a inabilidade do professor do ensino comum em ensinar, educar e
orientar o aluno de acordo com as especificidades da deficiéncia, ndo sé nos
assuntos relativos a sexualidade. P19CC, também demonstra ter uma preocupagao
maior em relagdo as pessoas com deficiéncia, pensando que as especificidades da
deficiéncia em si e o convivio do deficiente com nao-deficientes de outras idades
poderiam causar problemas a eles; a orientacdo sexual seria necessaria para
prevenir essas possiveis intercorréncias. Pensar numa orientagdo sexual geral a
todos os alunos, inclusive com a preocupagdo de prevengdo de abuso, €
fundamental, porém deve-se levar em conta que o tema abrange outras questdes
que também s&o importantes num programa de orientagdo sobre a sexualidade.

Entre as diversas professoras que entendem que a orientagdo sexual esta

incluida na escola, é necessario destacar algumas observagoes:

e 0s relatos deixam claro que n3o se trata de um trabalho formal, que faga
parte do projeto pedagdgico da escola, mas as orientagbes relatadas
surgem no cotidiano do professor, diante de situagées que emergem na
sala de aula, e eles assumem espontaneamente a postura de “orientar”.
Apesar de ser uma iniciativa louvavel, esta postura nao faz parte do
planejamento da disciplina ministrada pelo professor, mas sado “respostas”
a uma demanda dos alunos;

o fora da sala de aula, no ambito geral da escola, o esclarecimento so é feito

cm 1 2 3 4 5 6 7 ll'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



diante de intercorréncias, isto € ndo ha uma postura preventiva e
esclarecedora, mas predomina uma postura remediativa. Muitas vezes, as
providéncias (“chamar os pais porque o aluno se masturbou’, por
exemplo) sdo tomadas apos o fato ter ocorrido, tornando a ocorréncia
mais “dramatica” do que seria de fato; e, finalmente;

ao realizar a orientacdo, os professores correm o risco de generalizar seus
valores, pois, mais uma vez, ainda que partindo de uma “boa inten¢ao”,
evidencia-se uma orientacdo ‘caseira’, em que imperam as condutas
pessoais em detrimento de uma postura profissional: “a gente fala como
se fosse filho da gente” (P16CC).

Em alguns relatos, & possivel perceber que os problemas aparecem em
alunos ndo-deficientes e que poucas vezes sdo atribuidos a pessoa com deficiéncia.
Em outros relatos, paira a idéia de que a escola trata as pessoas com deficiéncia de
maneira diferente, por exemplo, no caso relatado pela professora P6CC em que 0s
alunos com deficiéncia teriam privilégios da escola, podendo ir ao banheiro sem o
uso de cracha, quando quisessem.

Em sintese, as professoras do ensino comum P2CC, P3CC, P4CC, P5CC,
P10CC, P11CC, P12CC, P13CC, P14CC, P15CC e P19CC afirmaram que a escola
orienta seus alunos sobre as questdes da sexualidade, ainda que ndo seja com um

programa formal. Para essas professoras, existe a idéia geral de que, se fosse

necessario, a escola assumiria o papel de “orientagdo”. Apenas a professora P17CC

assume que a escola € predominantemente “omissa”’ nessa questdo. O professor
PICC, por sua vez, afirma que a escola é repressiva. Muitas professoras, porém,
reconhecem que, na escola, ha poucas condigées para oferecer uma orientagéo
adequada. Mas foi a professora P7CC, a nosso ver, que melhor sintetizou a postura
da escola, referindo-se, em sua reflexdo, a sua propria pratica pedagogica: “tem de
tudo um pouco...de orientagdo, mas eu vejo, assim, essa parte de repressdo e
omissdo...até por mim”.

3.1.2 O ensino da sexualidade no contexto escolar: a opinidao e a
contribuicdo dos professores

Todos os professores desse grupo gostariam que existisse uma orientagéo
sexual para seus alunos com deficiéncia e todos assumiram que poderiam ajudar
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nesse processo. Ao serem indagados sobre o que precisariam para ajuda-los a
participar de uma orientagdo sexual na escola, os professores levantaram varias

questOes que agruparemos a seguir:

a) Existe a necessidade de receber orientagées e ter melhor preparo
As professoras P3CC, PSCC, P6CC, P7CC, P11CC, P13CC, P16CC e
P17CC afirmam que carecem de orientagdes gerais sobre o trato da pessoa com

deficiéncia, tanto em relagdo as dificuldades para explicar o assunto para alguém

com deficiéncia, como em relagdo as questdes da sexualidade. Em geral. elas

reconhecem que ndo tém preparo profissional para lidar com a questao.

P - Acho que... eu acho assim, que tudo, porque eu nao tenho nogéo, e
também... ndo, nogdo eu tenho porque eu fiz, né?, mas ja faz tempo, mas
nao tenho muita nocao assim, de se lidar...de lidar com uma pessoa assim,
ou eu gostaria de saber, assim, de uma maneira mais simplificada de como
explicar as coisas, né? Mesmo eu me questionando eu fico em davida, né?
‘Seraque...?", “Sera que ndo..." (P3CC).

P -N&o...é... ah... eu precisaria é...da... de saber como. como fazer isso com
eles, né? Assim, como que eu posso trabalhar, né? com eles, isso dai. Entao
tem que ter uma orientagdo pra mim, pra eu poder passar pra eles, ne?
Porque € dificil, né? pra gente trabalhar isso com eles né? Eu acho dificil.
Ainda mais eu... eu fui criada, né? na... naquela era mais antiga que os pais
eram mais rigidos e nao comentavam isso com a gente também, né? Entao
eu acho que ja fica mais dificil, apesar que com minhas filhas eu converso, a
gente fala tudo, mas, é... fica meio dificil, né? se a gente nao tiver uma
orientagao, assim, de como trabalhar com eles, né? De repente a gente faz
alguma coisa que nao ta certo ainda pra idade deles, né? Entao fica meio
dificil (P5CC).

P - Ah! eu acho que um pouco de teoria porque eu nao tenho... eu sou
bastante falha nesta parte. Eu ndo tenho, assim, uma teoria de como lidar
com algumas situagées. E até mesmo atividades ou fala ou de repente até
verbal ou atividades que ndo deveria, né? E orientagdo mesmo, tanto da
parte pratica, como teérica, né? (P6CC).

P - Ah! eu acho que, assim, cursos, né? orientagdo (P7CC).

P - Posso, claro, se eu for orientada (risos) pra isso... [...]

P - Ah! eu precisaria de orientagdo: “como eu devo abordar”, “como que eu
devo trabalhar’. Porque se com uma crianga normal, a gente precisa saber
lidar, ta bem, assim, assessorado, né? pra ndo passar nenhuma...nenhuma
informagao, assim, contraria, eu acho que com o aluno deficiente, muito mais
(P11CC).

P - Eu acho que informagdes, né? Quer dizer, buscar informagdes pra gente
poder fazer a coisa certa, né? na maneira certa, sem imposi¢do de nada,
sem tabus (P13CC).

P - E eu queria, assim, mais cursos pra gente, né? So6 tém palestras, assim,
nao tém cursos mesmo, né. Porque a gente da, assim, o que a gente sabe
passar pra eles, né, mas seria bom se tivesse, né? (P16CC)
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E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar nisso?

P - Olha, no meu caso, seria até bom ter uma orientagao de uma...de uma
psicologa, de uma...de uma pessoa que fosse, assim, mais...&... tivesse mais
conhecimento sobre o assunto (P17CC).

b) Existe a necessidade de que a orientagdo sexual faga parte das
atividades gerais da escola, isto é, que haja consentimento da escola e da
familia

Algumas professoras argumentam que a orientacdo sexual deveria fazer parte
do projeto pedagogico da escola. Se o trabalho de orientacdo sexual fosse

reconhecido na escola como um trabalho coletivo, poderia render melhores

resultados. As professoras mostram, também, a preocupagao de que a escola “dé

respaldo” e “avalize” a postura de orientacdo assumida pelas professoras,
especialmente porque se trata de uma questdo que envolve valores e pode esbarrar

na orientagdo e nos valores que os alunos recebem em casa.

E - O que que vocé precisaria mais pra te ajudar?

P - Ah! eu acho que, assim... assim, assuntos especificos, sabe? Pra poder...
Eu acho que deveria fazer parte, sabe? do curriculo da escola, porque eu
acho que ajudaria muito essas criangas, né? E cé vé, tém criangas de 3° , de
4% série que ndo tém nogao nenhuma...de 4* série, principalmente. Que ja
sdo mocinhas, que cé percebe que nao tém orientacao nenhuma em casa.
Entdo, & nessa parte que eu...eu fico pensando, sabe? Que a gente dentro
da sala... a gente até pode fazer muita coisa, mas cé nao tem como entrar
no assunto, entdo precisa de uma, sabe? de uma brechinha pra vocé poder
fazer, senao...

E - E o fato de vocé estar gravida desperta curiosidade, perguntas nas
criangas?

P - Entdo, ah! entdo, no comecinho, eu até aproveitei isso, porque eles
ficaram: °“Ah! a barriga da senhora vai crescer?”.. “Vai, entdo’, sabe?
Colocando eles sempre no exemplo. Ta? Entdo porque eles comegaram a
perceber que eles também fizeram parte, né? Dessa... dessa relagdo da méae
e o pai. Entdo, eu comecei, sabe? E foi, eles comegaram... entdo eu vi que
depois eles encararam com naturalidade, sabe? Por isso que eu falo que
deveria ter, assim, sabe? um... um assunto, alguma coisa assim, pra poder ...
falar mais (P4CC).

P - E também um...um trabalho coletivo, assim, né? na escola. Um trabalho
coletivo na escola, projetos, né? (P7CC).

P - Trabalhar em um tipo de projeto, como um todo da escola, a escola como
um todo. Eu acho que uma coisa geral da escola funciona mais do que uma
coisa sé minha, né? (P13CC).

P - Olha, o fato de trabalhar isso, de ter como disciplina, que foi comentado
ter como disciplina a sexualidade na escola, eu acho que é uma matéria boa,
né? Poderia entrar, existir até o aproveitamento, né? porque, ah... no
momento que a gente ta vivendo precisa esclarecer esses adolescentes que
vém vindo ai, né? Mas, sd que o problema maior que a escola vai encontrar
sdo os pais. Os pais ndo vai admitir... por mais que vocé esta falando correto,
certo, averdade, o pai ndo admite que alguém fale sobre sexo com o filho.

E - E com ele, vocé acha que se os pais dele permitissem, seria bom uma

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



orientacao sexual?

P - Olha, se ele perguntar pra mim alguma coisa sobre sexo, eu vou falar pra
ele no nivel da idade dele e da sala de aula. Eu vou falar no nivel da sala de
aula, pra todos, nao sé pra ele, mas ai ele me da abertura pra falar pra todos,
porque ele ou outro me perguntou sobre isso. Mas enquanto ndo vir essa
pergunta, eu, como professora, eu ndo vou ficar falando. Porque a gente
sabe que depois cai no...esbarra no sem respaldo, ai sobra pro professor.

E - Mas se precisar vocé acha que poderia contribuir?

P - Ah! Se precisar... se 0 aluno perguntar pra mim, a nivel de sala de aula. a
idade, eu falo sim, porque é a minha fungéo, como professora, € informar o
aluno, pra formar ele. Mas, se ndo surgir a pergunta, eu ndo vou falar, certo?
Porque eu sel que depois eu ndo tenho respaldo por tras e sei como que é as
coisas dentro de uma instituicdo escolar (P18CC).

Nesse sentido, por entender que a orientagdo sexual deve incitar a reflexao

sobre valores, alguns professores lembram que, além do “aval”’ da escola, deve-se
reconhecer a importancia de que os pais também a “autorizem”: P9CC, P16CC e
P17CC,

P - Bom, dai teria que ter o aval da escola, né? da entidade... pra eu nao ser
tachado, proibido, porque eu ja dei em outras salas, em outra escola, ja fiz,
em primario, orientacdo sexual, levei... em uma escola, amiga minha, eles
tém os orgéos reprodutores em plastico. Levei as maquetes, levei os
anticoncepcionais, masculinos e femininos... Teve maes, assim, que amou!
De eu ter feito isso dai porque ela ndo sabia como chegar na filha que ja tava
querendo entrar na puberdade. Ela falou “Eu ndo sei chegar na minha filha,
obrigado por vocé ter dado essa orientagdo sexual pra ela”.

E - E teve mae que adorou e mae que...

P - Teve, teve uma que falou “Meu filho mais velho ele ja tem 18 anos, ele ta

vivo até hoje e nunca viu isso” (risos) Nao tem nada a ver, né?

E - Teve alguém que nao gostou?

P - Nao (P9CC).

E - E vocé acha que poderia contribuir? ]
P - Posso, sim. Desde que a mae dé autorizagio pra isso e a direcdo...E bom
orientar, né, pra ela, né? (P16CC).

E - E vocé acha que poderia contribuir?

P - Muito, principalmente, pelo fato de que a mae dela acredita que ela nunca
vai namorar, casar por causa da deficiéncia fisica dela. Entdo, ela vai ter que
ter um meio de lidar com essa sexualidade...que uma hora vai aflorar. E
como ela vai lidar com isso? [...]

E precisaria o que? Ter uma abertura da familia, porque eu também nao
posso orientar uma crianga sem...nesse ...nesse sentido, né, nesse assunto,
sem o conhecimento, o consentimento da familia. Por que? Porque as vezes
a mae quer orientar a crianga de uma maneira, ela quer falar “Olha, isso
existe, mas vocé ndo pode” E eu vou falar: “Olha, isso existe e vocé pode”’,
entendeu? Entdo, precisa ter um....um...uma, um acompanhamento da
familia (P17CC).

c) Existe a necessidade de criar condicoes adequadas de
ensino-aprendizagem
As professoras P1CC, P12CC, P15CC, P16CC, P19CC e P20CC sugerem
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metodologias de ensino relacionadas as condigbes gerais do seu alunado (pessoas

com deficiéncias) para o ensino da sexualidade. Algumas chegam a propor métodos,

recursos e conteudos que poderiam ser ministrados.

P - Hum... primeiro teria que ser um espago, assim, reservado s6 com os
meninos ou sO com as meninas. Agora falar no geral, assim, ja é... dificil.
Teria que ser com eles separados (P1CC).

P - Olha, no meu caso. eu acho que seria assim: “mais como chegar a eles
sem chocar’. E trabalhar bastante a higiene pessoal deles, que eu acho que
deve ser um pouco, assim, vaga, principalmente nas meninas, né? Eu acho
que seria interessante. E falar... o correto mesmo, o necessario pra eles,
porgue eu acho que em casa eles nao também nZo tém isso. Nao so os
deficientes, todos eles, no geral (P12CC).

P - ...Olha, eu acho, assim, tem que ser passado pra crianga, de uma forma. ..
que nem, eu se eu for ler alguma coisa sobre sexo, ou mesmo de
pornografia, alguma coisa, eu encaro isso naturalmente. Eu nao acho, assim,
uma coisa "000", que tem que ser proibida, uma coisa assim, pra esse lado.
Entdo eu gostaria de uma orientagio pra passar isso pra eles dessa forma,
que & uma coisa que faz parte do dia-a-dia, né, que sexo, iSso nao & uma
coisa que tem que falar escondidinho, eu ndo vejo dessa forma. Entdo tem
que ser como uma outra disciplina que eu fosse passar. Entao eu gostaria de
videos, sabe? Assistir filmes e discutir com eles, sabe?, falar sobre isso...
passar filme nessa area assim, que eles ja tdo, assim nessa idade de ver
filmes mais assim até... ndo pornografia explicita, mas um filme educativo, ou
mesmo um filme que nem fosse, assim, s6 educativo, aqueles de escola, né,
mas um filme que tivesse o assunto, pra gente discutir, falar sobre...sabe?
caricias, e que tudo isso faz parte da vida, né, nao pra encarar assim de uma
forma... e tirar essa coisa do proibido. E também coisas, assim, pra mim ler
pra poder passar pra eles (P15CC).

P - ...Olha, como ela ndo escreve e nao fala, teria que ser mais, assim, com
gravuras, ne? Trazer, né, tipo painéis pra ela escrever, observar, né, ou
guadro dos meninos e meninas, assim, pra ela observar (P16CC).

P - ..que seria importante... No caso do R... eu acho que no caso, prum
deficiente visual, vocé tem que trazer, assim, material concreto pra ele
manusear, pra ele, assim..que nem, por exemplo, no dia que eu tava
mostrando que ele falou: -“Ai, eu ndo tou vendo”, sabe? Era uma coisa que
nao dava pra ele manusear, sabe, pra ele ter a nogao, sabe? Porque eu ja
tive aluno, eu ja tive aluno mais novo que o R, porque é, assim, o aluno... DV,
ele vem, assim, atras da gente, procurando, ta? Entdo eu ja tive aluno que
vinha e vinha pegando, sabe? E ai eu notei que aquele pegar, n3o era pegar
pra...sabe? Ai um dia eu conversei e falei: “Ai professora, mas eu preciso ver
como é que €”, sabe? E uma forma de... de ver, né? E eu falei: “Mas néo é
assim, nao pode, ndo & em todo lugar que vocé pode, ndo é em toda pessoa
que vocé pode, nao € assim, vai chegar a hora, o momento”. Eu ja tive
essa...(P19CC).

P - Ah! sim, na 4° série nés temos o programa que fala de reprodugao, né.
Entdo, uma pessoa, assim, mais ...nés tinhamos um professor no laboratério
que até ia tratar desse assunto, né, eu acho muito bom. Porque eles estdo
naquela fase de...porque eles sdo curiosos, né, todos eles, assim, a classe
inteira. Entdo, eu acho muito bom.

E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar nisso?

P - Ah! eu acho que uma palestra mesmo, alguém bem, né, entendido pra ta
conversando com eles (P20CC).
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d) Existe a necessidade de que os alunos mostrem interesse
As professoras P2CC e P10CC comentam que precisariam, antes de tudo,
gue seus alunos mostrassem interesse e se comunicassem sobre o assunto com o

professor.

E - E vocé poderia estar contribuindo? O que vocé precisaria pra te ajudar?

P - Posso. Ai, no caso, com os dois, eu precisaria que eles me
perguntassem. questionasse, né? Como ela ndo tem reagado nenhuma, é
duro vocé falar... precisaria do interesse deles, né? (P2CC).

P - Com eles? Ah! olha, precisaria fazer com que eles falassem sobre o
assunto mais, sabe, tirar aquela coisa do... proibido. Porque o que pega
comigo é eles acharem que o assunto é proibido. Entao, € um tabu que vem
de casa: “Nao, disso eu nao falo; isso eu nao falo”.

E - Entdo, se eles comegassem a falar mais, isso te ajudaria?

P- Nossa! Ajudaria muito. Ajudaria porque como eles sao mais velhos, as
duvidas deles...seria, assim, & o que todos tém. Mas cé vé, & um problema
geral ndo & um problema especifico (P10CC).

A professora P14CC considera importante a orientacdo sexual para seus
alunos e acredita que sua aluna com deficiéncia auditiva poderia aprender bastante,
porem reconhece que seus pais teriam dificuldades em trazé-la para participar de
um grupo de orientagdo sexual entendendo, provavelmente, este curso como uma

atividade extraclasse que ndo seria de sua responsabilidade.

P - Ah, sim, porque eu acho que ela iria aprender bastante coisa, né? muita
coisa, porque muitas vezes a pessoa tem vergonha, a crian¢a tem vergonha
de perguntar pros pais e pruma pessoa estranha... ja é diferente, né? Ela tem
mais liberdade em falar, ainda mais depois que ela cria amizade, entao ela se
abre muito, entdo eu gostaria sim.

E - O que a senhora precisaria mais pra te ajudar nisso?

P -[..] E, ja € mais uma coisa, assim, né? Mais dificil pros pais, né? Ainda
mais quando o pai ndo tem o poder aquisitivo que pode trazer, e é horario e
isso e aquilo (P14CC).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:

Muitos professores desse grupo reconhecem que ndo tém dominio para lidar
com a orientagdo sexual na escola e, portanto, precisariam de orientages e
esclarecimentos, isto €, eles assumem que ha lacunas na sua formagéao profissional
que dificultam lidar com orientacdo aos alunos.

As dificuldades que os professores apontam em relacdo a essa questdo
referem-se tanto as necessidades educacionais especiais dos alunos com

deficiéncias, quanto a questdo da sexualidade em si. Falar de sexualidade a

populagdo especial € uma tarefa ainda mais complexa que falar sobre o tema para
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alunos ndo-deficientes.

Alguns professores argumentam, corretamente, que um trabalho de
orientacao sexual na escola, para que fosse adequado, precisaria ser coletivo, isto é,
contar com a participacdo da diregdo, dos professores e dos pais ou, ainda,
precisania fazer parte do projeto pedagogico da escola. Entretanto, podemos
também argumentar que a necessidade de buscar “autorizacdo” da escola ou da
familia a cada ocorréncia néo rotineira pode desvelar uma fragilidade do professor
em encarar a tarefa da orientagdo sexual como parte de seu trabalho de educador.
Se todos entendessem a orientagdo sexual como mais uma das tarefas educativas
da escola, talvez a problematica que envolve o tema seria esvanecida. pois,
havendo a inclusdo do tema no projeto pedagogico, treinamento dos professores
para lidar com a questdo, ampla discussdo dos valores e finalidades dessa
orientacdo e apoio logistico da diregao, o professor ndo precisaria apelar a familia ou
a diregdo toda vez que ocorresse uma manifestagdo da sexualidade em sua sala de
aula.

Finalmente, apenas duas professoras (P2CC e P10CC) consideraram o
interesse dos alunos ao pensarem na possibilidade de orientagdo sexual, fato este
muito importante. Parece, entretanto, que o “olhar’ dessas duas professoras aos
alunos, retrata mais uma dificuldade de interagdo e de didlogo entre elas e os alunos
com deficiéncia ("se eles me perguntassem...”; “se eles falassem sobre o assunto”)
do que um profundo interesse pelas expectativas e necessidades reais desses
alunos em relagdo a orientacdo sexual. Sobretudo, diante dessa questdo, os
proprios professores poderiam refletir sobre como eles poderiam despertar nos
alunos o interesse e o didlogo de que sentem falta. Podemos supor que a dificuldade
esta posta e a “solugdo” estd nos alunos (que poderiam participar mais),
evidenciando que os professores ndo consideram sua parcela de responsabilidade

na facilitagdo dessa interagéao.

3.1.3 Sugestdes que os professores tém para ajudar a todos a lidar com
a sexualidade dos alunos no contexto escolar: oferecer formacao e orientagao
e reconhecer os diferentes valores e concepgdes dos professores

A maior parte dos professores sugere que, para ajudar a todos na escola a
lidar com a sexualidade, seria necessario o acesso a informagdes e orientagées
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sobre o tema. Essas orientagdes teriam de ser direcionadas aos diferentes
segmentos da escola: funcionarios, professores, alunos e pais de alunos.
Destacaremos, a seguir, as indicagées sugeridas pelos professores para cada
segmento:

a) E necessaria a formagao para todas as pessoas envolvidas na escola

As professoras P3CC, P11CC, P12CC e P13CC argumentam que a
orientacdao sobre a questdo da sexualidade deveria ser oferecida a todos os
profissionais que trabalham na escola, inclusive funcionarios, porque as
manifestacées da sexualidade ndo ocorreriam somente na sala de aula, mas
também no patio da escola, diante de qualquer profissional e todos deveriam estar
esclarecidos sobre possiveis comportamentos e formas adequadas de lidar com
eles.

P - Eu acho que € uma orientagao mesmo nessa area da sexualidade, uma
orientagao pra cada tipo de comportamento, eu acho... pra todo mundo na
escola, eu acho (P3CC).

P - Ah! Orientagcdo. No6s deveriamos ter, assim, pessoas que nos orientasse.
Cursos, palestras, envolvendo todos. Nao adianta so6 o professor, né?, mas
os funcionarios da escola. A escola toda no geral (P11CC).

P - Olha, falar a verdade, em primeiro lugar: explicar o correto, que eu acho
que a maioria sabe, e no caso vocés, que tém mais experiéncia que a gente,
de ta passando informagdes pra gente, de situagdes que ja aconteceu, de
como fizeram. Uma orientagao pros professores, pra servente... pra todo
mundo, né? O pessoal todo, porque de repente...no patio quem vé, sdo elas,
né? Eu acho que seria interessante (P12CC).

P - Com os professores, funcionarios, todos os envolvidos na escola. Eu
acho que € uma coisa... tem que ser um plano geral na escola, pra funcionar
e pra dar certo, porque o individualismo ai ndo da. E eu acho, assim, que a
medida que a gente for trabalhando com isso, também, & pra gente chamar
0s pais pra uma orientagdo, né? ta trabalhando, orientando também, pra que
eles possam ajudar também nessa etapa... do trabalho (P13CC).

b) E necessaria a formagao para os professores da escola
As professoras P5CC, P6CC, P10CC, P14CC, P17CC e P20CC argumentam
que os professores da escola necessitariam de formacao em relagdo as questdes da

sexualidade, para aumentar o conhecimento sobre o assunto.
P5CC acha que se todas as professoras fossem bem orientadas, uma poderia
ajudar a outra na resolugdo das situagdes-problemas.

P - Ah! Eu acho que a gente é... tem que ter uma orientagao, primeiro, sobre
isso ai. Como lidar com alguma coisa que possa acontecer na escola. Dai,
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depois que a gente também tivesse alguma orientagao, soubesse como lidar,
se aparecesse algum caso a gente saberia resolver, né? Mas a gente tem
que ser orientado.

E - Todos os professores?

P -E, eu acho que sim. Porque pode acontecer na minha sala, na sala de
outra, pode acontecer no patio... uma coisa é a gente tando ali perto, uma
socorre a outra, né? Se eu ndo té conseguindo resolver sozinha pode vir uma
e me ajudar, né? A gente tem que ter uma orientacdo (P5CC).

P6CC acha que os professores deveriam ser orientados quanto a questado da
sexualidade da pessoa com deficiéncia e “ter compromisso e seriedade” ao orientar
os alunos. Ela procura uma argumentacgdo cientifica que explique sua concepgio
sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia: “uma sexualidade mais agugada”.

P - E... Eu acho que em primeiro lugar conhecer mais a situagdo, como que
funciona a sexualidade? Por que que & mais agugada? Entender mais a
anatomia, a parte funcional da... dessas crian¢as, desses adolescentes, e...
ta sempre, assim, com compromisso com aquilo ali. Nao ter aquilo ali, como
“Ah... deixa pra /3, isso € normal”. Eu acho que nunca... pensar assim... ter
compromisso e seriedade com a situacao e nunca deixar é... sei la, deixar
escapar. Sempre ta procurando trabalhar que isso ai s6 tem a crescer e
crescer a gente no... nesse conhecimento, ne? (P6CC).

P10CC propde uma reflexdo sobre as condutas dos professores para que
eles possam compreender por que tém certas “reacgdes”, “sentimentos” e “atitudes”
diante das manifestacées sexuais dos alunos. Ela sugere que o professor deva
reagir com calma porque o desespero (da familia, da direcdo ou dos professores)
poderia gerar agressividade. Para essa professora, o fato de os professores
reagirem com esse “mal-estar’ reflete o entendimento da sexualidade como algo

“anormal’, fruto de uma educagao sexual repressiva.

E - E pra ajudar todo mundo na escola a lidar com isso...?

P - ..Olha, eu acho que isso... como ele deve ta agindo, como ele ta
sentindo, eu acho gue deve ajudar mais o profissional, sabe, assim, o tipo de
reagao que ele tem, ajudar mais ele a... a controlar a prépria reagao diante da
situagdo. Se vocé reagir com calma a coisa toma um rumo, se vocé reage
com desespero a coisa toma outro rumo. Eu ja vi as duas reacgdes, a de
calma, normalmente, vocé vai chegando num...mesmo que a calma seja
aparente, sabe...? Da pistas de como trabalhar a coisa, como envolver a
familia, sabe, diluir um pouco a responsabilidade que é muita...porque
normalmente, quando vocé vai com calma vocé consegue esse trabalho;
quando vocé se desespera, o professor se desespera, porque ele sai
gritando, a diregao se desespera, os pais chegam desesperado, o aluno,
normalmente, acaba em pancadaria. Uma coisa que poderia ser conversada
acaba em uma surra. E vocé sabe que uma surra nao vai...resolver. Vocé
sabe que o que vai resolver é ver...estratégias que vocé vai usar pra diminuir
ansiedade, diminuir excitagao, diminuir tudo isso. Porque a primeira coisa,
nada é normal... nem os professores encaram como normal...ndo0 encara
porque nés somos de uma geragdo em que n3o era encarado como uma
coisa normal e até saudavel (P10CC).

P14CC acha que uma orientacdo seria bem-vinda porque as manifestagdes
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sexuais ocorrem com pessoas deficientes e ndo-deficientes. Além disso, no caso de
orientar os proprios filhos os professores saberiam como reagir, mas no caso de
outras pessoas, como seus alunos, haveria dificuldades e a orientagdo sexual tornar-
se-ia mais complexa, pois ai estariam envolvidos outros e diferentes valores sobre o
tema.

P - Que a gente tivesse alguém que viesse nos orientar, porgue iSsO nao
acontece s6 com crian¢as deficientes, com criangas normais isso também
acontece... quer dizer, cé pega uma crianca de 12, 14 anos que estio na 4°
série, eles ja sdo adolescentes. Entdo, sdo criangas normais, sao criangas...
sao criangas que sabem o que ta fazendo, né? Ou talvez, sei la, a gente
precisava ter uma orientagdo, né? Os professores precisavam ter uma
orientagdo... porque tem hora que... os filhos a gente sabe como reagir,
agora a pessoa, criangas de outras pessoas, de diversos niveis sociais, é
meio dificil... porque eu penso uma coisa, 0 pai pensa outra, a mae pensa
outra. E muito dificil (P14CC).

P17CC acha que uma psicologa formada ajudaria em qualquer escola:
particular ou publica. A psicéloga poderia dar assisténcia a varias questdes, inclusive
sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia. A orientagéo dela seria importante,
especialmente porque os professores agem de forma individualizada em relacdo a
esse assunto: uns lidam mais naturalmente e respondem as perguntas dos alunos,
outros ficam incomodados e entendem as perguntas dos alunos como algo
“ultrajante”.

P - Eu acho que a ajuda de uma psicéloga, ndo uma estagiaria, estagiaria,
nao. Eu acho que toda escola, particular ou do Estado, deveria ter uma
psicéloga. Uma psicologa formada, funcionaria do Estado que desse
assisténcia na escola...de outras questdes, inclusive da sexualidade, de tudo.
Uma ajuda mais constante, porque as vezes, tem professor...eu lido muito
bem com isso. Eu ja tive alunos, quando eu dava aula pra 3* série, eu tive
alunos que chegavam em mim e faziam perguntas. [...] Ai fui e expliquei pra
ele o que era, sé o que ele perguntou, nada além do que ele perguntou. E ai
ele se viu satisfeito, entdo, passou, acabou. Morreu o assunto. Mas tem
professor que ele...ele sente...é como se ele se sentisse ultrajado com uma
pergunta dessa. E eu acho tao normal. Uma profissional na instituigao
poderia ajudar (P17CC).

P20CC acha que uma orientagdo seria necessaria, especialmente para que

elas possam aprender sobre o aluno com deficiéncia e saber lidar melhor com sua
educagao.

P - Ah! eu acho que a gente tem é que aprender mesmo, de...de saber...de,
principalmente no deficiente, né... de alguém que entenda mais de vir expor
pra gente como & que &, como lidar (P20CC).
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c) Ha a necessidade de troca de experiéncias e debate sobre o assunto
entre os professores

As professoras P7CC, P13CC e P15CC argumentam que os professores da
escola necessitariam discutir entre eles as questdes da sexualidade dos alunos. O

debate. a discussdo sobre as situagdes cotidianas e as manifestagcdes sexuais dos

alunos poderiam contribuir para aumentar o conhecimento sobre o assunto.

P - Troca de experiéncias... e... até busca de cada um em melhorar-se.
(P7CC).

P - Olha eu acho que a principio € sentar e discutir. “O que é que ta
acontecendo?” "Qual é a necessidade nossa?’. ‘O que que nés tamos
sentindo que a gente poderia ta abordando?" Que sao algumas coisas que
ja foram tocadas nos HTPs, é... “Ah! ta acontecendo isso, que a menina foi
atras do muro, que o outro foi chamando e ela foi indo, né?” Entao algumas
coisas estao acontecendo, entdo eu acho que baseado na nossa realidade
a gente sentar e discutir o que ta acontecendo e partir dai prum projeto de
trabalho mesmo, uma coisa consciente (P13CC).

P - Sugestao? O, isso ai que eu té falando: passar mais pra gente, assim,
palestras, eu acho que tem que ser, assim, ndo s6 aquela palestra no
geralzdo. Que nem, vocé colocou varias situagdes. Entdo, sei 13, em
grupos, abrir mais isso pra todos, entdo colocar essas situagbes que
geralmente podem ocorrer ou todas ou uma ou outra delas. Entdo, cada
um da sua opinido e vocé né, como ta mais por dentro, assim, mais
informada, passar pra gente sugestdes de como enfrentar... dar outras
solugdes...que nem, eu te dei a minha, mas discutir de uma outra forma
que seja melhor, que eu passaria melhor, que as vezes até a gente... sei
pouco... sei muito pouco, do que eu leio (risos). Entdo, pra melhorar, pra
nao acontecer, principalmente a hora de chegar essa finalmente ai, do
abuso sexual, né? (P15CC).

d) Ha a necessidade de oferecer orientagdes para os alunos

As professoras P2CC, P4CC, P16CC entendem que, para ajudar a todos na
escola, seria importante orientar os alunos.

A professora P2CC acredita que seria bom dialogar com os alunos na sala,
mas no caso das pessoas com deficiéncia mental ela tem duvidas se eles

entenderiam o assunto havendo apenas dialogo com eles.

P - Todo mundo é dificil, ajudar todo mundo. Agora os alunos que tdo mais
perto, assim, que vocé tem na classe é com o didlogo, eu acho, conversando
bastante. E eu n3o sei se pra esse tipo de aluno adianta conversar, adianta?
Adianta conversar? Eles entendem? (P2CC).

A professora PACC considera a escola um espago ideal para oferecer
orientagdo sexual aos alunos, pois eles ndo teriam orientacées em casa e mostram-
se ingénuos e inocentes, correndo o risco de serem vitimas de agressdes e abuso.
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P - Ah! um espago. Sabe? Eu acho que teria que ter um espago, assim, pra
gente poder comentar, pra a gente poder trazer, sabe? coisas, assim, pra
eles poderem enxergar mais a... a realidade ai fora, porque, as vezes, as
criangas podem até sair daqui e enfrentar um mundo cruel la fora sem
preparo nenhum, sem... porque, as vezes, a familia ndo da isso. Entdo a
gente percebe que essas criangas sofrem muito abuso, sofrem essas
violéncias que tém porque ndo tém aquele preparo, sao ingénuas, sao
inocentes entdo ndo tém esse esclarecimento e eu acho que deveria sim.

E - Vocé diz um espaco na sala de aula?

P - E, e eu acho que a escola é um lugar propicio, sabe? E era ideal. porque
em casa nao se tem, abertura, né? (P4CC).

Ja a professora P16CC considera importante oferecer orientacao sexual aos
alunos, mas acredita que essa orientagdo deveria ser oferecida por palestrantes da
area da saude, como psicologos por exemplo e ndo por ela, na sala de aula.
Também acredita que os profissionais poderiam oferecer explicagbes para sua
propria concepgao sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia que seria “mais
avancada’.

P - Eu acho que deveria partir, mais assim, palestras educativas, sabe,
pessoas da area da saude mesmo, vir falar com os alunos, psicélogos dar
relatos, né? conversar e saber porque tem uns que tém a sexualidade mais
avang¢ada, outros ndo tém, os horménios tdo tudo borbulhando nessa
idade, agora, né? Que o horménio que faz parte a partir dessa idade, que é
da puberdade, explicar, né que quando a mocinha ta... o mocinho, ele vai,
né, produzir os espermatozoides & onde os neurdnios la... os horménios
explodem, da essa vontade de passar a mao nas meninas...

E - Explicar isso pros alunos?

P - E, explicar isso pros alunos, trabalhar isso dai com eles, a sexualidade
deles, né? Conversar muito com eles isso dai. Eu acho que é isso ai
(P16CC).

e) Ha a necessidade de oferecer orientagdes para os pais e professores
A professora P8CC entende que, para ajudar a todos na escola, seria
importante orientar os professores e os pais. Parece que ela acha que poderia

orientar os alunos, mas os pais deveriam ser orientados por outras pessoas, emum

curso, pois muitos pais se omitem do assunto e consideram que a responsabilidade
da orientacdo sexual é exclusiva da escola.

P - Eu acho que isso ai, € o curso... alguém vir falar com a gente, ou mesmo
vir falar com os pais. Eu acho que tem que ser com os pais também, n&o € s6
com a crianga. Porque a gente falar com a crianga, até a gente consegue, a
gente da um jeito, né? Agora, eu acho que devia falar com os pais também,
pra que o pai seja aberto. Porque tem pai que néo fala nada e joga tudo pra
escola, né? (P8CC).
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f) Ha a necessidade de reconhecer as diferengas de concepc¢oes e de
valores entre os professores

Outra questao interessante, que alguns professores sugeriram para ajudar a
todos na escola a lidar com a sexualidade, € a necessidade de reconhecer a
diversidade de concepgbes e de valores entre os professores, o que poderia

dificultar a discussdo do tema na escola.

A professora P1CC entende que cada professor reage diferentemente porque
tem uma concepgdo propria a respeito da sexualidade. Além disso, parece mostrar
que as atitudes em relagdo a sexualidade ndo sdo tomadas baseadas em um

conhecimento coletivo, mas em iniciativas pessoais.

P - Ah! ai... (risos) porque a gente & uma coisa, mas a escola... eu penso de
um jeito e a escola pensa de outro jeito. Entdo, sei |a, cada pessoa reage
diferente (P1CC).

O professor P9CC parece ter o mesmo entendimento, porém ressalta que as
diferencas de valores em relacdo a sexualidade revelam diferentes crengas
religiosas. Para isso, ele propde que, antes de se discutir a sexualidade dos alunos,
deve-se discutir as diferentes crengas e valores dos proprios professores.

P - Ai, é duro. E duro. (risos) Porque as vezes vocé ta brincando,
comentando alguma coisa na sala dos professores, tem professor que nao
aceita e sai.... Até por uma piadinha babaca. Entao é duro vocé...contentar
gregos e troianos dentro de uma escola, principaimente sexualidade, por
causa que... religides. Entdo por causa de religides que nao permitem... que
se fale, que se togue nesse assunto, € proibido, é pecado. S6 que é uma
coisa que ta na pessoa, que ta presenciando, no professor, no funcionario, ta
dentro dele isso dai. S6 que a Igreja proibe.

E - Vocé acha que isso dai dificultaria um trabalho de sexualidade para todos
na escola?

P - Dificulta muito, dificulta. Na minha opinido dificulta muito, € uma barreira
muito grande que tem que ser enfrentada. Primeiro tem que trabalhar eles
pra depois comegar... desenvolver algum projeto, alguma coisa nesse
sentido (P9CC).

g) Ha a necessidade de encarar a orientagdo da sexualidade e da
educacado de alunos com deficiéncia no ensino regular
Finalmente, comentamos sobre a professora P18CC. Ela argumenta que os

professores da escola publica regular tém medo de novidades, por isso se assustam

tanto diante da presenca de alunos com deficiéncia na sua sala de aula. Sobre a

sexualidade, ela acha que todas as pessoas (professores) sdo informadas sobre

esse assunto e que seriam capazes de orientar seu aluno, embora essa orientagéo
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dependesse do oferecimento de oportunidades e de condigées ao professor para

poder discriminar a quem e como vai falar sobre o assunto.

P - Olha, na escola publica tem um problema, tudo o que & novo as pessoas
tém medo. Mas na escola publica, eu acho que ha rejeigdo. O proprio
professor ele nao aceita...cé observa que ele ndo aceita ter um aluno incruso.
Ele ndo aceita ter um aluno deficiente. Pra ele... acabou a sala dele. Se ele
tem um aluno Ia, parece que ja acabou a sala dele, ja ndo é... professor de
segunda seérie, & professor de DV, sabe? A propria aceitacdo do professor €
gue...acaba.

E - E..com relacdo a sexualidade...0o que poderia ajudar todo mundo na
escola? Tem alguma sugestao?

P - A sexualidade? Eu... porque todo mundo é informado. Todo mundo ta
com uma carga maxima de informagdo. E so surgir oportunidade pra isso.
Surgindo oportunidade... qualquer...qualquer, ndo. Todo professor ele é
capaz de falar sobre isso dai pro seu aluno. Surgindo a oportunidade, todo
professor & capaz, porque ele tem uma carga de conhecimento, uma gama
de conhecimento, ele é capaz. Agora tem gque saber quem... a quem vai falar
e que modo vai falar. Pra quem vai dirigir essa fala? Eu acho assim
(P18CC).

A professora P19CC sugere que para ajudar a todos seria interessante
aproveitar as situagdes em que os alunos manifestassem interesse e responder
sempre as duvidas deles com naturalidade, para garantir uma abertura para eles

dialogarem com o professor sobre esse assunto.

P - Olha, eu... Eu acho, assim, que a gente tem que procurar €é...sanar uma
duvida ou... aproveitar alguma situagdo, alguma coisa...[..] Eu acho que néo
deve deixar passar...eu procuro esclarecer assim, apareceu, surgiu...a minha
aula pode ta preparada, pode o que for, eu desvio, eu ndo... Eu acho que,
assim, a naturalidade. A naturalidade é uma coisa, assim, que ..tanto
e..tanto da abertura pra eles pra perguntar, pra chegar, pra contar em
alguma dificuldade, sabe? [...] Entdo, sabe, elas me contam e a gente
conversa, e eu nao tenho problema... (P19CC).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:

A maioria dos professores entende que necessitaria de formagédo e que esta
seria imprescindivel para se pensar na orientagdo sexual na escola. Alguns
professores reconhecem, de fato, que carecem de subsidios na sua formag&o para
lidar com isso. Outros, inclusive, estendem essa limitacdo para as demais pessoas
envolvidas na escola, como funcionarios e serventes, o que parece muito

apropriado, pois implica entender que as manifestagcées sexuais dos alunos ndo se

limitam ao espago da sala de aula, mas ocorrem em todo o ambiente da escola.

Curiosamente, entretanto, esses professores ndo argumentam que a direcdo ou a
coordenadora pedagogica da escola também precisariam de orientagées sobre o
assunto.
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A orientacdo que os professores reconhecem necessitar nem sempre esta
claramente descrita, isto €, embora se refiram a cursos e palestras. ndo descrevem
0s conteudos a que se referem, quais profissionais dariam esses cursos. quais
tematicas seriam mais pertinentes e de quais orientagbes precisamente
necessitariam. Duas professoras (P16CC e P17CC) citaram a psicologia como uma
area que traria uma contribuicdo importante. Quando citam a ajuda de profissionais e
especialistas, elas ddo a impressao de buscarem na “ciéncia” a confirmagao de suas
proprias concepcgdes (e mitos) sobre a sexualidade da pessoa com deficiéncia. Por
exemplo, quando as professoras P6CC e P16CC alegam que precisariam de
especialistas para esclarecer aos professores porque a sexualidade dos alunos com
deficiéncia € mais “agugada” ou “avangada’.

A discussdo sobre a inclusdo social e, em especial, a inclusdo escolar, parece
despertar ainda controvérsias entre os professores. A professora P2CC evidencia
desconhecer totalmente as condigées de ensino-aprendizagem de sua aluna com
deficiéncia mental, quando pergunta para a pesquisadora se ela seria capaz de
compreender um dialogo. As professoras P16CC e P20CC recorreriam a
“especialistas” para orientar seus alunos sobre sexualidade. A professora P20CC
comenta, ainda, que, para muitas professoras, € uma situagdo “degradante” ter
algum aluno com deficiéncia na sala.

Alguns relatos reforcam a idéia de que as orientagbes e as atitudes dos
professores sdo iniciativas pessoais e ndo posturas acordadas, fazendo parte do
projeto pedagogico da escola e como resultado de ampla discussio e reflexdes
sobre as diferengas entre as concepgdes e os valores existentes.

Finalmente, gostariamos de comentar que uma discussdo séria sobre a
sexualidade na escola pressupde que a orientacdo sexual seja oferecida aos alunos
como parte integrante do projeto pedagogico, mas isso, sem duvida, demanda
professores bem preparados que saibam colocar o papel profissional acima de
valores e dogmas pessoais. Se esse objetivo fosse garantido, grande parte dos

“problemas” com a diregao da escola ou com 0s pais seriam contornados.

3.2 Grupo de professoras do ensino especial

Os relatos das professoras sobre as suas atitudes e as da escola, diante da
sexualidade dos alunos com deficiéncia no contexto escolar, foram analisados
enfocando os seguintes aspectos:
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3.2.1 Postura da escola em relagdo as questdes da sexualidade dos alunos:
atitudes de professores e de profissionais: a) a escola orienta os alunos sobre
as questdes da sexualidade; b) a escola & omissa: ndo toma atitudes; c) a
escola € omissa e repressiva; d) a escola € repressiva e e) outras atitudes.
3.2.2 O ensino da sexualidade no contexto escolar: a opinido e a contribuicdo
dos professores: a) existe a necessidade de receber orientagdes e ter melhor
preparo; b) existe a necessidade de criar condigdes adequadas de ensino-
aprendizagem: c) existe a necessidade de haver o acordo entre familiares e
instituicdo e d) outras questdes: disponibilidade do professor.

3.2.3 Sugestdes que as professoras tém para ajudar a todos a lidar com a
sexualidade dos alunos no contexto escolar: oferecer formagao e orientagéo e
reconhecer os diferentes valores e concepgdes dos professores: a) €
necessaria a capacitacdo (esclarecimentos e orientagbes) para o0s
professores da escola; b) € necessaria a orientagdo para todos os que
trabalham na escola; c) ha a necessidade de oferecer orientagdes para os
alunos; d) ha a necessidade de oferecer orientagées para os alunos e para 0s
professores e e) outras sugestdes.

3.2.1 Postura da escola em relagdo as questoes da sexualidade dos
alunos: atitudes de professores e de profissionais

Para apresentar a idéia geral dos professores do ensino especial sobre como
a escola lida com a sexualidade dos alunos com deficiéncia agruparemos os relatos

das professoras por subtemas.5®

a) Aescola orienta os alunos sobre as questdes da sexualidade
As professoras P6EE, P8EE, P9EE, P10EE, P11EE, P12EE, P13EE,
P14EE e P15EE trabalham na mesma instituicdo e revelam que 14 ha orientagéo

3 Lembramos que as professoras PIEE, P2EE, P3EE, P4EE e P5EE trabalham na Escola Especial D. As
professoras P6EE, P7TEE. PS8EE, P9EE, P10EE, PI11EE. P12EE, PI14EE, P15EE e PI6EE trabalham na Escola
Especial E. As professoras PICE, P2CE, P3CE e P4CE sio professoras de classes especiais de duas escolas
publicas: Escola A e Escola B.
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sexual referindo-se a um trabalho da psicologa da escola que desenvolve um

programa de orientacdo aos alunos mais jovens®.

P - Olha eu acho que é assim: tem o grupo de alunos, né? que nem esse
grupo de orientagdo. Eu acho que sim, eles preocu... nds nos preocupamos
com isso porque a gente tem varios adolescentes, né? Quando acontece
alguma intercorréncia, alguma coisa, ta sempre orientando, ta... eu acho que
de uma maneira boa sim, mas eu acho que, as vezes, nos precisamos ta
mais por dentro do assunto.

E - Com eles, os alunos, na escola predomina orientagdo, repressao ou
omissao?

P - Orientagao, mais no caso da orientagdo (P6EE).

P - Entao, tem um grupo de sexualidade... que é feito, né? Entao, os alunos
que sd3o chamados pra participar desses grupos sao os alunos que...
apresentam maior interesse, neé? Eles sdo chamados, tem uma orientacao
semanal, esse grupo... (siléncio).

E - A maioria dos seus alunos frequentam?

P - A maioria dos meus alunos frequentam. A maioria deles. [...] Orientacao,
no caso € a orientacao.

E - E é esse grupo da area da psicologia?

P - E, o grupo da psicologia que faz (P8EE).

P - Olha, eles tavam... eles tém, né? um grupo que é atendido pelos
psicélogos. Eu acho que a escola td bem preocupada em relagao a isso,
porque eles tao ai, ta acontecendo e nao pode tapar os olhos como se nada
tivesse acontecido. Entao é... a escola ta... tem um projeto, que eu nao sei
te falar agora se sdo todos os alunos, alguns alunos ou determinados alunos,
ne? que... que participa desse grupo com as psicologas.[...] P- Orientacao.
Orientagao (PSEE).

P - Tem, entdo..né? Eu acho que até bem, né? E, porque 6. tem o
programa de sexualidade que atende, uma vez por semana, ne? ..e ai
também tem, ndo sdo... ndo & um grupo sé, tem... sdo acho que dois ou trés
grupos, dependendo, né? do conhecimento (risos) sobre a sexualidade. E
também tem a psicéloga, vamos supor que a gente...quando a gente tem...
percebe qualquer probleminha, assim, a gente encaminha e ela orienta. E
também tem o atendimento dela mesmo, né? que € uma vez por semana.
Que... vamos supor quando ela foi casar, por exemplo, surgiu o assunto do
casamento, ela falou bastante, orientou. Entao tem bastante orientagao sim.
Pra familia também. [...] P - Orientagao.

E - E tirando o trabalho das psicélogas, em geral?

P - No geral? Ah!, também. O pessoal acompanha os alunos. Entao, quando
nao tem palavras pra orientar, chama as psicdlogas também (P10EE).

P - Entdo, eu ndo...na verdade eu nao sei te dizer, assim, exatamente, mas
eu acho que a psicologa lida bem com isso ai, nao sei se é tanto, mas lida
sim. [...] P - Eu acho que é orientagdo (P11EE).

P - Ah! pelo que eu to vendo agora, porque faz anos, né, que eu voltei agora,
mas eu vejo, assim, que existe uma grande preocupagao nessa area e...
existe, assim, bastante atendimentos, né, com psicéloga, com é uma pessoa

°! Nio tivemos acesso a informagdes precisas sobre esse trabalho. Pelo que pudemos compreender. a psicologa
da institui¢do ¢ responsavel pela orienta¢do dos alunos em relagdo as questdes da sexualidade. Essa orientagdo €
realizada tanto em atendimentos individualizados (quando ha alguma ocorréncia ou o encaminhamento das
professoras), quanto em um programa realizado, semanalmente, com um grupo de alunos para discutir questdes
especificas da sexualidade. Ndo sdo todos os alunos que participam desse grupo, apenas os mais velhos,
indicados pelas protessoras como “problemas™, e apos a autorizagdo da familia.
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bem, assim, inteirada do efeito, mas orienta sim. Eu ndo vou dizer, assim, no
geral, mas daqueles que ja& despertou é..pds pra fora do controle, sim
(P12EE).

P - Ai, eu acho que aqui... aqui € um, como eu vou dizer, assim, eu acho que
aqui...Eu acho que, de maneira geral, ndo s6 aqui, em outras escolas
também, eu acredito que tenha o grupo de sexualidade, onde os alunocs, até
mesmo as professoras, ne, onde elas tiram as dlvidas dos alunos, porque
tém alunos que...aprendem mesmo na escola, que os pais sao assim meio
rigidos, né e eles aprendem mesmo na escola. Eu acho que a escola faz o
seu papel, né. Basta a familia também fazer o dela, né. Eu acredito que, né,
seja, assim.

E - Entdo vocé acha que na escola predomina repressao, OmMIsSsao ou
orientacao?

P - Orientag&o. E é orientado, porque tem o grupo de sexualidade, né, onde &
enviado o papel autorizando, a mae autoriza, sim ou nao. Se ela falar que
nao, ele nao participa.

E - E s6 para os alunos mais velho, esse grupo de sexualidade?

P - O grupo de mais velho, tem o grupo de meninos e de meninas também.
Sao alguns alunos que elas pegam, ndo sdo todos, ne (P13EE).

P - ...Olha, em relagdo aos meus, ndo...€ ndo, como eu te falei a C., ela faz
esse trabalho... com o pessoal da escola, entdo eu percebo, assim que existe
uma preocupacao, principalmente que a gente tem alunos aqui, de outras
turmas, né, que dao trabalho. Ja teve casos, assim, de casal que foi até
morar junto. Entdo, eu sei que existe essa preocupagédo por parte da escola.
Agora, de repente, como 0s meus n3o dao muito trabalho, entdo, nao foi
desenvolvido nada sistematizado. Agora, a C., ela faz atendimento com o
grupo uma vez por semana. Entdo, ela procura sempre passar algumas
coisas, como ela trabalhou, por exemplo, o dia da terapia do abrago com o
grupo. Ent3o, tudo isso vai, assim, despertando reflexdo, uma série de
coisas. Se ela tiver que falar alguma coisa de sexualidade, ela fala, assim
como eu, também. Porque todos os dias, eu converso com o grupo, logo
cedo, né. Ja aproveito pra detectar se tem algum mais triste, pra ele ter
condigbes de se colocar. Entdo, eu acho que nés duas acabamos fazendo
esse trabalho. Mais, até entdo, ndo houve assim nada preocupante que
precisasse, assim, de um trabalho mais.

E - Entdo, na escola predomina orientagdo, repressao ou omissao?

P - Orientacdo. Orientagao (P14EE).

P - Eu, olha, eu acho que ela lida...bem. Porque toda vez que eu tem um
problema, alguma coisa que eu digo, assim, a psicologa vem aqui...ela pega,
no caso, ela trabalha em grupo com eles. Tem o trabalho de, um dia por
semana, naoc sei... agora nao lembro o dia, mas um dia da semana ela
trabalha. Se nesse dia, surgiu um problema, vamos supor, nesse sentido, &
trabalhado. Nao, assim, ela...ela pega ele separado, depois ela pega em
grupo. Entao, eu acho que a escola da uma assisténcia muito boa.

E - Entdo a senhora acha que na escola predomina a repressao, a omisséo
ou a orientagao?

P - Ah!, orientagdo, sim (P15EE).

A professora P3CE, de classe especial de uma escola regular, também afirma
que ha orientacdo. Essa orientagao é feita por meio da iniciativa dos professores em

“passar conselhos”. P3CE foi a unica professora que relatou que, embora nao haja

um programa formal de orientagdo, o tema da sexualidade faz parte da proposta da
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escola se considerarmos a existéncia, nos PCNs, de: “temas transversais’ que

propdem a orientacdo sexual na escola.

E - E como a escola lida com a sexualidade dos alunos com deficiéncia. de
uma maneira geral?

P - Ai, eu acho que, que nem eu té te falando, é dificil trabalhar, né, mas
acho que a escola tem que...acaba passando todos os conselhos certos, ne,
tanto pros deficientes auditivos, quanto pros outros, né. Ela acaba passando.

E - Tem um programa na escola?

P - E o programa do...do planejamento mesmo que faz parte; tem nos temas
transversais. Teria que trabalhar, a gente ta comegando...

E - Em geral a escola age com orientagao, repressao ou omissao?

P - Eu acho que hoje é mais a orientagdo, né, embora a gente tenha medo,
assim, um pouco de receio, mas a gente tem que fazer, né, & atraves de
cartaz, através de uma conversa, assim, mas ta sempre mais na orientagao
que na omissao, ne (P3CE).

b) A escola é omissa: nao tem atitudes

A professora P2EE conta varias ocorréncias dos alunos e varias atitudes da
escola especial em que trabalha. Para ela, a escola “ndo faz nada” diante das
manifestagbes sexuais dos alunos e ndo oferece nenhuma orientagcdo sobre o

assunto para os professores, técnicos e guarda-alunos®. Quando a escola é

solicitada, pelos professores, a fazer alguma coisa, ha uma justificativa de que “ha
pouco tempo” para se preocupar com essa tematica. A professora relata diferentes
ocorréncias sexuais entre os alunos internos, como abuso sexual, prostituigéo,
asseédios indevidos e que, embora a escola tente “esconder’ esses eventos dos
professores, os alunos acabam relatando e contando a eles. Para ela, os
profissionais da instituicdo “ndo gostam de trabalhar’ e foram “mal selecionados”,
pois mostram muita ma vontade em assumir suas obrigagdes profissionais. Ela acha
que a educacédo especial “é um problema” e que merece ser encarada como um
desafio. E interessante a observagao da professora de que a instituicdo deve ter um
trabalho sério e operante, ndo somente orientando os professores, mas também e,
principalmente, os funcionarios “guarda-alunos”, que permanecem mais tempo com
eles e em situagdes ns quais as manifestacdes sexuais deles sdo mais provaveis.

E - E o que que a escola faz?

P - Vocé desliga agora?... (risos) Mas nés aqui, a gente... ndo sei se e so
aqui... a gente tem muito problema, assim, nesse sentido, sabe? [...] mas
nosso grande problema, é isso... a gente ndo tem a parte técnica pra
trabalhar, a gente ndo tem uma orientagao [...]

E - O que a escola fazia quando esses comportamentos apareciam?

P - Ah, entdo, nada... ndo faz nada, as vezes a gente cobra, dai quando a
gente cobra eles respondem que “Ah!, ndo tem tempo porque tem que fazer

5 x S e : A = ; S
" Guarda-alunos sdo funcionarios da institui¢do que ficam tomando conta dos alunos internos, tante no horario
do almogo como no horario noturno. nas casas-abrigos. onde eles dormem.

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



outro relatério, fazer isso”, entdo quando falou “Ah! Vai dar um curso”. "Nossa
eu até subi’, porque eu falei: “Gente, como a gente precisa!”, sabe. porque
nessa parte, assim, de orientagdo, a gente ta sem ninguém.

E - Como que a escola, de uma maneira geral, nao pessoas, mas a
instituicdo, em geral, se posiciona? Ela & omissa, ela é repressiva ou ela
orienta?

P - Omissa... porque repressiva ja colocaria, assim. por exemplo, uma
pessoa que nao tem conhecimento do assunto ao abordar o assunto chama
a atencao: “Ndo pode que ta errado”, € isso que faz... tanto nessa parte como
na parte da agressividade que a gente tem problema na hora do almoco, na
hora do almogo, tem briga, A hora que eu chego, € assim... porque Sao 0s
mais velhos, entao eles vivem... “Gente ninguém viu?" “Eu nao posso fazer
nada agora porque eu ndo vi acontecer...” Como & que eu vou tomar uma
atitude... uma sabe? fazer alguma coisa se eu nao vi a coisa acontecer?
‘Cés ndo...7" “Ah! a gente fala, mas ninguém faz nada. deixa, deixa’. Entéo
€ uma falta de orientagao geral... tanto da parte dos técnicos quanto da parte
do pessoal, dos guarda-alunos e nas casas € muito grande o numero de
meninos pra olhar, dos internos...dos meus alunos, o0s que moram vem
comentar, sabe? pde até colchao no chao pra deitar, quer dizer... dai é...€ ,as
vezes, eu me coloco também no lugar da pessoa que fica na casa... sdo
mogos, sdo adultos. Como que ela vai vigiar, chamar a atencao? E se eles
fazem alguma coisa com ela, né? Porque € uma moga sozinha pra dormir em
cada casa... uma mulher. Entao rola muito desse relacionamento entre eles,
muito tanto & que a fama, aqui no [nome da Escola Especial], sempre foi
essa... ja teve até problema assim de ter guarda nova... e pegar os alunos.
Assim, alunos que vieram de fora, quando entra pra ca dai vocé comega a
perceber que ta solto o intestino, e ta cheirando cocd, ta cheirando cocé e era
0 S., mas ele nao era assim, ele sempre teve controle de esfincter, mas vai
ver que de tanto abusarem ele... acho que... ndo sei o que acontece... ndo
sei como acontece, nao sei ai a anatomia humana gue nao controla mais,
quer dizer, entdo, toda hora suja a calga, de aluno que ja teve de ser
operado, mas dai aqui... € assim: nos professores... eles tentam ndo deixar
a gente saber, s6 que os alunos contam, sabe? E contam... a primeira coisa
que eu chego eles contam as coisas, sabe? “Ai porque fulano pegou o
sicrano, ai porque pegaram esses dias /a..., tinha o MA. com o outro” e
pequeno, assim, entdo eu tenho dé6. Que nem, a gente teve um problema de
um aluno que fugia... porque o outro queria pegar ele e ele ndo queria, queria
pegar ele, ele ndo queria... e ameagava, entdo fugia. Ja teve, assim, caso,
de, tipo dois que se prostituiam, sabe? um dava dinheiro pro outro pra poder
ficar... Entdo & uma coisa, assim... & uma coisa que sempre me deixou muito
triste aqui, sabe? Da gente saber, “Puxa, ta mudando” , né? Mudamos pra
ca, pra escola nova... “sera que vai continuar?” sabe? [...] Entdo, cé vé é
banheiro junto... nas casas... mas eu acho que aqui € mais... omissa mesmo,
acho que tem que tomar uma atitude, isso ndo pode acontecer, no caso dos
internos. Agora que nem, os de fora... a gente pode tomar aqui dentro. Agora
fora a...gente ndo tem tanto, né? autonomia pra fazer alguma coisa, mas
aqui? Tinha que comegar por aqui, né? o... o... o exemplo. Mas... &€ muito
falho, muito falho... em todos os sentido, ndo sé nisso, né?

P - Por qué? Porque aqui no nosso..., ndo sei, acho que eles ndo gostam de
trabalhar sabe? Que nem, as vezes, quando vocé vai questionar acham ruim
porque a gente ta arrumando servigo, porque ta... eu falei “Gente!, trabalhar
com o ensino especial & um problema... ele, o especial ja € um problema, a
crianga tem um problema, tem, entdo vocé vai ta sempre lidando com
problemas. Cé tem que sempre querer trabalhar mais, procurar mais porque
ele exige mais. E... acho que na parte, assim, de selegao os profissionais nao
sdo adequados pra realidade da nossa escola, porque aqui todo mundo...
[...] E eu vejo assim, os profissionais que tao aqui ndo sdo comprometidos do
jeito que deveriam ser, entendeu? porque é... cé quer ver a escola? ela ndo
para, porque a gente vai, mas as criang¢as ficam. Entdo os profissionais tém
que ta nesse ritmo de nao parar... de nao ficar... quer dizer, entdo, a gente
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tem que preparar quem? Os guarda-alunos!... porque hoje sdo os guarda-
alunos que tdo cuidando dessas criangas porque € precario mesmo, em
todos os sentidos, noés ndo temos nem de psicélogos, nés nao temos... nos
nao temos orientagdo nenhuma.[...] Entdo a gente barra muito nos
problemas... os profissionais... ndo sei se ndo, ndo sabem trabalhar, eu acho
que ainda nao quererem, sabe? arrumar problema? Do jeito que eu ja
escutei resposta: “Ah! mas eu vou arrumar mais problemas?” , “Gente!, mas
isso aqui € um problema’. Entdo... até que ponto & melhor ficar quieto?,
sabe? Eu acho que vai muito por ai... Mas eu acho muito sério... esse
problema das casas [...] (P2EE).

As professoras P1CE e P3CE, de classes especiais em escolas regulares,
também comentam sobre a postura da escola omissa.

P1CE acha que a escola ndo faz nada diante das manifestagbes de namoro
de seus alunos com deficiéncia auditiva. Ela e uma colega da area tém se

preocupado com essa questdo e manifestam a intencdo de discutir a sexualidade

dos alunos. incluindo-a no planejamento. Entretanto, de uma maneira geral, a escola
tem sido omissa, o que ela atribui a uma certa “comodidade” dos professores.

E - E para as pessoas da escola, tomam a mesma atitude?

P - E, eles também nao fazem nada n3o. Eles ddo risada: “Ai, que bonitinho”;
“Como eles sabem!”. Eles ficam meio que espantados: “Nossa”, como se eles
nao tivessem vontade, também, né? Mas, eles ndo tomam nenhuma atitude,
assim, mais punitiva, assim, nao tomam,nao.

E - E como a escola lida com a sexualidade dos alunos com deficiéncia, de
uma maneira geral?

P -...Ai, eu acho que nao lida. (risos). Eu acho que ndo...n30. Assim, € uma
preocupagdo da coordenadora, que também trabalha com surdos, né, aE. E
da gente ta...na hora do planejamento ta discutindo, a gente sentou e falou:
*0, vamos discutir a sexualidade com esses alunos, tdo na adolescéncia”. Foi
uma coisa que a gente colocou no nosso planejamento, ta, mas ndo que a
escola..., assim, se nao fosse por ela ter sentado, dessa classe ter sido
formada, da gente ta..achando que..era a hora de ta sentando e
conversando mais com eles sobre isso... enquanto plano mesmo, nao é uma
conversinha, assim, né. Eu...surgiu o assunto: “Nao, isso consta no plano, de
ta trabalhando isso”. Porque o que teve até agora, & sentar, conversar e
mostrar algumas coisas. Mas, vai ter, assim, né, ela ta trazendo material pra
mim, de sentar e discutir, assim, esse ano. Depois eu te conto (risos).

E - Em geral a escola age com orientagao, repressdo ou omissao?

P - Ai, eu acho que é... omissa. Eu acho...ndo sei, assim, porque eles nao
trabalham de uma maneira geral, né. A coisa &€ muito especifica, & um
professor que chega e fala: *Ai, meu aluninho falou isso”. Mas aquilo é
tratado ali mesmo, mas ndo da...ndo da retorno também pro aluno, dentro de
sala, aquilo aconteceu, a gente comenta, acha engragado. Mas fica por isso
mesmo, assim, né. Por qué?, nao sei se & comodidade ou ninguém se
preocupou com isso (P1CE).

P3CE conta que os professores na sua escola, em geral, procuram ajuda ou
discutem o assunto quando ha uma ocorréncia, isto €, alguma manifestacdo sexual
dos alunos que seja entendida como um “problema” ou um “inconveniente”. Ela
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acha que os professores sdo omissos e que ndo se envolvem nesta questdo porque

tém muitas outras atribuigoes.

E - E como a escola tem lidado com a sexualidade dos alunos com
deficiéncia, de uma maneira geral?

P - Olha, de uma maneira geral... n3o sei.. os meus, eu fui procurar la
ajuda...a questdo do S.

E - Em geral a escola age com orientagao, repressao ou omissao?

P - Omissa...a gente & omissa, né, eu acho que, assim, a gente vai... sO vai ir
atras do problema quando ta surgindo algum tipo de...de.. inconveniente,
algum tipo de...situagdo, assim, que ta, né, pondo, assim, em evidéncia o
aluno, que ta prejudicando. Ai, a gente vai atras...e eu acho que a gente é
omisso mesmo, a gente nao se envolve, porque eu acho que é muita coisa ja
pra gente. Muita coisa, pra cabega da gente! (risos).

E - Entdo, ndo tem nenhum programa de orientagao sexual na escola?

P - N&o, nao... tem la..aquele...o programa de doengas sexualmente
transmissiveis, mas é so a partir de 5% a 8%, né? néo é pra criangas (P3CE).

c) A escola é omissa e repressiva

A professora P3EE afirma que a escola ndo lida com a sexualidade dos
alunos e que prevalece a omissdo. No caso de a omissdo ndo ser possivel, apela-se
a repressdo. Para ela, ndo ha interesse dos profissionais da escola em discutir a

sexualidade dos alunos e nem em desenvolver um trabalho educativo sério.

E - Como que vocé acha que a escola lida com a sexualidade dos alunos?

P - ... Sinceramente? Nao lida. Nao.

E - E o que prevalece, no caso orientagdo ndo, mas cé acha que prevalece a
OmISS30 ou a repressao?

P - Ih!... ambos... “O gquanto eu puder... omitir omito, quando n&o, quando o
caso ndo tem mais como omitir, entdo a gente repreende”.

E - Entao isso & o mais comum?

P-E.

E - Entao, programa, projeto, atividades relacionadas a isso...

P - Apesar de eu estar aqui ha pouco tempo, o que eu escuto... de quem ta
mais aqui dentro, € que nunca teve. Eu posso estar enganada, ta? mas...
(risos).

E - Por que que vocé acha que a escola faz isso? Nao as pessoas, mas a
instituicao em geral?

P - Nao ha interesse: “Tém coisas mais... importantes pra fazer’, vamos dizer
assim, entendeu? “Pra que que vou perder tempo em cuidar deles, se eu
posso perder meu tempo sentada na minha sala?” Eu... eu, eu vejo por ai...,
ta? (P3EE).

d) A escola é repressiva
A professora P1EE conta que ndo ha um trabalho formal de orientagdo dos

alunos a respeito da sexualidade. Diante de alguma ocorréncia, o aluno & chamado

para um local com privacidade e é repreendido imediatamente. Para ela, a escola
ndo é omissa e esta atenta as ocorréncias sexuais dos alunos, mas, pelo seu
exemplo, entendemos que a postura da escola é vigiar para controlar os
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comportamentos sexuais, repreendendo-0s.

P - [...] agora, vamos dizer agora, no presente como é tratado. Entao o aluno
& chamado e é conversado. Aqui nao é feito nada em publico porque eu
acho que ndo & uma coisa que nao compensa, né? entao tem que conversar
separado, que a gente ainda nao tem essa parte, né?

P - Nao, eu digo assim uma coisa de curso mesmo, chamar, falar tal dia, tal
hora, sempre, por exemplo, na segunda-feira ou na sexta, ndo tem. Mas
omissdo, nao. Nao existe omissdo. Nao existe porque sempre a coisa €
presente, aconteceu naquela hora, naquele momento... alguma coisa tem, de
alguma forma tem, uma suspensdo... de alguma coisa... existe. Nao fica,
assim aleatério, ndo fica, uma coisa, assim... esquecida, para resolver pra
depois, pra resolver daqui uma semana, ndo. E feito na prontidao, na hora.
Sé que ainda nos ndo temos, assim, por exemplo, como eu te falei, uma
professora que chegue, assim, e fala: “Tal dia, é .. horario das meninas,
entdo, nos vamos fazer um... vamos €... ensinar certas coisas, ou entéo
vamos passar algumas coisas’, isso ta faltando (P1EE).

A professora P4EE afirma que a escola ndo tem um trabalho sobre
sexualidade porque esse tema € um tabu. Ela acha que os professores tém medo
de trabalhar com esse tema e ndo tém preparo para isso. Na escola, ha omisséo e
repressdo. No caso da repressdo, ela explica que os professores “chamam a

atencéo” e “repreendem” seus alunos diante de manifestagdes sexuais.

E - Como vocé acha que a escola tem lidado com a sexualidade dos alunos?
P - Eu acho que é... também na escola € um tabu, eu acho que... ndo tem vé
um trabalho desse no [nome da Escola Especial]. Os proprios professores
tém medo de ta... de... mexer nessa area, ne?... Também é falta de preparo,
ne?
E - O que que vocé acha que... na escola, de uma maneira geral, prevalece?
Orientagao, omissao ou repressao?
P - Ah! Eu acho que é repressao e omissao, nossa senhora...!
E - De reprimir, como? .

' "0 o que vocé ta fazendo!”; “Néo ta vendo que é feio?..." E esse
tipo de acao... Orientagdo quase nenhuma... eu observando, pelo menos ate
hoje eu nao vi (P4EE).

A professora P7EE, conta que os professores da escola tém posturas

variadas dependendo das caracteristicas da populagdo que compde seu alunado:

criangas ou adultos. Quando séo criangas, € comum os professores postergarem a
orientagdo “fugir do assunto”’; quando adultos, encaminham para o grupo de
sexualidade. Em ambos os exemplos, os professores ndo orientam. Ela relata
comentarios dos professores que tentam reprimir a manifestagdo de namoro entre os
alunos; ela sugere que ha medo da opinido dos pais e que, diante disso, predomina

a repressao.

P - Eu acho assim, a escola € muito mista, né? de professores que
trabalham com criangas e professores que trabalham com adultos. Entao é...
fica dificil um professor que trabalha sempre com crianga falar alguma coisa
com adulto. Ou, as vezes, €... a gente percebe, assim, que aqueles que
trabalham mais com criangas falam assim: “Ai! depois a gente conversa’,
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Foge do assunto, sabe? Nao conversa muito... porque, na verdade, acho que
fica intimidado, né? de ta falando desse assunto e tal. Quem trabalha mais
com os adultos conseguem lidar melhor e falam: “/sso ai & assunto pra...pra
ta sendo conversado no grupo de sexualidade”, ou sendo assim: “Olha. agora
no mefo do pavilhdo a gente ndo vai conversar’ Da uma... um outro tipo de
resposta, né? A gente percebe que a resposta dos que trabalham com os
pequenininhos € mais tipo de: “Ah! a gente conversa disso mais tarde”.
“Agora ndo posso te falar porque té cuidando das criangas’, sabe? Uma
desculpa assim.

E - Na escola predomina orientacao, repressao ou omissao?

P - ...Olha ...eu acho que & mais, assim, orienta... ndo posso falar orientacao
porque as vezes eu vejo assim que “Ndo pode ficar junto, ndo sei que I&",
Entao ele nao fala porque n3o pode, né? Entdo € mais repressao que ta
predominando por engquanto, né? Eu acho que a cabega das pessoas ja
estdo mudando, mas é...eu acho um pouco... , assim, um pouquinho eies tém
medo... dos pais, né? tal, tudo... um pouco de repressao sim (P7EE).

A professora P4CE, classe especial de uma escola regular, afirma que, na
escola, ha muita repressdo, em especial, a atitude de chamar a aten¢ao diante dos
varios comportamentos que expressam a sexualidade. Afirma também que os
professores se mostram inseguros para lidar com alunos com deficiéncia, inclusive

no trato da sexualidade.

E - E o que vocé acha que as pessoas da escola fazem?

P - Reprimir.

E- Reprimir, como?

P - Ficar bravo, ah...falar bravo....fala mesmo, rispido...ah... pde, sei la... fica
sem recreio, fica sem isso... “Olha, que ta andando atras das meninas...e ndo
sei o que”. Da bronca, chega a outra e da bronca no moleque e fica
aquela... & assim. Geralmente, é assim.

E - E como a instituicdo escolar lida com a sexualidade dos alunos com
deficiéncia?

P - Olha, eles ficam, assim, muito... extremamente, nao vou nem falar muito,
extremamente inseguros. Porque nao sabem lidar nem com o
comportamento de... de interagdo com o outro, né? De ...de interagir com o
aluno deficiente mental na escola. A escola regular. Entdo, ndo sabem como
agir com esse aluno, muito menos com relagao a sexualidade, nao sabem
mesmo.

E - Entdo a escola age com crientagao, repressao ou omissao?

P - Repressdo, com repressdo, ndo € omissdo. Nao é fingir que nao vé: “Ai,
e...olha aconteceu isso". Ndo, é com repressdo mesmo (P4CE).

e) Outras atitudes
A professora P5EE conta que na instituicdo cada professor toma uma atitude
diferente, sem critério ou sem uma linha de atuagdo proposta pela escola ou

diretora. Ela relata alguns comportamentos sexuais dos alunos e que, diante deles,

cada professor faz uma interpretagdo, um julgamento e toma uma atitude diferente.

Ela também percebe uma visdo genitalizada da sexualidade, pois os professores
costumam “maliciar’ todos os comportamentos dos alunos. Ela mostra,
adequadamente, que procura ndo generalizar seus valores e exemplifica: houve um
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caso de casamento de uma de suas alunas e outros professores avaliaram aquilo
como improprio e absurdo; para a familia, entretanto, foi uma coisa boa. Ou seja, ha
muito julgamento sobre comportamentos que, para ela, sdo normais e fazem parte
da sexualidade de todas as pessoas desde o desenvolvimento fisico, 0 namoro e

até mesmo o casamento.

P - Olha, pelo pouco que eu vi cada um faz o que quer. Nao tem um critério
a seguir e nem que a L. [diretora da escola] quisesse seguir porque eu
percebo, assim, na L. um... uma conduta ética muito grande, um
comportamento, assim, equilibradissimo, uma pessoa intuida de muita boa
vontade mas, ainda ela num... aqui ainda é assim, né? Entdo a gente
percebe que... ndo ha... [...] ...& que a gente presencia... umas atitudes e as
vezes a gente pode ta enganada, né? ao fazer a critica. Eu sé acho, assim,
que tudo de tudo, mas eu acho, assim, olha, por exemplo o que eu observo...
é... a mocinha. E natural que ela esteja de...de... se sobressaindo pra se
mostrar pro rapaz. Eu ndo vejo mal nisso, apenas ela precisa ser
direcionada, né? Entdo uma professora chama e fala assim: “Olha, cé vai
ficar falada”. A aluna é minha sé que ela teve acesso de intervir. [...] Mas,
vamos supor assim, eu nao gostei dessa atitude e achei que isso ndo é...
Entdo quer dizer que, talvez, a mae faca isso também. Por isso que fica a
moga sempre... entendeu? ela ta tendo uma atitude normal, ela se descobriu
como uma mocinha bonitinha entdo ela quer conquistar o rapaz, entao deixa
ela! “O, mas cé t4 ficando uma galinha, heim?” “Cé ta ficando uma galinha’:
“Cé vai ficar malfalada, porque cada hora cé ta se esfregando num menino”.
Entdo ja ta maliciando, né? E mesmo que os meninos possam estar tirando
uma casquinha como diz, né? eu ponho as duvidas... “sera que estdo mesmo
tirando uma casquinha?’, né? Entdo, quer dizer eu acho, assim, que...ah...
primeiro elas véem sexo em tudo, a maioria... na... na relagao, elas ja julgam
que esta acontecendo, ja aconteceu, né? E... eu acho que muita coisa
também num... num... num & a escola que vai resolver, é a propria moral que
a pessoa tem na casa. Por exemplo, nos tinhamos uma...uma aluna que...
muito bonita que tava namorando um rapaz. “Ndo, eu vou conhecer a familia
dele” sO que ele mora em outra cidade, ela ia viajar sozinha com o
namorado. Entdo a S. ...orientou bastante: “Olha, € perigoso, né? vocé vai
viajar sozinha com ele, entdo, olha, leva camisinha’... explicou, conversou.
Eu ja acho que isso é papel da mée, mas... na falta, sei l1a. Mas desde que a
mae autorizou essa viagem... eu ndo me meti, né? E... realmente, ela veio
ficou dois dias aqui na escola depois ja viajou outra vez porque ia num sei
aonde, enfim foi morar com ele, né? Entao, quer dizer...eu acho que a escola
tem parcial... responsabilidade, né? Porque ai vai ver pra mae “Ai, que alivio,
minha filha que é tdo..né? ja conseguiu”. Entdo, as vezes, pra essas
pessoas um companheiro... eles arranjam muito facil, essas pessoas de
baixa renda, né? E... entdo, as vezes eu penso que o que é errado pra mim,
0 que € certo pra mim, ndo é pra outra pessoa, 0 que é comum pra mim
fazer, € muito perigoso vocé dar conselho, vocé julgar, né?

E- Eaescola...

P - E, entdo eu acho assim, aqui eu percebo assim é... cada pessoa tem a
atitude que é dela. N3o é uma coisa geral da escola, por enquanto eu ndo
percebi, assim, uma linha de tratamento que vem da parte de ninguém
(P5EE).

A professora P16EE acha que a sexualidade € um tema bastante divulgado

e liberado atualmente, mas que, na escola, € uma questdo “dificil” porque é
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necessario manter o controle para garantir que a liberdade ndo passe dos limites,
para a libertinagem. Ela comenta que os pais precisam de esclarecimentos sobre o
assunto e que, de certa forma, cobram da escola uma postura, atribuindo a ela a

responsabilidade por um certo controle. A orientagcdo para os pais seria complicada,
porque teria que ser feita em horario noturno e sobre um assunto que pode ser

“proibido” dentro da familia. Apesar disso, ela relata que a psicologa, quando &
preciso. orienta os pais. Seus alunos ndo participam do programa de orientagao
sexual que a psicologa oferece porque sa0 mais Nnovos.

P - ...Eu acho que de uma forma muito dificil. Eu acho que & aquele negdécio.
Hoje em dia , ta tudo muito liberado, né. Entdo, o sexo passou a ser uma
coisa, assim, vocé...tem menina nova engravidando e tudo. Mas, ao mesmo
tempo, assim,... € uma situagao dificil e a gente tem que... seja como a gente
entende, porque...& uma instituicdo, quer dizer, se voo@ deixar, a coisa
fica..passa da..da liberdade pra libertinagem, né. E uma..situacao
complicada. Mas eu acho, assim, que tinha que ter mais situagdes de apoio a
familia, mais reunides...Mas & aquele negécio, da mesma forma que vocé
tras pra reunido de pais, o numero é sempre reduzido, vocé imagina
convocar, num final de semana, ou a noite, pra vocé dar uma palestra de
esclarecimento e tal. E, outra, &€ um assunto... que é proibido, é...0 ser
humano em si ndo aprendeu nem a se tocar, nem a se conhecer, nem a se
amar, entdo... Eu acho assim que pra escola é... muito complicado, dela
trabalhar isso. A gente... as vezes a gente reclama, fala O, judiacéo, deixa,
né, € um momento de prazer’. Eu vejo, eu consigo ver hoje, antigamente eu
nao via, eu via o lado deles, eu acho que era o0 momento deles. Hoje eu vejo
que é dificil pra instituigdo... né, vocé trabalhar porque...houve casos
de...de...meninas, alunas, ficarem gravidas... né. Entao, € aquele negécio, ai
vocé... légico que nio foi nas dependéncias da escola, foram fora, mas...fica
complicado, porque dai...cé levanta aquela polémica assim: “O que é que a
escola ta ensinando?" A familia te questiona, ainda mais se ela é de uma
classe humilde, ela questiona muito. Ai, é responsabilidade da escola, entao,
& muito dificil trabalhar isso.

E - Entao, na escola predomina orientagdo, repressao ou omissao?

P - ...O que acontece toda vez que a mae levanta o assunto tipo: “O que que
eu fago com o meu filho?", & orientado. Nunca deixou de se falar, a psicologia
sempre orientou. Agora...eu acho que...precisaria ter mais coisas, abertas,
porque as vezes a.. a familia vem, mas ela nao fala, ela tem
vergonha...porque ela mesma nao sabe se tocar, ela mesma nao sabe se
amar, a relagdo sexual do...do pai com a mae é uma situagao muito dificil, &
uma coisa, assim, so por... por fungdo do que por prazer, fungao social, né?
Entdo, eu acho, assim, que tinha que ter.. mais esclarecimento, mais
instrugdo, se ndo & por meio de palestras, & por folders e tal porque € um
assunto que acontece dentro da escola.

E - Outros professores desta escola comentaram que tem um programa de
orientagdo sexual na escola para alguns alunos; os seus alunos participam?
P - N&o, ndo participam. O préprio sistema nao participa, o CAPS, né. A
gente nunca trabalhou isso porque, assim, com exce¢ao de duas, trés turmas
que tém adultos e que ta manifestando, os outros sdo pequenocs, ento...
(P16EE).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:

Algumas professoras comentam que ha uma postura da escola em orientar
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seus alunos sobre as questdes da sexualidade. A orientagdo, porém, nao se refere
as atitudes dos professores ou a uma postura geral orientada pela escola, mas diz
respeito a um programa realizado por uma psicéloga da escola para alguns dos
alunos, em especial, aqueles que manifestam mais explicitamente sua sexualidade.

Acreditamos que € adequado a instituigdo realizar a orientagdo sexual dos
alunos e que e muito interessante existir um trabalho feito pela psicéloga que parece
orientar os alunos e os familiares, quando necessario. O que notamos, entretanto, é
que as professoras entendem que, simplesmente porque existe esse trabalho na
escola, a orientagdo a todos os alunos esta garantida e elas ndo precisam atuar
nesse sentido. A psicéloga é vista, muitas vezes, como um escudo, por exemplo,
nas palavras de P10EE que afirma: “quando faltam palavras para orientar,
encaminha para a psicoéloga”.

A professora P3CE foi a unica entre todos os professores entrevistados que
citou a sexualidade como um dos temas transversais, lembrando que a discusséo do
assunto esta prevista nos Parametros Curriculares embora, ao que parega, esta ndo
seja uma proposta operante.

As professoras que entendem que a escola € omissa referem-se a auséncia
de orientagdes sistematicas sobre a sexualidade dos alunos, a auséncia de atitudes
diante de uma ocorréncia mais “séria” ou mesmo 4 justificativa de que assumir a
orientagdo sexual seria uma tarefa “a mais” que atrapalharia o trabalho educativo
vigente.

As professoras que comentam sobre a repressdo na escola, em geral,

acreditam que ela ocorre em “regras” e “proibicées”’. Essas posturas repressivas

respondem a uma exigéncia para garantir o bom funcionamento da escola ou para
respeitar as concepcdes dos familiares dos alunos.

Destacamos como muito interessante o relato da professora PSEE. Ela conta
que: a) na escola especial em que trabalha, ndo ha uma atuagdo unica, o que
supomos querer dizer que ndo ha uma discussdo sobre o assunto com todos na
escola; b) diante das manifestagGes sexuais dos alunos, cada profissional tem uma
atitude diferente, o que entendemos que quer dizer que ele age de acordo com seus
proprios valores; c) ha uma visdo genitalizada da sexualidade que sugere que se vé
malicia em todos os comportamentos; ela seria também exagerada, ou seja,
atribuiria “problemas” a comportamentos que seriam considerados “normais para a
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idade” se os alunos ndo fossem deficientes e, enfim, ha uma tendéncia para
generalizar valores, julgamentos e opinides pessoais, que sdo impostos aos alunos

para adequar seu comportamento as normas da escola.

3.2.2 O ensino da sexualidade no contexto escolar: a opiniao e a
contribuicao das professoras

Todas as professoras desse grupo gostariam que existisse uma orientacao
sexual para seus alunos com deficiéncia e quase todas (com excecdo da professora
P4EE) assumiram que poderiam ajudar nesse processo. Ao serem indagadas sobre
0 que precisariam para ajuda-las a participar de uma orienta¢do sexual na escola, as
professoras levantaram varias questoes, que agruparemos a seguir:

a) Existe a necessidade de receber orientagoes e ter melhor preparo

As professoras P2EE, P3EE, PSEE, P7EE, PS8EE, POSEE, P11EE, P13EE,
P14EE. P15EE e P16EE afirmaram que carecem de orientagdes gerais sobre o tema
da sexualidade da pessoa com deficiéncia. Em geral, elas reconhecem que nédo tém
preparo profissional para lidar com a questdo e que precisariam de orientagoes.

A professora P2EE gostaria que houvesse a orientagdo sexual para seus
alunos e esclarece que a melhor abordagem seria ndo encarar o assunto como um
“tabu”. Ela também conta que na instituicdo ja houve uma iniciativa de orientagdo
para os alunos, mas estes eram separados por género (meninos das meninas) e ela
acha que isso era uma discriminagdo. Além disso, ela argumenta que seria preciso
um grupo de orientagdo geral para os alunos adolescentes em que as questoes da
sexualidade fossem incluidas num processo de orientagcdo geral. O mais
interessante € que a professora percebe que, a despeito de existir uma orientagéo

para os alunos, € no espago da sala de aula que os comentarios e as duvidas

emergem e, por isso, ela argumenta que seria necessario oferecer uma orientagéo
para os professores.

P - ...Gostaria sim, embora quando vocé fosse trabalhar eles ficam “hi hi hi hi
hi", aquele risinho por baixo. Eles ficam “Olha S.”, olha!!, eu fico assim:
“Gente, ndo tdé entendendo!” eu sou bem assim, as vezes, eu falo... que nem
outro dia é coisa boba, pra vocé ver como eles tém vergonha. Faz xixi no
vaso, né? Tem um banheiro 1a. Eu falo: “Gente", falo alto, “Eu quero saber
aqui quem é que tem o pinto torto?". “Ah//” Eles morrem! “Ah! S., vocé falou
pinto!”. "Ué, eu vou falar o que?” Todo dia fazem xixi pra fora da privada... €
alguém que tem o pinto torto que nao sabe mirar dentro do vaso!". Sabe?
Entao eles ficam, assim... e dai eu vou falando: “Por que vocé ta com
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vergonha, cé nao faz xixi?" “Faz, eu fago, logico que faz, mas eu fago
sentada e o meu nao espirra’. Dai eles relaxam e conseguem. Mas a
primeira abordagem é sempre assim, sabe? Porque na casa deve ser tabu,
né? Porque a gente... brinca, mas os outros nao. “/magina, fazer um pinto de
massinha?, que absurdo!".

E - E o que que precisaria pra poder fazer uma orientacao sexual?

P - E, porque se for ver, né? ja fica assim, naquela parte assim, de voce tirar
os alunos, dai € “Porque agora val ter uma aula’, ja € uma coisa, assim: “Por
que é que separam?’, né? Entdo, eu acho que realmente €. & gente ta
preparada, a gente que ta ali todo dia com eles, &€ muito mais facil. Porque
eu lembro que quando teve esse grupo, que trabalhava s com as meninas ja
fica assim “Ah! aquele grupo...” que os meninos sabem 0 que as meninas
vao falar. E as meninas sabem o que os meninos vao falar. Entdo. ja existe,
como & que eu falo, ja € uma discriminagéo, nao sel se € discriminacao o
termo, de separar, eles ja falam: “Por que que é diferente?”, “Por que que
tem que separar pra falar desse assunto?”. “Por que que nao é falado
normal, cé entende? Né?... porque isso entraria se tivesse sempre... um
grupo, como uma terapia de grupo, se & um grupo de adolescente esse
assunto entraria normal, mas como nao tem, formar um grupo sé pra isso, eu
acho que ja chama muito a atengao, dai entraria naqguela parte assim, que
desperta, as vezes, uma coisa que eles tavam, assim, até que meio quieto,
né? Eu ja acho que uma orientagdo, assim. pra gente ta trabalhando. passar
pros professores... N0 Nosso caso, eu acho que e... € mais, assim. viavel e
tem um retorno melhor. Porque que nem, no curso com eles, ninguem vai
falar nada. "Alguém tem alguma pergunta?” Ndo... ndo. A hora que ele
chega Ia ...eles ficam num ti ti ti pro outro: “Cé viu o que ela falou... cé viu?" E
al... dai? Como é que faz se a gente ndo ta preparada disso, né? (P2EE).

A professora P3EE acredita que o trabalho coletivo na escola é importante.
Para oferecer uma orientagdo sexual aos alunos, ela precisaria de orientagéo, pois

necessita de informagdes, troca de experiéncias e formagao no assunto.

P - ...Porque tudo & um conjunto, né? Eu acho que ndo existe instituicéo e
aluno, instituicao e professor, instituicdo e psicoélogo, instituigdo... eu acho
que tudo é uma instituicdo, sendo nao trabalha, nao anda...

E - Entao o que precisaria pra poder fazer isso?

P - Uma orientagado (risos) A gente ndo tem orientagcdo! Eu ndo posso
passar, de repente. Eu ndo sei como lidar com a sexualidade deles, assim,
entendeu? Eu n3o sei se isso o que a gente faz & certo?, Eu n&o té dizendo
que o que vocé vai falar também é o certo, entendeu? Porque a gente nao
tem a verdade absoluta, né? Mas, de repente, & alguma coisa a mais. E o
caminho que a gente ndo tem... porque pra tudo tem que ter aquele comego.
De repente na hora que a gente tiver... é... trocando experiéncias o que a
gente vai falar pra vocé: “Ah!, entdo & por aqui ndo era por aqui’, entendeu?
A gente precisa do fio da meada e a gente nao tem isso... (P3EE).

A professora PSEE acredita que o trabalho de orientagdo na escola poderia
suprir a falta de orientagdo da familia. Ela poderia ajudar desde que fossem

oferecidos subsidios e orientagdes, entendendo a orientagdo sexual como um

programa a mais na escola, assim como O programa de portugués ou de

matematica.

E - Vocé gostaria que fossem trabalhadas as questdes de orientagao sexual
de seus alunos?
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P - Poderia, exatamente pra suprir o que eu acho que falta na familia, né?

E - Vocé acha que poderia ajudar?

P - Posso ajudar desde que me déem os subsidios de como fazer... (risos)
VVamos supor assim, do mesmo jeito que cé tem um programa a seguir na
aula de portugués e de matematica deveria seguir na aula de sexualidade,
né? E... um suporte... “Como vocé abordar?” “Sé o que eles perguntam?” ou
‘Introduzir e esperar ver?", né? Ainao sei (PSEE).

A professora P7EE acredita que o trabalho de orientacdo na escola seria
importante, especialmente, porque ha alunos que mostram uma sexualidade
‘agucada” e a familia ndo contribui para orienta-los. Ela exemplifica com o caso de
um aluno “novo” que deu “problema” no énibus por ter uma “sexualidade agugada”,

provavelmente referindo-se ao fato de ele tocar os outros alunos. E interessante

perceber que a professora conta a dificuldade da escola e da familia para
estabelecerem conjuntamente as orientagdes que os filhos deficientes devem
receber. Diante do impasse, a escola “desligou” o aluno. A professora P7EE acha
que para ajudar a orientar os alunos sobre a sexualidade, ela precisaria receber
orientagbes, porque teme dizer algo improprio por falta de conhecimento sobre como
abordar o assunto. Para ela, essa situagdo poderia ser embaragosa e

constrangedora.

E - E vocé gostaria que fossem trabalhadas as questdes de orientagdo
sexual de seus alunos?

P - Eu gostaria, principaimente porque eles sdo muito, muito agugados,
sabe? Um quer ficar com o outro, ...outro dia chegou um aluno novo foi até
embora, nem ficou muito tempo. Ficou uma semana e porque ja comegou a
dar problema e eu sentei com ele pra conversar e tudo... porque tava dando
problema dentro do dnibus. Entdo a parte da psicologia conversou com ele e
eu conversel a parte de comportamento dentro do 6nibus e ele ja voltou no
dia seguinte falando pra familia dele que teve uma professora que ficou muito
brava com ele e que ele nao quer nem olhar na cara da professora... dai no
outro dia ele veio, eu conversei com ele, de novo, e mesmo assim, Dai num...
dai a familia...dai a familia veio e falou assim, ele tinha uma sexualidade
assim ativa, né? E a ...dai a familia falou assim: “N&o, mas ele vai fazer o
que ele quiser, sempre fez isso, ndo vai mudar. Entdo, quer dizer, n&o
importava as regras da escola. Importava o que a familia queria pra ele, né?
Entdo a gente ndo podia juntar: “Olha, a familia quer isso, mas a escola quer
isso, entdo vamos ver uma coisa em comum?” Nao dava. Era o que eles
queriam e acabou. Entdo dai a gente...desligou o aluno.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagdo sexual?

P - Ah! eu acho que eu preciso de.... eu preciso de mais orientagdo, né? pra
saber como lidar com isso, né? Porque as vezes a gente pode ta falando
alguma coisa que pode atrapalhar, né? Conhecer... profundamente cada
caso de aluno pra gente nao ta falando uma coisa..., né? Eu acho, assim,
que dentro de... da gente ter um conhecimento dai sim.

E - O que que vocé precisaria mais pra contribuir, mais orientagao?

P - E mais orientagio de como ta falando com eles... porque a gente sabe...
das doenga e tal, mas como que a gente vai ta explicando pra eles? Esse
que é o problema, problema nosso & o como falar?, né? A gente vai reunir
todos? Sei la... Eu me sinto constrangida se alguém me reunir no meio de
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todo mundo e falar sobre sexualidade. Entao ndo acho que... é... eu acho
assim teria que ter o primeiro momento e o segundo momento, entendeu? O
primeiro vamos fazer individual, perguntar se todo mundo quer fazer junto,
dai vai juntando de pouquinho, de pouquinho, sei 1a... tem, né? bastante idéia
tal. Dai eu acho, assim, que & constrangedor nao sé pra a gente, como pra
eles porque a gente tem que falar de muitas coisas, né? Inclusive até filmes a
gente podia trazer que tivesse beijos e abragos porque eles... precisam muito
de orientagdo, que quaiquer coisa fala assim, eles usam termos assim: “A
la... ja vao transar”, falam assim. Entao e a gente fica numa situacao. assim,
que a gente fica calada. Entendeu, se for falar alguma coisa “O gente. eu ndo
sel o que falo”, né? Quando... ja pensou cé parar o fiime e falar assim:
‘Olha quando duas pessoas se gostam, elas se amam’. Ja pensou? (P7EE).

A professora PBEE acha que seria importante que todos os seus alunos
participassem do grupo de orientagcdo sexual que ja é desenvolvido na escola e ndo
somente os alunos que manifestaram “problemas”. Isto &, ela percebe que o sentido
da orientacdo deveria ser para prevenir € ndo para remediar. Ela acredita que se,
como professora, fosse preparada e recebesse orientagcbes da psicologa. seria
proveitoso “reforcar’ o assunto discutido no grupo de sexualidade com os seus

alunos na sua sala de aula.

P - Eu acho que seria importante todos estarem participando do grupo
porque hoje ele niao apresenta nada, mas amanha... ? Se ele tivesse sido
orientado antes...

E - E vocé acha que poderia contribuir?

P - Ah! eu acho que sim. De uma forma ou de outra, eu acho que sim. Até
mesmo... se fosse passado pra quem tivesse participando do grupo que iria
receber uma orientagao, até mesmo pra gente ajudar eles nessa orientagao,
né? Iria ta orientando mais...como reforgo.

E - O que que vocé precisaria mais, o que te ajudaria mais pra ta orientando?
P - No caso mais orientagdo... da psicologia pra nés pra a gente poder ta
ajudando... dar continuidade ao trabalho que, de certa forma, ja ta tendo
(PBEE).

A professora P9EE gostaria que seus alunos recebessem orientagdo sexual e
poderia contribuir desde que fosse orientada sobre como ensinar a uma crianga com
deficiéncia mental sobre o tema da sexualidade.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagio sexual?

P - Se eu fosse orientada pra isso, sim.

E - Eu ia te perguntar isso, o que vocé precisaria pra ta contribuindo...mais
orientacao...

P - Orientagdo. Porque eu... eu n3o sei falar pra vocé... é... se eu saberia
orientar bem uma crianga portadora de deficiéncia ... como lidar com... o
sexo, né? Ensinar... Nao sei te falar..., nao saberia (P9EE).

A professora P11EE gostaria que seus alunos recebessem orientagio sexual

em vez de “regras” e “proibi¢gdes”. Para ajudar, ela solicita palestras sobre o assunto

e orientagdes mais precisas, um apoio que va além de informacdes gerais oferecidas
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em cursos amplos.

P - Ah! eu gostaria. Eu acho que todo mundo gostaria... e precisa de um
pouco de orientagdo precisa, muita coisa, assim... ‘nao pode’, ‘nao pode
aquilo”, entdo tém as idéias de cada um e sempre fica aquele "ndo pode’,
‘nao pode”.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientacao sexual?

P - Eu acho.

E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar?

P - _Ah! eu acho que, sei |a, a gente podia ter algumas palestras... sobre
iSso mesmo, né, porque, geralmente, quando a gente faz um curso, ne, falam
no geralzdo mesmo, um pouco de tudo. Mas, eu acho que devia ter sim uma
coisa mais, um apoio mesmo, assim, pra gente poder ta ajudando (P11EE).

As professoras P13EE e P14EE gostariam de receber mais orientagbes para
poderem orientar seus alunos sobre sexualidade.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagao sexual?

P - Eu acredito que sim.

E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar se fosse fazer um trabalho com
eles...?

P - Mais orientagao, pra poder ta orientando os alunos (P13EE).

P - Olha, eu...eu gostaria de contribuir, s6 que eu acho, assim, que eu
precisaria também ter um estudo, mais aprofundado, dentro da sexualidade
para deficientes. Eu ndo sei, eu acho que deve ter diferencas em relagéo a...
a pessoa normal, vamos dizer, assim. Porque a gente ouve falar, né, temas
de sexualidade para deficientes, entdo deve ter alguma coisa ai (risos) que
eu ndo conheco (P14EE).

A professora P15EE gostaria de participar da orientagdo sexual dos seus
alunos. Ela acha que, se fosse orientada para isso e pudesse participar de um curso
especifico sobre o tema, teria melhores condigbes para trabalhar com o assunto.

E - E a senhora acha que poderia contribuir num processo de orientagao
sexual?

P - Eu acho que...légico, né. A partir do momento que for feito um...um
trabalho desse...eu acho que a gente ta aqui pra isso, né.

E - O que a senhora acha que te ajudaria mais?

P - Eu acho, assim, eu acho que ajudaria em todos os sentido, porque a
partir do momento que vocé tem... idéia daquilo, vocé sabe trabalhar. Por
exemplo, eu, as vezes, nesse sentido que eu fiz, eu ndo sei se € o certo, 0
que eu fiz. Ndo é? as vezes eu td fazendo a coisa errada... e nao estou
sabendo. Entdo, eu acho que tudo que...é um curso, tudo que vem é...valido
porque voceé ta fazendo... a coisa...andando no caminho certo, né? Eu...acho
que é por al mesmo (P15EE).

A professora P16EE acha que a orientacdo sexual para seus alunos seria

importante para ajudar suas maes, que ndo sabem lidar com a sexualidade dos

filhos. Ela acha que, se tivesse condigbes, poderia orientar e esclarecer os pais dos

alunos em vez de “cobra-los”.

P - Eu acho... eu acho que sim, porque eu sinto que tem...que tem maes ali
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que ndo sabem o que fazem. Até em reunido de pais, nossa, do nosso
sistema, entendeu, ta tendo palestra, né, porque & uma situagao, assim,
vocé...por exemplo, voceé trabalhar a deficiéncia, ja é dificil, vocé ter um filho
que é portador de autismo que hoje em dia nao se sabe por que, né, da
origem, & mais dificil ainda pro pai ou mae, né. Entdo. muitas vezes a gente
fica pensando: “O que que a gente vai falar?”, “Vai falar da questao de
higiene, vai falar ndo sei do qué?" A gente vem sempre com aquele papel de
cobranga, né. Eu acho que tinha mesmo & que inverter e...fazer uma coisa,
assim, mais de...de palestra mesmo, esclarecimento. “Olha, a gente pode
trabalhar isso...” Porque...Quem vai trabalhar? Vai ser o pai e a mae, entao
em casa eles elaboram, né, as atividades que que vao fazer com o filho, mas
pelo menos eles t3o entendendo o que acontece (P16EE).

b) Existe a necessidade de criar condicées adequadas de ensino-
aprendizagem

As professoras P10EE, P1CE, P2CE, P3CE argumentam que, para oferecer
uma orientagdo sexual a seus alunos com deficiéncia, precisariam de recursos
especificos.

A professora P10EE afirma que seus alunos ja tém orientagdo sexual na
escola (refere-se ao grupo de orientacdo sexual realizado pela psicologa da escola),
embora desconhega os assuntos trabalhados nessa orientagcdo. Ela conta que usa
uma cartilha para seu trabalho docente e que nessa cartilha ha informagdes sobre
“doencas sexualmente transmissiveis” e 0 “uso de preservativo’. Apesar disso, ela
ndo chegou a falar sobre esses assuntos com seus alunos, pois havia tantas outras
questbes para serem trabalhadas que “essa parte” foi deixada de lado. Para

contribuir com a orientagdo sexual dos alunos, a professora P10EE lembra a

necessidade de incluir outros recursos, como um video, por exemplo.

P - Eles ja tém. Como eu nao participo do grupo de sexualidade, ...0
professor ndo participa, entdo eu nio sei, assim, até que assunto que eles ja
trataram, o que eles vao tratar e o que vao deixar de tratar. Porque, na
verdade, a gente tem uma cartilha, né? do... da federagdo das [/nstituigdo
Especial] pra, pro grupo de profissionalizagdo. E dentro dela tem “o uso da
camisinha”, “doengas venéreas"... Entdo essa parte eu nao trabalhei,
entendeu? Eu também... n&o cheguei a ver se a psicdloga ja trabalhou
doengas venéreas com eles. Eu sei que, no caso, nao.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagdo sexual?

P - E que eu... eu ndo... Nao é que também, assim, eu ndo teria como
trabalhar... E que tem tanta coisa pra ser trabalhado que isso ai (risos) eu
deixei a parte, né? E... contribuiria sim, dependendo da forma, né? ...que
fosse tratado.

E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar se fosse fazer um trabalho com
eles...?

P - Sobre sexualidade...? Ah! eu ndo sei. Eu... eu acho assim que,
dependendo da... da época, do assunto que fosse tratado, assim, um video,
sobre o assunto.

E - Recursos?

P - E, recursos pra poder falar (P10EE).
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A professora P1CE, classe especial de uma escola regular, argumenta que,
no caso de seus alunos com deficiéncia auditiva, € muito importante e necessario,

para orienta-los, o0 uso de recursos especificos, como materiais visuais.

E - Vocé gostaria que fossem trabalhadas as questdes de orientacdo sexual
de seus alunos?

P - E evidente.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientacao sexual?

P - Muito.

E - O que que vocé precisaria pra poder fazer um trabalho de orientagao
sexual?

P - Olha, assim, como eles sao surdos, a gente trabalha com muito material
visual. Muito na pratica, é muito ali, pegar a camisinha, trazer, abrir e mostrar
como & que faz...sabe, & muito visual, mostrando mesmo. Sei la...livros
(P1CE).

A professora P2CE, classe especial de uma escola regular, argumenta que €
muito importante a orientagdo sobre a sexualidade para seus alunos com deficiéncia
auditiva, pois eles costumam ser orientados por colegas mais velhos, também
deficientes e, muitas vezes, de uma forma inadequada. Comenta um pouco sobre o
debate que recomenda ora a “oralizagdo” ora a “linguagem de sinais” e, embora
tenha aprendido na sua formagdo académica a oralizagdo, ela se deparou com a
necessidade de utilizar a linguagem de sinais para garantir uma comunicagdo com
seus alunos surdos que ndo oralizam. Ela percebe na sua pratica docente que até
os alunos que ndo conheciam a linguagem de sinais acabaram aprendendo-a com
seus colegas. No caso da transmissdo de conceitos, inclusive sobre sexualidade, ela

acha que langar méo dessa forma de comunicagdo pode ser uma estratégia util e

eficaz para a populagdo surda.

E - O que gue vocé precisaria pra poder fazer um trabalho de orientagao
sexual?

P - ..Ah! Eu acho que...em relagdo a tudo na parte da sexualidade, assim,
porgue eles, assim, eu acredito que...que nem eu t6 te falando, eles sabem o
que é namorar, sabem o que é casar, mas ndo sabem a fundo ali, né, e as
vezes, eles acabam tendo uma... uma...assim, contato com outros surdos
mais velhos, eles passam presses... pros mais novos de uma forma...errada,
né? Entdo eu acho que essa parte...acho que... trabalhando assim a fundo
esse contetdo, o conteido mesmo da sexualidade com eles, eu acredito
que seria muito importante.

E - Como vocé trabalha com seus alunos, com sinais ou com oralizagdo?

P - A minha faculdade eu fiz na linha da oralidade. Ai, quando eu sai da
faculdade eu me deparei com criangas que nao oralizavam. Mas, agora, 0s
dois lados estéo corretos. Vocé tem que tentar a oralidade com a crianga, ela
nao consegue, vocé passa pro outro lado. E a nossa realidade é a crianga, o
deficiente, que ndo oraliza. Que nem, tem um aqui que oraliza, sé, sé um, o
resto, todos s&o...s6 fazem sinais. E os pais eram contra. Porque vinha por
muito tempo com essa de que nio podia ensinar sinais que era so6 oralizar.
Entdo, os pais ndo aprenderam mesmo e agora, como passar pra crianga
sentimentos, sexualidade, educagdo mesmo? Cé& vai passar como, se vocé
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nao tem uma lingua, né? E eles nao tém uma lingua. Entdo, eles agora
fazem parte de um projeto que faz parte do centrinho, o NIR, que Ia eles
aprendem libras, que é oferecido pra familia, né, pra ta fazendo esse contato.
Entao, agora que ta... e tém pais que nao querem. Por isso que eu falo, eles
acabam aprendendo na escola ou com outros maiores (P2CE).

A professora P3CE, classe especial de uma escola regular, argumenta que
a orientacao sexual seria importante para os seus alunos com deficiéncia, pois trata-
se de alunos adolescentes oriundos, em geral, de ambientes “promiscuos”. Ela acha
que teria facilidade e prazer em orienta-los, mas precisaria de recursos, como
“materiais concretos” que ilustrassem o assunto dialogado.

E - Vocé gostaria que fossem trabalhadas as questées de orientagao sexual
de seus alunos?

P - Olha, eu acho que a idade que eles estdo, seria necessario, né, porque
eles ja tao, assim, as meninas ja tdo menstruando, cé entendeu? E ai, eu
acho que a promiscuidade, eu nao sei agui, mas em outras escolas que eu ja
trabalhei, a promiscuidade entre pais e tios e, assim, as coisas tao tanto...que
a gente tem que ficar alertando, ne?

E - E vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagao sexual?
P - Eu acho. Eu gosto e tenho facilidade de trabalhar com isso.

E - O que que vocé precisaria pra poder fazer um trabalho de orientagao
sexual?

P - Eu acho que material concreto pra gente poder mostrar. Eu acho que s6
na conversa nao vai dar, né, tinha que ta mostrando, video, livro...Sei |3,
porque eles...eles sdo curiosos, né, eles gostam...ndo s6 de falar, né, eles
gostam de ver, ne? (P3CE).

c) Necessidade de haver o acordo entre familiares e instituicao

A professora P6EE afirma que poderia ajudar muito, mas recomenda que o

trabalho de orientacdo seja acordado com a familia e com os alunos, para que toda

postura em relacdo a sexualidade seja comum entre os alunos. professores e
familiares.

E - E vocé gostaria que fossem trabalhadas as questées de orientagdo
sexual de seus alunos?

P - Ah! sim, sem duvida.

E - A senhora acha que poderia contribuir num processo de orientagao
sexual?

P- Muito, muito.

E - O que que a senhora acha que ia precisar mais pra contribuir?

P - Acho que é mesmo conversando com eles, né? Assim, com eles e com a
familia, né? Porque pra gente ta, por exemplo, se eu vivenciei uma situagao
aqui, tudo bem que a psicdloga sabe, o grupo de psicologia sabe, é... mas,
assim, pra gente ta junto, o grupo, a professora, a familia, pra gente ta
falando a mesma linguagem (P6EE).

A professora P12EE acha que, se ela oferecesse uma orientagdo sexual na
sua sala de aula, esta deveria fazer parte do projeto geral da escola. Além disso, ela
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afirma que essa orientagdo ndo poderia “atrapalhar”’ o trabalho que seus alunos da
sala de “prestacao de servicos” devem cumprir para responder a0 compromisso da

instituicdo com as empresas.

E - Vocé acha que poderia contribuir num processo de orientacao sexual?
P - .Desde que fosse de uma forma, assim, que fosse conversado com a
instituicao, que fosse permitido, e que nao fosse, é..pra atrapalhar o
trabalho que eles desenvolvem. Nao queria que fosse uma coisa. assim,
que eu ia assumir, tem que ter uma hierarquia. entendeu? Precisa ser
muito bem programado.

E - O que vocé precisaria mais pra te ajudar? Que fosse uma proposta
conversada na instituicao. que mais?

P - E...e como eu ja falei, que nao atrapalhasse o andamento do trabalho
deles, porque desde que assumiu aquele compromisso... com empresas,
entdo, tem que cumprir, né.

E - A sala que vocé trabalha...como chama?

P - E Prestacao de servi¢o (P12EE).

d) Outras questdes: disponibilidade do professor

A professora P4CE acha que outra pessoa poderia ajudar a trabalhar a
sexualidade de seus alunos “porque a voz do professor vicia o aluno e perde o efeito
de orientagdo”. Ela acha que poderia contribuir, mas alega que precisaria ter
disponibilidade para isso.

E - Vocé gostaria que fossem trabalhadas as questdes de orientagdo sexual
de seus alunos?

P - Eu acho que sim...porque... muitas coisas, assim, outra pessoa falando,
né. Porque... eles ...eu falo que a voz da gente, do professor, vicia o aluno...
que ja nao faz muita diferenga pra muitas coisas, né. Apesar deles confiarem
muito na gente, da gente ter bem essa interagao e tudo. Mas outra pessoa
falando, eu acho que € de bom peso, eu acho que reflete, bastante.

E - E vocé acha que poderia contribuir num processo de orientagao sexual?
P - Posso, ndo sei no que, mas posso.

E - O que que vocé precisaria pra te ajudar nesse processo. Para orientar
seus alunos sobre sexualidade, o que falta?

P - Pra eu ajudar... pra minha pessoa, nao sei... Disponibilidade (P4CE).

Apenas a professora P4EE afirmou que ndo poderia ajudar na orientacdo

sexual de seus alunos. Ela acha que seria importante se eles recebessem

orientagdes (ndo por intermédio dela), pela idade deles e pela dificuldade da familia
em lidar com isso. Ela acha que ndo poderia contribuir porque a questao na escola é

“muito complicada”, especialmente porque esbarra nos valores da familia. Para ela,

a psicologa teria maior liberdade em fazer isso, pois ela ndo esta diretamente

subordinada & diregdo. Ou seja, a psicologa teria maior autonomia e seria mais
respeitada quanto as suas orientagées sobre o assunto.

P - E... eu gostaria porque pra eles é importante. Eles vao chegando numa
idade que... ndo sabem o que fazer, os pais ndo sabem o que fazer... quer
dizer, fica tudo mundo perdido, fica aquela sexualidade mal resolvida. Tém

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 45 T &7 L8



muitos casos que eu vi de...de... deficiente comegar a namorar dentro da
escola, o pai e mae ficar desesperado, ir na escola, ameagcar tirar o filho. E..
nao é por ai, né? porque uma hora ou outra ele... eles vao ter que...que
resolver a vida deles... e os pais ficam apavorados.

E - Vocé acha que poderia contribuir? Ajudar?

P - Dentro da escola?... Eu ndo acho... eu nao assumiria um projeto de
orientagdo sexual, porque a escola é bem complicada. Quando vocé entra
nessa area, entdo tém aqueles pais que sdo mais abertos e tem situagao que
tem que ser feita. Agora tém aqueles pais e vai |a na direg¢do reclamar e falar
que vocé ta falando besteira pro filho deles, entendeu? Entdo mesmo que
vocé faga uma reunido e conversa com os pais, & complicado... Agora se é
uma psicéloga ai é diferente, né? Nao ta dentro da sala de aula, ndo ta
subordinada da direcdo, entdo vocé tem liberdade... Mas como professora,
profissional da instituicdo vocé ndo tem. Que se um pai vai la reclamar a
diretora ainda te chama, sabe? “Ah! porque ele foi la na secretaria, a
situagdo ta assim, assim”. Entdo cé... Eu mesma eu parei, eu... nessa area
de orientagdo, principalmente na minha... que ai se comega a enfrentar
problema.

E - E o que que vocé acha que poderia mudar isso... 0 que que vocé
precisaria pra poder fazer isso, uma orientacdo sexual? No caso mais
liberdade pra atuar...

P - Ah! eu acho que deveria ter um grupo, assim, de psicélogos mesmo
dentro da escola... é...trabalhando com essas criangas, fazendo, sei la... é...
as vezes orientagdo em grupo, né? que ai seria uma area que eles teriam
uma psicdloga, independente da da... do cotidiano dos alunos, das aulas.
Seria melhor mesmo (P4EE).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:

Muitas professoras desse grupo reconhecem que ndo tém condicdes para
lidar com a orientacdo sexual na escola e, portanto, precisariam de orientagdes e
esclarecimentos, isto €, elas assumem que ha lacunas na sua formagéo profissional
que dificultam a orientagdo dos alunos.

Algumas professoras se lembram da necessidade de haver acordo entre as
concepgdes de familiares, de profissionais e da propria escola. Porém, esse acordo
ndo se justificaria pela fato de isso poder ser benéfico aos envolvidos e sim como
uma “autorizagdo”. A argumentacdo sustenta a posi¢cdo de que os pais n&o trariam
problemas “reclamando” da atuagdo do professor e que a escola se responsabilizaria
pelas agdes realizadas na sala de aula se houvesse um acordo sobre 0 modo como
se deveria lidar com a sexualidade.

A professora P12EE, por exemplo, considera que, se ela fosse falar de
sexualidade, poderia atrapalhar o trabalho que os alunos desenvolvem
(respondendo a um convénio entre instituicdo e empresas). As preocupagdes com o
cumprimento da fabricagdo dos produtos a serem entregues as empresas ou a

outras instituicdes, que justificam a preocupagdo dos professores em assumir a

orientacdo sexual de seus alunos, parecem legitimas, muitas vezes; porém,
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podemos supor também que ha um certo desmerecimento da orientacdo sexual. Ha
coisas mais importantes para serem feitas, especialmente se ha uma psicologa na
escola, para que o professor possa encaminhar o aluno, se achar necessario.

Percebemos que a orientagdo oferecida pela psicologa concentra a
orientagdo dos alunos somente nos mais velhos e naqueles encaminhados a partir
de problemas. As professoras ndo recebem orientagdo, embora devessem, pois
seria adequado que elas conhecessem o trabalho que €& desenvolvido nesse
programa e recebessem esclarecimentos para aprender a lidar com a sexualidade
em situagdes cotidianas, sem que fosse preciso chamar a psicologa.

Embora muitas professoras valorizem e gostem da atuagdo da psicdloga em
relagdo a orientagdo sexual dos alunos, seja por compreenderem a proposta do
trabalho, seja porque isso contribui para eximir sua responsabilidade na orientagao,
varias professoras entendem que, apesar da psicéloga, elas gostariam de receber
esclarecimentos e de serem preparadas para lidar com a orientacdo sexual de seus
alunos, quando fosse o0 caso.

A professora P19EE comenta que, na sua cartilha de trabalho docente, ha
explicagbes sobre “doencas sexualmente transmissiveis” e “camisinha” para serem
transmitidas aos alunos. Duas questdes nos chamaram a atengdo: primeiramente,
os assuntos reforcam a idéia de uma sexualidade genitalizada e, segundo, mesmo
havendo essas indicagdes a professora ndo discutiu o assunto, “por haver outras
coisas importantes”, o que remete a discussao ja apresentada acima de que o tema
da sexualidade € colocado em segundo plano, embora exista uma demanda do
alunado jovem, que tem grande interesse em receber informagdes.

Vale destacar que as professoras das classes especiais que lidam com os
alunos com deficiéncia numa escola regular, especialmente os alunos deficientes

auditivos e visuais, citaram varios recursos (necessidades educativas especiais) que

foram entendidos como necessarios para oferecer uma orientagcdo sexual aos alunos
com deficiéncia.
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3.2.3 Sugestoes que os professores tém para ajudar a todos a lidar com
a sexualidade dos alunos no contexto escolar: oferecer forma¢ao e orientacao
e reconhecer os diferentes valores e concepgoes dos professores

Quase todas as professoras desse grupo sugerem que, para ajudar a todos
na escola a lidar com a sexualidade, seria necessario o acesso a informacdes e
orientacdes. Essas orientagdes, no entanto, deveriam ser direcionadas a diferentes
segmentos da escola: funcionarios, professores, alunos e pais de alunos.
Destacaremos, a seguir, as declaragées das professoras em relagdo a cada um
desses segmentos:

a) E necessaria a capacitagdo (esclarecimentos e orientagdes) para os

professores da escola

As professoras P4EE, P6EE, P7EE, P14EE, P15EE e P16EE argumentam
que seria necessaria uma orientacdo sobre sexualidade para todos os professores
da escola.

P4EE acha que, se os professores tivessem cursos sobre a sexualidade da
pessoa com deficiéncia, ajudaria a suprir a falta de formagao sobre o assunto. Ela
acha também que o tema da sexualidade € complexo e que a complexidade se

acentua no caso da deficiéncia mental.

P - Cursos, com certeza. E a Unica forma... & através de cursos... sobre
sexualidade e deficiéncia, essas coisas, que vai poder ajudar. Porque o que
falta & a formacao nessa area. Vocé nao vé. E muito dificil. Eu, pelo menos,
nunca ouvi falar em um curso que da... falar em sexualidade nem, nem... do
normal quanto mais do deficiente mental. A gente nao vé (P4EE).

PBEE acha que as vivéncias dos professores diante das manifestacées
sexuais dos alunos contribuiiam para o debate e para a discussdo das diferentes
atitudes possiveis em relagdo a questdo. Ela considera que a orientagao deveria ser
oferecida a todos os professores da escola, por meio de palestras.

P - Olha, eu acho que a gente teria que ter, assim, orientagdes...palestras.
Da escola ta sempre... se bem que aqui a gente sempre falou a mesma
linguagem, mas de ta mesmo, assim, ocorreu uma situagao entao, assim,
de ta colocando mesmo, né? assim, vamos supor uma situagao dessa, que
nunca aconteceu aqui, mas, assim, uma situagao parecida, entdo a gente
ta discutindo, qual a atitude de cada um, pra gente... né? Porque eu acho
assim, através da vivéncia que vocé vai encontrando as solugdes, né?
Ent3o eu acho, assim, que seria interessante a gente ta discutindo casos,
mesmo... ndo s da nossa escola, mas de outras, de outros lugares...

P - Com todo mundo. Eu acho assim, com todos porque aqui trabalha tanta
gente, né? Eu acho que seria interessante assim, principalmente com as
professoras dos alunos adolescentes, eu acho...
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E - Por que tém alunos mais novos e mais velhos na escola?

P - E, tém as criangas, os adultos... se bem que hoje em dia, hoje eu posso
estar com um adulto, amanha té com uma crian¢a que ta em fase. assim...
né? como os meus alunos da tarde, eles sdo criangas mas eles ja tao
entrando numa fase, assim, de adolescéncia, que até o ano passado ndo
tinham apresentado problema de comportamento. Esse ano apresentou
devido a... & idade da adolescéncia. Entdo eu acho assim, cada um, cada
situacdo €& uma. Entdo quando vocé passa alguma coisa que vocé ja
vivenciou, € mais facil, né? “Ah! eu faria isso...” Al num grupo vocé vai
discutir o que vocé faria, eu acho..., experiéncias de pessoas... que, as
vezes, acontece casos com aluno que n3o é meu e a gente nao fica
sabendo... e ai trocaria... “Ah! aconteceu isso com o aluno...”. A gente tem
as reunides de grupo...de...de sistemas [nome que se da a organizagdo da
distribuigdo dos alunos em salas de aulas e servigos diferentes na
institui¢go], mas, assim, essa parte sexual a gente num... a gente nao entra
mais, assim, em detalhes (P6EE).

A professora P7EE acharia 6timo o oferecimento de cursos para o0s

professores porque reconhece que tem dificuldades, principalmente, com os

meninos. Além de os professores serem orientados, ela acha que poderia ser feito
um trabalho com os proprios alunos. Também argumenta, corretamente, que a
discussdo da sexualidade deveria abranger alunos, professores e familia, pois o
esclarecimento sobre o tema deveria ser oferecido desde a infancia e pais e
professores teriam de estar bem preparados para oferecer essa orientacdo da
melhor maneira possivel. Ela ressalta que uma orientacdo desde a infancia seria
preventiva, pois, se as criancas fossem educadas desde cedo, teriam
comportamentos mais adequados na adolescéncia e na idade adulta.

P - Eu acho que nem vocé ta propondo uns cursos, né? Eu acho isso 6timo,
porque a gente tem muita dificuldade. Eu tenho dificuldade, como eu ja falei
né, na entrevista, de ta conversando com eles alguns assuntos,
principalmente com os meninos, né? Eeee.. além da orientagdo pros
professores eu acho que tem o grupo... 0s grupos com os alunos mesmo. Se
forem alguns casos individuais de ta orientando um pouco mais porque dai,
se o professor orientar... E ta conversando com a familia pra falar o que que
ta acontecendo. Eu acho que & um grupo grande, né? E de vez em quando ta
proponho umas dindmica com professor e a familia, junto, pra todo mundo ta
discutindo, nao pra colocar um contra o outro, mas ta conscientizando da
fase, tudo e tal. E se comegar bem, assim, desde pequeno, principalmente
aqueles que andam, né? porque tém aqueles... os...aquelas crian...os que
sdo de cadeira que sdo muito dependentes dos pais. Entdo é... eu... ndo que
ndo tenha sexualidade, né? Mas é mais dificil esse... né? ...de ta querendo
agarrar, abragar, beijar e tudo [...] Eeee eu acho, assim, que tem que
comegar de todos os pais, ndo so6 pensar nos adolescentes porque na
adolescéncia a gente ja ta vendo o problema, né? Se a gente comegar...que
nem aquele negécio, né? a prevengdo. Ta se prevenindo pra quando ele
ficar adolescente, né? nessa fase da adolescéncia ele ja esteje consciente
pra ndo acontecer isso que a gente ta vendo, né? Se os pais tiverem
conscientizando... né? das coisas? E como ensinar a comer, né? Nao pode
comer com a mao na frente de todo mundo, tem de comer com colher ou de
garfo e faca, né? Entdo eu acho que é como todos os outros aprendizados...
e os professores que tdo entrando, por exemplo, ndo sabe ensinar um
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deficiente a comer sozinho, por exemplo, ou tem do, né? Dai, é... é isso. Eu
acho que tém que ser os professores, a equipe que trabalha, com os pais e
os alunos. Eu acho que tem que todos eles comecar, desde pequenos. a ser
orientado em relagao a sexualidade (P7EE).

As professoras P14EE, P15EE e P16EE acreditam que o oferecimento de um
curso e de orientagdes poderia ajudar os professores a debater e a lidar melhor com

0 tema.

P - Ai, eu acho que a gente tem que ter um curso, uma capacitacao é...
trabalhar mais a sexualidade do deficiente. Estudar mesmo, né (P14EE).

P - Entdo, eu acho, justamente isso, né, uma orientacdo... passar, né.
Porque eu acho que... quanto mais vocé souber a respeito disso, eu acho
que mais segura vocé fica. Eu acho que precisa passar pra todo mundo,
porque ai vocé tem firmeza daquilo que vocé vai fazer, né. Entao, eu acho
que é orientacao...pra todos (P15EE).

P - Orientacdo, com certeza. E trazer o assunto... de verdade e...sentar
porque sao situacdes que acontecem, e que pegam a gente de cal¢a curta
€ que a gente nunca sabe o que faz. Por qué? Porque nao se fala.
Situagdes de debate mesmo...isso ai que vocé ta fazendo: ‘O que vocé
faria?” “Ah! ndo sel, eu faria” “Ah!, mas 6...” Ai, entra o papel do profissional
capacitado. “O, eu acho que a melhor forma da gente fazer numa situagdo
dessa € isso, isso, isso” E discussao, é debate (P16EE).

A professora P3CE, classe especial de escola regular, também acredita que
seria necessaria uma orientagdo para todos os professores na escola, com o
respaldo de fonoaudidlogas, psicologas e outros profissionais. Para ela, os
professores tém pouco conhecimento e necessitam de informagdes basicas e
esclarecimentos sobre o assunto.

P - Eu acho, assim, que deveria ser oferecido, assim. cursos pra gente. Eu
acho que toda escola deveria ter uma fono, toda escola deveria ter uma
psicéloga apoiando a gente, sabe? Pra tudo quanto é situagdo, ta tendo
apoio. Porque a gente estuda, a gente ta sempre lendo, mas tem professor...
que nao ta estudando e n3o ta lendo. Que nem, nesse questionario que vocé
fez ai, teve uma professora que me perguntou “Que que é polugdo noturna?”
Eu falei: “Cé nao sabe, ndo?" Ai eu fui explicar. Ela falou: “Ah! é isso?” Eu
falei: “Nossa gente, qualquer coisa que cé I&, hoje em dia, ta explicando um
monte de coisa”. Entao, eu acho assim, que tem professor também que nao
quer saber de ler...ndo quer saber de...ndo quer se atualizar e hoje em dia as
criangas tdo sendo muito rapidas, né? Tudo ta acontecendo muito rapido,
entdo a gente também tem que ta se atualizando (P3CE).

b) E necessaria a orientagio para todos os que trabalham na escola

As professoras P2EE e P3EE sdo da mesma escola. Ambas argumentam que
a orientagdo oferecida aos professores deve respeitar seus interesses e também
deve existir um acompanhamento de sua pratica profissional.
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P2EE afirma que precisa muito de orientagdo e que a escola precisa mostrar

“boa vontade”. Para ela, seria preciso alguém que se responsabilizasse por oferecer

orientacdo aos professores e que essa orientagdo ndo fosse uma mera “palestra”,

mas queresultasse num acompanhamento das atitudes diante da questdo da
sexualidade. Ela acha que esse preparo do professor € importante porque “a
sexualidade vai sempre existir’, “a manifestacdo sexual dos alunos” também, por
iISso eles precisam ser bem educados a esse respeito.

P - Orientacdo... e boa vontade, eu acho, né? Porque ter so orientagao é...
muitos tem, mas como aplicar? A pessoa tem que gostar do que ta fazendo,
né? E... ter alguém que cobre... essa postura. Porque s6 passar... nao é
facill... Ta cobrando: “Como t& sendo feito?, ‘O que tad acontecendo?”,
“Como que cé fez?” “O que que vocé fez?” “Vamos entdo, tentar resolver?”.
Entdo eu acho que é uma parte de passar e... cobrar também porque s¢ falar
nao resolve. [...] ...Eu gostaria de ter, assim, de ter mais orientagao, sabe?
Porque as vezes € assim, eu vou receber uma orientacdo mas sou eu quem
vou la na realidade com o aluno do meu problema e ver como eu vou... agir,
as vezes aquela orientagdo que eu tive ndo vai servir, mas eu acho que eu...
eu preciso, assim, de mais por ta lidando com essa faixa etaria que pode
surgir..., né? no caso, assim, dos meninos, dos comentarios, sabe? uma
orientagdo mais, a fundo... porque isso &... 0 que eu penso. Eu junto os dois,
0 que eu ja li, o que eu conhego, 0 que deu certo... com 0 que eu penso e
tento dar uma encaixada, mais uma coisa, assim, mais profunda mesmo,
sabe? O que a gente precisa mesmo pra mudar esse quadro, porque
problema vai ter mesmo porque a gente € humano, vai continuar nascendo
gente e vai continuar existindo relacao, vai ter sexo, e desde que, agora que
tem a inclusao, vai ta cada vez mais ainda, sabe? tendo que ser trabalhado
porque colocando os deficientes numa escola normal até que ponto nao vai
acontecer o negocio do pedreiro? um normal querer abusar daquela que tem
uma deficiéncia? Entdo acho que tem que ser trabalhado sim, esse assunto,
né? (P2EE).

A professora P3EE acha que as orientagdes sobre como atuar devem ser
explicadas repetidamente e que a instituicdo como um todo deveria mostrar
interesse pela questao.

E - Que sugestées vocé teria para ajudar as pessoas envolvidas na
escola? Que que vocé acha que ajudaria todo mundo da escola pra tentar
mudar um pouco essas coisas?

P - Pode jogar tudo fora e comecar de novo? (risos) N3o... eu acho que
seria mesmo é... uma capacitagdo, mas eu vou ser bem sincera com voce,
Ana Claudia: Nao adianta vocé, vocé que eu digo um profissional, vocé ou
qualquer um outro. Voceé vir e falar assim: “Sabe?... essa lapiseira, néo
adianta por aqui, tem que por aqui” e sair e vocé nao vem... me explicar o
porqué que eu tenho que colocar aqui, entendeu? E n&o adianta vocé vir
aqui e falar uma vez que, infelizmente, eu acho que ninguém entende
nada em uma vez, ta? Assim, que eu acho que, que existe mesmo é... é...
a falta de vontade de se mudar e a falta de capacitagdo mesmo, dos
profissionais... da familia, de todo mundo que lida com os excepcionais,
ta...? os deficientes em qualquer area deles. E muito simples vocé jogar
eles na situagéo, ou a gente mesmo na situacgéo e falar “Eles ndo sabem”,
entendeu? “Eles sdo incapazes” Na verdade, a instituicdo nao ta
preparada. E ai eles falam: “Que que a gente pode fazer'?, E facil eu falar,
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mas eles também nao tiveram, eles ndo fazem porque também nao tém,
entendeu? Cé contrata as pessoas e nao explica por que que tao aqui por
que que nao tao aqui, o que que tem que ser feito ou néo feito? Entao é
preocupante porque a gente nao tem... o preparo. Eu acho que pra escola,
pra instituicdo inteira, tem que ser feito um preparo. Quando vocé diz:
‘Ministrar um curso’,... eu acho que o curso tem que ser voltado desde a
direcao até as faxineiras, entendeu? as guarda-alunos, que dormem com
eles nas casas, entendeu? Que elas que presenciam as cenas... pode até
nado falar, mas presenciam e véem, entendeu? Eu acho que tinha que ser
feito pra todo mundo pra que todo mundo... saiba lidar com a situacao,
entendeu? Nao digo que a gente va saber na hora H, mas pelo menos
tenha uma nocao, o que pode ser feito e o que nao pode ser feito. De
repente, que nem eu falei, a gente grita e o certo ndo é gritar, se vocé
gritar... Eu acho que o que falta em todas as instituicdées, em termos de...
do assunto que noés estamos conversando que é a sexualidade € isso: é a
falta de informagao, de capacitagdo antes do profissional por a mao na
massa (P3EE).

A professora P12EE afirma que todos na escola percebem as manifestagoes
sexuais dos alunos. por isso todos deveriam receber orientacdes sobre o assunto e
n&o somente os professores.

P - Procurar orientacdo, que seria o meu caso, que deveria fazer, procurar
orientacdo pra todo mundo. Tem que haver orientagdo, um estudo, entendeu.
E na escola, é.. tipo assim, todo mundo percebe ...€ um comportamento
que, ao final das contas, todo mundo deve... todo mundo dali, do ambiente
escolar, vai ta sabendo o que acontece do comportamento desse aluno,
porque € uma coisa, assim, bem...ndo tem como nao perceber. Entao, teria
que haver, assim, uma orientacdo no geral, ndo s6 pra quem trabalha
diretamente, entendeu? pra que pudesse...pra saber agir diante de situagdes,
como essas que voceé falou (P12EE).

c) Ha a necessidade de oferecer orientagoes para os alunos

A professora P1EE acha que, para lidar com a sexualidade na escola, seriam
necessarios profissionais de fora da instituicdo que desenvolvessem um
procedimento de orientacdo para seus alunos. Ela sugere que deveria haver um
profissional da area de psicologia na escola e que os alunos “problemas” de cada
sala fossem separados e orientados em dois grupos, das meninas e dos meninos,

porém levando-se em consideracdo a capacidade cognitiva dos alunos para agrupa-

los.

P - ...Porque seria o caso, assim, a minha classe ta com esse tipo de
problema, dai vocé ou outra pessoa que vinha, ndo sei se vem com alguma
auxiliar ou seria vocé mesmo, por exemplo, chegaria em cada classe entao,
cada classe, por exemplo, colocaria no papel os alunos com maior problema,
pra vocé ver... por exemplo, cada classe se fosse meia hora com aquela
classe ou se vocé ia colocar as meninas, porque nunca elas junto, nunca
daria certo, né?, seria as meninas num horario, os meninos noutro, acho que
misturar ndo compensa, porque ai ja comega a rir, comega a fazer chacota,
ai ja nao da certo, eu acho, ndo sei como que funciona com vocés. [...] ..E
falei isso ai, se vocé... conseguir pra vir... uma moga, ndo precisava nem ser
moga, podia vir rapazes mesmo... sO que eu achava que nao deveria ser
menino e menina junto, mocinhos e mocinhas junto e geralmente, como eu
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te falei, cada professora na sua sala, fazia uma lista dos alunos que tava
dando problema ou entdo dividir, falar. “Olha, essa.. essa lista aqui € destes
com esse tipo de problema” e dai ia adequar em cada sala, se fosse duas
salas, no caso ou se fosse misturar rapazes com as meninas, esse da esse
tipo de problema, pra esse nao da pra ficar junto ou, esse tem esse tipo de
entendimento, que que nem esses dois que eu te falei, a J. e o |., eles nao
tem muito entendimento, entdo como que vocé vai falar de um aborto, de
alguma coisa, se eles ndo conseguem atinar... isso ai, nem a palavra, nem
nada, eles nao tém esse vocabulario, cé tem que descer, falar de uma forma
bem, assim, de criancinha mesmo, fazer eles entenderem de uma forma bem
baixo, descer bem o nivel mesmo, porque eles nao tém esse tipo de
entendimento porque a crianga nao chegou ali, entende? nem vai chegar,
nao vai passar disso, entdo eu acho que vocé teria que dividir, eu acho que
teria que separar. Pér tudo junto e vocé falar eu acho que ndo vai... € a
minha maneira de pensar, eu acho que nao é por ai, eu acho que teria que
separar. Dai ia surtir efeito. Dai ia ser um trabalho bem_realizado, ia ser... E
voceé ia falar “Nds trabalhamos, surtiu efeito e a coisa ta funcionando”. Entao
guero que venha mais porque a coisa ta melhorando, ta legal a coisa (P1EE).

A professora P10EE acha que, para ajudar, seria necessario somente que o
trabalho da psicdloga da instituicdo continuasse a ser realizado.

E - Que sugestées voceé teria pra ajudar todo mundo na escola a lidar com a
sexualidade dos alunos?

P - ..Ah! Nao vejo, assim, outra coisa sendo continuar o trabalho das
psicélogas... (P10EE).

Ja a professora P2CE acha que, para ajudar, seria necessario que 0s
professores respondessem as questdes sobre sexualidade e orientassem seus

alunos - criangas e adolescentes — sobre o0 assunto, na sua sala de aula.

P - ...ai eu acho que é trabalhar esse lado, ai, né, com as criangas, né, e os
adolescentes, com as criangas em casa, né. O professor ta trabalhando,
passando pra eles, eu acho que isso ajudaria. E ai, no caso, eu acredito
que...responder...assim, mesmo quando a pergunta & dentro de uma aula
que ndo tem nada a ver. Mas, se o professor responder a pergunta, assim,
bem objetiva ali na hora, eu acho que vai solucionar pro aluno e pra ele. Vai
ser uma questao que vai ta..., ne, resolvida. Nao deixar que...a questao deixe
pruma hora, porque as vezes... um contetdo ndo faz tanto sentido como uma
pergunta... numa determinada hora (P2CE).

d) Ha a necessidade de oferecer orientagées para os alunos e para os
professores

As professoras P8EE, POEE, P11EE e P13EE reconhecem a orientacao
sexual oferecida pela psicéloga como uma contribuicdo importante, mas acham que
todos os alunos deveriam ter acesso a essa orientagdo. Além dos alunos, elas

percebem que os professores também precisam de orientagbes para nio

dependerem tanto do trabalho da psicologia e para saberem lidar com os alunos,
quando estao em contato com eles.

P - Ah! eu acho que ter o grupo... com os alunos que ja tém, mas com os
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professores também, né? Dar uma orientagdo pra gente pra gente nao
depender sempre da psicologia. Que nem eu falo: "Ai aconteceu! converso
com eles e indico pra psicologa, mas eu acho que a gente podia ter... €
assim, saber resolver a situacdo, ndo mandar pra elas simplesmente. Se
tivesse uma orientagao a gente poderia resolver melhor o problema (P8EE).

P - ...Grupos. Eu acho que... é fundamental que... ndo s6 uma vez por
semana, mas duas, trés vezes por semana um grupo de pessoas
especializadas falando sobre isso com eles constantemente. Para que os
professores também possam é.. saber lidar com isso é.. um pros
professores pra eles estarem mais por dentro do que € o sexo pro portador
de deficiéncia pra também ta passando pra eles (P9EE).

P - Eu acho que deveria ter palestras, cursos, mas, assim, ndo separar
funcionario e alunos. Deveria ser junto. A mesma orientagao que tem um,
tem o outro. Entdo, ai quando surgir alguma coisa e eles ainda tiverem
duvidas, a gente ta |4 entendeu, pra poder ajudar, pra poder falar sobre
(P11EE).

P - Eu acho que se...fosse a escola inteira, eu acho que todos, todos de
maneira geral, todos os alunos deveriam participar do grupo de orientagdo. E
a gente mesmo, também, como professora... ter mais essas orientacdes.
porque as vezes acontece de um aluno perguntar, nao tem como a gente
passar pra psicologa, e a gente mesmo tem que orientar. E ai, falta palavras,
a gente nao sabe sair da situagdo, né. Eu acho que precisa ter um pouco
mais de orientagdo, mais cursos, pras professoras, mesmo, senao fica dificil
mesmo, a gente ndo sabe. Igual vai “Ah! vamos passar pra outra, fazer outra
atividade” Nao, eu acho que deveria responder, nao proibir a pergunta,
porque ai o aluno vai sair com um ponto de interrogagao, também (P13EE).

e) Outras sugestoes

A professora PSEE sugere que seria bom se houvesse, na escola, uma “linha
de trabalho”, que os profissionais tivessem atitudes coerentes, acordadas com uma
postura geral da escola diante da sexualidade dos alunos e ndo respondessem de
acordo com suas proprias concepgoes.

E - O que poderia ajudar todo mundo...

P - O que falta pra eles? Eu acho que é uma linha Unica de trabalho, vai,
vamos supor assim, pra todo mundo. Por exemplo, nao o que eu acho, nao o
que a outra acha. Pode ser que até tudo que eu falei pra vocé ta errado,
tenha uma forma melhor, mais certa, entdo, que a gente receba essa forma
mais certa... de lidar, cé ta entendendo? Porque até hoje, até mesmo pra
criangas normais... n3o tem uma linha, cada familia age de um jeito,
entendeu? E a mesma coisa que religido, cé da se cé quer, cé fala de que
religido que cé quer, ndo é? Entéo, quer dizer, ficou muito assim... eu acho
que... direcionar uma linha (PSEE).

A professora P1CE sugere que os professores deveriam dialogar sobre as
ocorréncias de manifestagdes sexuais dos alunos. Para ela, eles deveriam assumir

que a orientacdo sexual & mais uma das responsabilidades da escola e que € a

escola o ambiente mais propicio para esclarecer os jovens acerca do assunto.

P - Eu acho que é o dialogo. E de sentar e conversar. “Vamos falar sobre
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isso?” ‘Que que a gente pode ta fazendo?” “O. os nossos alunos ta
acontecendo isso, até agora a gente nao fez nada... a gente so leva e fica por
isso mesmo”. Mas ta chamando...né... a... “Ah! mais uma responsabilidade
da escola?” "E, mas ta acontecendo ali dentro’, né. Eu acho que sao
informacdes que a escola pode ta passando, porque eu me vejo, assim, nao
me lembro de nenhum professor, nem...nem de 8° série. Eu acho que é...é
tudo muito. sabe, a informagao, é o corpo e passa. mas nunca se conversa
muito sobre isso. N3o sei se pur...por falta de...de... de coragem, né, do
professor de ta abordando essas coisas, ou porque acha que todo mundo
sabe e fica por ISSo mesmo.

E - Quem vocé acha que & mais responsavel pela orientagao sexual: a
familia ou a escola?

P - O, eu acho que cada um tem um pouco de...de responsabilidade. Até
porque, eu acho que na escola eles sao capazes de falar muito mais do que
se estivessem em casa, com a familia, né. Eu acho que da pra contar nos
dedos as familias que se abrem pro filho ta falando, pra filha ta falando. E na
escola ndo. Ta ali junto com a amiguinha e eles vao falar...sem problema
nenhum. Tanto que, as coisas que eles véem...quando eles chegam pra mim
e falam: “Ah! Eu beijjei!”: “Ah!! Eu fiquei”, Mas eles falam: “N&o fala pra minha
mae, € segredo.é segredo” Eles me fazem jurar por Deus que ndo & pra eu
falar pra mae e pro pai, né. Entao, a facilidade da escola ta trabalhando com
1SS0 € muito maior do que a da familia (P1CE).

A professora P4CE considera que cada professor tem uma postura a partir
de seus valores, e que sdo esses valores que influenciam o modo como o professor
interpreta as questées e comportamentos sexuais dos alunos. Para ela, a questdo
vai além da “falta de preparo”, mas esbarra na dificuldade do professor em assumir a

necessidade de completar sua formagcdo pessoal em relagdo as questbes da

sexualidade, por isso a omissdo € mais cOmoda para alguns.

P - Ai, nao sei, eu acho que isso, assim, & muito pessoal, eu acho. A maneira
como vocé lida... com o assunto eu acho pessoal. eu acho que depende da
sua aceitagdo. Se vocé é...lida bem, tanto faz ele perguntar... “como & que
descasca uma laranja?", “como € que pde uma camisinha?’, tanto faz... Tem
gente que se descabela, que fica... ai, ndo sei, parece que nao teve nem
preparo. E..ndo sei nem se é questao de preparo, talvez de aceitacdo
mesmo, ndo sei, acho uma coisa muito individualizada eu acho. Nao sei, uns
lidam melhor, outros ndo. Tém medo de assumir, de falar, né. Ou seria uma
educacao repressora, sei la.

E - Vocé acha que um trabalho de orientagdo sexual na escola poderia atingir
algumas pessoas e outras nao, por essa historia de vida de cada um?

P - Eu acho, eu acho sim. Eu acho que umas vao aceitar mais, outras vao
falar: “Ai, imagina que eu vou falar isso e ndo sel o qué”. E mais facil mudar
de assunto do que encarar o assunto e falar “Nao, olha, eu nao sei, mas eu
vou saber; vou levar um livro, vou mostrar, vou...como é que é&". E mais facil
vocé fugir de uma responsabilidade dessa (P4CE).

Diante desse conjunto tematico, gostariamos de comentar que:
A sugestao mais frequente das professoras refere-se ao oferecimento de
informagGes, orientagdes e esclarecimentos. Muitas professoras entendem que elas
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proprias, além de suas colegas, necessitariam dessa orientacao.

As cinco professoras da Escola Especial D parecem identificar que, de fato,

ha a necessidade de um trabalho dessa natureza na escola, embora percebam
pouco ou nenhum interesse dos diversos professores, da psicologa ou dos
dirigentes para atuarem no terreno da orientagdo sexual. Também pareceram
demonstrar que todos na escola seriam beneficiados se recebessem orientacdes e
ndo somente os alunos. Entretanto, na Escola Especial E, os professores, muitas
vezes, direcionam a necessidade de orientagdo somente aos alunos e sob a
responsabilidade da psicéloga da instituicdo, como se eles ndo tivessem sua parcela
de responsabilidade.

No geral, ha professoras que entendem que para ajudar a todos seria util a
orientacdo de alunos, professores, pais e outros profissionais, mas outros se omitem
desse processo, ou ainda ignoram que eles também necessitam de melhor formagao
nessa area para orientar seus alunos. As professoras PS8EE, POEE, P11EE e P13EE
entendem e reconhecem que tanto os alunos quanto elas proprias precisariam
receber esclarecimentos e orientacées sobre o tema. A orientagcdo que reconhecem
necessitar nem sempre esta claramente descrita pelos professores, no sentido de
apontar quais profissionais seriam responsaveis: médicos, psicologos ou
pedagogos? Quais os contelidos, os métodos, a duragdo do processo, se haveria
necessidade de acompanhamento ou ndo e, finalmente, se a orientagdo seria
realmente efetiva.

A analise dos relatos das professoras da Escola Especial D sugere que essa
escola nao assume uma conduta explicita em relagdo a sexualidade, ndo traz a
discussdo do assunto a tona como uma proposta pedagogica a ser implementada na
escola, ndo se preocupa em orientar os alunos e mostra-se repressiva e omissa. A
professora PSEE parece bem esclarecida, quando argumenta que seria interessante
a escola pensar nessa questdo para que todos tomassem atitudes adequadas, com
uma conduta geral e ética e ndo pessoal e dogmatica.

Outra professora, agora de classe especial, alega que a dificuldade em lidar
com a questdo vai além da falta de preparo dos professores e se localiza
justamente nos valores pessoais que eles utilizam quando interpretam, julgam e
direcionam as suas agdes no cotidiano da escola.

A analise dos relatos das professoras da Escola Especial E sugere que essa
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escola assume as manifestacdes sexuais dos alunos, mas delega toda a
responsabilidade de orientagdo a psicoéloga. Por um lado, se isso & bom para
garantir minimamente um espaco de orientagdo a alguns jovens alunos, por outro,
exime as professoras de assumirem sua responsabilidade diante da orientacdo dos
alunos, reforcando a omissdo. Seria muito interessante se na escola houvesse
tambeém um espaco de discussdo, reflexdo e esclarecimento as professoras e aos
pais dos alunos.

= COMENTARIOS DOS PROFESSORES SOBRE SUA PARTICIPAGAO NO
QUESTIONARIO E NA ENTREVISTA

Relatos dos professores sobre os sentimentos de conforto e
desconforto em responder ao questionario

Ao responderem ao questiondrio, onze professores do ensino comum

manifestaram-se “muito tranquilos”, trés “tranquilos”, outros trés “indiferentes” e mais

trés “muito incomodados”. Ja no ensino especial, treze professoras manifestaram-se

“muito tranquilas”, duas “tranquilas”, quatro “indiferentes” e uma “incomodada”.

Relatos dos professores sobre a impressdo pessoal de sua participa¢ao
na entrevista

A terceira parte da entrevista tinha por objetivo oferecer ao participante um
espaco para que ele pudesse comentar sobre o assunto (comentarios adicionais,
duvidas gerais) e sobre sua participagdo no questionario e na entrevista.

Alguns professores do ensino comum nao fizeram comentarios sobre sua

participagé@o ou sobre o assunto. Entretanto, outros, os fizeram e consideraram que:;

* a entrevista foi “legal’”, que as perguntas levantaram problemas que, de
fato, poderiam ocorrer na instituicdo em que trabalham e, portanto, eles
precisariam receber orientagdes;

a percepcédo da entrevista foi “complicada”;

a entrevista despertou duvidas. Diante disso, varias professoras fizeram
perguntas especificas sobre o assunto. Essas perguntas parecem buscar,
na verdade, explicagdes cientificas que justifiquem seus proprios mitos
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sobre o assunto.

A segquir, transcrevo os relatos dos professores do ensino comum que

elaboraram perguntas a pesquisadora. Lembramos que, para todos os professores,

apos a entrevista, foram oferecidos esclarecimentos gerais que respondessem as
suas perguntas. Além disso, a pesquisadora ministrou um curso sobre a sexualidade
do deficiente no contexto escolar, tanto para os professores que participaram da
pesquisa quanto para os demais funcionarios da escola. Nesse curso, 0s aspectos
tedricos foram retomados e foram esclarecidos os mitos e as idéias distorcidas
apresentadas nessas duvidas dos professores.

E- Vocé gostaria de fazer algum comentario, alguma ddvida ou comentario
que vocé queria fazer sobre o assunto?

P - Nao, comentario nenhum. Eu queria fazer uma pergunta, por que é que
eles tém a sexualidade mais exacerbada? (P2CC).

P - Nao, acho que nao, ta tudo bem... Eu s6 acho que esses alunos... essas
criangas com Sindrome de Down, me parece que eles sdo um pouco assim,
nao carentes, mas por mais amor que vocé d4, eles querem sempre mais,
né? Eles gostam que a gente abraga, eles gostam que a gente conversa, da
atencao pra eles, né? Eles querem... querem participar de tudo, né? Eu
queria saber porque eles sao assim (P5CC).

P - E... eu tenho umas duvidas sim... Eu queria muito saber por que o
deficiente auditivo ou DM que pela aparéncia fisica & atraente e
consegue...consegue atrair... ... as meninas e elas ndo conseguem ver que
poderia ser um problema é... de repente. Elas olham, acham bonito e
tal...acham bonito sente atragdo e nao tém essa preocupagao de..de..porque
é deficiente ou nao.

E - Por que uma pessoa nao-deficiente se interessa por outro deficiente?

P - E, é... porque eu acho assim, uma coisa tdo normal, tio... é... de repente
até a gente, assim, como mae, como pai, fica preocupado: “Nossa, ele é isso,
ou ela é aquilo”, é... & de repente na carga genética pode, futuramente, é...
os filhos herdar alguma coisa, né? referente a isso. Mas, eu vejo que eles
nao tém essa preocupacdo, eles tdo mais preocupados em... sabe? curtir o
momento... Pensar nisso dai, sabe? Eu até tenho um problema pra resolver...
que eu gostaria de poder resolver, que a menina & bastante... é..
apaixonada por um menino deficiente auditivo e... ele & bonito, ele é atraente
e tudo, mas, nao sei, parece que a familia tem essa preocupagao.

E - Familia dela ou dele?

P - A familia dela, ndo tem essa preocupagao de.... “Nossa, mas vai ter
relacionamento, mas de repente, surge uma gravidez ai e como que vai
nascer essa crianga? Mais um deficiente? Ela mesma ta mais preocupada
em curtir o momento... Entdo, eu ndo sei. Parece que essa preocupagao é...
€ mais com a gente que, de repente, conhece alguma coisa... ou talvez nem
conhega nada, mas... convive, né? Entao eu nao sei, eu acho que eu gostaria
de saber isso dai, sabe? Como que... como que é o relacionamento? Como
que é o convivio de uma pessoa? Como que ela...ela chega... se ela acaba
aceitando ou ndo aceitando? De repente, desistindo de um relacionamento
desse...desse... numa situagcdo dessa, sabendo que a pessoa é deficiente?
Ent&o eu gostaria... de saber, nao so6 o deficiente é... fisico também. Eu acho
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que em qualquer situacao. Porque nio...ndo s6 no ambiente escolar, mas eu
Ja observei, ja vi, sabe? pessoa normal casar com um outro deficiente e levar
uma vida normal e... parece que a preocupacaoc & mais dos pais e da...
prépria escola... mais dos pais, né? do que do proprio casal que tao se
relacionando (P6CC).

P - ...e é confirmar realmente com vocé, se se € isso, se ha uma diferenca
quanto ao deficiente da sua sexualidade ser exacerpbada? (P7CC).

P - Olha. uma coisa que eu sempre me perguntei é... Por que o deficiente
mental tem essa sexualidade mais aflorada? Por que motivo sera? Por que
que uma criang¢a considerada normal comeca a fazer perguntas ali pelos 11,
12 anos e o DM, com 7 e 8. Por que sera isso? Olha, é uma coisa que eu ndo
entendo, eu gostaria que alguém me explicasse (risos) (P?CC).

E - Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o questionario ou a
entrevista?

P -...Nao...o questionario foi muito engragado porque tem uma das questdes
que €& pegadinha, né, se vocé nao prestar atencdo, vocé responde errado,
sabe, assim, eu percebi, assim, o questionario foi feito muitas vezes foi feito
pra qué? Pro seu inconsciente... se vocé nao tomasse cuidado nas
respostas... assim, €... o jeito que vocé... porque vocé vinha numa sequéncia,
chegou uma hora vocé mudou a sequéncia, naquele de concordar... Entao
ali, depois que eu respondi a primeira que eu voltei e falei: “Nao, ndo &", sabe
por qué? eu automatizei a resposta, entdo quando cheguei ali eu falei “N&o”
(risos): “Epa, aqui ndo da, foi aonde eu corrigi porque eu automatizei as
respostas” (P10CC).

Nos comentarios finais das professoras do ensino especial, percebeu-se:

e uma preocupagdo, nas professoras, em ter contribuido com a
pesquisadora e respondido adequadamente as perguntas;
um entendimento da entrevista como “muito interessante”.  cujas
perguntas levantam problemas que, de fato, ja ocorreram, ocorrem com
frequéncia ou poderiam ocorrer na instituicdo em que trabalham;
uma necessidade de que a pesquisadora volte a instituicdo para
esclarecer e orientar sobre o tema, pois ele sempre foi alvo de
inquietagdes, ou estas foram despertadas a partir da entrevista;
0 reconhecimento de que as professoras necessitam de maiores
esclarecimentos sobre o tema;
que duas professoras comentaram estarem tensas e ansiosas antes da
entrevista, mas que depois gostaram de participar (“legal” e “gostei”);
que a professora P3CE, da classe especial, queria saber como lidar com
um aluno seu, ndo-deficiente, supostamente homossexual.
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Enfim, transcrevo o relato de P16EE sobre sua impressao da entrevista:

P - ...quando vocé falou ontem pra mim, assim. que era hoje... eu ja tinha
até esquecido que era sobre sexualidade. Ai, me veio assim: "Putz... Eu
vou falar o qué?” A gente nunca sabe o que falar porque a gente nao vive a
situacao, porque justamente, & proibido. Porque além deles ter uma
deficiéncia, eles sdo novos...hoje tem manifestacao de...de.. meninos com
erecao, com desejo e tal. Mas, cé vocé pegar um menino |a de 22 anos, se
masturbando, que que eu faco, eu mando pro banheiro...a gente nunca
sabe o que faz porgue nao tem orientacao. nao se trabalha em casa... sexo
nao se fala, né? Nao é assunto de... de roda de beira de estrada.

E - Quer fazer algum comentario sobre a entrevista, sobre sua
participagao?

P - Gostei, gostei. Me pegou de surpresa. Eu achei que vocé levanta
pontos, assim, €... eu n3o via a questado...da onde vocé quer chegar...da
importancia de se trabalhar a sexualidade dentro das institui¢ées, € isso?
Eu acho assim, eu acho que se é...se a questdo & essa, o tema é esse, eu
acho que é por ai, que vocé atingiu. Porque cé faz levantar questdes,
assim, é, nessas situacdes que vocé da o problema, o que a gente faz?
Faz a gente pensar! E eu ndo tenho orientacdo pra isso. O que eu faria?
Eu acho que se for isso ai, se merece 10, parabéns' (P16EE).

Nossa impressdo € que os professores, em geral, apreciaram mais a
participagcdo na entrevista do que no questionario. Alguns assumiram ter sentido
certa ansiedade antes da entrevista, mas depois entenderam o momento como uma
situagdo mais descontraida. Entendemos que esses relatos sdo importantes para
garantir que os professores participaram de fato da pesquisa de forma voluntaria e
néo coagidos. Além disso, o fato de eles se sentirem confortaveis na interagdo com

a pesquisadora aumenta a possibilidade de que os relatos sobre o assunto estudado

sejam fiéis a percepgao do professor.

Ao finalizar a apresentagcdo da andlise das respostas dos professores nos

questionarios e nas entrevistas, partiremos para a discuss&o dos dados.
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Capitulo 8
DISCUSSAO

Apresentaremos a discussdo dos dados em trés momentos: os resultados
obtidos no questionario, os resultados obtidos na entrevista e uma discussédo geral

dos dados.

= Discussao dos resultados obtidos no questionario

Os dados do questionario revelam algumas questdes que iremos discutir.
Primeiramente, gostariamos de comentar sobre os alunos que os professores
elegeram para responder o questionario. No grupo de professores do ensino comum,
a maioria dos alunos com deficiéncia indicados foi do sexo masculino (12) e os
demais, do feminino (8). No grupo de professoras do ensino especial, a maior parte
dos alunos com deficiéncia indicados foi do sexo feminino (12) e os demais, do
masculino (8), embora, em ambos os casos, a diferenca de género ndo seja
relevante. A variabilidade de género encontrada corresponde aquela encontrada no
agrupamento de alunos de diferentes escolas.

Dos alunos indicados pelos professores do ensino comum, 14 tinham entre
10 e 15 anos, quatro alunos tinham entre 16 e 20 anos e outros quatro tinham idade
inferior a 10 anos. No grupo de professoras do ensino especial, grande parte dos
alunos com deficiéncia indicados tinha idade entre 10 e 15 anos. Os demais
indicados eram mais velhos: entre 15 e 21 anos (seis alunos). Portanto, em ambos
0s grupos, a idade da maioria dos alunos variou entre 10 e 15 anos. Porém, é
importante ressaltar que, no ensino comum, predominou a escolha de alunos de
menor idade e, no ensino especial, a escolha de alunos de maior idade. Essa
observagdo & coerente com a natureza da populagdo que existe nas escolas; no
ensino comum, ha alunos, em média, mais novos que no ensino especial.

Os professores entrevistados nas escolas regulares lecionavam nas séries
iniciais do ensino (de primeira a quarta série, antigo ciclo basico) e os alunos com
deficiéncia que participavam da escola inclusiva tinham praticamente a mesma idade
dos colegas. O ensino especial, entretanto, acolhe alunos com deficiéncia de idades
muito variadas e a maioria € composta de adolescentes e adultos. Além disso, as
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professoras do ensino especial entrevistadas tinham, de fato, seus alunos com a
idade em meédia mais avancada. Apenas uma professora do ensino especial,
P16EE. que trabalha com criangas com o quadro de autismo, tem alunos mais
novos. As demais tém adolescentes e jovens adultos.

Considerando o grupo de professores do ensino comum, a maioria dos
alunos indicados tinha deficiéncia mental (13 alunos); os demais tinham deficiéncia
auditiva (4 alunos), deficiéncia visual (2 alunos) e, num caso. deficiéncia fisica. No
grupo de professoras do ensino especial, igualmente a maior parte dos alunos
indicados tinha deficiéncia mental (16 alunos); os demais tinham deficiéncia auditiva
(2 alunos), deficiéncia fisica (1 aluno) e um apresentava um quadro de autismo.

Ou seja, em ambos os grupos de professores, prevaleceram os casos de
deficiéencia mental. Nossa hipotese sobre esse fato & que, tanto nas escolas
especiais quanto nas escolas regulares, a maioria dos alunos com deficiéncia tem
deficiéncia mental, seguida de alunos com deficiéncia auditiva. Também
consideramos que comportamentos sexuais de alunos com deficiéncia mental
possam talvez chamar mais a atencé@o dos professores do que os de outros alunos
com outras deficiéncias. Outra possibilidade & que, ao ter que indicar um aluno e
falar sobre sua sexualidade, os professores tenham privilegiado a deficiéncia mental,
isto &, provavelmente a deficiéncia mental ou o grau de comprometimento da
deficiéncia tenham sido variaveis que interferiram na indicagéo do professor(a).

Os professores do ensino comum ressaltaram aspectos negativos e
positivos em relagdo ao aluno indicado, enquanto as professoras do grupo do ensino
especial, quando ndo deixaram a questdo em branco, comentaram apenas aspectos
negativos. O dado € muito limitado, porém sugerimos que, no ensino comum, 0s
professores identificaram, além das dificuldades (de comunicagdo, de locomogéo,
por exemplo), algumas qualidades como determinadas caracteristicas

comportamentais e a capacidade de ter rendimento na aprendizagem.

Os professores do ensino comum revelaram sua concepgdo sobre a
sexualidade do aluno com deficiéncia indicando os adjetivos “normal” (12
professores), “infantilizada” (3 professores) e “ausente” (2 professores). Ja as
professoras do ensino especial revelaram suas concepgdes sobre a sexualidade do
aluno com deficiéncia indicando os adjetivos “normal” (7 professoras), “exagerada”
(6 professoras) e “ausente” (3 professoras).
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Como vemos, a afirmagéo de que a sexualidade do aluno com deficiéncia e
normal foi mais frequente no ensino comum, embora ambos 0s grupos tenham
enfatizado a normalidade e n&o os aspectos atipicos®. Os 12 professores do ensino
comum que afirmaram a normalidade relacionaram essa caracteristica a alunos com
deficiéncia mental leve e moderada e com deficiéncia auditiva. Parece que a
atribuicdo da normalidade ocorreu em fungdo do tipo ou grau de deficiéncia do
aluno. As professoras que assinalaram os aspectos ‘infantil e ausente” para a
sexualidade de seus alunos com deficiéncia, fizeram-no em relagdo a alunos com
deficiéncia mental. A idéia de atribuir a pessoa com deficiéncia mental uma
sexualidade infantii ou ausente tem sido frequentemente relatada na literatura,
considerando o relato de professores e, especialmente, dos pais de pessoas com
deficiéncia mental (AMOR PAN, 2003; DALL'ALBA, 1992; GIAMI e D’ALLONES,
1984).

No grupo de professoras do ensino especial, ndo houve relagdo entre a
concepcao apontada e o tipo de deficiéncia do aluno indicado, pois tanto houve o
entendimento da sexualidade da pessoa com deficiéncia mental leve e moderada
como “normal’ quanto como “exagerada”. A concepgdo de uma sexualidade
“ausente” foi relacionada a deficiéncia mental severa ou moderada ou, ainda, a
pessoa com deficiéncia auditiva profunda. Podemos constatar, entretanto, que o
carater “ausente” esta relacionado com o grau e ndo com a natureza da deficiéncia.
Autores como Assumpgao Junior e Sprovieri (1993), Gherpelli (1995) e Lipp (1981)
argumentam que o grau da deficiéncia € importante porque impde limites a
manifestagcao e a expressao saudavel da sexualidade.

Em relagio aos aspectos que os professores consideraram interferir mais
nas questées sexuais de seus alunos com deficiéncia, em ambos 0s Qrupos, 0s

aspectos sociais e psicolégicos foram os mais assinalados. E interessante notar que

os professores apontaram conjuntamente os aspectos sociais e psicologicos tal
como a literatura, que considera esses aspectos na sua juncdo utilizando o termo
“psicossocial”’. E muito dificil apontar as dificuldades psicologicas das pessoas sem
considerar o meio social e histérico em que esses aspectos foram desenvolvidos.

°® Veremos. adiante, que, nas entrevistas, a maioria dos professores atribuiu aspectos atipicos para a sexualidade
da pessoa com deficiéncia. E preciso considerar que, no caso do questiondrio, os professores responderam as
perguntas tendo como parimetro um de seus proprios alunos que eles elegeram. Nas entrevistas, no entanto. os
comentarios dos professores referiram-se a uma concepgdo geral da relagdo entre a sexualidade e a deficiéncia.
[sso, talvez, possa explicar essa diferenca.
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Os aspectos sociais foram mais lembrados entre os professores do ensino
comum, embora ambos o tenham citado. Nossa hipotese € que, dadas as condi¢des
favoraveis da inclusdo escolar, os professores teriam maior familiaridade ou mais
informacdes sobre a rede de relagdes sociais que envolve a pessoa com deficiéncia:
relacdes familiares, de amizade, de convivio com outras pessoas diferentes. etc.
Embora eles afirmem entender as relagdes sociais como um fator que interfere nas
questdes sexuais dos alunos com deficiéncia, ndo podemos afirmar, com base nas
respostas, se essa interferéncia seria benéfica ou maléfica, mas sugerimos que
provavelmente a interferéncia seria benéfica porque, em outra questdo do
questionario, como discutiremos em seguida, os professores ndo consideraram que
as relagdes sociais complicariam a vida sexual de seus alunos.

Os aspectos organicos foram mais lembrados entre as professoras do

ensino especial. E interessante observar que, nesse caso, parece que 0s aspectos

organicos foram relacionados ao grau da deficiéncia: profundo, severo e autismo.
Nossa hipotese &€ que as professoras do ensino especial tém maior contato com
alunos mais comprometidos pela deficiéncia, por isso consideram com maior énfase
as dificuldades oriundas no quadro da deficiéncia em si para a expressdao da
sexualidade.

Em relagdo a como os professores imaginam a vida sexual futura de seus
alunos, os dados mostram uma tendéncia contraria entre os grupos. Os professores
do grupo do ensino comum demonstraram compreender a sexualidade futura dos
seus alunos com deficiéncia como mais satisfatéria, iqual a de pessoas nio-

deficientes e sem complicacdes impostas pela deficiéncia. Os demais aspectos

analisados nao mostraram diferengas significativas entre os grupos de professores,
especial ou comum. Nossa hipotese para explicar a diferenga, mais uma vez,
remete-nos ao fato de as professoras do ensino especial terem maior contato com
deficiéncias mais comprometidas que poderiam leva-las a perceber a vida sexual
futura de seus alunos como mais problematica: insatisfatéria e diferente da de
pessoas ndo deficientes, com complicagdes decorrentes da deficiéncia em si.
Quanto aos aspectos da sexualidade futura de seus alunos, os professores
do ensino comum n&o opinaram sobre se as relagdes sociais complicariam-na ou
ndo, mas as professoras do ensino especial consideraram as relagdes sociais um
complicador. Nossa hipotese é que as professoras do ensino especial tenham uma
maior percepgao do peso da discriminagdo preconceituosa que existe na sociedade,
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seja devido a leituras ou reflexdes sobre o tema, seja por sentirem na propria pele o
estigma que pesa sobre a deficiéncia.

Quanto as respostas sobre as manifestacdes sexuais dos alunos,
gostariamos de comentar que os professores do ensino comum ndo assinalaram
perceberem manifestagdes publicas e inadequadas com frequéncia entre os seus
alunos com deficiéncia. As professoras do ensino especial, entretanto, assinalaram
observar comentarios dos alunos e comportamentos publicos, sozinho ou com
parceiro, ainda que com pouca frequéncia. A analise estatistica ndo constatou
diferenga significativa entre os dois grupos nessa questdo. Informagdes mais
precisas sobre o relato dos professores quanto as manifestagdes sexuais dos alunos
com deficiéncia na escola foram encontradas na analise das entrevistas.

Ambos 0s grupos de professores ndo sabem informar com precisdo se seus
alunos sao bem informados sobre o tema da sexualidade, considerando diferentes
temas especificos. A informagdo que os professores entendem que é de dominio de
seus alunos com deficiéncia diz respeito as diferengas anatémicas entre os géneros.
Esse conhecimento parece obvio, seja entre alunos criangas, adolescentes,
deficientes ou ndo; o reconhecimento da genitalia como propria a seu género e
diferente do outro género é uma informagdo primaria (salvo em casos extremos de
deficiéncia mental muito profunda).

Curiosamente, os temas aos quais os professores atribuem menor
conhecimento dos alunos foram prostituicdo e AIDS, e os temas sobre os quais nao
opinaram foram aqueles relacionados a uma vida sexual livre, prazerosa e

supostamente promiscua: aborto, abuso sexual, erotismo e pomografia e
masturbacao.

Similarmente, os temas sobre os quais os professores consideraram seus
alunos “relativamente informados” ou “informados” foram: gravidez, puberdade e

reproducdo humana; diferencas anatémicas entre género.

Tais temas sdo socialmente mais aceitos € menos problematicos e

complexos, pois fazem parte dos aspectos biolégicos da sexualidade, isto €,

enfatizam a reprodugdo e ndo o prazer, com um certo respaldo (e respeito) da
ciéncia médica (ARAUJO, 1997; BUSCAGLIA, 1997; CABRAL, 1995; CANELLA,
1984; CHAUI, 1985; GOLDBERG, 1988; MAIA, no prelo; RIBEIRO, P.R.M, 1990).
Para nos, o relato das informagées que os professores julgam que seus
alunos tém sobre a sexualidade desvela uma tendéncia conservadora e repressora
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da sexualidade, proveniente da percepc¢do deles, ou, se a percepgao for correta, no

tipo de informag&o (limitada) que os alunos tém recebido da sociedade.

Em relagdo a educagdo sexual familiar dos professores deste estudo, em

ambos 0s grupos, prevalece a percepgdo de terem recebido uma educagéo sexual

repressiva. Os professores identificaram uma postura informativa e omissa na

maioria das maes, e exclusivamente omissa, no caso dos pais. A educagao omissa
& caracterizada pela falta de dialogo, mas em ambos 0s grupos € curioso observar
que, embora entendam que os pais foram omissos, classificam a educagao sexual
que receberam como repressiva. Sabemos que essa relagdo procede, pois uma
educagdo sexual familiar repressiva pode resultar em atitudes de repreensao,
autoritarismo, de violéncia fisica ou simbolica, assim como resultar em uma postura
omissa. em que o siléncio perpetua valores e regras morais, COmo ja apontaram 0s
atores Goldberg (1988) e Chaui (1985).

Os professores de ambos os grupos julgam-se informados sobre a
sexualidade. Sabemos que sua figura € muito importante para exercer a orientagao
sexual na escola. Muitos deles alegaram desconhecer o tema da sexualidade ou ter
que estuda-lo pormenorizadamente.

Entendemos que o conhecimento sobre sexualidade que os professores
assumem ter seria suficiente para que pudessem esclarecer e informar minimamente
as questdes basicas de seus alunos sobre a sexualidade (MAIA, no prelo; SILVA,
J.S., 2002). Todavia, é preciso reconhecer que, além das informacgdes basicas, eles
deveriam aprofundar os conhecimentos que se fizessem necessarios, ter boa
vontade e disposi¢do, reconhecer a sexualidade como um aspecto prazeroso € nao
problematico e, sobretudo, fazer um esforgo para ndo generalizar valores pessoais e
para oferecer uma orientagéo ética e respeitosa, acordada com a instituicdo e com a
familia (AMOR PAN, 2003; KENYTON, 1975; MAIA, no prelo; RIBEIRO, P.R.M,,
1990; REGEN e CORTEZ, 2001).

A propésito, quanto a lista de adjetivos preenchidos pelos professores a
respeito de si mesmos, era esperado que eles priorizassem 0s aspectos positivos,
mas foi interessante observar que muitos assinalaram também os aspectos
negativos. Contudo, em ambos os grupos, encontramos professores que atribuiram
a si proprios adjetivos que correspondem a condigdes fundamentais para o exercicio
de uma orientagdo sexual adequada.
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Para ambos os grupos, a idéia predominante quanto a educagao sexual foi o
oferecimento de informagdo. Em vez de conceber a educacdo sexual como um
processo do desenvolvimento, predominou uma concepg¢do limitada. Como
sabemos, a educagdo sexual € um processo educacional amplo que forma atitudes
ao longo da vida. enquanto a orientagdo sexual, ainda que faga parte da educacéo
geral e sexual, ndo se restringe a isso, pois se constitui em uma informacgdo
sistematizada sobre o assunto (CAVALCANTI, 1993; MAIA, 2001b; RIBEIRO, P.R.
M. 1990; VITIELLO, 1995).

Os sindénimos de sexualidade apresentados foram muito variados, mas
entendemos que fazer alguma generalizagdo ou levantar hipoteses a respeito seria
impossivel. No entanto, olhando para tal variagdo, € possivel observar que ela
corresponde a amplitude do conceito de sexualidade ressaltada pela literatura atual,
abrangendo condutas sexuais, inter-relacionamentos afetivo-sexuais, concepgées,
atitudes e troca de prazer, de forma social e histérica (GUIMARAES, I. 1995;
LOYOLA e CAVALCANTI, 1990; MAIA, 2001b; VITIELLO, 1995).

Em ambos os grupos, as respostas foram muito similares, quando
apontaram as dificuldades e as facilidades para dialogar ou presenciar
comportamentos sexuais. Quanto a facilidade em dialogar sobre sexualidade, os
dois grupos identificaram os parceiros, amigos intimos, colegas, alunos e filhos como
as pessoas com as quais teriam mais facilidade, o que sugere que o grau de
intimidade favorece o dialogo. Isso lembra os autores Cavalcanti (1993), Fagundes
(1992), Pinto (1999), Ribeiro, P.R.M., (1990); Tiba (1994) e Vitiello (1995), os quais
afirmaram que uma maior proximidade com seus alunos faria dos professores
pessoas potencialmente adequadas para trabalhar com a orientagdo na escola,
independentemente da disciplina ministrada.

Quanto a facilidade em presenciar comportamentos, € interessante observar
que, nos grupos, as facilidades parecem relacionadas ao namoro. Por outro lado,
dificuldades foram reveladas em relagdo a masturbagdo, especialmente quando se
trata de idosos, adultos e deficientes. Sabemos que, historicamente, a masturbagéo
¢ alvo de repressao e que a sexualidade exclusivamente prazerosa, que nao aponta
finalidades reprodutivas, parece ndo ser bem aceita (COSTA, M., 1986;
RODRIGUES JR., 1993). Entendemos que essa dificuldade € uma manifestagéo
preconceituosa em relagdo aqueles a quem atribuimos uma vida assexuada: idosos

e deficientes. Por isso, a masturbagao parece incomodar ainda mais quando se trata
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do prazer genital livre. Mais uma vez nos referimos a repressdo sexual. historica e
culturalmente enraizada na sociedade ocidental (ARAUJO, 1997; CABRAL, 1995;
CANELLA, 1984: CHAUI, 1985; CUNHA, 1981; NUNES, 1987; RIBEIRO, P.R.M.,
1990. 2002; SEIXAS, 1998).

Finalmente, sobre as respostas dos professores nas duas escalas (Escala E:
de atitudes e Escala F: de valores), temos a comentar que, em geral. € possivel
afirmar que ndo ha diferengas nos valores e nas atitudes assinaladas entre os
professores do grupo comum e do especial. Ou seja, mostraram-se homogéneos
nessas duas escalas, embora ndo se possa descartar que talvez tenha havido
problemas na construgdo das escalas, pois, apesar de elas terem sido
cuidadosamente construidas, reconhecemos que ndo foram padronizadas com uma
populacdo abrangente e isso limita sua aplicabilidade. Supomos, entdo. que esse
resultado esteja mais relacionado com a fragilidade da escala do que com um
possivel padrdao homogéneo de atitudes e de valores pessoais dos participantes,
mas isso & apenas uma hipotese. Novas investigacdes com as mesmas escalas, em
uma populacdo maior ou com a mesma populagdo, utilizando outras escalas
padronizadas, poderiam elucidar essa questdo.

= Discussao dos resultados obtidos na entrevista

A concepg¢ao dos professores sobre a sexualidade dos alunos com

deficiéncia

Apenas dois professores do ensino comum pareceram entender, de fato, a
sexualidade da pessoa com deficiéncia como “normal” e “igual a de pessoas ndo
deficientes”. Ao contrario, a idéia predominante nesse grupo € de uma sexualidade
atipica, seja por apresentar caracteristicas de “precocidade” ou de “exagero”.

Apenas quatro professoras do ensino especial pareceram entender, de fato,
a sexualidade da pessoa com deficiéncia como “normal” e “igual a de pessoas nao

deficientes”, argumentando que as diferencas estdo nas atitudes sociais € nao nas

pessoas com deficiéncia. Muitas professoras, entretanto, compreendem a
sexualidade da pessoa com deficiéncia, especialmente a deficiéncia mental, como
sendo uma questdo problematica, uma sexualidade atipica, seja por apresentar
caracteristicas de “precocidade” ou de “exagero”, seja por se manifestar de forma
instintiva e sem controle ou censura.
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Entendemos que a compreensdo dos professores do ensino comum de uma
sexualidade “precoce” ou “exagerada e exacerbada” corresponderia, na verdade, a
sua observacao de manifestacdes sexuais publicas que, em geral, sdo consideradas
inadequadas. A idéia de uma sexualidade exagerada, exacerbada, ativa, forte, etc.
nao diz respeito, portanto, nem a uma sexualidade que se manifesta de forma
exageradamente frequente nem, o que seria absurdo, “antecipada”. pois a
sexualidade é inerente ao ser humano desde o nascimento, seja este portador de
uma deficiéncia ou ndo (FREUD, 1976; MAIA, 2001c; PINEL, 1986). Além disso, &
comum, na infancia, a descoberta do prazer sexual no auto-erotismo e a sua
manifestacdo na masturbacdo e nos jogos sexuais envolvendo outras pessoas de
mesma idade (COSTA, M., 1986; FREUD, 1976; NUNES e SILVA, 2000;
RODRIGUES JR., 1994; VITIELLO, 1997).

A compreensé&o da sexualidade pelas professoras do ensino especial como
‘problematica” significa, também, a observacdo de manifestagées sexuais publicas
e, em geral, consideradas inadequadas no ambiente da escola: toques inadequados,
masturbagao, assédio indevido, exibicionismo.

A concepgdo de uma sexualidade “exacerbada” na pessoa com deficiéncia
€ citada na literatura como a concepgdo mais comum entre os professores
(AMARAL, 1994; AMOR PAN, 2003; DALL'ALBA, 1992; DENARI, 1997;
FRANCA-RIBEIRO, 1995; GHERPELLI, 1995; GIAMI e D'ALLONES, 1984; GLAT,
1989, MAIA, 2001c; RIBAS, 1988, SINASON, 1993, TANG e LEE, 1999;
VASCONCELOQS, V.O., 1996).

Nesse sentido, os dados corroboram os autores citados. Os fatos nos quais
essa concepgao se apoia, no entanto, ndo sdo discutidos, ou seja, ndo ha dados que
apontem em que tipo de ocorréncias cotidianas os professores apdiam essa idéia
acerca dos deficientes. Contudo, € interessante perceber que os professores deste
estudo evidenciaram que a concepgdo de uma sexualidade exagerada refere-se,
basicamente, a ocorréncia de comportamentos sexuais publicos e considerados
inadequados e ndo a sua alta freqliéncia.

Ainda sobre esse tema, lembramos que os autores Assumpgao Junior e
Sprovieri (1993) e Gherpelli (1995) afirmam que a descoberta dos genitais e a
percepgdo corporal de deficientes mentais ocorrem tardiamente e, em geral, de

forma grosseira, pois a masturbacéo infantil pode coincidir com a puberdade e com
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um corpo adulto. Nossa hipotese € que os professores observaram esse tipo de
manifestacdo e a entenderam como aberrante e exagerada.

Para falar de uma sexualidade exagerada, muitos professores do ensino
comum tomam como exemplo pessoas conhecidas ou pessoas que observaram em
outros ambientes. que ndo na sua sala de aula. E curioso notar como a concepgao
desses professores vem da observacéo de pessoas que ndo sdo diretamente seus
alunos: sao parentes, conhecidos ou alunos de outras escolas.

Em outras palavras, parece que os professores ndo se referem aos alunos
com deficiéncia que participam da escola inclusiva baseados na concep¢do de uma
sexualidade exagerada. Nossas hipoteses a respeito sdo as seguintes:

e 0s alunos que participam da inclusdo escolar ttm uma deficiéncia de grau
leve e os professores tém sua concepgédo direcionada aos deficientes mais
comprometidos;
os alunos com deficiéncia na sala de aula regular convivem com outras
criangas e jovens ndo deficientes e tém comportamentos adequados e
mostram habilidades sociais satisfatoriamente, o que ndo chama a
atencao do professor a esse respeito e;

nao ocorre no ambiente da escola a observagéo dos comportamentos que

justificam a concepgdo de uma sexualidade exagerada; tais
comportamentos ocorreram nas relagdes da comunidade, em outras
escolas ou lugares.

Quando falam de uma sexualidade exagerada, muitas professoras do ensino
especial, ao contrario dos professores do ensino comum, tomam como exemplo 0s
proprios alunos na sua sala de aula ou relatam casos vistos por outras professoras
no ambiente da escola. A concepgdo dessas professoras vem da observacdo de
seus proprios alunos ou de outros no mesmo ambiente da escola especial. Nossas
hipoteses a respeito sdo as seguintes:

e 0s alunos que freqientam o ensino especial sdo mais comprometidos pela
deficiéncia, isto &€, tém uma deficiéncia de grau moderado ou severo e,

os alunos com deficiéncia no ensino especial convivem com outras

criangas e jovens deficientes e tém comportamentos inadequados, menor
habilidade social e comportamentos mais explicitos no ambiente da
escola, o que chama a atencéo do professor a esse respeito;
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e as professoras do ensino especial convivem somente com o atipico, em
local segregado. Isso parece enfatizar o peso da atipia, que, de recorte, se
torna universo.

A maioria dos professores do grupo de ensino comum fez diferenga quanto a

sexualidade ao comparar as pessoas com deficiéncia mental com pessoas com

outras deficiéncias. E sabido que se deve reconhecer a diversidade nessa quest&o,

considerando que ha especificidades proprias de cada deficiéncia e que €
impossivel e indesejado homogeneiza-las (AMOR PAN, 2003).

O que nos parece contraditério € que o professor considera atipico um
deficiente e normal outro. Se o professor entendesse a sexualidade como inerente a
todas as pessoas, deficientes ou ndo, poderia enfatizar as dificuldades, limitagoes,
etc. mas nao seu carater atipico, exagerado ou precoce.

Quando os professores atribuem a deficiéncia mental uma situagdo
“problematica” e ndo fazem isso em relagdo a outras deficiéncias, parecem
desprezar o atributo deficiente como uma condi¢do que, em geral, é carregada de
preconceitos, de discriminacbes e de estigma. Essa condicdo somada a
caracteristicas da propria deficiéncia poderia implicar, como afirma Gale (1989),
dificuldades sociais, psicolégicas e até mesmo organicas, independentemente da
especificidade da deficiéncia.

Dizendo de outro modo, a deficiéncia pode acarretar possiveis limitagoes
para uma manifestacdo plena da sexualidade, como no caso de dificuldades na
resposta sexual de deficientes fisicos (ALZUGARAY e ALZUGARAY, 1995;
BLACKBURN, 2002; DI GIROLAMO, 1996; MAIOR, 1988; PINEL, 1999,
PUHLMANN, 2000; SALIMENE, 1995), dificuldades no toque e na compreenséo das
informagdes no caso do cego ou do surdo (ALZUGARAY e ALZUGARAY, 1995;
BRUNS, 1996; MATTOS, 1995, MOREIRA, S.Z., 1998; PINEL, 1999) ou mesmo
dificuldades de interagdo, de sociabilidade e de compreenséao cognitiva limitada para
discriminar e julgar situagées adequadas e de risco no caso do deficiente mental
(ASSUMPGAO JUNIOR e SPROVIERI, 1993; BUSCAGLIA, 1997; GHERPELLI,
1995; PINEL, 1993; TANG e LEE, 1999) .

Os professores do ensino comum pareceram considerar que as possiveis
limitagdes impostas pelas diferentes deficiéncias podem acarretar dificuldades na
manifestacdo adequada e prazerosa de uma sexualidade o mais “normal” possivel,
ainda que ninguém, em nenhuma circunstancia, deixe de ser alguém sexuado. Mas,
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ao ressaltar ou discriminar apenas o deficiente mental como problematico, os
professores podem revelar uma nogao preconceituosa, entendendo como “anormal”
a sexualidade, quando se referem, possivelmente, apenas a expressdo explicita da
sexualidade. A professora P10CC exemplifica a questdo, quando julga o deficiente
mental ingénuo a ponto de emitir comportamentos sexuais publicamente. atitude
que alguém néo-deficiente ndo teria. Autores como Assumpc¢ao e Sprovieri (1993) ja
comentaram a questao.

Da mesma forma, a maioria das professoras do grupo do especial percebeu
diferengas ao comparar a sexualidade da pessoa com deficiéncia mental com a de
pessoas com outras deficiéncias, enfatizando uma atipicidade da sexualidade na
pessoa com deficiéncia mental e ndo em pessoas com outras deficiéncias, o que,
como ja foi dito, pode ser um preconceito.

Gale (1989), Glat (1992), Pinel (1993), Gherpelli (1995), Franga-Ribeiro
(1995), Glat e Freitas (1996), Buscaglia (1997), Maia (2001c) e Blackburn (2002)
afirmam que as dificuldades sexuais apresentadas na pessoa com deficiéncia séo,
em parte, impostas pela deficiéncia, mas, em grande medida, impostas pela
sociedade.

Os comportamentos citados pelos professores do ensino comum estdo
relacionados sobretudo as dificuldades sociais que limitam a expressdo adequada
da sexualidade.

As professoras do ensino especial, no entanto, citam os comportamentos
inadequados dos alunos com deficiéncia, referindo-se, também, a propria deficiéncia
em si, isto &, atribuem os comportamentos inadequados a uma condigdo instintiva e
a falta de condi¢bes para discriminar e julgar, que caracterizaria os deficientes
mentais. Outras também enfatizam as condigbes sociais citando as dificuldades de
socializagdo, a discriminagdo, a estigmatizacdo e o preconceito social,
especialmente quando citam os deficientes mentais e fisicos. (AMOR PAN, 2003;
BEHI e BEHI, 1987; BLACKBURN, 2002; BUSCAGLIA, 1997; FROES, 2000; PINEL,
1993; VASCONCELOQOS, V.0., 1996).

O preconceito ndo é perceptivel somente na sociedade. E evidente, também,

nas proprias professoras, como & o caso daquelas que entendem, por exemplo, que
as relagGes amorosas entre deficientes s6 séo legitimas quando ocorrem entre eles,
pois quando ha um n3o-deficiente envolvido, denota-se uma idéia de abuso sexual,
0 que se mostra um equivoco ja esclarecido pelos autores Amor Pan (2002), Koller,
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Richardson e Katz (1988), Gherpelli (1995) Sundram e Stavis (1994), Behi e Behi
(1987) e Vash (1988) que argumentam, inclusive, haver a possibilidade de
ocorrerem relacionamentos amorosos satisfatorios entre deficientes e néo-
deficientes, principalmente quando ha uma socializagao adequada.

Em ambos os grupos, os professores lembram tanto as limitacdes
psicologicas quanto as sociais e as organicas, embora estas ultimas sejam mais
destacadas entre as professoras do ensino especial, quando se referem ao
deficiente mental. Em todos os casos, quando citam as condi¢gées sociais, 0s
professores ndo consideram o papel da escola e do ensino para criar
comportamentos adequados. Sabemos que 0s comportamentos sexuais
inadequados manifestados por muitos sujeitos com deficiéncia ndo s&do proprios da
deficiéncia em si, mas resultado de um conjunto de contingéncias ambientais que
dificultam sua manifestacdo do modo como ocorreria com qualquer outra crianga,
adolescente ou adulto, ou seja, a manifestacdo da sexualidade do deficiente vai
depender de toda uma estruturagdo educacional que |he proporcione condigées

adequadas para a expressdo da sexualidade de forma saudavel e prazerosa (AMOR
PAN, 2003; ASSUMPCAQO JUNIOR, 1998; BUSCAGLIA, 1997: DALL'ALBA, 1002;
DENARI, 1997, 1998, 2002; FRANCA-RIBEIRO, 1995, 2001; FREITAS, 1996;

GHERPELLI, 1995; GLAT, 1992; LIPP, 1981: MAIA, 2001c; PINEL, 1993; RIBEIRO
e NEPOMUCENO, 1992; VASCONCELOS, N.A, 1993; VASCONCELOS, V.
0.,1996).

Um exemplo de como as condi¢des sociais (relagées parentais, familiares e
da comunidade) podem influenciar a expressdo da sexualidade, tornando suas
manifestagcbes incompativeis com a fase do desenvolvimento, € a postura
inadequada de muitas pessoas que compreendem as pessoas com deficiéncia como
infantis. Essa compreensdo dos deficientes como “eternas criangas” culmina na
percepgdo de sua sexualidade como se fosse exagerada e dificulta o encorajamento
ao crescimento psicossocial esperado na adolescéncia (AMOR PAN, 2003; BEHI e
BEHI, 1987; DALL'ALBA, 1992, 1998; GHERPELLI, 1995; PUESCHEL e SCOLA,
1988; VASCONCELOQS, V.0.,1996). Outrossim, fazendo isso, muitos professores
naturalizam os problemas na pessoa deficiente em vez de assumirem a parcela de
responsabilidade que lhes cabe nessa tarefa.

Tanto os professores do ensino comum quanto as professoras do ensino
especial, seja compreendendo a sexualidade de uma forma “normal” ou “anormal’,
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baseiam suas concepc¢bdes no senso comum e ndo apresentam justificativas ou
fundamentos teéricos sobre 0 assunto.

Observar a manifestagcdo sexual de pessoas com diferentes deficiéncias
parece influenciar a concepgdo dos professores do ensino comum e do especial
sobre o fendmeno. No caso das professoras do ensino especial, essa observacao se
refere diretamente aos comportamentos sexuais de seus alunos com deficiéncia e as
reacbes da escola e da familia. As concepgbes, portanto, decorrem de uma
observagéo pessoal e ndo de estudos na area, ou, ainda, de formagéo académica
ou continuada, por isso prevalecem as idéias de senso comum. Lembramos,
inclusive, que a professora P7EE chega a elaborar uma “teoria” para justificar sua
concepcgdo. Esses dados corroboram os encontrados nos estudos de Militdo (1991)
e Franga-Ribeiro (1995). Os demais estudos investigados sobre as concepgdes dos
professores priorizam a percepgao deles sobre as manifestagbes sexuais dos alunos
e ndo se apdiam nas suas idéias e argumentos sobre o fenémeno, por isso € dificil
uma comparagao.

Finalmente, a percepg¢do dos professores sobre o fendmeno da deficiéncia
reflete um conjunto de concepgdes sobre o assunto, como ja apontaram os autores
De Paula (1993) e Mendes (1995). O mesmo pode ser observado no caso das

concepgdes sobre sexualidade. A concepgao dos professores revela, muitas vezes,

um entendimento da sexualidade como “problematica” ou “ndo”, tomando como
parametro o proprio conceito de normalidade. Lembrando os autores Amaral (19953,
1995b, 1998), Aranha (1991, 1995), Ferreira, J.R. (1993), Fonseca (1987), Manzini e
Siméo (1993), Mendes (1995), Omote (1994, 1995) e Ribas (1998), as diferengas se
manifestam em um contexto social que as evidencia e que as contrapde aqueles que
se assemelham a alguma caracteristica valorizada socialmente e aqueles chamados
de “deficientes”. A sociedade julga as diferencas classificando-as como “normais”
(dentro do parametro ideologicamente dominante) e como “anormais” no caso de se
afastarem desse padrdo idealizado socialmente.
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Manifestac6es sexuais dos alunos com Deficiéncia no Contexto
Escolar

No ensino comum, ha professores que relataram ndo observar

manifestacoes sexuais de seus alunos, seja por meio de suas falas (comentarios ou

perguntas) ou de suas agdes (comportamentos). Ha outros, entretanto, que o fazem.

Compreendemos que, quando os professores do ensino comum
argumentaram n&do perceber as manifestagcdes sexuais de seus alunos, isso ocorreu
porque eles ndo observaram comportamentos explicitos, visiveis, que fossem
considerados inadequados.

Considerando que a sexualidade é inerente ao ser humano e que
inevitavelmente ela vai se manifestar no ambiente da escola, levantamos algumas
hipoteses para justificar por que os professores s6 entendem como manifestacéo
sexual dos alunos. nas condi¢des descritas, certas agdes visiveis relacionadas ao
corpo e gue sao consideradas incorretas:

e 0 conceito de sexualidade € relacionado ao sexo genital, contrariando a
nocdo ampla de sexualidade ja apresentada pelos autores Chaui (1985),
Guimaraes |. (1995), Loyola e Cavalcanti (1990), Maia (2001b), Nunes
(1987) e Vitiello (1995). Os professores, quando relacionam a sexualidade
a genitalidade, imaginam somente os comportamentos sexuais de seus
alunos relacionados a genitalia e ndo as outras condutas envolvidas como
as relagbes de amizade, de afeto, as nogdes de identidade e papéis
sexuais, etc. Como afirmou Guimardes |. (1995), o conceito de
sexualidade, entendido como sinénimo de sexo, reflete, em senso
comum, as idéias de relacdo sexual, orgasmo, 6rgdos sexuais, etc. e ndo
0 sentido de “ser sexual’, abrangendo vida, amor, relacionamento,
sensualidade, erotismo e prazer;
os alunos com deficiéncia nas escolas regulares tém deficiéncias de grau
leve e condi¢cdes favoraveis de interagdo social. Os professores nio
percebem as manifestagbes sexuais porque esses alunos mostram
comportamentos “bem préximos do normal” em relacdo aos seus pares na
escola, evidenciando os beneficios de uma socializagdo inclusiva, como ja
apontaram os autores Aranha (2001), Mader (1997) e Saint-Laurent
(1997). Outros autores, como Amor Pan (2003), Buscaglia (1997) e Pinel
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(1999) também argumentam a importancia da socializagao para beneficiar
o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia;

os alunos com deficiéncia podem ser considerados “assexuados” pelos
professores e por isso eles ndo perceberam as manifestagées sexuais
nessas pessoas. Embora essa hipétese seja a menos provavel. porque.
em outros momentos deste estudo, ha evidéncias de que predomina uma
concepgao de sexualidade “exagerada” e ndo “ausente”, devemos lembrar
que ha também na literatura a descricdo dessa concepgao: Amaral (1994),
Amor Pan (2003), Dall’Alba (1992), Gherpelli (1995), Giami e D'Allones
(1984), Glat (1992), Maia (2001c), Tang e Lee (1999) e Vasconcelos, V.O.
(1996). Essa concepgdo pode justificar a negagcdo ou a ocultagcdo de
comportamentos que os professores possam julgar como sexuais;

a manifestacdo de comportamentos ou comentarios sexuais ocorreria
somente quando as informagdes e orientacdes ndo fossem fornecidas; os
alunos seriam esclarecidos sobre a sexualidade em casa, por iSso nao
fariam perguntas. Entretanto, a curiosidade sobre o assunto e a expressao
da sexualidade independem do acesso ou ndo a diferentes fontes de
informagées (MONESI, 1993; RODRIGUES JR, 1993). Ser informado
sobre sexualidade ndo justifica o siléncio ou a inexpressédo dos alunos,
principalmente na escola que € um ambiente que justamente favorece o
contrario: a discussao do assunto entre os pares.

E forcoso reconhecer que aqui ha alguns questionamentos pendentes: Se

nao ha a observacgao direta pelo professor de comportamentos sexuais, de onde
provém a idéia de uma sexualidade exacerbada no deficiente? A evidente
dissonancia entre a representagdo que os professores tém da sexualidade e as
manifestacdes dos alunos ndo é sentida como problematica?

Ha, entretanto, outros professores do ensino comum que percebem
diferentes acdes (comportamentos) e falas (perguntas e comentarios) sobre o

assunto entre os seus alunos com deficiéncia. Em geral, as manifestagbes mais

comuns sd@o o didlogo sobre a concepc¢do e sobre o namoro e as expressoes de
afetividade. Todas essas curiosidades sdo proprias da idade (NUNES e SILVA, J.S.,
2000; SUPLICY, 1990; VITIELLO, 1997).

Apesar de o assunto predominante ser o namoro, tanto no ensino comum
quanto no especial, os professores que dialogam com os alunos priorizam 0S
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aspectos biolégicos e o controle sobre a sexualidade, incluindo: higiene,
menstruagéo, preservativo e doencas sexualmente transmissiveis. Tal modo de lidar
com o tema, como ja discutimos, reproduz uma visdo restrita de sexualidade que
enfatiza as questdes bioldgicas em detrimento das psicossociais (MAIA, no prelo;
SANTOS e BRUNS, 2000) e quando ndo priorizam as questdes biologicas.
reproduzem valores morais. Ou seja, quer os professores aceitem ou ndo, sao
modelos e estdo educando sexualmente seus alunos (GUIMARAES, |. 1995).

De todos os relatos dos professores do ensino comum sobre as
manifestacées sexuais dos seus alunos, houve apenas uma ocorréncia de
masturbacao relatada no caso de um garoto de 10 anos que se masturbava na sala
de aula. A professora entendia essa situagdo como n&o alarmante. A masturbagao,
como ja dissemos, € uma manifestagdo propria da idade (COSTA, M., 1986; NUNES
e SILVA, 2000; LOYOLA,1990; RODRIGUES JR., 1994; VITIELLO, 1997), que pode
ocorrer na escola. A orientagdo, nesses casos, corroborando o que a professora tem
feito, deve ser orientar o aluno para que a masturbacdo ocorra em ambientes
privados.

E importante observar que os relatos dos professores do ensino comum

sobre as manifestagcdes sexuais dos alunos ndo combinam com as suas concepg¢des
(idéias e crengas) a respeito da sexualidade do deficiente: nesse caso, ela é
considerada “exagerada” e “prematura”’, mas as manifestagdes relatadas sdo
proprias a idade e estdo presentes também em criangas ndo deficientes. Mais uma
vez evidencia-se que o0s professores ndo tomam como parametro seus proprios
alunos para fundamentar a concepgao que tém.

Temos a impressao de que existe uma concepg¢do geral sobre o assunto,
como uma idéia mitica que guia o proprio olhar e sentir do professor no sentido de
que, embora tal concepgao ndo se justifique na realidade observavel, ela prevalece
como uma crenca inquestionavel. Sobre isso, argumentamos que as crengas e as
idéias miticas, como ja apontaram os autores Catonné (1994); Goodson e Cavalcanti
(1990); Highwater (1992) e Rocha (1988) tém a funcdo de manter o status quo e
favorecer uma ideologia dominante que oprime e submete as minorias, no caso os
deficientes, limitando o exercicio do direito que |hes cabe a uma sexualidade livre,
prazerosa e realizavel.

Outra questdo interessante que emerge dos relatos dos professores do
ensino comum, especialmente no relato da professora P3CC, é o caso de um aluno
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que acredita ndo poder se casar, evidenciando a incorporagdo do preconceito social
que discrimina os deficientes e nega-lhes a possibilidade de se realizarem quanto a
sexualidade.

Os autores Cechin, Damilano, de Souza, Lopez e Forgiarini (2001) lembram
que muitos deficientes tém baixa auto-estima, sentimentos de rejeicdo e dificuldades
de relacionamento por causa dessa discriminacdo. E Casteldo, Jurberg e Schiavo
(2002) afirmam que € comum as pessoas com deficiéncia incorporarem as regras
sociais eos preconceitos relativos a sexualidade, podendo vivenciar sentimentos
contraditorios, pois tanto vao sentir o desejo de contato fisico, de sexo e de afeto,
como a repressao que limita essa possibilidade.

E evidente a caréncia de informag&o e preparo dos professores do ensino

comum para receber e orientar seus alunos com deficiéncia sobre o tema,
especialmente devido a uma formagao deficitaria, tanto em relagcdo a educacao
especial quanto em relagdo a sexualidade. Essa educagdo deficitaria dos
professores que poderiam trabalhar com a orientagdo sexual na escola, também
observada no grupo do ensino especial, € comentada pelos autores Goldberg
(1988), Maia (no prelo), Nunes (1987), Barroso e Bruschini (1982), Ribeiro (1990),
Guimarédes, C.R.P, 1992; Nunes e Silva (2000), Santos e Bruns (2000), Reis e
Ribeiro (2002) e Silva, J.S. (2002).

No grupo de professores do ensino comum, o senso comum e a falta de
formag&o parecem extrapolar o tema da sexualidade e englobar também o tema da
deficiéncia. Apesar das dificuldades no trato dos alunos com deficiéncia,
entendemos que os problemas relatados pelos professores ndo dizem respeito a
inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular, nem as diferencas de idade
entre os alunos na sala. Os relatos dos professores, inclusive, ressaltam aspectos
positivos do paradigma da sociedade inclusiva: os alunos ndo deficientes tém
ajudado os colegas deficientes nas atividades académicas, de locomogao, etc.

N&o é o objetivo deste estudo realizar uma analise da inclusdo escolar, mas,
dada a sua importancia, & pertinente ressaltar que, neste estudo, foram constatadas
certas condigbes favoraveis nas quais alunos deficientes convivem com pessoas
ndo-deficientes na escola. Embora os professores carecam de recursos e de
condicoes académicas para lidar com os alunos adequadamente, o ambiente de
convivéncia entre deficientes e ndo deficientes pareceu ter, por si mesmo, uma
dimens&o educativa.
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No caso das professoras do ensino especial, todas observam agées e falas
dos alunos relacionadas ao assunto da sexualidade, especialmente referindo-se a
alunos com deficiéncia mental. No ambiente do ensino especial, as ocorréncias sao
observadas com mais frequéncia que no ensino comum. Nossas hipoteses para isso
sao as seguintes:

+ ha, evidentemente, um maior contingente de alunos com deficiéncia no
ensino especial, 0 que esta diretamente relacionado a maior frequéncia de
comportamentos observados;
as interagbes sociais dos deficientes no ensino especial sao mais
restritivas e vigiadas. O controle aliado as restricées e & possibilidade de
interagdo social aumentam os flagrantes das manifestagoes sexuais que,
em condi¢cdes de menor controle, passariam despercebidas (GHERPELLI,
1995; GLAT, 1992; PINEL, 1999; VASCONCELQOS, V.0O., 1996);
os alunos que freqientam o ensino especial sdo aqueles que tém
deficiéncias em um grau mais comprometedor. Isso demandaria uma
educagdo mais especializada e repetitiva, voltada ao ensino de repertorios
comportamentais e sociais mais adequados. Como afirmam os autores
Assumpg¢ado Junior e Sprovieri (1993), o consentimento com relagédo as

condutas sexuais, as relagdes interpessoais e a convivéncia afetiva com

parceiros estara relacionado, em grande parte, ao grau da deficiéncia e a
qualidade das relagdes sociais em que o sujeito se insere. Dai, que 0s
comportamentos podem ser mais inadequados e, portanto, percebidos.

Os comportamentos observados foram, na maioria, referentes a situagées
de namoro ou ao desejo de namorar. Esse desejo de namorar entre os alunos do
ensino especial foi expresso por meio de comentarios, bilhetes, toques e pelo
namoro efetivamente. As professoras do ensino especial relataram que o namoro de
seus alunos € “normal’, “infantilizado” e “ndo problematico”. Todavia, talvez porque
seus alunos sejam prioritariamente jovens deficientes mentais (puberes com o corpo
fisico desenvolvido), elas relataram tentar manter o controle e a vigilancia sobre
esses comportamentos sob a premissa de que o aluno “pode ir além”, o que
entendemos querer dizer que a liberdade pode levar & efetivacdo de relagdes
sexuais, por exemplo. Além disso, 0 namoro parece ser um “problema” tambem
quando elas observaram, nos alunos, uma certa ansiedade ao lidar com os
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sentimentos de posse, ciume, rejeicdo, conquista, prazer. etc. proprios do
enamoramento e do amor.

Os comportamentos de namoro, masturbagdo e jogos sexuais relatados
pelas professoras do ensino especial ndo sdo comportamentos “aberrantes™, pois o
desejo de namorar e de conhecer o outro para expressar sua afetividade é proprio a
idade em que os alunos se encontram (COSTA, M., 1986; NUNES e SILVA, 2000;
LOYOLA,1990; RODRIGUES JR., 1994; VITIELLO, 1997).

A literatura tem apontado que muitos dos comportamentos normais para a
idade sdo considerados improprios, quando observados em deficientes mentais
(ASSUMPCAO JUNIOR e SPROVIERI, 1993; PINEL, 1999; TANG e LEE, 1999). A
justificativa mais comuns das professoras do ensino especial para a manifestagao
desses comportamentos € a falta de controle sobre os instintos e sobre o desejo
sexual que essas pessoas teriam. As professoras ndo se perguntaram qual seria a
responsabilidade do professor e da escola para ensinar comportamentos
adequados, desprezando a importancia do ambiente em que essas manifestagdes
ocorrem.

Autores como Assumpgdo Junior e Sprovieri (1993), Edwards (1995),
Gherpelli (1995), Pinel (1993; 1999) afirmaram que a descoberta do corpo e do

prazer em manipula-lo pode ocorrer tardiamente, na puberdade, quando o corpo ja

estd desenvolvido; os deficientes podem manifestar inadequadamente essas
condutas por falta de aprendizado, o que pode leva-los & ansiedade e a sofrer
repressdes sociais. Ademais, com o avanc¢o da idade, a socializagdo e a interagcao
com outras pessoas podem ficar ainda mais restritivas, limitadas ao ambiente da
familia e da escola, de modo que muitas pessoas com deficiéncia podem ter
dificuldades para discriminar codigos de conduta e regras sociais. Por isso
entendemos que a “falta de controle” relatada pelas professoras em relagdo ao
comportamento de seus alunos com deficiéncia é fruto de uma educagao
inadequada em relacdo a essa questdo e ndo a um atributo inerente, imutavel,
proprio a deficiéncia.

Um fato interessante é que a masturbacgao citada pelas professoras do grupo
do ensino especial esta relacionada a ociosidade, isto é, a falta de situagdes
concorrentes mais reforcadoras. Além disso, alega-se que muitos comportamentos
sexuais, como a masturbagdo, ocorrem frequentemente na instituicdo, poréem nao
sdo observados diretamente pela professora. Também neste caso, as professoras
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ndo se questionam sobre seu papel na educagdo necessaria para expressao
adequada desse comportamento.

Ha, portanto, a necessidade de se realizarem outras investigagées, pois ha
varias questdes pendentes: Onde ocorrem as manifestacdes ‘mais problematicas”
na escola, se estas ndo sdo percebidas na sala de aula pelos professores? Quais
pessoas presenciam essas manifestagbes e quais as atitudes tomadas, se 0s
professores tomam conhecimento delas depois do ocorrido por meio de “fofocas™?
Em que ambiente essas manifestacdes ocorrem? Quais contingéncias favorecem

tais manifestacées? Quais manifestagbes sdo, de fato, “problematicas” ou séo

“‘normais e desejaveis” para o desenvolvimento saudavel?

A esse respeito, os relatos nos sugerem alguns indicios de respostas a
essas questdes. como por exemplo, em relagcdo a observagao dos comportamentos
sexuais, 0s guarda-alunos provavelmente véem mais condutas sexuais que 0S
professores e o internato favoreceria a observagdo. As manifestagdes
“problematicas” de fato, como o abuso sexual, sdo relatadas quando os alunos estdo
ociosos e em ambientes restritos, como s&do as casas abrigos. Além disso, quem sdo
os guarda-alunos que deveriam cuidar dos alunos? Que preparo eles tém para lidar
com as pessoas com deficiéncia e suas manifestagdes sexuais? O que a escola faz
quando fecha os olhos para essa questdo? O controle excessivo no periodo da
manhd tem a ver com a explosdo de manifestacbes de prazer aliadas a
manifestagdes de violéncia caracteristicas do abuso sexual?

No ensino especial ha, embora em poucos relatos, a ocorréncia de assédio
inadequado, abuso sexual, doengas sexualmente transmissiveis, relagdes sexuais e
jogos sexuais. Todos os casos citados sdo relatos de professoras da Escola
Especial D. Essa escola funciona num sistema de internato que contribui para uma
menor socializacdo e uma maior repressdo dos alunos. Tanto nesta instituicao
quanto no ambiente do ensino especial em classes especiais parece que ha
contingéncias de segregagdo que diminuem a socializagdo e aumentam o0s
comportamentos considerados inadequados (EDWARDS, 1995; GHERPELLI, 1995;
PINEL, 1993, 1999; VASCONCELOS, V.0O., 1996).

O relato de comportamentos relacionados a resposta sexual (KAPLAN,
1974; MASTERS e JOHNSON, 1979), como o desejo e a excitagdo sexual, foi
observado no grupo do ensino especial, mas ndo no grupo de professores do ensino
comum porque, no primeiro grupo, os alunos sdo mais velhos, isto e, sao
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adolescentes e jovens adultos, enquanto no ensino comum s3o, preferencialmente,
criangas e puberes. Isto é também nesse caso, se trata de manifestacées
caracteristicas da idade.

Algumas professoras contam situagées de namoro e de casamento que
realmente aconteceram entre as pessoas com diferentes deficiéncias, ora como
problemas ora como uma experiéncia bem-sucedida, o que, segundo a literatura,
também ocorre (BEHI e BEHI, 1987; BUSCAGLIA, 1997; GHERPELLI, 1995; GLAT,
1989; KOLLER, RICHARDSON e KATZ, 1988; SINASON, 1993).

Outra observagao das professoras do ensino especial € a ocorréncia de
discriminagdo e preconceito nas relacées entre os alunos, ja comentada pelas
autoras Dall'Alba (1992,1998) e Glat (1989). A professora P10EE exemplifica isso
em relagdo a escolha de parceiro(a) amoroso(a), quando um aluno deficiente
menospreza o outro deficiente como um amante em potencial, discriminando-o pela
sua deficiéncia. Dall’Alba (1990) também relata que, na escola, os préprios alunos
tém preconceitos e discriminagées em relagdo a seus pares corroborando esse
dado.

Diante de todas as manifestagdes sexuais dos alunos, ha diferentes atitudes
das professoras do ensino especial: as vezes orientagdo e, muitas vezes, repressao
e controle. No caso da orientagdo, é predominante o encaminhamento das questdes
sexuais a psicologa que tanto os orienta individualmente como discute o tema com
alguns deles, em grupo. Isto &, os professores passam a tarefa da administragéo dos
problemas relativos ao processo ensino-aprendizagem para profissionais da saude.
Ademais, os problemas estdo na relagdo e ndo na crianga ou no adolescente com
deficiéncia. Enviar o aluno para “tratamento” ndo vai mudar a relagdo porque os
atores todos néo estdo envolvidos no processo de mudanga. Dall'Alba (1998) lembra
que n&o basta simplesmente inserir a orientagcdo sexual nas escolas para solucionar

todos os problemas relacionados as manifestagdes da sexualidade dos alunos.

E interessante perceber que na Escola Especial E, em que a psicologa

assume a orientagcdo sexual de alguns alunos jovens, “os problemas” das
professoras para lidar com a questio pode estar amenizado, mas néo resolvido.
Muitas professoras reconhecem a importancia do trabalho da psicéloga,
mas lamentam ndo receberem orientagdes sobre o assunto ou ndo terem tido a
formacgéo necessaria para lidar com essas situagées no cotidiano da escola. Quando
ndo ha orientagdo ou encaminhamento a psicologa, algumas professoras do ensino
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especial procuram resolver a situagdo por meio do controle. Quando n&o reprimem
com acdes explicitas, elas se comunicam por meio de “meias palavras” ou se
omitem em relagdo ao assunto, o que, em todos os casos, & uma forma sutil de
repressao sexual.

A repressdo e o controle existem no ensino especial nao por questoes
pedagogicas, mas por medo de que os contatos fisicos avancem para uma relagéao
sexual. As regras da escola ndo sao claras e evidentes, mas sdo compreendidas e
respeitadas pelo o prisma da repressdo. Nesse sentido, parece que ha maior
controle e vigilancia no ambiente do ensino especial do que no ensino comum. Esse
controle &, muitas vezes, velado.

Poucas professoras reconhecem ou assumem a repressdo na escola (seja
por inibicdo ou controle do comportamento sexual dos alunos). Muitas identificam
que as manifestagées do comportamento sexual ocorrem em fungdo do ambiente da
escola (que ora estimula, ora inibe) e ndo da deficiéncia em si, 0 que é contraditorio,
pois, neste mesmo grupo, muitas professoras atribuiram, anteriormente, a propria
deficiéncia a explicagdo para manifestagbes exageradas e exacerbadas da
sexualidade.

Os comentarios e as agdes dos alunos observados pelos professores do
ensino comum e do ensino especial decorrem de uma curiosidade propria da crianga
e do adolescente que € importante para a descoberta dinamica de sua corporeidade
e das formas sociais de sua expressdo (NUNES e SILVA, 2000). Nesse sentido, a
maioria dos comportamentos observados ndo podem ser considerados “aberrantes”
€ nem “atipicos”. Também € preciso considerar que essas manifestacoes emergem
no contexto da escola onde ha interagcdes sociais que propiciam a expressdo da
sexualidade, sem que seja uma intencdo da escola em dialogar sobre o tema,
embora fosse importante fazé-lo (MAIA, no prelo; RIBEIRO, 1990).

Tambeém nos dois grupos de professores, € possivel dizer que, quando ha
atitudes e didlogos relacionados com as manifestagées sexuais dos alunos, essas se
baseiam no senso comum. Quando os professores lidam com os comportamentos
que observam, em geral, julgam e opinam sobre eles, tendo como base seus

proprios valores e generalizando-os para todos os alunos quando os orientam.

Entendemos que essa postura é uma forma de repressdo sexual (CHAUI, 1985;

RIBEIRO, 1990; NUNES, 1987), pois reforgca dogmas e ideologias existentes e ndo
leva os alunos a desenvolver uma autonomia em relagéo a questéo; eles deveriam
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poder escolher suas proprias posturas em relagdo a sexualidade de forma
responsavel e prazerosa.

Lembramos Canella (1984) que afirmou constituir a liberdade a possibilidade
de questionar, criticar, refletir, reinventar e intervir no status quo e que € por meio
dessa liberdade e n&o por meio da repressdao que se alcanga a responsabilidade.
Como exemplo, tomamos a atitude da professora P8CC, que separa seus alunos
que namoram na sala de aula (faz com que se sentem longe um do outro), mas nao
porque € improprio namorar na sala de aula (poderia prejudicar o trabalho
pedagogico) e, sim, por causa de seus valores morais, que a levam a entender como
incorreta a “traigdo” de uma aluna (que € apenas uma pubere), que ja tem um
namorado fora da escola e manifesta desejo de namorar outro aluno.

As professoras no ensino especial que procuram orientar seus alunos, como
ja foi dito, abordam assuntos que priorizam uma orienta¢ado biolégica ou assuntos de
cunho moral. Elas também se baseiam em seus valores pessoais, mostrando
apenas uma certa preocupagcdo com o respeito as “regras”’ da instituicdo e da
familia.

Nesse sentido, como afirmaram os autores Blackburn (2002), Buscaglia
(1997), Franca-Ribeiro (1995), Gale (1989), Glat (1992), Glat e Freitas (1996),
Gherpelli (1995), Maia (2001c) e Pinel (1993), a complexidade da sexualidade vivida
pela pessoa com deficiéncia decorre de um conjunto de diferentes atitudes que
envolvem preconceito, desinformagao, discriminagdo, inabilidade, falta de orientagao
sexual adequada, descrédito na capacidade de deficientes em expressar
sentimentos e desejos sexuais e concepgdes e valores distorcidos. Os relatos dos
professores sobre as manifestagbes sexuais dos alunos evidenciam que
comportamentos sd@o normais, mas sdo tomados como “problematicos” ou
“diferentes”, o que revela as dificuldades da sociedade em compreender e educar
essas pessoas adequadamente.

De tudo, fica evidente que € impossivel considerar as pessoas com
deficiéncia como “assexuadas” e que o ambiente da escola € “neutro” em relagao a
este assunto (DALL'ALBA, 1998; GOLDBERG, 1984; GUIMARAES, C.R.P, 1992).

Também parece evidente que muitas das agdes de funcionarios, de alunos e de

professores tém relacdo com a sexualidade, mesmo que esse tema ndo seja
encarado de forma sistematica na escola. Ao contrario, ele é tratado cotidianamente,

embora as iniciativas mais comuns envolvam repressdo e orientagdo individual,
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baseadas em diferentes valores sobre o assunto, de maneira ’caseira’ e
“improvisada”.

Finalizando a discussdo sobre as manifestagcdes sexuais do alunos na
escola. reiteramos que, em ambos os grupos, as manifestacdes relatadas fazem
parte do desenvolvimento psicossexual normal de criancas e adolescentes,
principalmente num ambiente de socializacdo, como é a escola. Os professores
entendem essas manifestagbes sexuais como problematicas, ou ndo. Os
professores tém uma postura em relacdo a sexualidade e a deficiéncia que pode ser
favoravel, ou ndo. Em ambos os casos, fica evidente que a compreensao e a atitude
do professor estdo diretamente relacionadas com os valores que ele desenvolveu na
vida cotidiana e ndo num processo sistematico de formagao académica, por isso os

valores pessoais sobressaem no julgamento dessas manifestacdes.

O Trato Pedagdgico da sexualidade na escola

Entre os professores do ensino comum, ha diferentes percepgdes sobre a
postura da escola diante da sexualidade dos alunos com deficiéncia. Muitos
professores (11) alegam que na escola predomina uma determinada orientagdo
sobre 0 assunto; essa orientacdo, entretanto, ocorre, em geral, no espago da sala de
aula e é decorrente dos valores pessoais dos professores que orientam, explicam e
comentam, tendo por base sua propria concepgéo geral da sexualidade.

No grupo de professoras do ensino especial, quase metade (9) das
professoras alegam que na escola predomina a orientagdo aos alunos sobre
sexualidade, referindo-se ao papel da psicéloga na instituigdo. Nos casos em que
as professoras relatam que elas mesmas oferecem orientagdo, fica evidente a
natureza pessoal, “conselheira”, “caseira” e dogmatica dessa orientacao.

Os autores Barroso e Bruschini (1982), Goldberg (1988), Guimaraes, C.R.P
(1992), Nunes (1987), Nunes e Silva (2000), Ribeiro (1990), Reis e Ribeiro (2002),

Santos e Bruns (2000) e Silva, J.S. (2002) afirmaram que a formacéo do profissional

que ira trabalhar com a orientagdo sexual na escola, geralmente, é deficitaria, pois
carece de uma base cientifica e humanista que supere o senso comum.

Alguns professores do ensino comum entendem a escola como um espago
no qual ndo se aborda a questdo da sexualidade dos alunos e com os alunos, nos
casos em que estes apresentem deficiéncia. Para justificar tal argumento, os

professores se referem as questdes que discutiremos, a seguir:
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o Existe aidéia de que “ndo ha sexualidade no espago escolar’. Essa ideia,
no entanto, é inadequada se entendemos que a sexualidade e uma
caracteristica humana universal e que na escola ha interagbes sociais em
que esse aspecto € inerente: ou seja, a escola ndo pode ser um espaco
neutro em relacdo a sexualidade (GOLDBERG, 1984; GUIMARAES,
C.R.P, 1992; DALL'ALBA, 1998). Como parte integrante da personalidade,
a sexualidade € inerente as pessoas que vivem na escola. Tanto &
inverossimil que a sexualidade ndo exista na escola como que a escola
ndo tome nenhuma atitude em relacdo a ela. Lembramos que, no
processo amplo de educacdo sexual, a omissdo e o siléncio sdo praticas
educativas que reforcam e mantém o status quo; essa pratica do siléncio
existe ainda em muitas escolas perpetuando dogmas, crengas,

preconceitos, discriminagées de género e concepgoes vigentes, enquanto

a atitude adequada seria explicitar, esclarecer e criticar tais concepgées
(CHAUI, 1985; GOLDBERG, 1984; GUIMARAES, C.R.P, 1992).

Existe a idéia entre os professores de que “a sexualidade € sexo”
(GUIMARAES, I., 1995; LOYOLA e CAVALCANTI, 1990; MAIA, 2001b),

pois entendem o conceito sexualidade restrito a genitalidade. Muitos
professores podem considerar que se ndao ha manifestagbes sexuais
genitais visiveis ou problematicas ndo haveria sexualidade e, portanto, ndo
haveria a necessidade de a escola tomar atitude. Quando os professores
reconhecem a sexualidade somente quando ha manifestagbes sexuais
evidenciamos que estas ndo ocorrem somente na sala de aula, mas em
todo o ambiente da escola. A literatura vem afirmando que, queiramos ou
ndo, as manifestacées sexuais dos alunos na escola irdo ocorrer e 0s
professores deveriam estar preparados para lidar com seus alunos e
orienta-los a respeito.

Apesar de alguns professores do ensino comum relatarem que a escola nao
lida com a sexualidade, quatro professores desse grupo afirmaram que a escola lida
com a sexualidade de seus alunos com deficiéncia de maneira “normal’, entendendo
por este termo que existiria uma igualdade entre alunos com e sem deficiéncia, seja
por manifestarem os mesmos comportamentos ou por receberem o0s

esclarecimentos sobre 0 assunto da mesma maneira.
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Ainda nesse grupo de professores, ha aqueles que acreditam que seus
alunos precisariam de orientacdes oferecidas por outras pessoas, por
“especialistas”. Autores como Dall'Aba (1998), Freitas (1996) e Vasconcelos, V.O.
(1996) ja argumentaram que a tarefa da orientacdo sexual para deficientes extrapola
a especificidade do tema. Segundo os autores, ndo € preciso ser um especialista
para discutir o assunto com os alunos com deficiéncia; essa tarefa poderia envolver
qualquer educador que se propusesse a enfrentar a questdo, discutindo-o no
processo educativo global. Além disso, considerar a necessidade de apelar a
especialistas na escola para orientar os alunos €, a nosso ver, uma postura cémoda
para o professor, que tenta delegar a outros profissionais a responsabilidade que lhe
cabe, ainda que seja por uma dificuldade pessoal ou profissional para assumir essa
tarefa.

Freitas (1996) também observou que os professores, diante das dificuldades

da orientagdo sexual, parecem delegar essa tarefa a outros profissionais. E preciso

considerar que participar de um processo de orientacdo sexual &€ uma tarefa que
requer, além de algumas habilidades pessoais, uma disponibilidade e uma grande
abertura para rever idéias preconcebidas e para questionar a propria educagao
sexual recebida desde a infancia.

De fato, entdo, pessoas que ndo se dispuserem a encarar esse processo —
por quaisquer tipos de dificuldades pessoais ou profissionais — ndo podem ser
consideradas plenamente aptas a realizar uma orientacdo sexual. O ponto
fundamental, no entanto, € que os professores, em geral, ndo se perguntam qual
seria sua contribui¢do precipua para esse processo, mas, ao que parece, gostariam
de delegar essa responsabilidade a um “profissional” esquecendo que ha tarefas
especificas do professor na orientagdo e na educagado sexual.

Outros professores do grupo do ensino comum citam diferentes recursos
materiais que seriam necessarios para realizar a orientagdo sexual quando se trata
de alunos com deficiéncia. Recursos de audio e video que ilustrassem o tema
seriam bem-vindos para falar de sexualidade para os alunos deficientes ou ndo. No
caso de alunos com diferentes deficiéncias, argumentamos que a presenga de tais
recursos é fundamental, se almejamos uma condi¢do de equidade educacional.

Os autores Dall'Alba (1998), Evans e McKinlay (1989) e Freitas (1996)
argumentam que, embora os objetivos dos programas de orientagdo sexual para
deficientes devam ser os mesmos, € necessario, para que eles sejam alcancados,
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que 0s recursos sejam direcionados aos deficientes. Nesse sentido, uma série de

recursos diferenciados, proprios & educagao especial, sdo necessarios para atingir

0os objetivos da educagdo basica, quando se trata de atender diferentes

necessidades educacionais especiais.

As professoras do ensino especial, lotadas em classes especiais, tambem
alegaram a necessidade de alguns recursos; nessas classes ha predominantemente
alunos com deficiéncia auditiva e visual, o que parece despertar na professora o
interesse por recursos especificos para lidar com esses deficientes.

Algumas publicacdes sobre o oferecimento de programas de orientacdo
sexual para a populagdo deficiente auditiva e visual tém enfatizado a necessidade
de utilizar recursos especiais para favorecer aos deficientes o acesso aos
conteudos e para garantir os objetivos pretendidos (ABREU, ALMEIDA,
MAGNAVITA e BACCHERET, 2001; ALMEIDA e BACCHERET, 2001; BASTOS,
TARAZONA e RODRIGUES JR., 1990).

Poucos professores do grupo do ensino comum afirmaram que na escola ha
posturas de omissdo e de repressdo; essa afirmacdo foi mais freqiente entre as
professoras do ensino especial, as quais parecem compreender que na escola ha
regras e proibicbes sobre o assunto e, embora ndo existam normas claras na
instituicdo, muitas tentam controlar e reprimir os alunos com base no que
compreendem (pessoalmente) ser desejavel ao bem-estar da escola e da familia.

No ensino comum, quando ha alguma orientagdo dos professores para os
alunos, esta ndo faz parte de um trabalho pedagégico formalizado na escola, mas,
em geral, decorre de opgdes e iniciativas pessoais do professor. No ensino especial,
precisamente na Escola Especial E, as orientagées sdo concentradas pela
psicéloga; mesmo assim, nas Escolas D e E, algumas professoras relataram que,
quando foi necessario, também a partir de situagées que emergiram no cotidiano,
tomaram atitudes de orientacdo e que, nesse caso, também refletiram as
concepgoes pessoais dessas professoras.

A orientag&o sexual predominante nas escolas &, portanto, realizada por meio
do didlogo entre professores e alunos. Essa orientagdo, entretanto, esta baseada
num paradigma reducionista que visa a garantia da saude por meio do controle de
habitos de higiene dos educandos (MAIA, no prelo; MEYER, 1998).

Varios autores tém reforcado a idéia de que a orientagdo sexual na escola,

em geral, ainda prioriza os aspectos biologicos e informativos ao invés de uma

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 34 215 Ib

17

18



discusséo e reflexdo, em grupo, visando a uma educacio socializadora, equilibrada
e critica em relagdo as mudangas culturais que sdo necessarias (FREITAS, 1996;
MAIA, 2001b; VITIELLO, 1995). Além disso, falar sobre sexo nas escolas revela,
muitas vezes, uma preocupacdo preventiva que culmina em discursos moralistas e
temerarios que tomam o sexo como um perigo a ser evitado ressaltando a gravidez

indesejada e a AIDS, por exemplo, e suprimindo os aspectos relacionados ao prazer
sexual (SANTOS e BRUNS, 2000).
E possivel perceber, também, apos analisar os relatos dos professores sobre

como orientam seus alunos, que as facetas do processo de “educacdo sexual’
discutidas por Goldberg (1988) sdo validas como parametros para compreender o
que ocorre na escola. Segundo essa autora, a educagdo sexual pode ser reflexa

informativa ou difusa: a educacdo sexual reflexa € marcada pelo reprodutivismo,

conservadorismo e imobilidade em relagdo aos valores vigentes; a educagao sexual
informativa € baseada nos dogmas do cientificismo, priorizando técnicas e
informacdes em detrimento de um espago de reflexdo e critica e, finalmente, a
educacédo sexual difusa, & expressa pelo reconhecimento de que as questdes
sexuais ndo se restringem ao espaco restrito da escola em programas de orientagdo
sexual, mas sao inerentes as figuras do educador, dos alunos, dos familiares e da
comunidade onde a escola existe.

Acreditamos que as contribuicbes dessa autora poderiam ser uteis para
superar essas formas inadequadas de “educacdo sexual’, evitando que ocorram
posturas educativas por meio de uma “orientacdo sexual’ que seja prioritariamente
reflexa e informativa e que desconsidere a sexualidade ampla e difusa.

As diferentes posturas de orientacdo sexual citadas acima contribuem para
um processo de educacdo sexual reprodutivista e meramente informativo. Somos
favoraveis a uma orientagdo sexual nas escolas que ndo se limite ao discurso
meédico-higienista, mas que vise a emancipagdo, a partir da reflexdo e da critica
aspirando a formacgéo de cidaddos e a transformagéo social.

Todos os professores, de ambos os grupos, manifestaram que gostariam
que seus alunos com deficiéncia recebessem orientagdes sobre a sexualidade, o
que se considera um aspecto positivo. No ensino comum, todos os professores
afirmaram que poderiam contribuir para essa orientagdo, enquanto, no ensino

especial, ndo foram todos que assim se manifestaram. Entendemos como fato
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positivo os professores compreenderem a necessidade e a possibilidade de
contribuir para esse processo de orientacao.

Estudos com educadores e profissionais tém mostrado que, recentemente,
cresceu a compreensao sobre a necessidade da orientagcao sexual para a populagao
deficiente (DALL'ALBA, 1998: FRANCA-RIBEIRO, 1995; FREITAS, 1996;
GUIMARAES, C.R.P, 1992; KHEMA e HICKSON, 2000; MASSITEL, 1998; MILITAO,
1991; PUESCHEL e SCOLA, 1988; RIBEIRO e NEPOMUCENO, 1992; SENATORE
e RIBEIRO, 2002).

Apenas a professora P4EE do ensino especial alegou que nao poderia
contribuir para a orientacdo sexual de seus alunos. Ela alega que a sexualidade &
uma questdo dificil de ser trabalhada na escola, porque a familia dos alunos tem
seus proprios valores que devem ser respeitados. Alguns professores, de ambos 0s
grupos, também comentaram que existe a necessidade de compatibilizar os
interesses da escola e da familia. Acreditamos, entretanto, que eles fizeram essa
ressalva mais para resguarda-los de possiveis problemas do que para beneficiar a
todos.

O debate sobre esse tema na literatura tem apontado que, ao trabalhar com
a sexualidade na escola, € muito importante o envolvimento de todos: pais,
professores, funcionarios, dire¢do e os proprios alunos. Entretanto, quando ndo ha a
possibilidade de um didlogo entre professores e pais, a escola deve assumir 0 seu
papel de orientar e de nunca se omitir (AMOR PAN, 2003; EVANS e McKINLAY,
1989; FRANCA-RIBEIRO, 1995; KENYTON, 1975; REAGEN e CORTEZ, 2001).

Varios autores tém defendido a importancia do trabalho conjunto entre os
pais, os familiares e os alunos da escola. A participagdo dos pais contribuindo na
orientagcao sexual oferecida aos filhos na escola pode garantir que as propostas de
orientagdo sejam, de fato, eficazes (AMOR PAN, 2003; ASSUMPCAO JR. e
SPROVIERI, 1993; EVANS e McKINLAY, 1989; FRANCA-RIBEIRO, 1995;
FREITAS, 1996; GLAT e FREITAS, 1996; KENYTON, 1975; POPPI e MANZINI,
1999; REGEN e CORTEZ, 2001). Acrescentamos também, ressaltando o papel
fundamental que teriam em um processo de orientagdo sexual, o papel dos

funcionarios, dos técnicos, da dire¢cdo e dos demais profissionais atuantes na escola.

Lembramos ainda que, considerando os atuais Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) e a insercdo da orientagdo como tema transversal, os pais
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deveriam reconhecer que a discussdo sobre sexualidade nas escolas publicas e
uma meta a ser implementada.

Os PCNs e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) estabelecem a
cooperacao entre os diferentes agentes da comunidade escolar. Nesse sentido, os
pais devem ser estimulados a participar ativamente, também em relacéo as
questdes da sexualidade; tal discussdo deve ocorrer de forma democratica,
respeitando crencas, religides, dificuldades varias, etc.

Os autores Chaui (1985), Francga-Ribeiro, 1995, Guimaraes,|.(1995), Ribeiro,
P.M.R. (1990), Saydo (1997) e Tiba (1994) argumentam que a escola € 0 espago
propicio para discutir a sexualidade. Mas, para que ela seja, de fato, esse espaco,
os valores subjacentes as concepgdes sobre sexualidade de professores e
funcionarios, que sao fontes inegaveis de influéncia para os alunos, precisam ser
revistos e, para que isso ocorra, os envolvidos devem vivenciar momentos de
reflexdo, de critica e de esclarecimento.

Muitos professores, de ambos os grupos, entendem que a orientagao sexual
€ necessaria e util a todos na escola, citando alunos, funcionarios, técnicos, etc. mas
sem mencionar diretamente a direcdo e a coordenacdo pedagodgica. Acreditamos
que esse “esquecimento” tem muito a ver com o quadro repressivo caracteristico das
instituicbes e com a dificuldade em atribuir a falta de orientagdo que sentem a quem,
hierarquicamente, devem respeito. Todavia, incluimos os dirigentes entre os
profissionais que também necessitariam de esclarecimentos, seja porque eles
também ndo tiveram formagdo adequada, seja porque sdo imprescindiveis ao

trabalho conjunto da escola, garantindo a participagéo e a discussdo de todos sobre

0 assunto na medida em que efetuem de modo competente sua fungao. E preciso

discutir com todos os envolvidos as dificuldades e as facilidades, as necessidades e
as expectativas e, sobretudo, saber ouvir a familia para que ela discuta o tema da
sexualidade no espago da escola.

No ensino comum, alguns professores se preocupam com a oposicao da
familia a orientagdo sexual; outros defendem, adequadamente, que a orientacdo
sexual faga parte da escola como um todo (que seja inserida no projeto pedagogico).
O que & mais importante nessa discussdo é o reconhecimento de que sexualidade
se manifesta fora da sala de aula e que todos devem saber lidar com isso.

E consenso entre os tedricos que as pessoas com deficiéncia se
beneficiaiam se recebessem orientagées sobre a sexualidade na escola,
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primeiramente porque € o ambiente mais propicio para realizar os esclarecimentos
sobre a sexualidade, seja para deficientes ou ndo. Em segundo lugar, porque, no
caso dos deficientes, muitos dos comportamentos sexuais considerados
inadequados no contexto social sdo frutos da falta de orientacdo e do
esclarecimento necessarios a essas pessoas (AMOR PAN, 2003; BLACKBURN,
2002; BUSCAGLIA, 1997; FRANCA-RIBEIRO, 1995; FREITAS, 1996; GLAT, 1989;
MAIA, 2001a; 2001c; MASSITEL, 1998; RUSSELL e HARDIN, 1980; SAYAO, 1997;
VASCONCELQOS, V. O.,1996).

Embora haja muitas professoras do ensino especial que entendem ser
necessaria a orientagdo sexual para seus alunos, & curioso observar que, em
algumas falas, ela & colocada em segundo plano: as professoras afirmam que ela
pode atrapalhar o trabalho pedagégico ou outras atividades mais importantes. A
esse respeito, os autores Buscaglia (1997), Gherpelli (1995) e Pinel (1993; 1999) ja
afirmaram que é uma justificativa comum dos professores e dos profissionais, para
ndo encarar a orientacdo sexual, a existéncia de atividades concorrentes (mais
importantes), como o trabalho pedagogico em geral.

Nesta pesquisa, constatamos que até mesmo uma atividade produtiva
(trabalho) pode ser priorizada, desmerecendo a orientagdo sexual em fungdo de
outras tarefas. Tal postura reflete uma dificuldade pessoal ou um déficit na formagéo
em relagdo ao tema da sexualidade, pois de um lado ndo ha incompatibilidade
essencial entre uma atividade produtiva e a aprendizagem sobre sexualidade e de
outro, priorizar as atividades produtivas €, sem dlvida, uma postura ideolégica.

Sobre as dificuldades pessoais relacionadas a sexualidade, os autores Denari
(1992), Maia (no prelo) e Franga-Ribeiro (1995) tém argumentado que, antes da
operacionalizagdo de um programa de orientacdo sexual na escola, os professores
devem refletir sobre suas concepgdes a respeito das questdes da sexualidade. Os
professores ou profissionais envolvidos precisam refletir sobre suas proprias
atitudes, sua histéria de educacao sexual, reconhecer seus limites e preconceitos na
area da sexualidade e aceitar os alunos deficientes como pessoas sexuadas.

Os professores argumentam que, para ajudar na orientagdo sexual dos

alunos, precisariam receber orientacio e esclarecimentos sobre o tema. No entanto,
ndo identificam quais areas do conhecimento seriam mais importantes para sua
formacdo: psicologia, medicina, pedagogia, etc.
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A literatura reconhece que os professores e os profissionais da educacao
ndo tém recebido o devido preparo em sua formacdo académica inicial para lidar
com a orientacdo sexual, seja para alunos deficientes ou ndo. E também néo se
conta com a formacgao continuada dos professores como pratica regular no sistema
educacional, conforme previsto no PCN. Os autores argumentam que, nos diferentes
cursos académicos, seria importante a insercdo de disciplinas que discutam o tema
da sexualidade e os preparem para lidar com as questdes sexuais de forma
profissional (BARROSO e BRUSCHINI, 1982; FRANCA-RIBEIRO, 1995;
GOLDBERG, 1988; GUIMARAES, C.R.P, 1992; GUIMARAES, ., 1995; MAIA, no
prelo; NUNES, 1987; NUNES e SILVA, 2000; RIBEIRO, P.R.M., 1990; REIS e
RIBEIRO, 2002; SANTOS e BRUNS, 2000; SILVA, J.S., 2002).

= Discussao geral

A analise dos relatos dos professores do ensino comum e do especial, na
presente pesquisa. corrobora as conclusdes de outros estudos que também
investigaram as concepgdes de educadores a respeito da sexualidade da pessoa
com deficiéncia. Apresentaremos, a seguir, 0s dados dos estudos que reiteram o0s
relatos que analisamos:

e No classico estudo de Giami e D'Allonnes (1984) sobre as
representacdes e crengas sociais de pais e de educadores a respeito
da sexualidade de deficientes, os autores apontaram que, enquanto 0s

pais teriam uma crenga de assexualidade, os professores enfatizariam

a ideia de uma sexualidade “exacerbada”. Varios outros autores
reiteraram essa idéia. Os autores Amaral (1994), Amor Pan (2003),
Dall'Alba (1992), Denari (1997; 1998), Franca-Ribeiro (1995), Gherpelli
(1995), Glat (1989), Lipp (1981), Maia (2001c), Ribas (1988), Sinason
(1993); Tang e Lee (1999) e Vasconcelos, V.O. (1996) tém afirmado
que ha na sociedade, especialmente entre os professores, uma
percepgao distorcida de que as pessoas com deficiéncia teriam uma
sexualidade “exagerada”;

No estudo de Militdo (1991), os relatos dos professores mostram que:
a) eles tém pouca informagdo e conhecimento sobre como lidar com a
sexualidade dos alunos com deficiéncia; b) as vezes sao omissos por
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entenderem que as manifestagdes sexuais sdo infantis, negando o
carater sexual dos comportamentos e; ¢) ttm uma nogdo genitalizada
da sexualidade, enfatizando a necessidade de orientagdo somente
relacionada aos aspectos biolégicos (transformacoes fisicas e a
menstruacgao, por exemplo);

No estudo de Guimardes, C.R.P. (1992), as futuras professoras, do
curso de magistério afirmaram que: a) na escola fala-se de sexo,
porém de forma superficial, sem organizacdo e sem formalizag&o; isto
e, fala-se de sexo, mas ndo por meio de um especialista em uma
disciplina especifica; b) a orientacdo sexual seria necessaria para
evitar problemas e suprir a falta de dialogo em casa e; c) 0s assuntos
pertinentes numa possivel orientagdo seriam as doengas sexualmente
transmissiveis, relacdo sexual, fecundagao, gravidez e anticoncepgao,
isto &, temas genitalizados com énfase biolégica. Sobre isso, Silva, J.S.
(2002) nos lembra que todo professor poderia ser um orientador sexual
e que, ainda que ele dispusesse de poucas informagdes sobre o tema,
o contato com a tarefa de orientar poderia leva-lo a aprender e a
buscar os conhecimentos necessarios;

No estudo de Ribeiro e Nepomuceno (1992), os autores observaram
que os professores de uma instituicdo especial: a) perceberam nos
alunos comportamentos de masturbagdo e tentativas de relagGes
sexuais; b) reconheceram que ha falta de informagdes sobre
sexualidade e; c) demonstraram atitudes que refletem valores

equivocados e preconceituosos;

O estudo de Franga-Ribeiro (1995), que investigou as dificuldades

relativas a implementag&o de programas de orientagcdo sexual em uma
instituicdo especial, também observou, nos relatos dos professores: a)
0 entendimento de que seria muito importante a implementacdo de
programas de orientagdo sexual para alunos deficientes, mas seria
dificil coloca-la em pratica especialmente porque as familias dos alunos
tém seus valores sobre o tema; b) o entendimento de que os objetivos
almejados nos programas tendem mais para o controle do que para o
ajustamento saudavel da vida afetivo-sexual dos alunos; c) a
percepgcdo de que nao existe uma politica clara na escola em relagéo
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a orientagdo sexual; d) a evidéncia de que quando ha orientagdo. esta
se deve a iniciativas pessoais, pois a sexualidade n&o é tratada de
forma sistematica, apés um planejamento educacional e; e) o
reconhecimento de que falta preparo para os profissionais que vao
atuar na orientagdo sexual; falta preparo para todos na escola € nao
somente para profissionais da psicologia. Ainda nesse estudo. o autor
constatou, assim como no nosso estudo, que: a) os professores
mostram-se despreparados, sem formagdo académica; b) almejam
receber orientacbes na escola sobre o tema e; c) mostram-se
ambivalentes porque reconhecem a importancia de orientar os alunos,
mas querem controlar os comportamentos sexuais deles ou, ainda,
reconhecem seus limites admitindo estarem despreparados, mas agem
como se ndo fossem responsaveis pelas manifestagbes e pela
orientagdo dos comportamentos sexuais dos alunos na escola;

No estudo de Freitas (1996), que ouviu os profissionais (educadores e
técnicos) na escola especial sobre a necessidade de orientagao sexual,
verificou-se que: a) os profissionais manifestaram-se favoraveis a

implementagdo de orientagdo sexual, mas mostraram dificuldades e

insegurangas por ndo saber como fazé-lo; b) os profissionais assumem

ter caréncia de informacgdes sobre o tema e; c) alegam que todos na
escola necessitam de maiores esclarecimentos, inclusive os alunos e
0s pais;

A pesquisa de Dall' Alba (1998), que estudou o relato de 10 professoras
de uma escola especial, observou que, segundo as professoras: a)
seus alunos com deficiéncia mental teriam uma sexualidade
exacerbada; b) as condutas sexuais inadequadas seriam proprias da
deficiéncia mental, gerando problemas na instituigdo; c) as agdes
sexuais estariam relacionadas ao grau do retardo, sendo mais
inadequadas em fungdo do maior comprometimento; d) ha um
interesse das professoras em estudar a sexualidade e uma
necessidade de orientagbes para todos na escola e; e) ha o
reconhecimento de que elas ndo tém dominio cientifico sobre o
assunto e tomam atitudes baseadas em valores pessoais para resolver
a questdo da manifestacdo sexual dos alunos na escola: interrompem,
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proibem as ag¢des ou esclarecem a partir de concepgdes pessoais. De
acordo com Dall’Alba (1992), a tarefa da orientacdo sexual para alunos
com deficiéncia &€ compreendida pelas professoras como uma tarefa
complexa porque elas ndo tém preparo, carecem de materiais
especificos que auxiliem a orientacdo e nao questionam seus valores
em relagdo a concepgao de sexualidade;

No estudo de Massitel (1998), os autores constataram que os
professores relataram: a) a ocorréncia de masturbacao, troca de beijos
e de abragos e relagdes homossexuais entre os alunos deficientes; b)
que ndo tém formacdo e preparo para lidar com a sexualidade dos
alunos e; c) os objetivos desejados para a orientacdo sexual seriam
reducionistas e repressivos, isto &, privilegiariam prevenir doengas e o
abuso sexual e controlar os comportamentos sexuais considerados

inadequados na escola. Estes foram relacionados a trés condicdes: ao

grau do retardo, as condigbes do ambiente (restritivo e repressivo) e a

fase do desenvolvimento adolescente;

No estudo de Senatore e Ribeiro (2001), os autores observaram que as
professoras entrevistadas sobre a sexualidade infantil: a) entenderam
as manifestagdes sexuais dos alunos como expressdo de um instinto;
b) mostraram uma concepcdo de sexualidade como sindnimo de
genitalidade; c) mostraram-se despreparadas para lidar com a
sexualidade dos alunos; d) reproduziram concepgdes e idéias
tradicionais sobre o tema e; e) entenderam as manifestagoes sexuais
dos alunos na escola como um problema a ser solucionado e nao

como uma expressao propria ao desenvolvimento psicossexual.

Os estudos citados acima se restringem a professores do ensino especial.
Nesta pesquisa, também consideramos o relato de professores do ensino comum
que recentemente tém encarado a educagdo de pessoas com diferentes deficiéncias
convivendo com os demais alunos ndo-deficientes na sala de aula comum de
escolas regulares.

Entendemos que os professores do ensino comum mostraram boa vontade
quanto a orientagdo sexual, assim como os professores do ensino especial que
participaram dos estudos de Guimardes, C.R.P. (1992), DallAlba (1992, 1988),
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Freitas (1996) e Franca-Ribeiro (1995). Também mostraram boa vontade quanto a
inclusdo dos alunos deficientes na sala de aula regular. Entretanto, revelam que
ainda tém dificuldades de interacdo, de dialogo e provavelmente dificuldades para

garantir uma relagdo eficaz tanto no ensino de temas académicos curriculares

quanto, se fosse o0 caso, de temas da sexualidade.

Em ambos os grupos deste estudo, os professores reconhecem a
fragilidade de sua formacao e a necessidade de receber mais esclarecimentos, mas
nao questionam seus proprios valores, preconceitos e, enfim, suas concepgées.
Quando se tomam como verdade os proprios valores morais, ha uma tendéncia, na
melhor das intengdes, de generalizar isso para seus alunos, o que, sabemos, & um
ato de repressdo. Isto €, a escola ainda é essencialmente omissa ou repressora,
pois mesmo quando tem a intengdo de orientar, reforga preceitos moralistas e
conservadores. |sso ocorre, essencialmente, porque n&o ha uma preocupacdo em
habilitar os professores e demais profissionais envolvidos na escola para aceitarem
a orientacdo sexual como uma questdo séria e como parte do papel educativo que
Ihes cabe.
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Capitulo 9

CONSIDERAGCOES FINAIS
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Capitulo 9

Consideracoes Finais

Nas respostas aos questionarios, a maioria dos professores assinalou que
seu aluno(a) com deficiéncia teria uma sexualidade “normal’. Nas entrevistas, as
respostas sobre as manifestacées sexuais dos alunos com deficiéncia (quando
houve essa observacgao) foram relatadas como pouco diferentes dos demais alunos,
reforcando a idéia de que eles teriam uma sexualidade normal. No entanto, a maioria
dos professores deste estudo, quando relatou as suas concepgoes gerais sobre a
sexualidade da pessoa com deficiéncia, evidenciou a crenga em uma sexualidade
“atipica”, isto é, “exagerada” atribuida a pessoa com deficiéncia, em especial a
deficiéncia mental, o que é frequentemente relatado na literatura. Acreditamos,
portanto, que essa concepgdo € uma idéia mitica porque ela ndo se justifica pela

observagao dos comportamentos dos proprios alunos. E preciso questionar: Por que

os professores percebem a sexualidade de seus alunos como “normal’, mas
continuam reproduzindo a crenga de uma sexualidade exacerbada atribuida as
pessoas com deficiéncia?

O relato dos professores sobre as manifestacées sexuais dos alunos no
contexto da escola comum ou da escola especial aponta que tais manifestagdes sdo
proprias da idade: curiosidade com o corpo e relagdes afetivas com outros colegas
(namoro). Poucas foram as manifestagbes consideradas problematicas ou
agravantes como a ocorréncia de abuso sexual, assédio indevido, etc. Os
comportamentos relatados sdo “normais” e entendidos como problemas, em grande
parte, por estarem associados a condicdo deficiente, a sua visibilidade ou ao
ambiente restritivo.

A crenca em alguns mitos e a formagdo académica deficitaria, associadas a
uma educagao sexual familiar repressora e moralista, influenciam o “olhar’ que os
professores tém das manifestagcdes sexuais dos alunos com deficiéncia; ndo ha uma
postura da escola, seja esta regular ou especial, que inclua um esforco em
reconhecer a sexualidade dos alunos e compreendé-la como manifestacdo saudavel
e prépria do desenvolvimento, inserindo a discussdo e o esclarecimento do tema no
projeto pedagégico da escola.

Ha, sem duvida, alguns professores que se mostram preocupados com a
orientagdo sexual de seus alunos, que procuram orienta-los de maneira mais
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adequada e que entendem, de fato, que a condigdo da pessoa com deficiéncia ndo
anula seu direito de exercer sua sexualidade como os demais. Além disso, ha boa
vontade dos professores, em geral, em aprender e realizar (eventualmente) uma
orientacao sexual para os alunos deficientes.

Infelizmente. no entanto, a maioria dos professores, diante dos
comportamentos sexuais dos alunos, mostra-se despreparada: os professores
revelaram seus proprios preconceitos e resisténcias sobre o assunto e
reconheceram que tém uma formagao deficitaria para lidar com o tema. Ha relatos
que evidenciaram tanto posturas de omissado e de repressdo quanto de orientacdo
na escola. Porém, essa orientacdo € de cunho pessoal e ndo ocorre a partir de uma
postura adotada pela escola. O preconceito (mitos e esteredtipos) ainda determina a
postura institucional em relagéo ao deficiente. O papel profissional dos professores
fica sempre em segundo plano diante de suas posturas. Dai que um dos grandes
obstaculos a educagdo sexual emancipatéria seja a ma-formacédo do professor e a
inexisténcia de programas de formagdo continuada voltados para a educagéo
sexual.

Entre os grupos de professores do ensino comum e especial, as
semelhangas foram mais evidentes do que as diferencas, especialmente quanto as
concepgdes da sexualidade da pessoa com deficiéncia que eles apresentaram e
quanto ao despreparo na sua formagdo académica para o trato pedagogico da
sexualidade. As diferencas que encontramos estavam relacionadas ao alunado
deficiente e ao ambiente em que ele se insere, isto €, ao tipo e grau da deficiéncia e
ao espaco restritivo caracteristico do ensino especial, que favorece a visibilidade de
comportamentos sexuais considerados inadequados pelos professores.

E tentador acreditar que o paradigma da inclusdo social pode se tornar o

grande passo no caminho das mudangas que almejamos; talvez a inclus&o escolar,
com os beneficios de uma socializacdo adequada, de condigdes de equidade
educacional e de cidadania, favorega muito o desenvolvimento de comportamentos
adequados de maneira geral e também em relagéo a sexualidade. Um repertério de
comportamentos e de interagdes sociais saudaveis pode ser favoravel para alcangar
o reconhecimento social da pessoa deficiente como cidada e como ser sexual.

Para encerrar, gostariamos de comentar que os dados oriundos dos
questionarios e das entrevistas foram extensos e bastante ricos. Muitas informagdes
demandariam analises mais detalhadas e alguns temas, propositadamente, nao
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foram analisados e discutidos nesta ocasido. Focalizando trés eixos de analise: a
concepcdo dos professores, as manifestacées sexuais dos alunos na escola e o
trato pedagdgico da sexualidade, foram obtidas muitas informagées que
enriqueceram o conhecimento sobre a questdo. Porém, é preciso reconhecer que ha
ainda lacunas e que os desafios vislumbrados a partir desta pesquisa vao muito
além das respostas aqui obtidas.

As lacunas que identificamos apontam outras questdes que poderiam ser
investigadas e que, por inumeras razbes, foram deixadas a parte. Por exemplo:
Quais as concepgdes dos alunos com deficiéncia sobre a sexualidade e as suas
expressdes na escola? Quais as expectativas dos familiares sobre a possibilidade de
a escola oferecer orientagdo sexual a seus filhos? Em relagdo a escola, também
seria preciso “ouvir’ a opinido da diregdo e das coordenadoras pedagogicas que
teriam um peso importante na decisdo de assumir a orientacdo sexual na escola.
Como essas instancias de administragédo e coordenacgao pedagdgica compreendem
a questdo da sexualidade na escola? Também, no caso do ensino especial, seria
importante “ouvir’ a psicéloga na instituicdo sobre como ela entende a questdo. Por
que a psicologa nao oferece esclarecimentos aos professores que lidam diretamente
com a sexualidade de seus alunos com deficiéncia no cotidiano da escola? Outra
investigacao que foi deixada de lado, mas que pareceu ser importante no decorrer
da analise das entrevistas, foi a existéncia dos guarda-alunos, pessoas que sdo
importantes no contexto da escola, mas que ficam marginalizadas do processo
pedagogico. Eles teriam grandes contribuicGes ao contar as manifestagées sexuais
dos alunos na instituicdo, pois tém um contato mais direto e permanente com eles.

Tais desafios, entretanto, implicam tarefas que poderiam ser realizadas a

médio e longo prazo: analisar as questdes pendentes em pesquisas futuras, divulgar

em publicagcGes a revisdo da literatura sobre o tema e o seu retrato nas escolas
brasileiras. Além disso, & fundamental, a partir do conhecimento adquirido,
contribuir para a formagdo continuada dos professores e dos profissionais de
diferentes instituicdes, oferecendo cursos e consultorias. Tudo isso almejando uma
sociedade inclusiva que reconheca a pessoa com deficiéncia como sujeito de direito,
inclusive no seu direito de exercer sua sexualidade de maneira auténoma,
responsavel e prazerosa, recebendo os esclarecimentos e as orientagdes que forem
necessarios numa escola que orienta de forma ética e respeitosa.
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APENDICE A.

Descrigdo detalhada dos participantes do estudo
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Descri¢gdo detalhada dos participantes do estudo

Caodigo
do profo.

sexo

Idade

Curso de
Formagdo

Curso de Especializagdo ou

Capacitagdo na area da
educacgdo especial?

Tempo em
exercicio
profissional

1CC

32 anos

Magistério

SIM - Deficiéncia Auditiva

10 a 20 anos

56 anos

Historia

NAO

10 a 20 anos

35 anos

Pedagogia

SIM - Deficiéncia Mental

10 a 20 anos

42 anos

Pedagogia

NAO

10 a 20 anos

S50 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

10 a 20 anos

40 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

10 a 20 anos

34 anos

Magistério

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

44 anos

Magistério

SIM - Defi Auditiva e Visual

mais de 20 anos

34 anos

Magistério

NAO

5a 10 anos

48 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

10 a 20 anos

52 anos

Magistério

NAO

mais de 20 anos

34 anos

Magistério

NAO

10 a 20 anos

34 anos

Pedagogia

SIM — ED ESPECIAL (geral)

10 a 20 anos

59 anos

Pedagogia

NAO

mais de 20 anos

39 anos

Pedagogia

SIM - Deficiéncia Visual

10 a 20 anos

50 anos

Pedagogia

NAO

mais de 20 anos

35 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

18CC

47 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

mais de 20 anos

19CC

46 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

mais de 20 anos

20CC

33 anos

Magistério

NAO

10 a 20 anos

Classe
Especial

3CE

36 anos

Pedagogia

SIM — geral e Def Visual

10 a 20 anos

4CE

36 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

1CE

31 anos

Pedagogia

SIM - Deficiéncia Auditiva

5a 10 anos

2CE

28 anos

Pedagogia

NAO

2a5anos

Escola
Especial

1EE

53 anos

Magistério

SIM - ED ESPECIAL (geral)

10 a 20 anos

2EE

30 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

3EE

28 anos

Magistério

SIM - ED ESPECIAL (geral)

menos de 2 anos

4EE

47 anos

Psicologia

SIM - Deficiéncia Mental

2a5anos

SEE

50 anos

Psicologia

NAO

10 a 20 anos

6EE

43 anos

Pedagogia

NAO

10 a 20 anos

7EE

24 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

2a5anos

8EE

24 anos

Pedagogia

SIM — ED ESPECIAL (geral)

S5a10anos

9EE

25 anos

Magistério

NAO

5a10anos

10EE

29 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

Sa10anos

11EE

21 anos

Magistério

SIM— ED ESPECIAL (geral)

menos de 2 anos

12EE

51 anos

Magistério

SIM - ED ESPECIAL (geral)

mais de 20 anos

13EE

26 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

14EE

39 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

2aSanos

15EE

I T Y Y T e e T T I T I T I T T T B T I

41 anos

Magistério

SIM - ED ESPECIAL (geral)

mais de 20 anos

16EE

-n

38 anos

Pedagogia

SIM - ED ESPECIAL (geral)

5a 10 anos

Leia-se CC: Ensino Comum; CE- Ensino Comum, Classe Especial e EE: Ensino Especial
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APENDICE B.

Alunos com deficiéncia na sala de aula do professor
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Numero de alunos(as) com deficiéncia na sala de aula dos professores e tipo
de deficiéncia predominante do alunado

Escolas

Cddigo
do profo.

Numero de alunos com
deficiéncia na sala de
aula

Tipo de deficiéncia predominante

1CC

2

Deficiéncia Mental

2CC

1

Deficiéncia Mental

1

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Mental

Deficiéncia auditiva (2) e Deficiéncia Mental

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Visual

Deficiéncia Visual

Deficiéncia Auditiva

Classe
Especial

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental ; Deficiéncia Multipla e Deficiéncia fisica

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

10EE

Deficiéncia Mental e Deficiéncia Fisica

11EE

Deficiéncia Mental

12EE
13EE

Deficiéncia Mental

Deficiéncia Mental

14EE

Deficiéncia Mental e Deficiéncia fisica (PC)

15EE

Deficiéncia Mental

16EE

Autismo

cm 1 2 3 4 5 6 7 II'l'1espwll 128 18 324 a5
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APENDICE C.

Modelo do Questionario Utilizado
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QUESTIONARIO
Codigo da Pesquisa:
Data: Local: Horirio:
Identificacao
e Nome (iniciais): Sexo: () masculino () feminino Idade:

Estado civil: () solteiro(a) ( )casado(a) ( )separado(a) ( )wvidvo(a) ( ) outros:
Node filhos: ( JYnenhum ( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )maisde3
Religido predominante na familia: ) () praticante ( )ndo praticante

Renda familiar mensal (aproximada)
)y menos de RS 1000.00; ( )de RS 1000.00 a 2000.00; ( )de RS 2000.00 a 3000.00; ( )de RS 3000.00 a 4000.00; ( )
mais de RS 4000.00

A) ASPECTOS DA SEXUALIDADE DE SEU ALUNO (A) DEFICIENTE
Eleja um aluno(a) seu, que apresente alguma deficiéncia e pense nele(a) para responder todas as questdes abaixo. Sobre o
aluno(a) que elegeu: (sem identifica-lo nominalmente):

e sexo: ( )masculino () feminino : idade aproximada:
e tipo de deficiéncia: : grau de comprometimento:
. outras observagdes sobre ele (a):

1) Por ser uma pessoa com deficiéncia, vocé acha que seu(ua) aluno(a) tem uma sexualidade:
( )ausente ( )infantilizada ( )normal ( )exagerada ( ) outros: s P Vi T
2) Quais aspectos vocé acha que interferem mais nas questdes da sexualidade de scu aluno(a) com deficiéncia:
() aspectos orginicos da deficiéncia:

() aspectos psicologicos (sentimentos, emogdes, percepgdes).

() aspectos sociais (escolar, familiar, vida em comunidade);

3) Como vocé imagina a vida sexual futura de seu(ua) aluno(a) deficiente? (marque mais de um aspectos se desejar)
) ausente () presente

) desnecessdria () necesséria

) impraticavel, irrealizavel () realizavel, praticavel

) satisfatonia () insatisfatoria

)igual a de pessoas sem deficiéncias () diferente da de pessoas sem deficiéncias

) igual a de pessoas com outras deficiéncias ( ) diferente da de pessoas com outro tipo de deficiéncias

) sem complicagdes impostas pela deficiéncia () com complicagdes impostas pela deficiéncia

) sem complicagdes impostas nas relagdes sociais () com complicagdes impostas nas relagdes sociais

(
(
(
(
(
(
(
(

4) Classifique a manifestagdo da sexualidade de scu (ua) aluno (a) deficiente na cscola:. Responda scguindo o critério
1-sempre: 5=nunca; tltima coluna se ndo souber responder a questdo, NS = Nio Sei)
Afirmagoes Sempre Nunca NS

faz perguntas ¢/ou comentarios sobre temas da sexualidade

exibe comportamentos sexuais publicos sozinho

exibe comportamentos sexuais piblicos em grupo ou com um(a) parceiro(a)

exibe comportamentos sexuais privados (banheiro, sala, etc.) sozinho

exibe comportamentos sexuais privados (banheiro, sala) em grupo ou com um(a)
parceiro(a)

mostra-se bem informado sobre aspectos gerais da sexualidade 1 2 3

5) O quanto vocé considera que scu aluno(a) com deficiéncia ¢ informado(a) sobre os scguintes assuntos:
Seguir o critério: 1= muito informado; 2= pouco informado; 3= nada informado NS= ndo sei responder
Diferengas analémicas entre sexos 1 ] 2] 3 |NS Relagdo Sexual

Aspectos da Puberdade/Adolescéncia 3 |NS Namoro ¢ Casamento

Reprodugdo Humana (fecundagio) NS Homossexualidade/ Bissexualidade
Gravidez NS Doengas Sexualmente Transmissiveis/AIDS
Nascimento ¢ Parto NS Métodos Anticoncepcionais

Menstruagio NS Aborto

Polugdo Noturna NS Abuso Sexual

Masturbagio NS Erotismo ¢ Pomografia

Amamentagio NS Prostituigio

R R R R
to|ta]ta]tafraf tofta] oo
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B) SEXUALIDADE HUMANA

1) Pensando em toda a sua histéria de educagdo sexual, por favor, responda marcando com um X:

1.1) Em relagdo a sua familia de origem:
a) Como vocé considera que foi, de maneira geral, a sua educagio sexual?
Muito repressora | 1 I 2 | 3 | 4 ‘ Nada repressora

b) A participagdo da sua mde na sua cducagdo sexual foi predominantemente:
) omissa (ndo tive orienta¢do nenhuma)
) participativa (houve didlogo e compreensio)
) informativa ( quando se falava de sexualidade era para explicar alguma coisa)
) preventiva (recebi orientagdo de prevengdo de doengas, de gravidez indesejada, etc...)
) outros:

¢) A participagdo do seu pai na sua educagéo sexual foi predominantemente:

() omissa (ndo tive orienta¢do nenhuma)

() participativa (houve didlogo, com informagdo, orientagdo do assunto e compreensio)
() informativa (quando se falava de sexualidade era para explicar alguma coisa)

() preventiva (recebi orientagdo de prevengdo de doengas, de gravidez indesejada, etc...)
() outros:

d) Alguma outra pessoa da sua familia teve papel importante na sua educagdo sexual?
( )nenhuma ( )avésefouavés () tiosoutias () primos ou primas () irmdos ou irmds
() outros:

1.2) Em relagdo ao tema da sexualidade.
a) Quanto vocé considera-se informado sobre as questdes da sexualidade humana?

| Muito informado/a | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | Nada informado/a |

b) Pensando em todo o seu desenvolvimento até hoje, de quais fontes vocé lembra ter tido mais informagdes
sobre sexualidade humana? Assinale abaixo todas as fontes das quais vocé julga ter recebido alguma
informagéo:

) Escola (2° grau) Faculdade ( ) lgreja () Hospital

) Palestras () Congressos () Cursos

) Revistas especializadas/saude () Revistas gerais (semanais) () Jomal local/ estadual

) Livros especificos sobre sexo () Capitulos de livros () Pesquisas: Teses, Dissertagdes

) Televisdo ( ) Filmes () Internet

) Parceiro (a) afetivo/ Amigos () Parentes/familiares () Profissionais

) Outras fontes:

¢) Cite trés temas da sexualidade que vocé considera que tem maior conhecimento/ sabe mais?

d) D¢ dois sindnimos ou palavras que expressem o conceito de Sexualidade, segundo sua opinido pessoal:
L]

¢) Para vocé, o que ¢ Educagdo Sexual ?
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2) Pense qual o grau de dificuldade que vocé tem (ou teria) diante do dialogo ou da manifestagdo da
sexualidade de diferentes pessoas ou situagdes ¢ responda o quadro abaixo. marcando com um X a
sua posi¢do. Ndo deixe nenhuma questdo em branco!

Falar de sexo com: Maior Dificuldade Indiferente Maior Facilidade
criangas

adolescentes

adultos

idosos

pessoas do sexo masculino
pessoas do sexo feminino
Meus filhos

meu parceiro(a)

meu pai/ padrasto

minha mde/madrasta

outros parentes

pessoas amigas(os) intimas (0s)
pessoas conhecidas

pessoas desconhecidas

meus alunos(as)

colegas de trabalho

os pais de meus alunos

pessoas deficientes

oulros profissionais |

Diante situacdes de: Maior Dificuldade | Indiferente Maior Facilidade
masturbagdo entre criangas |
masturbagdo entre adolescentes
masturbacdo entre adultos
masturbagdo de pessoas deficientes
masturbacdio entre idosos
namoro entre criangas

namoro entre adolescentes
namoro entre adultos

namoro entre idosos

namoro entre deficientes
minha propria vida afetiva sexual

3) Assinale com um X todas as palavras que vocé considera que melhor o(a) caracterizam vocé:

) tolerante

) autoritario

) desonesto

) humilde

) desatento

) Incompreensivo
) seguro

) insensato

) sério

) imaturo

) ndo preconceituoso
) estudioso

) inflexivel

) infiel

) progressista
) democratico
) desligado

) intolerante
) fechado

) indiscreto

) responsavel
) claro

) arrogante

) desinibido

) cuidadoso

) fiel

) calmo

) honesto

) flexivel

) compreensivo
) Irénico

) conservador
) aberto

) INSCgUro

) preguigoso

) amadurecido

() agressivo
() observador

( ) atento

() sensato

() retraido
() comunicativo
() descuidado
() irresponsavel
() discreto
() confuso
() imbido

() preconceituoso

i~~~ o~~~ o~~~ -~
o~~~ p— p— — p— o~~~
P~~~ e~~~ o~~~
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4) Abaixo ha varias afirmagoes sobre posturas em relagdo a sexualidade. Ndo ha respostas corretas. o

sua posigdo entre sempre (1) ¢ nunca (5).
Afirmagoes Sempre Nunca

a) Aceito opinides ou valores diferentes dos que acredito ¢ acho corretos

b) Demonstro e ensino as pessoas meus valores morais e religiosos

¢) Sinto-me conservador e moralista quanto s questdes de sexo

d) Fico incomodado(a) em ouvir relatos de outras pessoas sobre sexo

¢) Fago julgamentos negativos sobre pessoas ¢ comportamentos sexuais que nio aceito
) Fago reflexoes ¢ tento mudar meus valores quando me sinto preconceituoso (a)
g) Aceito comportamentos sexuais diferentes dos que acho certos

h) Sinto-me bem e adequado(a) com minha propria sexualidade

1) Fico incomodado(a) diante de casais homossexuais femininos e masculinos

1) Respeito diferentes opinides ¢ comportamentos sexuais

k) Tenho dificuldade em discutir ¢ conversar sobre opinides que nio compartilho
1) Tenho trangiiilidade em conversar sobre assuntos de sexo

s
wn

nltn
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5) Abaixo ha outras afirmagdes sobre o tema da sexualidade. Ndo ha respostas corretas. o objetivo ¢
conhecer o seu ponto de vista sobre o assunto. Para cada afirmagdo assinale com um X sua posigéo se
concorda ou ndo usando do critério: Discordo Totalmente (DT): Discordo (D): Indiferente (I);

Concordo (C): Concordo Totalmente (T)
Afirmacées DI | D C | CT

a) A virgindade até o casamento valoriza a dignidade da mulher

b) Praticar um aborto ¢ um ato recriminavel em qualquer situagio

¢) Nio tenho preconceitos sobre nenhum comportamento sexual e sobre nenhuma pessoa

d) Mulheres sdo naturalmente mais passivas ¢ sensiveis que os homens

¢) Alguns comportamentos sexuais sdo mais naturais € corretos

f) Tenho amplo conhecimento cientifico sobre temas da sexualidade humana

g) Masturbagdo ¢ um comportamento normal, se assim for desejado

h) Os comportamentos e valores sexuais sdo hereditarios e imutaveis

i) Praticar o sexo anal ¢ um comportamento normal. se assim for desejado

J) Praticar o sexo oral é um comportamento normal, se assim for desejado

k) Aceito e respeito qualquer pessoa homossexual (gays ¢ Iésbicas)

1) Meus conhecimentos sobre sexualidade sdo poucos e de senso comum

m) Os meus valores sexuais deveriam nortear o comportamento de outras pessoas

n) Nio ha nada de certo ou errado no sexo quando ha consentimento e respeito mituo

0) Tenho resisténcias sobre alguns temas da sexualidade que ndo consigo mudar

p) Respeito ¢ ndo julgo as pessoas que se prostituem

q) Todas as pessoas tém direito a esclarecimentos sobre sexo

r) A familia ¢ a Gnica responsivel pela educagio sexual das criangas

s) Entendo a sexualidade como uma parte da vida humana prazerosa

t) A unica fungio do sexo ¢ a de reproduzir a espécie humana. gerar filhos

u) Tenho posturas rigidas quanto a alguns temas da sexualidade

v) Praticar o sexo vaginal (genital) ¢ um comportamento normal. se assim for desejado

x) Virgindade, casamento e procriagio sdo escolhas pessoais que devem ser respeitadas

z) Homens e mulheres deveriam ter igualdade de direitos em todos os aspectos da vida

aa) Pessoas divorciadas e solteiras ndo deveriam ter filhos

bb) Tenho posturas flexiveis em relagio a manifestagio da sexualidade

cc) Discuto e converso com trangililidade temas da sexualidade humana

dd) Nio tenho muito interesse em estudar temas da sexualidade humana

ee) Tenho clareza e reconhego os meus preconceitos sobre temas da sexualidade

f1) Entendo a sexualidade como uma parte da vida humana desprazerosa

gg) Fago cursos e estudo sobre temas da educagio sexual

hh) Alguns comportamentos sexuais nio pratico € nem conhego. mas acho recriminaveis

i1) Algumas pessoas nio podem nem deveriam viver sua sexualidade

1) Respeito e nio julgo as pessoas que fazem um aborto

DT | D | | CT
Em um continuo de 1 a 5 marque o quanto vocé sentiu-se & vontade para responder estas questdes:

Muito trangiilo(a) 1 | 2 | 3 | 4 I 5 i Muito incomodado ]
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APENDICE D.

Modelo da Entrevista Utilizada
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ENTREVISTA

Data: Local: Horario de duragio:

Identifica¢do: nome (iniciais): ) Codigo na pesquisa:

Primeira Parte
FORMACAO PROFISSIONAL:
Curso de Graduagdo:
Local:

Curso de Especializa¢io/Capacitacio:
Local:

Outros Cursos de Formagio:
Local:

Fez algum Curso que trabalhasse o tema da sexualidade?

( )sim ( )ndo ( ) parcialmente, havia o conteudo
Se sim:

Qual; quando e onde?:

INSTITUICAO QUE TRABALHA ATUALMENTE:

e Natureza desta Instituigdo em que trabalha:

( ) Ensino Regular Fundamental Ciclo I: ( )Ensino Fundamental CicloI e Il: ( ) Ed. Especial
( ) Ensino Regular Fundamental Ciclos 1, 1l ¢ Médio
(

) Ensino Especial: Institui¢io

e Tempo que trabalha como professor nessa area de atuagio:
( )Yhamenosdedoisanos ( )2aSanos ( )5Sel0anos( )10e 20 anos ( )hd mais de 20 anos

e  Além desta Institui¢do Escolar trabalha qual outro local?:

AREA EDUCACIONAL ATUAL PREDOMINANTE:

() classe comum: no de alunos com deficiéncia incluidos na sala:
quais deficiéncias? -

() saladerecurso; no de alunos:
qual deficiéncia predominante?

() classe especial: no de alunos:
qual deficiéncia predominante?

(*) Para citar as deficiencias de cada crianga, use os codigos abaixo:

DA deficiente auditivo

DV: deficiente visual (DVCT: Cego total ou DVVS wisdo subnormal)

DM: deficiente mental

DF: deficiente fisico

MD: multiplas deficiéncias e quando for o caso especificar as deficiéncias associadas
Em caso de sindrome ou quadros conhecidos, especificar apos o codigo.

Exemplos: DM - sindrome de DOWN: DF — paralisia cerebral
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Scgunda Partc — Rotciro

1.Qual sua opinido sobre a sexuvalidade das pessoas com deficiéncia? (de qualquer idade ¢ de qualquer
deficiéncia: fisica. mental, auditiva. visual ou multiplas)

e Vocé acha que ha diferengas na sexualidade, em fungdo da deficiéncia? Explique.

e  Vocé acha que a sexualidade da pessoa com deficiéncia ¢ diferente da de alguém ndo deficiente?

Explique:

2. O que vocé acha sobre a sexualidade dos seus alunos com deficiéncia?

3. Como scus alunos com deficiéncia expressam sua sexualidade (na classe, na cscola)?
¢ No caso de responderem sobre comportamentos, explorar item 4;

No caso de responderem sobre perguntas, explorar item 5 antes do 4:
e No caso dc responderem outras questdes diferentes, explorar a mesma. antes de dos itens 4/5:

4. No caso de Comportamentos:
Quais siio os comportamentos mais comuns?
O que vocé faz?
O que outras pessoas da escola fazem em relagdo a eles?
Por quc acha que scus alunos nio manifestam a sexualidade na cscola?

5. No caso de fazerem Perguntas:
Quais sdo as perguntas mais comuns?
A quem o aluno com deficiéncia se dirige mais freqiientemente? (a vocé. a colegas, outras
pessoas?)
Como sio respondidas as perguntas?
Consegue identificar em que situagdes os alunos deficientes fazem mais perguntas sobre
sexualidade?
Em caso dos scus alunos ndo fazcrem perguntas de sexualidade na escola. por que acha que isso
acontece?

6. Como a sua escola lida com as questdes de sexualidade de scus alunos com deficiéncia?  Vocé diria
que. de maneira geral. prevalece a repressdo. a omissdo ou a orientagdo?
. Se orientagdo: Como?: Programas? Projetos? Atividades? Aulas?
. Se repressao, Como? Punigdo? Repreensao? Coergdo?
. Se omissdo: Por que vocé acha que ndo ha nenhuma participagdo da escola nas
questdes da sexualidade de seus alunos?

7. Vocé gostaria que fosse trabalhado a orientagio sexual de seus alunos deficientes? Explique:
e  Acha que poderia contribuir? O que vocé precisaria para poder fazer isso?

8. Quais sugesiOes leria para ajudar as pessoas envolvidas na escola em relagdo as questdes de
sexualidade na escola? O que poderia ajudar a todos?
Terceira Parte: Questdes abertas

9) Gostaria de flazer algum comentario, alguma davida a respeilo do assunto (sexualidade do aluno
deficiente na escola ou na sala de aula) que vocé ainda ndo tenha feito?

10) Gostaria de fazer algum comentario sobre o instrumento de respondeu: o questionario. a
cntrevista? Sobre a sua participagdo nesta pesquisa?

LER: Vocé me concedeu autorizagdo para inclui-la na pesquisa antes desta entrevista. Neste momento gostaria
de agradecer a sua participagdo, considerando a importancia da sua contribui¢do, e lembra-lo que garanto o sigilo
nominal de todos participantes ¢ que mantenho o compromisso de devolver as informagdes obtidas apos a
analise de dados e portanto, no produto final do conhecimento produzido em fung¢do deste estudo.

Obrigada pela participagio!
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APENDICE E.

Agrupamento das Respostas dos Juizes
Para a elaboragao do instrumento de coleta de dados
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cm

Classes de
respostas
ATITUDES

FAVORAVEIS

DESFAVORAVEIS

1. Atitudes
Gerais

2. Atitudes em
relagdo a
sexualidade

3. Atitudes em
relagao as
suas
caracteristicas
pessoais

1.ser flexivel/ ser aberto/ ser aberto ao didlogo e ao conhecimento
. reconhecer e respeitar diferentes valores (aluno, familia, cultura)
. respeitar os alunos; postura democratica ao outro
. ser livre de preconceitos (raga, cor, orientagéo sexual, etc.)
. aceitar ao outro; generosidade com as diferengas
. ser empatico
. ser assertivo
. ter postura ética
. evitar julgamento de valor sobre o tema
. ndo discriminar
. ter bom senso/ ter senso critico/ postura critica
. ser imparcial/ ser isento
. compreender a realidade;
. visdo do ser humano como um todo/
. diferenciar os pre conceitos de valores

. estar aberto para qualquer manifestagdo e opinido de sexualidade

. ter postura natural quanto ao género e as manifestagdes sexuais/
respeitar as diferentes experiéncias sexuais

. compreender a sexualidade como uma coisa boa e de forma ampla;

visdo ampla do relacionamento sexual

. lidar com a sexualidade em sua totalidade bio psico social

. ter a sexualidade enquante uma das formas de comunicagéo humana

. ndo ter bloqueios para tratar o tema; sentir-se a vontade para falar

. ndo ter dificuldades para abordar o assunto

ter claro a sua concepgdo de sexualidade, valores e preconceitos;

refletir seus préprios valores

nédo generalizar julgamentos pessoais de certo/errado;

nao deve ser timido; ser extrovertido;

ser sério/ ser responsavel

ser bom ouvinte/ saber ouvir

ser bom comunicador/ facilidade de didlogo

lidar bem, estar seguro com sua prépria sexualidade/ auto-conhecimento
conhecer o seu préprio desenvolvimento sexual com autonomia e liberdade;
. ter simplicidade

. saber adaptar-se as varias manifestagdes ao longo do tempo

estar disposto a romper e superar seus preconceitos

reconhecer e lutar para resolver as dificuldades pessoais

ter consciéncia de seus estereétipos

ndo ser moralista

PRVWWWPVVVLLWL W
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. ser inflexivel diante outras posturas/ ser rigido

. ndo ter postura aberta/ ndo aceitar ao outro

. ter preconceitos/ ter esteredtipos

. ser anti ético

. tratar o inadequado como ruim e ndo como fruto de aprendizagem social
. misturar aspectos religiosos com informagdes cientificas /

. ter valores pre concebidos/ ser moralista

. impor valores/ generalizar seus valores (certo/errado) como referéncia

. fazer julgamentos

. manifestar suas preferéncias e expectativas pessoais;

. influéncia forte dos valores religiosos (conservadores) ter um credo religioso rigido
. ter uma postura rigida e inflexivel/ ser autocratico

. Questdes da propria sexualidade: ndo ter bem resolvido e claro/ ter algum problema/
ter dificuldades em aceitar, ter questdes mal resolvidas/
. confundir o papel de educador sexual com sua prépria sexualidade/ impor valores
. reproduzir valores sexuais (repressivos) sem reflexdo;
. ter tabus sexuais
. ser resistente ao conhecimento, a superagdo de seu desenvolvimento sexual
. discriminar negativamente certas praticas sexuais
. manifestar julgamentos pessoais sobre sexualidade (desconhecimento/ preconceito)
expor a conduta sexual do outro/ fazer chacota de comportamentos ou caracteristicas
sexuais do outro/ ser invasivo
2. ndo conhecer amplamente a sexualidade humana
2. visdo parcial, fragmentada do ser humano e da sexualidade
2. entender o sexo desarticulado da dimensdo humana/ funcionamento do individuo

3. .ser maniquesista/ ser autoritario/ postura impositiva

3.ndo ter clareza dos préprios valores e crengas

. ter culpa

. considerar sua sexualidade ma ou pecaminosa/ ndo saber lidar com o préprio corpo
. ser irresponsavel/ ndo ter compromisso

. ser confuso/ ser inconsistente

ser rigido - na sexualidade (tanto repressivo quanto libertario)
ser timido; ser uma pessoa fechada/ inibir

ndo saber ouvir / ndo dar abertura ao didlogo

. ser conservador/ ser antiquado

ser imaturo

. ter arrogancia profissional

WWWWONWWWWL
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cm

Classes de
respostas
DOMINIO NA
AREA

FAVORAVEIS

DESFAVORAVEIS

1. Dominio do
conhecimento
de
sexualidade

2. Dominio
metodoldgico
(de
procedimento)
em orientagdo
sexual

1.ter um conhecimento da sexualidade historicamente, ter informagdes claras;

1. ter um dominio além do senso comum, cientificamente embasado; informagdes corretas, |

cientificas;

1. desmistificar tabus e considera-los como frutos da histéria;

1. estar sempre atualizado, conhecer o que ha de novo na literatura, video/ estar sempre
atualizado e bem informado (conceitos); ter familiaridade com o tema;

1. disposicdo de participar sempre de eventos da drea;

pensamentos/idéias;

1. conhecimento amplo da sexualidade e suas diferentes formas de expresséo;

1. acesso a literatura e compromisso com o conhecimento acerca do tema;

1. entender a educagdo sexual como um conjunto de atitudes que passam por questdes

sociais de salde, de desenvolvimento e de afetos;

1. um pressuposto tedrico que possibilite compreender a identidade sexual do

seu comportamento como algo singular,;

1.  atitudes, posturas e valores apoiados na apropriagdo de conhecimentos sistematizados;

contato com novos

individuo e o

explicar, esclarecer, orientar, informar; promover a reflexdo, desenvolvimento de

da sociedade e com a formagdo de cidadania naquilo que é fungdo especifica da escola
(transmissdo do saber cientifico)

2._Materiais:  variabilidade (usar o maior instrumental possivel - dindmicas, videos;
proporcionar um ambiente rico e descontraido);

2, Conteudos; explicar e esclarecer sobre todos os temas sem omitir nenhum; relacionar a
conduta sexual com as demais condutas do cotidiano; possibilitar a reflexdo dos alunos sobre
repressdo sexual e social, desmistificar tabus sexuais;

2. Relagdo Professor e alunos. ser receptivo, ter afinidade com os alunos, usar a mesma
linguagem deles; ter proximidade na interagdo; ter relagdes de confianga com os alunos;
respeitar os alunos e seus valores familiares;

e
estar aberto as experiéncias, valores, necessidades e expectativas dos alunos; fazer os
alunos refletirem sobre suas concepgdes e vivéncias sexuais, respeitando-nas; abertura para
ouwvir e abertura ao didlogo/ dar liberdade para que o outro se expresse; possibilitar discussdes
em grupo a partir da realidade dos alunos; ter fludncia de abordagem nos temas; postura
democratica e de respeito ao outro; considerar e adequar a proposta ao momento social, faixa
etaria e género dos educandos; garantir uma atitude participativa (desenvolver o assunto junto
com o aluno); respeitar o ritmo de cada aluno e as dificuldades de cada um diante o tema da
sexualidade; ministrar aulas de modo a deixar os alunos a vontade, sem esculachar o assunto;
postura critica e educativa; informar e orientar, sem estimular nem coibir certos aspectos da
sexualidade; contar com o apoio dos pais e agir sem preconceitos em relagdo as situagdes
que envolvem a sexualidade manifesta na escola;

| 2..Objetivos:

consciéncia e autonomia; atitude formativa; compromisso com a transformagdo da educagdo, | importancia da disciplina para a formagdo dos sujeitos; preocupar-se apenas com a formagdo

| aspecto da reprodugao;

1.ndo ter conhecimento sobre o tema;

1. explicar os conceitos sé biologicamente (visdo restrita da sexualidade humana);

1. deve ter clareza e seguranga sobre o que ensina;

1. ser desinformado sobre os temas (conceitos)/ ter pouca informagao/ ser mal informados;
1. ndo conhecer amplamente a sexualidade humana,;

1. resisténcia ao conhecimento;

1. desconhecimento tedrico-critico da sexualidade humana;

1. entender a educagéo sexual limitada a idéia de reprodugdo e genitalizagao;

1. entender o sexo dissociado das demais dimensées humanas e outros aspectos da
comunicagdo humana,

1. pautar a informagdo em senso comum, valores religiosos e morais,

formar opinido e ndo educar, somente o de informagdo; ndo reconhecer a
técnica e ndo com a formagado dos individuos;
2.Materiais: utilizar-se de receitas ou manuais prontos;
2. Conteddos; _restringir os conteldos aos aspectos biclégicos somente; limitar o conteldo ac
entender a educagdo sexual como sendo a reprodugdo, formas de
contracepgdo e prevencdo a DSTs; evitar alguns assuntos complicados sem as devidas
explicagdées do por qué fez isso; baseados em valores religiosos, morais e senso comum e
néo cientificos;

misturar os seus preconceitos e valores na sua relagdo
pessoal com seus alunos; tratar de questdes e dfficuldades em casos particulares de alunos
que ndo deveriam ser tratados pela figura do professor;

los aos alunos; responder a perguntas pessoais baseado em seus valores; utilizar-se de
receitas ou manuais prontos; ditar regras e valores; reprimir os alunos exageradamente ou de
qualquer forma; ndo cumprir o planejamento; ter uma postura diretiva; ndo recomendar
materiais ou informagdes pertinentes; ndo dar abertura para as pessoas discutirem o assunto;
trabalhar com demandas ndo desejaveis ou responder a elas de forma exagerada; rigidez no
método de ensino, postura espontaneista (vale tudo) ao discutir o tema; descompromisso com
a disciplina;
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APENDICE F.

Carta de apresentagao do Projeto de Pesquisa
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Bauru

al/c llma Sra. ....

~, ra
Venho, por meio desta, convidar os professores do ensinB*eSpeciaI ou do ensino regular que estio

trabalhando com alunos com deficiéncias (sistema educacional inclusivo) para participarem, respondendo a um
questionario e a uma entrevista, da coleta de dados de uma Pesquisa: “A Educacéo Sexual do deficiente na
escola”, nivel doutorado.

Os professores que aceitarem colaborar irdo assinar um termo de consentimento para a gravagdo em
audio, apés meus esclarecimentos sobre: a) os objetivos da pesquisa, b) qual a colaboragéo solicitada e c) a
garantia de anonimato do participante e da instituicdo.

A contribuicdo dos professores podera elucidar como a sexualidade das pessoas com deficiéncia
manifesta-se no contexto educacional e quais sdo as maiores dificuldades dos professores em relagdo a essa
questdo. Diante dessa contribuigdo, minha proposta é oferecer a Instituigo (a todos os professores da escola
interessados, os que participaram e os que ndo participaram da pesquisa) um Mini Curso (08 horas) que verse
sobre o tema da sexualidade do deficiente, a fim de proporcionar um espaco de informagéo, esclarecimento e
reflexdo que podera auxiliar os professores sobre a questdo da educagéo sexual.

Estima-se, para a duragdo da entrevista, um tempo de 30 minutos. Seria necessario, para sua
realizagdo, uma sala reservada que garantisse a privacidade para o professor e uma gravagao audivel do seu
relato. Se for de interesse desta instituicdo, aguardo sua manifestagdo a respeito para possivel agendamento
com os professores no melhor horario possivel, nos telefones 2349608 (residencial) e 2216087 (Departamento
Psicologia/lUNESP/Bauru/SP). Estarei disponivel para quaisquer outros esclarecimentos.

Atenciosamente, antecipo agradecimentos,

Ana Claudia Bortolozzi Maia

(Profa. Ms. em Educagio Especial, lotada junto ao
Departamento de Psicologia/FC/UNESP/Bauru/SP)

SINTESE DO PROJETO DE PESQUISA “SEXUALIDADE E DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR”
Autoria: Ana Claudia Bortolozzi Maia Orientadora: Maria Salete Fabio Aranha
Nivel: Doutorado Programa: Pés-Graduagao em Educagao da UNESP/Campus de Marilia/SP

Objetivos: ‘identificar as concepgdes dos professores sobre a sexualidade de seus alunos com
deficiéncia’

Participantes: Dois grupos de Professores:

a) Professores da Rede Estadual de Ensino - Ensino Regular (de 1% a 4 séries) que participam de
uma escola inclusiva, isto €, que tenham algum aluno(a) com deficiéncia na sua sala de aula;

b) Professores da Educagdo Especial, sendo Classes Especiais ou Salas de Recursos de Escola
Regular e Professores da Educagado Especial, sendo classes de alunos em Instituigbes Escolares
voltada para o ensino do aluno com deficiéncia;

Procedimento de coleta: Para os dois grupos de professores (do ensino comum e do ensino especial)

prevé-se a utilizagdo dos mesmos instrumentos de coleta de dados: um questionario e uma
entrevista. A coleta (questionario e entrevista) esta prevista para ser realizada individualmente com
cada professor, assistido pela pesquisadora em horario e local agendados previamente, de
preferéncia na prépria instituicdo de ensino em que o professor leciona.
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APENDICE G.

Carta aos professores e Termo de Consentimento
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AVA
Unesp AV Y UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BAURU
FACULDADE DE CIENCIAS

Departamento de Psicologia

Prezado(a) Professor(a)

Eu. Ana Claudia Bortolozzi Maia, psicologa e docente da UNESP/Bauru/SP, aluna do
programa de Pdés Graduagdo em Educagdo da UNESP/Marilia/SP, venho neste momento
convida-lo (a) a participar de um estudo cujo objetivo. de maneira geral, é conhecer, através
dos relatos de professores. como a sexualidade de seus alunos deficientes manifesta-se no
ambito escolar. Se vocé aceitar participar, respondendo a um questionario e depois

participando de uma entrevista em local e horario conveniente, sua colaboragdo sera valiosa.

Tal entrevista sera gravada apenas para efeito de andlise (o conteudo sera desgravado ao final

do estudo) e sera confidencial, ou seja, serdo mantidos em sigilo seu nome ou qualquer outra
forma de identifica-lo(a).

Conhecer melhor essas questdes podera trazer beneficios a todos os professores e
também aos alunos deficientes buscando esclarecimentos sobre as dificuldades e possiveis
orienta¢des sobre o tema. Estou disposta, ao final do estudo, a oferecer um curso gratuito para
debater e informar essas questdes sobre a sexualidade a todos os professores que desejarem
participar.

Voceé podera solicitar maiores esclarecimentos sobre o estudo e, caso decida colaborar,

pec¢o o favor de assinar a folha anexa que assegura a sua participagao.

Agradeco sua atengdo e colaboragdo.

Ana Cliaudia Bortolozzi Maia
(Departamento de Psicologia
UNESP/Bauru/SP)
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AVA
Unesp AV aYUNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BAURU
FACULDADE DE CIENCIAS

Departamento de Psicologia

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu. . declaro que recebi

orientagdes e esclarecimentos da pesquisadora Ana Claudia Bortolozzi Maia: quanto aos
objetivos do estudo e sobre a relevincia da minha participagdo. respondendo a um
questionario e a uma entrevista. Declaro também que fui informada que serdo mantidas a

confidencialidade das informac¢des e de minha identificagdo, e que a entrevista sera gravada

somente para analise com posterior desgravagdo. Diante dos esclarecimentos recebidos

concordo em participar, de forma voluntaria, deste estudo.

Bauru, . . 2001

Assinatura
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APENDICE H.

Descricao dos alunos(as) com deficiéncia

indicados pelo professor
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Descrigdo dos alunos(as) com deficiéncia indicados pelo professor
para responder ao questionario.

Escolas

Cddigo
do profo.

Sexo do aluno e
idade

Tipo de deficiéncia

Como considera a
sexualidade dele?

Escola
Regular

1CC

Masc (10 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Ausente

2CC

Fem (8 anos)

Deficiéncia Mental (profunda)

Infantilizada

Masc (14 anos)

Deficiéncia Mental (moderado)

Normal

Masc (10 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Ausente

Fem (10 anos)

Deficiencia Mental (leve)

Normal

Masc (11 anos)

Deficiéncia Mental (moderado)

Infantilizada

Masc (14 anos)

Deficiéncia Mental (moderado)

Infantilizada e Exagerada

Fem (13 anos)

Deficiéncia Auditiva (profunda)

MNormal

Masc (10 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

Masc (13 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

Fem (9 anos)

Deficiéncia Auditiva (profunda)

Infantilizada e normal

Masc (12 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

Masc (11 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

Masc(11 anos)

Deficiéncia mental (leve)

Normal

Fem (16 anos)

Deficiéncia Auditiva (moderada)

Normal

Fem(16 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Infantilizada

Fem (7 anos)

Deficiéncia Fisica (moderada)

Normal

18CC

Masc (7 anos)

Deficiéncia Visual (profunda)

Exagerada

19CcC

Masc(11 anos)

Deficiéncia Visual (profunda)

MNormal

20CC

Fem (13 anos)

Deficiéncia Auditiva (moderada)

Normal

Classe

Especial

3CE

Masc (11 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Nao sei

4CE

Fem (10 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Normal

1CE

Masc (15 anos)

Deficiéncia Auditiva (profunda)

Outros: homossexual

2CE

Fem (12 anos)

Deficiéncia Auditiva (profunda)

Infantilizada

1EE

Fem (14 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Exagerada

2EE

Masc (16 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

3EE

Masc (11 anos)

Deficiéncia Mental (severo)

Infantilizada

4EE

Masc (22 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Exagerada

SEE

Fem (16 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

MNormal

6EE

Fem (17 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Infantilizada e normal

7EE

Fem (21 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Exagerada

8EE

Fem (23 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Infantilizada

9EE

Masc (28 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Exagerada

10EE

Fem (30 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

MNormal

11EE

Fem(22 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Exagerada

12EE

Fem (16 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Nao sei responder

13EE

Masc (21 anos)

Deficiéncia Mental (moderada)

Normal

14EE

Fem (23 anos)

Deficiéncia fisica (PC moderada)

Normal

15EE

Fem (30 anos)

Deficiéncia Mental (leve)

Normal

16EE

Masc (14 anos)

Autismo

Exagerada

Leia-se CC: Ensino Comum; CE- Ensino Comum, Classe Especial e EE: Ensino Especial
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