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RESUMO

Este estudo objetivou analisar se resultados de pesquisa em ensino de Fisica séo
considerados nas disciplinas didatico-pedagdgicas e projetos pedagodgicos de
licenciaturas em ensino de Fisica em Angola, fortalecendo o tripé ensino, pesquisa
e extensdo. Para tanto, procuramos responder as seguintes questdes de pesquisa:
Existem indicios de que resultados de pesquisa sao considerados nas ementas de
disciplinas e nos projetos pedagdgicos de cursos de formacéo inicial de professores
para ensino de Fisica em Angola? Como s&o formados os professores de Fisica em
Angola? O corpus da pesquisa foi constituido a partir dos projetos pedagogicos de
cursos de licenciatura em ensino de Fisica e ementas de quatro disciplinas de carater
didatico-pedagogico de trés Instituicbes de Ensino Superior de Angola. Este estudo
utilizou metodologia qualitativa e analisou documentos a partir de principios teéricos
e metodologicos da Analise de Discurso Pecheutiana. Nesse contexto, os resultados
mostram que os projetos pedagdgicos dos cursos analisados orientam-se para a
incorporagao de resultados de pesquisas e ha indicios de que esses resultados sao
considerados nas ementas selecionadas para analise. Entretanto, ha falta de
producao e publicacdo de pesquisas nacionais em ensino de Fisica e de critérios
para selecdo das pesquisas internacionais, disciplinas com poucas horas
direcionadas para desenvolver o pensamento critico do professor, falta de
professores com grau de doutor para lecionarem no curso, uso restrito de
monografias, dissertagdes, teses e artigos cientificos. Os professores de Fisica sdo
formados a nivel médio em instituicbes denominadas atualmente de Magistério no
curso de Matematica/Fisica e a nivel superior nos Institutos Superiores de Ciéncias
da Educacado ou nas Escolas Superiores Pedagdgicas no curso de Ciéncias da

Educacéao: opcgao Licenciatura em ensino de Fisica.

Palavras-chave: Formagdo de Professores de Fisica; Pesquisa em Ensino de
Fisica; Sistema de Educagao e Ensino de Angola.



ABSTRACT

This study aimed to analyze whether the research results in physics teaching are
considered in the pedagogical-didactic disciplines and pedagogical projects of
undergraduate degrees in physics teaching in Angola, strengthening the tripod of
teaching, research, and extension. Therefore, we tried to answer the following
research questions: is there any evidence that the research results are acknowledged
in the disciplines syllabuses and the Pedagogical Project of the Initial Teacher
Training Course for Physics Teaching in Angola? How are Physics teachers trained
in Angola? The corpus of the research was based on the pedagogical projects of
undergraduate courses in Physics teaching and the curricula of four pedagogical-
didactic disciplines from three Higher Education Institutions in Angola. This study
employed qualitative methodology and analyzed documents from the theoretical and
methodological principles of Pecheutian Discourse Analysis. In this context, the
results show that the pedagogical projects of the courses analyzed are directed
towards the incorporation of research results, and there are indications that these
results are considered in the course curricula selected for analysis. However, there
is a lack of production and publication of national research in Physics teaching and a
lack of criteria for the selection of international research, disciplines with limited hours
devoted to developing the teacher's critical thinking, lack of teachers with PhD
degrees to teach in the program, restricted use of monographs, dissertations, theses,
and scientific articles. Physics teachers are trained to a high school level in the
Mathematics/Physics program and to a higher level in High Education Sciences
Institutes or Pedagogy Colleges for the Education Sciences course: Undergraduate

option in Physics teaching.

Keywords: Physics Teacher Training; Research in Physics Teaching; Education and
Teaching System in Angola.
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APRESENTACAO

Ha mais de dezoito anos que eu trabalho com educacéao e ensino, tendo atuado
como docente em diversos niveis de ensino, desde o ensino fundamental até o
superior. Lecionei as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Meio Fisico Social, no Ensino Primario. Fisica, Quimica e Matematica, no
ensino secundario e ensino médio em Sao Tomeé e Principe. Fisica no ensino médio,
Fisica | e Fisica Il, no Ensino Superior em Angola, onde fui também
Delegado/Coordenador da disciplina de Fisica no | Ciclo do Secundario, nesses dois
paises.

Terminei o bacharelado do curso de Formacéo Inicial de Professores, variante
de Fisica/Quimica, pelo Instituto Superior Politécnico de S&o Tomé e Principe em
2005 e fiz Complemento de Formacdao para Licenciatura em Ensino de Fisica/Quimica
em 2011, pelo mesmo Instituto, mas em cooperacdo com a Escola Superior de
Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria, Portugal. Em 2011
também conclui o curso de Gestdo Curricular e Supervisao Pedagdgica com duracdo
de 250 horas, pela Escola Superior da Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto
Politécnico de Leiria de Portugal em Sao Tomé, pelo projeto Escola +, Educacao para
Todos. Fiz muitos outros cursos de atualizagao.

Em 2017, fui selecionado pela Dire¢céo do Instituto Superior Politécnico Tocoista
(ISPT) — Angola, meu local de trabalho, para me candidatar a uma bolsa de estudos
do Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudos (INAGBE) - Angola, para
realizar o curso de mestrado. Por inUmeras razdes, sO veio a efetivar em 2019, no
Programa de Pds-graduacdo em Educacéo para a Ciéncia, da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Bauru, Sao Paulo, Brasil.

Durante este processo de estudos, de formacéo e de busca pelo conhecimento,
fui amadurecendo como pesquisador. Sempre procurei entender como o professor
poderia apropriar-se das metodologias e técnicas de ensino de modo que pudesse
facilitar o processo de ensino e aprendizagem de Fisica, uma disciplina que muitos
alunos julgam ser muito dificil de aprender. Por isso me interessei por esta linha de
pesquisa, formacdo de Professores para o Ensino de Fisica e pela tematica deste

estudo que aqui apresento.
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INTRODUCAO

O presente projeto esta inserido no ambito das investigacdes realizadas pelo
Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GPEC) do Programa de P6s-Graduagao
em Educacao para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista (UNESP-Bauru). Ao
longo do desenvolvimento de projetos no contexto do GPEC, inUmeras questbes
relacionadas a formacdo de professores vém sendo discutidas, dentre elas
destacamos a relacdo entre a pesquisa em ensino de ciéncias e a pratica de ensino
dos professores (NARDI et al., 2016). Esta questdo foi evidenciada por diferentes
pesquisadores do GPEC, quando se pdde notar um distanciamento entre a producao
académica da area de ensino de ciéncias e 0s saberes, e praticas de licenciandos e
professores em exercicio (CAMARGO; NARDI, 2003; CORTELA, 2004; BASTOS;
NARDI, 2008; GATTI; NARDI, 2009; JESUS, 2012; JESUS; NARDI, 2015).

Estudos apontam que a formacao de Professores para o Ensino de Fisica em
Angola tem debilidades com resultados negativos na aprendizagem dos alunos,
(NZAU; LOPES; COSTA, 2012). Destacamos um numero reduzido de técnicos
especializados ao nivel das competéncias cientificas e pedagdgicas, nessa vertente
do saber, a insuficiéncia de técnicos de laboratorio e de aulas préaticas, auséncia de
metodologias adequadas e assertivas no processo de ensino e aprendizagem desta
matéria que incremente 0s necessarios conhecimentos basicos e consolidados dos
contetdos exigiveis de Fisica. Esta problematica, ao nivel das dimensbes que
compdem os fatores criticos de sucesso na compreensao do ensino desta disciplina,
seja sublinhada como da maior importancia para o ensino de Fisica.

Conforme evidenciado por diversos pesquisadores angolanos, dentre outros
(BREGANHA, 2019; COREA FILHO, 2020; KAMUELE, 2020; SILVA, 2019), em
Angola é preciso investir na formacéo inicial de professores para uma melhor
qualificacéo e progresso da educacdo com efeito o desenvolvimento do pais.

Pesquisas sobre formacao de professores para o Ensino de Fisica em Angola
apontam que muitos dos professores que lecionam essa disciplina ndo tém formacéo
adequada (BUZA, 2007; NZAU; LOPES; COSTA, 2012). Correia Filho (2020), em
estudo recente, chega a conclusao de que o perfil do docente universitario em Angola

tem um padréo de qualidade abaixo do desejado.
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De acordo com Gadotti (2011, p. 41), “A formacgao continuada do professor
deve ser concebida como reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacao,
fundamentacédo, revisdo e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de
novas técnicas, atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das
ultimas inovagdes tecnoldgicas”.

Para Santos (2001), o conhecimento cientifico gera a pesquisa, a qual é
definida como uma atividade intelectual intencional, que visa responder as atividades
humanas, para compreender e transformar a realidade que nos rodeia. Significa
realizar esforgcos para investigar, descobrir, conhecer algum fenébmeno. Nardi e
Castiblanco (2018) procuram respostas para o desafio de formar professores
autdbnomos, no sentido de produzir suas proprias metodologias de ensino, ou seja, ir
além da oferta de instrugcbes, técnicas ou guias previamente desenhados, mas
procurando, a partir de resultados recentes da pesquisa, divulgar perspectivas
atualizadas e contextualizadas com as exigéncias da sociedade.

Esta pesquisa qualitativa teve como referencial tedrico-metodologico a Anélise
de Discurso (AD) da linha francesa, particularmente nos estudos de Pécheux,
aprofundada por Orlandi e outros no Brasil. O estudo visa analisar se resultados de
pesquisa em ensino de Fisica sdo considerados nos projetos pedagodgicos dos cursos
de licenciatura em ensino de Fisica em Angola e em suas respectivas disciplinas
didatico-pedagodgicas. Para tanto, procuramos responder as seguintes questdes:
existem indicios de que resultados de pesquisa sdo considerados nos projetos
pedagodgicos e nas ementas das disciplinas dos cursos de formagao inicial de
professores de Fisica em Angola? Como sao formados os professores de Fisica em
Angola?

Para desenvolver esta dissertagdo, organizamos a pesquisa em cinco
capitulos, conforme se segue. No capitulo 1, apresentamos, de forma breve, as
sucessivas reformas efetuadas no sistema de educacgao e ensino de Angola desde a
sua independéncia em 1975 até o momento de término deste trabalho.

O capitulo 2 trata do panorama sobre a formacao de professores de Fisica em
Angola, tanto no ensino secundario pedagogico, assim como no ensino superior

pedagdgico, conforme terminologia utilizada para descrever os niveis de formagao de
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professores em Angola. Abordamos questdes desde o perfil de entrada e de saida até
a estrutura curricular dos cursos de formagao de professores para o ensino de Fisica.

No capitulo 3, apresentamos a discussao sobre pesquisa em ensino de Fisica,;
em primeiro lugar, fizemos o levantamento de artigos cientificos, dissertacdes e teses
em bases de dados, que tratam o tema pesquisa em ensino na formagao de professor
de Fisica e, em segundo lugar, discutimos brevemente sobre a pesquisa em ensino
de Fisica em Angola.

O capitulo 4 descreve os aspetos tedrico-metodoloégicos da pesquisa, no qual
abordamos a constituicdo da pesquisa, a problematica e justificativa, relevancia,
objetivos, questdes de pesquisa e constituicao dos dados.

No capitulo 5, descrevemos toda a analise feita sobre os discursos presentes
nos projetos pedagogicos dos cursos considerados e nas respetivas ementas das
disciplinas selecionadas.

Nas consideragdes finais, apresentamos os resultados a respeito da

investigacdo, seus avangos, limites e perspetivas de novos estudos.
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CAPITULO 1 - AS REFORMAS NO SISTEMA DE EDUCACAO E ENSINO EM
ANGOLA POS - INDEPENDENCIA

Neste capitulo abordamos, de forma breve, as reformas educativas realizadas
pelo governo de Angola apos sua independéncia de Portugal, ocorrida em 11 de
novembro de 1975. Para essa abordagem, foram utilizados, como material de
pesquisa, documentos tais como: leis, artigos cientificos, decretos, despachos,
dissertacbes e teses relacionados as reformas educativas em Angola, depois da
independéncia até a data da concluséo deste trabalho.

O capitulo faz uma pequena incurséo histérica sobre a 1.2, 2.2, 3.2 e 4.2 reforma

educativa com enfoque na formacéo de professores.

1.1 Reformas educativas em Angola

Para melhor compreendermos o significado, bem como os sentidos associados
a expressao ‘reforma educativa’, recorremos as definicbes de diferentes
pesquisadores. Weiler (1989), Canario (1992) e Ernesto (2016) definem reforma
educativa em seus trabalhos como iniciativas diversas que objetivam modificacdes no
alcance e natureza da educacdo, passando ainda por alteracdes nos curriculos e
contetidos para o territério nacional, implicando opc¢des politicas, a redefinicao de
finalidades e objetivos educativos.

Afonso (2009, p. 55) afirma que as "reformas sdo projetos mais circunscritos
gue tém em vista renovar, melhorar ou redirecionar as instituicdes educativas sem
preocupacao de promover mudancas radicais".

Segundo o dicionario online Michaelis!, o termo “reforma”, apresenta como
significados: 1) ato ou efeito de reformar, reformacéo; 2) mudanca para melhor, ou
seja, renovacao; 3) modificacdo em ambito social ou moral visando aperfeicoamento
e melhoramento. Além disso, Tavares e Morgado (2015, p. 176) “reiteram que
qualquer reforma é um processo de mudanca global, complexo e demorado, através
do qual se procura alterar o estado das coisas e ajusta-las, progressivamente, a novas
exigéncias conjunturais”.

Assim, vamos caracterizar o pais do qual passaremos a apresentar as suas

sucessivas reformas. Atualmente Republica de Angola, cuja capital € Luanda, é um

! Dicionario brasileiro da lingua portuguesa, disponivel pelo site da UOL. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?id=vk82E. Acesso em: 13 out. 2020
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pais com uma diversidade cultural, histérica, econdmica e linguistica, situado na Africa
Austral, com 18 provincias, ocupando uma extensdo de 1.246.700 km?. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2018), estimou -se uma populacdo em
mais de 29 mihdes de habitantes. E um pais plurilinguistico,
onde o portugués € a lingua oficial e de comunicagédo, apesar de existirem outras
linguas nacionais como o Umbundo, Kimbundu, Kikongo, Cokwe e Ngangela. Angola
conquistou sua independéncia em 11 de novembro de 1975, ap0s estar cerca de 500
anos como Colonia portuguesa. A Constituicdo de Angola consagra a educagcao como
um direito de todos os cidadéaos, independentemente do sexo, raca, etnia e crenca
religiosa (CARDOSO; FLORES, 2009).

Assim, depois da independéncia, o pais passou por quatro reformas
educativas, que serao descritas nos topicos a seguir.

Figura 1 - Mapa da Africa

T

Fonte: https://epit-reporter.com/?p=1162
Republica de Angola faz fronteira com a Republica Democratica do Congo
(RDC), Republica do Congo, Zédmbia, Namibia e a oeste é banhado pelo Oceano

Atlantico.
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Figura 2 — Mapa de Angola

binda

25

Cuando Cubango

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/673217844269193198/
1.1.1. Primeira Reforma Educativa

A primeira reforma educativa implementada trés anos apoés a independéncia de
Angola, no periodo entre os anos de 1978 e 2001, esteve na base dos seguintes
principios gerais: igualdade de oportunidades no acesso e prosseguimento de
estudos, gratuidade do ensino em todos os niveis, atualizacdes constantes dos
professores (CARDOSO; FLORES, 2009).

Conforme o Quadro 1, nesse periodo, o sistema educacional foi organizado em
trés subsistemas: i) subsistema de ensino geral; ii) subsistema do ensino tecno-
profissional; iii) subsistema de ensino superior. Segundo o proprio Balanco da
Implementacao da 2.2 Reforma Educativa em Angola (MED, 2012, p. 3), tal sistema
foi “totalmente decalcado do modelo portugués”, no qual, basicamente, o0s
estabelecimentos escolares estavam concentrados “nos centros urbanos, com fraca
acessibilidade e equidade [...] as popula¢des autdoctones.” Nessa altura havia poucos
professores para a demanda e a maioria ndo possuia formacdo pedagogica, apenas
conheciam um pouco dos conteudos especificos, eram identificados na linguagem
popular como professores malformados.

Quadro 1 — Sistema Nacional da Educacéo na 1.2 Reforma

Ensino Primério 1.2 2.2 3.2e 4.2 classes
I Nivel: 5.2 e 6.2 classes
Formacéo Profissional (Adulto/Jovem)
Il Nivel: 7.2 e 8.2 classes
Formacéo Profissional (Adulto/Jovem)
Ensino Médio 9.2,10.2,11.2e 12.2 classes
Normal Formacdo de Professores

Subsistema de
Ensino Geral Ensino secundario
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9.2 1023 11.2e 12.2classes
Técnico Médio de Saude, Economia,

Subsistema de

: L Ensino Médio
Ensino Técnico-

Profissional Tecnico Jornalismo, Agronomia, etc.
10.3,11.2 e 12.2 classes
PUNIV Ciéncias Econbmicas e Juridicas,

(Pré-Universitéario) Ciéncias Humanas e Exatas, Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, etc.
Subsistema de Bacharelato | Nivel: 1.°,2.°¢e 3.° Ano

Ensino Superior Licenciatura Il Nivel: 4.°e 5.° Ano
Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Decreto 40/80, de 14 de maio - Angola

Cardoso e Flores (2009) comentam:

O maior impacto tangivel do novo sistema de educacgéo traduziu-se na grande
afluéncia da populagéo as escolas, pois se em 1974 estudavam cerca de
meio milhdo de angolanos, em 1980, esse numero superava os 1,8 milhdes.
N&o foi possivel manter esses indicadores, pois o0 pais apesar da conquista
da independéncia, continuou em guerra, com consequéncias nocivas [...] que
se refletiram nas infraestruturas escolares j& que inUmeras escolas foram
destruidas (CARDOSO; FLORES, 2009, p. 657).

Dados do Instituto Nacional de Investigacao e Desenvolvimento (INIDE) (2003)
relatam que, em 1992, a situacdo se agrava e estima-se que somente 1% de mais de
dois milhdes de criancas em idade pré-escolar tiveram acesso ao ensino. As criancas
em idade escolar, dos 6 aos 14 anos, no sistema escolar, era de 4 290 000 e, fora do
sistema, de 2 020 442, o que representa 41,3%.

Curimenha (2019) afirma ainda em sua pesquisa que, no ano letivo de 1996, a
populacdo angolana dos 6 aos 14 anos, cerca de 70% estavam em risco de nao
aprender a ler nem a escrever por falta de oportunidade de acesso a rede escolar.
Estima-se que a taxa de analfabetismo era de 60%. Em 1995, cerca de 4 milhdes de
criancas com mais de 15 anos eram analfabetas, das quais 2,5 milhdes, mulheres.
Para tentar atenuar a escassez de professores e salas de aulas, criou-se no ensino
primario, o horério triplo e as turmas com excesso de alunos, chegando a ter cerca de
60 a 80 alunos.

Cardoso e Flores (2009) afirmam que, em 1986, a partir de um diagnostico do
sistema de educacéo, realizado pelo Ministério da Educacéo, houve possibilidade de
identificar debilidades e necessidades do sistema educacional. Curimenha (2019)
afirma que, apesar de o governo criar diversas politicas educativas, para alcancar toda
a populacdo angolana fora das escolas, o conflito armado, o sistema politico

centralizado de um governo autoritario que dificultou o envolvimento da sociedade
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civil, contribuiram significativamente para impedir o crescimento qualitativo e
quantitativo da reforma.

Dessa forma, chegou-se a conclusdo da importancia de uma nova reforma
educativa e foi entdo possivel tracar as linhas gerais para a mesma. Em 1990, Angola
envereda por um sistema politico multipartidario, o que acarretou mudancas na
politica educativa (CARDOSO; FLORES, 2009).

Nesse contexto, conturbado pela guerra, diversos passos foram dados para a
preparacdo da 2.2 Reforma do Sistema da Educacdo. Em 2001, a Assembleia
Nacional da Republica de Angola aprovou a Lei de Bases do Sistema de Educacéo

(Lei 13/01 de 31 de dezembro), que passaremos a descrever na seccao seguinte.

1.1.2 Segunda Reforma Educativa

A Segunda Reforma Educativa decorre depois de um diagnéstico feito a
Primeira Reforma Educativa, em 1986, e pela mudanca da politica angolana, em 1990,
de monopartidario para multipartidario, provocando também mudancas na politica
educativa (MED, 2019). Assim, em 2001, a Assembleia Nacional de Angola, aprova a
Lei 13/01 de 31 de dezembro, Lei de Bases do Sistema de Educacao, cujos objetivos
gerais foram os seguintes: expandir a rede escolar, melhorar a qualidade de ensino,
reforcar a eficacia do sistema de educacédo e aprimorar a equidade do sistema de
educacao (MED, 2019).

Essa reforma, que decorreu no periodo de 2002 até 2016, gerou o
aparecimento de muitas escolas e contribuiu para a expansao e educacao para toda
a coletividade. No entanto, trés aspetos caracterizaram o fracasso da Segunda
Reforma Educativa, que foram: a caréncia de professores devidamente formados para
responder de forma eficaz e eficiente ao aumento da procura educativa; a qualidade
do corpo docente para lecionar ciéncias e outras areas de conhecimento e
desenvolvimento de estudos que permitissem aferir as praticas do sistema educativo
vigente; falta de infraestruturas e de matérias para o efeito.

Essa lei definiu o novo sistema unificado cuja estrutura integra os seguintes
subsistemas: i) subsistema de Educacédo Pré-escolar; ii) subsistema do Ensino Geral;

i) O subsistema de Ensino Técnico-Profissional; iv) subsistema da Formacdo de
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Professores; v) subsistema de Educacdo de Adultos; vi) subsistema de Ensino
Superior (ANGOLA, 2001). Conforme Quadro 2 abaixo.
Quadro 2 — Sistema Nacional da Educagéo na 22 Reforma

Subsistema de
Educacdo Pré-escolar

| Ciclo: Creche

Il Ciclo: Jardim infantil

Subsistema de Ensino
Geral

Ensino primario

13,223 32 4a 5362
classes

Ensino secundério

| Ciclo: 7.2, 8.2 e 9.2 classes

Il Ciclo: 10.3,11.2e 12.2
classes

Subsistema de Ensino
Técnico-Profissional

Formacéo profissional

basica

7.2 8.2e 9.2classes

Formacao média
técnica

10.2, 11.2e 12.2 classes

Subsistema de
Formacéao de

Formacao média

10.2,11.2 122 e 13.2 classes

normal
Professores

Alfabetizacéo e pés-
alfabetizacdo

| Ciclo: 7.2, 8.2 e 9.2 classes
Il Ciclo: 10.3, 11.2e 12.2
classes

Ensino primario

Subsistema de
Educacéo de Adultos

Ensino Secundario

Graduacio Bacharelato | 3.°a 4.° Ano
¢ Licenciatura | 4.°a 6.° Ano
Pos- Mestrado
. . ~ (2 a 3 anos)
Subsistema de Ensino graduagéao Doutoramento
Superior Pos-graduacéo academica (4 a 6 anos)
P%Saua 50 Especializacao
graguac (minimo 1 ano)
profissional

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Decreto 13/01, de 31 de dezembro - Angola

N&o obstante, os esfor¢cos do governo em construir mais escolas em todo o
pais, elaborar materiais pedagdgicos como planos curriculares, programas de ensino,
manuais pedagogicos, guias metodologicos, cadernos de atividades, sistema de
avaliacdo das aprendizagens, para 0 ensino primario e secundario, o relatorio da
avaliacado global realizada em 2014, identificou alguma falta que precisava suprir
(MED, 2019). Assim sendo, houve a necessidade de uma 3.2 reforma que passaremos

a descrever a seguir.
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1.1.3 Terceira Reforma Educativa

ApoGs diagnostico feito, a 2.2 Reforma Educativa permitiu ao Ministério da
Educacao (MED) elaborar o Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) da Educacgéao
(2015 - 2017), alinhado com o PND (2015 - 2025), e Plano Nacional de Formacéao de
Quadro (PNFQ) que, segundo a realidade e para ajustar o sistema de educacéo as
novas necessidades, o governo angolano aprovou a Lei de Bases do Sistema de
Educacéo e Ensino (Lei 17/16 de 7 de outubro de 2016), na qual as inovac¢des foram
a introducdo da Educacdo pré-escolar como um nivel de ensino importante na
formacao do cidadao e os fins estabelecidos (MED, 2019).

Nessa reforma, pela primeira vez, foi incluido, no titulo da Lei, o termo Ensino,
dando indicio de uma mudanca na Formacédo de Professores, indicando haver uma
preocupacao, por parte do governo, com os futuros docentes.

Segundo consta ha Lei 17/16,

“A Educacdo € um processo planificado e sistematizado de ensino e
aprendizagem, que visa preparar de forma integral o individuo para as
exigéncias da vida individual e colectiva. [...] o individuo desenvolve-se na
convivéncia humana, a fim de ser capaz de enfrentar os principais desafios
da sociedade, especialmente na consolidacdo da paz, da unidade nacional,
na promocao e protec¢do dos direitos da pessoa humana, do ambiente, bem
como do processo de desenvolvimento cientifico, técnico, tecnolégico,
econdmico, social e cultural do Pais. O Sistema de Educacédo e Ensino é o
conjunto de estruturas, modalidades e instituicbes de ensino, por meio das
guais se realiza o processo educativo, tendente a formacdo harmoniosa e
integral do individuo, com vista a construcdo de uma sociedade livre,
democrética, de direito, de paz e progresso social (ANGOLA, 2016, p. 3994).

No mesmo documento, sdo estabelecidos, no Artigo 4.° os fins do Sistema de

Educacéo e Ensino:

a) Desenvolver harmoniosamente as capacidades intelectuais, laborais,
civicas, morais, éticas, estéticas e fisicas, bem como o sentimento patriético
dos cidadaos, especialmente dos jovens, de maneira continua e sistematica
e elevar o seu nivel cientifico, técnico e tecnoldgico, a fim de contribuir para
o desenvolvimento socio-econémico do Pais; b) Assegurar a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias necessarias a uma adequada e eficaz
participagdo na vida individual e colectiva; c) Formar um individuo capaz de
compreender os problemas nacionais, regionais e internacionais de forma
critica, construtiva e inovadora para a sua participagdo activa na sociedade,
a luz dos principios democraticos; d) Promover o desenvolvimento da
consciéncia individual, em particular o respeito pelos valores e simbolos
nacionais, pela dignidade humana, a tolerancia e cultura de paz, a unidade
nacional, a preservagdo do meio ambiente e a continua melhoria de qualidade
de vida; e) Fomentar o respeito mutuo e os superiores interesses da nacao
angolana na producédo do direito e respeito a vida e a dignidade humana, a
liberdade e a integridade pessoal e colectiva; f) Desenvolver o espirito de
solidariedade entre os povos em atitude de respeito pela diferenca,
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permitindo uma saudavel integracdo regional e internacional; g) Garantir a
exceléncia, o empreendedorismo, a eficiéncia do processo de formacdo
integral do individuo (ANGOLA, 2016, p. 3994).

Com esses fins, mostram a necessidade de considerar um sistema que
salvaguarde os conhecimentos, as habilidades, as atitudes, os valores e ética,
colocando o aluno no centro das acdes pedagogicas da escola.

Da mesma forma que a Segunda Reforma, nessa, o Sistema Educacional
também foi subdividido em seis subsistemas: i) Subsistema de Educacao Pré-escolar;
i) Subsistema de Ensino Geral; iii) Subsistema de Ensino Técnico-Profissional; iv)
Subsistema de Formacéao de Professores; v) Subsistema de Educacéo de Adultos; vi)
Subsistema de Ensino Superior. Conforme indicado no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3 — Sistema Nacional da Educacéo e Ensino na 3.2 Reforma

1.2 Etapa: Creche (criancas dos 3 meses aos 3 anos)

2.2 Etapa: Jardim de infancia (criancas dos 3 anos aos 5 anos)
3.2 Etapa: Jardim de infancia (criancas dos 3 anos aos 6 anos)
Classe de Iniciacdo dos 5 aos 6 anos

| Ciclo: 1.2 e 2.2 classes

Ensino primario Il Ciclo: 3.2 e 4.2 classes

[l Ciclo: 5.2 e 6.2 classes

| Ciclo: 7.2, 8.2 e 9.2 classes

Il Ciclo: 10.2,11.2e 12.2 classes

Subsistema de
Educacdao Pré-
escolar

Subsistema de
Ensino Geral

Ensino secundario

Subsistema de | Formacao Profissional 72 8.2¢ 9.2 classes

Ensino Basica
Técnico- Ensino Secundario
o PN e 10,209 3°e4.°Ano
Profissional Técnico-Profissional

Subsistema de
Formacdo de | Formacdo média normal | 10.2, 11.2 12.2 e 13.2 classes
Professores

| Ciclo: Alfabetizacdo (1.2 e 22
classes)

Ensino primario Il Ciclo: Pos-alfabetizacédo (3.2,4.2,5.2

e 6.2 classes)
| Ciclo Geral: 7.2, 8.2 e 9.2 classes

Subsistema de

Educacdo de Formacdao Profissional Basica: 7.2, 8.2

Adultos a
Ensino Secundario € 9'. classes
Il Ciclo Geral: 10.2,11.2e 12.2 classes
Ensino Técnico: 10.2, 11.3 122e 13.2
classes
Subsistema de Bacharelato 3.2a4.°Ano
Ensino Graduacao
Superior Licenciatura 4.°a6.° Ano
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Mestrado
Pés-graduacédo (2 a 3 anos)
P6s-graduacio académica Doutoramento
(4 a 6 anos)
Pos-graduacéo Especializacéo
profissional (minimo 1 ano)

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Decreto 17/16, de 7 de outubro - Angola
Os professores provenientes de Instituicdes ndo vocacionas para a docéncia,
para lecionarem, devem fazer agregacao pedagogica.
Depois de outro diagndstico feito a 3.2 reforma educativa em Angola, em 2020,
a Assembleia Nacional aprovou a Lei 32/20, a qual altera a 3.2 reforma educativa, que

passaremos a refletir na sessdo que se segue.

1.1.4. Quarta Reforma Educativa

Em agosto do ano 2020, a Assembleia Nacional aprovou a Lei 32/20, que altera
a Lei 17/16, de 7 de outubro, lei de Bases do Sistema de Educacéo e Ensino. Foram
alterados um total 46 Artigos dos 125 Artigos que compdem o documento completo.
As principais alteragcdes encontradas nessa lei sdo as seguintes: extingdo da mona
docéncia na 5.2 e 6.2 Classes no ensino primario, medida tomada pelo Ministério da
Educacdo, com objetivo de renascer a qualidade de educacdo e ensino no pais.
Qualidade esta que, para UNICEF/Angola (2016, online)?:

deve ser uma educac¢édo que funciona para todas as criang¢as, providenciando-
Ihes um ensino que passa por professores bem formados, recursos didaticos
atualizados e adequados, e que permite que todas elas alcancem o maximo
do seu potencial.

Assim, passamos a descrever aquilo que, pela nossa andlise, foram as
principais alteracdes da Lei 32/20 de 12 de agosto.

No Artigo 11.°, Angola (2020), pudemos observar que a gratuidade fica restrita
ao Ensino Primério. O pagamento da inscricdo, da assisténcia as aulas, do material
escolar e outros encargos, tanto no Ensino Secundario quanto no Ensino Superior,
constitui-se responsabilidade dos pais, encarregados de educacdo ou dos préprios
alunos, em caso de maioridade. Diferente do que era proposto pela Lei anterior, em

gue a gratuidade se estendia até o | Ciclo do Ensino Secundario.

2 Disponivel em: https://www.unicef.org/angola/qualidade-com-equidade-na-educacao. Acesso em: 22
nov. 2020.


https://www.unicef.org/angola/qualidade-com-equidade-na-educacao
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O Artigo 23.°, no qual se discute a Estrutura do Subsistema de Educacéo Pré-
Escolar, passa de trés para duas etapas: “a) Creche: dos 3 meses aos 3 anos; b)
Jardins-de-Infancia, Centros de Educacdo Comunitaria, dos 3 aos 5 anos, no ano da
matricula, compreendendo a classe de iniciagdo dos 5 a 6 anos.” (ANGOLA, 2020, p.
4434).

No Artigo 27.°, passam a ter acesso ao Ensino Primario todas as criancas que
completem pelo menos seis anos no momento/ano da matricula, diferente da Lei
anterior que sO poderiam entrar no Ensino Primério todas as criangas que
completassem seis anos até o dia 31 de maio no ano da matricula. Outro ponto a
destacar € a mono docéncia, que, a partir dessa nova Lei, passa a ser da 1.2 a 4.2
classe, diferente da anterior que abrangia todo o ensino primario da 1.2 & 6.2 Classe.
(ANGOLA, 2020).

No Artigo 68.°, aborda - se o nivel de Graduacdo, que extingue o grau
académico de “Bacharelato”. No Artigo 69.°, referente as Pds-Graduacdes, deixa de
designa-las em categorias “académica e profissional” e passa a reconhecé-las como
“‘pbs-graduacédo” para aquelas que eram conhecidas como “académicas” e a
reconhecer como “pos-graduacdo ndo conferente a grau académico” para a antiga
categoria “profissional”. (Angola, 2020).

No Artigo 105.°, referente aos Curriculos, permite - se que 20% dos contetddos
curriculares para educacdo ndo universitaria sejam de responsabilidade local, ou seja,
da instituicdo de ensino, (ANGOLA, 2020). Diferente da Lei anterior que ndo possuia
abertura para a inclusdo desses conteudos locais.

No Artigo 118.°, sobre a Avaliacdo do Sistema de Educacao e Ensino, pode-se
observar a introducéo de duas modalidades: avaliacdo interna e avaliacdo externa.
Outra mudanca que entra em vigor nessa nova reforma consta no Artigo 124.°-A, em
que o Ensino Secundario Pedagdgico: Magistério, Instituto Médio Normal da
Educacdo (IMNE), Ajuda de Desenvolvimento de Povo para Povo (ADPP?3) entre

outros, vao de forma progressiva dar lugar ao Ensino Superior Pedagogico: Instituto

3 ADPP é uma Organizacdo Ndo Governamental angolana que iniciou as suas atividades em 1986 e
foi registada oficialmente no Ministério da Justica em 1992. Coopera em projetos nas areas da
educacdo, salde comunitaria, agricultura e desenvolvimento comunitario integrado. Opera em 15
escolas de formacéo de professores.
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Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) e Escola Superior Pedagodgica (ESP)
entre outras em conformidade com um plano e prazos estruturados entre 0s setores
gue coordenam a Educacéo e Ensino Superior, nos termos do 49.° e seguintes desta
Lei. Aquelas instituicdes, que nao estejam em conformidade com a Lei, devem

apresentar, no prazo de 24 meses, um Plano Especifico de Adequacdo pela

supervisao ou licenciamento de sua atividade. (ANGOLA, 2020).

O quadro abaixo resume as alteracfes feitas a 3.2 Reformacéo Educativa.

Quadro 4 — Sistema Nacional da Educacgéao e Ensino (alteracdo da 3.2 Reforma
Educativa)

Subsistema de
Educacéo Pré-
escolar

1.2 Etapa: Creche (criancas dos 3 meses aos 3 anos)

2.2 Etapa: Jardim de infancia (criancas dos 3 anos aos 6 anos)
Classe de Iniciacdo dos 5 aos 6 anos

Subsistema de
Ensino Geral

Ensino primario

| Ciclo: 1.2 e 2.2 classes

Il Ciclo: 3.2 e 4.2 classes

Il Ciclo: 5.2 e 6.2 classes

Ensino
secundario

| Ciclo: 7.2, 8.2 e 9.2 classes

I Ciclo: 10.2,11.2 e 12.2 classes

Subsistema de
Ensino Técnico-
Profissional

Formacéo
Profissional
Basica

7.2 8.2e 9.2classes

Ensino
Secundario
Técnico-
Profissional

12,29 3.°e4.°Ano

Subsistema de
Formacao de
Professores

Formacao média
normal

103, 11.2 12.2e 13.2 classes

Subsistema de
Educacéo de

Ensino primario

| Ciclo: Alfabetizacdo (1.2 e 2.2 classes)

Il Ciclo: Pos-alfabetizacdo (3.2, 4.2, 52¢e 6.2
classes)

| Ciclo Geral: 7.2, 8.2 e 9.2 classes

Formacéao Profissional Basica: 7.2, 8.2e 9.2

Subsistema de
Ensino Superior

Adultos Ensino classes
Secundario Il Ciclo Geral: 10.2, 11.2 e 12.2 classes
Ensino Técnico: 10.2, 11.2 122 e 132
classes
Graduacéao Licenciatura 4 a 6 anos

Pés-graduacédo

Especializacdo

Pos-gr 40 né b
0s-graduagao nao (minimo 1 ano)

conferente de grau
académico

Mestrado

Pos-graduacgéo (2 a 3 anos)
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Doutoramento
(4 a 6 anos)

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado no Decreto 32/20, de 12 de agosto - Angola
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CAPITULO 2 — PANORAMA SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
ENSINO DE FISICA EM ANGOLA
Neste capitulo discutimos, de forma breve, a constituicdo da formacdo de
professores de forma geral e em particular no contexto angolano e abordamos
aspectos como perfil de entrada e saida, e a estrutura curricular dos cursos de
formacéo de professores de Matematica/Fisica, que se realiza no Ensino Secundario
Pedagogico e o curso de Ciéncias da Educacédo, opcao, licenciatura em Ensino de
Fisica que se realiza no Ensino Superior Pedagogico, respondendo assim uma das

guestdes de pesquisa.

2.1. Contexto e Constituicao

O consenso de que a educacéo é condicdo essencial para o desenvolvimento
de uma nacao parece encontrar concordancia em nossa sociedade contemporanea.
Para tal, considera-se a formagao dos professores como condi¢do fundamental para
promover uma educacao de qualidade. Segundo Isaias (2013, p. 47), “a melhoria de
qualidade e eficacia de ensino tem como variavel independente a valorizacdo do
professor”.

Para Ponte (2002, p. 1), “a formagao inicial de professores visa formar
profissionais competentes para o exercicio da profissdo”. Embora a afirmacao feita
aparenta ser um aspecto simples, ela oculta inUmeras indagacdes tais como: a) O que
€ um professor competente? b) De que conhecimentos necessita? c¢) Que
capacidades deve ter na esfera cognitiva?

Se tomarmos em consideracdo o histérico das pesquisas sobre Educacéo,
especialmente as que realcam a Educacao em Ciéncias e o campo da formacao e da
pratica dos professores desenvolvidas no Brasil nas ultimas décadas, conclui-se que
0S avancos tedricos bastante notaveis nao se espelharam em melhorias nas praticas
profissionais dos professores (BASTOS; NARDI, 2018).

Muitos estudos apontam que o modelo pratico de formacao, que coloca o papel
da reflexdo dos professores no centro do processo de melhoria de suas praticas,
parecem alcancar melhores resultados. O objetivo € impulsionar que ideias e teorias
pessoais dos professores passem a ocupar o papel de articulacdo entre as teorias
académicas e as praticas de sala de aula. Para tal, o professor passa a ser

considerado como um pesquisador de sua propria pratica.
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Cabe perguntar, portando, que condicbes e estratégias os programas de
formacdo inicial e continuada devem proporcionar, de modo que futuros professores
e professores em servico exercitem o processo de traducgdo, avaliacdo critica e
adaptacao da teoria (BASTOS; NARDI, 2018).

A formacéo de professores representa um dos elementos fundamentais por
meio dos quais o processo de ensinar intervém e contribui para a melhoria da
qualidade do ensino em qualquer parte do mundo e, em Angola, ndo foge a regra.

Com a Proclamacgédo da Independéncia de Angola em 1975, o ingresso de
alunos nas escolas se intensificou anualmente, o que proporcionou um aspecto crucial
para formacéo de professores e a educacdo dando origem assim as novas politicas
de educacdo em Angola (QUINTA; BRAS; GONCALVES, 2019).

A Formacdo de Professores em Angola teve o seu inicio em 1978, com a
implementacédo da Primeira Reforma Educativa. Para tracar o perfil de professor em
Angola, tem que se ter em conta o contexto educativo angolano, as reformas
realizadas, bem como o quadro social, politico e cultural em que se insere (QUINTA,
BRAS; GONCALVES, 2019).

Atualmente, segundo a Lei n.° 32/20 de 12 de agosto, da Republica de Angola,
Lei que Alteraa Lein.° 17/16, de 7 de outubro, Lei de Bases do Sistema de Educacéo
e Ensino, no seu Artigo 43.°, indica que “o subsistema de formacéo de professores é
0 conjunto integrado e diversificado de 6rgaos, instituicdes, disposi¢cdes e recursos
vocacionados a preparacdo e habilitacdo de professores e demais agentes de
educacao para todos os subsistemas de ensino” (ANGOLA, 2020, p. 4437).

No seu Artigo 44.°, desta mesma lei, o Subsistema de Formacao de

Professores tem como objetivos gerais 0s seguintes:

a) Formar professores e demais agentes de educagédo com perfil necessario
a materializagdo integral dos objetivos gerais da educac¢édo nos diferentes
subsistemas de ensino;

b) Formar professores e demais agentes de educacdo com solidos
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, metodoldgicos, linguisticos,
culturais, técnicos e humanos;

c) Promover habitos, habilidades, capacidades e atitudes necesséarias ao
desenvolvimento da consciéncia nacional;

d) Promover a integridade e idoneidade patriética, moral e civica, de modo
gue os professores e agentes de educagdo assumam com responsabilidade
a tarefa de educar;

e) Desenvolver a¢cbes de actualizacdo e aperfeicoamento permanente dos
professores e agentes da educacao;
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f) Promover acbes de agregacdo pedagdgica destinadas a individuos com
formacdo em diversas areas de conhecimento para o exercicio do servico
docente (ANGOLA, 2020, p. 4437-4438).

O Subsistema de Formacdo de Professores estrutura-se da seguinte forma:
Ensino Secundario Pedagogico e Ensino Superior Pedagdgico. No ensino secundario
pedagadgico, o professor é formado no Il Ciclo do secundario, atualmente nas escolas
denominadas de Magistério. Normalmente, a opcdo de formacdo é de duas
disciplinas, no nosso caso em particular, a opcdo € Matematica e Fisica. A formacéao
dura quatro anos (10.2, 11.2 12.2 e 13.2 classes). Terminando a formacdo com o
ensino meédio concluido e com o titulo de Técnico Médio da Educacéo, o professor
esta apto para lecionar no | Ciclo do ensino secundario (7.2, 8.2 e 9.2 classes) (MED,
2019).

Ja no Ensino Superior Pedagdgico, os professores sdo formados no Instituto
Superior de Ciéncias da Educacéo (ISCED) ou Escola Superior Pedagogica (ESP),
com duracdo de quatro a cinco anos para os cursos de graduacao, no qual, apos a
sua concluséo, o professor recebe o titulo académico de Licenciado e, assim, estando
apto para trabalhar no | e Il Ciclo do Secundario. Junto a esse grau académico
acrescenta-se a pos-graduacédo académica outorgando os graus de Mestre e Doutor,
com duracao de dois e quatro anos respectivamente e pds-graduacao ndo conferente
de grau académico, sob forma de agregacao pedagdgica, outorgando o diploma de
especializacdo. (ANGOLA, 2020).

Passaremos a descrever no subcapitulo que se segue, a formacdo de
professores do ensino secundario pedagdgico.

2.2 Formacdo de professores para o | Ciclo do Ensino Secundario na
especialidade: Matemética e Fisica

Nesse subcapitulo vamos apresentar a definicho do ensino secundario
pedagogico, o perfil de entrada, de saida e a estrutura do curso de Matematica/Fisica.

Os professores do | Ciclo do Ensino Secundério, inclusive os da especialidade:
Matematica/Fisica sdo formados no Il Ciclo do Ensino Secundario, denominado
Ensino Secundario Pedagdgico, que, conforme o Artigo 46.° da Lei 32/20 de 12 de

agosto, é definido como:

0 processo através do qual os individuos adquirem e desenvolvem
conhecimentos, habitos, habilidades, capacidade e atitude que os capacite
para o exercicio da profissdo docente na educacdo Pré-Escolar, no Ensino
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Primario e no | Ciclo do Ensino Secundario Regular, de Adultos e na
Educacdo Especial e mediante critérios, o acesso ao Ensino Superior
Pedagdgico (ANGOLA, 2020, p. 4438).

O ensino de Fisica em Angola esté inserido em todo o curriculo do | Ciclo do
secundario e no curriculo de alguns cursos do Il Ciclo do secundario. Os cursos de
formacédo de professores para o | Ciclo do ensino secundario sdo sempre, na sua
maioria, para duas disciplinas. Para o caso do estudante que quiser formar-se em
Ensino de Fisica deve escolher a opcdo: Matemética e Fisica e, apds a formacdo,
atuam no | Ciclo do Ensino Secundario, ou seja, podem dar aulas de Matematica e
Fisicana 7.2, 8.2 e 9.2 classes (MED, 2019).

O Ensino Secundario Pedagogico, segundo a Lei 17/16 no seu Artigo 48.° tem
0S seguintes objetivos especificos:

a) Ampliar, aprofundar e consolidar os conhecimentos, as capacidades, os
hébitos e as habilidades adquiridas no | Ciclo do Ensino Secundario.

b) Capacitar os individuos para o exercicio da atividade docente-educativa na
Educacao Pré-Escolar, Ensino Primério e no | Ciclo do Ensino Secundéario.
¢) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da criatividade
técnico-pedagdgica e cientifica.

d) Permitir a aquisi¢do de conhecimentos, habitos e habilidades necessérias
para a insercéo na atividade docente-educativa ou para prosseguimento dos
estudos no Subsistema do Ensino Superior.

e) Fomentar o empreendedorismo para o0 desenvolvimento de habilidade de
trabalho para a vida ativa, associadas ao espirito de iniciativa e de autonomia
(ANGOLA, 2020, p. 4000).

Segundo o Ministério da Educacéo:

A funcdo social das Escolas de Formacédo de Professores exige uma
estratégia de mudanca decorrente das dimensfes politicas, culturais e
pessoais, projetando os seus professores como mediadores entre a inovagao
curricular e as préticas educativas. Isso corresponde necessariamente a uma
adaptacdo dos atuais modelos de formagédo permitindo que os formandos
adquiram um saber e um saber-fazer autonomo, individual, que reflitam sobre
0S processos e 0s produtos da sua atividade e que interiorizem a necessidade
duma formacdo permanente. Pretende-se na verdade uma mudanga
significativa a nivel de conteldo e métodos de trabalho para o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Todas as disciplinas devem ser
consideradas numa inter-relagdo entre a pratica do ensino, as ideologias
profissionais e o0s interesses sociais e culturais, de modo a permitir uma
pratica letiva, Unica, capaz de configurar positivamente a estrutura
globalizante do subsistema do I° Ciclo do Secundario de Angola (MED, 2019,
pag. 32).

2.2.1 Perfil de Entrada e de Saida

O Ensino Secundario Pedagdgico realiza-se ap6s a conclusdo da 9.2 classe,

com a duracao de quatro anos, atualmente nas Escolas de Magistério.
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A educacédo pode modificar o mundo futuro, preparando individuos e sociedade

com conhecimentos, atitudes, valores e ética para conviver e trabalhar de maneira

que pode ser sustentavel. Este panorama permitiu ao executivo angolano por

intermédio do MED projetar varias metas com perspectivas de modo a haver

aprendizagens interativas na educacao e ensino

Conforme o Artigo 4.° da Lei 32/20 de 12 de agosto, essas metas sdo as

seguintes:

Desenvolver harmoniosamente as capacidades intelectuais, laborais,
civicas, morais, éticas e fisicas, bem como o sentimento dos cidad&os,
especialmente dos jovens, de maneira continua e sistematica e elevar o
seu nivel cientifico e tecnolégico, a fim de contribuir para o
desenvolvimento sécio econdmico do Pais;

Assegurar a aquisicdo de conhecimentos e competéncias necessarias a
uma adequada e eficaz participacéo na vida individual e coletiva;

Formar um individuo capaz de compreender os problemas nacionais,
regionais, e internacionais de forma critica, construtiva e inovadora para a
sua participacgdo ativa na sociedade, a luz dos principios democraticos,
Promover o desenvolvimento da consciéncia individual, em particular o
respeito pelos valores e simbolos nacionais, pela dignidade humana, a
toleréncia e cultura de paz, a unidade nacional, a preserva¢do d meio
ambiente e a continua melhoria da qualidade de vida,

Fomentar o respeito mituo e o0s superiores interesses da ha¢éo angolana
na promocao do direito e respeito a vida e a dignidade humana, a
liberdade e a integridade pessoal e coletiva,

Desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos em atitude de
respeito pela diferenca, permitindo uma saudavel integracdo regional e
internacional,

garantir a exceléncia, o empreendedorismo, a eficiéncia e a eficicia do
processo de formacgéo integral do individuo (ANGOLA, 2016, p. 3994).

Segundo o Plano Curricular do Ensino Secundario Pedagogico, MED (2019),

para formar cidaddos com postura critica, sélida em conhecimentos cientificos em

relacdo aos problemas nacionais, regionais e internacionais, no fim do curso, o futuro

professor deve ser capaz de:

Conhecer a estrutura do sistema educativo angolano e compreender os
principios orientadores da organizagéo do sistema.

Conhecer o papel das autoridades educativas e dos varios agentes que
intervém no processo Educativo. Conhecer as responsabilidades de um
formador de professores.

Conhecer os programas das disciplinas a ensinar no curso de forma¢éo
de professores.

Conhecer a funcao das disciplinas a ensinar no ambito do curriculo da
formacao de professores.

Conhecer as caracteristicas do desenvolvimento fisico, social, emocional
e cognitivo do estudante adolescente e jovem adulto que frequenta o curso
de formac&o de professores.
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e Conhecer como estimular o desenvolvimento do futuro professor na
promocéo da valorizacdo pessoal e auto estima.

e Envolver os futuros professores em processos ativos de aprendizagem
gue estimulem a autonomia, a curiosidade, o gosto pelo saber e a
responsabilidade pela sua propria aprendizagem.

e Desenvolver estratégias pedagdgicas diferenciadas, mobilizando os
conhecimentos, valores e percursos pessoais, culturais linguisticos e
sociais dos estudantes.

e Cooperar na identificacdo, acompanhamento e ensino de estudantes com
necessidades educativas especiais.

e Usar de forma integrada saberes disciplinares, transversais e
multidisciplinares adequados aos objetivos da disciplina e curso da
formacdao de professores.

e Usar e ensinar a usar estratégias e técnicas diversificada e adequada a
avaliacdo informal e formal de conhecimentos no diagndstico da avaliacao
formativa e na avaliagdo somativa nas aprendizagens de cada estudante.
(MED, 2019, p. 33-34).

2.2.2 Estrutura Curricular do Curso de Formacéo de Professores no Ensino

Secundario Pedagogico

A formacédo de professores para o | Ciclo do ensino secundério (7.2, 8.2 e 9.2
classes) e Il Ciclo do ensino secundario (10.2, 11.2 e 12.2 classes) deve ser feita no
ensino superior, mas, a meédio prazo, em Angola, ainda existe a formacdo de
professores para o | Ciclo do ensino secundario, nas escolas atualmente denominadas
Magistérios, proporcionando a esses professores uma formacéo de nivel médio, ndo
de nivel superior.

O plano de estudo contempla quatro componentes de formacéo que visam
assegurar uma formacao teérico — pratica sélida: a Formacdo Geral, a Formacédo
Facultativa, a Formacdo Especifica e Formacao Profissional. Estas duas Ultimas
componentes foram refor¢cadas, procurando-se, deste modo, preparar melhor o futuro
professor para o exercicio da sua funcdo. Em simultdneo, espera-se minimizar a
situacao atual em que uma percentagem significativa de professores pode nao exercer
essa profissdo, utilizando a instituicdo de formacédo como trampolim para o mundo
empresarial ou exercer fungdes noutros Ministérios (MED, 2019).

Para a concretizagdo do Plano Curricular da Formacao de Professores do |
Ciclo do Ensino Secundario Pedagogico, os planos de estudo incorporam néo so
disciplinas que permitem a continuagao dos estudos no ensino superior, mas também
outras de mais variados conhecimentos praticos que facilitam o desenvolvimento com

eficacia da atividade profissional do docente.
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O Ensino Secundario Pedagdégico tem como propdsito formar os professores
com perspectivas de atuarem no 1.° ciclo para duas disciplinas com afinidades
cientificas préximas entre si, com excecao da Educacéo Fisica e Educacao Visual e
Plastica. Sdo apresentadas no Plano Curricular algumas vantagens desta duplicidade:
i) da ao professor uma formacédo abrangente, pensando na complexidade e nas
mudancas rapidas da sociedade atual; ii) permite ao professor auxiliar os alunos em
outras areas cientificas; iii) facilita a articulagdo com outras areas do conhecimento,
possibilitando um ensino interdisciplinar; iv) permite que haja professores com
horérios completos para todas as disciplinas, principalmente em escolas do interior,
onde ha um namero reduzido de alunos (MED, 2019).

Nesse sentido, sdo destinadas as formacdes de professores das seguintes
disciplinas: Portugués/Educacdo Moral e Civica, Inglés/Educacdo Moral e Civica,
Francés/Educacdo Moral e Civica, Matemética/Fisica, Biologia/Quimica,
Historia/Geografia, Educacao Fisica e Educacéo Visual e Plastica.

Outro aspecto dos planos de estudo foi a combinacao das disciplinas em quatro
grupos: Formacao Geral, Formacao Especifica, Formacao Profissional e um novo
grupo que € o de Formacéo Facultativa.

A Formacédo Geral tem como objetivo possibilitar ao professor uma visdo ampla
e cientifica dos problemas do mundo atual. Tem como tronco comum as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matemética, Filosofia, Informatica,
Educacéo Fisica e Empreendedorismo, além de uma parte que varia conforme a area
cientifica do curso (Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Filosofia entre outras).

Segundo o Plano Curricular, a disciplina de Empreendedorismo tem como
intuito despertar o autodidatismo que “permite ao futuro professor uma preparacao
especial para realizacdo de atividades empreendedoras e ter capacidade de incentivar
o Empreendedorismo no seio dos jovens” (MED, 2019, p. 36). Ja a disciplina de
Filosofia busca proporcionar “ainda que de um modo global e introdutério, as
perspectivas mais atuais sobre problemas essenciais do homem, do mundo e do
conhecimento” (MED, 2019, p. 36). E a disciplina de Informatica auxiliara o futuro
professor com conhecimentos técnicos sobre computadores, um item essencial para

a profissao docente.
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O grupo de Formacéo Especifica € vislumbrado com disciplinas de conteudos
cientifico-pedagogicos que auxiliara o professor no exercicio da atividade docente.
Esse grupo também possui um tronco comum composto pelas disciplinas de:
Psicologia do Desenvolvimento e de Aprendizagem, Analise Sociologica da Educacéo
e Administracdo e Gestéo Escolar, Higiene e Saude Escolar, Teoria da Educacao e
Desenvolvimento Curricular e Formacéo Pessoal, Social e Deontoldgica, e uma parte
que pode variar de acordo com a area cientifica do curso (MED, 2019).

No segundo ano de formacado, o futuro professor faz o levantamento das
inquietacBes socioldgicas observadas na escola pela disciplina de Praticas
Pedagogicas sendo considerada e aprofundada por conhecimentos sobre aspectos
sociolégicos que interferem sobretudo no processo de ensino e aprendizagem e, em
simultaneo, na disciplina de Administracao e Gestao Escolar que aborda as questdes
de natureza legal, institucional e organizacional em contexto com as praticas
educativas na escola. (MED, 2019).

A extingdo da disciplina de Pedagogia como tal deve-se ao facto de se terem
transferido os seus contetdos para outras disciplinas, por razdes ligadas a
perspectivas curriculares atualizadas, mais amplas do que as desenvolvidas na
Didatica Geral que integrava a Formacao de Professores.

A disciplina de Teoria da Educacao e Desenvolvimento Curricular € composta
por dois médulos, um constituido por teoria e modelos pedagdégicos que retratam o
figurino educativo da atualidade e outro médulo de Desenvolvimento Curricular que
aborda a relagdo dos fundamentos do curriculo escolar com as opc¢des societais e as
posicdes administrativas e politicas assumidas. De modo a contribuir para a criacao
de uma identidade profissional progressiva e despertar uma consciéncia reflexiva, o
futuro professor tem no curriculo a disciplina de formacdo Pessoal, Social e
Deontoldgica. (MED, 2019, pag. 38).

No grupo de Formagéao Profissional, constam as disciplinas que asseguram a
formacao profissional do candidato a docéncia. Compreende as Metodologias de
Ensino, Praticas de Ensino, Seminarios e o Estagio Pedagodgico. Segundo o Plano

Curricular,

a Prética e Seminarios Pedagogicos sdo a caracterizagdo da parte tedrica e
pretende-se com esta etapa da formag&o como profissional, nomeadamente
a formulacdo de objectivos, elaboracdo e gestdo de planos de aula,
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realizacdo da avaliacdo das aprendizagens, em conformidade com as
caracteristicas do meio envolvente da escola, da disciplina, da classe e da
tematica a ministrar (MED, 2019, p. 39)

A pratica pedagogica contempla trés fases diferentes: i) 1.2 Fase, observagéo
nas escolas do | Ciclo do Ensino Secundéario Pedagdgico, com a finalidade de
estabelecer os primeiros contatos com a realidade da escola, as aulas, os intervalos
e o funcionamento da instituicdo de ensino; ii) 2.2 Fase, colaboracao do estagiario com
o professor da classe em servicos gradualmente mais complexos, analisam o
programa, 0S manuais e preparam atividades das mais simples as mais complexas;
iii) 3.2 Fase, a de responsabilizacdo, o estagiario prepara e ministra a aula sob
supervisdo do professor da disciplina (MED, 2019).

O estagiéario devera ter uma turma sob a sua responsabilidade, em que deve
receber regularmente visitas de controle dos professores da escola e da disciplina de
estagio e, quinzenalmente, deve entregar relatério dos trabalhos elaborados. Nessa
altura, o aluno estagiario deve conseguir colocar em prética 0os conhecimentos
adquiridos na formacdo geral, especifica e profissional. O estagio deve servir de
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, detectar dificuldades
decorrentes, discutir aspectos de caracter pedagogico, metodoldgico, cientifico e
cultural. Durante esse periodo, cabe ao professor da disciplina, ouvir o professor da
escola visitada, avaliar o estagiério. (MED, 2019).

A Formacao Facultativa contempla as disciplinas de Metodologias de Ensino
de Empreendedorismo, Linguas Nacionais e Estrangeiras, Expressdes Artisticas,
Fotografia, Corte e Costura, Decoracao, e outras, sdo encaradas como desejaveis e
importantes para o futuro professor, porém, pela conjuntura de Angola, devem ser
lecionadas na hipotese de haver condi¢cdes conforme a realidade local de cada regiao
ou provincia, respeitando a autonomia das mesmas (MED, 2019).

O quadro abaixo resume o numero total de horas, anos e disciplinas do curso
de formacédo de professores do | Ciclo do Ensino Secundario, Especialidade:
Matematica e Fisica.

Quadro 5 - Plano de Estudo de Formacéao de Professores para o | Ciclo do Ensino Secundario,
Especialidade: Matematica/Fisica

Horario semanal
Disciplinas 10.2 11.2 12.2 13.2 Total de horas
Classe | Classe | Classe | Classe letivas (curso)
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Curso

Formacéao Geral 12 6 6 24
Portugués 3 2 185
Francés/Inglés 3 111
Filosofia 2 74
Informatica 2 74
Educacao Fisica 2 2 2 222
Empreendedorismo 2 2 2 222
Formacdao Especifica 4 9 2 15
Psicologia do
Desenvolvimento e da 4 148
Aprendizagem
Necessidades 5 74
Educativas Especiais
Analise Socioldgica e
Administracéo e 3 111
Gestao Escolar
Teoria da Educacéo e
Desenvolvimento 3 111
Curricular
Forr_na(;ao Pe§s_oal, 3 111
Social e Deontolégica
Higiene e  Saude > 74
Escolar
Formagao 13 16 20 26 75
Profissional
Fisica 5 5 5 3 666
Matematica 8 5 5 3 777
Metodologia de 278
Ensino da Matematica

- 3a)
Metodologia de 3 3 277
Ensino de Fisica
Pra’gcg, Semlr]arlo e > 4 12 703
Estagio Pedagdgico
Formacéao o 5
Facultativa
N.e  Total o del o 31 28 26 114
Horas/Semana
N.© de
Disciplinas/Semana 8 10 10 6 34
Horas Lectivas/ Anual/ 870 930 840 280 3420

Fonte: MED (2019, p. 47-48)

a) Semana A — Metodologia de Ensino da Fisica

Semana B — Metodologia de Ensino da Matematica

* Metodologias de Ensino de Empreendedorismo
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2.3. Formacéao de Professores no Ensino Superior Pedagégico no Curso de
Ciéncias da Educacédo: opcdo Licenciatura em Ensino de Fisica

Neste subcapitulo vamos discutir sobre a formagéo de professores para ensino
de Fisica, no ensino superior pedagdgico, iniciando pela definicdo do ensino superior,
do ensino superior pedagdégico, espelhando o perfil de entrada, saida e descrevendo
a estrutura curricular do curso de Licenciatura em ensino de Fisica.

Para falarmos do ensino superior, nos socorremos ao Decreto n.° 90/09, de 15

de dezembro, no Artigo 3.°, que define o Subsistema de Ensino Superior como:

0 conjunto de Orgaos, instituicdes, disposi¢fes e recursos que visam a
formacao de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de actividades
econOmica e social do Pais, assegurando-lhes uma sélida preparacéo
cientifica, técnica, cultural e humana, bem como a promocéo da investigacéo
cientifica e a prestagéo de servi¢cos a comunidade (ANGOLA, 2009, p. 2).

Segundo estudos feitos no Brasil, pensamos ser também a realidade de muitos
outros paises, existem alguns obstaculos que, aparentemente, dificultam a construcao
das ciéncias da educacao em situacao de formacdo inicial ou continuada, a saber:
atitude de rejeicdo a producdo académica em educacdo e ensino, concepcdes
empiricistas e aplicacionistas a respeito da relacdo teoria-pratica no trabalho do
professor, tempo escasso para estudos tedricos no calendario de licenciados e
professores, carater especializado dos textos da literatura académica e condicfes
institucionais que nao favorecem a articulacdo entre teoria e pratica (BASTOS;
NARDI, 2018).

A dependéncia que as teorias de ensino dos professores possuem em relacao
a aprendizagem de naturezas variadas tém consequéncias para a estruturacdo da
pratica e torna-se mais evidente quando analisamos categorizacdes elaboradas por
autores como Gauthier et al. (1998) e Tardif (2004), no que se refere as diversas
categorias de saberes mobilizados pelos professores em seu trabalho diario: saberes
pessoais, saberes provenientes da formacdo escolar anterior, saberes de tradi¢cao
pedagogica, saberes disciplinares, saberes das ciéncias da educacdo, saberes
curriculares e saberes experienciais.

Para o futuro professor de ciéncias ndo basta ter conhecimentos sobre os
conteudos a lecionar. E preciso saber planejar metodologias de trabalho em sala de

aula. Sendo assim, € apropriado considerar a proposta do professor pesquisador com
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base em autores como Elliott (1990), Lidke (2001) e Gatti (2004), que sugerem que 0
professor deve aprender a pesquisar sobre a sua acao, ou seja, refletir sobre sua
atuacado docente, desenvolvendo métodos de modo a superar os problemas de ensino
de ciéncia.

Estamos de acordo com a perspectiva do professor profissional, desenvolvida
por autores como Tardif e Lessard (2005) e Shulman (2000), a qual, permite inferir a
necessidade de educar os licenciados na compreensao da complexidade da profissao
docente, dado que € um campo que lida principalmente com humanos e que, portanto,
precisa se preparar para interagir com pessoas em diferentes niveis (diversos tipos
de alunos, colegas, dirigentes, pesquisadores, sociedade em geral), tendo
consciéncia de que tais interagcdes ocorrem em relacao ao tratamento de contetdos
da Fisica.

Para falarmos da formacédo do professor no curso de Licenciatura em ensino
de Fisica em Angola, nos socorremos a Lei 32/20, Lei que altera a Lei 17/16, Lei Base
do Sistema de Educacgéao e Ensino de Angola no Artigo 4.9°, que define o Ensino
Superior Pedagdégico como:

um conjunto de processos, desenvolvidos em Instituicdes de Ensino Superior,
vocacionadas a formacéo de professores e demais agentes da educacao,
habilitando-os para o exercicio da atividade docente e de apoio a docéncia

em todos os niveis e subsistemas de ensino. (ANGOLA, 2020, p. 4438).

No seu Artigo 50.°, o Ensino Superior Pedagdgico realiza-se ap0s a concluséo
do Il Ciclo do Ensino Secundario ou equivalente, com duracao variavel em funcéo da
singularidade do curso. Este Ensino Superior pode ser de graduacao outorgando o
grau académico de licenciado e de pés-graduacdo outorgando os graus académicos
de Mestre ou Doutor. O oficio para a docéncia pode ser assegurado ao longo da
formacado superior, por intermédio de acdes especificas de agregacdo pedagodgica
(ANGOLA, 2016).

A formacado continua de professores e agentes de educacédo € assegurada
preferencialmente pelas instituicdes de ensino vocacionadas para o Ensino Superior
Pedagdgico denominadas Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo (ISCED) ou

Escola Superior Pedagdgica (ESP) ou por outras instituicdes autorizadas para o efeito.
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Relativamente ao Artigo 51.° da Lei 32/20 de 12 de agosto de 2020, Lei que
altera a Lei 17/16, os objetivos especificos do Ensino Superior Pedagogico sdo os

seguintes:

a) Assegurar a formacéo de individuos habilitando-os para o exercicio do
servico docente e de apoio a docéncia, ao nivel de graduacdo e poés-
graduacgédo, outorgando os graus de Licenciado, Mestre e Doutor.

b) Garantir o Ensino Superior pedagogico ao nivel de pés-graduacdo néo
conferente de grau académico, sob a forma de agregacdo pedagdgica,
conferindo o diploma de especializacéao.

c) Assegurar a profissionalizacdo para a docéncia ao longo de qualquer
formacao superior por intermédio de acgbes especificas de formacao,
equivalentes a agregacéo pedagdgica.

d) Assegurar a formacédo continua de professores e de agentes de educacao.
(ANGOLA, 2020, p. 4439).

2.3.1. Perfil de Entrada e Saida

No momento da elaboracdo desta dissertacdo, ancoramo-nos também no
Projeto Pedagogico plano de estudo do curso de Licenciatura em Fisica de trés
instituicdes de Ensino Superior, que serviram de base para a nossa andlise e escrita.

O curso tem, como perfil de entrada, estudantes com o ensino médio concluido,
provenientes da Escola de Formacdo de Professores na especialidade de
Matematica/Fisica, do ensino geral das Ciéncias Fisicas e Biologicas e do ensino
Técnico-profissional de Eletrénica e Telecomunicacfes, Eletricidade e Instalacdes
Eléctrica, Informatica, entre outros, mediante teste escrito, (ANGOLA, 2020).

Tem como finalidade formar professores competentes no dominio do saber, do
saber-fazer e do saber-ser, para realizar investigacdo pedagdgica, dirigir com
qualidade o processo de ensino e aprendizagem no ensino secundario, Técnico-
profissional e ensino superior, desenhar planos de estudo e programas do | e Il Ciclo
do Ensino Secundario, Técnico-profissional e Superior; implementar estratégias para
o desenvolvimento educativo em instituicbes educativas, realizar tarefas de direcéo

dos processos de ensino e aprendizagem ao nivel de coletivos pedagogicos.

2.3.2. Estrutura Curricular do Curso de Licenciatura em Ensino de Fisica

Importa salientar que decorre em Angola o processo de harmonizagao
curricular do Curso de Licenciatura em Ensino de Fisica, e, como ndo existe ainda um
documento padrdo, nos socorremos ao que havia em comum nos trés Projetos

Pedagogicos do Curso, relativamente a base curricular.
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O termo curriculo, proveniente do étimo latino currere, significa caminho,
jornada, rota, trajetOria, percurso a seguir. Para tratarmos da estrutura curricular do
curso, antes de tudo, partimos de algumas definicées de curriculo.

Para Veiga (2002):

“Curriculo ¢ uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcéo se efetive; a transmisséo
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producéo, transmisséo e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construcao coletiva do conhecimento escolar, ou seja, 0
curriculo propriamente dito.” (VEIGA, 2002, p.7)

O curso de Licenciatura em ensino de Fisica tem a duracéo variavel de quatro
a cinco anos, divididos em oito a nove semestres, com uma carga horaria total de
cerca de 4048 h, 4160 h e 3600 h, segundo o plano curricular do curso disponibilizado
pelas trés instituicdes de Ensino Superior selecionadas. O curso esta estruturado em
trés ciclos, nomeadamente: i) Ciclo basico dedicado a area do conhecimento teorico
geral, psicopedagdgico e de metodologia de investigacao cientifica (1.° ano), ii) Ciclo
de especializacdo dedicado a formacédo especifica (2.° e 3.° anos) e iii) Ciclo pré-
profissional momento do estagio pedagdgico e elaboracéo do respectivo relatorio, com
a defesa publica (4.°/5.° ano). As disciplinas estdo agrupadas em especificas,
complementares e gerais. O corpo docente é assegurado por mestres e doutores, no
entanto, na falta destes mestrandos e doutorandos podem leccionar. Em algumas
dessas instituicdes esse corpo € assegurado por professores da cooperacao entre
Angola e Cuba.

Ainda com base no projeto pedagogico do curso disponibilizado pelas
instituicdes de ensino, o objetivo geral do curso é formar Licenciado em Ciéncias da
Educacdo na especialidade de Ensino de Fisica, com competéncia cientifica e
psicopedagdgica para atuar em praticas pedagdgicas contextualizadas, estimuladoras
e promotoras da cidadania, conforme os desafios atuais da sociedade.

O curso tem como objetivos especificos 0os seguintes: i) Preparar profissional
com competéncia cientifica e de investigagdo em ensino de Fisica; ii) Preparar
profissional com competéncias psicopedagdgicas, componente imprescindivel para o
ensino de Fisica no Ensino Secundario, Técnico-Profissional e Superior; iii) Dotar o

profissional com competéncias, habilidades e habitos de investigacdo e inovacdo em
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ensino de Fisica, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade; iv) Munir o
profissional com atitudes, valores éticos, socio - afetivos e ambientais para promover
a cidadania.

O curriculo do curso estd organizado em oito principios: i) Principio da
Integralidade da formacdo: ii) Principio da capacitacdo para o desenvolvimento
cientifico e técnico. iii) Principio da aplicacdo das tendéncias pedagodgicas
contemporaneas. iv) Principios da satisfacdo das necessidades da sociedade. V)
Principio da ligacédo da teoria a pratica. vi) Principio da comparabilidade. vii) Principio
da interdisciplinaridade. Viii) Principio da flexibilidade na formacao.

O quadro abaixo resume o numero total de horas, anos e disciplinas do curso
de Ciéncias da Educacdo, opcédo Licenciatura em Ensino de Fisica de uma das
instituicbes analisadas.

Quadro 6 - Plano de Estudo do Curso de licenciatura em Ensino de Fisica

1° Ano - Fisica
1° Semestre (16 Semanas) 2° Semestre (16 Semanas)
DISCIPLINAS T |TP|P HS | HSem | DISCIPLINAS T |TP | P | HS | HSem
Pedagogia Geral 211 3 48 Didatica Geral 211 3 48
Psicologia Geral 211 3 48 PS'COIOQ'a.dO 211 3 48
Desenvolvimento
Portugués | 2 2 32 Portugués | 2 2 32
Lingua 2 2 | 32 |[Lingua 2 2 | 32
Estrangeira | Estrangeira |
Algebra 111 2] 4 64 | Algebra 111 (2] 4 64
Geom_etna 1 1 1 3 48 Geom_etrla 1 1 1 3 48
Analitica Analitica
Matematica | 1112 4 64 Matematica 1|11 |2] 4 64
Informatica Informatica
Aplicada 112 3 48 Aplicada 1123 48
Metodologia de Metodologia de
Investigagéo 111 )1 3 48 Investigagéo 1111 3 48
Cientifica Cientifica
Quimica Geral 1111 3 48 Quimica Geral 1111 3 48
Mecanica 1|2 |1| 4| es |Mecanica 1|21 4] o4
Classica Classica
Subtotal de Horas | 10 | 14 | 10 | 34 554 | Subtotalde Horas | 11 | 14 | 9 | 34 544
Total Anual de Horas 1088
2° Ano - Fisica
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3° Semestre (16 Semanas) 4° Semestre (16 Semanas)
DISCIPLINAS T | TP | P | HS | HSem | DISCIPLINA T | TP | P | HS | HSem
P5|colo’g|.a > 1 3 48
Pedagdgica
Metodologia de Estatistica
Investigacdo em 1 1 1 3 48 Aplicada a 1 2 3 48
Educacéo Educacao
Portugués Il 2 2 32 Portugués 2 2 32
Lingua Lingua
Estrangeira Il 2 2 32 Estrangeira Il 2 2 32
Matematica Il 1 1 3 5 80 Matematica Il 1 1 3 5 80
Geom_e_trla 2 > 4 64
Descritiva
Fisica Ambiental | 1 | 2 | 1 | 4 | 64 |Praticade 1122]5]| 80
Laboratério |
Termodinamica 12| 2| 5| g |Pratcade 1122] 5] 80
Laboratério Il
Campos e Ondas 1 1 1 3 48 Campos e Ondas 1] 2 2 5 80
Didatica da Fisica 1 2 3 48 Didatica da Fisica | 1 2 2 5 80
Subtotal de Horas 8 |16 |10 | 34 544 Subtotalde Horas | 5 | 14 | 13 | 32 512
Total Anual de horas 1056
3° Ano
5° Semestre (16 Semanas) 6° Semestre (16 Semanas)
DISCIPLINAS T |[TP | P | HS | HSem | DISCIPLINAS T |TP|P | HS | HSem
Teoria e Teoria e
Desenvolvimento 2 1 3 48 Desenvolvimento 2 1 3 48
Curricular Curricular
Gestéo e Quimica Fisica
Inspecgédo Em 111 )1 3 48 1111 3 48
Educacéo
Calculo das Calculo das
Probabilidades e 1 1 1 3 48 Probabilidades e 1 1 1 3 48
Estatistica Estatistica
Pratica de Fisica do Estado
Laboratério 11l 1 2 2 5 80 Sélido 2 2 1 5 80
Mecanica
Analitica 1 1 1 3 48
Fisica Atdmica e 1 1 1 3 48 Fisica Atomica e > 1 2 5 80
Nuclear Nuclear
Electrénica 1 1 1 3 48 Electrénica 1 1 2 4 64
Fisica Moderna 1 1 1 3 48 Fisica 1 2 2 80
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Pratica Pratica

Pedagdgica | 6|6 96 Pedagogica | 616 96

Subtotal de Horas 9 9 |14 | 32 512 Subtotalde Horas |10 | 9 | 15| 34 544
Total Anual de Horas 1056

4° Ano
7° Semestre (16 Semanas) 8° Semestre (16 Semanas)

DISCIPLINAS T | TP | P | HS | HSem | DISCIPLINAS T | TP | P | HS | HSem

Mecanica 1121 4| 64

Quantica

Fisica Matematica | 1 1 1 3 48

Mecanica dos

Meios Continuos 1 2 2 5 80

Teoria da

Relatividade 12 3| 48

Histéria da Fisica 1 1 1 3 48

Teoria do Ca[n_po 1] 2 3 48

Electromagnético

Mecanica

Estatistica 1 2 3 48

Pratica Pratica

Pedagégica Il 6 6 96 Pedagdgica Il 6|6 96

Trabalho de 11| 2| 32 |Trabahode 6 |16 | 22 | 352

Licenciatura Licenciatura

Subtotal de Horas 7 |13 |12 | 32 512 Subtotal de Horas | 0 6 |22 28 448
Total Anual de Horas 960

Total de Horas Letivas — Fisica 4160

TOTAL DE HORAS

LEGENDA TOTAL DE HORAS
(%)

T Horas Te6ricas 960 23%
™ Ho,rz_is Teoricas- 1424 34%

Praticas
P (Inclui trabalho - o
independente do estudante) Horas Praticas 1680 40%
HS Horas Semanais 4160 100%
HSem Horas 4160 100%

Semestrais

Fonte: Decreto executivo n° 242/18 de 15 de julho (I Série — N.° 88. 2018, p. 3386-3387)
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CAPITULO 3 - PESQUISA EM ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES DE
FISICA

Neste capitulo, procuramos analisar algumas pesquisas que tiveram propdsito
semelhante a nossa, de modo a apresentar alguns resultados que evidenciam o
estado atual desses trabalhos referentes ao ensino na formacao de professores de
Fisica e ressaltar os resultados obtidos. Nessa etapa, houve possibilidade de detectar
a falta de publicacdo de resultados de pesquisa em ensino na formacédo de
professores de Fisica em Angola, devido ao escasso numero de artigos cientificos e
dissertacBes encontradas nas bases de dados investigadas. Assim sendo, no item
3.1, indicaremos todos os procedimentos feitos, passo a passo, para a revisdo
bibliografica de modo geral e no item 3.2, discorreremos um pouco de pesquisa em
ensino de Fisica em Angola.

3.1 Reviséo bibliografica

Muitos autores tém demonstrado preocupacdes sobre afastamento entre
producdes académicas a partir de pesquisas educacionais e experiéncias de sala de
aula (NARDI et al., 2009; BASTOS e NARDI, 2018). O tema pesquisa, em ensino na
formacdo de professores de Fisica em Angola, € um assunto que carece de bastante
atencdo por apresentar poucos trabalhos divulgados nessa area do saber. Desta
forma, buscamos expor aqui 0 que ja se produziu sobre esse assunto.

Segundo Flick (2009, p.42), é de elevada importancia que se tenha
conhecimento do que ja se falou e do que ja foi feito sobre o tema de investigacao,
ele afirma que, “de forma geral, vocé deve comecar sua pesquisa lendo”. Vocé deve
procurar, encontrar e ler o que ja foi publicado acerca do seu tema, do campo de sua
pesquisa e dos métodos que vocé quer aplicar em seu estudo.”

Dessa forma, escolhnemos uma base de dados para efetuarmos buscas de
artigos cientificos e outra, para selecionarmos dissertacdes e teses, relacionados ao
nosso assunto de estudo: a) Scientific Electronic Library online (SciELO) — uma
biblioteca eletrénica livre, que da acesso a uma vasta, seleta e diversificada cole¢céo
de revistas cientificas brasileiras e p6e em disposi¢ao textos completos de artigos; b)
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢coes (BDTD) — uma plataforma online

de livre acesso de textos completos de produgdes académicas no Brasil e no exterior.
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Nas referidas bases de dados, fizemos o levantamento utilizando campos de
busca avancada primeiro com as palavras-chave: (pesquisa em ensino [Todos 0s
indices] OR formacéo de professores de fisica [Todos os indices] AND Angola [Todos
os indices]) e, posteriormente com as palavras-chave: (pesquisa em ensino [Todos os
indices] AND Angola [Todos os indices]) e (pesquisa em ensino [Todos os indices]
OR Angola [Todos os indices]), dado que, na primeira busca, apenas apareceu um
artigo, em seguida selecionamos as producdes académicas que foram ao encontro do
Nosso tema de pesquisa.

3.1.1 Resultados da Busca

A seguir, apresentamos, no Quadro 7, as expressoes utilizadas para cada uma
das buscas, na base de dados SciELO. Fizemos as buscas por meio do formulario de
busca avancada, usando os termos descritores: “Formacao de professores de fisica”
“pesquisa em ensino de fisica” e “Angola”, associamos com o0 campo de pesquisa:
“Todos os indices”.

Para além das expressodes utilizadas, expusemos também, os resultados
atualizados no més de julho de 2021 e a quantidade de artigos selecionados.

Quadro 7- Artigos sobre pesquisa em ensino de Fisica em Angola divulgados na base de dados
SciELO Brasil

Expressodes Utilizadas Resultados | Selecionados

pesquisa em ensino [Todos os Indices] OR
formacéao de professores de fisica [Todos os 1 1

indices] AND Angola [Todos os indices]

pesquisa em ensino [Todos os indices] AND
Angola [Todos os indices] 4 -

pesquisa em ensino [Todos os indices] OR Angola
[Todos os indices] 538 4
TOTAL

Fonte: Adaptado pelo autor

Com base nos dados do quadro, encontramos um total de cinco artigos em
periddicos nacionais, indexados na base de dados SciELO (Brasil), que tratam do

assunto pesquisa em ensino no contexto da formacéo de professores de Fisica no
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geral e, em patrticular, formacdo de professores de Fisica em Angola. Esses artigos

foram identificados em trés revistas, como mostra a Tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Revistas Cientificas indexadas na base SciELO

Revistas Cientificas Quantidade de artigos
Ciéncia & Educacao (Bauru) 2
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1
Ensaio Pesquisa em Educacédo em Ciéncias (Belo Horizonte) 2
TOTAL 5

Fonte: Adaptada pelo autor
Também realizamos busca avancada na base de dados Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) conforme o quadro abaixo:

Quadro 8 - Dissertagfes e Teses sobre pesquisas em ensino de Fisica

Expressodes Utilizadas Resultados | Selecionados

"(All Fields: formacéo de professores de fisica AND
All Fields: pesquisa em ensino de fisica AND All 2 1
Fields: ensino em Angola)" de 2001 a 2021

"(All Fields: formacéo de professores de fisica AND
All Fields: pesquisa em ensino de fisica)" de 2015 a 1055 -
2021

"(All Fields: formacéo de professores de fisica AND
All Fields: pesquisa em ensino de fisica)" de 2020 a 79 3
2021

TOTAL 4

Fonte: Adaptado pelo autor

Tabela 2 - Nimero de trabalhos Académicos Utilizados

Trabalhos Académicos Quantidade
Teses 1
Dissertagdes 3
TOTAL 4

Fonte: Adaptada pelo autor


https://search.scielo.org/?q=%28Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+de+f%C3%ADsica%29+AND+%28pesquisa+em+ensino+de+f%C3%ADsica%29&lang=pt&count=15&from=1&output=site&sort=&format=summary&page=1&where=&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2017&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ensaio+Pesquisa+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+%28Belo+Horizonte%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ci%C3%AAncia+%26+Educa%C3%A7%C3%A3o+%28Bauru%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Journal+of+Physical+Education&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Ensino+de+F%C3%ADsica&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Cadernos+de+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gicos&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Portuguesa+de+Educa%C3%A7%C3%A3o
https://search.scielo.org/?q=%28Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+de+f%C3%ADsica%29+AND+%28pesquisa+em+ensino+de+f%C3%ADsica%29&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&page=2&where=&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2017&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ensaio+Pesquisa+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+%28Belo+Horizonte%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ci%C3%AAncia+%26+Educa%C3%A7%C3%A3o+%28Bauru%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Journal+of+Physical+Education&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Ensino+de+F%C3%ADsica&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Cadernos+de+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gicos&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Portuguesa+de+Educa%C3%A7%C3%A3o
https://search.scielo.org/?q=%28Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+de+f%C3%ADsica%29+AND+%28pesquisa+em+ensino+de+f%C3%ADsica%29&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&page=2&where=&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2017&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ensaio+Pesquisa+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+%28Belo+Horizonte%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ci%C3%AAncia+%26+Educa%C3%A7%C3%A3o+%28Bauru%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Journal+of+Physical+Education&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Ensino+de+F%C3%ADsica&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Cadernos+de+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gicos&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Portuguesa+de+Educa%C3%A7%C3%A3o
https://search.scielo.org/?q=%28Forma%C3%A7%C3%A3o+de+professores+de+f%C3%ADsica%29+AND+%28pesquisa+em+ensino+de+f%C3%ADsica%29&lang=pt&count=15&from=16&output=site&sort=&format=summary&page=2&where=&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2018&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2016&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2020&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2017&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2019&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2021&filter%5Byear_cluster%5D%5B%5D=2015&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ensaio+Pesquisa+em+Educa%C3%A7%C3%A3o+em+Ci%C3%AAncias+%28Belo+Horizonte%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Ci%C3%AAncia+%26+Educa%C3%A7%C3%A3o+%28Bauru%29&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Educa%C3%A7%C3%A3o+e+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Journal+of+Physical+Education&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Ensino+de+F%C3%ADsica&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Cadernos+de+Pesquisa&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Brasileira+de+Estudos+Pedag%C3%B3gicos&filter%5Bjournal_title%5D%5B%5D=Revista+Portuguesa+de+Educa%C3%A7%C3%A3o

3.1.2 O que dizem os trabalhos selecionados
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Nessa seccdo vamos apresentar o que dizem os artigos cientificos,

dissertacdes e teses sobre pesquisa em ensino de Fisica na formacéo de professores

e sobre pesquisa atual no ensino de Fisica (indicados no Quadro 9), porque houve

uma quantidade muito reduzida de publicacdes sobre o tema pesquisado para Angola.

Expomos essas discussbes com objetivo principal de identificar pesquisa que

abordam este tema e verificar o que esta sendo feito na area.

Quadro 9 - Lista de Trabalhos Académicos da Reviséo Bibliogréafica

Artigos Cientificos

docente, idéias de professores e
desafios

Titulo Autores Ano
N goia, LOPES, J. Bernardino; COSTA, | 2012
modelo didatico para o campo .
Nilza
conceptual de forca
PEREIRA, Ricardo Francisco;
A Prética Pluralista na Formacéao FUSINATO, Polbnia Altoé; 2017
Inicial de Professores de Fisica GIANOTTO, Dulcinéia Ester
Pagani
Motlvos,p_ara Educacéao Cientifica: TOTI, Frederico Augusto;
uma analise com professores de SILVA. Alessandro Costa 2018
Fisica a partir da Teoria da Atividade ’
A Pesquisa na Formacao de DIAS, Néryla Vayne Alves;
Professores de Fisica: as producdes GOMES, Alberto Albuquerque; 2020
da Biblioteca Digital de Teses e RABONI, Paulo César de
Dissertagdes no periodo 2012 - 2017 | Almeida
Estagio com Pesquisa ha Formacao RABELO, Leandro de Oliveira,
>lag quisa 30 | ABIB, Maria Lucia Vital dos
Inicial de Professores: transformacéo . : 2021
. . Santos; AZEVEDO, Maria
dos sentidos sobre a atividade docente | .
Nizete
Dissertacdes
Ensino de ciéncias em
Cabinda/Angola: condi¢des da pratica BUZA, Juliana Lando Canga 2007
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Sentidos atribuidos por licenciandos
de Fisica sobre o papel da
experimentacdo em atividades de
estagios de regéncia

PARMA, Fabiano William

2020

Os Sentidos Elaborados por
Licenciandos de Fisica pelo
Desenvolvimento de Projetos
Investigativos Durante o Estagio
Curricular Supervisionado

KARSTEN, Karsten

2020

Tese

A Experiéncia da Pesquisa Académica
no Campo de Referéncia das Ciéncias
Naturais e a Formacéao de Professores

ROSARIO, Klebson Daniel
Sodré

2020

Fonte: Adaptado pelo autor

Buza (2007), em sua dissertagdo, objetivou, em seu estudo, efetuar, numa das

provincias de Angola,

Um mapeamento sobre a constituicdo dos docentes que atuam no Ensino
Médio na Provincia de Cabinda, especificamente aos de ensino de ciéncias,
guimica, biologia e fisica além de buscar entender suas idéias sobre ciéncias
e o ensino de Ciéncias. (BUZA, 2007, p. 15).

Dessa forma, para responder as questdes de pesquisa, Buza (2007) organizou

a exposicao das ideias dos professores investigados e as respectivas analises nas

categorias seguintes:

i) Motivagdo ao magistério e identidade profissional; ii) O que os professores
manifestam entender sobre a ciéncia e o ensino de ciéncias; iii) Condi¢bes
de trabalho docente e de formag&o continuada; iv) Visdo de si na funcéo
docente e da docéncia em ciéncias em Cabinda. (BUZA, 2007, p. 66).

Em relacdo a motivagéo ao magistério e identidade profissional, ela assevera:

Em sintese, identifico nas vozes dos sujeitos da pesquisa motivacdes
geradas por a) sentimentos de compromisso social no ressurgimento do pais,
0 que gerava a convicgdo de possibilidades de auxilio a juventude, ao assumir
disciplina de sua especialidade, mesmo obtida em nivel médio de formacéo;
b) afinidade pessoal com a area de Ciéncias; c) sentimento de dominio dos
conteddos da éarea, o que parece conferir-lhe certa autonomia para o
exercicio da docéncia e d) identificacdo com modelo de professor durante a
sua escolaridade. Identifico também, que o professor vai se constituindo
como tal, ao longo do processo de ser professor. (BUZA, 2007, p. 74).

Em referéncia ao que os professores manifestam entender sobre a ciéncia e o

ensino de ciéncias, ela afirma:



53

Em sintese, foi possivel enxergar nas idéias dos sujeitos sobre Ciéncia e
ensino de Ciéncias as seguintes manifestacfes: a) Ciéncia como conjunto de
conhecimentos sobre os homens, a sociedade e a natureza; b) Ciéncia como
um conhecimento certo, racional, absoluto e verdadeiro; c) Ciéncia como
detentora da verdade; d) Ciéncias como area de conhecimento cientifico; e)
Ensino de Ciéncias como transmisséo; f) indicios do ensino como construgao
do conhecimento; g) a importancia e a relevancia da investigagdo para se
compreender o conhecimento cientifico. (BUZA, 2007, p. 95-96).

Procurando interpretar o que os investigados tém a dizer sobre condi¢cdes de

trabalho docente e de formacéo continuada, ela declara:

Em sintese, posso dizer que percebo, has vozes dos sujeitos, com o apoio
da literatura utilizada, as seguintes constatacdes: a) Os professores tém
recebido do Ministério da Educac¢do material bésico para fins laborais; b)
Faltam-lhes cursos universitarios especificos na area de ciéncias da natureza
para formacgéo de professores (licenciaturas) e para formagéo continuada; c)
faltam-lhes bibliografias especificas e bibliotecas adequadas que, mesmo nas
condicdes de professores sem formacgdo especifica para o magistério,
contribuiria para a sua auto-formacéo; d) faltam-lhes recursos para adquirir
matérias bibliograficos importados, uma vez que ndo ha nacionais
disponiveis; e) faltam-lhes condi¢cdes adequadas de infra-estrutura para o
exercicio da profissdo, tais como: laboratério, sala-ambientes, e outros
equipamentos e instrumentos desejaveis e necessérios para aulas de melhor
qualidade; f) os professores tém como expectativa um menor nimero de
alunos em sala de aula (chegam a ter 80!), o que poderia evitar questdes de
indisciplina em aula e melhor acompanhamento pelo professor das
dificuldades dos alunos; g) a falta de condi¢des sociais basicas de muitos
alunos é um fator que extrapola as condi¢des docentes de solugdes e que
afeta em alto grau 0 sucesso no aprendizado. h) com a falta de material e de
recursos bibliograficos os professores buscam esses materiais por conta
prépria. (BUZA, 2007, p. 112-113).

Relativamente a visdo que os investigados tém deles mesmos na funcdo docente e

da docéncia em ciéncias em Cabinda, a autora resume:

a) Os professores se véem honrados, por serem professores. b) Véem que o
professor se constrdi por mérito proprio, necessitando tomar iniciativas para
ir em busca de conhecimentos, dada a dificuldade de formacéo continuada e
de materiais bibliograficos; com isso, consideram que ser professor ndo é
para quem quer, mas para quem é capaz; c) Tém clareza de que nao é facil
ser professor em Cabinda; um deles sente-se desprezado, pois os salérios
sdo baixos e as condi¢cbes de trabalho inadequadas; d) Véem a profissao
docente com positividade. Reconhecem que o magistério € uma profisséo de
fato; e) Sentem-se desprestigiados pelo sistema educacional, por receberem
baixos salarios e ndo ter as condi¢des de trabalho adequadas; f) Destacam a
falta de programas de educacéo continuada e de cursos de licenciatura em
nivel superior para formacao de professores na area de ciéncias; g) Esperam
gue Cabinda tenha mais locais para acesso aos conhecimentos, como
bibliografia e acesso a internet, mais e melhores condi¢6es de trabalho, de
modo que a aprendizagem dos alunos se torne mais simples e efetiva.
(BUZA, 2007, p. 120).
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O estudo de Buza (2007) apontou que dos 12 professores, sujeitos da
pesquisa, da area de ciéncia da escola investigada, 11 n&o tinham formacé&o inicial
para lecionar no ensino médio. Por inexisténcia de professores formados, o governo
da provincia de Cabinda, com o propdésito de ndo deixar escolas sem professores,
admitia individuo sem preparo para lecionar.

Nzau, Lopes e Costa (2012) desenvolveram estudo inserido na area de
formacao continuada de professores, especificamente no contexto angolano, na qual,
a formacéo inicial, revela um défice muito alto. Eles buscaram analisar a qualidade da
formacéao de professores de Fisica com base em um modelo didatico especifico sobre
campo conceptual da forca (MDE-CCF), implementado por eles.

Esse estudo apontou fragilidades na formacao desses professores em que a
maioria lecionava a disciplina ha pouco tempo e nado tinham formacao especificamente

em ensino de Fisica conforme a tabela abaixo.

Figura 3 - Carateristica de professores de uma escola do Curso Médio de Formacao de Professores
de Matematica/Fisica em Angola

Tabela 2 - Caracteristicas dos professores participantes da formacao.

Professores  Escola Idade Formacgao académica Tempo de Tempo de servigo em
Servigo ensino de fisica

M Tando Zinze (Tz) 20 PUNIV (Sem formacao superior) 2

A Luvassa (Lv) 34 1? Ano da licenciatura em matemaéitica 17

B Luvassa (Lv) 33 Licenciatura em pedagogia 10

( Barao Puna (Bp) 35 2° Ano da licenciatura em matematica 14
P Barao Puna (Bp) 33 1° Ano da licenciatura em psicologia 10
R Barao Puna (BP) 29 3* Ano da licenciatura em matemaitica 10

Fonte: NZAU; LOPES; COSTA, 2012

-0 = WO N

Tanto no estudo de Buza (2007) assim como o de Nzau, Lopes e Costa (2012)
nos remete a seguinte questao, se os professores que formam professores ndo estéao
preparados para formar que tipo de sociedade esta sendo preparada?

Na revisdo feita por Pereira, Fusinato e Gianotto (2017), estes buscaram
mostrar que uma preparagao inicial com base, na pratica pluralista e em exercicios
gue alberguem a atividade reflexiva, o ludico e o uso de tecnologias podem colaborar
para uma atualizacédo qualificada de docentes de Fisica, tendo em vista o combate de
inUmeros assuntos problematicos que os professores enfrentam no dia a dia em sala
de aula.

Esses autores, em seus referenciais tedricos, afirmam que existem

varias pesquisas indicando problemas nas disciplinas pedagdgicas dos
cursos de Licenciatura em Fisica, tal como a desarticulagdo entre as
disciplinas (teoria e pratica), os quais acabam por propiciar uma formagéao
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inicial abaixo da média (CAMARGO; NARDI, 2006; ARAUJO, 2009;
BARCELLOS; KAWAMURA, 2009; LEODORO; TEDESCHI, 2009; RAMOS;
BENETTI, 2009; CAMARGO et al., 2012). (PEREIRA, FUSINATO e
GIANOTTO, 2017, p. 3).

Os resultados da pesquisa desses autores

combinam com resultados obtidos nas pesquisas envolvendo a importancia
de atividades diferenciadas para uma melhor formacdo do professor de
Fisica, tais como: o0 uso de experimentagdo (RODRIGUES;
MATTOS; LEOPOLDO, 2013), uso e producdo de textos de divulgacdo
cientifica (CORREIA, 2016), atividades com enfoque CTS (ROZA, 2011),
mapas conceituais (BARRETO; RIBEIRO, 2012), formacao reflexiva e a
contextualizacdo no ensino de Fisica (POLACZINSKI, 2011). Também
destacamos pesquisas que investigaram a disciplina de Estagio
Supervisionado em Fisica como desafio na formagdo docente (CONCEICAOQ;
SILVA, 2016; SCHWANTES, et al, 2011). (PEREIRA, FUSINATO e
GIANOTTO, 2017, p. 22).

Os autores TOTI e SILVA (2018), em seus trabalhos, buscaram analisar as
causas para a educacao cientifica solida na literatura, vinculando-as aos sentidos
pessoais expostos por professores de Fisica.

Segundo ainda esses mesmos autores, o0s resultados da pesquisa apontaram
para um contraste parcial entre as significacdes objetivas e sentidos pessoais dos
investigados. E de ressaltar que entendem esses pesquisadores como obstaculos na
construcdo de motivos eficientes para a pratica de uma acdo que nao deixa davidas
no trabalho principal do professor de Fisica, o de criar aberturas dos jovens a cultura
cientifica dos tempos atuais.

Os autores Dias, Gomes e Raboni (2020) buscaram, em seu estudo, identificar
os direcionamentos das pesquisas ao nivel de mestrado e doutorado no campo da
formacao de professores de Fisica, disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes, no periodo de 2012 a 2017. O corpus de analise foi constituido a partir
dos resumos, procurando por palavras-chave ensino de fisica e formacdo de
professores e para tratamento dos dados, analise do discurso bakhtiniana.

Para esses autores, 0s

resultados indicam que as pesquisas vinculadas a formacédo do professor de
fisica priorizam investiga¢des na formacdao inicial. No campo da formacéo
continuada mostram-se, prioritariamente, como iniciativas pontuais. Notamos
que os pesquisadores se dirigirem ao interlocutor professor a partir de falas
autoritarias e prescritivas, indicando como deve ser feito o seu trabalho.
Todavia, as parcerias de trabalho de reflexdo das possibilidades de
superacao dos desafios locais permanecem timidas. (DIAS; GOMES;
PAULO, 2020, p. 1).
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PARMA (2020), em sua pesquisa de mestrado, investigou a interacdo entre
licenciando de Fisica e producdo académica sobre experimento em ensino de Fisica
e como se apropriam dessas publicacdes para ministrar suas aulas.

Para Parma (2020) atingir o objetivo central da pesquisa, ele respondeu a duas
guestdes, “1 - Quais sentidos sdo atribuidos por futuros professores de Fisica ao papel
das atividades experimentais? 2 - Quais no¢cbes de pesquisas sdo mobilizadas
durante o planejamento das atividades de regéncia do estagio?”

Segundo Parma (2020), seu resultado aponta que

Durante o planejamento de sua préatica, o futuro professor acaba néo
considerando a teoria, mesmo apads o contato promovido pelas disciplinas de
IES e demais disciplinas de contetdos didatico-pedagdgicos. Isso reflete a
relagdo de poder, que hd no curso de Fisica, entre as disciplinas de
conhecimento especifico e as de conhecimentos pedagogicos.

Além disto, a partir das andlises, foi observado uma falta de dialogo entre os
professores que estdo atuando na formagdo desses licenciandos e, até
mesmo, entre a propria coordenacao do curso e os professores. Se houvesse
uma maior interacdo e didlogo entre estas instancias, seria possivel
desenvolver estratégias e meios que contribuissem ainda mais para a
formacao e préatica docentes dos licenciandos desse curso. (PARMA, 2020, p
129-130)

Karsten (2020), em sua pesquisa de mestrado, investigou os sentidos
atribuidos a profissdo docente através de introdugdo de programas de ensino e
pesquisa na preparacao inicial de docentes de Fisica no decurso do estagio docente.

Para Karsten (2020),

A analise dos resultados nos permite afirmar que os instrumentos
possibilitaram um avango significativo quanto a construgéo dos estagiarios de
sentidos para a docéncia na disciplina de fisica. Esse avan¢go permeou o
conhecimento de natureza conceitual Fisica (quando os estagiérios
aprendiam mais fisica ao estudar para ensinar), de natureza pedagdgica
(acerca de como eles ministrariam um conteddo) e de natureza
epistemoldégica e ontoldgica (quando era desenvolvido compreensdes mais
profundas sobre os objetivos da educagdo e do processo de ensino e
aprendizagem). (KARSTEM, 2020, p. 255).

Os autores, Rabelo, Abib, Azevedo (2021), com base na Teoria Histérico-
Cultural da Atividade, analisaram as modificacfes dos sentidos de um licenciando em
trabalho de estagio supervisionado com pesquisa, sobre trabalho docente,
particularmente na aprendizagem dos estudantes e na experimentagcdo no ensino.

Segundo esses mesmos autores, os resultados

. indicam que, inicialmente, o estagio ndo se caracterizava como uma
atividade para esse sujeito, mas apenas uma agao necessdria a conclusao



57

da graduacao, e seus sentidos se aproximavam de um ensino-aprendizagem
transmissivo/receptivo. Contudo, no decorrer do processo formativo, foram
elaborados novos sentidos sobre a atividade docente. Esses resultados
reforcam a importancia da pesquisa na realizagdo do estagio supervisionado
na formacéao inicial de professores. (RABELO; ABIB; AZEVEDO, 2021, p. 1).

Rosério (2020), em sua tese, pretendeu indicar e discutir que tipo de acao sobre
experiéncia do progresso de investigacdes no ramo de Referéncias pode nortear na
preparacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e
Fisica). Esse estudo apontou que a pratica de investigacdo, no campo de referéncias,
d& oportunidades ao formando de inUmeras circunstancias e vivéncias préprias de
oficio cientifico, independentemente de requerer deste, outras qualidades que
interessam a formacao profissional, tais como: responsabilidade, determinacéo, foco,
autoestima, perseveranca, entre outras.

Souza (2021), em sua dissertacdo de mestrado, procurou pesquisar trabalhos
de investigacdo de professores da Educacgéo Basica e professores universitarios

investigadores em ensino de Fisica bem-sucedidos.

3.2. Pesquisa em Ensino de Fisica em Angola

O Ensino Superior em Angola teve o seu inicio em 1962, altura em que Portugal
determina a edificacéo de Instituicbes de Ensino Superior em suas coldnias em Africa.
Deste ano até finais dos anos 90 s6 existia uma Unica Universidade em Angola a
“Universidade Agostinho Neto”. Tinha um rendimento académico muito baixo (menos
de 25% dos estudantes concluiam o curso). Nesse periodo, o que mais se verificou
foi a efetivacdo do ensino sem pesquisa e extensao universitaria (KAJIBANGA, 2000;
NGULUVE, 2006).

Esses pesquisadores apontam a caréncia de docentes, a inexisténcia de
qualificacéo pedagogica da maioria, o precario salario, 0s poucos recursos financeiros
alocados ao ensino superior, a auséncia de politicas publicas adequadas para o
progresso deste ensino, a guerra civil, a pouca liberdade intelectual e a subordinagéo
do corpo docente ao sistema politico implantado, na altura, estiveram na base de um
desenvolvimento timido do Ensino Superior (KAJIBANGA, 2000; NGULUVE, 2006).

Ha indicios de que a pesquisa stricto sensu em ensino de Fisica em Angola
ainda parece estar na sua fase embrionaria, tendo em vista que, até a data do término

deste trabalho ndo existia curso de mestrado e doutorado em ensino de Fisica, banco
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de dados digitais para consultas dos trabalhos de conclusdo de curso (monografia e
outros), banco de dados digitais para pesquisadores, poucas revistas e eventos
cientificos sobre o ensino de Fisica no pais. A pés-graduacdo em Angola parece ainda
estar concentrada noutras areas do conhecimento.

Como revelou a revisao bibliogréafica, existe uma grande escassez de trabalhos
publicados sobre formacdo de professores de Fisica no ensino superior. No
levantamento feito nas bases de dados, Scientific Electronic Library online (SciElo) e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD), localizamos, nas ultimas
duas décadas (2001 a 2021), apenas dois trabalhos sobre formacdo de professores
de Fisica no ensino médio em Angola; uma dissertacdo de 2007 e um artigo de 2012.
Ndo encontramos nenhum trabalho sobre formacdo de professores de Fisica no

ensino superior em Angola.
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CAPITULO 4 — REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo consiste na apresentacdo do panorama sobre o plano de
pesquisa, a problematica e justificativa, relevancia, objetivos, questdes de pesquisa e
seus referencias teodrico-metodoldgicos.

Este trabalho de carater investigativo de abordagem qualitativa foi desenvolvido
sob perspectiva da andlise de discurso de Michel Pécheux. O propésito €
compreender os sentidos que os documentos como ementas de disciplinas e o projeto
pedagdgico do curso de licenciatura em ensino de Fisica em Angola atribuem a
resultados de pesquisa em ensino de Fisica. Ou procurar saber se resultados de
pesquisa sao considerados na formacéo de professores para ensino de Fisica.

De acordo com Orlandi (1999), Andlise de Discurso (AD), “visa fazer
compreender como 0s objetos simbdlicos produzem sentidos... Compreender é saber
como um objeto simbdlico (enunciado, texto, pintura, masica, etc.) produz sentido.”
(ORLANDI, 1999, p.26).

Para Orlandi (1999), “compreender como um texto funciona, como ele produz
sentidos, € compreendé-lo enquanto objeto linguistico-historico, € explicitar como ele
realiza a discursividade que o constitui.” (ORLANDI, 1999, p.70), isso é Analise de

Discurso.

4.1. Constituicdo da pesquisa

4.1.1. Problematica e Justificativa do Tema

Apesar de haver um numero consideravel de Instituicdes de Ensino Superior e
Secundarias para formacgao de Professores para o ensino de Fisica em Angola, nota-
se que, nesse pais, ha pouca ou quase nada de publicagcado de trabalhos de ensino
nessa area. Um estudo recente de Correia Filho (2020) mostrou com clareza a falta
de producéo cientifica e pouco engajamento dos docentes do ensino superior em
aplicar-se a produgao cientifica. Em nosso entender, pensamos que, se 0s
professores de Fisica tiverem uma formacdo sodlida que permitisse inovar suas
praticas pedagogicas, por exemplo, considerando resultados de pesquisas da area,
poderiam contribuir para despertar o interesse e incentivar tanto o professor formador
como o futuro professor de Fisica para a inclusdo e aproveitamento de resultados de

pesquisas em ensino de Fisica, em sua pratica docente.
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Enquanto a primeira reforma educativa revelou uma insuficiéncia de
professores, devido a explosao de alunos com acesso a escola, na segunda reforma
ficou evidente o problema da qualidade do proprio ensino para o desenvolvimento
humano e sustentavel, e a qualidade do corpo docente que ndo era a mais desejada.
Por sua vez, a terceira reforma clarifica a necessidade do reforgco da qualidade do
corpo docente e fraca produgdo cientifica ao nivel do Pais. Por esta razao,
selecionamos as reformas educativas em Angola, formagédo de Professores para o
ensino de Fisica, pesquisa em ensino de Fisica e documentos reitores como objeto
de investigagao para conhecer os passos dados na Educag¢ao e Ensino, perceber o
passado e o presente de modo a contribuir para a construgcéao do futuro da Educagao
e Ensino em Angola. Esse projeto direciona-se, especificamente, para a formacgéao de
Professores para o Ensino de Fisica, incentivando a pesquisa em ensino dessa
disciplina, participacdo em eventos cientificos nacionais e internacionais. Correia Filho
(2020), em seu recente estudo, afirma que muitas instituicdes de ensino superior em
Angola nao realizam com frequéncia jornadas cientificas e ndo incorporam toda a
comunidade académica.

Na Educacdo e no Ensino, os principais agentes da mudanga sa&o os
professores. A atualizagdo do capital humano ¢é principio basico para o
desenvolvimento de uma nacgdo. Assim sendo, buscamos evidéncias de uso de
resultados de trabalhos académicos em sala de aula, contribuindo, assim, para

preparacao do professor pesquisador.

4.1.2. Relevancia

Entendemos ser pertinente abordar essa tematica sobre a Formagao de
Professores de Fisica em Angola, considerando a pesquisa em Ensino de Fisica, dado
que existe um grande déficit em geral e, em particular, de produgéo e divulgagao de
pesquisas em Ensino de Fisica em Angola. Julgamos que o nosso trabalho € um dos
poucos e pioneiro a estudar sobre consideragao de pesquisa em ensino na formagao
de professores, pontualmente para Licenciatura em ensino de Fisica em Angola, visto
que, das buscas feitas nas bases de dados encontramos pouquissimos ou quase nada
de trabalhos publicados com a nossa tematica, sendo que os que identificamos se

referem a formacédo de professores de Fisica no ensino médio. Dessa forma, se
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mostra relevante para atualizar a formagao de professores nessa area do saber e
fortalecer o tripé ensino, pesquisa e extensdo. O propdsito € promover o debate e a
promog¢ao da formagao de futuros Professores para poderem adequar suas praticas
pedagogicas em sala de aula a partir de resultados de pesquisas nacionais e
internacionais da area.

Nardi e Castiblanco (2018) reforcam, em seu trabalho, que a “divulgagao
cientifica tem como desafio difundir atualidades da area em sintonia com a demanda
da sociedade e atualizar professores que, a partir dessas publicagdes, consigam
arquitetar suas préprias metodologias de ensino e nao receitas pedagogicas prontas”.

Nesse sentido, Pacca e Villani (2018, p. 63), reforcam que

“a comunicacgédo pedagdgica que esta necessariamente presente no processo
de ensino e que é capaz de conduzir a aprendizagem duradoura e
significativa € um processo construtivista de aprendizagem, enquanto uma
construgdo do conhecimento cientifico, e sua extenséo para o ensino em sala
de aula. [...] A linguagem cientifica veiculada na sala de aula, como um
conhecimento estabelecido socialmente, da-se através da interac@o social
necesséria para a constru¢do desse conhecimento com sua formalizacdo na
linguagem cientifica”.

4.1.3. Objetivo de pesquisa

A pesquisa tem como objetivo geral analisar se resultados de pesquisa em
ensino de Fisica sao considerados na formacéo inicial de Professores para o Ensino
de Fisica em Angola.

O estudo tem como objetivo geral analisar se resultados de pesquisas em
ensino de Fisica sdo considerados nas disciplinas didatico-pedagodgicas e projeto
pedagdgico de licenciaturas em ensino de Fisica em Angola.

Além disso, tem os seguintes objetivos especificos: i) analisar documentos
legislativos relacionados a formagao de Professores, particularmente sobre o ensino
de Fisica em Angola; ii) identificar se resultados de pesquisa em ensino de Fisica séo
considerados nas ementas das disciplinas selecionadas e no Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em ensino de Fisica em Angola; iii) sugerir melhorias no

curriculo do curso de Licenciatura em ensino de Fisica em Angola.

4.1.4. Questdes de pesquisa

Para alcangar os objetivos acima expostos, procuramos responder a duas
questdbes de pesquisa: Existem indicios de que resultados de pesquisa sao
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considerados nas ementas de disciplinas e no Projeto Pedagdgico do Curso de
formagao inicial de Professores de Fisica em Angola? Como sao formados os
professores de Fisica em Angola?

Entendemos por indicios os efeitos de sentido que os documentos permitem ao
analista concluir pela presenca de aspetos decorrentes de resultados da pesquisa

académica nesses documentos analisados.

4.1.5. Metodologia de Pesquisa

No presente subcapitulo estd descrita a metodologia e os devidos
esclarecimentos que permitem entender de forma clara os procedimentos
metodologicos utilizados no presente trabalho.

Nesse sentido, segundo Flick (2009), esta pesquisa pode ser classificada como
de carater qualitativo, tendo como base para os procedimentos técnicos, a andlise
documental, conforme os pressupostos de Ludke e André (1986). Ademais, para a
interpretacdo dos dados, foram consideradas as noc¢des da Analise de Discurso na
perspectiva da linha francesa, desenvolvida por Michel Pécheux e seu grupo e, no
Brasil, difundida pela professora Eni Orlandi e outros.

Segundo Orlandi (1999), Andlise de Discurso (AD), como o préprio home
mostra, ndo trata da lingua nem da gramatica, ainda que indispensaveis. Trata-se da
palavra em movimento, pratica de linguagem, constituicdo do homem e sua histéria.
Resumindo, € no discurso em que se pode descortinar a relacdo entre a lingua e
ideologia entendendo-se como a lingua gera sentidos para o0s sujeitos.

A Analise de Discurso se constitui de trés areas do conhecimento: a
Psicanalise, a Linguistica e o Marxismo. Segundo a autora, € uma disciplina “que nao
se reduz ao objeto da Linguistica, nem se deixa absorver pela Teoria Marxista e
tampouco corresponde ao que teoriza a Psicanalise” (ORLANDI, 1999, p. 20). Essas
trés areas do conhecimento ndo se relacionam de modo subalterno, e sim de modo
insubmisso, trabalhando o discurso e compreendendo-o como efeito de sentido entre
locutores.

Segundo Orlandi (1999, p. 17), a “Anadlise do Discurso considera que a
linguagem nédo é transparente. Desse modo, ela ndo procura atravessar o texto para

encontrar um sentido do outro lado. A questdo que ela coloca é: como este texto
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significa?” Para isso, a AD nao trabalha com os textos somente como escrita ou como
documento exemplificado por texto ja sabido em outro lugar. A AD, “produz um
conhecimento a partir do proprio texto, porque o vé como tendo uma materialidade
simbdlica propria e significativa, como tendo uma espessura semantica: ela o concebe
em sua discursividade” (ORLANDI, 1999, p.18).

Dessa forma, a AD busca mostrar que os sentidos ndo estdo somente nas
palavras, nos textos, porém na associagdo com o exterior, nas circunstancias em que
eles séo formados e que ndo dependem apenas dos propdsitos dos emissores (p.30).
“Esses sentidos tém a ver com o que € dito ali, mas também em outros lugares”, ou
seja, perceber o ndo-dito naquilo que € dito (ORLANDI, 1999).

O estudo da linguagem nao pode ser desassociado das condi¢des de producao
definida pela sociedade, que compreendem principalmente os sujeitos, a situacdo e a
memoria. Assim podemos considerar as condi¢des de produgao “em sentido estrito e
temos as circunstancias da enunciacdo: é o contexto imediato. E, se as levamos em
conta em sentido amplo, as condi¢des de producédo incluem o contexto sécio-histérico,
ideologico.” (ORLANDI, 1999, P. 30).

Ainda para o estudo da linguagem € preciso admitir que todo sujeito tem uma
memoria discursiva, o interdiscurso, que “é todo o conjunto de formulacgdes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos.” (ORLANDI, 1999, p. 33), ou seja, dando
origem a outros discursos.

Sobre o interdiscurso, Orlandi (1999) distingui duas formas de esquecimentos:
esquecimento n.° 1 e esquecimento n.° 2.

Segundo a autora, 0 esquecimento n.° 2 nos faz pensar que o que falamos s6
poderia ser dito daquela forma: “O esquecimento numero dois, que € da ordem da
enunciagao: ao falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de outra, e, ao longo de
nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia
ser outro.” (ORLANDI, 1999, p.35)

Enquanto o esquecimento n.° 1, igualmente designado de esquecimento

ideologico, € subjetivo na lingua, € aquele que subverte nossas intengdes e vontade,

Por esse esquecimento temos a ilusdo de ser a origem do que dizemos
guando, na realidade, retomamos sentidos pre-existente. Esse esquecimento
reflete 0 sonho adamico: o de estar na inicial absoluta da linguagem, ser o
primeiro homem, dizendo as primeiras palavras que significariam apenas e
exatamente o que queremos. Na realidade, embora se realizem em nés, 0s
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sentidos apenas se representam como originando-se em nods: eles sao
determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na histéria e
€ por isto que significam e ndo pela sua vontade. (ORLANDI, 1999, p. 35)

Quando viemos ao mundo, os discursos ja estavam em curso, eles ndo se
originam em nés, pode haver particularidades na forma como a lingua e a histéria nos
afetam, por isso ndés reutilizamos discursos anteriores, através da repeticao
(parafrase) ou deslocamentos (polissemia).

Ao utilizarmos a linguagem para discursar, € dificil colocar barreiras escritas

entre o mesmo e o diferente, assim

Essas séo duas forcas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que
todo discurso se faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente. Se toda vez
gue falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiacao
dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas. E € nesse jogo entre
parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o j4 dito e 0 a se
dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos,
(se) significam. (ORLANDI, 1999, p.36)

Segundo Orlandi (1999), ha trés fatores essenciais para o funcionamento dos
discursos e gue se constituem nas condicdes de producao dos discursos: a) relacédo
de sentidos, em todo o discurso se relaciona com outros, de forma que um discurso é
sustentado por outro, ou seja, uma fala tem relagdo com a outra, sejam elas
realizadas, imaginadas ou possiveis; b) mecanismo de antecipac¢do, qualquer
individuo tem a habilidade de se colocar no lugar daquele que ouve sua fala
(interlocutor). Nesse processo, 0 sujeito controla a argumentacdo de modo que
antecipa os efeitos de sentidos que sua fala podera produzir nos seus interlocutores;
e c¢) relacdo de forcas, o lugar e a posicdo a partir do qual o sujeito fala ou ocupa, é
constitutivo do que ele diz, em outras palavras, é determinante para os efeitos de
sentidos (ORLANDI, 1999, p. 39-40).

Para uma melhor compreensédo do discurso, significacdo e relagdo com a
ideologia, além das condigcbes de producdo, devemos ter em consideracdo as
formacdes imaginarias e a formacao discursiva.

Segundo Orlandi (1999), o conceito de formacdes imaginarias tem a ver com
as representacodes relacionadas a lugares sociais e/ou ideologicas e imagens que 0s
sujeitos projetam e do objeto do discurso tomando uma posi¢cao discursiva, ou seja,
de acordo a formacéo discursiva do sujeito, posi¢des ideoldgicas, as palavras variam

de sentido.
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E de modo a entender melhor o que esta sendo dito, o sistema de significacao
e a sua afinidade com a ideologia, € preciso tomar em consideracdo as formacoes
imaginarias, a formacao discursiva e as condi¢des de producdo.

Assim, o conceito de formagé&o discursiva “permite compreender o processo de
producdo de sentidos, a sua relacdo com a ideologia e também da ao analista a
possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do discurso” (ORLANDI,
1999, p. 43), ou seja, € possivel encontrar varias formagdes discursivas em um texto.

Nestas explicacdes todas até aqui apresentadas, estdo algumas das reflexdes
gue vao nortear a nossa analise sob a visdo da AD. Assim sendo, serdo explicadas,
no ambito desta pesquisa, as condi¢cdes de producdo dos documentos e a sua

constituigao.
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CAPITULO 5 — CONSTITUICAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentamos a constituicdo (item 5.1) e analise (item 5.2) do
corpus da pesquisa. Destacamos duas questdes relevantes: Existem indicios de que
resultados de pesquisa s&o considerados nas ementas de disciplinas € no programa
de cursos de formacédo inicial de Professores de Fisica em Angola? Como séo

formados os professores de Fisica em Angola?

5.1. Constituicdo dos Dados

Decidimos por concentrar nossa analise documental apenas nos cursos de
Licenciatura em ensino de Fisica considerados e ndo no curso médio de
Matematica/Fisica, por conta do tempo restrito para concluséo desta pesquisa.

Para a constituicdo dos dados recorremos a analise dos documentos citados.

Segundo Ludke e André, a

... andlise documental busca identificar informac¢des factuais nos documentos
a partir de questdes ou hipotese de interesse. Por exemplo uma circular
distribuida aos professores de uma escola convidando-0s para uma reunido
pedagodgica poderia ser examinada no sentido de buscar evidéncias para um

estudo das relagbes de poder dentro da escola. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
38.)

Gil (2002) também afirma que a analise documental se vale de materiais “de
primeira mao” que nao recebem tratamento analitico, ou que, ainda, podem ser
reelaborados segundo os objetos de pesquisa.

Nessa perspetiva, foram consideradas as ementas de algumas disciplinas e o
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ensino de Fisica de trés Instituicbes
de Ensino Superior em Angola.

Por conta do momento pandémico que vivemos durante esta pesquisa, do
tempo limitado que tinhamos e da dificuldade para obter os documentos, decidimos
fazer apenas analise de documentos cedidos pelas instituicbes de ensino superior e
descartar o inquérito e a entrevista que estavam inicialmente previstos.

Conforme Ludke e André (1986), ha pelo menos trés momentos em que se

recomenda a utilizacdo da analise documental:

Quando o acesso aos dados é problematico, seja porque o pesquisador tem
limitacbes de tempo ou de deslocamento, seja porque o0 sujeito da
investigacao nao esta vivo, seja porque € conveniente utilizar uma técnica
ndo-obstrutiva, isto €, que ndo cause alteragbes no ambiente ou nos sujeitos
estudados. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).
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No momento da pesquisa, as escolas em estudo estavam fechadas, nao havia
trabalhos remotos, pouca acessibilidade a internet, as provincias (estados) em Angola
estavam em cerca sanitaria e o espago aéreo de Angola estava fechado para certos
paises, inclusive o Brasil.

Dessa forma, analisamos documentos da formacao de professores no Ensino
Superior Pedagodgico, pois entendemos ser nessa fase de formacdo que resultados
de pesquisa deveriam ser usados com maior frequéncia. Selecionamos as ementas
de algumas disciplinas e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
ensino de Fisica, para verificar o que o PPC orienta em relacdo a resultados de
pesquisa e se, por meio de ementas das disciplinas, os professores colocam em
pratica tais orientacoes.

Foram encaminhados oficios (APENDICE A) para todas as Instituicdes publicas
de Ensino Superior em Angola que ministram o curso de Licenciatura em Ensino de
Fisica. Ao todo foram nove instituicbes as quais solicitamos o envio do Projeto
Pedagogico do Curso e a ementa das seguintes disciplinas: Pedagogia Geral,
Metodologia de Investigacao Cientifica, Didatica Geral, Didatica da Fisica, Teoria e
Desenvolvimento Curricular, Pratica de Laboratério, Pratica Pedagdégica e Histéria da
Fisica.

Recebemos resposta de quatro instituicbes; uma delas, ndo aceitou enviar 0s
documentos solicitados, as outras trés, dois Institutos Superiores de Ciéncias da
Educacdo (ISCED) e uma Escola Superior Pedagdgica (ESP), aceitaram ceder a
documentacéo solicitada.

A instituicdo, que ndo deu parecer favoravel, justificou-se pelos seguintes
motivos:

a) A carta de solicitacéo tinha o cabecalho de uma instituicdo universitaria, mas quem
redige € “um simples estudante”.

b) Nao se encontrou a assinatura e nem carimbo da universidade e, dessa forma,
acharam incorreto utilizar o nome da instituicdo para uma solicitacdo de cunho
pessoal. No entanto, na carta ha a assinatura do coordenador do programa de pos-

graduacdo que, em simultéaneo, € também o orientador desta dissertacao.
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c) Sendo a solicitacdo formulada por alguém de fora, vinculado a uma instituicdo
estrangeira, consideram imprudente fornecer os seus planos de estudos e das
disciplinas solicitadas, notificando que carece de uma orienta¢cao superior. Observa-
se que o remetente da carta € de nacionalidade angolana e estd estudando e
desenvolvendo a pesquisa num pais estrangeiro.

d) Angola passa por um processo nacional de harmonizacédo curricular e, por conta
disso, acham ser incorreto fornecer os dados solicitados, uma vez que, dentro de
pouco tempo, havera novos Projetos Pedagdgico do Curso (PPC).

As instituices que deram o seu parecer favoravel, consideram que a pesquisa
possui uma tematica pertinente e atual, e, além disso, uma solicitou que os resultados
obtidos desse trabalho fossem remetidos para fins de enquadramento na estratégia
de desenvolvimento do curso daquela instituicao.

Para cruzamento de dados, decidimos analisar o PPC e ementas de algumas
disciplinas, que sdo documentos elaborados pela Coordenacdo do Curso em parceria
com os professores, para aferirmos o que o PPC orienta em relacdo a incorporacao
de pesquisa e 0 que os professores, através das ementas, colocam em pratica em
sala de aula em relacdo ao mesmo assunto.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como corpus de estudo os PPC e ementas
de quatro disciplinas de formacdo de conhecimentos didatico-pedagogicos que
compdem o curso de licenciatura em ensino de Fisica de trés Instituicdes de Ensino
Superior, ou seja, um total de trés PPC e doze ementas. Procuramos descortinar as
relacfes de sentindo e de forca que ha nesses documentos; compreender se existe
um padrdo de discurso nas ementas; e identificar indicios de incorporacdo de

resultados de pesquisa nos documentos analisados.

5.2 Andlise e Tratamento dos Dados

Neste subcapitulo, buscamos responder uma das questdes de pesquisa. Para
tanto, procuramos apresentar as andlises e tratamentos do corpus da pesquisa,
constituidos a partir de recortes do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Ensino de Fisica das trés Instituicbes de Ensino Superior de Angola

citadas e das ementas das disciplinas de Didéatica da Fisica, Didatica Geral,
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Pedagogia Geral e Teoria e Desenvolvimento Curricular, totalizando assim doze
ementas e trés Projetos Pedagdgicos do Curso.

Ao analisarmos os documentos, tomamos em consideragdo como elemento de
andlise a formacgdo discursiva, mecanismos de antecipacdo dos sujeitos/autores
desses documentos para satisfazerem as expectativas de seus interlocutores, a
formacdao discursiva e o interdiscurso. Segundo Orlandi (1999), a Analise de Discurso
néo se importa apenas com o texto, mas sim, busca entender a lingua fazendo sentido
numa materialidade discursiva. Para tanto o analista procura identificar, na
composicdo textual, como o objeto simbdlico produz sentido. Nesse contexto,
apoiando-se no dispositivo analitico, o sujeito muda da posicdo de leitor para a de
analista.

Para este trabalho, consideramos a pesquisa em ensino segundo noc¢des de

Moreira e Rizzatti (2020), em que

producdo de conhecimentos, busca de respostas a pergunta sobre ensino,
aprendizagem, curriculo e contexto educativo e sobre o professorado e sua
formacdo permanente, dentro de um quadro epistemoldgico, tedrico e
metodolégico consistente e coerente, no qual contedidos especificos estdo
sempre presentes. (MOREIRA E RIZZATTI, 2020, p. 2).

Consideramos teses, dissertacao e artigos cientificos sobre o Ensino de Fisica,
publicados em repositdrios, anais de eventos e em revistas cientificas da area.

Além disso, defendemos que, o professor deve dominar o contetdo de estudo,
conhecer a metodologia de ensino, levar em conta como o aluno aprende e quais sédo
0s seus conhecimentos prévios e deve conhecer os obstaculos de aprendizagem dos
alunos, para gque se verifique a ruptura epistemolégica (BACHELARD 1996).

Nos quinze documentos que analisamos a seguir, trés PPC e doze ementas de
disciplinas, procuramos identificar indicios que nos fazem construir a ideia de
evidéncia de incorporacdo ou nao de resultados de pesquisas na formacado de
professores para ensino de Fisica.

Para cumprir o que prometemos as Instituicbes de Ensino Superior quando
solicitamos os documentos para analise, a identidade das mesmas nao sera revelada.
Dessa forma, decidimos identifica-las por Instituicdo de Ensino Superior A, Instituicao
de Ensino Superior B e Instituicdo de Ensino Superior C.
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5.2.1 A Licenciatura em Ensino de Fisica na Instituicdo de Ensino Superior A

Nessa Instituicdo de Ensino Superior, o curso de Licenciatura em Educagéao na
especialidade de Ensino de Fisica tem a duracao de 4 (quatro) anos divididos em oito
semestres, de 450 horas cada, perfazendo um total de 3600 h, formando professor
para educacdo média, média superior e superior.

O PPC de ensino de Fisica foi desenhado para a modalidade presencial diurna,
com flexibilidade para o pos-laboral, constituindo-se pelos componentes: académico,

laboral, investigativo e extensao universitaria. Para isso:

O Curso tem como objectivo fundamental, formar um Licenciado em
Educacdo na Especialidade de Fisica, capaz de solucionar problemas
inerentes 4 sua profissdo e ao seu posto de trabalho acordes com as
necessidades actuais da sociedade angolana e com ampla concepc¢ao do
mundo e do futuro tendo em conta a projec¢do do desenvolvimento do Pais
e do Mundo. (A grafia original foi mantida.)

Para o alcance do objetivo, o curso conforma-se em trés ciclos que sao:

| = ACTIVIDADES DE FORMACAO GERAL

Desenvolvem-se o0s conteldos correspondentes as ciéncias basicas que
servirdo de base para o posterior desenvolvimento do curso. Este ciclo deve
garantir solidez de conhecimentos nas cadeiras das Matematicas, Lingua
Portuguesa e a Historia de Angola.

Il — ACTIVIDADES COMPLEMENTARES DO CURSO

Compreende as disciplinas que complementam a formacdo bésica
especifica. Este ciclo deve garantir a solidez nos conhecimentos da disciplina
fisica, assim como nas disciplinas de psicologia e pedagogia.

[l = ACTIVIDADES ESPECIFICAS DO CURSO

Estdo constituidas pelas disciplinas que complementam a formacéao
especifica. Este ciclo deve garantir a solidez dos conhecimentos da disciplina
Fisica e o componente investigativo nas Ciéncias Pedagodgicas, que culmina
com a elaboracéo e defesa da monografia. (A grafia original foi mantida.)

O curso sustenta-se sobre a base da necessidade de formacéo de professores
nessa area do saber a partir da politica educacional do pais cuja finalidade é elevar a
gualidade do ensino, visto que havia muitos professores naquela regido e mais de
metade ndo possuia nivel superior, fato que marcou a imperiosa necessidade da
implementagé&o do curso.

Nessa Instituicdo de Ensino Superior, o processo de avaliagao do curso decorre

nos moldes que passamos a citar:

a avaliacao sera de caracter sistematico permanente, com provas parcelares
e exames finais obrigatorios no fim de cada semestre e ano lectivo.

O acima referido sera aplicavel, nas Disciplinas Nucleares, e noutras que
pela natureza do Curso o Departamento se possa considerar pertinente.

A modalidade dos exames podera ser oral, escrito, teérico-pratico, projecto
de Curso da Disciplina que poderd ser uma exposicdo integradora da
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Disciplina, com a estrutura de um Trabalho Investigativo e utilizacdo das
novas tecnologias da informagcdo naquelas disciplinas que se considere
adequado.

A terminacdo dos estudos é a avaliagdo mais importante, sendo feita no
ultimo ano do Curso, consistira na Defesa de uma Monografia de Trabalho de
Fim de Curso com pendor pedagdgico, uma vez comprovado pela Secretaria
Académica que o (a) candidato (a) ao Titulo ndo tem qualquer irregularidade
académica no concernente as notas na sua ficha académica. (A grafia original
foi mantida.)

Estes foram os trechos que trouxemos aqui para caracterizar o curso de

Licenciatura em Ensino de Fisica nessa Instituicdo de Ensino Superior.

5.2.1.1 O discurso presente no Projeto Pedagdgico do Curso

Segundo esse Projeto Pedagogico, o futuro professor precisara, durante a sua
formacdo, desenvolver varias qualidades, habitos, habilidades e atitudes, dentre
outros, “Possuir habitos de leitura e inquietudes intelectuais para manter-se
actualizado de forma sistemética”. Nesse trecho podemos interpretar que o PPC, ao
procurar desenvolver esse habito no futuro professor, da indicios da valorizacao de
incorporacao de resultados de pesquisas atualizadas para a formacao docente.

Para o professor “Possuir habito de leitura e manter-se atualizado”, ele precisa
ser incentivado a leitura e interpretacdo de publicacbes de periddicos, de eventos
cientificos e de trabalhos académicos da sua area de formacdo. Pensamos que nessa
formacdo discursiva vale a pena leitura de artigos cientificos derivados de pesquisa,
monografias, dissertacdes, teses.

O PPC destaca ainda que, em todos os anos letivos do curso (1.2, 2.°3.°2e 4.°
ano), os estudantes devem ser capazes de:

Aprofundar na utilizagédo correcta da lingua portuguesa, particularmente, no
gue se refere a ortografia, a redaccdo e a expressao oral, assim como
enriquecer seu acervo cultural através da leitura de novas obras literarias e
de actualizacao cientifica. (A grafia original foi mantida. Grifo nosso.)

No trecho discursivo, € possivel compreender que o documento, ao indicar a

leitura de novas obras literarias e de atualizagdo cientifica, da indicios da importancia
e da utilizacdo de leituras de producdo cientificas novas, embora precisasse estar
mais explicito que essas novas obras literarias seriam em ensino de Fisica.

Além disso, procuramos analisar as referéncias bibliograficas sugeridas no

PPC, que citamos:
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BIBLIOGRAFIA.

Deve estar assegurada a base bibliografica recomendada no plano curricular,
referente aos textos basicos. E conveniente contar com textos de consulta de
materiais de apoio a docéncia, literatura especializada assim como outras
vias como: artigos cientificos e publicacdes de natureza pedagdgica e que
ajudem no desenvolvimento das aulas. Como livros classicos sugerem-se 0s
seguintes:

R. Portuondo R.; Pérez M. Mecanica. Editorial Pueblo y Educacién, La
Habana, 1983.

Kikoin A, Kikoin I. Fisica Molecular. Editorial MIR, Moscu, 1971.

Saveliev I. V. Curso de Fisica General. T.1I, Il y lll. Editorial MIR, Moscu, 1984.
Volkenshtein V. S. Problemas de Fisica General. Editorial MIR, Moscu, 1976.
Irodov |.E. Problemas de Fisica General. Editorial MIR, Moscu, 1979.

R. Reesnik, Halliday. Fisica |y II.

Gravoski. Fisica.

Enguanto a bibliografia obtida a partir do acesso a INTERNET, é importante
destacar que esta, deve obedecer a um critério de seleccdo por parte do
concelho pedagogico tendo em conta a versatilidade da informacdo que
circula na rede e que nem toda é adequada aos fins educativos que se
perseguem. (A grafia original foi mantida. Grifo nosso.)

Segundo esse discurso do PPC, ao recomendar, dentre outros, a leitura de

“artigos cientificos e publicagdes de natureza pedagdgica”, destaca a importancia que
resultados de pesquisas tém para formacao desses futuros professores. Para Almeida
e Nardi (2007), publicagbes dessa natureza favorecem a formagéo imaginaria desses
futuros professores sobre ciéncias.

Analisamos que a lista de referéncias bibliograficas esta voltada para a
formacéo de um professor mais “conteudista” do que reflexivo da sua propria pratica,
pois encontramos mais textos voltados para os conteudos Fisicos e de resolucéo de
exercicios do que textos que envolvam questdes tedricas ou metodoldgicas do ensino
de Fisica e da profissdo docente.

A partir dos trechos aqui destacados, também consideramos o mecanismo de
antecipacao, definido por Orlandi (1999, p. 39), quando afirma que “todo o sujeito tem
capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que seu
interlocutor “ouve” suas palavras”, assim compreendemos que 0 sujeito se coloca no
lugar do interlocutor de forma que seu discurso vai ao encontro daquilo que o
interlocutor quer ouvir. Nesse sentido, como o PPC é escrito pela coordenacéo do
curso e direcionado para uma instancia que decidira a aprovagdo do curso, logo o
texto busca atender a esse quesito. Nesse caso, este PPC apresenta indicios de

orientacao para incorporacao de resultados de pesquisa nas disciplinas do curso.
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5.2.1.2 O discurso presente na ementa de Didatica da Fisica

Segundo os dados da ementa, ela foi elaborada por um professor com o grau
académico de Mestre. E uma disciplina do 3.° Ano do curso com a duragéo de 120 h,
8 créditos, dividida em dois semestres, Didéatica da Fisica | e Didatica da Fisica Il. A
ementa da disciplina é estruturada em seis topicos: fundamentacéo, objetivos gerais,
programacao do conteudo, habilidades pedagdgicas, valores basicos aos que tributa,
orientacdes metodoldgicas geras, avaliacdo e bibliografia.

No primeiro tépico, denominado fundamentacéo, o professor-autor discute
alguns aspectos considerados relevantes para o desenvolvimento da disciplina ao

longo dos semestres letivos. Segundo o documento,

Constituem ideias basicas da disciplina a necessidade de ter em conta
durante o processo de ensino aprendizagem da Fisica a orientagédo
sociocultural do processo de ensino-aprendizagem da Fisica [...] Particular
atencdo empresta aos fundamentos do processo de formacdo de conceitos
fisicos, & resolucdo de problemas, ao trabalho experimental, as relacdes
Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente e a utilizacdo dos recursos
informaticos como meio de ensino e, sobretudo, como ferramenta para a
solucdo de problemas. (A grafia original foi mantida).

No trecho, observa-se que o documento da indicios de incorporacdo de
pesquisa em ensino, uma vez que seu discurso apresenta, por meio do interdiscurso,
dizeres ja institucionalizados por pesquisadores da area de Ensino de Fisica. Segundo
Orlandi (1999, p.32), “o fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma
de todo dizer, € fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a
sua relacdo com o0s sujeitos e com a ideologia”. Sob tal contexto, ao dizer que a
disciplina evidencia a necessidade da utilizacédo de “fundamentos do processo de
formacao de conceitos fisicos, a resolucédo de problemas, ao trabalho experimental,
as relacoes Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente e a utilizagdo dos recursos
informaticos como meio de ensino”, seu discurso corrobora discussfes trazidas por
Pereira, Fusino e Gianotto (2017), que apontam a importancia de utilizar atividades
diferenciadas para uma melhor formacéo do professor de Fisica.

O segundo topico, no qual sdo expostos 0s objetivos gerais da disciplina, o

documento apresenta, entre outros, 0s seguintes dizeres,

[...] Utilizar a atividade experimental durante o planejamento e o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da Didatica da Fisica como uma
via provavel na solugcao de um problema, o qual tem em consideragao que
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dita atividade esta indissoluvelmente ligada a aprendizagem dos contetdos
Ihes conceitue e procedimentais e como tal tem que integrar-se a estratégia
de aprendizagem de ditos conteldos. (A grafia original foi mantida).

Nesses dizeres € possivel identificar que o documento se preocupa com a
dimensdo conceitual e metodoldgica das atividades experimentais no ensino de
Fisica. Segundo Wesendonk (2015 apud PARMA, 2020), a dimensdo conceitual
busca auxiliar os alunos a aprender ciéncias e a dimensdo metodoldgica objetiva
facilitar a aprendizagem dos alunos sobre como fazer ciéncia, ou seja, técnicas
procedimentais.

No tépico intitulado avaliagdo da disciplina, destacam-se os critérios utilizados

pelo professor-autor, conforme o seguinte recorte:

A avaliacdo no curso estd dirigida em duas dire¢des principais: como
instrumento para favorecer a aprendizagem a partir da valoragcdo dos
aspectos obtidos e néo obtidos e como fonte de informacéo para o professor,
gue lhe permite melhorar o ensino ao ajustar o curriculo as possibilidades e
interesses cognitivos dos estudantes. O processo avaliativo inclui a
conformacé@o de planos de salas-de-aula, sua andlise e a observacdo da
atuacdo dos estudantes durante as distintas formas de organizacdo do
processo docente, a exposicdo oral e escrita das tarefas docentes que lhe
sdo atribuidas e das tematicas que lhe correspondam nos seminarios
planejados e trabalhos extra aulas atribuidas. E importante a utilizac&o
sistémica da autoavaliacdo, a heteroavaliacdo e a coavaliagcdo assim como
das avaliagbes sistematicas, parciais e final; estas Ultimas poderdo ser
escritas ou orais, através da entrega ou exposi¢ao de planos de salas-de-aula
com sua correspondente fundamentagdo metodoldgica.

Tomaram-se como elementos para a avaliagao sistematica a participagdo no
trabalho coletivo e individual para a solucao das tarefas expostas durante o
tempo da classe e a participacao critica e respeitosa das ideias e proposta de
outros, a atitude assumida ante cada tarefa e em geral ante a atividade de
estudo. (A grafia original foi mantida.)

Nesse trecho discursivo nota-se, ainda, uma avaliacdo a moda tradicional e
pode ser indicio de que, embora apareca na bibliografia complementar algumas teses,
dissertacOes e revistas cientificas da area, ndo sédo apresentados artigos cientificos
relacionados a ensino e pode nao haver orientacdo para que os discentes elaborem
resenhas de artigos cientificos, resumos de capitulos de livros nem apresentacdo em
forma de seminario de dissertacdes e teses etc.

Por fim, no topico nomeado Bibliografia, analisamos as referéncias

bibliograficas presentes na ementa:

BIBLIOGRAFIA
Béasica:
Colectivo de autores. Temas Seleccionados de Didactica de la Fisica.
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Complementaria:

INIDE. Reforma Educativa. Programas de Fisica. 1° Ciclo de Ensefianza
Media. Republica de Angola.

INIDE. Reforma Educativa. Programas de Fisica. 2° Ciclo de Ensefianza
Media. Republica de Angola.

MINED. Programas de 8., 9., 10., 11. y 12. grados. Ed. Pueblo y Educacion,
La Habana 2006.

MINED. Textos de 8., 9., 10., 11. y 12. grados. Ed. Pueblo y Educacion, La
Habana.

MINED. Orientaciones Metodoldgicas para la Resolucién de Problemas 10.
11.y 12. grado. Ed. Pueblo y Educacién, La Habana.

MINED. Orientaciones Metodoldgicas para las Demostraciones y las
Practicas de Laboratorio, 10. 11. y 12. grado. Ed. Pueblo y Educacién, La
Habana.

Valdés P. y otros. La Ensefianza de la Fisica en las Condiciones
Contemporaneas. Ed. Academia La Habana, 1999.

Consulta:

Bugaev A. Metodologia de la Ensefianza de la Fisica en la Escuela Media.
Editorial Pueblo y Educacion. La Habana. 1989.

Gil D. y otros ¢, Como promover la cultura cientifica en las edades de 15 a 18
afios? Una propuesta didactica fundamentada, disponible en CD de la carrera
de Licenciado en Educacion especialidad Ciencias Exactas.

Gil D. y otros. Temas Escogidos de la Didactica de la Fisica. Editorial Pueblo
y Educacién, La Habana, 1993.

Manual de usuario del programa informéatico para analisis de video y
modelacién Tracker disponible en http://www.cabrillo.edu.brown/tracker/
Manual de usuario del programa informatico para simulaciones de fisica
Interactive Physics disponible en CD de la carrera de Licenciado en
Educacién especialidad Ciencias Exactas.

Molté E. Temas de Historia de la Fisica Ed. Pueblo y Educacion, La Habana,
2003.

Sistema de tareas para el Preuniversitario, disponible en CD de la carrera de
Licenciado en Educacion especialidad Ciencias Exactas.

Publicaciones Periddicas

Revista Latinoamericana de Educacién en Fisica (www.lajpe.org.mx).
Revista Electrénica de Ensefianza de la Fisica. (A grafia original foi mantida.)

No trecho destacado desta ementa, a bibliografia utilizada pelo professor da
disciplina, em nosso entender, revela indicios de incorporacdo de resultados de
pesquisa em ensino de Fisica em sua pratica docente. Embora apareca consulta de
publicacdes periddicas de duas revistas cientificas da area, ndo especifica que artigos
cientificos poderiam ser trabalhados pelos alunos.

Além disso, podemos observar que o discurso cientifico do professor tem forte
referéncia em Cuba (Havana), pois varias referéncias de origem daquele pais, sao
utilizadas, dando indicios de que esse professor é da cooperacdo entre Angola e
Cuba, excecédo feita a Gil D (1993), conhecido pesquisador espanhol da area de

ensino de ciéncias.


http://www.lajpe.org.mx/
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Para Orlandi (1999), a formacdo imaginaria do sujeito tem a ver com as
representacdes relacionadas a lugares sociais e posicdes ideoldgicas, ou seja, de
acordo a formacédo discursiva do sujeito, nos d& sinais de que o interdiscurso e a

memo©ria discursiva desse professor tenham - se constituido em Cuba.
5.2.1.3 O discurso presente na ementa de Didatica Geral

Esta ementa foi elaborada por um professor com o grau académico de Mestre.
Trata — se de uma disciplina do 2.° Ano do curso com uma carga horéria de 120 h, 8
créditos, dividida em dois semestres, Didatica Geral |, com 4 créditos; e Didatica Geral
I, com 4 créditos. A ementa da disciplina é estruturada em sete topicos:
fundamentacdo, objetivos gerais, plano tematico, sistema de conhecimentos,
indicacdes metodoldgicas gerais, sistema de avaliacédo e bibliografia.

Na fundamentagcdo sdo discutidas as vertentes tedricas que subsidiardo o
desenvolvimento da disciplina ao longo do ano letivo. Segundo o documento, “a
assinatura, em correspondéncia com as indicacfes da disciplina, se estrutura e
desenrola segundo os lineamentos da concepcdo historica e cultural da escola
cubana”. Neste sentido, conforme evidenciado na ementa da disciplina “Didatica da
Fisica”, observa-se um discurso institucionalizado nas condicbes de producdo de
Cuba, visto que o professor-autor se baseia nas pesquisas cubanas. Contudo, um
aspecto que merece destaque é que 0s contextos soOcio-historico de Cuba séo
diferentes dos de Angola, portanto, ao se basear somente nessas pesquisas, alguns
pontos particulares relacionados a contextualizagdo acabam sendo deixados em
segundo plano. Ademais, ao refletir sobre o desenvolvimento profissional dos alunos

nessa perspectiva, a ementa da disciplina aponta que

O enfoque profissional em um tratamento dos contelidos deve realizar-se em
estreito vinculo com os contextos correspondentes ao exercicio da profissao
em correspondéncia com as aspira¢6es sociais plasmadas em um modelo do
profissional e os problemas profissionais a que deve dar resposta a um futuro
profissional formado. (A grafia original foi mantida)

No ambito de tais discussdes, ao relacionar esse trecho discursivo com 0s
dizeres anteriores, observa-se que ha um desencontro de ideias, uma vez que as
relacbes de sentidos e as formacOes ideoldgicas das quais se originam os dois

pensamentos sdo distantes. O primeiro estd inserido em uma perspectiva de
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assimilacdo do contexto sdcio-historico de Cuba para a formacéo do profissional em

Angola, enquanto o segundo aponta a importancia de se considerar o contexto

angolano e as aspira¢des sociais no exercicio da profissao.

Na sequéncia, indicamos aqui as referéncias bibliograficas e os critérios da

avaliacdo, buscando evidéncias de utilizacdo de resultados de pesquisa em sua

pratica pedagogica.

Bibliografia basica:

Addine, F: Didactica y curriculo. Analisis de una experiencia. Editorial A.
B. Potosi. Bolivia; 1997.

Addine F. et al. Did4ctica y optimizacion del proceso de Ensefianza-
Aprendizaje. La Habana. Cuba: IPLAC; 1997.

Addine F. et al. Disefio, desarrollo y evaluacién curricular. Concrecion de
una concepcion didactica. La Habana. Cuba: IPLAC; 2007.

Addine F. et al. Did4ctica: teoria y practica. La Habana. Cuba: Editorial
Pueblo y Educacién; 2004.

Alvarez C.M. La escuela en la vida. La Habana. Cuba: Editorial Félix
Varela; 1992.

Alvarez de Zayas Rita M: Hacia un curriculum integral y contextualizado,
Honduras;1997.

Bermudez S. R. y M. Rodriguez R.: Teoria y metodologia del
aprendizaje. La Habana. Cuba: Editorial Pueblo y Educacion;1996.
Calzado D. Un modelo de formas de organizacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje en la formacion inicial del profesor. Tesis de
Doctorado en Ciencias Pedagodgicas. La Habana. Cuba; 2004.
Castellanos D., et al. Aprender y ensefiar en la escuela. La Habana.
Cuba: Editorial Pueblo y Educacion; 2005.

Comenio J.A. Didactica Magna. La Habana. Cuba: Editorial Pueblo y
Educacion; 1983.

Garcia B. Gilberto. Compendio de Pedagogia. La Habana. Cuba:
Editorial Pueblo y Educacion; 2002.

UNESCO. Mayor F. Director General de la UNESCO. Discurso con
motivo del Congreso Intercontinental de Educacién. La educacion a las
puertas del Tercer Milenio. Paris, 1998. Disponible en DG/98/25.
Bibliografia complementar:

Contreras J. “Ensefianza, Curriculo y Profesorado”. Espafia: Editorial
AKAL; 1990.
Chirino, Maria V: El trabajo independiente desde una concepcién
desarrolladora, ISPEJV, en formato electronico. 2002.
Danilov. M.A y Skatkin M.N. Didactica de la escuela media. La Habana.
Cuba: Editorial de Libros para la Educacion.1981.
Davidov V. Tipos de generalizacion en la ensefianza. La Habana. Cuba:
Editorial Pueblo y Educacion; 1982.

.La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscu. Unién
Soviética: Editorial Progreso; 1988.

Farifias, G. Maestro, una estrategia para la ensefianza. La Habana.
Cuba: Editorial Academia; 1985.
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e Farifias, G.y de la Torre, N. : Didactica o didactismo. Revista
Educacién, N° 102 enero-abril. Segunda época /La Habana, Cuba. 2001.

o .Los mecanismos psicolégicos del burnout y el desarrollo cultural
en los maestros. Revista Cubana de Psicologia. Vol.19, N° 3. 2002.

° “Maestro, para una didactica del aprender a aprender”.La
Habana.Cuba: Editorial Pueblo y Educacién; 2004.

e Farifias Leon, Gloria: Psicologia, Educacién y Sociedad. Un estudio

sobre el desarrollo humano. Editorial Félix Varela, C. Habana, 2005.

e Garcia G., Caballero E. Profesionalidad y Practica Pedagdgica. La
Habana. Cuba: Editorial Pueblo y Educacién; 2004.

e Ginoris, O. Addine, F. Turcaz,J. Curso de Didactica General (Material
Basico). Maestria en Educacion. IPLAC. 2006.

e Gonzalez A.M. Ideas del pedagogo Alfredo Miguel Aguayo acerca del
aprendizaje. ¢ Aportes a la Didactica? Tesis presentada en opcién al
titulo académico de Master en Educacién, 1997.

e Tabloide. Tema 1 del curso de Didactica, curriculo e interdisciplinariedad
en la secundaria basica. Maestria de Ciencias de la Educacion. La
Habana. Cuba: Editorial Pueblo y Educacién; 2006.

o “Modelo didactico para el disefo de situaciones de ensefianza-
aprendizaje desarrolladoras en la formacion inicial del Profesor General
Integral de secundaria basica’. Tesis presentada en opcién al grado
cientifico de doctor en Ciencias Pedagdégicas. La Habana. Cuba; 2008.

e Klingberg L. Introduccion a la Didactica General. La Habana. Cuba:
Editorial Pueblo y Educacion; 1986.

e labarrere, Gy Valdivia, G. Pedagogia. La Habana. Cuba: Editorial
Pueblo y Educacién; 1988.

e Mena E: Creatividad y autoevaluacion: un reto para la pedagogia
contemporanea. Tesis de maestria en educacién, ISPEJV. 2001.

e Paez V: El diagnéstico pedagdgico. Tesis de maestria en educacion.
ISPEJV. 1998.

e Parra |.B. “Modelo didactico para contribuir a la direccion del desarrollo
de la competencia didactica del profesional de la educacién en formacién
inicial”. Tesis en opcién al Grado Cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas. ISPEJV. La Habana. Cuba: 2002.

e Silvestre M. Aprendizaje, educacion y desarrollo. La Habana. Cuba:
Editorial Pueblo y Educacion; 1999.

e Soca M. El trabajo independiente en la formacién inicial del profesional
de la Educacién. En Nociones de Sociologia, Psicologia y Pedagogia. La
Habana. Cuba: Editorial Pueblo y Educacién; 2004.

e Talizina, N. .Psicologia de la Ensefianza. Moscu. Rusia: Editorial
Progreso; 1988.

e Vigotsky Lev. S. Interaccién entre aprendizaje y desarrollo. En Colectivo
de autores. Psicologia del desarrollo del escolar. Seleccién de lecturas.
Tomo I. La Habana. Cuba: Editorial Félix Varela; 2003. (A grafia original
foi mantida. Grifo nosso.)

Nesta ementa, a exemplo da outra, ha muita referéncia de literatura de origem
cubana, dando indicios de que também deve ser um professor da cooperagéo entre
Angola e Cuba. Da-nos a sensacéao de que o interdiscurso e a sua memoria discursiva

se tenham constituido naquele pais latino-americano, assim como o professor
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anterior. Outrossim, podem ser sinais de que ha pouco literatura cientifica de origem
angolana nessa area do saber, que faz com que seja recorrente, professores
utilizarem, muitas vezes, bibliografias de outras realidades similares.

ORLANDI (1999, p. 43) afirma que “a formacgéo discursiva se define, a partir de
uma posicdo dada em uma conjuntura socio-histérica dada”, ou seja, a formacao
ideologica desse professor pode influenciar a sua formacéao discursiva.

Por sua vez, a avaliacédo da disciplina foi assim definida:

predominantemente sistematica (perguntas orais e escritas; reflexao e debate
de cada aula; solucéo de tarefas nos semindrios, aulas praticas. Realizacao
de trabalho de controlo parcial ao encerrar o temal e um seminério integrador
ao terminar a relagcdo objectivo, conteddo, método e outro ao terminar a
relacdo meios de ensino, formas de organizacao e avaliagéo. A avaliacao final
se realizara de forma escrita. (A grafia original foi mantida.)

Neste trecho nota-se, dentre outras, uma avaliacao final com uma prova escrita,
embora aparecam, na referéncia bibliografia complementar, algumas teses,
dissertacdes e revistas cientificas da area, ndo ha aqui na avaliacdo, indicacao de
como elas serdo avaliadas. De acordo com o autor desta ementa, o sistema de
avaliacdo ndo abarca sO provas, mas procura explorar outras potencialidades do
aluno, ainda assim, em nosso entender, esta muito proximo de uma avaliacao

tradicional.
5.2.1.4 O discurso presente na ementa de Pedagogia Geral

Essa ementa foi elaborada por um professor com grau académico de Mestre.
E uma disciplina do 1.° ano, com carga horaria de 120 h, dividida em dois semestres,
Pedagogia Geral | e Pedagogia Geral Il, com 60 h em cada semestre. A ementa da
disciplina é estruturada em nove tépicos: fundamentacao, problema da cadeira, objeto
de estudo, objetivos, plano tematico e distribuicdo do fundo de tempo, contetudos
tematicos e sistemas de conhecimento, indicacbes metodoldgicas, sistema de
avaliagdo e bibliografia.

No primeiro tépico, intitulado fundamentacdo, o professor expbes o0s
embasamentos tedricos nos quais ira se apoiar durante o desenvolvimento da

disciplina no ano letivo. Segundo a ementa,

O estudo da Pedagogia Geral permite avaliar quéo insubstituivel ela é por
outras ciéncias sem, no entanto, delas prescindir, na medida em que essas
ciéncias constituem “as fontes cientificas” da Pedagogia (Mercatali, 1981; p.
25). [..] A Pedagogia Geral forma o cidaddo, o dirigente e o trabalhador na
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consciéncia de auto-assuncdo como ser social, responsavel e motor da
histdria. (A grafia original foi mantida).

No trecho discursivo é possivel identificar marcas da apropriacdo da pesquisa
em educacdo e uma tentativa de validagdo. Segundo Orlandi (1999, p. 30), “os
sentidos ndo estdo so6 nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a exterioridade,
nas condicdes em que eles séo produzidos e que nédo dependem so das intencdes do
sujeito”. Sendo assim, ao sustentar seu discurso em outros dizeres ja ditos por
pesquisadores da area, o professor-autor produz efeitos de sentidos de uma validade
académica em seus interlocutores. Ademais, ao dizer que “a Pedagogia Geral forma
o cidadao, o dirigente e o trabalhador na consciéncia de autoassuncdo como ser
social, responsavel e motor da histéria”, o professor autor da sinais que seu
posicionamento enquanto formador de professores estd em conformidade com varios
estudiosos da educacao, dentre eles Tardif e Lessard (2005) e Shulman (2000), que
compreendem que educar os licenciandos € um campo que lida com as
especificidades humanas e, portanto, deve-se levar em consideracdo os contextos
sociais e historicos.

Na sequéncia, foi analisado o tépico nomeado sistema de avaliacdo, no qual o
professor-autor discute sobre os critérios de avaliacdo da disciplina. Segundo o

documento,

-SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliagdo € uma apreciagéo feita sobre o trabalho realizado pelo professor
e pelos estudantes a volta dos objectivos preconizados: conhecimentos,
habilidades e valores prefigurados no plano de ensino e de estudo.

A avaliac@o deve ser entendida como um processo continuo e sistematico
gue permite verificar se os objectivos desejados vao ser alcangados e se 0s
definidos estdo a ser ou foram alcancados, conforme a avaliacdo seja
diagnostica, formativa ou somativa.

No decorrer de todo o ano lectivo deve ter lugar a avaliagdo formativa
(sistematica) mediante a participacdo dos estudantes nas aulas praticas e nos
seminérios em ordem a proporcionar retroalimentacdo ao professor e ao
estudante quanto ao progresso deste e a descobrir os problemas com que o
ensino-aprendizagem se debate. A avaliagcao sistematica deve exercer uma
influéncia no juizo a fazer sobre o estudante, isto €, a nota do estudante nao
devera ser somente fruto da classificacdo obtida nas provas parcelares
(avaliagdo somativa).

Nas provas parcelares obrigatorias, podendo reduzir-se a trés, devem estar
reflectidos os trés niveis de assimilacdo ja referidos, havendo de ser
proporcional ao nivel de assimilacdo o peso da cotacdo a atribuir a cada
pergunta. O exame final podera consistir num conjunto de perguntas
relacionados com os contelidos do programa da cadeira e sua relacdo com
pratica pedagégica do contexto educacional angolano. (A grafia original foi
mantida. Grifo nosso.)
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Neste trecho notamos uma avaliacdo embasada primeiramente numa
argumentacdo sobre o conceito de avaliar para este professor e, em seguida,
apresenta o critério que avalia para a disciplina. Entendemos que esse professor
procura fazer uma avaliacdo integral do aluno, ou seja, ao utilizar as palavras
“conhecimentos habilidades e valores”, podemos perceber que o professor procura
ndo sé avaliar os conteudos da disciplina, mas também atitudes comportamentais e
reflexivas dos estudantes.

Por fim, analisamos as referéncias escolhidas pelo professor:

- ARENDS, Richard. Ensino a aprender. Traducdo de Maria Jo&o Alvez et al
Lisboa, 1999

- AZUL, Artur Augusto. Sociologia. Portugal: Porto Editora, 1995.

- BRUNNER, Reinhard. Dicionario de psicopedagogia e Psicologia
educacional; traducdo de Caio Gomes. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

- DEBESSE, Maurice e MIALARET, Gaston Traité des Sciences
Pédagogiques. Histoire de la Pédagogie .Paris, PUF, 1971.

- COMENIO, Jodo Amos. Didactica Magna: A arte universal de ensinar tudo
a todos. Traducdo de Joaquim Ferreira Gomes. Praga, 1957.

- 12 Série — Diario da Republica-N°. 65.31 de Dezembro — 2001.

- FOULQUIE, Paulo Dicionério da Lingua Pedagdgica. Traducdo de Maria H.
Fernandes; Mario Teixeira. Lisboa, 1971.

- GAL, Roger. Histoire de L’Education. 6 ed. Paris, 1966.

- HOZ, Victor Garcia. Principios de Pedagogia Sistematica. Portugal: Editora
Porto, 1970.

- LIBANEO, José Carlos.Pedagogia e Pedagogos para qué. 2 ed. S&o Paulo:
Cortez Editora, 1999.

- MORGADO, José. A Relacao Pedagdgica: Diferenciacdo e inclusdo. Lisboa:
editora presenca, 1997.

- PILETTI, Claudino. Did4ctica Geral. 14 ed. S. Paulo: Atica, 1991.

- ROCHA, Filipe.Correntes Pedagoégicas Contemporaneas. 2 ed. Aveiro:
Estante-Editora, 1988.

- SANTOS, Theobaldo Miranda. Nogdes de pedagogia cientifica. Sdo Paulo
Companhia Editora Nacional, 1963.

- TEIXEIRA, M. O professor e a escola: Perspectivas organizacionais.,
McGRAW-HILL, Lisboa:, 1995.

- GADOTTI, Moarcir Histéria das Ideias Pedagdégicas. Sdo Paulo: Editpra
Atica. 2002.

- CAMBI, Franco Histéria da Pedagogia. Sao Paulo: UNESP. 701p.,1999.

- MERCATALI, Andrea Pedagogia Generale. Roma: Instituto Pedagogico
Ateneo “Antonianum”. 1981. (A grafia original foi mantida).

As referéncias bibliograficas escolhidas pelo professor possuem caracteristicas
mais heterogéneas; podemos encontrar bibliografia de diferentes fontes e paises, ou
seja, uma bibliografia mais diversificada, incorporando resultado de pesquisa de mais

autores.
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E possivel inferir que esse professor mobiliza saberes provenientes desses

livros com base na sua experiéncia e formacao profissional que teve, (TARDIF, 2004).
5.2.1.5 O discurso presente na ementa de Teoria e Desenvolvimento Curricular

Na ementa, ndo ha informacg&o sobre o grau académico do professor. E uma
disciplina ministrada em um semestre do 3.° Ano do curso, com uma carga horaria de
45 horas. A ementa da disciplina estrutura-se em seis tépicos: fundamentacéo,
objetivos, unidades tematicas, caracteristicas da disciplina, avaliacéo e bibliografia.

No topico inicial, denominado fundamentacdo, o professor-autor traz
discussbes tedricas que norteardo o desenvolvimento da disciplina ao longo do

semestre. Segundo o documento,

Segundo M. Fernandes (1996:19), “a disciplina de Teoria e Desenvolvimento
Curricular desempenha fundamentalmente duas fun¢bes nos cursos de
formacéo de professores: a de problematizadora e a de integradora [...] Se
se pensar a disciplina na formacgéo de profissionais da educacdo, e néo
apenas de professores, considera-se que 0 seu interesse se justifica pelas
possibilidades que pode oferecer de andlise do sistema e da organizacédo do
curriculo. [...] E decorre, também, de associarmos o curriculo a ideia de
projecto, enquanto forma de pensar a educacéo e o trabalho a desenvolver e
enquanto processo de uma equipa e ndo de um envolvimento meramente
individual (Zabalza, 1987 e 1992). Em sintese, face a uma nova concepg¢éo
de escola e dos papéis dos professores, deseja-se que a disciplina de “Teoria
e Desenvolvimento do Curriculo”, integrada num curso de Ciéncias da
Educacao, se constitua como uma formagao onde se procede a analise das
grandes questdes que se colocam na organizagédo e no desenvolvimento do
curriculo e das representacdes que o atravessam, por forma a se
estruturarem novas accoes. (A grafia original foi mantida).

Neste trecho discursivo, assim como ocorreu na ementa da disciplina de
“Pedagogia geral”, evidencia-se que o professor-autor sustenta seu discurso em
outros discursos ja institucionalizados por teéricos da educacao, dando indicios da
mobilizacdo da pesquisa em ensino. Ademais, ao dizer “deseja-se que a disciplina de
“Teoria e Desenvolvimento do Curriculo”, integrada num curso de Ciéncias da
Educacéao, se constitua como uma formacao em que se procede a analise das grandes
guestdes que se colocam na organizacdo e no desenvolvimento do curriculo e das
representacbes que o atravessam, por forma a se estruturarem novas accodes”,
observa-se uma tentativa do professor-autor em atender as demandas estabelecidas
pela instituicdo de ensino, uma vez que seu discurso busca contemplar, entre outras

coisas, o perfil formativo presente no Projeto Pedagoégico. Segundo Orlandi (1999),
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toda a fala € dita de um lugar da sociedade para outra pessoa também de um lugar
da sociedade e isso faz parte da significacao.

Na sequéncia, analisamos o critério de avaliagdo do professor:

A avaliagdo terd em conta as capacidades e competéncias relativas ao
conhecimento, a compreensao e a aplicacdo do conhecimento, a reflexdo
critica na tomada de decisdes, a capacidade de comunicacao oral e escrita e
ao desenvolvimento da auto-aprendizagem, verificaveis através da
observacéo directa de todas as atividades desenroladas nas aulas e através
de dois trabalhos escritos individual a ser submetido na sala de aula, um
trabalho de grupo sobre tema a indicar.

Observacoes:

Trabalho individual: o contetido do trabalho escrito devera circunscrever-se
a perspectiva de um dos autores que fundamenta as Teorias do
Curriculo, a partir de autores que possam ser negociados com o docente.
Trabalho de grupo: a partir da analise de determinados capitulos do fasciculo
- 0s grupos de trabalho terdo de organizar um conjunto de diapositivos, onde,
assumindo uma atitude de formadores, comuniquem a turma as principais
linhas que estruturam o Curriculo em Angola. Serdo selecionados temas
correspondentes para cada grupo.

Um Unico tema devera sertrabalhado por todos os grupos, dada a
transversalidade da tematica: 5. “Plano de estudos de cada curso.”

Regime de Avaliacdo (Modalidades, elementos, calendarizacéo, ponderagéo,
etc.) A avaliacé@o tera uma componente tendencialmente continua, sendo tida
em conta a assiduidade e participacdo nas aulas, designadamente a
pertinéncia e a qualidade das intervencdes. Como produto formal de
avaliagdo é solicitado um Relatério escrito, individual e presencial, tendo
como referéncia o programa, as aulas e respectivo material de apoio, em
articulacdo com o0 contexto angolano e a experiéncia educativa dos
estudantes do curso, a ser elaborado na ultima aula. (A grafia original foi
mantida. Grifo nosso.)

Neste trecho discursivo, nota-se ja uma avaliacdo menos tradicional, visto que
o professor orienta, no final, que os alunos elaborarem trabalhos escritos em contexto
angolano, faz com que eles reflitam e sejam mais criticos, em vez de memorizar para
responder a determinadas questfes. Mas, na bibliografia, ndo aparecem teses,
dissertacdes e revistas cientificas da area.

Ao avaliar atividade em grupo, ajuda a promover trabalho em equipe,
possibilitando ajuntar pessoas com ideologias diferentes que terdo de resolver o
mesmo problema. Ao tomar em consideragao “a assiduidade e participagao nas aulas”
incentiva a responsabilidade e a interacdo aluno-aluno e aluno-professor.

Finalizando analisamos as referéncias selecionadas pelo professor:

Bibliografia Essencial
e Addine, Fatima. F. 1995 Didactica e Curriculum. Editorial AB, Potosi, Bolivia.
o Apple, M. (1994). “A politica do conhecimento oficial: faz sentido a ideia de
um curriculo nacional?”, In MOREIRA, A. F. & SILVA, T. T., Curriculo, cultura
e sociedade, S. Paulo: Cortez Editora.
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e Azancotde Menezes, M (2010). Um olhar sobre a implementacéo da Reforma
Educativa em Angola. Estudo de caso nas Provincias de Luanda, Huambo e
Huila.

e Coleccdo Curriculo .( 2000): Politicas e Praticas, Porto Editora.

e Da Silva, Maria Aparecida. (2006) Histéria do curriculo e curriculo como
construcdo historico-cultural. Universidade Federal de Minas Gerais,
Companhia de Jesus. Brasil.

e Gimeno Sacristan, J. (1998). “ O curriculo: os conteudos do ensino ou uma
analise pratica?”, Madrid: Ed. Morata.

e Leite, C. (1999).Teoria e Desenvolvimento do Curriculo: Relatério da
Disciplina para concurso a Professora Associada. Porto: Porto Editora.

e Pacheco, J. A. (1996). Curriculo: teoria e praxis, Porto: Porto Editora.

e Pacheco, J. A. (2002). Politicas Curriculares. Porto: Porto Editora.

e Pacheco, J. A. (2008). Organizagdo Curricular Portuguesa. (Org.). Port
o: Porto Editora.

¢ Ribeiro, A. C. (1996) Desenvolvimento curricular, Lisboa: Texto Editora.

e Silva, Tomaz Tadeu. (2000). Teorias do curriculo. Uma introdugdo criti
ca. Porto: Porto Editora.

e Tyler, R. (1976). Principios basicos de curriculo e ensino, Porto Alegre: Globo.

e Teixeira, Vania L. (2002). A Problematica Curricular: Origens, interpretacdes
e enfoques do curriculo. UFRJ. Brasil.

e Zabalza, Miguel. (2003). Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na
escola. (7th ed). Porto: Edicbes ASA. (A grafia original foi mantida. Grifo
No0sso.)

Neste trecho discursivo, had mais bibliografia originaria de Portugal e Brasil, mas
aparece também ja uma bibliografia de Angola, “Azancot de Menezes, M (2010). Um
olhar sobre a implementacao da Reforma Educativa em Angola. Estudo de caso nas
Provincias de Luanda, Huambo e Huila”. Podemos dizer que existe uma grande
escassez de material bibliografico de realidade angolana e produzido por
pesquisadores angolanos, o que indica pouca producédo e publicacdo académica
nacional. No entanto, € possivel afirmar que h& indicios de incorporacao de pesquisa

nessa ementa.

5.2.2. Licenciatura em Ensino de Fisica na Instituicdo de Ensino Superior B

Nesta Instituicdo de Ensino Superior, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Ciéncias da Educacao, especialidade: ensino de Fisica tem a duragéo
de quatro anos, “subdivido em oito semestres, perfazendo um total de 4800 h, no
regime diurno e pés-laboral, dotando o futuro professor com competéncias cientificas
e psicopedagdgicas para atividade docente no Ensino Secundario, Técnico-

profissional e Superior”.
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O curso é assegurado por um corpo docente composto por nove professores,
dos quais um mestrando, quatro mestres, dois doutorandos e dois doutores.

Ainda podemos notar, na producdo discursiva desse documento, que “O
acompanhamento do Projecto Pedagdgico é feito pelo Conselho do Curso,
envolvendo os docentes que nele actuam”. Nesta perspectiva, € possivel entender
gue esse documento € elaborado com a participacdo dos envolventes do processo

educativo do curso.
5.2.2.1 O discurso presente no Projeto Pedagdgico do Curso

Nessa sec¢do buscamos destacar, do PPC da Instituicdo de Ensino Superior
B, alguns trechos que, ao nosso entender, fornecem indicios de orientacdo para
incorporacao de resultados de pesquisas em ensino nas disciplinas do curso.
Segundo esse Projeto Pedagdgico, o objetivo geral do curso é:

Formar Licenciado em Ciéncias de Educacédo na Especialidade de Ensino da
Fisica, com competéncias cientificas e psicopedagdgicas para actuar em
praticas pedagdégicas contextualizadas, estimuladoras e promotoras da
cidadania, de acordo com os desafios actuais da sociedade. (A grafia foi
mantida. Grifo nosso.)

Nesse trecho admite-se entender, com a expressdo discursiva “praticas
pedagdgicas contextualizadas”, que esta aponta para leitura e discussao de resultados
de pesquisa da area e da realidade local em que o formando vive. Entendemos que
esse objetivo sera atingido se esses futuros professores vivenciarem essa pratica ao
longo da sua formacéo inicial, desde o primeiro até o ultimo ano do curso.

Além disso, também existem indicios de orientacdo para incorporacdo de
pesquisas, como indica, dentre outros, nos objetivos especificos: “Preparar o

profissional com competéncias cientificas e de investigacdo em Fisica e dotar o

profissional com competéncias, habilidades e habitos de investigacdo e inovacdo em

ensino da Fisica, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade.” Pois,

entendemos que, para investigar e inovar € preciso estar em contacto com pesquisas
atualizadas da area. Nardi e Castiblanco (2018) realcam que deve haver uma maior
interacdo entre resultados de pesquisa e a profissao docente.

Segundo o principio de ligacao da teoria a pratica proposto neste documento,

0 processo de:



86

ensino-aprendizagem deve vincular a teoria a pratica, a Instituicdo de Ensino
Superior a sociedade, a formacgéo ao trabalho e combinar métodos e formas
de organizacdo do ensino-aprendizagem em aulas teéricas e praticas,
laboratoriais, eventos cientificos, trabalhos de campo e visitas de estudo. (A
grafia original foi mantida. Grifo nosso.)

Nesse trecho discursivo, além de aflorar a questdo das praticas laboratoriais,
destaca - se a participagcdo em eventos cientificos, pois € muitas vezes nesses
encontros que novidades cientificas sdo reveladas, trabalhos s&o avaliados e
criticados pelos pares, proporcionando um aprimoramento dos participantes.

Nesses trés trechos aqui apresentados, nas suas formacdes discursivas,
destaca - se 0 mecanismo de antecipa¢cao que Orlandi (1999) define como habilidade
gue o sujeito tem de se colocar no lugar daquele que ouve sua fala (interlocutor), por
outras palavras, ele antecipa os efeitos de sentidos que sua fala podera produzir nos
seus interlocutores. Desta forma, é possivel notar a orientagdo para a incorporacéo
de resultados de pesquisas no curriculo do curso para atender ao processo de

legalizag&o do curso em instancia superior.
5.2.2.2 O discurso presente na ementa de Didatica da Fisica

Nesta ementa o professor se identifica, mas nédo informa o grau académico. E
uma disciplina do 2.° Ano do curso, com uma carga horaria total de quatro tempos por

semana, tem a data de 2020 e nela sao descritos os conteldos a serem trabalhados.

7

A ementa da disciplina é estruturada com o0s seguintes topicos: competéncias
fundamentais a desenvolver nos estudantes, conteidos essenciais, outras atividades
e avaliacdo. O documento ndo apresenta como o professor se propde a avaliar 0os
alunos, que outras atividades serdo desenvolvidas, nem as referéncias que serao
utilizadas para ministragéo dos conteudos.

No tépico competéncias fundamentais a desenvolver pelos estudantes,

destacamos o seguinte:

Aquisicdo de conhecimentos, aptidées, habilidades e capacidades;
Determinar os objectivos e tarefas constantes nos alunos da fisica;
Determinar os principios métodos e formas de organizacdo do ensino da
fisica;

Determinar o conteudo cientifico e sistemas de conhecimentos bésicos da
fisica para cursos nas escolas;

Busca de métodos adequados e eficazes para o ensino da fisica. (A grafia
original foi mantida.)
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O professor, na sua formacéo discursiva, ao elencar as competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos na sua disciplina, notam-se indicios de incorporacéo de
resultados pesquisa em ensino, uma vez que seu discurso revela, através do
interdiscurso, dizeres ja certificados por pesquisadores da area de Ensino de Fisica.
Segundo Orlandi (1999, p.32), ‘o fato de que ha um ja-dito que sustenta a
possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se compreender o
funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia”. Sob tal
contexto, ao projetar como competéncia fundamental a desenvolver pelos alunos a
“‘Busca de métodos adequados e eficazes para o ensino de fisica” seu discurso
confirma discussfes trazidas por Nardi e Castiblanco (2018), que apontam a
importancia de trabalhar, com os licenciandos, conceitos de Fisica para diferentes
realidades ao mesmo tempo, problemas gerais que se relacionam com as situacoes

consideradas.
5.2.2.3 O discurso presente na ementa de Didatica Geral

A ementa desta disciplina est4 devidamente identificada, mas ndo ha
informacg&o sobre o grau académico do professor. E uma disciplina do 1.° Ano do
curso, com uma carga horaria de trés tempos por semana, tem a data de 2020 e nela
encontramos 0s conteddos a serem ministrados. Ela € estruturada com os seguintes
topicos: competéncias fundamentais a desenvolver nos estudantes, conteddos
essenciais, outras atividades e avaliacdo. Igualmente a ementa anterior, esta nao
informa os critérios de avaliacao, que outras atividades serdo desenvolvidas, nem as
referéncias que seréo utilizadas pelo professor.

No topico competéncias fundamentais a desenvolver pelos estudantes,

descreve as seguintes:

Compreender de forma reflexiva e critica as diversas situagfes didactica no
seu contexto historico e social

Incorporar os conhecimentos, as habilidades e valores que venham fazer
parte da vida profissional

Compreender o processo de ensino na sua funcdo de assegurar com eficacia
0 encontro activo do aluno com as matérias escolares

Dominar os métodos, procedimentos e formas de organizagdo, direccao e
controlo do ensino face as situagdes didacticas concretas

Reflectir sobre a necessidade social e harmoniosa entre os objectivos,
conteddos, métodos e meios

Apreender conhecimentos relacionados com o processo de ensino-
aprendizagem a partir da analise objectiva. (A grafia original foi mantida).
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Como se pode observar nesse trecho discursivo, o professor cita a importancia
do contexto historico e social, como também fala obre a reflexdo. Pelo seu discurso,
ele tem conhecimento dos conteldos da disciplina e ficamos apenas com a ideia do
que o professor pretende alcancar com a ministragdo dos conteddos sem termos a
nocéo das suas referéncias bibliograficas e quais critério usara para avaliar o aluno.
Percebe — se, em nosso entender, que ha indicios de incorporacdo de resultados de
pesquisa nessa ementa, quando o professor-autor, ao propor, ‘Incorporar 0s
conhecimentos, as habilidades e valores que venham fazer parte da vida profissional”
do futuro professor, procura mobilizar conjunto de saberes que Tardif (2002) denomina

de saberes de formacéo profissional.
5.2.2.4 O discurso presente na Ementa de Pedagogia Geral

A ementa esté identificada, tem a data do ano 2020, mas néo informa o grau
académico do professor. Nesta instituicdo a disciplina é lecionada nos dois semestres
do 1.° Ano do curso, com 48 h em cada semestre e uma carga horaria total de trés
tempos por semana. Ela é estruturada com os seguintes tépicos: competéncias
fundamentais a desenvolver nos estudantes, contetdos essenciais, outras atividades
e avaliacdo. Igualmente as ementas anteriores, dessa mesma escola, ndo séo
informados os critérios de avaliacdo, que outras atividades serdo desenvolvidas, nem
as referéncias que serao utilizadas pelo professor.

No tépico competéncias fundamentais a serem trabalhadas pelos estudantes,

descrevem - se 0s seguintes:

Conhecer a historia do surgimento da educagéo e o seu desenvolvimento nas
diferentes formagfes socioeconomicas;

Descrever o objeto de estudo da pedagogia e sua importancia no contexto
das ciéncias;

Analisar os principios e métodos que orientam a educacdo e processo
pedagégico;

Conhecer o desenvolvimento do processo educativo e suas politicas no
contexto angolano. (A grafia original foi mantida).

Na formacdo discursiva deste professor, segundo o documento, em Nosso
entender notam-se indicios de incorporacédo de pesquisas em educacgdo. Observa-se
um discurso institucionalizado nas condi¢des de producdo de Angola. Ademais, ao
refletir sobre o desenvolvimento profissional dos alunos nessa perspectiva, a ementa

da disciplina aponta que o licenciando devera “Conhecer o desenvolvimento do
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processo educativo e suas politicas no contexto angolano”, sendo que esse discurso
apresenta, por meio do interdiscurso, falas ja discutidas por pesquisadores da area de
Ensino de Fisica e destaca a importancia de se considerar o contexto e as aspiracdes

sociais no exercicio da profisséo.
5.2.2.5 O discurso presente na Ementa de Teoria e Desenvolvimento Curricular

Na ementa ndo ha informacéo sobre a identidade do professor, apenas que é
uma disciplina do 3.° Ano do curso, com uma carga horaria total de 96 tempos. Ela é
estruturada com o0s seguintes tépicos: principais habilidades a desenvolver e
conteudos essenciais. Com uma estrutura idéntica as outras ementas analisadas
desta escola, ndo menciona os critérios de avaliagcdo nem as referéncias utilizadas.

No tépico principais habilidades a desenvolver, o professor-autor descreve as

seguintes:

Compreender concepgdes e fundamentos do curriculo:

Compreender teorizacBes, orientacdes e directrizes curriculares vigentes no
sistema de ensino angolano;

Reconhecer a deciséo e a correspondente responsabilidade do professor nos
processos curriculares;

Esquematizar o processo curricular e adaptar/construir métodos e técnicas
de trabalho curricular;

Estruturar processo curricular susceptiveis de apoiarem a leccionagao em
inicio de carreira;

Compreender as geracdes e os paradigmas avaliativos;

Analisar as principais modalidades de avaliacéo;

Compreender a metodologia de referencializagdo do processo avaliativo. (A
grafia original foi mantida).

Neste trecho discursivo, evidencia-se que o professor-autor sustenta seu
discurso em outros discursos ja institucionalizados por teéricos da educacao, dando
indicios da mobilizagc&o de resultados de pesquisa da area. Além disso, ao selecionar
“Compreender teorizacdes, orientacdes e diretrizes curriculares vigentes no sistema
de ensino angolano”, observa-se uma iniciativa do professor autor em corresponder
as demandas estabelecidas pela instituicdo de ensino, uma vez que seu discurso
busca contemplar, entre outras coisas, o perfil formativo presente no Projeto
Pedagogico. Segundo Orlandi (1999, p. 32), as palavras, “significam pela lingua e pela

histéria”, ou seja, as palavras tém sempre significado.
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5.2.3 Licenciatura em ensino de Fisica na Instituicdo de Ensino Superior C

Nesta Instituicdo de Ensino Superior, o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Educacédo, especialidade em Ensino de Fisica, tem a
duracéo de cinco anos, divididos em nove semestres, sendo oito curriculares e um
semestre que corresponde ao trabalho de fim de curso, perfazendo um total de 3900
h, e habilita professores para lecionarem no 1.° e 2.° ciclos do ensino Secundario e no
Ensino Superior.

O curso conta com sete docentes efetivos, um com a categoria de Auxiliar, trés
Assistentes e trés monitores. Além destes, conta também com docentes
colaboradores de outras areas de Departamento e instituicées similares nas areas que

haja necessidades.
5.2.3.1 O discurso presente no Projeto Pedagdgico do Curso

Nessa seccao procuramos destacar, no PPC da Instituicdo de Ensino Superior
C, alguns trechos que apontam para indicios de orientacdo para incorporacao de
resultados de pesquisas em ensino no curriculo do curso.

Esse PPC tem como objetivo geral:

Formar licenciado em Ciéncias de Educac¢do na Especialidade de Ensino de
Fisica, com uma formacdo sélida e actualizada, por meio de préticas
pedagdgicas contextualizadas e criticas, estimuladoras e promotoras da
cidadania e que esteja, a0 mesmo tempo, em consonancia com as novas
exigéncias legais, internas e externas e as necessidades actuais da
sociedade. (A grafia original foi mantida. Grifo nosso.)

Nesta producdo discursiva, podemos notar a preocupacdo em preparar
professores em contexto atualizado, ou seja, docentes que se preocupam com 0 meio
em que atuam, que refletem sobre sua prépria pratica, colocam o aluno no centro do
processo educativo, promovem debate e procuram explorar ao maximo o potencial do
aluno.

O PPC tem como objetivo especifico, dentre outros, formar o estudante para que
‘Apresente resultados cientificos em distintas formas de expressdo, tais como
relatérios, trabalhos para publicagédo, seminérios e palestras.”

Aqui o documento, ao ter em conta esse objetivo especifico, destaca o interesse
em formar docentes com preparo para publicar resultados de suas pesquisas, mostra

interesse e preocupacao com as publicacdes cientificas.
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A Coordenacao do curso deve promover:

Jornadas Cientificas — Estudantis, com um caracter anual onde apresentem
resultados de trabalhos investigativos vinculados ao desenvolvimento das
cadeiras na pratica e Jornadas Cientificas para docentes e investigadores,
com um caracter anual onde apresentem resultados de trabalhos
investigativos. (A grafia original foi mantida. Grifo nosso.)

Neste trecho discursivo, o PPC, ao orientar para organizacao de jornadas
cientificas em que os alunos apresentem resultados de trabalhos investigativos,
incentiva a comunidade discente e docente para a investigacao cientifica e publicacao
de seus resultados. Dessa forma podemos entender que o PPC orienta para
incorporacao de pesquisa na formacéo desses futuros professores.

5.2.3.2 O discurso presente na ementa de Didatica da Fisica

Segundo os dados da ementa, ela foi elaborada por um professor com o grau
académico de Mestre. E uma disciplina do 2.° Ano do curso, tem uma carga horaria
de 4 horas/semana. A ementa estd estruturada nos seguintes topicos: objetivos,
metodologia de ensino, critérios de avalicdo, conteudos e bibliografia.

No primeiro topico, denominado objetivos, o professor-autor apresenta
aspectos considerados pertinentes que os alunos devem atingir ao longo do semestre
letivo. Segundo o documento,

Planejar o processo de ensino-aprendizagem da Fisica evidenciando dominio
do sistema de contelidos de Fisica e de Matemética do nivel meio superior e
0 uso com originalidade e criatividade de métodos cientificos e recursos
didaticos a seu alcance a fim de potencializar o desenvolvimento educativo
de seus educandos: ensina-los a formular e resolver problemas relacionados
com diferentes aspectos da realidade econémica, politica e social onde se
manifestem as relagcbes Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente que
promovam o desenvolvimento do pensamento, a imaginacdo, sentimentos,
atitudes e valores acordes com os principios de nossa sociedade, em
particular. (A grafia original foi mantida).

No trecho observa-se que o professor-autor da indicios de utilizacdo de
resultados de pesquisa em ensino, uma vez que seu discurso reflete os dizeres de
pesquisadores conceituados da area de Ensino de Fisica. Segundo Orlandi (1999,
p.32), “0 que €é dito em outro lugar também significa nas “nossas” palavras”. Sob tal
contexto, ao dizer que objetiva que os futuros professores “promovam o
desenvolvimento do pensamento, a imaginacdo, sentimentos, atitudes e valores

acordes com os principios de nossa sociedade, em particular”, seu discurso vai ao
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encontro das discussdes trazidas por Nardi e Castiblanco (2018), que entendem a
Didatica da Fisica como conhecimento que deve ser ensinado para que o licenciando
entenda o que, como, por que e para quem ensinar.

No segundo topico é apresentada a metodologia de ensino da disciplina,
conforme o texto: “aulas expositivas em quadro, aulas praticas demonstrativas,
apresentacao de slides, simulacdes e seminario”. Nestes dizeres € possivel identificar
que o professor autor se preocupa com a dimensdo metodoldgica a ser utilizada e
procura diversificar os recursos metodoldgicos para facilitar a aprendizagem dos
alunos.

No topico intitulado avaliacdo da disciplina, destacam-se os critérios utilizados
pelo professor-autor, conforme o seguinte recorte: “avaliagéo escrita onde o estudante
deve demonstrar dominio dos contetdos em fun¢éo dos objetivos propostos; trabalho
de seminario”. Neste trecho discursivo nota-se ainda uma avaliacdo que pode
promover mais reproducdo de respostas do que reflexdo, ainda que as pesquisas
apontem para um processo de avaliagdo que forme professores cada vez mais
reflexivos de sua pratica. Segundo Garcia (2009), o0 momento de avaliacdo deve
proporcionar, positivamente, mudancas futuras no comportamento do aluno em
relacdo a sua aprendizagem.

Por fim, no tépico nomeado bibliografia, analisamos as referéncias presentes

na ementa:

Bibliografia Basica:

Coletivo de autores. Tema Selecionados de Didética da Fisica.
Complementar:

Programas de 7. 8., 9., 10., 11. e 12. graus.

Textos de 7. 8., 9., 10., 11. e 12. graus. Reforma educativa

Valdés P. e outros. O Ensino da Fisica nas Condi¢cdes Contemporaneas. Ed.
Academia Havana, 1999.

Consulta:

Bugaev A. Metodologia do Ensino da Fisica na Escola Medeia. Editorial Povo
e Educacédo. Havana. 1989.

Gil D. e outros como promover a cultura cientifica nas idades de 15 a 18
anos? Uma proposta didatica fundamentada, disponivel no CD da carreira de
Licenciado em Educacédo especialidade Ciéncias Exatas.

Gil D. e outros. Temas Escolhidos da Didéatica da Fisica. Editorial Povo e
Educacéo, Havana, 1993.

Manual de usuéario do programa informatico para analise de video e
modelacién Tracker disponivel em http://www.cabrillo.edu.brown/tracker/
Molt6é E. Tema de Histéria da Fisica Ed. Povo e Educacgéo, Havana, 2003.
Publicacdes Periddicas

Revista Latino-americana de Educacdo em Fisica (www.lajpe.org.mx).
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Revista Eletrbnica de Ensino da Fisica. (A grafia original foi mantida. Grifo
Nnosso.)

Nesta producéo textual, pudemos notar pouca referéncia, se comparada com
as outras disciplinas. Além disso, a semelhanca da ementa da mesma disciplina da
outra escola seleciona dois periddicos em vez de artigos cientificos. Essa ementa,
embora com poucas opc¢les bibliograficas, aponta em nosso entender para a
incorporacdo de resultados de pesquisa, na pratica do futuro docente, ainda que
predominem referéncias oriundas de Cuba.

E possivel observar que o professor—autor, ao selecionar os programas dos
anos fundamentais e do ensino médio, manuais da area e periédicos, tomou a
iniciativa em corresponder as demandas estabelecidas pela instituicdo de ensino, uma
vez que seu discurso busca contemplar, entre outras, o perfil formativo presente no
Projeto Pedagogico do Curso. Segundo Orlandi (1999, p. 32), “o fato de que ha um ja-
dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é fundamental para se

compreender o funcionamento do discurso”.
5.2.3.3 O discurso presente na ementa de Didatica Geral

Segundo os dados da ementa, ndo ha informacéo sobre o grau académico do
autor. E uma disciplina do 1.° Ano do curso, tem uma carga horaria de trés
horas/semana. A ementa esta estruturada nos seguintes itens: objetivos, conteudo
programatico, metodologia, sistema de avalicédo e bibliografia.

No primeiro tépico, denominado objetivos, o professor-autor cita 0os propositos
a atingir durante o desenvolvimento da disciplina ao longo do semestre letivo.

Segundo o documento,

Dominar os aspectos fundamentais e relevantes da aprendizagem;
Conhecer a situagéo instrucional em geral;

Conhecer a evolucgédo histérica da didactica;

Desenvolver habilidades e dominar as técnicas de transmissdo de
conhecimentos cientificos nos alunos. (A grafia original foi mantida).

AN NI NN

Nestes dizeres € possivel encontrar indicios de pesquisa em ensino e uma
tentativa de validagado. Segundo Orlandi (1999, p), os dizeres, “séo efeitos de sentido
que sao produzidos em condigcbes determinadas e que estdo de alguma forma
presentes no modo como se diz”, ou seja, devemos tomar em consideragdo as

condi¢cbes de producéo e a forma como se diz algo. Ademais, quando o professor-
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autor ao considera importante que o aluno, futuro professor, deva “conhecer a
evolucdo histérica da didactica”, da sinais de que sua posicdo como formador de
professores estd de acordo com muitos estudiosos da Educacgdo, entre os quais,
Tardif e Lessard (2005) e Shulman (2000).

No terceiro topico € apresentada a metodologia de ensino da disciplina,

conforme o texto,

METODOLOGIA

- Conferéncias e exposicdes, método de elaboracdo conjunta, método de
trabalho independente, método demonstrativo, ilustrativo e resolugdo de
problemas, trabalhos praticos em grupo e individuais, ou seja:

- As tematicas serdo desenvolvidas em aulas tedricas, teérico-praticas e
praticas

Trabalho Prético: Aulas praticas na Sala de Aula: determinar a unidade do
ensino e aprendizagem com observacdo de situacfes concretas. (A grafia
original foi mantida).

Nestes dizeres é possivel identificar tracos de incorporacéo de pesquisa, uma
vez que o professor-autor se preocupa com a dimensao metodoldgica a ser utilizada
e procura diversificar os recursos metodoldgicos para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, mobilizando assim o seu conhecimento de saberes experiencias, as
suas habilidades pedagdgicas para manter a atencao dos alunos, que, segundo Tardif
(2004), aponta para os saberes que os professores mais consideram no momento de
tomar decisoes.

No topico, sistema de avalicao, o professor utiliza o seguinte critério: “provas
de frequéncia e exames tedricos”. Neste trecho discursivo, a semelhanca da ementa
anterior, nota-se ainda uma avaliacdo que vai ao desencontro das pesquisas, visto
gue estudos indicam que a avaliacdo dever ser continua e ao longo do processo. Para
Garcia (2009), esse momento deve servir de reflexdo para influenciar positivamente
suas atitudes. Ao avaliar o estudante s6 com provas de frequéncia e exames teoricos,
pode incentivar a memorizacao e incentivar o futuro professor a avaliar seus alunos
da mesma forma.

Finalmente, no topico bibliografia, analisamos o seguinte texto:

BIBLIOGRAFIA

- Claudino Piletti, Didactica Geral, 8- ed. Ed., Atica, S&o Paulo, 1987.

- Jodo Amos Comenius, Didactica Magna, Fundacédo Caloutre Gulbenkian,
Lisboa, 1966.

-Maria A. Versiani Cunha, Didactica fundamentada na teoria de Piaget, Ed.
Forense, Rio de Janeiro, 1972.
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-Regina Célia C. Haidt, Curso de Didéactica Geral, 72- Ed. Ed., Atica, Sdo
Paulo, 2003.

-Hans Aebli, Didactica psicoldgica, Nacional/Edusp, Séo Paulo, 1971.

-Vera Maria Candau, A Didéactica em questdo, Petrdpolis, Vozes, 1987. (A
grafia original foi mantida.)

Observando a formacdao discursiva desta ementa, relativamente as referéncias
selecionadas, € possivel notar indicios de pesquisas. Entendemos que se podia
enriquecer com obras didaticas mais atuais, diversificando um pouco mais,
introduzindo, por exemplo, artigos cientificos, monografias, dissertacdes e teses
relacionados aos diversos conteudos da disciplina. Ainda assim, podemos interpretar
que o documento apresenta indicios de incorporacdo de resultados de pesquisa,
apesar de algumas referéncias estarem muito defasadas. Destacamos ai referéncias
a Teoria Piagetiana, uma vez que, para Orlandi (1999), discurso € efeito de sentido

entre quem fala e que ouve.
5.2.3.4 O discurso presente na ementa de Pedagogia Geral

Segundo os dados desta ementa, ndo ha informacéo sobre o grau académico
do autor. Trata-se de uma disciplina que também €& ministrada nos cursos de
Matematica, Geografia e Biologia, tem uma carga horaria de 3 horas/semana. A
ementa esta assim estruturada: objetivos, metodologia de ensino, critérios de
avalicdo, programa e bibliografia.

O professor seleciona os seguintes objetivos, conforme o documento,

Apetrechar os estudantes com os conhecimentos, as habilidades e as
aptiddes necessarias ao exercicio da sua Profissdo docente;

Desenvolver o pensamento pedagdgico e a capacidade de aplicacdo da
teoria pedagdgica a prética da educacéo e ensino do nosso pais,

Formar capacidade e habilidades para criticar as concep¢des burguesas
sobre a educacdo e a escola e desenvolver uma concepc¢éo pedagdgica que
se ajuste a nossa realidade.

Analisar, assimilar e aplicar as leis, principios e métodos 9da educacao com
vista ao cabal desempenho da funcéo Docente. (A grafia original foi mantida).

Nestes dizeres € possivel encontrar indicios de pesquisa em ensino. Segundo
Orlandi (1999, p), devemos tomar em consideracdo as condi¢cdes de producédo e a
forma como se diz algo. Ademais, quando o professor autor considerar importante que
o estudante, futuro professor, deve “Desenvolver o pensamento pedagogico e a
capacidade de aplicacdo da teoria pedagogica a pratica da educacao e ensino do

nosso pais”, da indicios de que sua preocupacao, como formador de professores,
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corrobora com resultados de muitos estudiosos da Educacado, entre os quais,
(LESSARD, 2005; SHULMAN, 2000 e PIMENTA 1999).
Nesta disciplina analisamos trechos discursivos das referéncias bibliogréaficas

e critérios de avaliagdo, que transcrevemos aqui:

Bibliografia:

ALVAREZ, ZAYAS C. (1995). La escuela en la vida. La Habana: Pueblo y
Educacion.

ARAUJO, J. (2002). As intencionalidades como directrizes da prética
pedagodgicas. Em Pedagogia Universitaria Sdo Paulo: Papirus.

ARENDS, Richard (1999). Ensino a aprender. Lisboa.

BARANOQV, S.P. et al. (1989). Pedagogia. La Habana: Pueblo y Educacién.
GADOTTI, M. (1988). Educacdo e Compromisso. 3.ed. Campinas: Papirus,
HAYDT, R. (1997). Curso de didatica Geral. 3.ed. S&o Paulo: Atica,

ISOIS, J. (1976). Pedagogia Rimada. Ciudad de México: NGMPM,
LIBANEO, J. (1999). Pedagogia e pedagogos, para qué? S&o Paulo: LUAIZA,
B. A. (2008). Pedagogia e Didactica: duas ciéncias autbnomas. Imperatriz:
BeniRos.

MARTINS, J (1990). Didactica Geral. 22 Edicao, S&o Paulo: Atlas.

NASSIF, R. (1958). Pedagogia General. Buenos Aires: Kapelusz.

NEUNER, G. et al, (1981). Pedagogia. La Habana: libros para la educacion.
SANTOS, Theobaldo Miranda (1963). Noc¢Bes de pedagogia cientifica,
companhia Editora nacional. S&o Paulo. Rocha,

Filipe (1988). Correntes pedagoégicas contemporaneas, Etante editora. (A
grafia original foi mantida.)

Neste trecho discursivo, a semelhanca das outras ementas, aponta para
incorporacdo de pesquisas, embora ja apareca referéncia de Brasil, de Portugal e
outros, predominam as de Cuba e nenhuma de realidade de Angola e fica limitada nos
manuais, sem referenciar artigos cientificos, monografia, dissertacdes e teses.

Segundo a ementa, a disciplina tem como critério: “Avaliacdo oral e escrita onde
0 estudante deve demonstrar dominio dos conteidos em funcdo dos objetivos
propostos.” A semelhanca da ementa anterior, podemos entender que esse tipo de
avaliacdo, pode proporcionar ao aluno a sensacao de se preocupar apenas em
decorar os conteudos e nao refletir sobre eles. Pode atentar para uma avalicdo
superficial do aluno. Assim, ainda que de uma forma muito timida, podemos afirmar

que essa ementa apresenta indicios de incorporacao de resultados de pesquisa.
5.2.3.5 O discurso presente na Ementa de Teoria e Desenvolvimento Curricular

O documento esté identificado, mas nao ha informacéo sobre o grau académico

do professor-autor. E uma disciplina ministrada no 3.° ano do curso e tem uma carga



97

horéria de 3 horas/semana. A ementa da disciplina é estruturada em cinco topicos:

objetivos, conteudo programatico, metodologia, sistema de avalicéo e bibliografia.

No primeiro tépico, denominado objetivos, o professor-autor apresenta alguns
aspectos considerados relevantes para o desenvolvimento da disciplina ao longo dos

semestres letivos. Segundo o documento,

Compreender e adquirir conhecimentos acerca da fundamentagéo,
construcdo e implementacao de curriculos e programas escolares;
Desenvolver capacidades de conceber, implementar e avaliar projectos
curriculares;

Dominar através do treinamento a programac¢do, execug¢do e controlo e
avaliacdo de unidades didacticas. (A grafia original foi mantida).

No trecho discursivo, pode - se observar que o professor-autor da indicios de
incorporagdo de pesquisa em ensino, visto que seu discurso busca considerar
resultados de assuntos debatidos por pesquisadores da area de Ensino de Fisica.
Segundo Orlandi (1999), pelo facto de haver um ja - dito que suporta a possibilidade
de todo dizer, é imprescindivel para se entender o discurso funcionando e a relagéo
do sujeito e sua ideologia. Sob tal contexto, ao selecionar “Desenvolver capacidades
de conceber, implementar e avaliar projectos curriculares”, seu discurso vai ao
encontro das discussdes trazidas por Pimenta (1999), que defende a importancia de
atualizar profissionais da educacao que refletem sobre todo o processo de ensino e
aprendizagem, e ndo apenas os cumpridores de tarefas.

No segundo tépico, sao apresentados os contetdos gerais da disciplina, dentre
0s quais chama atencgao, “a actuacado situacional em Angola: escolas angolanas e o
modelo de organizagao curricular”, sendo nesta fala possivel perceber que professor-
autor se preocupa com a contextualizacdo dos contetidos a serem ministrados.

O terceiro topico, no qual é apresentada a metodologia da disciplina, o

documento expde os seguintes dizeres,

METODOLOGIA:

- Conferéncias, elaboragdo conjunta, seminarios, trabalho independente
individual e em grupo, ilustracdo, demonstracdo, resolucdo de problemas.
(Aulas praticas) — Trabalho de campo nas Escolas: andlise de documentos
legais fundamentais; determinar os problemas curriculares no sistema de
ensino em Angola, determinar os problemas curriculares na escola; Construir
um pequeno projecto curricular. (A grafia original foi mantida).
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Neste trecho discursivo € possivel identificar que o professor-autor se preocupa
com a diversificacdo de recursos metodoldgicos para o ensino da disciplina. Segundo
Pimenta (1999), espera-se da licenciatura que os futuros professores desenvolvam
habilidade, conhecimentos e atitudes que Ihes permitam, constantemente,
repensarem seus saberes — fazeres docentes, perante os desafios do dia a dia.

No topico intitulado avaliacdo da disciplina, destacam-se os critérios utilizados
pelo professor-autor, “provas de frequéncia e exames teorico-praticos; classificacao
das aulas praticas; privilegiar os trabalhos em grupo”. Neste discurso, nota-se ja& uma
avaliacdo que toma em consideracao outras atividades para além de provas, o que

vai ao encontro do que pesquisas apontam.

Por fim, no tépico nomeado Bibliografia, analisamos as referéncias presentes

na ementa:

BIBLIOGRAFIA:

- Ahmann, J.S. & M.D. Glock, Evaluating Student Progress: Principles of Tests
and Measurements, 68°- Edicdo, Allyn and Bacon, 1981.

-Ebel, R. L. e D. A. Frisbie, Essentials of Educational Measurement, Prentice-
Hall, Inc. Englewood Cliffs, N.J. 1993.

- Ferrandez, Sarramona e Tarin, Tecnologia Did4ctica, Ediciones CEAC, AS,
Barcelona, 1979.

- Vilar, Alcino, M., O professor planificador, Colec¢do Cadernos Pedagdgicos,
Porto, 1993.

- Walsh, W.B. e N. E. Betz, Testsand Assessment, Prentice-Hall, Inc.,
Englewood Cliffs, NI, 1985.

- Zabalza, M.A, Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na Escola, Edi¢cdes
ASA, Porto, 1991. (A grafia original foi mantida.)

Nessa ementa parece que o0 padrao se repete; a bibliografia selecionada parece
nao ser atualizada, sendo a mais recente do inicio dos anos noventa. O docente ndo
explora artigos cientificos, monografias, dissertacdes e teses relacionadas aos
conteudos da disciplina a ministrar. Segundo Nardi e Castiblanco (2018), é vital a
necessidade de atualizar professores que consideram resultados de pesquisa para
conduzir sua prética pedagogica em contexto.

Com base nesses dois trechos discursivos da ementa analisada, podemos
afirmar que ha indicios de incorporacéo de resultados de pesquisa em ensino.

Como é possivel notar, existe grande escassez de bibliografia e producdo
académica de realidade angolana, nessa area do saber, para consulta e estudo. Nas

referéncias bibliograficas das doze ementas analisadas, s6 apareceu a indicagédo de
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uma obra de autoria angolana. Acreditamos ser indicio de que Angola precisa investir

mais na formacéo de mestres e doutores em ensino de Fisica.

Assim, apoOs a analise de discurso feita aos 15 documentos, trés PPC e 12

ementas, identificamos orientagéo para incorporagao de resultados de pesquisa no

Projeto Pedagdgico do Curso das trés Instituicbes de Ensino Superior e nas ementas,

embora sejam umas com mais evidéncias do que outras. Esses resultados podem ser

uma amostra do que ocorre em Angola. Relativamente as referéncias bibliograficas,

chamou-nos a atencdo a pouca utilizacdo de artigos cientificos, monografia,

dissertacéo e teses. Também houve possibilidade de detectar a pouca presenca de

mulheres lecionando Fisica nas Instituices de Ensino Superior em Angola. Em suma

podemos observar no Quadro 10, um breve resumo.

Quadro 10 - Quadro Resumo dos Documentos Analisados

Instituicéo Curso Documentos Indicios ou Nao Pendéncias
Analisados de Incorporacéo
de Pesquisa
Instituicdo | Licenciatura Projeto Pedagogico | Ha indicios Atualizacao
de Ensino | em Educacao: | do Curso Bibliografica
Superior A | Especialidade | Didatica da Fisica | Ha indicios Auséncia de
ensino de Referéncias
Fisica Nacionais
Didatica Geral Ha indicios Pouca
Bibliografia em
Portugués
Pedagogia Geral Ha indicios Atualizacao
Bibliografica
Teoria e | Ha indicios Pouca
Desenvolvimento utilizacdo de
Curricular artigos
cientificos,

dissertacdes e

teses
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Instituicdo | Licenciatura Projeto Pedagogico | Ha indicios
de Ensino | em Educacao: | do Curso Auséncia de
Superior B | Especialidade | Didatica da Fisica | Ha indicios Referéncias,
ensino de | Didatica Geral Hé& indicios Artigos
Fisica Pedagogia Geral Ha indicios Cientificos,
Teoria e | Ha indicios dissertacoes e
Desenvolvimento teses
Curricular
Instituicdo | Licenciatura Projeto Pedagogico | Ha indicios Atualizacao
de Ensino | em Educagao: | do Curso Bibliogréfica,
Superior C | Especialidade | Didatica da Fisica | Ha indicios Auséncia de
ensino de | Didatica Geral Ha indicios Referéncias
Fisica Pedagogia Geral Ha indicios Nacionais,
Teoria e | Ha indicios Auséncia  de

Desenvolvimento

Curricular

Artigos
Cientificos,
Dissertacoes e
Teses

Fonte: Elaborado pelo Autor
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CONSIDERCOES FINAIS

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar se resultados de pesquisa
em ensino sao considerados na formacao inicial de professores para a fungao docente
de Fisica em Angola. Para isso, analisamos discursos presentes em projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Fisica de trés Instituicdes de Ensino
Superior de Angola, bem como as respetivas ementas de algumas disciplinas didatico-
pedagogicas.

Na primeira etapa da pesquisa, fizemos leitura de documentos legislativos
sobre reformas educativas em Angola e um levantamento em artigos cientificos,
dissertacBes e teses na area de ensino de Fisica que tratavam do nosso tema em
pauta. A partir desse estudo preliminar, foi possivel construir um panorama sobre
reformas da educacéo e formacgéao de professores para ensino de Fisica naquele pais.

Dessa forma, a revisao bibliografica que fizemos, em algumas bases de dados
digitais, demonstrou claramente a caréncia de producdo académica nessa area do
saber. Convém registrar que apenas encontramos um artigo cientifico e uma
dissertacao publicados h& mais de oito anos e ambos sobre formacao de professores
de Fisica no ensino médio, nos quais o0s resultados apontaram debilidades
preocupantes na formacao desses professores, por diversas razdes. Relativamente a
formacdo de professores para ensino de Fisica no ensino superior, que é 0 n0SSO
objeto de estudo, ndo encontramos nenhuma publicagéo.

Os resultados apontam que h& orientacdo clara nos PPC de Licenciatura em
Fisica, para o uso de textos de consulta de materiais de apoio a docéncia, literatura
especializada, como também outras vias: artigos cientificos e publicacdes de natureza
pedagogica que ajudem no desenvolvimento das aulas. Assim, fica implicita a
orientacdo para utilizacdo de recursos derivados de pesquisas como monografias,
dissertacdes e teses. No entanto, ha falta de produgéo e publicacdo de pesquisas
nacionais em ensino de Fisica, falta de critério de selecdo de pesquisas internacionais
a serem utilizadas, disciplinas com o propésito de desenvolver o pensamento critico
do professor com uma carga horaria muito pequena, falta de professores com grau de
doutor para lecionarem no curso, pouquissimas mulheres na formacéao de professores
de Fisica e pouco aproveitamento de monografias, dissertagbes, teses e artigos

cientificos para ministracao das disciplinas do curso.
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Entretanto, notamos muitas obras com titulos em espanhol, de procedéncia
estrangeira e desfasadas cronologicamente; a mais recente, produzida ha mais de
dez anos. Nosso entendimento, portanto, diz respeito a necessidade de incorporar
resultados de pesquisas mais atuais na formacdo de professores em conformidade
com o desenvolvimento ocorrido nas Ultimas décadas. Esta medida pode contribuir
para a formacéo de professores mais criticos, reflexivos e, assim, modificar a pratica
usual que, na maioria das vezes, se resume ao ensino e aprendizagem de contetdos
especificos, seguida de sessdes de resolucao de problemas, quase sempre centradas
em exercicios que privilegiam mais calculos matematicos em detrimento de
abordagens conceituais, ou seja, possibilitar a formacéo de professores que possam
repensar seu desempenho docente tendo os resultados de pesquisas como base de
suas praticas pedagogicas.

Pensamos que, se os licenciandos forem orientados durante a formacao a
analisarem, por exemplo, artigos cientificos resultados de pesquisas de mestrado e
doutorado da &rea, entrando em contato com a estrutura dessas producdes, resultaria,
também, no incentivo para a leitura, interpretacao e redacao de discurso cientifico.
Esta proposta vai ao encontro de discursos constantes nos objetivos presentes em
trechos dos PPC dos cursos analisados.

Com relacdo a segunda questdo de pesquisa, constatamos que os professores
de Fisica em Angola séo formados no Ensino Médio no curso de Matematica/Fisica,
durante quatro anos, nas escolas denominadas atualmente de Magistério, sob a
jurisdicao do Ministério da Educacgao e, no Ensino Superior, sdo formados no curso de
Licenciatura em Ciéncias da Educacao, op¢ao Ensino de Fisica, no periodo de quatro
a cinco anos, dependendo da Universidade escolhida pelo estudante, nas escolas
denominadas de Instituto Superior de Ciéncias da Educacido ou Escola Superior
Pedagdgica, sob a jurisdicdo do Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e
Inovacéo.

A investigacéo fez emergir varias demandas que precisam ser debatidas para
avancos da pesquisa, particularmente no ensino de Fisica, em Angola.
Especificamente a inexisténcia de uma base de dados para busca de monografias,
dissertacOes e teses produzidas, a n&o disponibilizagdo online dos documentos

reitores de alguns cursos existentes nas Instituicdes de Ensino Superior, a falta de
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endereco eletrnico institucional, como também de uma base de dados online, na
qual, se possa localizar os pesquisadores do pais. Além dessas caréncias, constatou-
se auséncia de cursos de poés-graduacdo em ensino de Fisica, necessidade de
atualizacdo curricular do curso de Licenciatura em Ensino de Fisica, e falta de
referéncias atualizadas, derivadas de resultados da pesquisa em educacdo e,
particularmente, em ensino de Fisica.

Podemos ainda inferir que os cursos necessitam de implementacdes a fim de
atingir a finalidade de formar professores competentes no dominio do saber, do saber-
fazer e do saber-ser, a fim de conduzir com qualidade as atividades de ensino e
aprendizagem. Esses ajustes, que passamos a mencionar abaixo, sdo no sentido de
ampliar e atualizar aspectos que levem em consideragcdo recentes avancos na
pesquisa em educacao/ensino de Fisica.

Sugerimos que urgentemente se encontre incentivos para producdo e
publicacdo de pesquisas nacionais, que se revise o plano curricular da formacéo de
professores para ensino de Fisica, tanto no ensino médio assim como no superior,
criacao de banco de dados online para cadastramento dos pesquisadores nacionais,
repositério online de monografias, dissertacées e teses. Que haja e-mail institucional
das Instituicdes de Ensino Superior, que as Universidades disponibilizem online os
seus documentos reitores, tais como: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Plano Curricular dos cursos, ementas das disciplinas e pelo fato de escassez de
resultados de pesquisas nacionais em ensino de Fisica, que haja critérios de selecéo
de pesquisas feitas no exterior de Angola para serem trabalhadas no contexto
angolano, oportunidade para formacédo de doutores e doutoras em ensino de Fisica,
curso de pos-graduacéo, ter uma atencao especial ao perfil do professor formador de
professores.

Destacamos que a pesquisa considerou apenas os documentos que foram
possiveis de se obter durante o periodo da pandemia e os dados foram analisados a
partir de referencial adotado neste estudo: a Analise de Discurso. Caso a analise fosse
realizada com uma quantidade maior de documentos e em outras perspectivas
tedrico-metodolbgicas, talvez os resultados pudessem diferir dos aqui apresentados.

Em virtude dos fatos mencionados a partir deste estudo e com fundamento nos

resultados obtidos, surgiram varias demandas para futuras pesquisas sobre formacgao
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de professores de Fisica naquele pais, dentre elas: Como estruturar ementas de
disciplinas em um curso de licenciatura contextualizado para a realidade de Angola,
para que os futuros professores identifiquem e passem a incorporar resultados de
pesquisas da area como uma componente em sua pratica docente? Como deve ser o

perfil profissional do professor que tem como foco a formacéo integral do aluno?
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APENDICE A - Carta enviada aos ISCED/ESP que tém curso de Ensino de Fisica

AVA
AVAVAV
unesp w UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - Facu_lfiat!e
»4de Ciéncias

«JULIO DE MESQUITA
FILHO” BAURU- SP

A

Direc&o do Instituto Superior

De Ciéncias Da Educagdo XXXXX
Angola

Assunto: Solicitacdo de dados para Dissertacao de Mestrado

Eu, Josias da Assuncédo de Deus Oliveira, aluno do curso de
Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para Ciéncia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Bauru — Sao Paulo,
Brasil, matricula n° EDC 190616, desde marco de 2019, mais
especificamente no ambito do Convénio “Programa de Bolsas de Estudo de
Pos-Graduacdo para Estudantes Angolanos, Unesp/Brasil — Angola, Edital
MESCTI/INAGBE”, sob orientacdo do Prof. Dr. Roberto Nardi, venho mui
respeitosamente através desta solicitar dados estatisticos (abaixo
descriminados) para dar seguimento a pesquisa intitulada “Formacao de
Professores de Fisica em Angola: considerando a pesquisa em ensino
de Fisica”, como requisito fundamental para a obtencao do grau de Mestre
em Educacao para Ciéncia desta Universidade.

Este estudo qualitativo tem por objetivo investigar acdes de pesquisas
em Ensino de Fisica que contribuem para a inovacdo de praticas docentes

e aprimoramento do ensino e aprendizagem de Fisica. Para tal, pretendo
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realizar uma analise de documentos reitores do curso de Licenciatura em
Ensino de Fisica.

Asseguro que a confidencialidade da Instituicdo e de todos os
participantes desta pesquisa sera garantida. Desta forma, os dados de
identificacdo ndo serdo informados no resultado da pesquisa.

Para tanto, venho mui respeitosamente solicitar os seguintes
documentos do curso supracitado que Vossa Instituicdo ministra:

1. Projecto Pedagogico/Plano curricular do curso.

2. Plano de estudo das disciplinas: Pedagogia Geral, Metodologia de
Investigacao Cientifica, Didatica Geral, Didatica da Fisica, Teoria e
Desenvolvimento Curricular, Pratica de Laboratorio, Pratica
Pedagdgica e Historia da Fisica, do ano letivo 2019.

Coloco-me a disposicdo para qualquer esclarecimento que podera
surgir.

Na expectativa da Vossa atencéo, reitero os protestos da minha
distinguida consideracao.
Atenciosamente,

Faculdade de Ciéncias, UNESP, Campus de Bauru, 09 de novembro
de 2020.

Sd o A-de D AN s
sias da Assuncao de Deus Oliveira

rasil: +55(14)999036904 (WhatsApp)
josias.oliveira@unesp.br

CIENTE:

Prof. Dr. Roberto Nardi
Orientador e Coordenador do Programa de
Pos-graduacdo em Educacéo para a Ciéncia

r.nardi@unesp.br
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