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RESUMO

Na Educacdo Fisica escolar (EFE) busca-se romper com o modelo tradicional no
ensino do esporte, marcado pela segregacdo entre os alunos e a supervalorizagcao
do desempenho técnico. Abordagens atuais da Pedagogia do Esporte apresentam
propostas como o Sport Education (SE), que busca oferecer uma experiéncia
esportiva auténtica e significativa diferenciando-se do modelo tradicional, ao
valorizar questbes como o0s saberes atitudinais da pratica esportiva e entende-se
que o fair play, valorizado pelo modelo, pode ser elemento importante nas aulas de
EFE. Portanto, o objetivo deste trabalho foi analisar como os alunos se comportaram
em relacdo as atitudes de fair play, durante um projeto de educacdo esportiva nas
aulas de EFE de uma turma do Ensino Médio. Foi desenvolvida uma pesquisa de
natureza qualitativa, de caracteristica longitudinal, na qual foram utilizados os dados
produzidos por um projeto de extensdo em parceria com uma escola publica de
Ensino Médio de um municipio do interior do estado de S&o Paulo, onde foram
realizadas trés temporadas do modelo do SE com a mesma turma, do primeiro ao
terceiro ano. Para a producdo dos dados foram utilizados dois instrumentos de
pesquisa: diario de campo e grupo focal, sendo os dados analisados e discutidos por
meio da andlise qualitativa descritiva. Foram selecionados os dados referentes ao
fair play, que foram categorizados conforme a Carta Esportiva em seis categorias,
sendo elas: respeitar os regulamentos, respeitar os arbitros e aceitar as suas
decisdes, respeitar os adversarios, demonstrar preocupacdo com a igualdade de
oportunidades entre os competidores, manter permanentemente a propria dignidade
e respeitar os colegas da sua propria equipe. Como principais resultados,
identificaram-se que o trabalho a partir do fair play possibilitou reflexdes, por parte
dos alunos, sobre a teméatica e possivelmente influenciou mudangas de condutas em
todas as categorias analisadas, conforme os relatos apresentados. Conclui-se que
trabalhar com o fair play nas aulas de Educacéo Fisica, por meio do modelo do SE,
permite que os alunos reflitam sobre valores e atitudes voltados a uma mudanca de
comportamento, de modo que possam fazer uma transferéncia dos saberes
atitudinais vivenciados nas aulas para a vida, entretanto, mudancas sao necessarias
na atuacdo dos professores de EFE para efetivar o trabalho com o fair play nas
aulas.

Palavras-chave: Educacéo Fisica escolar; Sport Education; fair play; Ensino Médio.



SUMARIO

(O N1 127051607\ T 6
2. ESPORTE NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR DO ENSINO MEDIO.................. 9
3. FAIR PLAY ottt e et e e e e e e eaaa s 12
3.1. Fair play na Educacao Fisica eScolar?..........ccccccevviiviiiiiiiiiieeeceeeeee e 14
A, METODO ...uiuiiiiiiiiieeieie ettt ettt ettt e et s et ee et s e e e e s n s ee e nene s 17
5. RESULTADOS E DISCUSSOES.......cciiiiieeeeeeeeeeee e ee e ee et 23
5.1. Respeitar 0S regulamentos ...........coooviiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeee e 23
5.2. Respeitar os arbitros e aceitar as suas decCiSOES .........cccccvvvvvvvveveeeieieeeeeennn, 26
5.3. Respeitar 0S alVEISANIOS. ........uuuuiiiieeeeeieiiieie e e e e e e e e e e e 28

5.4. Demonstrar preocupacao com a igualdade de oportunidades entre os

COMPELIAOIES ...ttt 31
5.5. Manter permanentemente a propria dignidade ..........cccccccoeviiiiiiiiiiiinennnnnne 35
5.6. Respeitar os colegas da sua propria €QUIPE ........ccevvvurvuiiiieeeeeeereiiiiieeee e 39
6. CONSIDERACOES FINAIS.......oi ittt 43
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ooviieieceecee et 45
ANEXO A — Parecer Comité de Etica € PESQUISA..........ccevrevreueereeeeieeeeeeeeeeeieeenes 50

ANEXO B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido aluno............cocoevvvevienn.. 52



1 INTRODUCAO

Ao longo da historia, a Educacdo Fisica escolar (EFE) no Brasil sofreu
diversas alteracdes no que diz respeito aos objetivos e conteludos abordados nas
aulas, tendo em vista que, apds sua introducdo no contexto escolar entre os séculos
XVIII e XIX, as propostas da disciplina foram sendo modificadas de acordo com as
caracteristicas e as influéncias provenientes do higienismo, militarismo e
esportivismo (BRACHT, 1999).

Na década de 1970, segundo Soares et al. (1992), houve a ascensdo do
modelo tecnicista, que atribuiu as aulas de EFE a responsabilidade da descoberta
de novos talentos esportivos para representar o pais, sustentando assim o ensino do
esporte como contetado hegemonico.

Nesse modelo tradicional tecnicista de ensino valorizavam-se nas aulas,
predominantemente, o desempenho técnico e a alta performance dos alunos, os
quais eram obtidos por meio de repeticdes mecanicas dos movimentos (BROUCO;
DARIDO, 2007). Como afirmam Darido e Sanches Neto (2005) também foi nesse
periodo que a segregacao entre os alunos que obtinham melhores rendimentos e os
alunos menos habilidosos tornou-se mais evidente no contexto escolar, bem como a
intensificagdo do papel do professor no centro do processo de ensino e
aprendizagem.

A partir de uma pesquisa realizada com professores de Educacéo Fisica do
Ensino Médio da rede publica, Santos e Nista-Piccolo (2011, p.69) relatam que “[...]
0 esporte continua sendo tratado de modo seletivo e reducionista”. Portanto,
entende-se que o modelo tecnicista de ensino, no contexto escolar, ndo propicia aos
alunos uma compreensado do esporte como um fendmeno sociocultural dos tempos
atuais, o qual é construido pela sociedade (MACHADO; GALATTI; PAES, 2014).

Darido e Sanches Neto (2005) apontam que embora o tecnicismo tenha sido
fortemente criticado pela area académica a partir da década de 1980, o esporte
permanece como um dos conteudos mais influentes e representativos na pratica
atual das aulas de EFE. Logo, se faz necessario que o ensino do mesmo busque
superar o modelo tecnicista tradicional, ndo de maneira a rejeita-lo, mas com o
objetivo de contribuir para a sua evolugao (GALATTI et al., 2014).

Nesta perspectiva, as abordagens atuais da Pedagogia do Esporte (PE)

apresentam novas propostas para o ensino das diversas modalidades esportivas.



Partindo da analise de algumas das principais abordagens existentes, os autores
apontam que estas buscam, de modo geral, ultrapassar a supervalorizacdo do
desempenho técnico, oportunizando uma formacdo esportiva critica e reflexiva,
pautada na cooperacao, inclusdo e na autonomia dos alunos. As abordagens
propdem que os estudantes, ao compreenderem a dinadmica do jogo, tenham a
possibilidade de adquirir a cultura esportiva como um todo e desenvolvam as
inteligéncias tatica e técnica, as capacidades de cooperacdo e de resolucdo de
problemas, entre outras habilidades (REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2009).

Uma das propostas das abordagens atuais da PE € o Sport Education (SE).
Este modelo de educacdo esportiva, organizado na década de 1990, visa uma
reformulacdo da maneira com que 0s jogos esportivos sdo ensinados no contexto
escolar, se destacando das demais abordagens devido as suas caracteristicas que
abrangem tanto os cuidados com a minimizacéo dos fatores de excluséo, prezando
pelo equilibrio da participacdo de todos, quanto com a valoriza¢do dos alunos como
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem (GRACA; MESQUITA, 2007).

Para além das caracteristicas principais do SE, destacou-se neste trabalho a
vivéncia dos alunos relacionada ao fair play, tendo em vista que as atitudes voltadas
aos valores sdo enfatizadas durante todo o processo de implementacdo deste
modelo (GRACA; MESQUITA, 2007).

Na EFE, os motivos que levam a insercdo do fair play nas aulas vao ao
encontro dos objetivos apresentados pelas abordagens atuais da PE e das
propostas de um dos principais documentos educacionais para o Ensino Médio em
ambito nacional: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento
apresenta a “construgdo de valores” como constituinte das dimensdes do
conhecimento da Educacgéo Fisica, segundo a qual o aluno deve participar de
discussfes e vivéncias que proporcionem o aprendizado das normas e valores para
exercer seu papel de cidadao (BNCC/BRASIL, 2018).

Vale ressaltar que na atualidade ha& uma preocupacdo voltada ao
desenvolvimento dos saberes atitudinais no contexto escolar, uma vez que a EFE,
assim como as demais disciplinas, possui papel determinante no processo da
construcdo de valores e atitudes dos alunos, visando o estabelecimento de boas
relacdes e o reconhecimento para além dos aspectos procedimentais (GUIMARAES
et al., 2001; DARIDO; RANGEL, 2005).



Portanto, o objetivo da presente pesquisa foi analisar como os alunos se
comportaram em relacdo as atitudes de fair play, durante um projeto de educacao

esportiva nas aulas de EFE de uma turma do Ensino Médio.



2 ESPORTE NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR DO ENSINO MEDIO

Com o aparecimento das Tendéncias pedagdgicas da EFE, a partir de 1980,
o modelo tecnicista de ensino do esporte tornou-se alvo de discussoes, fator que
colaborou para a ressignificagdo sobre qual seria o papel desta préatica corporal na
formacéo completa dos alunos (BARROSO; DARIDO, 2006).

Visto a contribuicdo do modelo para a valorizacdo desse conteudo na EFE, é
importante salientar que, apesar do viés pedagdgico, 0 esporte na escola costuma
ser extensdo do esporte de rendimento quando ndo € abordado de maneira critica,
ou seja, quando visa atingir os objetivos estabelecidos para o contexto esportivo e
nao para o contexto escolar (BRACHT, 2000).

Nas aulas de EFE do Ensino Médio o esporte ainda se apresenta como
conteddo hegemdnico e, na maioria das vezes, € abordado objetivando o
rendimento e a alta performance através dos gestos técnicos e da repeticdo de
movimentos (SANTOS; NISTA-PICCOLO, 2011; CORDOVIL et al., 2015).

Apesar disso, Cordovil et al. (2015) relatam que os alunos, embora apontem a
necessidade do ensino de outros conteidos como os esportes de aventura, lutas,
ginasticas e dancas, elegem o0 esporte como a pratica preferida das aulas de
Educacdo Fisica, salientando o desejo por uma diversificagcdo das modalidades
esportivas nas aulas, questdo que reforca a hegemonia desse conteudo para a
area.

O trabalho realizado por De Sa e Myskiw (2009) expde que além do ensino
desta prética corporal ser fundamental na EFE, € possivel e vantajoso que sejam
trabalhados novos esportes (além do futebol, voleibol, basquetebol e handebol, por
exemplo), pois ao praticarem diferentes modalidades esportivas os alunos podem
aprender novas regras e caracteristicas, conhecer e respeitar as diferentes
manifestacbes culturais e, minimamente, compreender as condutas esportivas de
outras regides.

Dessa forma, compreende-se que 0 esporte ndo deve ser excluido do
curriculo escolar, mas desenvolvido pelos professores a partir de um novo olhar
pedagogico, uma vez que, enquanto contedudo adquire fundamento no contexto
escolar quando adaptado aos objetivos educativos da escola e ao possibilitar a

vivéncia baseada nas possibilidades dos alunos (BRACHT, 2000).
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Atualmente, o principal documento que rege a Educacao Béasica brasileira em
ambito nacional € a BNCC (BRASIL, 2018), que apresenta uma perspectiva similar a
apontada por Bracht (2000), de aproximacao com a realidade do aluno.

Para a EFE, o documento apresenta seis unidades tematicas a serem
desenvolvidas, sendo elas Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas,
Lutas e Préticas Corporais de Aventura, as quais devem ser organizadas com base
nas oito dimensdes do conhecimento: experimentacdo, uso e apropriacdo, fruicéo,
reflexdo sobre a agéo, construcéo de valores, analise, compreensao e protagonismo
comunitario (BNCC/BRASIL, 2018).

Para a unidade tematica Esportes, por meio da dimenséo “analise”, a BNCC
prevé o desenvolvimento do conteudo baseado na compreensao do “saber sobre” e
na classificacdo perante a logica interna dos esportes (BNCC/BRASIL, 2018). Ou
seja, os alunos devem entender que as modalidades esportivas séo classificadas
através dos principios taticos e que possuem caracteristicas, conceitos e regras
especificas (GONZALEZ; BRACHT, 2012).

Seguindo as dimensdes do conhecimento, especificamente com a dimensao
“compreensao”, vale destacar que a BNCC também elucida que o esportes sejam
abordados de acordo com a ldgica externa, possibilitando que os alunos
estabelecam associagfes entre as manifestagdes da Cultura Corporal de Movimento
e os diferentes contextos socioculturais nos quais estao inseridas, assim como quais
sdo os fatores, éticos e estéticos, e os agentes que influenciam na transformacéo
das praticas corporais ao longo dos tempos (BRASIL, 2018).

Com as propostas atuais da PE indo ao encontro dessa perspectiva, destaca-
se neste trabalho a abordagem do SE. A ideia central deste modelo de educacéo
esportiva é propiciar uma pratica verdadeira e significativa, educando os alunos para
além dos aspectos procedimentais (GRACA; MESQUITA, 2007), viabilizando o
desenvolvimento dos demais saberes.

O SE apresenta seis caracteristicas principais e necessarias a sua
implementacgédo: (I) temporadas, que preveem ambientes de pratica e de competicdo
durante um periodo de tempo pré-definido; (Il) a filiagdo, promovendo a formacgéo de
equipes para favorecer a uniao entre os alunos, estimulando o trabalho em conjunto;
(1l1) a competicdo formal, que ocorre por meio da vivéncia dos diversos papéis que
compdem o cenario esportivo como, por exemplo, atletas, arbitros, técnicos, equipe

de imprensa e outros; (IV) o evento culminante, que permite uma competicao final
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entre as equipes; (V) a manutencdo de registros, com dados representativos da
evolucdo dos alunos durante o processo; (VI) e, por ultimo, a festividade, que visa
estimular a participacdo e o engajamento por meio da organizacdo de elementos
festivos (GRACA; MESQUITA, 2007; SIEDENTOP; HASTIE; MARS, 2011).

Para o presente trabalho, a caracteristica “competicdo formal” ¢é
especialmente importante, tendo em vista que os alunos, ao experimentarem e
desempenharem as diversas funcbes pertencentes ao cenario esportivo, podem
desenvolver a capacidade critica de entendimento quanto as dificuldades e
responsabilidades que cada papel demanda, processo este que torna a
aprendizagem mais significativa (CAGLIARI, 2018; LUCCA, 2018).

Dessa forma, ao exercerem o papel de arbitros, por exemplo, os estudantes
passam a entender as exigéncias dessa funcdo para os esportes, a adquirir o
dominio das regras e a atencdo para acompanhar todas as situacdes de jogo, bem
como o comprometimento pelo espirito esportivo, fatores que podem contribuir para
que, no cotidiano, o0s estudantes se coloquem neste papel e sejam mais
compreensivos e tolerantes (LUCCA, 2018).

Cabe esclarecer que o conjunto de caracteristicas do SE prezam para que o
esporte seja abordado tanto pela Idgica interna quanto pela logica externa, o que
proporciona aos alunos a vivéncia de diversas experiéncias e situacdes de
aprendizagem que amplificam os conhecimentos sobre as modalidades esportivas
por meio do desenvolvimento da criticidade e autonomia (GRACA; MESQUITA,
2007).

A vista disso, reafirma-se a importancia de que o esporte na EFE seja
trabalhado por meio de novas abordagens pedagdgicas, as quais reconhecem o
potencial educativo desta pratica corporal que, como conteudo, vai além e permite o
ensino de valores que sao essenciais para a formacao do aluno enquanto individuo
social, ou seja, viabilizando a aprendizagem de aspectos que serdo essenciais no
convivio em sociedade (GALATTI; PAES, 2006).
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3 FAIR PLAY

No decorrer da histéria, o fair play, também conhecido como espirito esportivo
ou jogo limpo, constituiu-se a medida que o esporte foi sendo modificado pela
sociedade, desde o aparecimento da cultura esportiva com as civilizagdes antigas,
até a chegada do mundo moderno (RUBIO; CARVALHO, 2005; SANTOS, 2005).

Foi na Grécia Antiga, com a importancia dos Jogos Olimpicos Gregos, que 0s
esportes ganharam evidéncia (SANTOS, 2005). Realizavam-se jogos de cunho
celebrativo que valorizavam as competicbes, onde eram enaltecidos a areté
esportiva dos competidores e o respeito pela derrota de seus adverséarios. A
expressao areté, primeira configuragdo do fair play, indicava valor e caracterizava-se
pelo conjunto de qualidades que eram prestigiadas e ganhavam destaque como, por
exemplo, o0 senso de justica, de bondade, de perspicécia, entre outras, as quais
significavam para o homem grego a determinagdo do seu ser perante o julgamento
da sociedade (RUBIO; CARVALHO, 2005).

Conforme o desenvolvimento da humanidade moderna, o esporte foi sendo
reestruturado, assim como a areté grega, que reapareceu como um dos pilares
fundamentais do esporte contemporaneo, denominado fair play (RUBIO;
CARVALHO, 2005).

Um dos principais marcos que contribuiram para a nova configuracdo do
esporte na modernidade, principalmente no alto rendimento, foi a restituicdo dos
Jogos Olimpicos Modernos em 1896, por Pierre de Coubertin (SANTOS, 2005).
Coubertin foi responsavel por explorar e valorizar o conceito de fair play em seu
ideario olimpico, associando-o aos valores de honra, honestidade, lealdade e
respeito. Para ele, baseado nas condutas gregas, seria necessario que os atletas e
os demais envolvidos assumissem uma postura ética, ou seja, ndo deveriam utilizar
de meios ilicitos a fim de conquistarem a vitoria a qualquer custo, partindo das suas
préprias competéncias para vencer (RUBIO; CARVALHO, 2005).

Com os interesses atribuidos ao meio esportivo a partir de entéo, as condutas
dos individuos tornaram-se, cada vez mais, alvo de discussdes. Em meados da
década de 1960, importantes instituicbes como a Associacao Internacional de
Imprensa Esportiva, o Conselho Internacional de Esporte e Educacdo e a
Organizagdo das NagbOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO), por exemplo, passaram a se reunir, tendo em vista a necessidade de
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discutirem as questdes que envolviam o espirito esportivo. Em 1975 também foi
instituido o Comité Internacional para o Fair Play, fator que influenciou o surgimento
de demais entidades e federacdes esportivas ao redor do mundo, estimulando
expressivamente o Movimento do Fair Play (SANTOS, 2005).

A partir dessas ac¢des, 0 modo como se entendia 0 espirito esportivo foi aos
poucos sendo modificado. Em 1992, com o Cddigo da Etica Desportiva do Conselho
da Europa, o fair play passou a ser reconhecido ndo unicamente como o respeito as
regras, mas também associado a um modo especifico de reflexdo, visto que
extrapola o cumprimento dos regulamentos do jogo, envolvendo diversas pautas
relacionadas ao contexto esportivo como o combate contra todas as formas de
violéncia, aos meios ilicitos a vitoria, corrupgao, entre outras (PORTUGAL, 2014).

De acordo com Santos (2005, p. 20) embora ainda ndao haja na literatura um
consenso sobre a definicdo de fair play, este pode ser definido, em suma, como “[...]
um conjunto de normas prescritas, isto é, constitutivas do esporte, e normas nao
prescritas nos cédigos esportivos que envolvem comportamentos de acordo com um
codigo de ética humano, que prescreve respeito, tolerancia, igualdade, etc.”.

Para Rubio e Carvalho (2005) é imprescindivel salientar que assumir estes
principios do fair play é responsabilidade ndo apenas dos atletas em campo, mas de
todos os individuos que compdem o espetaculo esportivo, isto é, a comissdo de
arbitragem, técnicos e treinadores, dirigentes, patrocinadores, espectadores e afins.

A datar de 1964, evidéncias revelam que o esporte passou a ser fortemente
incorporado a outras areas, sendo destinado ao lazer, ao campo educacional e ao
campo das pessoas com deficiéncia, fator que proporcionou novas interagdes entre
os individuos e, por consequéncia, novas manifestacbes de valores e
condutas (SANTOS, 2005).

No entanto, embora haja distingcdes entre as diversas funcdes que o esporte
recebe, Santos (2005) aponta ndo ser viavel pensar na existéncia de
comportamentos que acontecam exclusivamente no contexto do alto rendimento,
pois, uma vez que o esporte € um fenbmeno sociocultural, reflete as questbes
presentes na sociedade moderna, independente ao ambito em que se insere -
rendimento, lazer ou pedagogico.

Por esse motivo, de acordo com Camargo (2016), torna-se possivel observar
acOes antidesportivas que acontecem no alto rendimento sendo reproduzidas no

contexto escolar, a medida que os alunos assumem essas condutas violentas e
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antiéticas durante as préticas nas aulas de Educacdo Fisica, tema que sera

abordado a seguir.

3.1. Fair play na Educacéo Fisica escolar?

Uma das grandes dificuldades que os professores de EFE relatam ao
exercerem a sua pratica pedagogica refere-se a indisciplina dos alunos, cuja
questao é reflexo da relacdo entre a escola, os jovens e a moral da sociedade, e que
tende a atrapalhar o andamento das aulas e afetar diretamente o papel do professor
(DARIDO et al., 1999).

Oliveira e Graca (2013) registraram 0s tipos de comportamentos que 0S
alunos apresentam constantemente nas aulas de EFE e que sao considerados
inadequados pelos professores. Para o0s autores, as condutas estao
predominantemente atreladas as praticas das aulas e podem ser agrupadas em
qguatro categorias, sendo elas: (I) comportamentos voltados a atividade, como as
conversas inoportunas, a falta de respeito pelos materiais, abandono da sala de
aula, entre outros; (Il) comportamentos voltados aos professores, como grosseria e
falta de obediéncia; (lll) comportamentos voltados aos colegas, como grosseria,
condutas perigosas, golpes e outros; e, por fim, (IV) comportamentos dos alunos que
foram dispensados, marcado também pelas conversas inoportunas, o abandono da
sala de aula e demais perturbacoes.

Segundo um estudo realizado por Freire et al. (2010), foi possivel observar
que os professores, por sua vez, tendem a trabalhar os comportamentos
inadequados agrupando-os em conteudos atitudinais distintos nas aulas de EFE, isto
€, distinguindo-os em conteudos voltados a diferentes finalidades: quanto a
convivéncia humana, quanto aos reguladores dos comportamentos dos alunos e
guanto aos conteudos especificos da Educacéo Fisica.

Embora haja a preocupacdo quanto aos tipos de comportamentos dos alunos,
Guimardaes et al. (2001) afirmam que as experiéncias vivenciadas nas aulas de EFE
como os conflitos advindos pelo contato fisico, das diferencas de habilidades e de
participacdo nas atividades e das situacdes de vitéria ou fracasso, por exemplo,
podem contribuir para o trabalho das questfes atitudinais.

Em outras palavras, torna-se possivel a compreensdo de que a Educacao

Fisica, enquanto disciplina, detém um ambiente rico para a aprendizagem dos
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valores, desde que o professor saiba transformar as situacdes de conflito, de forma
intencional, em estratégias pedagogicas eficientes.

Apesar das discussdes sobre a adesdo dos conteudos conceituais e
atitudinais na EFE ocorrerem ha um certo tempo, ainda sdo um assunto atual para a
area (MALDONADO et al., 2014). Porém, Barroso e Darido (2009) apontam que para
uma formacdo cidadd, onde os individuos se tornam capazes de atuar
democraticamente em sociedade, ha a necessidade de uma diversificacdo dos
conteudos nas aulas, isto é, que ocorra uma aprendizagem para além do saber
fazer.

Com o aumento das condutas antidesportivas no alto rendimento e, por
consequéncia, no contexto escolar, Gonzalez e Bracht (2012) chamam a atencao
para o trabalho com os saberes atitudinais na EFE, conteldo que diz respeito aos
valores da sociedade expressos nas acdes que 0s alunos reproduzem ao praticarem
0 esporte e que perpassam todos os processos de educacao.

Camargo (2016) salienta ainda que ha tanto a possibilidade de o esporte da
escola ser abordado para favorecer o desenvolvimento de boas condutas, quanto
para alimentar essas atitudes negativas advindas do cenario esportivo, fazendo-se
fundamental a reflexdo dos professores sobre quais valores estdo sendo construidos
por meio de suas aulas, visto que os comportamentos adquiridos nos processos de
ensino tornam-se intrinsecos a quem os aprende (GONZALEZ; BRACHT, 2012).

Gonzalez e Bracht (2012) esclarecem que apenas o dialogo ndo é suficiente
para que haja mudancas significativas de comportamento, exigindo que os alunos
pratiquem e pensem sobre os valores, pois s6 assim poderdo incorpora-los. No
mesmo sentido, sdo apresentadas na BNCC as dimensBes do conhecimento
destinadas ao ensino da dimensao atitudinal, sendo elas: “construgao de valores” e
“protagonismo comunitario” (BRASIL, 2018).

No presente trabalho, cabe destacar a dimensédo “construcédo de valores”,
tendo em vista que o documento declara ser papel da EFE contribuir para a
superacédo de todas as formas de preconceito e estereétipos que sdo manifestados
nas praticas corporais, com o objetivo de oferecer uma formacdo pautada no
respeito as diferencas e no desenvolvimento de demais atitudes e valores propicios
para uma formagdo cidada, aspectos que sé se tornam possiveis com a intervengao
pedagdgica do professor por meio da orientacdo em discussfes e experiéncias
ocorridas nas praticas das aulas (BNCC/BRASIL, 2018).
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Nessa perspectiva, entende-se que o SE pode contribuir para o
desenvolvimento orientado das boas condutas no contexto escolar, a medida que
assume o fair play como constituinte essencial do modelo. Em um estudo realizado
por Braga, Oshima e Dalben (2019) concluiu-se, de maneira geral, que as pesquisas
tém demonstrado a eficdcia do trabalho com atitudes na EFE para a formacao
integral do aluno a partir do fair play, quando abordado precocemente.

Conforme Siedentop, Hastie e Mars (2011) para que seja possivel o
desenvolvimento de habilidades como o engajamento dos alunos ao exercerem 0S
papéis sugeridos no modelo, a aprendizagem do trabalho em equipe e o
desenvolvimento do autocontrole, por exemplo, faz-se necessario empregar o fair
play como objetivo principal durante a temporada esportiva.

Dessa maneira, 0 SE apresenta os objetivos especificos relacionados ao fair
play e que devem ser visados ao longo da implementacédo da proposta, sendo eles:
a participacdo ativa e responsavel dos alunos para realizarem as tarefas; a
dedicacdo para com o jogo através do esforco maximo; o respeito aos colegas de
equipe e aos adversarios, resolvendo os conflitos de maneira pacifica; o respeito
para com 0s regulamentos e com aqueles que os executam, além do bom
posicionamento em situacdes de vitoria e de derrota; e a solidariedade com todos.
Logo, aspectos de jogo limpo como o cumprimento das regras, o0 respeito, a boa
participacdo e acfes de atitudes corretas podem ser explorados nas aulas de EFE
(SIEDENTOP; HASTIE; MARS, 2011).

Com a compreensédo de que o fair play é elemento essencial para o esporte,
abrem-se possibilidades para a sua insercdo nas aulas de EFE, pois, se 0 esporte é
contetdo pedagdgico, o fair play, como um dos constituintes essenciais do cenario
esportivo, também pode ser trabalhado com os alunos, a fim de que identifiquem e
reflitam sobre quais valores sdo manifestados na escola e, ainda, na sociedade

como um todo.
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4 METODO

Para atender ao objetivo do presente estudo, foi desenvolvida uma pesquisa
de natureza qualitativa que, segundo Thomas, Nelson e Silverman (2012), é
caracterizada como um método de analise sistemética, a qual utiliza-se de assuntos
globais para nortear o desenvolvimento de hipoteses de acordo com o processo de
levantamento dos dados do estudo.

Conforme destacam Lidke e André (2013), na pesquisa qualitativa, o
pesquisador é visto como ferramenta fundamental no processo de producdo e
analise desses dados, assumindo contato direto com os fenébmenos estudados.
Ainda, para as autoras, tal caracteristica permite que o0 pesquisador compreenda
esses fendmenos a partir do contexto aos quais estao inseridos, tendo proximidade
com as visdes que 0s sujeitos investigados possuem acerca da realidade.

De carater descritivo, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso adotou
uma perspectiva voltada ao estudo longitudinal, em que sdo mantidos e estudados
0S mesmos participantes ao longo de um periodo de anos (THOMAS; NELSON;
SILVERMAN, 2012).

Para cumprir com esse panorama, foram utilizados os dados produzidos
previamente por um projeto de extensdo da Universidade Estadual Paulista. O
projeto de extensdo denominado “Educacao Fisica no Ensino Médio: uma proposta
de Educacgéao Esportiva”, derivado do projeto de pesquisa “O ensino do esporte nas
aulas de Educacéo Fisica escolar: analise de propostas baseadas nas abordagens
atuais da Pedagogia do Esporte, que foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos, com CAAE numero 10231719.2.0000.5465 e aprovado por
Parecer n. 3.328.606.

Tal projeto de extenséo foi realizado em parceria com uma escola publica de
Ensino Médio de um municipio do interior do estado de S&o Paulo. O projeto contou
com a participagdo de uma mesma turma ao longo dos trés anos da pesquisa (1° ao
3° ano), nos anos de 2017 a 2019, caracterizando o estudo longitudinal.

A cada ano uma temporada do modelo SE (SIEDENTOP; HASTIE; MARS,
2011) foi implementada, sendo realizadas devidas adaptacbes dos moldes originais.
Nas trés temporadas, foram contempladas modalidades esportivas de invasao,
sendo elas: Basquetebol no ano de 2017, Futsal no ano de 2018 e Ultimate Frisbee
no ano de 2019.
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Um grupo de integrantes do Laboratério de Estudos e Trabalhos Pedagdgicos
em Educacao Fisica (LETPEF), o qual vinculou-se ao projeto de extensao, elaborou
os planos de aula e foi a escola desempenha-los. Foram ministradas duas aulas
semanais de cinquenta minutos cada, com os conteudos referentes as respectivas
temporadas do SE, durante um periodo de, aproximadamente, seis semanas.

Com a mediacdo dos estagiarios do LETPEF, os alunos dividiram-se em trés
equipes mistas e designaram-se nos respectivos papéis (técnico, capitdo, atleta,
arbitragem, comissdo de midia e comissdo de fair play), a fim de assumirem as
devidas fun¢des do modelo de educacao esportiva ao longo das temporadas.

Para a producdo dos dados, duas técnicas de pesquisa foram utilizadas,
sendo elas: a) observacfes das aulas e registros nos diarios de campo; e b) grupo
focal. A implementacdo de ambos o0s instrumentos também ficou sob
responsabilidade dos participantes do grupo LETPEF, que acompanharam
presencialmente os encontros tomando nota dos registros e, quando necessario,
conduzindo as sessdes de grupo focal.

De acordo com alguns autores, a técnica do diario de campo deve ser
realizada pelo pesquisador de maneira detalhada, captando e registrando apenas as
acOes e os acontecimentos observados ao longo da permanéncia em campo, sendo
esses registros realizados de forma reflexiva e descritiva (THOMAS; NELSON;
SILVERMAN, 2012; LUDKE; ANDRE, 2013). Para orientar essas observacoes e
registros foi utilizado um roteiro, o qual contemplava os contetdos desenvolvidos
nas aulas, os comentarios dos alunos, a participacdo e o comportamento dos
estudantes diante das praticas propostas.

Quanto ao grupo focal, a técnica deve ser executada com um pequeno grupo
de individuos que sao entrevistados e estimulados a expressarem suas opinides
sobre um assunto em especifico, ndo sendo permitido ao pesquisador influenciar as
respostas dos participantes para alcancar os resultados esperados. Este instrumento
oportuniza uma diversidade de perspectivas e sentimentos, possibilitando a
captacdo de significados que, geralmente, ndo sdo possiveis de serem evidenciados
através de outras ferramentas (THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2012).

Para atender a tais caracteristicas, as sessdes de grupo focal foram
efetuadas ao término de cada temporada e contaram com a participacdo de 8 a 11
alunos, sendo esses encontros combinados antecipadamente com a turma. Nas

duas primeiras temporadas, os participantes foram selecionados pelas préprias
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equipes, onde estavam presentes representantes de cada papel -citado
anteriormente. J4 para a ultima temporada, com a finalizacdo do projeto, optou-se
por realizar o grupo focal com a participacdo de todos os estudantes da turma, os
quais foram selecionados aleatoriamente e divididos em trés sessdes, prezando para
que essas fossem constituidas por integrantes das trés equipes.

Foram realizadas, por meio de gravacbes de &udio, conversas mediadas
também por um roteiro pré-estabelecido, a fim de conduzir as entrevistas coletivas
para que fosse possivel captar as avaliacbes dos estudantes sobre diferentes
aspectos do projeto como o comportamento dos alunos, adequacdo do modelo,
metodologia de ensino do esporte, aspectos positivos e negativos, entre outros.

Por fim, os dados foram analisados e discutidos a partir da analise qualitativa
descritiva apresentada por Gil (2008) que se caracteriza como uma técnica
apropriada para o desenvolvimento da pesquisa-acdo e analise documental. De
acordo com o autor, esse meétodo permite maior liberdade ao pesquisador para
selecionar e sintetizar dentre os registros coletados, aqueles que serdo pertinentes
aos objetivos da pesquisa, 0 que esta diretamente relacionado a capacidade de
andlise do autor.

Este modelo de andlise dos resultados foi desenvolvido por meio de trés fases
principais propostas por Miles e Huberman (1994): reducao, exibicdo e verificagao,
respectivamente. Na primeira fase, de reducdo, € necessario por parte do
pesquisador, uma capacidade de sintese em que os dados obtidos devem ser
selecionados, simplificados e organizados, exigindo a criacdo de categorias que
serdo discutidas nos resultados, posteriormente. Ja na segunda fase, de exibicéo, é
necessario que haja uma organizacdo dos temas a partir da deteccdo das
semelhancas e diferencas fundamentais, buscando estabelecer outras categorias
além daquelas ja existentes, sendo essencial que haja coeréncia com os objetivos
da pesquisa. Na terceira fase, de verificacdo, deve ocorrer a construgcdo das
consideracOes e conclusdes finais, visando a interpretagédo dos dados alcancados e
suas devidas explicacoes.

O processo de andlise iniciou-se na selecdo de todos os registros referentes
ao fair play e a conduta dos alunos, contidos tanto nos diarios de campo quanto nas
sessoes de grupo focal.

Em seguida, estabeleceu-se o trabalho de Santos (2005) como o artigo base
para a criagdo das categorias, o qual apresenta a “Carta sobre o Espirito
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Desportivo”, documento que indica cinco elementos basicos que devem ser
observados nas praticas dos esportes e que, na presente pesquisa, foram utilizados
como as categorias de classificacdo dos dados, sendo elas: respeitar o0s
regulamentos; respeitar os arbitros e aceitar suas decisfes; respeitar os adversarios;
demonstrar preocupacdo com a igualdade de oportunidades entre os participantes; e
manter permanentemente a sua propria dignidade.

Além disso, com o intuito de aprimorar a organizacdo e enquadrar todos 0s
registros significativos que surgiram ao longo da implementacdo do projeto de
extensdo e que ndo encaixavam nas demais categorias existentes, foi acrescentado
uma nova categoria, denominada: respeitar os colegas da sua prépria equipe.

A criacdo desta categoria se deu a partir do entendimento que, conforme o
artigo de Ciampolini et al. (2020), as acdes no trabalho em equipe podem ser um
importante fator para a pratica esportiva de jovens e na possivel transferéncia
dessas habilidades para a vida. Dessa forma, a partir das seis categorias os dados
foram devidamente classificados.

Para a realizacdo desse processo, optou-se por utilizar uma planilha do
Google Planilhas, na qual os dados foram transferidos e filtrados de acordo com o
objetivo da presente pesquisa. Cada categoria recebeu uma cor, como pode ser
visto no Quadro 1, a fim de facilitar o processo de visualizagéo.

Quadro 1. Classificagao das categorias.

Categoria Cor
empregada
Respeitar os regulamentos Amarelo
Respeitar os arbitros e aceitar suas decisées Azul
Respeitar os adversarios Verde

Demonstrar preocupacéo com a igualdade de oportunidades entre | Rosa
0s participantes

Manter permanentemente a sua prépria dignidade Roxo

Respeitar 0s colegas da sua propria equipe Vermelho

Fonte: elaborado pela autora.

Apés a classificacdo, como descrito acima, as demais etapas foram

realizadas. Portanto, identificaram-se quais dados da mesma categoria expressavam
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informagdes similares e, posteriormente, foi selecionado qual deles expressava
melhor a ideia a ser representada nos resultados. Esse processo pode ser visto na

Figura 1.

Figura 1. Recorte das categorias no Google Planilhas.

Para exemplificar o processo, a Figura 2 apresenta um recorte das filtragens
realizadas. As categorias foram divididas em duas colunas, “positivos” ou
“negativos”, para facilitar a visualizagdo dos dados ao agrupéa-los. Por isso, em cada
categoria, os dados foram grifados em tonalidades de cores diferentes, a fim de
agrupar em pequenos grupos os dados que continham informagdes similares e a
mesma representacdo. A partir desse agrupamento, destacou-se em “italico” o dado
gue representasse os demais do seu grupo de tonalidades de cor para ser discutido
nos resultados e em “negrito”, os dados considerados muito significativos e
fundamentais para também serem analisados. A partir desta analise, os dados foram

devidamente apresentados e discutidos nos resultados.
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Figura 2. Exemplo de filtro.

Respeitar os regulamentos

Positivos

Depois que o fair paly foi implantado diminuiu

muito as penalidades e as faltas cometidas pelo

fair play

Mo comeco foi bom o fair play, mas depois que a

gente teve aquela reunido no laboratdrio ficou muito

melhor, porque teve adverténcia, depois teve a
tabela de pontos, porque se ndo era tudo
generalizado sabe, ah fez isso um ponto, fez isso
urm ponto, e realmente algumas coisas eram mais
graves do que outras, entdo uma equipe era mais
prejudicada e a outra ndo, entdo depois daguela
reunido acho gue ficou bem melhor do gue antes

E depois da reunido ajudou bastante porque todo
mundo ja conhecia as regras e o modo de
avaliagio, entdo, ah vocé foi penalizado por isso,
ok.

0O jogo possibilita pensar mais nas regras, pois ndo
tem arbitro

Fonte: elaborada pela autora.

Negativos

Observador: Apesar da regra ndo permitir o
drible, uma das equipes faz uso constante
(alunos mais habilidosos). Ou o regente, ndo
deixou a regra clara ou os alunos
desconsideraram.

Ah, antes daguela reuni&o era dificil porque vocé
nao sabia se aquilo valia fair play ou ndo, quantos
pontos, entendew.

O jogo foi parado, pois foi combinado que deveria
ser goleiro do mesmo género nos times. (no fim na
igualaram os goleiros).

Observador: Apenas o Trickster respeitou o termpo
em quadra de cada jogador.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados foram apresentados e discutidos a partir das seis categorias
expostas anteriormente, sendo identificados de acordo com os instrumentos da
pesquisa: diario de campo (DC) e grupo focal (GF). Também foram indicados os
agentes das falas e relatos em “observador” ou "estudante", respeitando
devidamente o anonimato dos individuos.

Por fim, para melhor organizacdo, foi preservada a ordem cronoldgica dos
acontecimentos, a fim de expor os principais dados obtidos e facilitar a identificagao
da modalidade esportiva trabalhada nas respectivas temporadas do projeto de

extensao.

5.1. Respeitar os regulamentos

Para esta categoria foram observadas as condutas que os alunos assumiram
quanto ao cumprimento das regras previstas para a pratica das modalidades
esportivas, bem como daquelas estabelecidas em acordo comum com a turma e
professores estagiarios. Ao todo, foram selecionados quatro registros.

Durante a abordagem da temporada Basquetebol foi observada a seguinte

situagao:

“Apesar da regra nao permitir o drible, uma das equipes faz uso constante
(alunos mais habilidosos). Ou o regente ndo deixou a regra clara ou os alunos

desconsideraram” (DC - Observador, 2017).

Evidencia-se, dessa forma, que os alunos tiveram dificuldade em respeitar os
regulamentos do jogo, situacdo que pdde ser notada também em outros momentos e
temporadas do projeto. Apesar de nao ter ficado clara a razdo desse
comportamento, é possivel indagarmos a partir das seguintes perspectivas: ou 0s
alunos desrespeitaram as regras intencionalmente ou ndo foram capazes de
compreendé-las.

Camargo (2016) ao estudar os comportamentos dos jovens do Ensino Médio,
identificou que o esporte praticado pelos alunos no contexto escolar € reflexo de
uma cultura esportiva que preza pela vitoria a qualquer custo, isto €, que tem como
objetivo final e mais importante o vencer, mesmo que para iSSO Seja necessario

burlar as regras para beneficio proprio.
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Dessa forma, tanto a midia como as escolinhas de iniciacdo esportiva se
tornam responsaveis pela expressiva influéncia da competitividade imbricada no
conceito dos alunos, que tendem a reproduzir excessivamente a busca pela vitoria
(CAMARGO, 2016), ao passo gque se atentam muito pouco aos regulamentos que
foram combinados e estabelecidos e que, de acordo com o fair play, devem ser
respeitados.

Vissoci et al. (2008) também identificaram que atletas de esportes coletivos,
especificamente os do sexo masculino, possuem uma predisposicdo em
desrespeitar ou burlar as regras, pois presenciam poucas consequéncias sendo
direcionadas as mas condutas.

Para os autores, além da falta de motivacao para respeitar os regulamentos,
os atletas também sofrem influéncia moral das suas equipes, as quais, muitas vezes,
carregam a compreensao de que contrariar as regras faz parte da cultura esportiva
(VISSOCI et al., 2008).

Por outro lado, indo ao encontro da segunda perspectiva, alguns estudos
constataram que o0s alunos tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio
apresentaram dificuldades relacionadas a compreensédo dos regulamentos durante
as aulas de EFE (PEREIRA; MOREIRA, 2005; CAGLIARI, 2018).

Dentre as possiveis razfes, encontram-se a dificuldade de memorizagéo e
assimilacdo das regras, apesar das mesmas terem sido relembradas antes da
pratica (CAGLIARI, 2018) e a dependéncia por orientacdes de seus professores para
saber o que fazer (PEREIRA; MOREIRA, 2005), motivos que podem comprometer a
acao dos alunos.

Em contrapartida, outros estudos demonstraram que os alunos, mesmo
aqueles cursando o Ensino Fundamental, ndo tiveram dificuldades em compreender
e assimilar as regras do jogo ou das préticas esportivas (BATTISTUZZI, 2005;
HASTIE; CURTNER-SMITH, 2006; NEVES et al., 2013).

J4, ao final da temporada de Basquetebol, foi possivel observar o seguinte

comentario:

“Depois que o fair play foi implantado diminuiu muito as penalidades e as

faltas cometidas pelo fair play” (GF - Estudante, 2017).
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Esse dado revela que os alunos, ao longo da temporada, foram capazes de
adotar condutas mais positivas quanto aos regulamentos dos jogos e, ainda,
relacionar este ocorrido ao trabalho realizado a partir do fair play.

Segundo Constantino (2002), ao estudar a relacdo entre a concepc¢do dos
alunos sobre o fair play e os comportamentos assumidos durante as praticas
esportivas, verificou que, embora os jovens tenham considerado importante agir de
acordo com os valores do jogo limpo, quando estes foram para a pratica nao
assumiram atitudes condizentes com as suas alegacdes.

Dessa maneira, aconselha-se que o trabalho sobre o fair play na EFE seja
desenvolvido para além da teoria, buscando outras estratégias pedagdgicas que
potencializem a aprendizagem sobre as condutas esportivas, uma vez que apenas
as discussbes no campo tedrico ndo tenham sido suficientes para influenciar na
mudanca de comportamento dos alunos (CONSTANTINO, 2002), situacéo esta que
ocorreu durante a implementacdo do projeto de extensdo analisado pela presente
pesquisa, onde os alunos participaram ativamente das questbes que envolviam o fair
play.

Por fim, durante a abordagem da modalidade Ultimate Frisbee destacaram-se

0s seguintes dados:

“O jogo possibilita pensar mais nas regras, pois ndo tem arbitro” (DC -
Estudante, 2019).

“Com o fair play se aprende a respeitar 0 jogo e respeitar as pessoas que
estdo jogando, porque ninguém quer perder pontos, entdo ai vocé aprende a
se vigiar também” (GF - Estudante, 2019).

Observa-se que, no ultimo ano do projeto de extensdo, os alunos
identificaram um aumento de atitudes positivas da turma relacionado, mais
especificamente, a atencéo perante os regulamentos do jogo.

Analisando o primeiro dado, compreende-se que outro fator que possa estar
relacionado a diminuicdo do desrespeito as regras seja a influéncia dos
regulamentos da modalidade esportiva em questdo, uma vez que, nao havendo
arbitragem no Ultimate Frisbee, os jogadores sao forcados a serem mais atentos e a
conhecerem melhor as formas de infracdo, para que assim sejam capazes de fazer o

jogo acontecer de forma mais justa (BORGES et al., 2017).
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Seguindo a analise, o segundo dado reforca a relacdo entre as caracteristicas
do Ultimate Frisbee e o aumento das acbGes de fair play, a medida que os
participantes desenvolvem a capacidade de vigiar as atitudes antidesportivas como
resultado da acdo e reflexdo, e das demais aprendizagens, que sado adquiridas

durante as vivéncias e as situacdes de jogo (BORGES et al., 2017).

5.2. Respeitar os arbitros e aceitar as suas decisfes

Nesta categoria buscou-se observar quais foram as condutas dos alunos
perante o papel da arbitragem nos jogos, ou seja, se 0s alunos respeitaram as
funcdes e as decisdes dos seus colegas, quando estes exerciam o papel de arbitros.
Ao todo, destacaram-se dois registros.

Ao final da temporada da modalidade esportiva Basquetebol, observou-se o

seguinte comentario:

“Acho que a fungdo que para mim seria mais complicada seria do arbitro,
porque muitas pessoas quando vai assistir um jogo e o arbitro erra, ele € o
mais criticado, e sdo tantas regras que em 1 ou 2 segundos vocé tem que
decidir e passa mil regras na sua cabeca, vocé tem que lembrar e tem que
fazer. Acho que isso pode dar uma tolerancia mais para a gente, para quando
a gente ver um arbitro perceber que ele também pode errar, € um ser humano
como qualquer outro” (ESTUDANTE - GF, 2017).

A partir deste dado nota-se que os alunos, ao vivenciarem o papel da
arbitragem, puderam reconhecer as dificuldades e as responsabilidades que um
arbitro possui durante uma partida, considerando esta funcdo como uma das mais
exigidas no cenario esportivo.

No estudo de Lucca (2018) sobre o modelo do SE com alunos do Ensino
Médio, notou-se resultados similares. Segundo o autor, todos os estudantes
desconheciam as dificuldades que envolvem o papel da arbitragem e, a partir da
vivéncia puderam adquirir novas concepgdes, compreendendo a importancia dos
arbitros para o jogo. Além disso, ainda foi possivel notar uma mudanca positiva de
comportamento dos alunos como, por exemplo, atitudes de respeito, cooperacéao e
cordialidade.

Seguindo a abordagem do SE, outros estudos também apresentaram

resultados positivos quanto a vivéncia dos alunos no papel de arbitros na EFE,
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constatando que os mesmos adquiriram uma rica aprendizagem ao conhecerem
novas possibilidades de engajamento com a modalidade esportiva trabalhada, ao
aprenderem o0s regulamentos basicos, ao desenvolverem a capacidade de
adaptacdo das regras de acordo com as suas hecessidades (GINCIENE;
MATTHIESEN, 2017) e, especificamente nas meninas, ao manifestarem grande
responsabilidade quanto as func¢des de arbitras durante o jogo (CAGLIARI, 2018).

J4, ao final da modalidade Futsal, destacou-se o seguinte relato:

“No comeco o tanto de fair play que eu tive, eu ndo estava muito acostumado
ainda. Eu falo muito palavrdo, eu falava tipo “juiz s***** ai descontava. Eu
falava porque descontava, ai eu falava, “sai fora”, logo descontava, mas uma
das minhas dificuldades era o fair play mesmo” (ESTUDANTE - GF, 2018).

Vale primeiramente ressaltar que o estudante, na sua fala, refere-se as suas
atitudes antidesportivas nomeando-as como atitudes de fair play, entendimento
equivocado quanto ao significado do termo. Também, neste cenario, as condutas
anti fair play que resultaram nos descontos de pontos das equipes foram definidas
em um consenso com a participacdo de todos os estudantes, bem como dos
integrantes do grupo LETPEF, seguindo as caracteristicas da abordagem SE.

Desse modo, o acordo foi definido da seguinte forma: se um estudante
cometesse alguma infracdo ao regulamento de fair play durante os jogos, toda a sua
equipe seria penalizada e perderia pontos na somatéria final da classificacdo no
campeonato, de acordo com a gravidade da conduta, ou seja, se a atitude
antidesportiva se enquadrasse na gravidade verde a equipe perderia 1 ponto
(conflito entre a equipe, desrespeito com o arbitro e uso de palavrdes), se
engquadrasse na amarela perderia 2 pontos (xingamentos de qualquer natureza) e se
enquadrasse na vermelha perderia 3 pontos (agressao fisica). Vale frisar que estas
penalidades foram sendo mantidas ou modificadas a partir da necessidade que os
préoprios alunos identificaram em cada temporada do projeto.

Em contraponto com o resultado discutido anteriormente, o dado acima
expressa a dificuldade do estudante em respeitar os arbitros e suas decisées no
momento do jogo, situacdo também observada na conduta de outros alunos ao
longo do projeto.

Constantino (2002) identificou que a maioria dos jovens escolares

expressaram um nivel de percep¢do muito baixo quanto a importancia de aceitar as
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decisbes dos arbitros, sendo também a categoria de fair play que os alunos
manifestaram menos atitudes de respeito ao longo das préticas escolares
observadas.

Seguindo esta perspectiva, constatou-se que os alunos tendem a acreditar
que ndo sdo capazes de exercer o papel de arbitros, ao passo que entendem que
esta é uma funcdo que deve ser assumida por figuras de autoridade como, por
exemplo, professores e/ou diretores, uma vez que sdo 0s Unicos capazes de manter
a ordem do jogo ao utilizarem punicbes mais severas no ambito das regras
escolares. Ou seja, compreendem que apenas o professor possui responsabilidade
para cumprir as exigéncias deste papel e autoridade para ser respeitado
(CAMARGO, 2016).

Carrazoni et al. (2015) verificaram que outro fator que estad diretamente
relacionado aos comportamentos inadequados dos alunos quanto ao respeito aos
arbitros e demais atitudes antidesportivas é a influéncia que a postura dos
professores pode causar durante as aulas de EFE. Ao incentivarem a competicdo a
qualquer custo, direcionarem palavras ofensivas aos arbitros e fomentarem o
desrespeito aos préprios alunos, por exemplo, deixam de assumir as suas
responsabilidades pedagdgicas e tornam-se maus exemplos para seus estudantes,

que tendem, por sua vez, a reproduzir determinadas acoes.

5.3. Respeitar os adversarios

Observou-se nesta categoria como 0s alunos se comportaram nas situacoes
de jogo ao competirem com os demais estudantes das equipes adversérias. Ao todo,
foram selecionados quatro registros.

No primeiro ano do projeto destacou-se o0 seguinte comentario:

“Eu acho que o fair play também é muito importante porque cria um ambiente
mais harmonico, por exemplo, tipo, € chato vocé jogar com uma pessoa te
xingando e gritando do seu lado, vocé ndo consegue se concentrar e a
cobranca é muito maior, porque vocé quer fazer aquilo para agradar a pessoa
para a pessoa nao te xingar” (ESTUDANTE - GF, 2017).

Esse dado revela que os alunos, ja na primeira temporada, perceberam
mudancas nas interagfes com 0s seus colegas durante a pratica das aulas, a

medida que as atitudes da turma foram sendo mais agradaveis.
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De acordo com a perspectiva da ética, para participar da vida em sociedade
os individuos devem apropriar-se das regras e dos valores pertencentes a cultura do
seu entorno social, 0s quais tornam-se parametros e norteiam quais condutas seriam
aceitaveis diante das diversas relacoes e situacdes (IMPOLCETTO; DARIDO, 2011).

Dessa forma, sendo a EFE componente curricular da Educacdo Bésica, se
ressalta a importancia do papel da disciplina na construcdo de uma aprendizagem
voltada para a formacéo cidada, neste caso, prezando pela abordagem da ética de
maneira intencional em prol do bem-estar social IMPOLCETTO; DARIDO, 2011).

Assim, Impolcetto e Darido (2011, p. 1) sugerem que:

‘Na interacdo com os adversarios em um jogo ou modalidade
esportiva, o respeito mutuo pode ser exercido na busca pela
participacdo na atividade de forma leal e ndo-violenta. A colaboracéo,
a cooperacdo, 0 respeito as regras do jogo, dos limites de

determinadas brincadeiras, sdo todas questdes que podem ser
tratadas pelos professores nas aulas de Educacao Fisica [...]".

Portanto, apesar dos objetivos do trabalho com fair play, analisado pelo
presente estudo, ndo irem ao encontro da intencao de se agradar os adversérios, e
sim respeitar, atingiu-se o propésito de estimular a reflexdo dos alunos quanto a
importancia da diminuicdo dos comportamentos antidesportivos durante as praticas
nas aulas de EFE.

No entanto, relacionando-se ao dado discutido anteriormente, foi possivel
observar que os alunos voltaram a apresentar comportamentos de desrespeito aos

adversarios nos momentos do jogo nas temporadas seguintes:

“Alguns alunos ficaram comentando as jogadas (rindo e fazendo piadas) ”
(OBSERVADOR - DC, 2018).

Com estes ocorridos faz-se compreender que, embora a implementacao do
fair play nas aulas possa influenciar bons resultados quanto as mudangas de
comportamento dos alunos, de acordo com o estudo realizado por Parente e
laochite (2018) identificou-se que condutas de xingamentos, cagoadas e piadas
inoportunas contra os colegas de turma foram o0s principais comportamentos
inadequados presenciados nas aulas de EFE, indicando a existéncia de um possivel
padrdao de comportamento social comum entre os alunos.

Ao observar o dado abaixo, pertencente a temporada de Futsal, outra

manifestacéo de atitudes antidesportivas pode ser notada, principalmente advindas
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dos estudantes de sexo masculino, 0s quais assumiram posturas agressivas perante
as suas colegas ao utilizarem da forga excessiva nos momentos de competicdo dos

jogos:

“Entao eles olhavam o time adversario e viam garotas, e falavam o que: “ah
nao preciso controlar a minha forga”. Entdo, muitas vezes, eles chutavam a
bola forte e quase ia na garota. Tipo, ho meu time, tinham garotas que
falavam: “ah eu estou com medo dele chutar a bola em mim vai doer”.
Realmente vocé olhava quem estava no gol e era uma goleira que estava |4,
entdo chutava para o gol e dava um chute muito forte e se acertasse poderia
machucar” (ESTUDANTE - GF, 2018).

Dentre as possiveis razbes para tal comportamento, alguns estudos
observaram que os alunos, quando envolvidos por um modelo de ensino do esporte
espelhado no alto rendimento e/ou quando assumem para Si mesmos que esta é a
Gnica maneira de jogar, tendem a aderir determinados valores as suas praticas
como, por exemplo, considerar a vitéria mais importante do que o respeito pelos
seus adversarios, embora essas atitudes violentas tendam a diminuir a medida que a
idade avanca (FERRAZ, 1997; MARQUES; ALMEIDA; GUTIERREZ, 2007; VISSOCI
et al., 2008).

Ainda, outro relato, da temporada de Ultimate Frisbee, aponta uma questéo

semelhante:

“Quando a gente foi para o jogo, meu Deus! Nao aguento correr atras desse
negécio! E ai eu acho que faltou a gente ter mais contato com a outra equipe,
por que na nossa, a gente conseguia né, se enturmar e tudo mais, ai chegava
na outra, era mais agressiva...” (ESTUDANTE - GF, 2019).

Apesar dos alunos frequentarem a mesma turma durante todo o EM,
verificou-se nas falas dos mesmos que ha um entendimento muito forte de que o
adversario, mesmo sendo um colega de turma ha cerca de trés anos, deve ser
considerado como um inimigo a ser superado durante as praticas esportivas,
pensamento que parte da rivalidade da competicdo fomentada pela midia
(CAMARGO, 2016).

Ainda, em outros casos, também se torna possivel relacionar tais condutas a
falta de uma orientagcdo adequada, por parte dos professores e/ou treinadores,

guanto a importancia da preocupacédo e do respeito que 0s praticantes precisam
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desenvolver pelos seus adversarios em uma partida (CARRAZONI et al., 2015;
MORAIS et al., 2019).

Por esse motivo, reafirma-se a necessidade do cuidado e da atencéo que 0s
professores devem desenvolver para ndo reproduzirem os valores antidesportivos do
esporte de alto rendimento em suas praticas pedagdgicas, uma vez que 0 processo
de aprendizagem dos alunos carece de uma boa orientagéo, para que 0S mesmos
se tornem capazes de refletir sobre suas condutas e reconhecerem gue sem 0 outro,
0 adversario, ndo existe competicdo (BETTI; ZULIANI, 2002; VENDITTI JUNIOR;
SOUSA, 2008; BARROSO, 2020).

Assim como pode ser observado por Ciampolini et al. (2020), que puderam
verificar um aumento de atitudes de respeito e empatia dos jovens quanto as
relacbes com seus adversarios como habilidades que também puderam ser

transferidas para outras esferas sociais da vida.

5.4. Demonstrar preocupag¢ado com aigualdade de oportunidades entre
0s competidores

Para esta categoria foram observadas as condutas que os alunos
apresentaram quanto a participacdo das equipes nos jogos, isto é, se eles prezaram
para que todos possuissem as mesmas oportunidades de envolvimento nas
atividades. Identificou-se também o aparecimento de questdes relacionadas a
diferenca de participacdo entre 0s sexos, mas optou-se por ndo discutir este tema,
visto que ndo € previsto na Carta Esportiva (SANTOS, 2005) utilizada para a
definicdo das categorias do presente trabalho. Ao todo foram observados seis
registros.

Nas temporadas de Futsal e Ultimate Frisbee sobressairam-se os seguintes
comentarios que, devido a similaridade dos acontecimentos, decidiu-se por reuni-los,

ja que desencadearam as demais situacoes desta categoria:

“Nao manipulacgéo, tipo uma coisa que eles meio que sabem, tem pessoas na
sala que sdo muito influenciaveis, tipo Maria vai com as outras e quando a
pessoa fala: “Ah néo, deixa ai com esse time que td mesmo vai ser normal,
no basquete foi de boa”. Mesmo que ano passado falaram, “nesse time tem
mais meninas, nesse time”, mas ninguém sabia, nesse estava claro que as
pessoas sabiam e nao queriam ouvir pessoas se manifestarem. “Gente nao ta

igual esses times, nao ta igual, porque tem quatro pessoas que entendem de
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futebol no mesmo”, s6 que tipo eu falei isso, [...], mas tipo, ndo sdo trés
pessoas que vao carregar um time inteiro em todos os jogos, entdo teve o
negécio, ndo uma manipulacdo, mas uma pressédo entre a gente, nada a ver
com vocés, mas entre a propria sala, uma pressao de “ah deixa como ta”. Eu
ouvi gente falando “deixa como ta, vai dar trabalho pra mudar” (ESTUDANTE
- GF, 2018).

“Eu acho que um ponto assim, entre aspas, negativo, foi a divisdo dos times,
porque alguns ficaram meio desequilibrados, em questao de bons jogadores
e jogadores medianos, sabe? Entéo tipo assim, um time tava muito forte, um
time tava médio, entdo acho que como a gente ta trabalhando com as
mesmas pessoas desde o primeiro ano, poderia ter uma divisdo melhor,
sabe? O que ndo aconteceu” (ESTUDANTE - GF, 2019).

A partir dos dados, revela-se que um grupo de alunos influenciou os demais
colegas da turma a manterem o desequilibrio de habilidade entre as equipes,
demonstrando nenhuma preocupacéo para que os campeonatos fossem disputados
por todos de forma mais justa, jA que os proprios alunos foram responséaveis pela
formacdo das equipes.

Além disso, nota-se também pouco interesse dos estudantes em promover
mudancgas, visto que preferiram abdicar dos seus direitos ao permitirem que a
situacdo se sucedesse da mesma maneira durante os trés anos do projeto, deixando
de se posicionarem diante de condutas que, de acordo com os codigos do fair play,
sdo passiveis de desaprovacao.

No estudo de Constantino (2002), observou-se uma situacdo semelhante.
Primeiramente, notou-se que os alunos mais habilidosos se propuseram a comandar
a escolha dos times, optando, prioritariamente, pelos alunos da turma que também
apresentavam melhores caracteristicas fisicas e motoras, fator este que indica como
os estudantes sé@o propensos a formar as suas equipes de forma desigual quanto
aos niveis de habilidade ja nos anos finais do Ensino Fundamental, etapa de ensino
na qual o estudo citado foi realizado.

Outro acontecimento apresentado pelo autor relaciona-se ao fato de que os
alunos, apesar de conhecerem as diferencas de habilidade, forca e experiéncias
motoras dos seus colegas de turma, ndo se atentaram com as desigualdades de
participacdo presentes nas equipes até o inicio dos jogos e, mesmo quando sabido

nao questionaram ou alertaram ao professor (CONSTANTINO, 2002).
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Camargo (2016) ao estudar as percepcdes dos jovens sobre o fair play
quando questionados sobre determinados comportamentos esportivos, também
identificou nos alunos uma dificuldade em perceber quais atitudes e valores
compunham a categoria de igualdade de oportunidades, visto que o olhar deles para
o tema foi limitado unicamente a perspectiva do jogar para vencer.

Contudo, também se ressalta que, para aqueles alunos que consideram a
disciplina de EFE unicamente como um espaco para treinamento esportivo ou para
agueles que entendem que ela ndo seja importante para as suas vidas, geralmente,
também tendem a ndo concordar com as condutas de fair play desta categoria
(BELEM, 2002).

Ainda, nas mesmas temporadas esportivas, foi possivel observar outro

padrdo de comportamento, o qual destacou-se em diversos momentos:

“‘Alunos mais habilidosos “carregando” nas jogadas individuais”
(OBSERVADOR - DC, 2018).

“‘Algumas alunas ndo estdo envolvidas nas atividades. Estas quase nao
pegam o disco, talvez por falta de habilidade, mas em diversos momentos
estavam livres e eram a melhor opgdo de passe na equipe, no entanto,
mesmo “pedindo o disco” os demais integrantes ndo passavam o disco para
as mesmas” (OBSERVADOR - DC, 2019).

O primeiro dado sinaliza a predominancia dos alunos mais habilidosos
durante as aulas, enquanto o segundo dado indica, neste caso, como 0s alunos
menos experientes tiveram pouca oportunidade de participacdo e engajamento nas
atividades, a medida que os proprios colegas tendiam a isenta-los intencionalmente
das responsabilidades do jogo.

Entende-se, portanto, que tais comportamentos observados no projeto de
extensdo possam estar atrelados, justamente, a auséncia de atividades pedagogicas
gue sejam voltadas ao trabalho com os valores referentes a categoria igualdade de
oportunidades, desde o inicio da formacdo na Educacao Basica (BELEM, 2002), as
quais facam os alunos estarem em contato constante com vivéncias que estimulem
a reflexdo critica e a tomada de soluc¢des sobre este tema.

Por isso, também se torna fundamental que o professor proporcione espagos
de dialogo onde os alunos possam discutir sobre as suas individualidades, a fim de

que as diferencas sejam respeitadas e que todos possuam as mesmas



34

possibilidades de aprendizagem (CONSTANTINO, 2002; SOUZA JUNIOR, 2004;
BARROSO; DARIDO, 2009), pois, como afirmam Impolcetto e Darido (2020) as
aulas de Educacdo Fisica sdo um direito de todos e essas situacfes de
desigualdade ndo o garantem, limitando-se que somente alguns alunos tenham
acesso as préticas da EFE.

Por outro lado, os dois ultimos registros indicam situagcfes distintas das

discutidas anteriormente:

“[...] mas também sobre a pontuagdo das equipes, eu acho que seria muito
bacana se no final rolasse meio que uma reviravolta que vocés falassem
assim, entdo a equipe que ganhar ndo vai contar ponto, ndo vai contar fair
play, vai contar o entrosamento da equipe, vai contar uma pesquisa anénima
que a gente vai fazer e vai perguntar para cada uma como elas se sentiram
em relagdo a equipe, se a equipe foi acolhedora, porque o objetivo deveria
ser esse, e as vezes é dificil, ndo da essa linha de pensamento na nossa
cabeca ainda mais porque prejudicaria as pessoas que sdo competitivas e
isso € bom, € bom ser competitivo s6 que a gente tem que ver qual o objetivo
da competicao, se é ganhar ponto através de gol ou se € o entrosamento, se
€ essa questdo feminina, das meninas se sentirem incluidas e tudo mais”
(ESTUDANTE - GF, 2018).

“Apbs identificar que nem todos estavam participando do jogo os alunos, ao
voltarem para a pratica das atividades, alteraram as suas atitudes e tornaram
a atividade mais igualitaria passando o disco por um maior nimero de
integrantes da equipe antes de irem em direcdo a finalizagdo do ponto”
(OBSERVADOR - DC, 2019).

Com o primeiro relato, observa-se um momento de reflexdo e compreensao
sobre a importancia da participagdo de todos em detrimento da vitéria e que o
objetivo do esporte da escola ndo deve ser apenas em prol da competicao.

Por fim, o ultimo comentario ressalta que, para além do campo tedrico, 0s
alunos demonstraram autonomia ao solucionarem o problema de desigualdade
através da mudanca de conduta, sem que fosse necesséaria a intervencdo dos
professores.

Assim como comprovado pelo estudo de Ginciene e Matthiesen (2017) ao
implementarem o SE no ensino do Atletismo no contexto escolar, nota-se que esta
abordagem pedagogica também possibilitou aos alunos serem protagonistas dos

seus proprios processos de construcdo do conhecimento.
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Apesar das dificuldades evidenciadas nesta categoria, entende-se que o
projeto de extensao tenha atendido aos objetivos apontados por Bracht (2000), pois
trabalhou o contetdo esporte por meio de uma pratica pedagogica critica, ao passo
gue valorizou a implementacao do fair play durante toda aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, tratar esses elementos nas aulas de EFE, por meio das
abordagens atuais da Pedagogia do Esporte, garantiria a superacdo de modelos
tradicionais de ensino no que diz respeito a participacdo dos mais habilidosos, pois
uma das principais caracteristicas € o aumento do numero de alunos envolvidos nas
aulas (SADI et al., 2004).

5.5. Manter permanentemente a prépria dignidade

Observou-se nesta categoria se 0s alunos conseguiram controlar as suas
préprias condutas perante as variadas situacbes de competicdo, prezando por
atitudes de honra, nobreza e respeito. Ao todo foram selecionados sete registros.

Nas temporadas esportivas de Basquetebol e Ultimate Frisbee destacaram-se
dois comentarios que, apesar de expressarem significados opostos, complementam-

se:

“Nao vou dizer que ndo me incomodou (o fair play) um pouco, porque tipo o
meu jeito quando eu estou aqui por exemplo eu tenho educacdo com as
pessoas, s6 que quando eu estou jogando bola, fazendo qualquer coisa que
tem que ser competitivo, ndo vai, eu desrespeito as pessoas" (ESTUDANTE -
GF, 2017).

“[...], no calor do jogo vocé conseguir manter os seus valores, com relagao a
fair play, porque assim, nivel de jogo com relagéo a técnica, na hora do jogo
vocé vai dar o seu melhor. Mas ndo adianta vocé dar seu melhor de técnica e
tipo assim, vocé ndo se analisar enquanto pessoa [...] o desafio é esse, é
VOCcé conseguir, e eu acho que é isso que o projeto propde, associar, tipo
assim o fora do jogo com o momento do jogo, conseguir conciliar isso tudo,
com relagdo a técnica e o fair play” (ESTUDANTE - GF, 2019).

Devido ao fato de os comentéarios acima terem sido realizados em momentos
muito distintos do projeto - no primeiro e no ultimo ano de implementacgao,
respectivamente - nota-se um amadurecimento quanto a manifestacdo dos valores
nas aulas. Assim, enquanto no primeiro relato fica evidente a adogcdo de uma

postura antidesportiva nos momentos de jogo, por outro lado, no segundo registro
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apresenta-se a valorizacdo de um dos principais objetivos do fair play proposto para
0 contexto escolar (SIEDENTOP; HASTIE; MARS, 2011).

De acordo com Constantino (2002) os alunos na adolescéncia encontram-se
imersos no processo de construcdo da personalidade, em busca de valores para
compor a sua identidade enquanto individuos. Dessa forma, entende-se que as
relacbes estabelecidas com um determinado grupo podem influenciar
expressivamente no grau de amadurecimento dos mesmos quanto a ética e a moral.

Indo ao encontro das observacdes expostas por Constantino (2002) torna-se
possivel compreender, portanto, que as mudancas de atitudes verificadas na
presente categoria estejam atreladas as proprias mudancas de comportamento
observadas na turma no decorrer das temporadas esportivas.

Seguindo esta perspectiva, 0s seguintes comentarios revelam alguns
conhecimentos que os alunos puderam construir a partir do trabalho com o fair play

por meio do jogo:

“Eu acho que com o fair play, além de ter uma maneira diferente de jogar, de
ndo falar palavrdo, vocé comeca a respeitar mais as pessoas que estdo
jogando e quem esta fora do jogo. Por exemplo: quando eu comecei a jogar,
eu era muito esquentada, soltava palavrdo até para quem nao precisava. Ai
com o fair play a gente comegou a se policiar mais a falar certas coisas na
hora do jogo e também depois do jogo. Por que da a impresséo, e realmente
€, que nao é necessario falar tudo isso para uma coisa que € s6 um jogo”
(ESTUDANTE - GF, 2017).

“[...] ter mais autonomia de ver no que errou e saber por que, isso ia ajudar
ele, porque essa agressividade é com todo mundo, [...] tipo, eu acho isso
meio errado porque aqui a gente ndo ta no profissional, que se ele néao fizer
aquilo ndo vai ganhar dinheiro nem nada, aqui € escola, a gente ta fazendo
isso pra saber aprender a respeitar o préximo e pra ter uma harmonia e uma
juncdo com a sala [...] (ESTUDANTE - GF, 2018).

Impolcetto e Darido (2007), ao observarem as préaticas pedagdgicas dos
professores de Educacdo Fisica, apontam que 0 ensino por meio dos jogos
(sugerido pelas abordagens atuais da PE e utilizado no projeto de extensédo aqui
relatado) seja de fato uma Otima estratégia para o trabalho sobre valores, pois
possibilita a abertura de didlogos sobre diversas questdes éticas e morais e
oportuniza aos alunos a vivéncia desses valores em atividades prazerosas e

motivadoras.
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J& Luguetti et al. (2017) verificaram que, quando o esporte é abordado
através de uma pedagogia que possibilita aos alunos serem agentes ativos do seu
préprio aprendizado, também ocorre maior participacdo e engajamento dos mesmos
nas atividades, além de se tornarem capazes de criticar as proprias atitudes, assumir
responsabilidades e aprender com os erros, fatores que de acordo com o0s autores
estimulam o entendimento do significado de ser cidadao.

Isto posto, salienta-se a fundamentalidade do ensino reflexivo para que haja
mudancas relevantes de comportamentos, revelando dessa maneira que o esporte
da escola, como jogo, pode vir a contribuir para a formagdo de valores
indispensaveis para o exercicio da cidadania, os quais, uma vez aprendidos através
de praticas esportivas significativas, dificilmente serdo esquecidos (GONZALEZ;
BRACHT, 2012).

Em sequéncia, destacaram-se os proximos apontamentos:

“Eu me orgulho por ter ficado por ultimo [...], ter perdido valeu a pena, sabe.
Por ter esse respeito, pelo menos eu senti” (ESTUDANTE - GF, 2018).

“Na minha visdo, completando o que eles falaram, é que o fair play estimula
0S nossos valores e esses valores sdo 0 que a gente tem que levar pra vida
no caso. Respeitar as pessoas, e até nas nossas préprias agbes, por
exemplo, [...] Ai, o que acontece, na vida também, se uma coisa ndo da certo
ndo tem porque a gente ficar se lamentando, bola pra frente, o fair play
estimula muito isso” (ESTUDANTE - GF, 2019).

O primeiro dado revela que a aprendizagem adquirida sobre os valores, neste
caso o respeito, foi mais valorizada do que o ato de vencer, fator que é reforcado
pelo apontamento seguinte, onde ha o entendimento de que esses mesmos valores
aprendidos nas aulas devam ser extrapolados para além da disciplina, isto €, serem
transferidos para as demais situagcdes da vida cotidiana.

Como afirma Camargo (2016, p. 37):

“O exercicio do fair play ndo muda a sociedade, o0 que o exercicio do
fair play no esporte na escola faz é abrir os horizontes dos alunos
para as injusticas da sociedade e nisso o0 esporte extrapola seu nicho
e alcanca a sociedade. Os alunos podem refletir, podem ser levados
por meio da mediacdo do professor e do esporte justo, a analisar e
criticar as injustigas [...]".

Desse modo, verifica-se que ensinar o esporte através das abordagens

pedagogicas atuais seja uma alternativa para atender as propostas da BNCC para o
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Ensino Médio, o qual prevé que os alunos utilizem dos valores desenvolvidos em
aula para exercerem 0s seus papéis enquanto cidadaos na resolucao de conflitos da
sociedade (BNCC/BRASIL, 2018).

Por fim, em contrapartida ao exposto nesta categoria, ainda na temporada

Ultimate Frisbee, salientou-se o seguinte comentario:

“No decorrer dos jogos, algumas atitudes foram sendo adotadas pelos alunos
como: ganhar a qualquer custo, fazer xingamentos e palavrdes para si e para
os demais jogadores, reclamagbes sobre os acontecimentos do jogo (...)”
(OBSERVADOR - DC, 2019).

Apesar dos resultados positivos observados ao longo do projeto, verifica-se
que as condutas antidesportivas nao foram totalmente sanadas das aulas, o que
pode indicar, dentre 0s possiveis motivos, que os alunos tendem a expressar 0s
costumes que foram sendo adquiridos desde o inicio da formacdo escolar,
apresentando dificuldades de adaptacédo quanto a nova metodologia de ensino, uma
vez gque as vivéncias sao auténticas e requerem desses alunos o desenvolvimento
de novas capacidades, as quais ndo estdo acostumados a presenciar durante as
aulas.

Como observaram Carrazoni et al. (2015), nem sempre o0s professores de
Educacao Fisica abordam temas éticos como a moral e fair play em suas aulas, da
mesma forma que também tendem a ndo mediar os comportamentos inadequados
manifestados pelos alunos. Dessa maneira, as posturas dos professores perante
determinadas situagdes influenciam a forma que os alunos se comportam dentro e
fora da disciplina, como um reflexo do que é ou ndo construido no processo de
aprendizagem.

Por esse motivo, apesar de terem sido implementadas trés temporadas
esportivas consecutivas com 0s mesmos estudantes, é preciso compreender que as
mudancas de atitudes ndo acontecem de forma repentina e que muito menos sao
interrompidas quando os ciclos escolares se encerram, pois um ensino critico e
emancipatoério possibilita o desenvolvimento de individuos autbnomos e capazes de
usufruirem dos conhecimentos adquiridos no cotidiano escolar como bagagem para
a vida (HENKLEIN; MORAES E SILVA, 2007).
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5.6. Respeitar os colegas da sua propria equipe

Para esta categoria observou-se as condutas dos alunos mediante a
interacdo com os colegas do préprio time durante os momentos do jogo. Ao todo,
foram selecionados cinco registros.

Na primeira temporada esportiva destacaram-se 0s seguintes comentarios:

“Mas com o decorrer do tempo, eu vi pelo menos iSso no meu grupo, o grupo
comecou a ficar mais unido, cada um comegou a conversar mais com 0 outro,
e durante os jogos ndo ficavam os grupinhos separados, ficavam os times
mistos sabe, entdo acho que essa parte foi boa, apesar de ser um pouco
dificil lidar com algumas pessoas que vocé nao tem tanta intimidade [...]”
(ESTUDANTE - GF, 2017).

“Eu cheguei a uma conclusao, isso ai € meio 6bvio para todo mundo, mas o
time que ndo se respeita, o time que ndo houve conselho dentro de campo,
ndo é campedo. Para um time ser campedo, ter entrosamento dentro de
quadra e chegar em uma final, vocé tem que respeitar cada um que esta la
dentro. Aquela pessoa, se ela errou, ao invés de xingar ela, vocé pode dizer 6
vocé pode melhorar naquilo, vocé pode fazer isso, melhorar aqui, melhorar
ali... acho que isso foi uma das coisas do fair play que foi legal” (ESTUDANTE
- GF, 2017).

Evidencia-se, ja no primeiro ano de implementacao, que os alunos tiveram um
bom convivio com a propria equipe, 0 que, consequentemente, sinaliza que foram
capazes de assumir atitudes positivas durante as competicbes, mesmo com 0S
colegas que possuiam menor proximidade e/ou intimidade.

J4, mais especificamente com o segundo dado, constata-se que a
metodologia de ensino adotada pelo projeto de extensdo oportunizou que o
estudante refletisse criticamente sobre a relevancia do fair play para a manutencéo
do bom relacionamento dentro da equipe, ao passo que o proprio aluno identificou
guais seriam as condutas necessarias para que os conflitos fossem resolvidos e o
trabalho em grupo pudesse acontecer como, por exemplo, o respeito, a tolerancia e
a comunicacéao.

No estudo de Ginciene (2016) também foi possivel notar que a metodologia
adotada nas aulas, com o SE, proporcionou aprendizagens sobre a dindmica do

trabalho em grupo, onde os alunos, apesar das dificuldades de adaptacdo a nova
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abordagem, participaram do processo de constru¢do do conhecimento a medida que
aprenderam a se relacionar com os colegas ao longo das aulas.

Embora ainda ndo haja a garantia de que os estudantes alterem as suas
condutas, foi possivel constatar que o0 modelo do SE oportunizou, no entanto, que 0s
eles estivessem em contato constante com situagfes préticas, as quais exigiram a
execucdo dos valores abordados em aulas anteriores, estimulando assim a
aprendizagem para a formacéo de alunos criticos e autbnomos (GINCIENE, 2016).

Seguindo o0 cenario apresentado acima, comentarios semelhantes

destacaram-se nas demais temporadas esportivas:

“Dentro da nossa equipe a gente soube respeitar a dificuldade de cada um”
(ESTUDANTE - GF, 2018).

“O esporte ndo é somente vocé entrar numa quadra, entrar num campo e
seguir as regras e tentar ganhar o jogo, € vocé saber conviver em equipe,
vocé saber trabalhar com seu parceiro pra vocé conseguir um resultado
melhor, entdo eu acho que a gente tinha que prezar o respeito dentro da
equipe e o principal aprendizado foi isso né, conviver em coletivo”
(ESTUDANTE - GF, 2019).

Mesmo que o0s respectivos dados também demonstraram o bom
relacionamento entre o0s integrantes das equipes, revela-se com o0 primeiro
comentario que alguns alunos souberam colocar em pratica o respeito pelo nivel de
habilidade dos seus colegas.

Cagliari (2018), em seu estudo sobre o ensino do Handebol por meio do SE
nos anos finais do Ensino Fundamental, verificou que as alunas que compunham
uma das equipes foram capazes de exercer um melhor trabalho em conjunto quando
compartilhavam de um sentimento de pertencimento, embora também tenham sido
identificados dados opostos ao observado no presente trabalho. Ou seja, o fato de
sentirem-se capazes de contribuir para o grupo fez com que essas alunas ficassem
mais motivadas para participar e criar estratégias coletivas, ocasionando também em
um maior envolvimento daquelas com menores niveis de habilidades e/ou que
apresentavam dificuldades de socializagao.

Apesar de ndo ter ficado evidente os motivos que levaram os alunos a
respeitarem as dificuldades dos seus colegas, torna-se possivel pressupor que as
boas condutas observadas no presente trabalho também possam estar relacionadas

com o sentimento de pertencimento, ja que uma das principais caracteristicas do
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modelo SE é justamente a filiacdo (GRACA; MESQUITA, 2007; LUCCA, 2018), onde
busca-se promover a formacao de equipes para favorecer a unido entre os alunos e
estimular o trabalho em conjunto.

Ainda, a partir do registro referente a temporada de Ultimate Frisbee revela-se
gue o aluno compreendeu que 0s objetivos do fair play podem ir além da busca pela
vitéria nas competicbes, uma vez que reconheceu o trabalho em equipe como
elemento chave da aprendizagem.

Indo ao encontro da perspectiva do ensino dos valores, Ginciene e Matthiesen
(2018) indicam a relevancia desta tematica para a EFE quando trabalhados a partir
de um planejamento e de uma sistematizacdo pertinentes aos contetdos especificos
da disciplina como, neste caso, 0 respeito pelos colegas de equipe. Ou seja, como
os valores aprendidos irdo pautar as reflexdes frente as situacdes empregadas pela
pratica das aulas de Educacdo Fisica e como poderdo ser base para possiveis
discussbes sobre os valores e atitudes que acompanham uma determinada
modalidade esportiva.

Dessa forma, este dado reafirma as contribuicbes que as abordagens atuais
da PE podem oferecer a EFE quanto ao ensino dos valores, a medida que permitem
a ressignificacdo do ensino do esporte para além dos moldes tradicionais, permitindo
um processo de aprendizagem pautado no desenvolvimento da criticidade e
autonomia dos alunos.

Por fim, na temporada esportiva Ultimate Frisbee destacou-se também o

seguinte comentario:

“Os jogadores da Equipe K’Bron que estavam de fora do jogo nao aceitaram
a decisdo tomada pelos companheiros e ficaram reclamando que o ponto
deveria ter sido valido” (OBSERVADOR - DC, 2019).

Vale frisar que nesta temporada, devido as caracteristicas da modalidade
esportiva em questdo, os proprios alunos, em situacdo de jogo, tiveram a
responsabilidade de avaliar as jogadas e entrar em consenso quanto aos
acontecimentos das partidas, prezando pelo jogo limpo, apesar da auséncia de
arbitros. Por este motivo, quando os alunos que estdo fora da quadra ndo aceitam a
decisdo ética dos seus colegas, que ndo favoreceram o seu préprio time, torna-se

sinbnimo de desrespeito.
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Esse acontecimento pode ser explicado a partir de uma cultura antidesportiva
que estd imbricada no ato de torcer. Para Ribeiro e Azevedo (2016), € comum
observarmos nas partidas a exigéncia exacerbada dos torcedores pela vitéria do seu
time. Assim, o desejo pela conquista se sobrepde aos valores e morais que
compdem o fair play e que deveriam ser priorizados nas competicdes esportivas,
abrindo espago para manifestagdes de condutas inadequadas como, xingamentos,
violéncia, preconceito e intolerancia, tudo em prol da vitoria a qualquer custo. Ainda,
segundo os autores, a influéncia da torcida pode fazer com que o0s proprios
jogadores se sintam pressionados para realizar essas atitudes antidesportivas, a fim
de vencer e agradar os seus torcedores.

Entdo, faz-se necesséria a seguinte observacdo: embora a maioria dos
resultados desta categoria tenham indicado uma predominancia de condutas de
respeito entre os integrantes das equipes, também foi possivel notar que alguns
alunos ainda apresentaram atitudes antidesportivas, ndo apenas nesta temporada,
mas em outras situacdes do projeto, ainda que essas atitudes tenham sido
esporadicas e nao exigiram a intervencao dos estagiarios responsaveis pelas aulas.

De acordo com as abordagens da PE, quando os alunos sdo considerados o
centro do processo de aprendizagem deve-se compreender que cada individuo
possui 0 seu proprio processo de desenvolvimento, j& que nem todos aprendem ao
mesmo tempo ou através das mesmas estratégias (GALATTI; PAES, 2006).

E imprescindivel que os professores, ao realizarem os seus planejamentos,
respeitem as diferentes particularidades e necessidades dos seus alunos,
entendendo que a construcdo do conhecimento € subjetiva e individual (VANCINI et

al., 2015).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com os dados produzidos na presente pesquisa foi possivel identificar que a
abordagem do fair play, a partir do modelo SE, influenciou significativamente
mudancas de comportamento dos alunos perante as situacbes de jogo e
competicdo. Dessa forma, compreende-se que a diminuicdo das condutas negativas
possa estar diretamente associada a implementacdo do fair play nas aulas de
Educacdo Fisica, uma vez que incentiva a aprendizagem dos alunos sobre a
importancia do jogo limpo, bem como da transferéncia desses valores para a vida.

Observou-se que os alunos ainda sdo pouco estimulados a pensarem e
discutirem sobre as suas atitudes durante as vivéncias escolares, uma vez que as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores, em sua maioria, sdo espelhadas
no modelo tradicional tecnicista de ensino do esporte.

Dessa forma, ao se depararem com uma nova abordagem de ensino, 0s
alunos apresentam algumas dificuldades de adaptacao, pois ndo estdo acostumados
a participar ativamente da construcdo do conhecimento como protagonistas da
prépria aprendizagem.

Uma das principais dificuldades evidenciadas relaciona-se a existéncia de
regras, como as do fair play, que regem as a¢des durante o jogo, implicando, muitas
vezes, no descumprimento das mesmas de forma automatica ou no cumprimento
unicamente para alcancar a vitéria em beneficio da propria equipe, no caso dos
esportes coletivos de invasao.

Tendo em vista este aspecto, 0 modelo SE representa uma alternativa para
gue o ensino do esporte da escola ocorra de maneira diferenciada, possibilitando
aos alunos vivéncias auténticas com espaco para reflexdo sobre as condutas e
responsabilidades, ao passo que estimula o desenvolvimento da autonomia e senso
critico.

Acredita-se que estudar o fair play dentro de um projeto de educagéo
esportiva, baseado nas abordagens atuais da PE, possa contribuir para que 0s
professores identifiquem quais as situagdes que levam os alunos a expressarem
mais atitudes de respeito e nobreza, por exemplo, e quais situagdes desencadeiam
as atitudes antidesportivas na pratica do esporte.

Uma limitagdo encontrada no presente Trabalho de Conclusdo de Curso vai

ao encontro da seguinte reflexdo: os professores estdo preparados para ensinar o
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contetdo esporte de acordo com as novas abordagens da PE, prezando para o
desenvolvimento dos valores nas aulas? De fato, sabe-se que um dos grandes
desafios da EFE estad associado a necessidade de o ensino ser direcionado para
além dos saberes procedimentais e, até mesmo, conceituais, tendo em vista as
dificuldades de ensinar valores.

Apesar destas manifestacdes pertencerem a uma realidade especifica,
espera-se que os achados possam contribuir para que os professores facam
reflexdes sobre a possibilidade de implementar o SE adaptado a sua propria
realidade escolar e inspire-os a ressignificar o ensino do esporte em suas praticas

pedagdgicas.
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido responsaveis pelos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

O menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado a participar de uma
pesquisa intitulada: "O ensino do esporte nas aulas de Educacdo Fisica escolar:
andlise de propostas baseadas nas abordagens atuais da Pedagogia do Esporte”,
que sera desenvolvida por mim, Fernanda Moreto Impolcetto, portadora do RG:
29.985.389-5, Professora Assistente Doutora do Departamento de Educacao Fisica,
do Instituto de Biociéncias da Unesp de Rio Claro.

O objetivo da pesquisa é analisar propostas para o ensino do esporte nas
aulas de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental e Médio, elaboradas a partir das
abordagens atuais da Pedagogia do Esporte.

Os beneficios da pesquisa estao relacionados as contribuicdes e desafios que
as abordagens atuais da Pedagogia do Esporte podem promover no ensino dos
esportes nas aulas de Educacao Fisica escolar no contexto brasileiro.

Convido, portanto, o (a) menor sob sua responsabilidade para participar da
implementacdo do projeto, que ocorrera dentro das aulas de Educacéo Fisica, por
alunos formados e em formacdo no curso de Educacdo Fisica da Unesp de Rio
Claro, sob o acompanhamento do professor da turma e da pesquisadora
responsavel. Ao final do projeto ele (a) podera ser convidado (a) a participar de uma
sessdo de grupo focal (entrevista em grupo com outros colegas da turma) que tera a
duracdo méaxima de 45 minutos (ocorrerd na prépria escola, na ultima aula do
projeto) com a finalidade de avaliar o projeto. A sesséo do grupo focal sera gravada
em audio.

Como qualquer pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, esta
também oferece alguns riscos. Nas aulas praticas onde os alunos participardo de
muitos jogos esportivos, o0s riscos fisicos sdo os mesmos das aulas de Educacéo
Fisica, como lesbes, torcbes e quedas. Para minimiza-los, durante todo o projeto
o(a) menor sob sua responsabilidade sera acompanhado pelos regentes das aulas,
o professor da turma e a pesquisadora responsavel, que tomardo os devidos
cuidados para evitad-los, como: ndo realizar as atividades em pisos escorregadios,
ndo utilizar materiais que possam oferecer perigo e atividades com alto indice de
contato fisico. No caso de ocorréncias, a pesquisadora se responsabiliza em realizar
0S primeiros socorros e encaminhar prontamente o0 menor para 0 posto de
atendimento médico mais proximo.

Na sessao de grupo focal, os riscos estédo relacionados especialmente aos
sentimentos decorrentes da exposicdo de ideias e opinides que serao registradas,
como inibigdo, vergonha e desconforto. Para minimizar estes riscos a mesma sera
agendada previamente e ocorrera na escola, num local privado e sem interferéncia
de terceiros; permitirei que vocé e o menor sob sua responsabilidade tenham acesso
as perguntas antes da entrevista, caso seja da vontade de ambos; estarei disponivel
para esclarecer possiveis duvidas sobre participacdo dele(a) e o uso de suas
respostas, opinides, e/ou consideracgdes; aceitarei a solicitagdo de interrupgéo da
gravacdo em audio ou providenciarei tal interrupcdo caso observe alteracdes de
humor ou saude que coloquem o(a) participante em risco durante o grupo focal; se o
menor sob sua responsabilidade ndo aceitar a gravacdo em audio, as respostas
serdo anotadas num caderno.
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O (A) menor sob sua responsabilidade podera recusar-se a participar ou ainda
abandonar o estudo a qualguer momento, sem nenhum tipo de penalizagcéo. Todas
as duvidas que surgirem, necessidades de informac&o ou esclarecimentos poderéo
ser explicados pela pesquisadora em qualquer momento do estudo.

Os dados coletados nesta pesquisa, serdo utilizados exclusivamente para fins
de pesquisa e publicados em revistas e congressos cientificos, de forma que a
identidade pessoal do (a) menor sob sua responsabilidade sera mantida em sigilo.

O (A) menor sob sua responsabilidade néo tera nenhum tipo de despesa com
a participacdo nessa pesquisa, bem como, ndo serad remunerado (a) para participar
da mesma.

Caso vocé nao autorize a participacdo do (a) menor sob sua responsabilidade
nesta pesquisa, isso ndo acarretara qualquer prejuizo na participacao e na avaliacéo
dele (a) nas atividades enquanto aluno da disciplina.

Tanto o (a) menor sob sua responsabilidade quanto vocé, poderao ter acesso
aos dados coletados (serdo observacdes das aulas e a sessdo de grupo focal) e
solicitarem a retirada de parte (fragmentos) do material que serd aproveitado para
fins de pesquisa, se assim desejarem, ou indicarem o que deve, ou nao ser utilizado.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido (a) sobre esta pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo,
elaborado em duas vias, sendo que uma ficarA com vocé e outra com a
pesquisadora.

Rio Claro, de de

Pesquisadora Responsavel Participante da Pesquisa

Dados sobre a Pesquisa
Titulo do Projeto: "O ensino do esporte nas aulas de Educacdo Fisica escolar:
andlise de propostas baseadas nas abordagens atuais da Pedagogia do Esporte".

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Moreto Impolcetto

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Cargo/Funcéo: Professora do Departamento de Educacéo Fisica.
Endereco: Av. 24A, 1515, Bela Vista. CEP: 13506-900 — Rio Claro — SP.
Dados para Contato: (19) 3526-4334 e-mail: femoreto@rc.unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Dados do participante da pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:
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ANEXO B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido aluno

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TALE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa intitulada: "O ensino
do esporte nas aulas de Educacgéo Fisica escolar: analise de propostas baseadas
nas abordagens atuais da Pedagogia do Esporte", que sera desenvolvida por mim,
Fernanda Moreto Impolcetto, portadora do RG: 29.985.389-5, Professora Assistente
Doutora do Departamento de Educacao Fisica, do Instituto de Biociéncias da Unesp
de Rio Claro.

O objetivo da pesquisa € analisar propostas para o ensino do esporte nas
aulas de Educacéo Fisica do Ensino Fundamental e Médio, elaboradas a partir das
abordagens atuais da Pedagogia do Esporte.

Os beneficios da pesquisa estao relacionados as contribuicdes e desafios que
as abordagens atuais da Pedagogia do Esporte podem promover no ensino dos
esportes nas aulas de Educacéo Fisica escolar no contexto brasileiro.

Convido-o (a) portanto, para participar da implementacdo do projeto, que
ocorrera dentro das aulas de Educacao Fisica, por alunos formados e em formacéo
no curso de Educacéo Fisica da Unesp de Rio Claro, sob o acompanhamento do
professor da turma e da pesquisadora responsavel. Ao final do projeto vocé podera
ser convidado (a) a participar de uma sessdo de grupo focal (entrevista em grupo
com outros colegas da turma) que tera a duragcdo maxima de 45 minutos (ocorrera
na propria escola, na ultima aula do projeto) com a finalidade de avaliar o projeto. A
sessdo do grupo focal sera gravada em audio.

Como qualquer pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, esta
também oferece alguns riscos. Nas aulas praticas onde vocés participardo de muitos
jogos esportivos, os riscos fisicos sdo os mesmos das aulas de Educacéo Fisica,
como lesdes, torcBes e quedas. Para minimiza-los, durante todo o projeto vocé sera
acompanhado pelos regentes das aulas, o professor da turma e a pesquisadora
responsavel, que tomaréo os devidos cuidados para evita-los, como: ndo realizar as
atividades em pisos escorregadios, ndo utilizar materiais que possam oferecer perigo
e atividades com alto indice de contato fisico. No caso de ocorréncias, a
pesquisadora se responsabiliza em realizar os primeiros socorros e encaminha-lo (a)
prontamente para o posto de atendimento médico mais proximo.

Na sessao de grupo focal, os riscos estédo relacionados especialmente aos
sentimentos decorrentes da exposicdo de ideias e opinides que serao registradas,
como inibigdo, vergonha e desconforto. Para minimizar estes riscos a mesma sera
agendada previamente e ocorrera na escola, num local privado e sem interferéncia
de terceiros; permitirei que vocé tenha acesso as perguntas antes da entrevista,
caso seja da sua vontade; estarei disponivel para esclarecer possiveis duvidas sobre
sua participacdo e o uso de suas respostas, opinides, e/ou consideragdes; aceitarei
a solicitacdo de interrupcdo da gravacdo em audio ou providenciarei tal interrupcéo
caso observe alteracdes de humor ou saude que o(a) coloquem em risco durante o
grupo focal; se vocé ndo aceitar a gravacdo em audio, as respostas serdo anotadas
num caderno.

Vocé poderéa recusar-se a participar ou ainda abandonar o estudo a qualquer
momento, sem nenhum tipo de penalizacdo. Todas as duavidas que surgirem,
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necessidades de informacdo ou esclarecimentos poderdo ser explicados pela
pesquisadora em qualqguer momento do estudo.

Os dados coletados nesta pesquisa, serdo utilizados exclusivamente para fins
de pesquisa e publicados em revistas e congressos cientificos, de forma que sua
identidade pessoal sera mantida em sigilo.

Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa com a participacdo nessa pesquisa,
bem como, ndo sera remunerado (a) para participar da mesma.

Caso vocé néo receba autorizagcdo ou ndo queira participar desta pesquisa,
iSso ndo acarretara qualquer prejuizo na sua participacdo nas aulas e na avaliacao
enquanto aluno da disciplina de Educacéo Fisica.

Vocé podera ter acesso aos dados coletados (serdo observacfes das aulas e
a sessao de grupo focal) e solicitar a retirada de parte (fragmentos) do material que
sera aproveitado para fins de pesquisa, se assim desejar, ou indicar o que deve, ou
nao ser utilizado.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido (a) sobre esta pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo,
elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com a
pesquisadora.

Rio Claro, de de

Pesquisadora Responsavel Participante da Pesquisa

Dados sobre a Pesquisa
Titulo do Projeto: "O ensino do esporte nas aulas de Educacdo Fisica escolar:
analise de propostas baseadas nas abordagens atuais da Pedagogia do Esporte".

Pesquisadora Responsavel: Fernanda Moreto Impolcetto

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.
Cargo/Funcéo: Professora do Departamento de Educacéo Fisica.
Enderecgo: Av. 24A, 1515, Bela Vista. CEP: 13506-900 — Rio Claro — SP.
Dados para Contato: (19) 3526-4334 e-mail: femoreto@rc.unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Dados do participante da pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:
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