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Resumo

Esta pesquisa levanta questfes inerentes as praticas de professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Registrar e analisar narrativas de e sobre
professores dos anos iniciais acerca de suas praticas de ensino de Matematica foi o objetivo
principal deste trabalho. Para tanto, foram realizadas, sob os fundamentos tedrico-
metodoldgicos da Historia Oral na Educacdo Matematica e inspiragdo no método
arqueoldgico, duas sessbes de entrevistas com trés professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo a segunda delas preparada a partir de uma analise parcial da primeira e de
observac0Oes das salas de aula das professoras colaboradoras. Os resultados dessas analises sdo
apresentados a partir de quatro tematicas: Espacos, relacdes e atividades de trabalho; RelacGes
com a Matematica; Caracteristicas organizacionais das aulas das professoras polivalentes; e
Ensino de Matematica. Em linhas gerais, eles apontam que o ensino de matematica praticado
por essas professoras esta, em boa parte, pautado nas ideias que puderam (e podem) fazer da
matematica e do seu ensino a partir dos seus processos de formacdo ou de suas vivéncias no
ambiente escolar, este marcado pela caréncia de apoio organizacional, material e pessoal,
ideias de ensino essas pautadas prioritariamente no que chamaram de ensino tradicional, em
$ensos comuns e compreensdes muitas vezes distorcidas do que é sugerido pelas instancias
superiores de educacédo para o ensino (de matematica). A pesquisa evidencia a importancia do
professor polivalente e uma necessidade urgente de politica publica que retome o seu papel,
considerando sua profissionalizacdo e valorizacdo em cursos de formacdo e ambiente de
trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Praticas de Ensino de Matematica. Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Histdria Oral.



Abstract

This research raises questions related to the practice of teaching mathematics in the early
years of elementary school. The main aim of this research was to record and analyse
narratives about teachers in early years related to their Mathematics method of teaching. To
this end, two sessions of interviews with three teachers in the early years of elementary school
were held under the theoretical and methodological foundations of Oral History in
Mathematics education and inspired by the archaeological method, and the second one was
prepared from a partial analysis of the first observations in classrooms, from teachers
collaborating. The results of these analyses are presented in four themes: space, relationships
and work activities; Relations with Mathematics; Organizational characteristics of polyvalent
teachers' classes, and Mathematics Teaching. In general, they point out that the mathematics
teaching practiced by these teachers is mostly based on ideas that could (and can) take
mathematics and its teaching from their background processes and their experiences in the
school environment, marked by the lack of organizational, material and personal support;
teaching ideas primarily guided on what was called traditional teaching, on common senses,
and often distorted understanding of what is suggested by the higher education for teaching
(mathematics). The research highlights the importance of versatile teacher and an urgent need
for public policy to resume its role, considering its professionalization and upgrading training

courses and work environment.

Keywords: Mathematics Education. Mathematics Teaching Practice. Early years of
elementary school. Oral History.
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Introducéo

Como e onde tudo comegoul...

Em meados de 2005, ano em que ingressei no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Paranaiba-MS, comecei a
compreender o trabalho de um professor, pois, além da formacédo inicial, a partir daquele
momento, foram surgindo oportunidades de trabalho como professor substituto em escolas
municipais e estaduais.

Ja no primeiro ano de curso, tive a oportunidade de participar do grupo de pesquisa
Matematica e Educacao, formado por alunos, ex-alunos da licenciatura em Matematica, pela
professora Silvia Regina Vieira da Silva', daquela universidade, e pelo professor Paulo Isamo
Hiratsuka? (UNESP — llha Solteira). O objetivo do grupo era pesquisar as expectativas e
dificuldades dos professores de Matematica da regido de Paranaiba-MS. As reuniGes eram
semanais para alunos e ex-alunos e quinzenais para todos os integrantes do grupo. Além dos
estudos e discussdes ocorridos no grupo, por meio dele tive oportunidade de entrar em contato
com professores das escolas de Paranaiba, participar de entrevistas, fazer suas transcrigdes e
analisa-las.

No terceiro ano do curso, tive a oportunidade de ministrar aulas em uma escola
particular®. Foi um desafio trabalhar nessa instituicdo, pois ali, eu ministraria aulas no 1° ciclo
do Ensino Fundamental, nos anos iniciais (1° ao 5° ano), e ndo me sentia preparado para
exercer tal funcdo. Mas a necessidade de trabalhar, aliada ao apoio que tive de alguns
professores daquela escola, fizeram-me enfrentar tal desafio.

Algum tempo depois, tive a oportunidade de desenvolver um projeto de Iniciacdo
Cientifica junto ao grupo Matematica e Educacdo, cujo objetivo foi detectar e analisar as
dificuldades e percepc¢des da propria pratica de ensino pelos professores de matematica de
Paranafba-MS*. Os resultados dessa pesquisa nos alertaram sobre insatisfacdo por parte dos
professores de Matematica dos Ensinos Fundamental e Médio, com relacdo ao ensino de
Matematica praticado pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. Podemos

citar trechos das entrevistas em que os professores falam sobre o assunto:

! Curriculo Lattes: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=N146468

2 Curriculo Lattes: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=C275959

¥ Escola Caminho — Colégio Anglo, cidade de Paranaiba-MS.

* Projeto de Iniciagdo Cientifica, apoio financeiro da UFMS, realizado por Washington Campos Marques sob
orientacdo de Silvia Regina Vieira da Silva, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus
Paranaiba-MS.
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A meu ver essas dificuldades de aprendizado vém desde as séries iniciais, a
formacdo, as vezes, do professor que vem desde 12 22 32 e 42 série ndo é muito
voltada para a matematica, ele ja gosta mais de portugués, mais de ciéncias, a
matematica vai ficando sempre em segundo plano. As vezes, o professor de 12 a 42
série ndo gosta também de matematica [...] (Professor B, in MARQUES, 2009)

[...] Entdo, a gente comeca a fazer um bom trabalho a partir da sexta-série, as 5%,
infelizmente, sofrem com esse problema da transicdo. Eu acho um grande
problema das criancas chegarem na 52 série sem os pré-requisitos. (Professor E, in
MARQUES, 2009)

O trabalho de Araujo (2007) apresenta questdes sobre a disciplina de Matematica e o
fracasso escolar na 5% série, atual 6° ano, do Ensino Fundamental, desenvolvido em uma
escola Municipal de Campo Grande-MS, a partir de dados coletados com professores que
lecionavam para esse nivel. Um dos indicios mencionados pelo pesquisador foi a auséncia de
conhecimentos considerados pré-requisitos. Segundo ele, os alunos chegam a 5% seérie
despreparados para os estudos de Matematica.

As entrevistas realizadas na Iniciagdo Cientifica com os professores dos Ensinos
Fundamental e Médio e alguns estudos indicaram-nos, portanto, dificuldades no ensino da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Indicaram ainda, que o aluno ao chegar
ao 6° ano necessita de alguns requisitos minimos e isso, segundo os professores entrevistados
e algumas pesquisas estudadas, ndo estava acontecendo.

A questdo que tal estudo nos sugeriu foi: como professores dos anos iniciais tém
ensinado Matematica? Em outras palavras, quais as praticas de ensino de matematica de

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Os proximos passos: apresentacao

Apbs a conclusdo do meu curso de graduacdo, em julho de 2009, resolvi seguir
pesquisando na area de Educacdo Matematica e, com o apoio de alguns professores, resolvi
mudar-me para a cidade de Rio Claro-SP. O interesse pela Universidade Estadual Paulista —
UNESP teve inicio ainda na graduacdo quando, em conversas com professores, ouvia falar da
qualidade do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica dessa universidade e o
quanto seria produtivo para a minha formagdo académica frequenté-Ilo.

Com o tempo, conheci alguns professores cujos interesses de pesquisa se

aproximavam dos meus: trabalhar com os professores dos anos iniciais com relacdo ao ensino
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da Matematica. No entanto, foi em meados de 2010 que conheci a professora Heloisa da
Silva, integrante do Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educacéo Mateméatica (GHOEM)®, que
veio a me orientar nesse trabalho de mestrado. Junto com ela, decidi, entdo, estudar praticas
de ensino de Matematica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Analisando as possibilidades de investigacdo, o tema e 0s interesses de pesquisa do
GHOEM, julgamos pertinente que a pesquisa fosse realizada de acordo com a postura adotada
pela Historia Oral na Educacdo Matemaética. Decidimos, assim, que 0 objetivo dessa pesquisa
seria 0 de registrar e analisar narrativas de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre suas préaticas de ensino da Matematica.

Sob um ponto de vista mais geral, entendemos como narrativa “a manifestagdo de
histéria(s)”, o que significa, portanto, que a vemos ndo apenas a partir de textos escritos ou orais,
mas em “dados’ registrados em diferentes suportes, que ndo apenas o do papel ou da gravacdo. A
narrativa oral € mobilizada junto a metodologia da Historia Oral a partir de registros de
entrevistas com pessoas que vivenciam ou vivenciaram situacGes ou acontecimentos que sao
de interesse da pesquisa em questdo. No GHOEM, como afirma Garnica (2013, p.18),
entendemos que:

As narrativas ndo sdao meramente manifestacdo de praticas ou vetores
para que uma historia possa ser comunicada, mas inventoras de praticas:
as narrativas criam realidade enquanto a comunicam. Apostar na
metodologia da Histéria Oral € um modo de efetivar essas disposigdes,
ja que, segundo essa abordagem, as narrativas orais, registradas em
momentos de entrevista, sdo as matérias primas por exceléncia de todo
um processo hermenéutico que, entretanto, ndo dispensa narrativas
outras, como, por exemplo, as escritas. Nossas préaticas de pesquisa,
inclusive, tém tomado o texto escrito — a textualizacdo — elaborado a
partir das narrativas orais como central tanto ao processo de elaboracao
de fontes quanto para as analises.

Considerando que o interesse por esta pesquisa iniciou-se a partir do meu trabalho de
iniciacdo cientifica com professores de Paranaiba-MS, decidimos realizar esta pesquisa com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da mesma cidade, pois seria como uma
continuacdo daquele trabalho. A partir da anélise de narrativas desses professores sobre suas
praticas e da observacdo de algumas de suas aulas, pretendemos elencar informacdes
relacionadas a histdria desses professores, a sua formacéo e, principalmente, as apropriacoes e
estratégias que utilizam para ensinar Matematica. Deste modo, compreendemos que 0 N0Sso

trabalho trara contribuicGes na direcdo de um projeto maior do GHOEM, de longa duracéo,

5 Coordenado pelo Prof. Dr. Antonio Vicente Marafioti Garnica (Departamento de Matemética da UNESP—
Bauru e PGEM-UNESP/Rio Claro). Site do grupo: www.ghoem.com.
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cujo principal interesse € delinear um “mapa de movimentacdo” sobre a formacdo de
professores de Matematica no Brasil (GARNICA, 2002).

Ponderando sobre as tematicas diretamente relacionadas a nossa investigacgao,
realizamos uma revisdo de literatura sobre a formagédo de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com énfase na formacdo matematica desses professores, e sobre o
ensino e aprendizagem da Matematica no mesmo nivel de ensino. No primeiro capitulo deste
trabalho apresentamos o texto que constituimos a partir desta revisao.

No segundo capitulo, apresentamos 0s aspectos tedrico-metodolégicos que nortearam
nossa busca por alcancar o objetivo da pesquisa, bem como os procedimentos realizados para
tanto. Procuramos enfocar, de modo integrado a metodologia da Historia Oral, alguns
aspectos da teoria de Michel Foucault voltados a perspectiva da arqueologia como método
para fundamentar os procedimentos de constituicao e analise dos dados.

J& no terceiro capitulo, de acordo com os procedimentos regulares de tratamento de
entrevistas que compartilhamos no GHOEM, apresentamos as trés professoras colaboradoras
e as textualizaces das primeiras entrevistas realizadas com cada uma delas. Nestas destacam-
se aspectos referentes as suas historias de vida, formacéo e significados que atribuem as suas
praticas de ensino de Matematica.

No quarto capitulo, apresentamos analises parciais das primeiras entrevistas realizadas
com as professoras participantes e das observacGes que realizamos na escola e em suas salas
de aula. Estas andlises visaram um primeiro olhar para os dados ja constituidos e, sobretudo, a
elaboracdo de novos roteiros para 0 segundo momento de entrevista com cada colaboradora —
neste estivemos mais preocupados com indagacGes voltadas as suas praticas especificas de
ensino de Matematica. O quinto capitulo é composto pelas textualizagcbes da segunda
entrevista cedida por cada professora.

No sexto capitulo, apresentamos um texto analitico produzido a partir das narrativas
das professoras e daquelas que constituimos a partir das observagdes realizadas na escola.
Nele, buscamos articular as préaticas discursivas e ndo discursivas das professoras por meio de
temaéticas projetadas pelas proprias questfes lancadas nos roteiros das entrevistas acerca da
pratica de ensino de Matematica. S&o as tematicas: Espacos, relacdes e atividades de trabalho;
Relacbes com a Matematica; Caracteristicas organizacionais das aulas de professoras
polivalentes; e Ensino de Matematica.

Por fim, apresentamos algumas consideragdes sobre o caminho percorrido durante a
elaboracdo da pesquisa, bem como aspectos gerais dos resultados que elaboramos,

considerando 0s nossos objetivos e, tambem, alguns destaques sobre outras tematicas que
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poderiamos (ou ainda podemos, ou o leitor poderd) analisar e discutir com maior

profundidade a partir das narrativas registradas.
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Capitulo 1

Formacéo de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Ensino de

Matematica

Apbs algumas buscas por pesquisas cujo objeto de estudo tenha sido a préatica de
ensino de matematica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF),
verificamos que ainda ha poucos trabalhos neste dominio. Neste capitulo, discorreremos sobre
as pesquisas envolvendo questdes direcionadas a formacéo de professores dos anos iniciais do
EF e ao ensino da Matematica nesse nivel, ja que compreendemos esses temas implicados a

esta pesquisa.
1.1 Sobre a formacao de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Segundo uma entrevista da Editora PUC—Rio com a professora Alicia Bonamino', s6
na década de 1990, cerca de 30 milhdes de criancas ingressaram na Educacdo Basica no
Brasil, mais que a populacdo da Argentina. Entretanto, este indice ndo pdde ser considerado
um avanco, ja que a mdo de obra qualificada de professores ndo foi o suficiente para tal
demanda.

Nesse periodo, pretendendo garantir uma formacéo de qualidade para os professores
dos anos iniciais do EF, o governo federal instituiu 0 CEFAM? (Centro Especifico de
Formacgédo e Aperfeicoamento do Magistério). O curso do CEFAM tinha por fundamento
substituir o ent&o curso de habilitacdo do Magistério®, tendo base na Lei 5.692/71°.

Na cidade de Paranaiba-MS, nosso cenario de pesquisa, a formacdo via Magistério
funcionou até o ano de 1989, quando foi instituido o CEFAM e cuja primeira turma iniciou o
curso em 1990. Seus cursos foram referéncias na formacao dos professores dos anos iniciais

dessa cidade e de sua regido até 1999, ano de seu encerramento.

! Professora da Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Entrevista Disponivel: http://www.puc-

rio.br/editorapucrio/autores/autores_entrevistas_alicia_bonamino.html

2 Foram criados pelo Decreto Governamental n® 28.089 de 13 de Janeiro de 1988. Naquele momento, o CEFAM
ja se encontrava em funcionamento nos estados de Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Alagoas, Piaui,
Pernambuco e Bahia, desde 1983. A formacdo especifica proporcionada era a docéncia na Educacédo Infantil e
nos anos iniciais.

3 O Magistério foi uma reformulagdo do Curso Normal, cujo objetivo foi formar professores para séries iniciais
(12 a 42 séries, atuais 1° ao 5° ano).

* Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em: 06 jun. 2012.



17

Encontramos na literatura um apontamento para uma possivel discrepancia na
implementacdo das propostas do CEFAM, ao se considerar que, com ele, o Estado pretendia
melhorar a formagédo do professor dos anos iniciais. Curi (2005) se expressa de uma forma
negativa sobre a formacdo dada nos CEFAM, justificando que, com esses centros, ndo se
confirmou uma melhora significativa nas atividades disciplinares matematicas para uma
melhor formacdo desse professor. Segundo esta autora,

Embora as pesquisas sobre os Cefam sinalizem para propostas de formacao
Matematica bem-sucedidas, em alguns deles, pode-se constatar que a
formagdo Matematica dos professores polivalentes era realizada por meio de
uma Unica disciplina anual, geralmente denominada Conteldos e
Metodologia das Ciéncias e da Matematica. (p. 57).

Souza e Garnica (2004) apresentam algumas comparacGes que norteiam os cursos do
CEFAM e da Licenciatura em Matematica (especifica do curso da UNESP em Bauru), a partir
de discursos de alunos do curso de Licenciatura em Matematica que concluiram o Ensino
Médio junto ao CEFAM. Apesar de alguns discursos ndo considerarem que o CEFAM
funcionou como uma complementacdo para a sua formacdo académica, a maioria deles
confirmou ser relevante para o processo de formacao o fato dele ter precedido a licenciatura.

Em Bezerra (2000) ha discursos de professores sobre a disciplina de Matematica
oferecida em algumas unidades do CEFAM. Neles foram mencionadas opinides sobre o grau
de dificuldade com a Matemaética pelos alunos: enquanto uma professora menciona o gosto
pela disciplina de Matematica no CEFAM por ser menos complicada, outros afirmam que a
Matematica era muito fraca para os alunos que pretendessem prestar vestibular.

Embora o CEFAM tenha desenvolvido varios trabalhos em diversas regides do Brasil,
fossem eles considerados positivamente para o ensino da Matematica ou nédo, seu fim se deu a
partir de cortes de verba em 1993 (BEZERRA, 2000).

Na tentativa de aumentar a qualificacdo de professores e, consequentemente, melhorar
a educagdo nacional, foi implementada, em 1996, uma lei com a intencéo de graduar todos 0s
professores da Educacdo Basica do Brasil, incluindo aqueles que ja estavam ministrando aulas
sem a graduacdo. A lei de Diretrizes da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao —9.394/1996), que rege a formacao profissional do professor indica que:

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, CONGRESSO NACIONAL, 1996).
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Com vistas a garantir nimero suficiente de profissionais com tal perfil, em 2001, foi
lancado o PNE, Plano Nacional de Educacao que, dentre outros aspectos, pretendeu garantir,

18. [...] por meio de um programa conjunto da Uni&o, dos Estados e
Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educacao
infantil e de ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam
formacdo especifica de nivel superior, de licenciatura plena em instituicdes
qualificadas. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, p. 101, 2001).

O objetivo, de acordo com o Plano Nacional, foi proporcionar maior qualificacdo aos
professores que estavam no exercicio de suas funcbes. Para atender a demanda foram
estabelecidos convénios® com universidades, como por exemplo, a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e a Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP), que tiveram
foco na formacdo continuada de professores dos Ensinos Fundamental e Médio em exercicio
no Estado de Séo Paulo.

J4 na regido de Paranaiba-MS, foi instalada, na mesma época, uma sede da FAR®, na
cidade de Aparecida do Taboado-MS’. Tal faculdade ofereceu cursos para professores ja
graduados em alguma licenciatura, com um complemento de disciplinas que os habilitava a
lecionar nos anos iniciais do Educacdo Fundamental (EF). De acordo com conversas
informais com professores de Paranaiba, o curso foi oferecido entre os anos de 2001 e 2010,
em uma Escola Estadual, quinzenalmente, aos sabados®.

Em Paranaiba-MS, os professores tiveram acesso ao curso superior de Pedagogia entre
0s anos de 1984 e 1996, em cidade vizinhas®, j& que a primeira faculdade de licenciatura em
Pedagogia foi instalada na cidade apenas em 1996, quando foi aberto o curso na FIPAR.
Logo depois, em 1997, foi instalado o curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS).

E importante destacar que o acesso as Licenciaturas em Pedagogia sempre existiram,

de uma forma ou de outra, na regido de Paranaiba-MS, desde 1996. Assim, o que se coloca

> O convénio é da Resolucdo UNESP n° 62, de 11 de setembro de 2009. Maiores informacdes no site da
Univesp, disponivel em: <http://www.univesp.ensinosuperior.sp.gov.br/31/edital-do-curso-semipresencial-de-
pedagogia-unesp-univesp>. Acesso em: 06 jul. 2012.

® Faculdade Reunida — Disponivel em: <http://www.faculdadereunida.org/GRADUA%C3%87 %C3%830
html> Acesso em: 06 jul. 2012.

" Cidade localizada a 50 Km de Paranaiba-MS. No entanto, segundo seus registros, a faculdade funciona em llha
Solteira-SP, cidade do interior de Sdo Paulo, a uma distancia de 50 Km de Aparecida do Taboado.

& Vale lembrar que, na homepage do MEC, ha registros de aprovacao deste curso superior oferecido pela FAR,
mas ndo encontramos registros constando a existéncia da instituicdo na cidade de Aparecida do Taboado.

? Identificamos acessibilidade aos cursos de Pedagogia oferecidos em Jales-SP, Pereira Barreto-SP, Santa Fé do
Sul-SP.

19 Faculdades Integradas de Paranaiba-MS.
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em questdo € a qualidade dessa formacéo dos professores pedagogos e sua possivel relacao
com as praticas de ensino de Matematica.

A ideia implicita em tais medidas legislativas foi a de que, para ser um profissional da
Educagéo, inclusive do ensino nos anos iniciais do EF, bastava um curso como o oferecido na
antiga escola Normal, em nivel de Ensino Medio, é preciso mais tempo para uma capacitacao
de qualidade. Além disso, considerou-se que, apesar do consenso de que 0 ensino se inicia na
vida do professor desde a sua infancia, quando da os primeiros passos na educacdo como
aluno, o Ensino Superior é o ambiente em que ele, supostamente, terd maiores oportunidades
de estabelecer relacOes entre teorias e modelos de ensino e aprendizagem e suas experiéncias
como aluno (FREIRE, 1996)

No curso superior - seja este de licenciatura em Matematica ou em Pedagogia -, 0
futuro professor é levado a aprofundar seus conhecimentos sobre a matematica escolar e a
fundamentar o ensino desses conhecimentos a partir de teorias e metodologias de ensino e
aprendizagem. Pinheiro e Romanowski (2009) defendem que, na formag&o inicial dos
professores, necessitam ser desenvolvidos “[...] conhecimentos necessarios e importantes para
saber ensinar, de forma responsavel, significativa, possibilitando a producdo de
conhecimentos pelos alunos e contribuindo com a transformacéo social” (p.09).

Verificamos entdo, uma preocupagdo com a qualidade da formagdo do professor dos
anos iniciais do EF, acenada tanto em medidas governamentais quanto em estudos
académicos. Ao realizarmos uma revisdo de literatura sobre o assunto, encontramos um
numero consideravel de pesquisas relacionadas ao tema do ensino da matematica por
professores desse nivel de ensino.

Em uma pesquisa utilizando o banco de dados da CAPES, ao buscarmos por trabalhos
relacionados ao assunto “matemética nos anos iniciais’ entre os anos de 2000 e 2009,
encontramos 0s resumos de 19 dissertacOes e 6 teses. Apesar de ser esta apenas uma
guantidade volumosa de pesquisas, constatamos que nenhuma delas teve o proposito de
analisar as praticas dos professores com relagcdo ao ensino da matematica.

Segundo Curi (2005), existem cursos de Pedagogia que ainda ndo trazem em suas
grades uma disciplina destinada especificamente ao ensino da Matemdtica, estando este
sempre agregado as disciplinas de Metodologias ou Didaticas. Em um estudo sobre grades
curriculares de cursos de Pedagogia, a mesma autora encontra quatro disciplinas envolvendo

Matematica (CURI, 2006). S&o elas: Metodologia de Ensino de Matemaética, Conteudos e

1 Usamos como referéncia para a escolha desse periodo, a data da implementacéo da Lei 9.394/1996, bem como
o0 periodo para sua efetivagdo na educacao.
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Metodologia do Ensino de Matematica, Estatistica aplicada a Educacdo e Matematica Basica.
Sobre isso, Ledur, Hennemann e Wolf (1989) chamam a atencdo para a importancia de um
tempo da formacdo para a discussdo de métodos de ensino de alguns conteddos de
Matematica nos anos iniciais, em que o(a) professor(a) entenda que ndo é importante
apresentar conteudos como coisas prontas, mas conduzir atividades que permitam ao aluno
desenvolver o seu raciocinio logico.

Correia (2008), ao tratar da formagdo matematica dos professores dos anos iniciais,
traz como um de seus apontamentos, 0s aspectos psicolégicos na formacdo do professor,
mencionando a importancia da relacdo professor-aluno. O autor deixa claro que as atitudes
dos professores nos anos iniciais, com relagdo ao ensino da matematica, fazem diferenca na
aprendizagem de seus alunos. Logo, conclui que a auséncia de estudos e problematizacdo de
conteldos de Matematica na formacdo do pedagogo dificultam suas competéncias de
construir e analisar os processos de aprendizagem, elaborar situagdes problemas, escolher
livros didaticos, avaliar o desempenho do aluno, e ainda que podera ser incapaz de reconhecer
0S acertos e 0s supostos erros nas atividades matematicas desenvolvidas pelos alunos.

Marim (2004), cujo objetivo foi pesquisar 0 ensino da Matematica nos anos iniciais a
partir de conversas, observacdo em aulas e questionarios, encontrou fragilidades na prética
docente do professor e considerou que estas sdo constatadas tanto na formacao inicial como
na continuada. O autor argumenta que os cursos de Pedagogia devem priorizar os contedos e
também as metodologias, enquanto que a formacdo continuada deve satisfazer as
necessidades dos professores em seu cotidiano escolar. Conclui que o empenho do professor
em sua formac&o inicial e continuada € que lhe trara bons frutos com relagdo ao ensino da
matematica.

Notamos, assim, que ha uma defesa por parte de pesquisadores para que 0s conteldos,
métodos e praticas e praticas de ensino, sejam tratados de forma conjunta na formacao desses
professores. De fato, isso se apresenta estar nos cursos de Pedagogia, ja que, de um modo
geral, como visto no estudo de Curi (2006), o tempo conferido a tal tratamento ainda parece

insuficiente —em geral, dedica-se apenas um semestre ao tema.
1.2) Sobre o ensino (de Matematica) nos anos iniciais do Ensino Fundamental
Nacarato, Mengali e Passos (2009) compreendem que a préatica do professor se inicia

durante seus primeiros anos de escolarizagdo, sendo, portanto, algo problematico, pois a

formacdo do docente sofreu vérias alteracdes durante alguns anos. Questionam ainda como
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os(as) alunos(as) de uma faixa etaria de 20 a 25 anos, que passaram por algumas reformas
curriculares em sua escolarizacdo com relacdo ao ensino da Matematica e que, agora, estdo
cursando Pedagogia, podem exercer novas praticas de ensino. Ha, portanto, a preocupacéo
com esses(as) alunos(as) que estdo sendo expostos a uma nova pratica de ensino da
Matematica:

[...] Por um lado, a formagdo matematica dessas alunas [do curso de
Pedagogia] esta distante das atuais tendéncias curriculares; por outro lado,
elas também trazem marcas profundas de sentimentos negativos em relagédo
a essa disciplina, as quais implicam, muitas vezes, bloqueios para aprender e
para ensinar. (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 23, colchetes
N0sso)

As mesmas autoras sugerem que é preciso prestar atencdo para o fato de que os alunos
que tiveram uma préatica de ensino de ontem sdo os professores de hoje, e, por isso, ndo
devem ser julgados por seus erros ou falhas por ndo praticarem 0 ensino que se espera
atualmente, ja que o desenvolvimento profissional desses docentes se inicia desde 0 momento
em que eram alunos.

Magina e Campos (2008), que pretenderam mostrar uma “ampla visdo de como a
fragdo vem sendo concebida, aprendida e ensinada no 2° ciclo12 do Ensino Fundamental [...]"
(p. 01), ressaltam dificuldades de professores com relacdo a alguns conteddos matematicos
que ensinam®. O trabalho teve como método de estudo a aplicacdo coletiva de avaliacdes
individuais para 70 professores e 131 alunos do 4° e 5° anos.

Os resultados desta pesquisa indicam que os professores apresentam conceitos
adequados de fracdo na maioria dos casos, mas existe uma confusdo em representar
numericamente situacOes de fracdo e de razdo. A conclusdo do trabalho foi a de que os
professores conseguem resolver os problemas em geral sobre fragfes, mas, ao ensinar esse
conteddo, possuem estratégias limitadas, referentes ainda as praticas vivenciadas por eles ao
longo da formacao basica inicial.

A relagdo professor-aluno nos anos iniciais é tema também destacado pelas pesquisas
que abordam o ensino de Matematica nos anos iniciais, talvez pelas préprias sugestes dos
PCN nesse sentido:

[...] na medida em que o professor valorizar a troca de experiéncias entre 0s
alunos como forma de aprendizagem, promover o intercambio de ideias
como fonte de aprendizagem, respeitar ele proprio o pensamento e a

120 2° Ciclo do Ensino Fundamental é compreendido pelas 32 e 42 séries, 0s atuais 4° e 5° anos.

B3 A investigagéo teve foco nos professores “ndo especialistas em matemética’ e, assim, pretendia obter uma
avaliacdo sobre como estava sendo o ensino e aprendizagem do conceito de fragdo, buscando analisar suas
estratégias de ensino tendo, a0 mesmo tempo, um olhar para o entendimento do aluno.
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producdo dos alunos e desenvolver um trabalho livre do preconceito de que
Matematica é um conhecimento direcionado apenas para poucos individuos
talentosos. (p. 26 e 27)

Para Santos, Santana e Silva (2008) nédo deve haver uma relacdo de imposicédo entre o
professor e o aluno, mas sim, uma acgdo de colaboracgéo para que o aluno se torne um cidadao
para 0 mundo, um ser humano ativo, independente e sempre disposto a superar suas
dificuldades. Esses autores sugerem que 0 convivio e a confianga sdo fatores que podem
alterar a situacéo de ensino-aprendizagem do aluno nesta faixa de escolaridade.

Tais sugestdes se relacionam a ideia de que a pratica do professor se reflete
substancialmente no processo de aprendizagem. Em seu trabalho intitulado “Um estudo de
caso sobre atitudes de professores de sériesiniciais em relacdo a Matemética’, Chaves (2008)
defende “[...] que o professor pode contribuir para que os alunos tenham atitudes positivas ou
negativas, refletidas pelo ambiente estabelecido na classe” (p. 03). Segundo o autor, podemos
julgar que a préatica do professor pode ser um dentre os principais fatores que sustentam o
ensino-aprendizagem dessa disciplina.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) sugerem que 0 ensino possibilite que:

[...] o aluno tenha voz e seja ouvido; que ele possa comunicar suas ideias
matematicas e que estas sejam valorizadas ou questionadas; que 0s
problemas propostos em sala de aula rompam com o modelo padrdo de
problemas de uma Unica solucdo e sejam problemas abertos; que o aluno
tenha possibilidade de levantar conjecturas e buscar explicacfes e /ou
validagdes para elas. Enfim, que a matemética seja para todos, e ndo para
uma pequena parcela dos alunos. (p. 37).

No entanto, como ressalta Lima (1995), ha pouco tempo, o0 autoritarismo e 0
dogmatismo dominava a sala de aula. Esse autor retrata situa¢cdes em que o0 aluno era exposto
a préaticas autoritarias e os professores aproveitavam-se de suas posicdes para exercerem o
autoritarismo.

Curi (2005) considera o trabalho do professor em sala de aula ndo apenas organizador,
mas também mediador do conhecimento: espera-se um comprometimento na preparacdo de
suas aulas. Essa autora entende que o “conhecimento do professor € dindmico, manifesta-se
na acdo, sofre influéncia de sua escolarizacdo pré-profissional, é situado no contexto escolar,
revela-se narealizag&o de tarefas profissionais e experiéncias’ (p. 148).

A partir dessa revisdo, notamos que 0 processo de ensino e aprendizagem da
matematica nos anos iniciais tornou-se uma grande preocupacao, sendo um discurso comum o
de que professores devem estar preparados para ensinar a matematica ao aluno mobilizando

uma pratica de ensino adequada ao nivel de ensino, visando uma melhor compreensdo do
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conteddo, uma relacdo entre professor e aluno que promova a aprendizagem e um maior
interesse do aluno com relacéo a essa disciplina.

No entanto, percebe-se, também, que sdo escassas as pesquisas no Brasil que
estudaram especificamente a pratica de ensino de matematica de professores dos anos iniciais
— tanto com vistas a compreender as demandas desse ensino, quanto para a analise de
apropriacgdes e estratégias tomadas por profissionais desse nivel de ensino, fendbmeno esse que

ora pesquisamos.
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Capitulo 2

Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos

2.1) Sobre as praticas —um olhar a partir da arqueologia de Foucault

Considerando que o objetivo deste trabalho é registrar e analisar narrativas de
professores dos anos iniciais sobre suas préaticas de ensino da Matematica, devemos deixar
claro o significado das préaticas a que nos referimos, bem como os fundamentos tedricos que
nos apoiardo na investigacdo e andlise sobre estas junto a metodologia da Histdria Oral na
Educacdo Matematica.

A prética que desejamos abordar ndo esta apenas relacionada ao que acontece em sala
de aula, mas aquilo que é revelado no discurso do(a) professor(a). Entendemos que, com as
narrativas dos professores, podemos identificar compreensdes, crencas e acdes sobre ensino e
aprendizagem da Matemética. Mas, se falaremos em termos de “discurso de professores’,
precisamos primeiro explicitar o que entendemos por “discurso”, ou segja, explicitar o
significado desta palavra que norteara essa pesquisa. Encontramos entdo, em Foucault, uma
maneira de abordarmos a pratica de professores do modo como pretendiamos, ou seja, a partir
de seus discursos.

Como alerta Fischer (2001), para Foucault, o discurso ndo se trata de um mero
conjunto de signos, ou significantes relativos a determinados conteudos, carregando tal ou
qual significado, quase sempre oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado,
cheio de “reais’ intencbes, ndo prontamente visivels. Segundo a autora, ndo podemos ver o
discurso como se no seu interior, ou em algum tempo anterior a ele, fosse possivel encontrar,
intocada, a verdade, que pudéssemos fazer despertar. Para Foucault, continua a autora,

[...] nada h& por tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha
enunciados e relagbes, que o proprio discurso pde em funcionamento.
Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagGes historicas,
de préticas muito concretas, que estdo “vivas’ nos discursos. Por exemplo:
analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva, significara
antes de tudo tentar escapar da fécil interpretagdo daquilo que estaria “por
trés’ dos documentos, procurando explorar a0 maximo 0s materiais, na
medida em que eles sdo uma producéo historica, politica; na medida em que
as palavras sao também construcdes; na medida em que a linguagem também
é constitutiva de préticas (FISCHER, 2001, p. 199).
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Assim, em Foucault (2008), o discurso trata de relacdes do uso que se faz da lingua. E
a linguagem e outra coisa, sendo esta outra coisa ndo de natureza linguistica, podendo se
chamar de uma relacéo do uso da linguagem, que se constitui como discurso.

Pensamos que qualquer “coisa” é dita, que temos habilidades necessarias para
expressar atraves da linguagem, entdo, um acontecimento, uma narragdo de acontecimentos.
Nessas narragdes ou expressdes, enunciados e relacdes sdo postos em funcionamentos e nelas
é que se ddo os acontecimentos discursivos ou a descricdo constituinte do momento que o
sujeito vivencia ou vivenciou. Em se tratando desse acontecimento discursivo, Foucault
(2008) insinua que essa seja a pratica discursiva, em que 0 sujeito se mostra em condicéo de
descrever alguns acontecimentos de sua vida, seja de sua vida familiar, de sua vida
profissional, ou de quaisquer outros lugares sociais de que participa’.

Como explica Cordeiro (1998, p. 02), a pratica discursiva para Foucault seria “um
conjunto de regras anénimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que
definiram, numa dada época e para uma determinada area social, econémica, geogréfica ou
linguistica, as condicdes de exercicio dafuncédo enunciativa’.

Foucault se refere as praticas discursivas como:

“pura e ssimplesmente modos de fabricacdo de discurso. Ganham corpo em
conjuntos técnicos, em instituicdes, em esquemas de comportamento, em
tipos de transmissdo e de difusdo, em formas pedagdgicas, que a0 mesmo
tempo as imp8em e as mantém.” (FOUCAULT 1997, p. 12).

Exercer uma pratica discursiva significa, portanto, falar de acordo com certas regras e
desvelar as relacGes que se déo dentro de um discurso: “quando a televisdo, por exemplo, se
apropria do discurso missionario do professor, fala e faz falar esse discurso, fala e faz falar
um discurso segundo algumas de suas regras que fixaram enunciados sobre a figura da
professora-mée-doadora’” (FISCHER, 2001, p. 204).

Para Foucault, os discursos trazem certos signos como elementos significantes que
apresentam contetdos, ou seja, com as praticas formam-se 0s objetos pronunciados.
Entendemos que os discursos sdo produzidos por signos e esses instituem coisas, pois
Foucault (2008) afirma que:

[...] o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto,
entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,
analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem o0s lacos

! Ressaltamos ainda que nessa ideia de pratica discursiva como a relacéo da linguagem com a outra coisa na
descricdo de um acontecimento vivenciado, ndo podemos compreender que a opcao de ideias do sujeito, como,
um desejo ou uma imagem, sejam considerados como praticas discursivas.
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aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. [...] Certamente o0s
discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os tornam irredutiveis a lingua e
ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever. (FOUCAULT, 2008, p. 54-55, grifo do autor).

Em Foucault, tudo é prética e tudo esta envolvido em relac6es de poder e saber, que se
implicam mutuamente, ou sgja, “enunciados e visibilidades, textos e instituicoes, falar e ver
constituem praticas sociais por definicdo permanentemente presas, amarradas as relacdes de
poder, que as supdem e as atualizam” (FISCHER, 2001, p.200).

Assim, o discurso extrapola a simples referéncia a “coisas”, existindo para aém da
simples utilizacdo de palavras e frases e ndo podendo ser percebido como um fenémeno de
simples “representacdo” de algo. E a esse “mais” que o autor se refere, sugerindo que sgja
descrito e contraido a partir do préprio discurso, ja que as regras de formacdo dos conceitos,
segundo Foucault, ndo habitam a mentalidade nem a consciéncia dos individuos, mas estdo no
discurso e se impdem a todos os que falam ou se arriscam a falar, dentro de um determinado
campo discursivo (FOUCAULT, 2008).

Desse modo, o discurso pode ser entendido como uma instancia fronteirica com o
social, “porque cada ato socia tem um significado, e é constituido na forma de sequéncias
discursivas que articulam elementos linguisticos e extralinguisticos. (LACLAU, 1991, p.137,
apud. FISCHER, 2001, p. 200).

Por tais aspectos é que o discurso, em Foucault, possui o carater da heterogeneidade.
Nele sempre se fala de algum lugar, o qual ndo permanece 0 mesmo:

[...] falo e, a0 mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de forma
concreta, constituindo-me provisoriamente um, ambicionando jamais cindir-
me, porém a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque estou
falando ora de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos, lutas,
modos de existir, dentro dos quais me situo, deixando-me ser falado e, ao
mesmo tempo, afirmando de alguma forma minha integridade (FISCHER,
2001, p. 208).

Assim, ndo ha como analisar o discurso sem que se analisem as relacdes de poder em
que ele acontece. No que se refere as relacdes de poder, Foucault (1984) considera que:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que
s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas
maos de alguns, nunca € apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder
funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo s circulam
mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer a sua acéo;
nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de
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transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa
por eles. (p. 183).

Portanto, para analisarmos discursos de professores dos anos iniciais sobre o ensino de
Matematica, sob esse ponto de vista, devemos estar atentos as relagdes de poder em que esses
professores estdo envolvidos. Analisar as praticas discursivas desses professores significara,
antes de qualquer coisa, tentar escapar da fécil interpretagdo daquilo que estaria “por trés’ de
suas narrativas, procurando explorar ao maximo o que dizem e de onde dizem, na medida em
que tratam de narrativas carregadas de historicidade, com politicas envolvidas; na medida em
que as palavras sdo também construcdes; na medida em que a linguagem também é
constitutiva de préticas.

Em uma das passagens de A arqueologia do saber, Foucault (2008) situa o discurso
como:

[...] um bem - finito, limitado, desejavel, Gtil - que tem suas regras de
aparecimento e também suas condi¢Oes de apropriacdo e de utilizacdo; um
bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e ndo simplesmente
em suas “aplicacles praticas’) a questdo do poder; um bem que €&, por
natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica. (p. 137)

O momento da arqueologia, para Michel Foucault, € uma acdo de escamar divisdes
descontinuas do discurso, certamente indo a fundo em discursos de acontecimentos, tanto do
passado como do presente, momentos talvez ja esquecidos ou que acabaram de ser
vivenciados pelos sujeitos. Esses discursos, para Foucault (2008), se dispdem em
documentos, documentos histéricos, se tornando “monumentos” .

Segundo Foucault,

Ela [a arqueologia] ndo trata o discurso como documento, como signo de
outra coisa, como elemento que deveria ser transparente, mas cuja opacidade
importuna € preciso atravessar frequentemente para reencontrar, enfim, ai
onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela se dirige ao
discurso em seu volume préprio, na qualidade de monumento. Néo se trata
de uma disciplina interpretativa: ndo busca um "outro discurso” mais oculto.
(FOUCAULT, 2008, p. 157, grifo do autor, colchetes nosso)

A arqueologia seria um processo descritivo e explicativo, algo libertado de toda
“sujeicdo antropolégica’® de um segundo recorte histérico relativamente breve, afinal, ela
procura o “como”, examina 0 momento. Portanto, uma andlise arqueoldgica ndo procura

apenas praticas discursivas, mas busca também:

2 (FOUCAULT, sd, p. 14)
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[...] as articulagbes entre as praticas discursivas e toda a outra ordem de
coisas que se pode chamar de praticas ndo-discursivas, tais como as
condicBes econdmicas, sociais, politicas, culturais etc. [...] as relagBes entre
as praticas discursivas e as ndo-discursivas ndo devem ser entendidas como
casuais, num ou noutro sentido. (VEIGA-NETO 2005, p. 57).

Afirmar que o discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma historia,
ou sgja, que é ele, sobretudo, histérico, implica necessariamente em “falar na relagéo entre o
discursivo e o ndo-discursivo, na impossibilidade de separar o lado de dentro do lado de fora
dos enunciados, significa falar na ‘economia dos discursos - em sua produtividade visivel -
enfim, na relacdo entre pensamento e vida, poder e saber, continuidade e descontinuidade da
histéria” (FISCHER, 2001, p. 215). Logo, podemos encontrar, na prética do sujeito,
passagens de varias invariantes como sua vida pessoal, educacional, a instituicdo em si. Onde
se da tal pratica? Como tais invariantes atravessam sua vida? Tais questdes nos levam a
compreender que essa pratica ndo é do sujeito, mas do ambiente em que aconteceram as
passagens”.

Entendemos que a arqueologia vem, em nossa pesquisa, nos subsidiar, ou seja,
encontramos nela um terreno onde queremos experimentar seus significados. Com ela,
pretendemos fazer uma descricdo de discursos buscando uma compreensdo das praticas
discursivas e ndo discursivas e, talvez, de possiveis transformacGes de suas praticas
discursivas. Para Foucault, a transformacéo de uma préatica discursiva:

[...] estd ligada a todo um conjunto, por vezes bastante complexo, de
modificacbes que podem ser produzidas tanto fora dela (em formas de
producdo, em relages sociais, em instituicbes politicas), quanto nela (nas
técnicas de determinacdo dos objetos, no afinamento e no ajustamento dos
conceitos, no acumulo de informacéo) ou ainda ao lado delas (em outras
préticas discursivas). [...]. (FOUCAULT, 1997, p. 12).

Em nosso trabalho, nos inspiraremos no método arqueol6gico na busca por essas
praticas do professor com relacdo ao ensino aprendizagem da Matematica nas séries iniciais.
Para tanto, ndo analisaremos a sala de aula desse professor como um ambiente fechado e
posto, mas sujeito as condi¢bes econdmicas, sociais, politicas e culturais que o envolvem.
Além disso, deveremos ficar atentos as sugestdes de Foucault quanto a analise arqueoldgica:

A andlise arqueoldgica individualiza e descreve formag@es discursivas, isto
é, deve comparé-las, opd-las umas as outras na simultaneidade em que se
apresentam, distingui-las das que ndo tém o mesmo calendério, relaciona-las

® Foucault alerta que se deve ter certo cuidado para que o motivo destas articulagdes entre as préticas discursivas
e ndo discursivas ndo leve a uma busca de causas. A arqueologia fornece condigdes para que se possibilite
compreender a transformacdo de um saber.
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no que podem ter de especifico com as praticas ndo discursivas que as
envolvem e lhes servem de elemento geral. (FOUCAULT, 2008, p. 177)

Deveremos descrever um conjunto de préaticas discursivas e ndo discursivas,
considerando as subjetividades dos professores - essas certamente, estardo carregadas de
discursos institucionais, disciplinares e comportamentais.

Na arqueologia ndo buscaremos, portanto, um sujeito essencial ou uma objetividade,
algo definido. Seguindo as sugestbes do autor, nossa pesquisa também esta em busca das
subjetividades, de construir formas que nos levem a pratica (discurso) dos professores, a como
ele, enquanto educador, formou e transformou sua prética de professor que ensina a
Matematica.

Na Educacdo Matematica, Garnica (2007) defende que a Histéria Oral fornece a
“possibilidade de investigar os regimes de verdade que cada uma das versdes registradas cria
e faz valer, com o que se torna possivel transcodificar — e, portanto, redimensionar — registros
e préticas’ (p. 21).

Entendemos, assim, que a inspiracdo no meétodo arqueoldgico de anélise aliado a
Histdria Oral, nossa principal fundamentacdo, contribui para uma analise pautada na pratica
discursiva e ndo discursiva dos professores colaboradores com relacdo ao ensino de
Matematica nas series iniciais.

Michel Foucault (2007) ndo tratou Riviere, seu personagem principal, como uma
sintese ou um todo*. Através de uma teia discursiva, ele apresenta a narrativa de Riviére como
mais um ponto a ser tratado. Riviere é observado/analisado por diferentes lentes: a da
psiquiatria, que o trata como louco; a da justica, que o considera cruel; Michel Foucault o vé
COMO um criminoso.

O memorial Riviére ¢ uma arma discursiva, é, na verdade, um segundo
crime, pois o camponés toma a palavra, fala, usa a razdo para explicar
racionalmente uma atitude tomada como irracional, como sinal de loucura. O
poder ciente disto tenta, exatamente, domar a forca deste discurso, tenta
reduzi-lo a seus esquemas explicativos. Ou seja, a psiquiatria ou a justica, ao
se apropriarem do discurso de Riviére, tentam enquadra-lo dentro de suas
grades conceituais, tentam apagar suas diferencas, sua singularidade, sua
estranheza, tentam  espo-lo compreensivel e, portanto, domar sua rebeldia.
E por isso que Foucault nega-se a ter a mesma postura destes discursos.
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 103-104).

* Com a intengéo de analisar relacdes da psiquiatria e a justica penal, Foucault (1977) escreve a histéria de Pierre
Riviére, um jovem francés que assassinou sua mde e seus dois irmdos. O livro percorre 0s caminhos dos
discursos do proprio Riviere, do promotor, familiares, ex-vizinhos e de laudos médicos.
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A partir do caso de Riviere, percebemos a teia discursiva que surge em meio a uma
causa. Do mesmo modo, pretendemos produzir uma teia discursiva envolvendo as nossas
colaboradoras. Além de apresentarmos suas narrativas acerca de suas formacdes e praticas,
por meio das textualizagBes das entrevistas realizadas, buscamos apresentar um texto analitico
baseado na proposta arqueologica, tentando elencar comparacgdes, oposicOes, fazendo
distin¢des entre praticas discursivas e praticas ndo discursivas, enfim, constituindo um cenario
sobre as praticas de ensino de Matematica das professoras colaboradoras. Sua articulagdo com
a Histdria Oral € positiva, ja que, ambas sustentam uma analise que busca apontar aspectos
sobre as singularidades e sobre a diferencga na vida dessas professoras em suas relagdes sociais
(pessoais, de trabalho, etc).

Para tanto, buscamos constituir uma analise em que a pratica de ensino de Matematica
fosse o fenbmeno focado, determinando, a partir de aspectos sobre esse fenémeno, algumas
caracterizagdes ou tendéncias (Baraldi, 2003; Tuchapesk, 2004; Martins-Salandim, 2012) das
praticas das professoras colaboradoras.

Assim, entendemos que a inspiracdo nesse método arqueoldgico, aliado a Historia
Oral, constitui um referencial metodoldgico capaz de subsidiar nosso objetivo de registrar e
analisar narrativas sobre a pratica de ensino de professores dos anos iniciais. E sobre a

Historia Oral e essa alianga que discorremos a seguir.

2.2) A Histdria Oral como Metodologia

A intencdo de registrar e analisar narrativas de professores dos anos iniciais sobre suas
praticas de ensino da Matematica teve inicio no momento em que tomamos a decisdo de
realizar entrevistas com professores, ou seja, a Historia Oral comegou a fazer sentido nesta
pesquisa quando decidimos trabalhar com fontes orais e registra-las como documentos
historicos.

Segundo Garnica, Fernandes, Silva (2011, p. 232):

“A Historia Oral ¢ uma metodologia cuja funcdo é criar fontes
historiograficas (que podem ser exploradas por instrumentais analiticos
distintos por quaisquer pessoas que venham a interagir com elas) e estuda-
las, permitindo que a subjetividade transite pelos dominios da Ciéncia. [...]".

No GHOEM, entendemos que metodologia ndo seja apenas um conjunto de
procedimentos, mas um estudo do método que envolve uma fundamentacéo para a escolha de

um conjunto de procedimentos ou acdes para a realizacdo da investigacdo. Nesta escolha,
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trata-se “ de saber quais as potencialidades e os limites dessas acGes, quais seus fundamentos,
qual o terreno em que tais agbes se assentam” (GARNICA; FERNANDES; SILVA, p. 233).

Compreendemos que o alicerce da Histéria Oral é o depoimento oral registrado.
Segundo Garnica (2003), o pesquisador que mobiliza a Histéria Oral, deve seguir alguns
parametros especificos e tais parametros sdo, basicamente, uma série de procedimentos que
cuidam da constituicdo das fontes. Um trabalho em Historia Oral, portanto,

[...] exige uma pré-selecdo dos depoentes — ou um critério significativo para
seleciona-los —, entrevistas gravadas — gravagdes essas que se constituirdo no
documento-base da pesquisa —, instancias de transformacdo do documento
oral em texto escrito — conjunto de processos distintamente denominado e
conceituado nas investigacdes sob anélise. (GARNICA, 2003, p. 10).

De acordo com Silva e Souza (2007), a “Histéria Ora esta4 preocupada em tornar
publicos, mais ampla e criticamente, os acontecimentos, na medida em que lancam méo de
fontes escritas, orais, videos e fotografias’ (p. 149). Também Garnica (2010, p. 26) defende

que a metodologia em Historia Oral dialoga:

“com fontes de vérias naturezas (escritas, pictoricas, filmicas etc), ressaltadas as
fontes orais; negando que a verdade — essa onirica, imaculada e sempre ausente
presenca que nos assombra — jaz dormente em registros escritos, implicando, com
isso, a a-historicidade da fantasia, dos sonhos humanos, da memoria (sempre
enganadora) que se deixa captar oralmente;”

Dentre alguns trabalhos j& defendidos no GHOEM, podemos identificar os de Silva
(2010), Souza (2011), Cury (2011), Martins-Salandim (2011) que, ao desenvolverem
pesquisas historiograficas, se utilizaram ndo apenas da oralidade, como também de
documentos escritos (livros de ata, diarios, oficios, etc). O motivo para a afirmacgéo de que as
fontes orais sdo os documentos de maior importancia em um trabalho em Histéria Oral € o de
que os questionamentos envolvidos séo da ordem dos significados, ou seja, interessa para o
oralista compreender os significados dos acontecimentos para aqueles que os vivenciaram. E
em meio a essa multiplicidade de significados, de narrativas, que um acontecimento se revela
(ALBUQUERQUE JR., 2007).

Na Histodria Oral, considera-se que a analise dos dados inicia-se desde 0 momento em
que o pesquisador escolhe seus entrevistados, até o momento da andlise das narrativas
propriamente, quando ha tentativa de compreensdo sobre os fendmenos observados.

Com relacédo as narrativas orais registradas, Garnica (2003) argumenta que a narracao
“€ 0 momento de construcdo das personagens para 0 pesquisador tanto quanto 0 €, hamaioria

das vezes, para o proprio depoente”. (p. 11).
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Parafraseando Albuquerque Jr. (2007, p. 87), procuramos nas narrativas as
descontinuidades que incessantemente formam o professor, tentando percorrer o caminho ao
contrario do rio que passa, em que o professor, em seu discurso, aventura-se a descamar sua
prépria histéria, destacando sua vida profissional.

Assim, nosso objetivo com as narrativas € permitir que, por meio delas, possamos
produzir significados para o discurso do professor e, portanto, para a sua pratica de ensino de
Matematica, sistematizando e respeitando os significados que atribui as experiéncias por ele
relatadas.

Seguindo tais referéncias, nesta pesquisa utilizamos a metodologia da Histéria Oral e
nos inspiramos na analise arqueoldgica para fundamentar o tratamento, apresentacédo e analise
dos dados nela produzidos. A seguir, apresentamos 0s procedimentos metodoldgicos
adotados, uma descricdo do contato com as professoras colaboradoras e a analise que visamos

desenvolver nesta pesquisa.

2.3) Procedimentos Metodoldgicos

Encontramos em Garnica, Fernandes e Silva (2011), direcionamentos para o
desenvolvimento dos procedimentos utilizados pela Histdria Oral. Segundo esses autores,

(a) a questdo diretriz da pesquisa indica um grupo inicial de depoentes cuja
memdria € julgada importante para compreender o tema levantado pela
questdo diretriz. Ao serem convidados para participar da pesquisa, esses
depoentes usualmente indicam outros depoentes — é 0 que se chama critério
de rede para a formacdo do nucleo de colaboradores do trabalho; (b) os
roteiros de entrevistas sdo elaborados e devem estar & disposicdo dos
depoentes, caso eles 0s solicitem previamente para organizar suas
exposicoes; (c) as entrevistas podem estar direcionadas a compreender um
tema especifico, que é parte das experiéncias vivenciais do depoente (nesse
caso, seguimos uma perspectiva conhecida como Histéria Oral tematica) ou,
sem fixar tema especifico, podem estar interessadas em perspectivas
vivenciais amplas, num conjunto de experiéncias de vida relatadas por
determinados atores sociais (nesse caso, a perspectiva é a que temos
chamado de Histéria Oral de vida); (d) as entrevistas® — realizadas em tantas
sessdes quantas forem necessarias, seguindo as disposi¢cdes do pesquisador e
do colaborador — sdo gravadas e/ou filmadas para, posteriormente, serem
transformadas em textos escritos numa sequéncia de momentos aos quais

® Realizar entrevistas é 0 modo usual de captar a oralidade para iniciar uma pesquisa em Histéria Oral. 1sso ndo
significa que essas entrevistas sigam um Unico protocolo (o protocolo usual é o entrevistador perguntar e o
depoente responder) — varios modos de conduzir uma entrevista sdo possiveis, como, por exemplo, 0 uso de
fichas tematicas, fotografias, documentos, etc —, nem que apenas a entrevista dé conta de qualquer objeto de
pesquisa. A experimentagdo com protocolos alternativos de coleta de dados é ainda inicial no grupo, ainda que,
nesse sentido, existam exemplos significativos ja implementados.
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chamamos transcricdo (ou degravacdo) e textualizacdo: do registro da
oralidade (em suportes digitais) passa-se a degravagdo bruta (elaborando-se
um primeiro registro escrito); dessa degravacao bruta (ou transcrigdo, como
temos chamado) passa-se a primeira textualizacdo (que implica editoracdo da
transcricdo), a qual seguem tantas textualizagcbes quantas julgadas
necessérias para apurar o texto, sempre em negociagdes com o depoente®(p.
235-236).

No entanto, como dissemos anteriormente, a Historia Oral traz subsidios abrangendo
liberdade na construcdo dos instrumentos utilizados para coleta de dados. Como afirmam
Garnica, Fernandes e Silva (2011, p. 274), na linha de pesquisa em Historia Oral e Educacéo

Matematica,

[...] as pesquisas descrevem a construcdo de seus procedimentos
metodoldgicos. As caracteristicas que visualizamos mostram as concepgoes
tedricas com as quais trabalnam e tém como sustentacdo de seus
procedimentos. Explicitam conceitos e ideias de autores cujas concepcdes
assumem, justificando os procedimentos de pesquisa e recursos didaticos
com os quais trabalham na efetivacgéo de suas propostas.

Como pretendiamos compreender a préatica de ensino de matematica de professores, a
partir de um olhar para préticas discursivas e ndo discursivas, pensamos na possibilidade de
elaborar um conjunto de instrumentos para a realizacdo da coleta de dados, em que
pudéssemos ter informacdes outras, ou seja, ndo somente a advinda das narrativas dos
professores colaboradores, em momentos de entrevista, como também de um observar sua
relagdo com a escola, os alunos, outros professores, dirigentes.

Inspirados em Linardi (2006), cujos procedimentos metodolégicos envolveram trés
instrumentos de investigacéo sobre a préatica do professor de Matemética’ sem a necessidade
da pesquisadora ir para a escola, surgiu a ideia de pensar em procedimentos em que
estivessem envolvidas as praticas discursivas e ndo discursivas dos professores colaboradores
da nossa pesquisa. Elaboramos, entdo, trés momentos de contato com os colaboradores.

O primeiro momento envolveu uma primeira entrevista/encontro, cujo roteiro nos

permitiria conhecer e nos aproximar do colaborador e de suas experiéncias diarias. Nesse

® Os trabalhos de textualizacio das transcricdes colocam-se como exercicios de analise e de comunicagéo com o
entrevistado, no sentido de que o pesquisador, ao produzir esse texto, tem a oportunidade de discutir com o
depoente — em posterior revisdo feita por este — as proximidades e distanciamentos desse entendimento em
relacdo aquilo que o depoente afirma ter dito (SILVA, 2006).

’ Com a aplicaco de tais instrumentos, a pesquisadora pretendeu conhecer os procedimentos de uma professora
quanto a planejamento, execucdo, avaliacdes e critérios de tomadas de decisoes.
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primeiro roteiro destacam-se, entdo, questdes relativas a: infancia, familia, escolaridade, vida
profissional e pratica de ensino da Matematica do professor colaborador (APENDICE 2).

No segundo momento com o professor, pretendemos uma familiarizagdo com a sua
realidade na escola e na sala de aula para que, aproximando-nos mais dele, de suas atividades
e relacdes, pudéssemos elaborar um novo roteiro, mais particular, para uma segunda
entrevista (APENDICE 3), cujo tema especifico seria a sua pratica de ensino de Matematica.
Desta vez, foi a pesquisa de Arnaus (1995), de cunho etnogréfico®, que nos inspirou, ja que, a
pesquisadora utilizou um diario de campo (um caderno de anota¢des), registrando sensacoes,
angustias, atuacOes, situacBes conflitivas e teorias profissionais sobre uma professora na
escola.

Assim, adotamos o diario de campo para registrar o que chamamos de segundo
momento da pesquisa. Durante os dias na escola, estive proximo das professoras durante as
aulas e também em momentos fora dela, como na preparacdo de atividades e em intervalos na
sala dos professores.

As anotacgdes feitas em rascunho na escola, durante as observacfes, no mesmo dia,
eram transcritas em um arquivo de computador. A partir dessas anotacdes (APENDICE 1),
geramos mais trés narrativas nossas sobre as praticas de ensino das professoras acerca do que
vi naqueles dias na escola Municipal Major Francisco Faustino Dias junto das professoras.
Esse processo teve o objetivo de transcrever, da melhor forma possivel, acontecimentos
relacionados ndo apenas a pratica de ensino de Matematica, em especifico, mas também as
praticas ndo discursivas que enxergamos permear as relagdes escolares. A principio, ndo
registrariamos nem publicariamos narrativas nossas sobre os diarios de campo nesta
dissertacdo, mas, ap6s avaliarmos o significado de tal contetdo na producdo do roteiro da
segunda entrevista e em nossas analises, decidimos fazé-lo. Por isso, procuramos mais uma
vez as professoras para mostrarmos as narrativas que escrevemos a partir das observacoes e
solicitarmos suas autorizacdes para publicacdo. Novamente, todas atenderam prontamente a
nossa solicitacdo e aceitaram tal publicacdo, assinando a carta de cessdo de direitos sobre o
que escrevemos acerca de suas aulas. (APENDICE 1).

A partir de uma primeira analise das textualizacbes das primeiras entrevistas e das
observacBes do ambiente escolar de cada professor, elaborariamos, entdo, um novo roteiro
para uma segunda entrevista com cada um deles. Considerando uma analise parcial desses

primeiros momentos, buscariamos auxilio em textos, livros e atividades relacionados aos

8 Tese de doutorado intitulada “Vida professional i Accié Pedagogica. A la recerca de la comprensié d una
mestra. Un estudi de cas’.
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temas tratados nas narrativas para a preparacdo da segunda entrevista, com a expectativa de
que os professores falassem mais na direcao de suas praticas’.

Consideramos a analise parcial como um exercicio necessario para a
compreensdo/analise dos dados obtidos até o momento das primeiras entrevistas com as
professoras e das observacdes realizadas, ja que o volume de dados produzidos seria grande.
Além disso, partir dessa andlise, tinhamos a intencdo de sistematizar um segundo roteiro de
entrevista mais direcionado as praticas de ensino (da matematica) das professoras.

A opcédo por dividir a analise em dois momentos foi necessaria para compreendermos
com mais profundidade as praticas das professoras com relacdo a matematica, sem deixar de
considerar aspectos de suas vidas, formacéo e circunstancias, certamente relacionados as suas

praticas.
2.3.1) O contato com as professoras colaboradoras

Com os objetivos da pesquisa estabelecidos, constituimos os critérios para a
construcdo dos dados. Por ser graduado em Licenciatura em Matematica pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul na cidade de Paranaiba-MS, ter realizado uma pesquisa de
Iniciacdo Cientifica sobre o ensino e aprendizagem da Matemaética no Ensino Fundamental e
também constituido amigos professores em outras instituicdes da mesma cidade, como em
escolas dos Ensinos Fundamental e Médio, estaduais e municipais, decidimos continuar 0s
estudos desta pesquisa naquela cidade.

Preocupamo-nos em encontrar professores dos anos iniciais do EF com um tempo
razoavel de sala de aula, ou seja, professores que pudessem contar-nos sobre idas e vindas de
suas praticas de ensino. Assim, julgamos pertinente procurar professores que tivessem entre
15 e 20 anos de atuagdo em salas de aula.

Por ja conhecer um professor que, atualmente, trabalha na Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade de Paranaiba-MS, o professor Douglas™, tive facilidade em ser
apresentado a professoras que poderiam contribuir para a pesquisa. Decidimos entdo,
trabalhar apenas com professores da rede municipal, ou seja, focar em uma Unica rede oficial

de ensino.

% A escolha do material foi feita com a ajuda da orientadora desse trabalho que possui uma colecéo de materiais
como esses, ja que ministra disciplina envolvendo o ensino de Matematica em um curso de Pedagogia.

9 Douglas Gongalves da Silva, atualmente ocupa o cargo de Coordenador da 4rea de Matemética das escolas
Municipais de Paranaiba-MS.
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Com essa decisdo tomada, organizamos cartas de apresentacdo para a secretaria de
Educacdo’ do Municipio de Paranaiba-MS (APENDICE 4), para os diretores das escolas
envolvidas'? (APENDICE 5) e, por fim, para as professoras que viriam a colaborar com a
pesquisa (APENDICE 6).

Fui muito bem recebido pela Secretaria de Educacdo, que deu total apoio para a
realizacdo da pesquisa nas escolas municipais. Com isso e com a ajuda do professor Douglas,
fui apresentado a professora Mireille Rosi Lima Queiroz, cujo perfil atendia aos nossos
critérios de selecdo e que aceitou ser colaboradora da pesquisa.

Com essa indicacao, nos dirigimos até a Escola Municipal Major Francisco Faustino
Dias, onde a professora Mireille leciona, e apresentamos a pesquisa a diretora da escola®, que
aceitou, sem restricbes, que eu observasse as aulas da professora Mireille e realizasse as
entrevistas com ela na escola. Com a ajuda dessa professora e do professor Douglas, fui
apresentado as professoras Margarida Paulino Borges e Neucy Maria da Silva, professoras da
mesma escola, que também atendiam ao perfil dos nossos critérios de selecdo e, portanto,
nossas duas outras colaboradoras nesta pesquisa.

Nas primeiras entrevistas com cada uma das colaboradoras utilizei “fichas’ para
guiarem as questdes do roteiro elaborado, com o prop6sito de que a entrevistada discorresse
sobre alguns aspectos da histéria de sua vida, sem direcionarmos muito 0s rumos de sua
narrativa. Os temas destacados nas fichas foram: infancia, adolescéncia, familia, educacéo,
leituras, vida cultural, escolas, professores. O encontro com as colaboradoras ocorreram da
seguinte forma: em momentos anteriores as gravagdes, entregava o roteiro para a professora e
reservavamos um tempo para a sua leitura e comentarios, pois entendemos a necessidade da
apreciacdo do roteiro pelo entrevistado. Segundo Garnica (2010), “deve-se esclarecer ao
depoente, além da natureza da investigacdo e dos procedimentos, a possibilidade dele ter em
maos, previamente, esse roteiro” (p. 32). Depois de realizarem tal leitura, entregava a elas o
envelope com as fichas e elas mesmas espalhavam-nas sobre a mesa e iniciavam suas
narrativas a partir dos temas que haviam escolhido.

Fui preparado para o fato de que, além das fichas e do roteiro, talvez fosse necessario
improvisar questdes para que se houvesse uma melhor compreensdo do que fosse dito pelas

colaboradoras. Garnica (2010) compreende que:

! Jane Paula da Silva Colombo.

12 |_embramos que percorremos algumas escolas municipais, com o objetivo de encontrar professores que se
encaixassem no perfil estabelecido pelos critérios da pesquisa, no entanto, as trés professoras participantes da
pesquisa, indicadas pelo professor Douglas, sdo da Escola Municipal Major Francisco Faustino Dias.

3 Elza Aparecida da Silva Komatsu.
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Uma entrevista pode ser, também, um momento de embate, no qual, por
conhecer o ambiente sobre o qual o depoente narra, o entrevistador a ele se
contrapde, exigindo, por exemplo, uma explicitagdo mais clara de seus
pressupostos ou uma tomada de posi¢do. Certamente ha, nessa perspectiva, a
possibilidade de interrupcdo da interlocucéo e, por isso, o pesquisador deve
avaliar cuidadosamente essa opc¢do. De todo modo, hd que se negar
veementemente a neutralidade do pesquisador, quer no momento da
entrevista, quer em outras instancias do processo de investigacdo. O
pesquisador ndo é neutro e ndo deve mostrar-se neutro para seu colaborador:
deve interagir com ele, cativa-lo para té-lo como interlocutor; deve ouvi-lo,
podendo contesta-lo ou ndo, mas nunca — e isso é fundamental — manter
uma postura de afastamento silencioso que, querendo manifestar
neutralidade e imparcialidade (com o que ja contamina negativamente 0s
parametros que situam sua abordagem como qualitativa) demonstra também
desinteresse, implicando, via-de-regra, a quebra da interlocucéo.

Deparei-me com essa realidade em todas as entrevistas realizadas e, em nenhum
momento, pudemos prever situacdes que necessitariam de outras questdes. Quando as dividas
apareceram e achei necessario fazer outras questdes, sempre esperei um momento adequado
para expo-las.

Utilizei apenas um gravador durante as entrevistas com cada professora. Com 0s
audios em maos, o proximo passo foi a transcricdo literal das primeiras entrevistas, ou seja, a
escrita da narrativa da forma como a colaboradora narrou. Apoés esta transcri¢do literal das
entrevistas, o proximo passo foi o de textualizar, ou seja, fazer a edi¢do das entrevistas.

Garnica, Fernandes e Silva (2011, p. 236) explicam que ndo ha regras para textualizar,
desde que tal operacdo dependa, fundamentalmente, da sensibilidade e do estilo de redacédo do
pesquisador. Segundo esses autores, “uma das disposi¢Oes exigidas para essa dinamica de
elaboracdes textuais, por exemplo, é tentar manter, tanto quanto possivel, o tom vital do
depoente, isto €, a construcdo de frases nas quais se reconhecam (e o proprio depoente se
reconhega em) seus modos de falar”.

Silva (2010) destaca que na textualizacao:

[...] o pesquisador tem liberdade de excluir as falas que, para ele, ndo
precisam, necessariamente, ser mencionadas; elaborar, ao seu modo, alguma
frases; e reestruturar a transcricdo da entrevista, mudando a ordem das falas,
segundo o que pensa ser coerente com o que disse o entrevistado. Logo, essa
deformacdo declarada do que foi proferido pelo entrevistado pode ser
encarada como um processo de producdo de significados do pesquisador
para entrevista e/ou para a transcrigao da entrevista. (p. 6).

Continuei em constante interacdo com as colaboradoras ap0s as entrevistas, pois
necessitei da ajuda delas para esclarecermos, eu e minha orientadora, algumas duvidas quanto

as suas falas.
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Apds a primeira entrevista com a professora Mireille, iniciei as observacdes na escola.
Estas ocorreram do dia 07 de outubro de 2011 até o dia 28 do mesmo més. Na maioria dos
dias, procurei chegar dois ou trés minutos depois que os alunos entrassem na sala de aula,
para ndo atrapalhar a organizagcdo. Em todos os dias, procurei me sentar no canto direito da
sala de aula, sempre na ultima carteira. Em alguns momentos da aula, Mireille referia-se a
minha pessoa para conversar ou até mesmo para chamar a atencao de alguns alunos, mas em
nenhum momento me expressei em suas aulas.

No inicio do ano letivo de 2012, entrei em contato com as professoras Margarida™ e
Neucy. No dia 27 de fevereiro pude trazer o objetivo da pesquisa para a professora Margarida
e, em uma conversa rapida na porta de sua sala de aula, a professora aceitou participar da
pesquisa, disponibilizando o tempo que fosse necessario para as entrevistas e permitindo que
fossem feitas as observacdes em sala.

As observacdes na sala de aula da professora Margarida tiveram inicio em 28 de
fevereiro e término dia 09 de marco. Como nas aulas de Mireille, procurei entrar em sala de
aula depois dos alunos, para ndo atrapalhar a atencdo e organizacdo dos alunos na sala,
procurei sentar todos os dias na Ultima carteira do lado esquerdo da sala de aula.

Margarida é uma professora que fala muito com os alunos, tenta, de todas as formas,
convida-los para a sua aula. Em alguns momentos referiu-se a minha pessoa, fosse para
intimidar os alunos para que fizessem siléncio ou quando solicitou que explicasse um
conteddo. Neste caso, decidi ajudar na segunda tentativa da professora, que me pediu que
explicasse “ Grandezas e Medidas’. Minha explicacdo durou cerca de vinte a trinta minutos.

Em se tratando da professora Neucy, houve um primeiro contato ainda em 2011,
qguando a professora concordou em participar da pesquisa, comprometendo-se em ceder as
entrevistas e suas aulas para observacdes. Realizamos a primeira entrevista nos dia 13 e 14 de
dezembro de 2011 e as observagdes iniciaram no dia 27 de fevereiro de 2012, indo até 09 de
mar¢o do mesmo ano.

Na sala de aula da professora Neucy, procurei me sentar na Ultima carteira do lado
direito e ndo interferir em suas aulas. Neucy, em todas as aulas, aparentou ser uma pessoa

muito séria, de poucos sorrisos. Apenas nos Ultimos dias de observacdo, conversamos um

4 Com Margarida antes de fazer a primeira entrevista, decidimos ja comecar as observacdes, preocupados com o
tempo para a coleta de dados. A primeira entrevista foi realizada durante um dos dias em que estive na escola
para as observac@es. Compreendemos que, com as observa¢es em andamento, a primeira entrevista ndo sofreria
interferéncia.
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pouco mais nos intervalos ou em momentos esporadicos de sala de aula. Nestes, deslocou-se
até a carteira onde eu estava sentado para comentar sobre algum aluno ou contetido™.

Sobre 0 andamento da segunda entrevista com cada professora, consideramos que se
deram como o previsto. Entramos em contato com cada professora, novamente, para
agendarmos as datas dos encontros. Como na primeira, entregamos o roteiro de questfes para
as professoras'®, oferecendo um tempo para que elas pudessem ler*’.

Seguindo os principios da Historia Oral de que o depoente deve se reconhecer em sua
textualizacéo, as leituras e legitimacdo das textualizacbes de ambas as entrevistas com cada
professora deram-se com tranquilidade. Compreendemos que o caminho percorrido para se
chegar ao texto final de cada textualizacdo foi engendrado a partir de um processo de
colaboracdo do pesquisador com as depoentes, que estiveram dispostas em expd-lo em todos
0s momentos em que foram solicitadas. Apds isso, 0 “Termo de Cessdo” (APENDICE 7) em
que as colaboradoras autorizam o uso das textualizaces nessa pesquisa’®, foi assinado por
cada uma e depois entregue a nos.

Consideramos ter sido muito importante e produtivo todo esse processo de
constituicdo das narrativas, que compdem o principal objeto de andlise desta pesquisa. A
seguir, apresentamos cada uma das nossas colaboradoras e as primeiras de suas respectivas
textualizagGes envolvendo suas vidas, formacdes e algumas praticas de ensino de Matematica
como professoras dos anos iniciais.

Logo apos, apresentamos a analise inicial dessas textualizacGes e das observacdes das
atividades das professoras no ambiente escolar, que serviu como base para a elaboracdo do
segundo momento de entrevista com cada uma delas, bem como para o alcance dos nossos

objetivos em compreender suas praticas de ensino de Matematica.

15 para maiores detalhes sobre esses comentarios, ver o contetido do diério de campo (APENDICE 1).

1 0Os roteiros foram entregues momentos antes da realizacdo das entrevistas com cada professora. Esse
procedimento se deu igualmente com cada uma delas. Ja as atividades que buscamos em materiais diversos para
apresentarmos a elas, nesse momento, foram entregues de maneira diferente: para Mireille e Margarida foram
entregues juntamente com o questionario, minutos antes da entrevista; com Neucy, decidimos entregar estas
atividades alguns dias antes, pois pensamos que se tivesse algum tempo habil para ler a entrevista seria mais
produtiva, mas também néo funcionou, pois Neucy ndo teve tempo de ler as atividades com antecedéncia.

" Importante ressaltar que nenhuma das professoras se incomodou com as perguntas formuladas para esse
segundo momento de entrevista.

'8 Vale lembrar que essas entrevistas ficam sob a responsabilidade do GHOEM, e podem ser utilizadas por
outros pesquisadores interessados no material.
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Capitulo 3

Textualizages das entrevistas

3.1) Posso nao ter o apoio que eu necessito, mas vocé pode ter certeza que eu fago o0 apoio

acontecer

Na primeira conversa com o professor Douglas em que esclareci o objetivo desta
pesquisa, 0 nome da professora Mireille ja foi por ele indicado. Nesta conversa, consideramos
que a professora atendia aos requisitos que tinhamos estabelecido: ministrava aulas nas
escolas municipais de Paranaiba-MS e tinha mais de 15 anos de atuacdo em salas de aula do
1° Ciclo do Ensino Fundamental.

No dia 04/10/2011, Douglas me apresentou a professora Mireille durante o intervalo
de suas aulas na Escola Municipal Major Francisco Faustino Dias. Apresentei as intencdes da
pesquisa & ela e marcamos a primeira entrevista para o dia 05/10/2011, no periodo da tarde, na
mesma escola. Naquele momento, também pude observar a sala em que a professora
ministrava aulas para uma turma do 4° ano. Tal sala sobrepuja um quadro negro, um
abecedario com quatro formas de letras (cursiva maiuscula e cursiva minascula; maiuscula de
imprensa/bastdo/de forma e minlscula de impressa/bastdo/de forma), uma cartolina inteira
com os numeros de 0 a 100, outra cartolina com nimeros de 100 a 1000, contados de cem em
cem, e, ao fundo da sala, um mapa do Brasil e um cartaz retirado de uma revista que mostrava
os planetas do sistema solar. Ao lado do quadro negro, havia um calendario grande que todos
os alunos conseguiam ver.

A professora Mireille compareceu na data combinada, pronta para colaborar, apesar de
estar indisposta por alguns problemas de satde. Sugeri que fizéssemos a entrevista em outro
dia, mas a professora preferiu ndo adiar. A entrevista se deu na sala dos professores da escola
que, entre curtos intervalos de tempo, era frequentada por diferentes professores e
funcionarios, mas em nenhum momento Mireille permitiu que essas interrupcdes
atrapalhassem a entrevista.

Com idade entre 40 e 45 anos, Mireille é professora das redes estadual e municipal de
ensino da cidade de Paranaiba-MS. Ainda no Ensino Médio, cursou o Magistério, com o
intuito de lecionar assim que finalizasse a educagfo basica. E licenciada em Pedagogia pela

FIPAR — Faculdades Integradas de Paranaiba — e possui duas pds-graduacGes em Educagéo
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Infantil, com énfase nas séries iniciais e atendimento educacional especializado, concluidas na
mesma Faculdade.

Na mesma semana, iniciei 0 acompanhamento de suas atividades na escola, o que me
fez, a cada dia, conhecer um pouco mais sobre a professora Mireille. Durante trés semanas
estive observando suas aulas, suas horas vagas (intervalo ou janelas' em que ouvi conversas
sobre 0 ensino e aprendizagem daquelas criangas) e também seus momentos de preparacao de
aulas. Nesse tempo, identifiquei a professora Mireille como uma pessoa séria e dedicada ao
trabalho.

A segunda entrevista aconteceu no dia 08/11/2011, quando fui recebido em sua
residéncia. Foi necessario todo o periodo vespertino, pois, além da entrevista, utilizamos parte
do tempo para correcdes da textualizacdo da primeira entrevista.

Encontrei-me com Mireille pela Gltima vez no dia 06/07/12, também em sua casa, quando
fizemos a correcdo da textualizacdo da segunda entrevista, esclarecemos algumas duvidas e
ela assinou a carta de cessdo de direitos e usos do material produzido, autorizando a utilizacao

das duas textualizacdes na dissertacao.
3.1.1 Mireille Rosi Lima Queiroz

Boa tarde Professora Mireille. Gostaria que a senhora se apresentasse, como gostar,

para esta entrevista.

Meu nome € Mireille Rosi Lima Queiroz. Sou concursada na rede Estadual e na rede
Municipal de ensino. Na rede Estadual, eu leciono ha vinte anos, na rede Municipal eu estou
ha dez anos, nesta mesma Escola®, quero dizer, num segundo retorno, né? Porque estou na
prefeitura desde 1988. Iniciei Letras em Jales, mas terminei Pedagogia aqui em Paranaiba. Fiz
pos-graduacdo em Educacdo Infantil, com énfase nas séries iniciais, fiz outra poés-graduacao
em Atendimento Educacional Especializado para trabalhar com criangas com deficiéncia,
pretendo fazer Mestrado, Direito, tem muito tempo pela frente, se Deus quiser. Adoro estudar,

adoro ler. Esse ano estou lecionando numa turma do 4° ano (do Ensino Fundamental), do

!As janelas sdo periodos de aulas ndo ministrados pelas professoras regentes de cada turma. Ocorrem,
principalmente, enquanto os alunos estdo com outros professores (Artes e educacéo Fisica, por exemplo).
2 Escola Municipal Major Francisco Faustino Dias, fundada no ano de 1971.
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perfodo matutino, aqui na Escola Municipal, e & noite, na Escola Estadual®, eu leciono na sala

de tecnologia®.

Professora Mireille, aqui temos trés envelopes cada um com um tema®. N6s vamos falar
sobre os trés temas, assim a Sra. Pode escolher qualquer um para comecar. Fique a

vontade.
Infancia, familia e escolaridade.

Agora, dentro dos envelopes, eu trouxe algumas fichas para a senhora falar um pouco

sobre o tema de cada uma®.

A minha infancia foi maravilhosa! Eu morei na fazenda, tinha muitas opcdes e, ao
mesmo tempo, eu era sozinha, porque a diferenca de idade entre eu e minha irmé é de 5 anos,
entdo eu brincava sozinha, mas foi, assim, maravilhosa. Na época era diferente. Eu penso em,
aos poucos, trazer as brincadeiras que aprendi para os meus alunos, inclusive agora na época
do folclore h& brincadeiras assim, que eles ndo sabem. O recreio das escolas, mesmo: no
recreio nosso, aqui, 0s meus alunos brincam de uma brincadeira de bater na méo e pegar no pé
que eu ndo sei qual o objetivo, entende? Entdo, € totalmente diferente, mas a minha infancia
foi 6tima, maravilhosa.

Na minha adolescéncia eu ja morava na cidade. Como sempre, uma pessoa que faz
cinco coisas a0 mesmo tempo ou pelo menos tenta. Eu era apaixonada por bola, adorava
esporte, ainda adoro esporte, mas ndo na mesma intensidade que antes. Gosto muito de ver
pela televisdo, eu era fominha — esta é a palavra correta — por bola. Eu sou precoce em quase
tudo, sou precoce na antecipagéo de resultados, precoce em uma coisa que eu planejo, que eu
tenho como objetivo, precoce em namorar. Sou precoce.

Sobre a minha familia, meu pai era a base das sete mulheres, ele sé teve filhas. Eu

casei muito cedo, hoje eu vejo, tanto é que meu casamento ndo deu certo. Entdo, eu tive

® Escola Estadual Gustavo Rodrigues da Silva.

* STE — Sala de Tecnologia Educacional. Onde o servico da professora Mireille é da suporte aos professores em
aulas utilizando computadores. Para lecionar nesta sala de tecnologia o professor tem que prestar um concurso
interno e dar 20hs aulas fora desta sala.

> Trés envelopes com os temas: 1) Infancia, familia, escolaridade; 2) Vida profissional; 3) Prética de ensino.

® As fichas tinham os temas: infancia, adolescéncia, familia, educagdo, leituras, vida cultural, escolas,
professores.
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contato com minhas irmas, tenho duas irmas de coracdo’, duas irmés de sangue, e moravamos
eu, minha mae, minha avd, essa meninada e meu pai. Na minha familia so6 temos filhas: eu s6
tenho filha e a minha irmad também, a Unica solteira ndo tem filha, mas acredito que vai ter
filha também. Entdo, quando a gente retine é aquela mulherada. Mas a minha familia é a
minha base em tudo, € la que vocé busca apoio, ela tem que estar bem, mas, ao mesmo tempo,
eu tento discernir, sou muito de dividir as coisas. Na escola, 0 meu problema é um, aqui é
outro problema. Sempre, em todo lugar, tem as arvores dos problemas, eu passo a mdozinha
na folha, entro e esqueco de la. Claro que vocé ndo consegue esquecer de tudo, mas tenta. Eu
divido bem as coisas.

Esse final de ano passado (2010), eu tive um problema seriissimo na familia, perdi
meu pai no comeco do ano, ai ndo tem jeito de vocé separar. Eu sei que ele esta
maravilhosamente bem melhor do que eu, entdo € isso que importa. Familia é muito bom.

A educacdo hoje esta muito diferente da educacdo de antigamente. 1sso é notdrio para
todos. Inclusive, tem uma charge — pena que seu trabalho ndo possa ser ilustrado por charge,
eu pus inclusive no PowerPoint esses dias para uma palestra que fiz para o Normal Superior® -
que diz o seguinte: em 1969, ou 2009, ndo me recordo, o pai chegava com a mae e o filho e
apontava olhando para professora e apontando para filho: “que nota é essa’, agora em 2009
estava 14, ele faz a mesma pose, mas com o filho todo “fortdozinho” e aponta para professora:
- “Que notas sd0 essas?’ e “daum F5 ai e atudiza’, que estamos em 2011°.

Os valores se inverteram, o pai terceirizou um pouco da educacdo. A educacgdo que eu

falo é a educacdo escolar, a educacdo cientifica. Eu tento passar a que eu tive la, quando eu te

" Irmas de coracdo é um termo utilizado para irmds que ndo sdo da mesma mée, que é o caso da professora
Mireille.

8 Curso preparatério para docéncia nas séries iniciais.

*Imagem cedida pela ProfessoraMireille. ESTAMOS EM 2011, NADA MUDOU!!!
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disse na conversa anterior™®. Eu aboli algumas coisas que hoje eu vejo como inteis do ponto
de vista atual, mas tem coisas que temos que utilizar, tem coisas que vOcé tem que usar: 0
objetivo, o foco, a seriedade, uma metodologia certa que busca realmente resolver, solucionar
problemas, porque a escola ndo é forma, a escola forma. Na verdade, eu acho que ela faz
ambas as coisas, entdo vamos repensar essa formacdo. Nao tem dado certo, eu acho que €
possivel excluindo internet, sabe? N&o excluindo de tudo, mas utilizar como um subsidio,
uma coisa que possa complementar o nosso trabalho, sabe, que busca, como o livro, que ndo é
a biblia da sala de aula, mas um complemento do processo de ensino aprendizagem, sabendo
que a educacdo deve ser uma coisa mais pautada na realidade, mas sem deixar de buscar
raizes, que eu aprendi.

Leituras: amo leituras. E, na sala de aula, busco fazer com que meus alunos gostem
também, sabe? E acredito que temos que tentar a leitura a partir do momento em que o aluno é
considerado uma pessoa pronta, sabe? Eu acredito que ele deva ser capaz de fazer a leitura de
um livro, ler, interpretar pra si, assimilar e conseguir reproduzir aquilo que leu. Na sala de
aula, eu sempre brinco quando eles pegam um livro, pois tem menino que pega o livro, diz
assim “Esse ndo, porque € grosso.” E tem outros que dizem “Vixi! Quase ndo tem figurinhas.”
Entdo eu digo “pode pegar os livros uma, duas, trés vezes por semana, se quiser”. Se ele
consegue, ndo incomoda a escola, fical4, “ala vonté” ', mas acontece que eles fazem aquela
leitura mecanica, sem assimilar o contetdo, a histéria, o enredo, e depois repassa.

Eu acompanhava a novela das seis, o Cordel®?

e, quando eu perdia algum capitulo,
chegava na sala e todos assistiam para me contar. Eu dizia, “Entdo se vocés sabem me contar
um capitulo de novela, vocés sdo capazes de me contar um capitulo de um livro, é a mesma
coisa.”. Percebi que deu até uma diminuida no indice de aluno que busca livros la. Esses dias
eu conversava com a menina bibliotecaria sobre esse assunto, que nao € o ler por ler, se Ié pra
buscar um conhecimento, sabe? Tem um livro que chama mais a atencdo do que outro né?
Aquele que te marca.

A minha leitura preferida, quando eu ndo tenho obrigacéo de estar lendo, é o romance
espirita, que eu amo. Mas leio de tudo, desde um folhetinho de religiGes. Na época em que
estudei, os livros ndo eram ofertados pelo governo, eram comprados, entdo toda disciplina
tinha o seu livro. Ja tinha o de inglés na época. Me lembro que a gente tinha que pedir na

livraria e, as vezes, minha mae perdia o primeiro lote, porque a gente morava em fazenda e,

1 Uma conversa no dia 04 de outubro, um dia antes da entrevista, quando apresentei o objetivo da pesquisa.
! Express3o francesa “a vontade’.
12 Novela Cordel Encantado da Tv Globo do horério das seis horas da tarde.
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quando a gente vinha na cidade para comprar, ja ndo tinha mais o livro, ai tinha que fazer
nova encomenda. Entdo, eu estudava quinze a vinte dias sem livros. O inglés que eu falo é o
que chamava a atengdo, mas era uma irma Emiliana'*que ensinava, ndo sei se ela era da
Inglaterra, mas eu lembro que ela falava pouquissimas palavras em Portugués. Entdo, meu
inglés hoje é aquele que aprendi até a 82 série. Meu inglés é 6timo, mas a minha literatura é
romance e livro na 4rea de educacdo especial. E o livro da Emilia Ferreiro e Ana Teberosky™*,
que gostei muito, me ajudou bastante, apesar de ser um livro que eu tive dificuldades para ler,
comecei umas trés, quatro vezes para conseguir pegar a coisa, sabe?

Eu fiquei muitos anos na primeira série, amo 1? série, crianca quanto menor melhor,
mas eu Vi que eu estava emburrecendo. Mais um pouguinho, se vocé falasse “Mireille, vamos
fazer atividade de frac&o de um nimero”, eu ia comegar a cocar a cabeca e dizer “fracéo
de um ndmero... fragdo de um ndmero, de uma quantidade...”. Eu acho que vocé tem que
buscar novas coisas. Ndo sou de ter medo do novo, 0 que € seu estd guardado para voceé, vai
para vocé, vocé pode ter certeza. Entdo, vamos correr atras do prejuizo. Fazia muitos anos que
eu ndo dava aula para 3* e 4% séries.

Minha vida cultural foi riquissima. Tento passar os valores da leitura para minhas
filhas, so que, infelizmente, ndo consigo sempre, mas a gente € brasileiro e ndo desiste facil.
Das trés, eu tenho uma que é apaixonada por leitura, por qualquer leitura, ja as outras, uma Ié
por obrigacdo e a outra nem por obrigacdo, nem por decreto. Mas minha mée comprava
colec¢des, minha mae subsidiava a gente bem. Meu pai mal sabia escrever o nome, estudou até
a 22 série. A minha mée, ndo. Na época, ela fez até o grupo escolar, 0 grupo era até 42 série.
Minha m&e tem uma letra maravilhosa. Entdo, tinhamos aquelas colecdes, enciclopédia, ndo
sei se € Barsa, eram uns livros antigos alaranjados, de capa dura, eram uns doze exemplares
que eu tinha para fazer pesquisa. E contos, Branca de Neve, Gato de botas... Eu tinha tudo, e
eram de capa dura, todos ilustrados. Aquilo, quando iam pessoas em casa, eu mostrava, sabe?
Eu ja lia, entrei na escola com 5 anos, com 17 anos eu tirei o Magistério*®. Eu tenho uma filha
que também ¢é desse jeito, entrou na escola e nem precisou entrar na justica, porque agora
precisa entrar na justica™®, mas entrou bem cedo e ela hoje est4 com 13 anos e no 9° ano. Ela
faz aniversario em janeiro. Nesse bimestre, eu acho que ela sera a melhor da escola. No

bimestre passado, ela ficou em terceiro lugar. Ela adora ler. Isso que eu falo, a pessoa lendo,

13 Freira que residiu na cidade de Paranaiba.

“ TEBEROSKY, A.; FERREIRO, E. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: ARTMED, 1999.

> Modelo de Ensino onde o aluno, apés concluir o Magistério, poderia lecionar aulas para as séries iniciais (1% a
43 série).

16 Se referindo a idade que os alunos podem comegar o 2° ano nas escolas.
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tendo um vocabulario, consegue dissertar em qualquer tema. Eu posso ter dificuldade para
buscar referéncias, citacdo, mas eu ndo tenho dificuldade em dissertar, porque eu leio. Quem
I& tudo tem uns pontos a mais.

Quanto as escolas, eu fiz educacgdo infantil, pré-escola, durante 5 anos. Estudei Ensino
Fundamental, na minha época primeiro grau, inteiro em escola publica, assim como o
segundo grau. Nunca estudei em escola particular, ndo tive oportunidade para isso, mas acho
que ndo me fez a minima falta porque, ndo sei se pela época, tive os melhores professores. Na
época, o pessoal tinha mais filhos, entdo, tinha 12 série A, B, C, D, E, F. Tinham seis turmas
de 12 série, seis turmas de 22 série, era uma coisa absurda. Os iniciantes e aqueles que nédo
eram repetentes, geralmente, eram da turma A. Minha mde, que era muito participativa,
chegava e falava “Quem € a professora?’ e respondiam “Ah, € a fulana’, entdo, minha mae
dizia “N&o, eu quero que remangem a Mirellle para a sala da fulana’. Entdo, de galho em
galho, eu passei pelos melhores professores. O pré-primario fiz em uma escola, ai, da 12 série
ao 3° Magistério, eu fiz na mesma escola, estudei a vida inteira na mesma escola.

Aqui em Paranaiba, eu tive 0s mesmos amigos, 0s mesmos colegas de curso até a
oitava série. No Ensino Médio, isto €, no 2° grau, os meninos foram fazer colegial e as mocas
0 Magistério. Antigamente, onde eu estudei era Escola Estadual de Pré — Escolar, 1° e 2° grau
“Aracilda Cicero Corréia da Costa’. Entéo, o pré eu fiz em uma escola o pré — escolar, numa
turma assim, que eu me lembro, sou ao contrario. Memdrias atuais, as vezes, me somem, j& as
coisas antigas eu lembro, do meu uniforme do pré —escolar. Lembro que a escola era longe da
minha casa e minha mée tinha uma pessoa que me levava e me buscava quando eu tinha uns
cinco anos. Lembro que eu fazia essa moca que me buscava para me levada nas costas de
cavalinho um, dois quarteirdes, eu era terrivel.

Nunca repeti de ano, nunca fiquei de recuperacdo. A minha mae me ajudava, mas eu
nunca fui de ter dificuldade, ou grandes dificuldades. Me lembro que a coisa que eu mais
gostava no inicio do ano era quando comprava o caderno novo. Ndo tinha essa historia de
capa dura e minha mée fazia essas aberturas de arvore, eu amo arvore, entdo ela fazia aquelas
arvores cheias de frutinhas e com a letra dela, que é maravilhosa. Eu ficava com os cadernos
abertos virados sobre a mesa e todo mundo vinha perguntar: “Quem € que fez? Foi vocé€?’ e
eu respondia “N&o, foi minha mée!”. Sabe, aquilo era maravilhoso, foi uma época muito boa.

Epoca que ndo tinha cantina na escola, eu lembro que eu levava lanche, ndo tenho lembranca
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de comprar em escola e os lanches eram diferentes, eram pagocas doces, carne de chargue,
leite de soja. Me lembro que minha mée fazia parte da APM*".

A minha escolaridade foi 6tima. Ai no curso superior... Eu terminei o Ensino Médio
em 1989, quando eu tinha 17 anos, sou de 1972, e, em outubro, saiu concurso para professor e
eu fui fazer. Todo mundo falava “Vocé vai gastar dinheiro, por que? N&o pode tomar posse!”
— eu terminava 0 Magistério no ano seguinte. Mas fiz 0 concurso e passei! Eu faava “Meu
Deus!”. Fui em Campo Grande fazer a prova, com uma outra pessoa, porque eu era menor de
idade, mas mesmo quando tudo colaborava contra, saiu o resultado do concurso: passei. Logo
em seguida, eu ja tinha 18 anos, deu posse em maio, entrei em maio de 1990.

Antigamente, o Magistério era assim: 1°, 2° e 3° Magistério e existia um 4° ano que
ndo era obrigatdrio, era opcional, chamava-se Estudos Adicionais. Vamos supor, podia fazer
igual eu fiz, 1987, 1988 e 1989, o Magistério, em 1990. Se eu ndo quero fazer como estudos
adicionais, ndo faco, tenho a certificacdo do Magistério, s6 que sem os estudos adicionais.
Mas resolvi fazer, fiz 18 anos em fevereiro de 1990, me casei — umas coisas VOCé acerta,
outras nem tanto — e comecei a fazer os estudos adicionais. Mas ai, deu problemas dessa nova
realidade que inviabilizaram o meu término. Em abril eu tive que parar. N6s ndo tinhamos
filhos nesse ano de 1990. Eu comecei a lecionar em uma escola, mas ndo era do concurso. Eu
passei no concurso, mas nao me chamaram naquele ano e eu dei aulas quatro meses, porque
eu entrei na licenca prémio de uma professora ja casada. Quando foi em fevereiro de 1991,
me chamaram para tomar posse. Fui em Campo Grande tomar posse, comecei as minhas aulas
na escola Bento, vindo aqui de Aparecida do Taboado. Eu morava aqui na cidade e ia de
bicicleta, lecionei durante 5 anos. Tive a minha primeira filha em 1991, me separei em 1992.
Ai voltei, separei de novo, voltei mais uma vez, mas eu consegui remocao para a cidade, que
era muito longe. Lecionei 10 anos, de 1995 a 2005, na escola Antnio Garcia'®, ai fechou a
escola. Depois que fechou a escola, passei por varias escolas, agora estou na escola Gustavo®®,
a noite, ha dois anos.

Como eu ja havia mencionado, minha mée era esponde do professorado, entdo eu
tive os melhores professores, mas todos na mesma linha, tradicionalistas. Minhas professoras
eram bem tradicionais, mas ndo que fossem rudes. Jamais: eram carinhosas. Tive a mesma
professora na 12 e na 22 série, na 32, outra e outra na 4% Me lembro de todas, conheco todas.

Ha uns sete, oito anos atras dei aula para netos da minha professora de 32 série. Também tém

7" Associagbes de Pais e Mestres, associacdo formada por professores, pais de alunos e alunos, que fazem
fiscalizacao do dinheiro recebido pela escola e ajudam a tomar decisfes de como gasta-lo em prol a escola.

'8 Escola Estadual Antonio Garcia de Freitas.

9 Escola Estadual Gustavo Rodrigues da Silva, onde leciona aulas na STE.
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netas dela que estudaram junto com minha filha e, na reunido de pais, fazia questdo de falar
que era a 22 melhor aluna dela, porque eu perdia, em Matematica, para o Jamil, atual professor
de Matemética aqui em Paranaiba. O Jamil estudou a vida inteira na minha sala, era “o cara’
em Matematica e eu era sempre a segunda melhor da sala. Ele sempre foi o primeiro, mas, na
matéria de Portugués, eu era sempre a primeira e ele era sempre o segundo. Depois, ele foi
fazer colegial e eu fiquei no Magistério. Tinhamos um padrdo muito bom de qualidade. Minha
sala é muito boa, mas sinto que sdo mais imaturos do que eu era, do que a minha turma era,
meus alunos sdo 6timos, maravilhosos, espertos, mas tem horas que eles sdo meio bebés para
algumas situacdes, mas que ndo influencia negativamente no desempenho do contetdo.

Eu gostava da escola, gostava de todos professores da mesma maneira, da mesma
forma, mas sigo alguns. A Odania®, por exemplo, foi minha professora de 42 série. Agora ela
ja se aposentou. Era inspetora, fazia parte da inspecdo da escola, € uma referéncia pra mim. A
Geralda?!, a Léazara®... essas trés professoras sio pra mim um referencial na sala de aula,

todas estdo vivas e com saude.

Por que escolheu a profissdo de professora das séries iniciais?

Primeiro, por que escolhi a profissdo de professora ja seria uma pergunta. Na minha
época, a falta de op¢do na minha familia. Estudar fora estava fora de cogitacdo. Entdo, aqui
em Paranaiba, uma profissdo era professor, entdo ndo vou dizer para vocé que eu sempre quis
ser professora desde o dia que nasci, de jeito nenhum. Fiz, talvez, por falta de opcéo, falta de
oportunidade, falta de meu pai liberar para eu estudar fora.

Na minha época ja tinha gente que morava fora, mas meu pai ndo abria mao. Alias,
hoje eu tenho a mesma mentalidade que ele. Minha filha estuda fora, j& falou de morar la e
ndo entra na minha cabeca, entdo, ela vai e volta todos dias, sei que ndo é facil, porque ela
trabalha o dia inteiro, mas...

Agora, quanto as séries iniciais, para eu te falar a verdade, nao sei nem por que eu fiz a
inscricdo, mas acredito que seja porque eu s6 tinha o Magistério e o Magistério da habilitacdo
apenas para as séries iniciais e, quando eu fiz o concurso eu estava no Magistério. Eu tinha 17
anos, ndo tinha condicdo de ter feito uma faculdade para uma Lingua Portuguesa por

exemplo, que eu amo, nao tinha! Entdo, eu fiz para séries iniciais porque era assim, juntou o

20 professora Odadina, lecionou aulas para professora Mireille na 42 série.
2! professora Geralda Rita, lecionou aulas para professora Mireille na 12 e 22 série.
22 professora Lazara, lecionou aulas para professora Mireille na 32 série.
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atil com o agradavel. O agradavel é pelo fato de lidar com crianca e o util porque, na época,
eu s6 podia fazer inscricdo para as séries iniciais. Agora, a profissao professor foi falta de
opcdo mesmo, para estudar ndo podia morar fora. Eu fiz a minha graduagdo aqui em
Paranaiba. Alias, iniciei uma graduacdo em Jales®*, mas quando eu iniciei a faculdade, a gente
ia de carona. Eu dava aula na Escola Bento, que era na beira da rodovia, saia de la em um
horéario diferencial pelo fato de haver um circular num horério especifico, chegava la meio dia
e saia as quatro. Entdo, as quatro, a gente ja ficava na beira da rodovia e da-lhe dedo, dedao
pra la pedindo carona. Tinha dia que a gente ndo conseguia carona e, nesse dia, além de nédo
ter carona para ir para Jales, eu ainda ndo tinha carona para voltar para cidade, entdo, nao
conseguia ir. Mas isso era raro, entre trés, quatro vezes na semana que eu me dispunha a ir,
uma so ou, as vezes, nenhuma. O problema maior era o retorno de la pra cé, na época ainda
ndo tinha a ponte®, era a balsa. Entdo, teve varias vezes da gente atravessar com balsa e ndo
conseguir carona para vir embora, as vezes chegar em casa uma e meia, duas horas da manha
e, no outro dia, ter que trabalhar, ter que estar no servigo as sete horas. Ai, eu fiz um bimestre
e meio. Foi de fevereiro a junho de 1990. Eu tinha 40 aulas e dava aula de manha.

Foi quando peguei trés meses de substituicdo da professora Izete®®. Entdo, eu dava
aula de manhd, ja& em 1991, comecei a lecionar na Escola Bento, no periodo matutino e, a
noite, ia para faculdade. Ent&o, ficava muito pesado, mas muito, eu tinha me casado, estava
em lua de mel, ndo teve como. Comecei a fazer, mas ndo teve como continuar essa faculdade
de Letras. No ano seguinte, 1991, minha filha nasceu. Ai foi 1992, 1993, 1994, entdo
sosseguei. Quando veio a LDB resolvi acordar, porque € um plano decenal, “Perala Eu néo
quero ficar por Gltimo”. Ai, fiz vestibular na primeira turma que teve agui em Pedagogia na
FIPAR? em 1996. A FIPAR era Ia na Escola Maria Luiza®’. O primeiro curso que ela
ofereceu foi Ciéncias Contabeis, em 1995. No ano seguinte, foi a primeira turma de
Pedagogia e a segunda de Ciéncias Contabeis, e eu entrei na primeira turma de Pedagogia. Eu
tinha que fazer uma Pds-Graduacdo, como tinha feito Pedagogia e 0 meu concurso ja fazia 8
anos, entdo fiz Educacdo Infantil com énfase nas Séries Iniciais, porque € o que tinha para o
meu concurso, para complementar. Entdo, era o que a faculdade oferecia, fiz psicopedagogia,
didatica ainda, varias areas na pos-graduacdo, fiquei um pouco em séries iniciais com énfase

na educacdo infantil.

% Cidade do interior do Estado de S&o Paulo, a 120km de Paranaiba-MS.

2 ponte Rodo - Ferroviaria que separa o Estado de Mato Grosso do Sul do Estado de S&o Paulo.
% professora Izete lecionava na 42 série na Escola Estadual Gustavo Rodrigues da Silva.

% Faculdades Integradas de Paranaiba, site: http://www.fipar.edu.br/.

2 Escola Municipal Maria Luiza, atualmente Escola Rural.
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E como eram os professores de sua faculdade? Quer dizer, primeiro no seu Magistério e,

depois, na faculdade?

Os professores do Magistério eram professores bons. Mas é estranho, eu tinha
professora que entrava, e ja acendia um cigarro. Era muito estranho isso! Mas eram
professores bons, eu tive professores muito bons. Claro que ndo todos! A qualidade dos
professores de 12 a 42 foi a melhor Depois, de 52 a 82 série, eu tive alguns, mas a maioria eram
bons também. Ja no Ensino Médio, no Magistério, tive a minoria bons, isto é, de nove
professores, trés eram bons, ou seja, professores que tinham realmente compromisso,
bagagem pra te levar adiante, sabe? O resto ficava ali, meio que a gente fingia que aprendia e
muitos fingiam que ensinavam. Entdo, dos bons, posso citar a Heloisa Fratari®®, que é uma
referéncia pra mim. Ela me deu aula na graduacao também. Agora, na pos-graduacéo, se vocé
me perguntar o nome de uma professora eu néo sei.

Fiz pds-graduacdo de 2000 a 2001. Tomei posse na prefeitura, nesse segundo
concurso, em outubro de 2001 e eu lembro que eu nao tinha ainda o certificado da pds, eu ia

pegé-lo no final do ano.

Ainda falando da sua graduacéo, vocé se lembra de ter gostado ou se dedicado mais em

alguma disciplina? Portugués, Matematica, Geografia, Ciéncias?

Eu gostava de Lingua Portuguesa, eu gostava de Didatica, Praticas de Ensino, sempre
gostei de Metodologia. Eu gostava desta parte. Teve alguma coisa de Matematica, mas nado é
muito puxado como no colegial, em que tinha que fazer Quimica, Fisica, Biologia,
Matematica, nimeros... E no Magistério era mais essa parte de leitura. O meu caderno de
estagio, que eu tinha até pouco tempo, era quase um painel, a coisa mais bonitinha do mundo,
a letra era aquela pedagdgica, sabe? Colava figurinhas, entdo eu gostava dessa area. Gostava
muito de Didatica, era a Heloisa que me dava, mas eu gostava mais da professora do que da
matéria. Enfim, eu gostava também de contedos, alguns como Prética de Ensino, tinha
Préatica de ensino, gostava também de Metodologia. A gente estudou muito, quase tudo que
voceé estuda l& te dd um norte para vocé estar em uma sala de aula, um norteador maior do que

se da hoje. Eu ndo sai pronta, porque cada turma, cada ano é um ano. Hoje aconteceu uma

% professora da FIPAR — Faculdades Integradas de Paranaiba - MS
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coisa, amanhd eu ndo sei 0 que vai acontecer. Mas hoje eu ja tenho toda uma preparacao para
me comportar, tomar atitudes em varias situagdes em uma sala de aula, que eu nédo tinha no

comeco. Hoje se vem menos preparados ainda os alunos que se formam no CEFAM.

Como foram as disciplinas de Matematica em sua graduacdo? Vocé se recorda?

Matematica, na minha graduagdo? Uai, foi uma coisa assim que passou meio em uma
pa borrada. Assim, ndo tenho muita lembranca, tenho muita lembranca na parte de ensino,
Matematica a gente ndo... O que eu tenho mais lembranca é dentro de uma outra matéria.
Agora, Matemaética em si ndo. Eu tenho a lembranca dessa disciplina dentro de uma outra
disciplina, num contexto ali entre Portugués e Matematica, sabe? Uma coisa com que trabalha
como lidar com os contetdos, sabe? Numero, atividade com aluno, raciocinio l6gico, mas

dentro de uma outra visdo, um outro foco, ndo direcionado obviamente a Matematica.

Correto. Vocé fez curso de aperfeicoamento?

Varios. Esses de que falei, Educacéo Infantil e Séries Iniciais, em 2001, e o curso de
Atendimento Educacional Especializado, que terminei este ano, 2011%°.

Certo. Tem algum tema especifico que foi abordado?

Esse curso que fiz agora foi para trabalhar com alunos com deficiéncia, deficiéncias
intelectual, fisica e visual. Em cada especificidade, em cada mddulo desse curso, estudamos
uma deficiéncia especifica. Aprendemos maneiras de inserir, de realmente incluir essa crianga
no processo de ensino de uma sala de aula comum, assim como uma sala de aula € uma sala
de recursos no atendimento educacional especializado. Assim, vao ter varios momentos que
vocé vai estar promovendo plano de atendimento para esse aluno em Matematica, por
exemplo, em Lingua Portuguesa. Fica bem claro que cada um (ndo s6 porque é cliente da
educacao especial em si, mas ai reportando para a sala de aula comum), cada ser é Unico.
Entdo, aquela busca de uma sala homogénea ndo existe, por mais que ela seja bastante
quietinha, comportadinha, esfor¢ada, mas ali tem 25 cabecinhas, cada uma de uma maneira,

cada uma em um nivel de aquisicdo de conhecimento. Talvez, cada uma com um proposito,

%9 S40 cursos Lato-Sensu, podem ser encontrados em: <http://www.fipar.edu.br/pos/029/HTML/cursos.ht ml>
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com uma mentalidade que, as vezes, esta bem além daquilo que vocé esta oferecendo. Entéo,
o plano que a gente fez, que eu fiz ao longo desse um ano, foi um ano e 4 meses de curso, 448
horas, 0 que a gente vé na area de Matematica é o plano é individual, é a busca, o resgate,
para chegar o mais préximo possivel daquilo que a crianga consegue te ofertar. Entdo, dentro
de atividades, sempre praticas, do dia-a-dia, atividades da vida diaria, coisas assim, que nao
sdo grandiosas, mas que conseguem mexer com 0O que eu posso, alcancar objetivos, que no
caso € a crianga que esta ali, pra ser atendida. A Matematica é um fardo que a crianga ndo
precisa estar, as vezes, com um livro didaticamente correto. VVocé pode trazer coisas de casa,
de vida diaria, vocé pode trazer pro convivio escolar delas e mostrar. Sdo planos,
planejamentos de aulas que ficam perfeitos, isso eu tive a oportunidade de ver nas minhas
alunas.

Hoje, aqui em Paranaiba, ndo € aquele centro de referéncia nesta area, mas eu tive
alunas e colegas também na area de AEE em SRM*°, na regido do Sul do Brasil, em Porto
Alegre, Floriandpolis. O Centro do Acre entdo, vocé pega a experiéncia de 14, transforma e
tras pra ca. Claro, na realidade do aluno que a gente tem. Hoje, aquele recurso de la, de
diversas deficiéncias, é um atendimento individualizado, ndo da para vocé fazer trabalhos
maravilhosos, mesmo sendo trés vezes por semana, que é a carga horaria. Entdo, os meus
cursos de aperfeicoamento enriqueceram. Ajudaram bastante, tive convivios, aprendizados
maravilhosos. Um deles foi ter feito & distancia. Tivemos pouquissimos encontros nas
cidades, 14 em Fortaleza. Esses cursos a distancia tém que ter uma organizacdo temporal
muito maior do que esse presencial, porque vocé tem que ter toda uma rotina pautada para o
curso ndo te atropelar. Vocé pensa, as vezes, por ser um curso a distancia “Isso é molezal”.
Mas ndo é, vocé tem sempre horas para cumprir, para apresentar e vocé tem que ler aquilo 14,

entdo, a equipe que trabalhou com a gente é muito boa.

Vocé pode dizer que a faculdade lhe proporcionou o necessario para dar aulas de

Matematica nas séries iniciais?

Eu acho que ndo. A faculdade foi um fator colaborativo muito grande, mas assim...

Onde e como VOCé procurou esses outros recursos que utiliza?

% Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recurso Multifuncional.
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No caso da minha atuacdo nas séries iniciais, foi 0 meu Fundamental I. Eu busco
muito na minha memoria, que € meio de elefante, os meus professores das series iniciais e em
colegas durante atividades pedagogicas, reunibes em salas do professor, semanas
pedagdgicas, em troca de experiéncias e também num esclarecimento de vida. Mas a
faculdade ajudou sim, ndo foi o fator preponderante para que eu adquirisse a pratica que eu

tenho hoje.

Agora n6s vamos falar um pouco da sua pratica de ensino. Fale um pouco, por favor, de
sua pratica de ensino nos primeiros anos de trabalho. O que vocé lembra, alguns fatos

marcantes...

A gente aprende, cresce pelos erros. Acho que como todo mundo, eu errei muito no
inicio do meu trabalho. Eu me posicionava e buscava um objetivo, mas parece que no
desenvolvimento, na metodologia do trabalho alguma coisa me fugia, o foco se desfazia ao
meio. Entdo, eu tive varios problemas, varios entraves, coisas assim, planejamentos que eu fiz
e que ndo deram certo, atividades que propus e acho que nédo fui suficientemente clara para
estar passando. Desses erros a gente aprende. Um exemplo que aprendi, isso hd muito tempo:
na minha concepc¢ao ndo existe nada mais dificil numa 12 série, que hoje é 0 2° ano do Ensino
Fundamental, do que vocé trabalhar subtracdo com recurso®, de vocé perder e ter que
emprestar. Chega a ser engracado. Eu passo quase dois meses tentando fazer um aluno de 12
série aprender subtracdo com recurso e ha dificuldades, s6 que eles aprendem. Mas vejo que
tem gente que ndo reclama, porque eu sou muito de falar o que eu penso de expor as minhas
emocdes tal, mas tem gente que ndo fala. Mas, no ano seguinte, o aluno que vai sem esse pré-
requisito, talvez porque ndo aprofundou tanto porque o aluno é de pegar, é sinestésico, ele ndo
quer dar, ele ndo quer emprestar e essa ¢ uma das dificuldades que eu sempre tive. Os onze
anos que eu fiquei na 12 série sempre aconteceu assim, porque essa subtracdo com recurso é
dada, geralmente, no final do primeiro semestre, inicio do segundo e, outra coisa que aprendi,
por exemplo: no inicio, vocé esta lendo uma continha, 14 no minuendo tem 28, embaixo, no
subtraendo, tem 14: “Vamos fazer essa subtracdo, de 8 vocé tira 4”. Nesse caso tem, mas, as
vezes ndo da, entdo, vamos por aproximacdo: “4 para chegar em 8”, “Vocé ja tem 4, pra
chegar em 8 quanto que precisa?’. Vocé tem que mudar, as vezes, a forma de passar, mas

buscando a mesma coisa. Para isso a recuperagdo paralela oferta diferentes contetidos, mas a

3L A professora Mireille deixa claro em sua segunda entrevista o que é subtragdo com recurso.
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busca é que o aluno tenha o aprendizado, adquira mesmo essas competéncias e habilidades
para a série, porgque a recuperagdo, assim como ¢&, ela ndo objetiva a recuperacdo da nota, na
média aritmética, o objetivo é a recuperacdo dos contetdos. Entdo, por exemplo: marco
Matematica e Portugués no inicio do periodo de avaliacdo porque, assim, sempre depois de
uma provinha de Ciéncias, Historia e Geografia, que é sempre curto, vocé vai la resolver na
outra semana, novamente, o conteudo de Matematica. Vamos trabalhar expressdo, vamos
trabalhar o valor de quadradinho, coisa assim de raciocinio, atividade, pronto. Mas vocé tem
que buscar fazer com que o aluno aprenda, ndo s6 a nota. Tem muita coisa que nao vai
prevalecer se ndo tiver o conhecimento, ele vai ter aquilo exigido em uma série, ele vai ter
problema, porque ele ndo tem o conhecimento. Entéo, eu tive dificuldade no inicio da minha
pratica, acredito que como todos tem, s6 que eu detecto as dificuldades e néo fico esperando,
Vou atras para buscar, mas eu busco muito essa pratica nessas reunifes, condutas que eu tive,
experiéncias que eu tive com professores, agora em colegas, pra ver se a gente busca uma

perfeicdo, aprimorar cada dia mais.

Vocé consegue fazer alguma relacdo daquela pratica do 1° ano com a pratica de hoje? E

como é a de hoje?

Eu acho que é a mesma pessoa, mas totalmente mudada. Uma coisa que eu ndo abro
mé&o, nem sei se é da pratica mas, eu sou uma pessoa extremamente linha dura, isso ai vocé
pode por, que eu assino embaixo. Sempre fui assim, eu era pior um pouco, mas gracas a Deus,
o0 tempo vai melhorando. Uma coisa que eu queria contar para vocé, por exemplo: em relagéo
a pratica, a gente ndo € dona do conhecimento, quando vim trabalhar aqui nesta escola, em
2001, me deram uma 12 série e aqui era uma linha de trabalho diferente da que eu me
proponho a realizar. Era uma coisa bastante bonitinha, colorida, e na hora que tem que mudar,
tenho mais dindmica. A professora de primeira série trabalhava por temas, por exemplo, “hoje
nOs vamos pegar o tema da Primavera’, textos sobre primavera, situacdes problema, tudo o
que explora a primavera e eu sei fazer a coisa de maneira tradicional, abolindo alguns objetos.
Entéo, eu fiquei no meu canto, dava tarefa no caderno de tarefas onde n&o tinha registro, dava
la no caderno de tarefa, minhas silabas, meu alfabeto, minhas coisas, mas aquilo eu vi que
estava fazendo escondido, sabe? N&o estava certo, ndo estava correta. Fiquei assim em
janeiro, marco e abril. Ai, em abril, fui conversar com a diretora, contei: “Olha, eu estou
fazendo uma coisa ndo muito certa, ndo estou me adequando. Sei fazer assim, assim e assim,

que € o tradicional e aqui € muito bonito, mas dentro deste tradicional eu te dou total garantia
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do resultado. Agora, esse outro se eu for mudar ja de inicio, ja& mergulhar, eu vou falar para
VOCE que eu estou testando.” Ai, me lembro que a diretora era uma pessoa maravilhosa, sabe?
Ainda é, ainda atua. Ela falou: “Eu afabetizei meus filhos assim e tinha total garantia que
daria tudo certo, um hoje é dentista, 0 outro ndo sei 0 qué. Faz assim: se vocé tem certeza que
val dar certo, é sO isso que eu quero”. Lembro que eu dava aula de porta fechada, janela
fechada. Pensa, passando coisas escondidas! Abri janela, abri porta e ai tomava na lousa: ba,
be, bi. Nossa! Ai os meus meninos foram. Quando foram para a 22 série — que ainda era série
na época — uma professora pegou essa sala e os meus alunos eram 6timos, liam fluentemente,
claro que tem as suas imperfeicdes, falta talvez uma dinamica, um trabalho, uma
musicalidade, uma coisa assim mais, sabe? Mas eu tento dentro dessa reposi¢cdo vamos dizer,
que da para adicionar, vamos dizer ele é rico, sei 1a, mas eu tento, é o jeito que eu consigo.
Talvez eu conseguiria de outra forma, mas eu gosto desse jeito, ndo que eu tenha medo do

novo, mas nao vou mudar.

Como é ensinar duas disciplinas para vocé, como vocé faz isso?

Olha, isso pra mim hoje é mais natural do que andar para frente, porque ja era assim.
Dois anos na escola que eu lecionei no Estado, no periodo que eu te disse, de 1995 a 2005,
dois anos que eu ndo me lembro quais foram, nds trabalhamos por &rea. Eu lecionava
Matematica e Ciéncias e uma outra professora lecionava Portugués, Historia e Geografia, mas
isso foi assim, mesma turma, acho que 22 série. Mas era assim, sempre nao foi por area,
sempre foi o regente da sala, ai, depois, com essa implementacdo da grade das disciplinas de
Inglés, de Educacéo Fisica, e agora, esse ano de 2011 que € o primeiro ano dessa Pratica de
Leitura, entdo, ndo faz muita diferenca pra mim ndo, porque eu gosto. Eu sei que a proporgédo
de aulas para Portugués e Matematica é diferente, Portugués ¢ um pouquinho maior que
Matematica. Eu acho que nas séries finais do Ensino Fundamental e nas séries iniciais eu acho

que vale, mas Historia, Geografia e Ciéncias ndo... Nao tenho problema néo.
Qual sua relagcdo com a Matematica?
Olha, eu gosto da Matematica. Eu acho que eu poderia explora-la, explorar essa

disciplina um pouquinho mais. Eu for¢o, busco tudo, mas eu falo assim, aproveitar os ganchos

que ela da, que ela oferece, sabe? A parte de probabilidade, a parte de raciocinio, de instigar o
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aluno a buscar, sabe? Isso eu acho que eu ndo fagco muito, estou pecando. Vamos ver, vou

repensar a minha relacdo com a Matematica, mas o basico, arroz com feijao, isso ai eu faco.

Vocé se considera professora de Matematica? Sim ou néo e por qué?

N&o, ndo me considero professora de Matematica. Me considero uma professora
regente de sala, a tia, eu me considero a tia. Eu sei algumas coisas de Matematica que exigem
dentro do contedo, mas eu considero uma professora de Matematica aquela professora que
trabalha com uma disciplina especifica. Por exemplo, uma professora de 6° ao 9° ano: essa
sim é uma professora especifica de Matematica, porque ela busca enriquecer o conteido dela,

sO na area de Matematica, para o 6°, 7° etc.

E essa professora, a tia que vocé falou agora, ela é como? Como seria essa professora?

Sou a tia mais de Portugués e Matematica do que a tia de Ciéncias, Historia e
Geografia, porque a perna, eu digo assim, a minha perna direita é o Portugués e minha perna
esquerda é a Matematica. Ciéncias, Historia e Geografia sdo os dedos da méo e os da méo
vocé ndo escreve assim como faz. Esses eu ndo cumpro horario, eu cumpro a proposta. Para
vocé ter uma nogdo, o primeiro contetdo de Ciéncias no 3° ano que eu lecionei no ano
passado, em 2010, foi o Sistema Solar: planetas, sol, centro do Universo. O primeiro contetdo
de Ciéncias de um 4° ano € o mesmo Sistema Solar, ndo aumentou uma virgula. Tenho a
proposta, o contetdo. Entdo, sdo coisas reincidentes. Claro, a Matematica, o Portugués sdo
reincidentes. VVocé trabalha uma coisa ja tentando fazer com que esse aluno ja foque naquilo,
vocé esta trabalhando metade, divisdo, mas vocé ja esta de olho em uma fragcdo. Entéo, sou
assim, ja faco uma coisa com um olho na outra. Agora, a mesma coisa sem aprofundar, acho
gue ndo tem um porqué de dar Histdria, Ciéncias e Geografia, mas cumpro regiamente a grade
curricular, a proposta de Ensino, mas é ponto.

N&do tem aquele horario, por exemplo, semana que vem vou trabalhar Historia,
Ciéncias e Geografia, entéo falo “Gente, olha, segunda, terca e quarta podem trazer os
caderninhos na bolsa”. Inclusive séo cadernos pequenos e eles colocam. Segunda eu trabal hei

Historia, ontem eu trabalhei Ciéncias e hoje, com o problema que deu cedo®’, eu tentei

%2 A professora Mireille sentiu um mal estar e teve que ir embora no horario da aula.
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trabalhar Geografia. Entdo assim, é um conteudozinho®, atividades econdmicas do municipio,

coisas bem sucintas e objetivas.
Como que se da o ensino da Matematica em suas aulas? Facilidades, dificuldades.

Os meus alunos, por incrivel que pareca, esse bimestre, ficaram de recuperacéo, mais
de Matematica do que de Portugués e sempre é mais Portugués, pois o Portugués exige mais
gue Matematica. Portugués exige leitura, interpretacdo, coesdo, uma série de coisas, mas a
Matematica também exige, mas aquele aluno que, geralmente, vai melhor em Matematica,
tem a parte de leitura, mas tem a parte de raciocinio, a parte pratica ali da coisa. Portugués
talvez ele va menos “zen”, vamos dizer assim, mas ndo que sga nada. Esse ano... esse
bimestre ndo. Por isso que eu tenho que rever o meu modo de propor essa oportunidade para o

aluno, de promover essa avaliag&o.

Em nossas conversas de ontem vocé falou sobre a competicdo de tabuada. Gostaria que

vocé falasse um pouquinho.

Entdo, essa competicdo de tabuada é uma competi¢cdo sadia mas, como eu te disse,
todos nds temos um objetivo. Mencionei o exemplo do burro correndo atras da cenoura,
talvez eu esteja errada de promover essa brincadeira. Ndo é uma coisa de disputa acirrada,
mas é que eles buscam presentes. O objetivo, claro, € aprender tudo e uma coisa que eu quero
que fique claro é que eu posso estar errada, mas quero que me provem que eu estou errada:
peco aos meus alunos que decorem a tabuada. Ontem, vi numa entrevista de uma pessoa aqui
de Paranaiba, no MSTV*, que a decoreba, “vamos deixar pra |&’. Entdo, me prove que a
decoreba néo funciona na atual circunstancia, porque pra vocé, para um aluno, MSN, Twiter,
Orkut, com oito anos, ele tem que decorar a senha, porque eu duvido que cada vez que ele vai
ter 0 acesso a internet vai pegar um papelzinho ou, entdo, olhar para o reldgio e falar a senha.
Entdo, a decoreba na minha cartilha nunca caiu de moda. Nessa busca da tabuada, dou o
presente para 0 melhor aluno do bimestre de tabuada, como também para o melhor aluno de
nota de conteddo, entende? Em torno de um objetivo que, no caso, € o presente, € uma blusa,
sabe? Coisas assim, mas tem toda aquela énfase em cima da entrega: “Palmas para fulana, que

é a camped da tabuada do bimestre!”. Sou a favor da decoreba, sou a favor de disputas, até

%3 Diminutivo de contetdo.
% Jornal Regional que é transmitido pela TV GLOBO no horério do almogo.
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porque vocé hoje faz uma inscricdo no concurso, na rede estadual, vocé se dispde a gastar R$
126,80, vocé vai concorrer, talvez com duzentas ou trezentas pessoas para uma vaga, entao é
uma disputa, ou ndo é uma disputa? E uma disputa sadia, entdo o aluno tem que aprender, que
ha pessoas melhores e inferiores a ele, entdo se vocé esta ali, vocé tem que buscar, tem que
buscar o seu lugar ao sol, né? O sol € bom, mas também ndo pode ter em excesso, como a
disputa, eu ndo deixo a coisa passar dali da sala de aula, eles sabem, eu doso muito essa

histdria de disputa.

Existe outra estratégia que vocé utiliza para chamar a atencéo deles?

O meu linguajar com os meus alunos. N&o que eu libere aqguém do que é necessario,
pelo contrario, Tento fazer com que eles entendam enunciados de atividades, com linguajar
bem acima do que um aluno de 4° ano realmente tem, mas, assim, na hora de passar a matéria,
aproveito as girias deles, como mencionei para vocé o exemplo do “tro¢co da fragdo”, que eu
tenho um aluno que, em tudo, refere-se como sendo “tr6¢o”, entdo, o “tro¢o” da fracdo tem
um namero que vai ficar em cima e um namero que vai ficar embaixo, um nimero sobre e um
nimero sob. Com esse “sobre” e “sob” fiz uma outra atividade em Portugués, depois vou te

mostrar, uma coisa é 100% relacionada a outra.

Para vocé, ha algum contetdo de Matematica especifico que vocé sinta mais dificuldade

em ensinar? Quais? Por qué?

Subtracdo com recurso na 12 série, pode por ai. Porque a subtracdo com recurso eu s
consigo passar se tiver todo um conceito ludico em volta. Eu tenho que contar historia,
desenhar casinha, por exemplo: nesse quarto s6 cabem nove criangas, que a mamae teve o
décimo filho e que o décimo filho era o bebezinho que ndo podia dormir 14 no andar de cima
porque ndo sabia descer a escada. Entdo, o0 menino de dez anos foi dormir no apartamento, no
andar de cima, porque ja era 0 maior que todos, entdo ai sobe um. Pega emprestado, igual a
historia da adicdo, s6é que adicdo com reserva ainda é mais facil do que subtracdo com
recurso, mas sdao os dois conteldos, a adicdo simples e a subtracdo simples ndo sdo muito

dificeis. Menininho ndo gosta de dar, a verdade € essa, seja dita.

% E o valor da inscrigdo do concurso para professor de Mato Grosso do Sul.
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Quais materiais vocé utiliza para dar aulas?

Tudo! Material, giz, lousa, livro, material dourado, jogo, domind, bingo, cuspe, muito
cuspe. Essa professora é doida, né?

Vocé troca idéias com outros professores para preparar suas aulas?

Nao.

Nem no comeco da carreira?

No comeco... Eu teria que estar tomando ginkobiloba®® para estar lembrando essa
resposta, mas eu ndo lembro ndo. Eu lembro que eu tinha uma supervisora, ndo era
coordenadora, era supervisora, ela olhava meu caderno toda semana, eu tenho os vistos dela
até hoje, vistava pagina por pagina. Era muito participativa porque tinha uma experiéncia
grande de séries iniciais. Entdo, ela me dava algumas dicas. Lembrei! Eu tinha uma pessoa
com quem eu trocava ideia, sim, mas foi nos primeiros cinco anos, quatro anos, ai eu mudei

de escola, mas tinha sim.

Vocé citaria algum material que acha essencial no ensino de algum contetdo de

Matematica?

A tabuada. A tabuada é imprescindivel. A tabuada através de um jogo, através de um,
sabe, através de um domino... Um dominO de tabuada, é perfeito, sabe, a tabuada de
multiplicagdo. Um dominé de tabuada € uma alavanca muito boa, porque através da
multiplicacdo vocé vai trabalhar expressdao, vocé vai trabalhar situacdo problema, vocé vai
desenvolver fracdo, fracdo de uma quantidade, divide pelo denominador multiplica pelo

numerador, entdo tudo envolve as operagoes.

Quais fatores vocé acha que influenciam sobre o modo como vocé ensina? Por exemplo,
no primeiro ano, como professora, vocé tinha uma maneira de ensinar, algumas coisas te

influenciaram a mudar ou a continuar fazendo certas coisas?

% Remédio para memoria.
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Sim, um dos fatores que fazem com que vocé mude, por exemplo, é 0 grau de
assimilacao por parte dos alunos. Quando ndo da certo a aprendizagem de um conteddo, vocé
prontamente tenta reverter a maneira que vocé passou para, numa proxima ocasido, nao
cometer 0 mesmo erro. Entdo, por mais que a pessoa seja centrada, tenha total certeza daquilo
que esta fazendo, ndo é por isso gque a coisa esta pronta para dar certo. Vocé ndo sabe. Tem o
outro lado da moeda, tem as criancas que estdo |4 e, de um ano para 0 outro, Vocé recebe
turmas mais ou menos maduras e prontas. Entdo, eu acredito, assim, que os fatores sdo: a
prépria sala de aula, a propria turma em si que faz vocé se adaptar, porque ndo € o aluno que
tem que se adequar ao sistema. Jamais! E o sistema que tem que se adequar ao aluno e hoje
faco parte do sistema, sou ferramenta do sistema, assim como nessa lei de adaptacdo da
flexibilidade é a escola que tem que se adequar ao aluno e ndo o aluno se adequar a escola. Se
a minha cadeira ndo passa aqui porque € alta, vou passar do lado de 14? N&o! E o sistema que
tem que se adequar. Entdo eu acho que eu tenho que mudar os fatores que viabilizam ou
inviabilizam o processo de ensino e aprendizagem. Eu tenho, por obrigacdo, que estar
pontuando cada um e vendo se aquilo ali atende, se ndo atende, a mudanca tem que partir de

mim. Claro que com orientacdo da minha coordenadora.

Nessa pergunta, eu acho que também, entra naquele fator que vocé me falou sobre

aquela epoca em que vocé conversou com a diretora.

E conversei com minha diretora. Eu queria trabalhar na maneira tradicional e n&o
estava tendo chance. N&o “chance” (porque ela me deu a chance), mas, assim... Eu ndo estava
conseguindo ter visdo daquilo ali, parece que eu estava com medo, mas € esse inicio de

carreira que vocé estd mudando.

Considera ter o apoio da escola para o que precisa em sua pratica? O que vocé precisar

de apoio da escola, vocé tem com relacdo a sua prética de ensino?
Se eu considero ter apoio? Posso ndo ter o0 apoio que eu necessito, mas vocé pode ter
certeza que eu faco o apoio acontecer. Mas, ndo! Eu ndo tenho o apoio necessario que eu

precisaria ter.

Vocé conhece o projeto curricular da escola? Participou da elaboracdo?
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Né&o, ndo! Conheco o projeto, conhe¢co os documentos normativos da escola, mas ndo

ajudei na confeccgéo dos livros.

Vocé segue 0 projeto?

Todos n6s seguimos a proposta da escola, mas ndo € proposta da escola, é da rede
municipal em si. Essa grade de curriculo que vocé esta falando, esse planejamento de
conteddo é o municipio que fornece. Entdo, o que ndo pode haver sdo divergéncias de
contetido ensinado. Por exemplo, em minha sala estou trabalhando atividade econémica do
municipio e a professora de outro 3° ano também tem que estar trabalhando atividade

econémica do municipio.

Como é ser professora das séries iniciais para vocé?

Eu gosto! Prefiro, amo as seéries iniciais! Crianca eu gosto muito! Amo meus alunos!

Como vocé se relaciona com todas as disciplinas que vocé ministra?

Eu gosto muito de Portugués e Matematica, como eu ja te falei. Histdria, Ciéncias e
Geografia ndo vou dizer que ndo gosto, mas eu cumpro tudo o que eu tenho que cumprir. Nao
é por aquela paixdo, ndo... Que aquilo que vocé gosta, vocé explora mais, mas Historia,
Ciéncias e Geografia, dou, as vezes, alguma pesquisa, alguma que foge um pouquinho, sabe?
Trabalho com recorte de jornal, com pesquisa de campo, para eles pesquisarem nomes de
profissionais de satde que trabalham no municipio, trabalho com internet, faco cartazes. S6
gue ndo é uma rotina constante como o Portugués que eu venho buscando, Matematica que
vocé fica, vocé leva o material dourado, vocé trabalha com domind, com jogos, com desafios,
tabuada, sabe? Um desafio tendendo para Matematica ou Portugués, trabalha leitura, cobra
leitura, um ditado coletivo, vocé fica buscando novidade, igual eu busco novidade em

Portugués e Matematica.

De uma maneira geral, quero que vocé fale um pouco sobre a organizacido das suas

aulas, Matematica, Portugués, Geografia, grade de horarios.
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A Matematica e o Portugués na minha rotina, na minha organizacdo, tém prioridade.
Mas eu ndo tenho um horério fixo para cada disciplina, cumpro o horario, mas dentro de uma
flexibilidade. Trabalho Geografia, Historia e Ciéncias, ndo semanalmente, mas o contetido
que vai ser proposto para aquele més, para aquela avaliacdo, em duas vezes, fragmentados em
quinzenas. Tanto é que meu aluno ndo precisa ficar trocando material de bolsa, “amanha é
Histdria e Geografia e Matematica, terca-feira € Portugués, Ciéncias e Artes’. O Portugués, a
Matematica e o caderno de tarefa tém que vir todos os dias e, quando vou trabalhar Historia,
Geografia e Ciéncias, aviso para trazerem o caderno. Mas assim, a minha énfase é em cima do
Portugués e da Matematica e tarefa. Em suma, o meu 4° ano s&o alunos bastante interessados,
bastante criticos. Os meus pais sdo participativos, faco com que eles participem, busco, dou
importancia na participacdo deles, vocé tem que ter uma simples lembrancinha em uma
reunido, uma mensagenzinha, para alguns ndo vai motivar, ndo vai mexer com todos, tém
aqueles trés, quatro que, independente de fazer ou ndo, eles ndo estdo muito preocupados com
o aluno. O importante é que a gente ndo inclua a totalidade, mas a maioria se prontifica. Tem
mée que vem e quer saber se pode arrumar um professora particular, porque ela ficou com
dificuldade em Matematica, dificuldade em Portugués, se é necessario.

Entdo, alguns pais me telefonam, ligam para saber... Uma mée me ligou segunda-feira
a noite para saber porque € que o Lucas nao fez duas atividades na prova. Entdo, quer dizer,
ele contou e ela se preocupou. Ou, entdo, no caderno de tarefa, eu corrigi errado uma tarefa e
outra mée liga para saber se aquilo &4 € uma atividade de transito que eu trabalhei no final de
setembro, na Semana Nacional do Transito e era uma atividade negativa. Ent&o, se era certo
ndo jogar lixo na rua, uma coisa assim, e ele marcou uma op¢ao e era a outra. Ai ela falou
“Ah, t4 eu ndo vi 0 ‘'ndo’, entdo estd bom”. Entdo, quer dizer, eles acompanham o caderno,
acompanham o dia-a-dia do aluno. Ontem mesmo eu liguei para uma mée e falei que
precisava falar com ela, ela falou que ia ver um horario para vir. No final da aula, ela estava
na porta da minha sala. Entdo, eu falei que a filha ndo estava fazendo a tarefa e que nédo esta
apresentando o caderno, ai ela falou “mas eu olhei e atividade ndo estava colada’, eu
falel “olha, quem ndo traz caderno, dou a atividade na méo para colar em casa’. Foi olhar o
caderno dela ndo estava em casa, estava dentro damochila e ai, “Vem c4, Nicole”, ai aNicole
veio, a mée pergunta: “Vocé deixou seu caderno de tarefa la em casa ontem? Onde? Em que
lugar?” A menina ndo respondia. “Fala, foi na cama, foi na comoda?’ e ela respondeu:
“Estava na minha mochila’. “Entéo, professora, vocé pode procurar!”, disse a mée. Mas eu
ndo vou fazer essa busca na mochila porque eu acho que é uma situacdo vexatoria para a

crianca e ela enquanto aluna do 4° ano, com 9 anos, tem que ter essa nogao. Eu disse para a
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mée que a menina tem gue me oferecer o caderno, mesmo que ndo tenha feito a tarefa. “Por
gue que ndo fez a tarefa?” “Ah! Porque ela falou que saiu com vocé!” E a méae responde:
“N&o, comigo ela ndo saiu. Nicole, vocé aprendeu a mentir!” Entdo, quer dizer, a situacgao foi
resolvida ali mesmo. As maes se prontificam, s6 que no comeco do ano o combinado é feio.
No comeco do ano, eu tenho problemas serissimos de alunos que vém de uma outra escola, de
um outro regime, de uma outra professora, que € de uma dindmica toda diferente com o grupo
dela. Entdo, eu tenho que adapta-los ao meu ritmo, que ndo é facil de ser seguido, mas eu falo
assim, eu brinco muito, que se eles passarem por mim, pelo crivo que sou, ano que vem eles
ndo vao ter problema. Assim, eu priorizo a tarefa, até quero te explicar porque que eu dou
tarefa todo dia.

A tarefa, € um complemento, a tarefa ndo é uma aula de refor¢o, ndo quer dizer que eu
tenha trabalhado hoje de manha adveérbio de modo, de lugar, de tempo, que eu vou dar uma
tarefa de advérbio, ndo. N&o vou dar um reforgo para casa, eu vou dar uma complementacao
da aprendizagem que noés estamos tendo durante aquele més ou durante aquela quinzena. Eu
posso trabalhar adverbio com um contetido novo e mandar uma atividade de Matematica, com
nomenclatura de operacGes fundamentais, prova real de adicdo e subtracdo ou de
multiplicacdo e divisdo, ndo tem uma ordem, sabe? Para algumas coisas eu procuro buscar
esse elo de ligacdo que, no caso, um repete. Quando eu estava trabalhando fragdo, quando eu
fui introduzir numerador e denominador, veio a palavra sobre e sob, 0 “tré¢co” do meu auno
Jonatas, que é o tracinho da fracdo. Entdo ai, esse sobre e sob nédo fazia parte do vocabulario
deles, pensei em cima e embaixo, ai eu achei necessario montar essa atividade para ficar bem
nitido a diferenciacdo entre um e outro. Vocé vé, ndo que a gente possa ficar usando s6 esse
vocabulario. Tem aquele aluno que ndo vai pegar ou que demora mais a assimilar, entdo ai a
gente usa “embaixo”, mas a hora que eu substituir o “embaixo” por “sob”, ele vai fazer essa
relacdo. Entdo, a tarefa é importantissima para o aluno, e minhas tarefas ndo sdo de duas
horas, ndo. Tem tarefa que é um pouquinho mais extensa, mas, na média de tempo, em 20 ou
30 minutos, desenvolve. E eu ndo gosto que a mée ajude, ajude no sentido, assim, € o aluno
que faz, faz uma leitura daquilo e desenvolve uma atividade que ele consegue. Aquilo que
determina um raciocinio mais profundo, alguma coisa que, na interpretacdo, ele nao
conseguiu assimilar, entdo, sim, ele mostra para a mae. Mas no comeco do ano, eu ja falo tudo
isso no primeiro dia de aula, “ndo é para mae chegar em casa, pegar 0 caderno, pegar a
mochila: “filho tem tarefa’ ? Vem caver! Oh, vocé tem!”. Nao! A obrigac&o é do aluno! E ele
que tem que saber que tem tarefa. Entdo, assim, acho que essa mudanca da grade de horérios,

da implantacdo desse cumprimento da temporalidade em sala de aula, 0 meu horario era muito
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mais favoravel do que hoje, porgque todo dia eu tinha a 42 aula vaga. Todo dia, das 9:45 as
10:35, eu estava em sala, aquele aluno que ndo fizesse essa tarefa, ja ficava ali no momento
do recreio. Isso € outra coisa que eu posso fazer: deixar o aluno sem recreio ou sem participar
de uma Educacdo Fisica. Mas também ndo posso deixar que vire rotina, fazer uma coisa durar
um meés, porque ele necessita ter a presenca, a participacao, a interacdo em outras disciplinas
tdo importantes quanto a minha. Mas se vocé deixar uma vez, duas, ... Vocé ndo € obrigado a
prometer, mas vOcé tem que cumprir 0 que promete e isso eu tenho como lema: vocé tem que
cumprir, doa a quem doer. Entdo, as primeiras semanas sao dificeis, sdo de adaptacdes, de
regime, de combinado, sabe? “Por favor”, “Obrigado”, “Da licenca’, (que tem muito aluno
que infelizmente vem para a escola ndo para so sua formacéo cientifica, mas aquela formacéo
de berco, que a méde ndo da. Tem menino que ndo sabe comer, que pega no talher ali de uma
maneira que s6 o Crispim, né? A Mirna>’ para comer igual). Eu brinco muito, n&o vou falar
que fulano esta comendo errado no meio de todo mundo, de jeito nenhum, eu falo “gente,
vamos comer que nem o Crispim”. Ai todo mundo “Nao, mas assim ta errado, tem que comer
assim...”, Ele mesmo por s ja sabe. Vocé tem que tentar elevar, tentar nivelar por cima, é a
minha tarefa tentar fazer com que eles busquem cada vez mais, mais e mais. Eles gostam e eu

adoro sabe! Adoro os meus alunos.

%" Personagens de novela televisiva “Alma gémea’, exibida pela TV Globo, no horério das 18:00 horas e
reprisada justamente na época da entrevista.
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3.2) No comego, vocé é muito tradicional. Eu fui educada na escola tradicional

O professor Douglas foi também o responsavel pelo contato com a professora Neucy.
No primeiro encontro com a professora, no més de novembro de 2011, Douglas ndo pode
comparecer. Lembro-me que era uma tarde de quinta-feira, fui até a escola Major e apresenteli
0s objetivos da pesquisa a ela, que prontamente aceitou colaborar. Naguela mesma ocasiéo,
marcamos a primeira entrevista para o dia 13/12/2011.

No dia combinado encontrei com a professora Neucy e, as 15 horas e 40 minutos, logo
apos o intervalo das aulas comecamos a entrevista, realizada na sala dos professores da escola
Major. Como a professora Neucy tinha a Gltima aula, a entrevista ndo foi finalizada no mesmo
dia, entdo, retornei no dia seguinte, em uma aula vaga, para conclui-la.

Professora da rede municipal da cidade de Paranaiba-MS, Neucy é licenciada em
Pedagogia pela FIU — Faculdades Integradas Urubupunga, lecionou Matematica para o EF de
6° ao 9° anos durante os 12 primeiros anos de sua carreira, segundo ela, pela falta de
professores na regido e por gostar da disciplina. Durante os sete anos seguintes atuou como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As observagdes de suas aulas tiveram inicio apenas no dia 27/02/2012, pois o primeiro
contato ocorreu se deu ao final do ano letivo, anterior em um momento em que a professora
estava revisando a matéria apenas com alguns alunos. Este motivo levou-se a iniciar as
observacOes apenas em 2012.

A professora Neucy mostrou-se uma pessoa muito séria, sempre me tratando muito
bem e com muito respeito, tanto nas entrevistas, quanto durante o tempo em que observei suas
aulas e a acompanhei na escola. Sempre nos periodos de lanches e intervalos, tinha a
oportunidade de conversar com ela, aproveitava aquele momento para saber mais sobre suas
aulas, alunos, a escola. Em sua sala de aula, onde lecionava para o 5° ano do EF, ndo havia
um alfabeto, numeros, nem calendario, estava tudo conforme a escola disponibiliza. Durante o
periodo em que observei suas aulas, a professora se mostrou muito organizada e todos 0s seus
alunos a respeitavam.

A segunda entrevista ocorreu no dia 05/06/12, quando nos reunimos novamente na
escola Major, no periodo vespertino, mas dessa vez, a entrevista ndo ocorreu na sala dos
professores, pelo fato de termos iniciado a entrevista durante o intervalo entre as aulas. Com
isso, realizamos a entrevista na sala de video e, novamente, ndo conseguimos terminar no

mesmo dia, por falta de tempo, pois, além da segunda entrevista, houve a correcdo da
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textualizacdo da primeira. Por isso, nos encontramos novamente no dia seguinte, na escola,
para finaliza-la.

Encontrei-me com a professora Neucy pela ultima vez no dia 06/07/12, quando
corrigimos a textualizacdo da segunda entrevista e ela assinou a carta de cessao, autorizando a

utilizacdo das duas textualizagdes na dissertacéo.

3.2.1) Neucy Maria da Silva

Boa tarde, Professora Neucy. Peco que a senhora se apresente como gostaria de

“aparecer” paraatranscricéo desta entrevista.

Bom, meu nome é Neucy Maria da Silva. Sou professora hd vinte e trés anos
completos, completei agora, em agosto. Sempre fui professora municipal, sempre trabalhei
com o municipio. Comecei dando aula na zona rural, trabalhei doze anos, levantando trés e
meia da manhd, trés horas para pegar onibus, indo, chegando seis e meia em casa, COmMego
bem dificil. Trabalhei doze anos na escola rural, depois eu trabalhei... acho que seis anos,

mais ou menos, na escola Bento®®, af, depois, eu vim pra ca®,

A senhora nunca deu aula na rede estadual?

Na rede estadual ndo, s6 na municipal. Porque, quando eu comecei na zona rural, eu
trabalhava os dois periodos, de manha e a tarde. Depois, eu passei nos dois concursos, acabeli
ficando de vez s6 com o municipio, dois concursos no municipio para completar as 40 horas.

Entdo, nunca trabalhei com o estado.

Agora vamos falar um pouco de cada ficha* deste envelope.

E... A minha infancia, eu tenho como uma infancia boa... Foi na fazenda préxima a
Paranaiba-MS. Morei no sitio com meus pais até 0s nove anos, moravamos pertinho da casa
da minha avo, isso ocorreu até os nove anos, até os nove anos foi assim minha infancia.

Brinquei muito, claro que ndo com os brinquedos de hoje, mas aqueles brinquedos que a

% Escola Municipal Bento.

%9 Escola Municipal Major Francisco Faustino Dias, fundada no ano de 1971.

% As fichas tinham os temas: infancia, adolescéncia, familia, educacdo, leituras, vida cultural, escolas,
professores.
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gente era possivel fazer. A gente criava as brincadeiras, as casinhas, os boiadeiros, a casa era
nas arvores. Entdo, eu acho assim, em relacdo a infancia de hoje, eu acho que a minha foi
melhor, era muito espago para a gente correr, né? Entéo, a gente corria o tempo todo, porque
tinha a minha casa, dali a um quilémetro, tinha a casa de minha avo; dali a um quilémetro, a
casa do meu tio. Entdo, a gente estava sempre brincando, pescava nos corregos, tomava banho
de ribeirdo. Por isso, eu considero a minha infancia, uma infancia muito boa. Sem
perturbagdes que a gente vé na infancia de hoje, muito tranquila, muito boa.

Quanto a adolescéncia, essa ja mudou bastante, porque foi quando eu vim para a
cidade com meus pais para estudar. Naquela época, ndo tinha a exigéncia que tem hoje de
colocar pequenininho na escola. Os pais que moravam no sitio, como 0 meu, ndo tinha escolas
l4 perto, ndo tinha escola rural, tinha alguma, uma aqui, outra la, bem longe. Entdo, ndo tinha
transporte como hoje. Meu pai esperou que os trés mais velhos atingissem idade para entrar
na escola, dai eu entrei na escola, no primeiro ano, eu entrei com 9 anos.

O meu pai trabalhava na roga, no sitio de minha avo, minha mée veio para a cidade
com os trés, para a escola.

Minha m&e mudou para a cidade e meu pai ficou “vai e vem”, iameio de semana, final
de semana vinha, trabalhando na roga para pagar aluguel. Trés filhos na escola, dois mais
novos, que ainda ndo estavam em idade escolar, e a terceira, mais cagula, a Neiva. Entdo, eu
acho que isso aqui me levou ahn... Eu acho que essa fase da adolescéncia, eu praticamente
pulei. Eu acho que, até assim, hoje, eu brigo muito com os adolescentes. Eu falo assim para
eles: “Essa adolescéncia de vocés!”.

Esses dias mesmo, eu falei para uma aluna minha — falei brincando, né? Trabalhando
com adolescente — ndo precisa escrever na testa que vocé é adolescente. Até porque ela nem é
adolescente, mas ja quer ser.

Entdo, assim, a minha adolescéncia foi bem diferente do que eu vejo hoje, porque eu
tinha muita responsabilidade. A responsabilidade de ndo poder reprovar, porque eu ja entrei
na escola com nove anos. Eu ja fui muito grande, muito crescida, alta ja assim para minha
idade, e também, se eu reprovasse 0s pais nao aceitariam. Porque, para eles, pagando aluguel,
mantendo a gente na escola — naquela época néo tinha ajuda do estado como tem hoje — ndo
ganhava. Tinha que comprar livro, tinha que comprar uniforme, e ndo entrava sem uniforme,
entéo, as vezes, eu tinha que ajudar, né? Por exemplo, meu pai tocava a horta e. As vezes, ele
trazia verdura e eu vendia verdura na rua, vendia vassoura, fiz uma série de coisas assim para
ajudar; as vezes, precisava comprar um caderno, entdo ia vender uma verdura e comprava o

caderno.
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Tudo isso na minha adolescéncia. S6 que eu ndo me queixo ndo. Eu acho assim, o
periodo que a gente passou, comparando minha adolescéncia com a adolescéncia de hoje,
acho que naquele tempo a gente aproveitava mais as coisas boa da vida como a familia. 1sso
ja faz parte da gente, comecando por aquela responsabilidade que era exigida dos pais, que
eles exigiam da gente. Acho que ali, a gente comeca a formar a personalidade,
responsabilidade, a gente jatinha as tarefas domeésticas e hoje “ta” bem diferente.

A familia, gracas a Deus, eu considero minha familia muito boa. Meu pai e minha mae
passaram por todas as dificuldades juntos pela gente, mesmo com todo o problema financeiro,
porque passamos por muita dificuldade. Hoje, meu pai ja fez 80 anos. Depois que ele veio
para a cidade e foi trabalhar de pedreiro, ai melhorou um pouquinho, porque trabalhar na roca
da maneira que ele trabalhava...

Mas tenho meu pai como um grande homem, sabe por que? A gente vé hoje, 0s pais
de hoje, falo assim... o meu pai foi um heréi. Enfrentar o que ele enfrentou, ele e minha mée,
eles juntos, para manter minha familia, para manter a gente na escola, fizeram o que eles
podiam, dar para gente uma boa educacao e eles deram.

Hoje estamos todos ai. Ndo estamos ricos, mas a gente tem como viver, todo mundo
tem. Os meus irmdos estéo todos casados, todos tém suas responsabilidades. Eu estou solteira,
n&o sei se por opc¢do ou por destino, mas estou bem, moro com meus pais.

Eu acho que a familia foi o alicerce de tudo e continuo com essa opinido, eu acho que
a familia é o alicerce de tudo na vida de uma pessoa. Sempre que a gente vé as pessoas bem
sucedidas, hoje, profissionalmente, em todo o sentido, por traz, sempre tem uma familia bem
alicercada.

A gente tem nossos alunos aqui hoje, dando tanto trabalho. Ai, vocé vai ver, ndo mora
com o pai, mora s6 com a mae, a mée trabalha, as vezes, ndo tem tempo de cuidar e por ai vai.
Entdo, eu considerei assim: eu acho que a minha familia foi e continua sendo muito
importante pra mim. Gragas a Deus que ainda moro com meu pai e com minha mae. Meus
irmaos moram perto de casa. Uma, que ficou vilva, mora pertinho da minha casa. J& tenho
meus sobrinhos, s6 tenho um que mora em Mato Grosso, Barra do Garca, é 0 Gnico que esta
longe, mas a gente se fala direto, vamos pra l4, ele vem pra ca, tudo muito bom. N&o tem
inimizade entre irmaos, entre cunhados, ninguém, todos tém um bom relacionamento. Eu
acho que tudo isso vem daquele alicerce que foi feito desde o comeco.

A educacdo, a minha educacéo, foi baseada na familia, no modo de ser da familia. A
minhaavo, aunica“vd” que eu conheci, era muito rigida, foi muito rigida com os filhos e eles

passaram isso para os filhos deles. Falar sempre a verdade, vocé ndo pode mentir, vocé tem
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que ser assim. Entdo, eu falo que na minha época existia a educacéo de “berco’, desde
pequenininho a gente veio com essa educacdo e quando a gente chegou na escola, isso
continuou a ser passado para a gente: vocé ndo pode responder ao professor, vocé tem que
respeitar o seu colega, vocé ndo pode tirar nota baixa, porque se vocé tirar nota baixa, vocé
perdeu tudo o que vocé fez esse ano, vocé tem que estudar. Igual meu pai, as vezes, muito
cansado, ele e minha mée ainda tiravam tempo para conversar com a gente.

Minha mée falava: “Por que vocés acham que estdo na escola? Porgque eu e seu pai hdo
tivemos estudos, a gente ndo estudou, entdo vocés vao estudar, vocés vao ter uma condicdo
melhor de vida, véo ter uma boa profissao”.

Entdo, eu acho que a minha educacao, até no caso da escola, eu estudei ainda na época
do regime militar, a escola era bem mais rigida, diretor, professor. Professor falou, ninguém
questionava. Diretor falou, pior ainda. As vezes, a gente estava com sede, saia no corredor,
via o diretor, acabava a sede e voltava para sala, sentava e esperava o recreio (risos).

Ao contrério de hoje. Sé que eu acho o seguinte, foi bom pra mim nessa época, foi
muito bom. Li muito quando eu estudava. Quando eu comecei a lecionar, eu comecei 0
trabalho na zona rural e, durante doze anos, saia de madrugada, chegava ja era seis horas, seis
e meia, entdo, eu comecei a dar aulas de Matematica. Na época, quando eu comecei a dar aula
em 1988, aqui na regido ndo tinha faculdade de Matematica. Eu tinha terminado Pedagogia,
entdo, a gente pegava aulas em que ndo era habilitado e eu comecei a dar aula de Matematica.
Me envolvi muito com a Matematica, parei com minha leitura, eu lia muito antes de eu
comecar a dar aula, depois que eu comecei a dar aula dei uma parada com a leitura. Sinto que
tive uma dificuldade de voltar a ler que carrego até hoje. As vezes, eu passo, procuro ler
alguma coisa nas férias, mas, no decorrer do ano, eu fico mais na leitura s6 mesmo do livro
didatico, as vezes uma revista, leituras mais descompromissadas. Mas, esse ano, eu ainda li
dois livros, “O vendedor de sonhos’, de Augusto Cury, eu li os dois, mas ndo me lembro o
nome do outro livro. Nao sei o que me deu, mas eu consegui ler os dois.

Minha vida cultural deixa um pouco a desejar, até por ndo ter muita op¢do em nossa
cidade, as vezes tem uma festa. A minha mesmo eu acho que ficou bem a desejar. N&o que eu
ndo goste, mas eu acho assim, até por falta de oportunidade, por falta de tempo, por falta de
investir, buscar, conhecer outras culturas, sair mais. Eu sou muito caseira, sou mais de ficar
dentro de casa mesmo, entdo acabei ficando ali naquela cultura de sempre mesmo, familiar, o
que eu ja estou mais acostumada. Néo falo que ficou ndo, porque ainda pode mudar, pretendo

mudar.
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Eu considero as minhas escolas como boas, as escolas que eu estudei. Eu estudei em
trés escolas aqui em Paranaiba. Estudei na escola Gustavo®, ai eu sai na 5° série, ai eu voltei

para mesma escola que eu havia comegado.

Primeira e a Gltima foi a escola Gustavo. E a do meio foi qual?

José Garcia®. E, depois, quando eu fui fazer o Magistério, fui para a escola Aracilda*.
A escola que eu falei, no comeco da educagdo, era uma escola mais rigida, mas a gente
gostava, tinha as brincadeiras, foi um periodo bom. Eu considerei boas as escolas em que
estudei. Quanto a minha aprendizagem, também, eu tive um bom aproveitamento de
aprendizagem, entdo, considero minhas escolas boas.

Assim, por exemplo, no Magistério, acho que talvez ficou um pouquinho a desejar,
mas pelo préprio curso, naquela época, a grade curricular do curso deixou um pouco a
desejar.

Eu considero meus professores... acho que tive sorte pelos meus professores do 1° até
0 4° ano. Naqguela época, era primeiro até o quarto, 42 série. Eu tive bons professores, todos
eles eu considero bons, gostava deles e aprendi muito com eles.

Eu fui alfabetizada no 1° ano. N&o sei se tem a ver com o fato de eu ter entrado na
escola, porque, naquela época, eu entrei em uma turma entre 9 e 10 anos, eu nao sei se era 0
fato da gente entrar mais maduro na escola ou se era a propria escola que levava a gente a se
alfabetizar melhor, né? Porque eu lembro que, na época, a gente ndo podia passar de ano sem
saber ler e escrever. Tive dois colegas que chegaram no 2° ano e ndo sabiam ler, nem escrever
e voltaram para o primeiro. Hoje é bem diferente.

Entdo, gostei de todos eles, até os da 52 série a 82 série eu tive muitos professores bons.
Tive alguns ndo tdo bons, sempre tem, mas principalmente de Lingua Portuguesa e
Matematica, eu tive bons professores.

Ja no Magistério, a minha professora de Portugués, falo assim, no Magistério foram

trés anos e ndo tive muita sorte com professora de Portugués, de Lingua Portuguesa.

O Magistério é quando o professor sai habilitado a dar aulas nas séries iniciais?

* Escola Estadual Gustavo Rodrigues da Silva.
%2 Escola Estatual José Garcia Leal.
“3 Escola Estadual Aracilda Cicero Corréa da Costa.
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Sim. A gente podia dar aulas nas séries iniciais, ai teria que fazer a faculdade para dar
aula de 5% a 82 séries. Quando eu fiz eram trés anos.

Eram o 1°, 2° e 3° colegial de hoje, mas eram contetdos diferentes, bem diferentes.
Tanto que n6s ndo tinhamos Matematica, eu s6 estudei Matematica, Quimica e Fisica no 1°
ano, ai no 2° e no 3° anos eram s6 mesmo as matérias direcionadas para a educagdo. Entéo,
hoje eu ndo tenho nenhum dominio de Quimica porque eu ndo estudei Quimica e Fisica, eu
estudei s6 no primeiro ano e acho que o pessoal pensava que ja que ia ser s6 um ano também,
ndo enfatizava muito. Foi mais assim, uma pequena nocao. Ai, 0s outros dois anos eram so as
matérias de Educacdo. Tinha Lingua Portuguesa e as demais matérias eram todas direcionadas
para Educacdo, Histéria da Educagdo. NogOes de Psicologia, Didatica, Filosofia. Na época,
ainda tinha Educacdo Moral e Civica, era isso s6. Matematica e as outras ficavam porque era
bem diferente do colegial®.

Depois, quando a gente terminava, tinha opc¢éo de fazer o 4° ano que era opcional para
dar aula no pré-primario. Esse eu ndo fiz. Eu terminei, fiz Pedagogia, dei aula doze anos na
fazenda, depois vim para a cidade, fiquei mais seis anos dando aulas de matematica — fiquei
dezoito anos dando aula de Matematica, ao todo. Ai, depois, comecei a tomar posse do
concurso, todo ano, opto pelo 4° ou 5° ano, mesmo sendo concursada de 2° ao 5° ano.

Lecionei com professora de Matematica, foram doze anos na fazenda. Eu dei aula
doze anos, uma turma na parte da manha e outra a tarde. Eu ia em uma escola, dava aula no
periodo matutino, almocava, vinha para tarde, parava no meio do caminho, dava aula no
periodo vespertino e voltava para casa. De 6° ao 9° ano, que seria antigamente da 5% a 82 série.

Depois, ja esta com seis, sete anos que eu fiquei s6 no meu objeto de concurso, até
porque comecaram a surgir faculdades de Matematica em Cassilandia-MS, Santa Fé do Sul-
SP, que ¢ perto de Paranaiba-MS. Entdo, comecou a ter habilitados para a area. Eu s6 ndo dei
aulas no noturno aqui, porque eu ndo quis, porque vocé nao da conta de dar aula de manhg,
tarde e noite e levantar de madrugada, ficaria muito puxado. Mas tinha eu e minha irma, que
era habilitada em Pedagogia também, e sempre o pessoal que sabia que tinha alguém ali que
conseguia dar aulas de matematica, chamava. Néo tinha professor para essa disciplina, entao,
quer dizer, “Vai vocé mesmo!”. Era uma deficiéncia de professor que tinha, hoje aqui em
nossa regiao parece que ja ndo tem mais essa necessidade.

Essa questdo de falta de professor de Matematica de 5% a 82 série, aqui, eu acho que

deu, porque assim... geralmente, como eu tenho irma que da aula na escola estadual de

* Nivel correspondente ao que hoje nomeia-se Ensino Médio.
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Matematica, parece que eu vejo assim... voltando as aulas, as vezes, quando tem professor que
estd correndo atrds de aula em uma escola e outra para completar sua grade, entdo, ndo

sobram aulas. Agora, parece que melhorou bastante.
Porque vocé escolheu a profissao de ser professora de séries iniciais, ser pedagoga?

Um pouco foi por op¢do mesmo. Eu sempre dizia que queria fazer medicina, mas s
que, para medicina, eu acho que é somente um sonho de crian¢a. Tenho certeza que nao sirvo
para isso, nutricionista, servico social. Mas ai, quando eu cheguei na 82 série mesmo que eu
tive que decidir, eu optei pelo magistério, acho que foi mais por preocupacio mesmo. As
vezes, até reclamo por causa das dificuldades, mas eu gosto do que eu faco, eu gosto do meu
trabalho.

E a Pedagogia, eu acho que foi mais pela época, pelas condi¢des de pagar uma
faculdade. Eu ndo tinha condigdes de sair da cidade para fazer, eu fiz Pedagogia em Pereira
Barreto®, porque era o lugar mais préximo de Paranaiba.

Na época, a FIPAR*® nio existia. Eu ja estava dando aula quando surgiu a FIPAR. Na
minha época, ndo tinha FIPAR, ndo tinha UEMS, ndo tinha a UFMS, ndo tinha nada aqui. A
mais préxima que tinha aqui era a de Pereira Barreto, Urubupunga®’ e 14 tinha Ciéncias,
Pedagogia e Letras. Nao era de Ciéncias e Matematica, mas vocé poderia fazer Ciéncias e,
para dar aula de Matematica, teria que complementar, parece que mais de um ano.

Quando eu ja estava na faculdade de Pereira, surgiu outra, em Jales, mas a de Jales,
para mim, ja ficava fora de médo porque, como te falei da minha situacdo inicial, nessa época,
quando fiz a faculdade, como eu ja tinha terminado o primeiro magistério que, naquela época
podia ser contado como 2° grau, eu ja trabalhava, trabalhava de balconista, ganhava um
salario minimo. As faculdades eram todas particulares, entdo, tinha que ganhar um salario
para pagar a faculdade e dai, o0 mais viavel para mim de novo era Pereira Barreto, porque
tinha uma turma grande que ia daqui, por isso a gente conseguia 6nibus daqui. Tinha época
que a gente dividia o 6leo®, tinha época que o prefeito estava mais bonzinho e, entdo, ele
dava o oleo.

Entdo, foi assim, Pedagogia foi mais pelas condi¢cdes. Acho que, na época, se eu

pudesse fazer Matematica, eu teria feito Matematica. Apesar, de que, as vezes, eu falava de

** Cidade situada no interior do Estado de S&o Paulo.

*® Faculdades Integradas de Paranaiba, site: http://www.fipar.edu.br/.

*" Faculdades Integradas Urubupungé, Pereira Barreto — SP, site: www.fiu.edu.br.
*8 Oleo para abastecer o dnibus.
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fazer Letras também, mas era mais por influéncia da minha professora de Letras, de Lingua
Portuguesa, que gostei muito.

Aprendi muito. Acho que eu fiquei assim, um pouco desleixada de Lingua Portuguesa
justamente quando eu fui dar aula de Matematica. Acho que eu tinha uma boa habilidade nas
duas, eu poderia ter optado tanto por uma quanto pela outra, mas jamais me habilitaria em
Inglés ou Historia, essas duas nem pensar. (risos).

Entéo, foi mais assim, a Pedagogia, escolhi o Magistério, por opcao, a Pedagogia ja foi
mais pelas condicdes do momento. E ai, depois eu poderia ter feito Matematica, s6 que ai
voltou o mesmo problema. Como eu tinha quarenta aulas, levantava de madrugada, eu nao
conseguiria ir em Cassilandia®® que, na época, oferecia o curso de Matematica na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e depois, me parece, que implantou

em Santa Fé do Sul®

também. Dar aulas, chegar e dormir meia-noite e levantar de
madrugada, acho que seria um desgaste muito grande pra mim. As vezes, eu acho que no
vale a pena o tamanho do desgaste, do sofrimento, ai meu trabalho também vai ficar muito a

desejar.
Onde vocé fez e como foi a sua graduacgéo?

Pereira Barreto. Quando? A faculdade, naquela época, a gente ndo frequentava muito,
famos mais na epoca de prova.

Tinham professores muito bons. Eu ndo esqueco do meu professor, o Ivo Doreto, de
Filosofia, que eu gostava muito, ndo sei se pelo fato de eu gostar muito da matéria também.
Mas, ja tinha o outro, de Problemas da Historia da Educacdo, que eu ndo achava um bom
professor para faculdade, mas, naquela época, tinha muito assim. A gente ia a cada 15 dias, as
vezes a cada 10 dias, ai, as vezes, a gente precisava prolongar mais para ir depois.

Naquela época ndo tinha problema com faltas. O professor passava matéria e
podiamos estudar em casa. Acho que seria, mais ou menos, 0 curso a distancia de hoje, so
que, ao invés de usarmos a informatica, como a gente ndo tinha informética naquela época, a
gente ia |4, pegava o material, assistia aula uma vez por semana. Teve época que a gente ia
uma vez por semana, depois reclamaram demais e deixaram a gente ir a cada 15 dias, quando

estava chegando véspera da prova a gente ia mais.

*° Cidade a 100 km de distancia de Paranaiba-MS.
%0 Cidade préxima a Paranaiba-MS, 80 km de distancia.
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Vocé se lembra de ter gostado, se dedicado mais a alguma disciplina da sua faculdade?

A Filosofia. Procurei alguns livros de Filosofia para ler. Desde o Magistério que eu
gostei de Filosofia.

Entéo, isso ja vem desde o Magistério, esse gostar da Filosofia?

J4, as vezes, até hoje eu fico me perguntando: “Poderia ter feito Filosofia?’, apesar do
campo de trabalho. As vezes, até pela situacdo familiar, a gente tem que procurar aquilo que
vai surgir efeito, mas, no caso do Servico Social, se eu fizer Servi¢o Social, vai ser bem mais
dificil de conseguir emprego, ter um trabalho, um bom salério. Entdo, as vezes, na hora de
escolher tem que levar em conta também, um pouco, a situacdo financeira, principalmente.
Como foram as disciplinas de Matematica em sua graduac¢ao?

Como eu fiz Pedagogia, na época, nao tinha Matematica.

Vocé se lembra de ter visto, em outra disciplina, a Matematica?

N&o. Para falar a verdade, eu estudei Matematica muito bem até o primeiro ano do

Magistério. Ai, depois...

Entédo, vocé pode falar que nédo teve muitas disciplinas voltadas para a Matematica em

sua graduacao?

N&do. Eu ndo sei se hoje, jA tem Matematica. Teve muita mudanca no curso de

Pedagogia depois.

Na verdade, tém alguns cursos que, por sinal, sdo pouquissimos, tém Matematica, s6 que

em outros tem Didatica e Metodologia, em que a Matematica entra nessas disciplinas.

Assim eu também estudei, mas foi na Metodologia do ensino do Magistério. Eu

estudei. Pouca coisa, ensinam como vocé vai trabalhar matematica. Se vocé vai trabalhar
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assim, de tal jeito, e se vocé chega na sala de aula daquele jeito que vocé aprendeu bonitinho,

certinho e ndo funciona, vocé vai ter que procurar outros meios, mas foi so.

E na faculdade?

Na faculdade néo.

Vocé fez cursos de aperfeicoamento? Especializacdo?

Né&o, eu ainda nédo fiz pds-graduacdo. Mas, agora, nos ultimos dois anos eu dei uma
parada com o0s cursos, mas eu fiz muitos cursos de formacgdo continuada como: PCN... na
época dos PCN, a gente fazia um, terminava um, ja comecava outro; curso de inclusdo; curso

de Libras. Entdo, a gente estava sempre fazendo cursos.

Esses cursos sdo ministrados aqui em Paranaiba-MS?

Aqui em Paranaiba. Participamos também de alguns seminarios de llha Solteira, Trés
Lagoas, Campo Grande, mas a maioria aqui em Paranaiba. As vezes, com pessoas daqui
mesmo, outras vezes com professores vindos de outros lugares, mas foi muito parecido com

cursos de formacéo continuada.

Os temas abordados nesses cursos, vocé pode me falar?

Sempre relacionado com a Educacdo e foi mais trabalho voltado para as séries iniciais,
até o 5° ano. Hoje, parece que estdo tendo alguns voltados para o 6° ano, mas sempre até o 5°

ano.

Vocé pode dizer se esses cursos te ajudaram, com relacdo a sua pratica de ensino de

Matematica nas séries iniciais?

Alguns ajudaram, se bem que, a maioria dos cursos oferecidos foram na area de
Lingua Portuguesa, devido a preocupacao com a alfabetizacdo, de como ela estd hoje. Entéo,

esSes cursos, na maioria das vezes, foram voltados para a Lingua Portuguesa.
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Tiveram alguns de Matematica, sobre avaliacdo que me ajudou a mudar muito meu
ponto de vista sobre avaliacdo. Eu fiz com uma professora, se eu ndo me engano do Dom
Bosco de Campo Grande. Foi um curso muito bom sobre avaliacdo. Tém alguns cursos que
sdo bons e ajudam bastante a gente, né? S6 que ai vem aquele outro problema, a gente faz o
curso e chega na escola para aplicar, aparece o problema da falta do tempo e do material
adequado. As vezes, 0 curso € bom mas, as vezes, na hora de colocar ele em pratica a gente

encontra um pouco de dificuldades.

Vocé pode dizer que a faculdade Ihe proporcionou o necessario para dar aulas de
Matematica? Por qué?

Eu acho que a faculdade em si, ndo. O que me influenciou mesmo foi eu, porque eu
sabia, eu gostava, tive bons professores de Matematica, mas a faculdade sozinha, ndo. A nao
ser a metodologia, porque a metodologia eu aprendia ali, para uma matéria especifica. Nao

quer dizer que eu ndo possa usa-la para a Matematica.

Entdo, vocé pode dizer que 0s recursos que procurou para ensinar a Matematica nas

séries iniciais teve somente iniciativa sua?

Sim. De acordo com alguns cursos que a gente teve, como eu falei, mas que foram
poucos. Procuro sempre, as vezes, a gente pega, tem que ficar procurando varios livros, em
qual estd melhor, quais tém atividades mais elaboradas, uma maneira diferenciada e, também,
a consulta a outros professores. Por exemplo, quando eu dei aula, falo assim, “Entéo vocé néo
aprendeu? Como assim? Vocé deu aula de 5% a 82 série de matematica’ ?

Nesta época, eu recorria muito a uma professora minha, a Aurita Ferraz. Ela foi uma
professora 6tima, professora de Matematica, sempre que eu encontrava uma dificuldade que
ndo conseguia solucionar por mim mesma e através dos livros, minhas pesquisas, eu recorria a
ela. E até hoje, quando a gente tem alguma dificuldade, a gente recorre, sempre tem alguém
que a gente pode recorrer, algum professor que ja trabalhou. Por exemplo, quando eu
trabalhei, hd poucos anos atras eu tive que pegar uma 32 série (2° ano) e eu sempre trabalho
mais com 5° ano ou 4° ano, mas, de preferéncia, o 5° ano. Entdo, quando eu peguei, eu tive
que recorrer a outros professores que estavam habituados a trabalhar com as séries mais
iniciais: “como que vocé fez? Como que vocé faz? Vamos fazer juntos!” Sempre pedindo

ajuda.
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Queria que a professora falasse um pouco sobre sua pratica de ensino nos primeiros

anos de trabalho.

Bom, nos primeiros anos de trabalho, acho que minha pratica era bem a tradicional
mesmo, o livro, o quadro. Tudo bem baseado no método do tradicional, porque, quando eu
comecei a trabalhar, nés ndo tinhamos, assim, como eu falei para vocé, que eu ndo fiz

Matematica no Magistério, na Faculdade também nao, entdo a pratica...

Vocé comecgou dando aula de Matematica?

Sim, os primeiros doze anos foram Matematica, de 6° ao 9° ano hoje, na época era da
5% a 8% série. Entdo a minha prética, ela era sempre bem tradicional.

Eu sempre trabalhei, mesmo trabalhando Matemética, eu sempre trabalhei ndo
preocupada s6 com o momento atual do aluno, sempre mais preocupada com ele, com o
futuro dele. O que ele iré precisar para o futuro?

As vezes, eu tenho mania de perder um tempo da minha aula conversando com eles,
pois eles acham que estudou aquilo ali, pronto, acabou. Entdo, ndo é bem assim. Acho que,
mesmo estando dentro do método tradicional, eu sempre tive essa preocupacdo, e venho
lutando até hoje, com o futuro deles. Eles ndo tém que aprender s6 agora que eles estdo
comigo, depois eles saem das minhas méos e o problema é deles.

Sempre preocupada com como que eles vao estar 1a na frente, mesmo nao encontrando
com eles, e sempre preocupada em saber como que estavam meus alunos, até pelo fato de ele
ser da zona rural®, por eles serem é... Quando eu comecei 14, as aulas eram de 35 minutos,
entdo, era um periodo bem curto de aulas. Se eles estavam tendo condi¢des de acompanhar,
entdo, eles saiam de 14, iam fazer Ensino Médio em Cassilandia, aqui em Paranaiba. Teve
aluno meu que foi até para Pereira Barreto porque tinha parente e era mais facil para ficar.

Entdo, sempre preocupada em saber como eles estavam, se estavam bem era porque eu
tinha conseguido fazer 0 meu servico, se ndo estavam bem, o que eu tinha que melhorar?

Onde foi que falhou? O que ndo estava dando certo?

5L A professora Neucy cita a zona rural, porque, por Varios anos, lecionou nas escolas rurais da Prefeitura de
Paranaiba-MS.
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Vocé consegue fazer alguma relacdo com aquela pratica do primeiro ano com a pratica

de hoje? E como é sua pratica de hoje?

Mudou um pouco sim. Eu acho que hoje eu sou mais aberta com o aluno, também
mais aberta a mudancas. Se tem uma mudanca, quer dizer, as vezes, no primeiro momento até
digo que ndo vou mudar, mas, depois de estudar a mudanca, se eu chegar a conclusdo que
pode ser bom para o aluno, eu mudo.

Entdo, eu acho que hoje eu sou mais democréatica do que quando eu comecei, em
relacdo a ministrar contetido, a maneira de trabalhar, se alguém me sugerir uma forma nova de
trabalhar e se eu achar que é conveniente, que vai valer a pena, eu posso mudar, eu posso estar
fazendo um experimento. Se for bom para o aluno! Porgue, na época, eu era mais rigida, as
vezes, até por falta de conhecimento, de achar que aquele jeito que eu dava aula era o certo.
Quanto a maneira de avaliacdo do aluno, mudei! De |4 pra c4, eu trabalho diferente.

Ainda tem um pouco do tradicionalismo, porque tem algo em Matematica que, as
vezes, eu nao consigo. Assim... as vezes, tem conteldo que é o método tradicional mesmo,

mas acho que sou mais democratica com relagcdo as mudancas.

Como € ensinar todas as disciplinas?

Olha, ndo tem muita diferenca porque, como estou agora de 1° a 5° anos, as vezes, eu
acho até melhor trabalhar, eu ser a regente da sala devido a disciplina, porque a disciplina da
sala de aula hoje esta muito complicada e como eu tenho a minha maneira de trabalhar,
entdo... principalmente, quando eu trabalhava do 6° ao 9° anos, eu sentia dificuldades. Por
exemplo, eu dava aula de Matematica, a professora de Matematica, a professora de Lingua
Portuguesa entrava na sala, a gente tinha um propdsito de querer que o aluno aprendesse.
Quando entrava outro professor, talvez, a gente chegava na sala, perdia 10, 15 minutos, para
colocar a sala em ordem, para comecar a aula e 10, 15 minutos € muito tempo para uma aula,
é uma perda grande.

E quanto a trabalhar todas matérias, no que eu trabalho hoje, eu ndo encontro
dificuldades. Agora, pelo fato de eu ter mais vocacdo para Matematica, eu tenho, muita
inseguranca em Lingua Portuguesa, entdo eu acho que, as vezes, pelo medo de errar em
Lingua Portuguesa, acabo dando muita énfase em Lingua Portuguesa. Porque eu ndo era
assim. Eu nunca trabalhei muito a Lingua Portuguesa, se bem que, quando eu estudava, eu

ndo tinha dificuldade. Tive bons professores, tive uma professora de 62 série, seria 7° ano
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hoje, 7° e 8° ano hoje, a Aurieta, ndo mora mais aqui. Ela era uma professora de Lingua
Portuguesa muito rigida, mas eu aprendi muito com ela, inclusive na maneira de tratar a sala
de aula, de ndo julgar todos por um. Se tivesse um aluno la dentro diferente, aquele aluno era
diferente, de ndo globalizar a sala, porque eu tive professores que chegava, as vezes, porque
uma sala com 30, 40 alunos, 5 ou 6 alunos fazendo bagunca la dentro, com essa impresséo de
que a sala toda € um problema. Mas, se a gente for notar bem, séo 5, 6 alunos, ndo sao todos e
essa professora sabia diferenciar isso muito bem, enquanto outros professores néo.

Entdo, sempre dou muita énfase numa matéria que trabalho, mas que ndo gosto muito
de trabalhar, é a Historia e, as vezes, eu acho que passo isso para o aluno, mas as outras, eu
acho que domino razoavelmente bem, procuro fazer o melhor possivel. Em Historia eu
também procuro, mas ndo gosto. Se fosse para eu deixar uma das cinco disciplinas, com
certeza eu deixaria Histdria e Inglés. Ainda bem que o Inglés o professor regente nédo trabalha.
Espero que ndo chegue a trabalhar, porque, o dia que chegar para eu trabalhar Inglés, vai ser

um caso sério. Ai vai ficar dificil! Tenho um verdadeiro problema com Inglés.

Qual sua relacdo com a Matematica?

Eu gosto da Matemética. Gosto de trabalhar a Matematica, gosto muito da
Matematica, porque ela é um raciocinio. Em cima daquilo ali que a gente tem que raciocinar,
ndo é tanto porque eu sempre tive muita dificuldade para decorar. Entdo, a gente aprende
fazendo e € isso que eu procuro passar para 0 meu aluno. A Matematica vocé aprende na sala
de aula, fazendo atividade, tirando as davidas com o professor, ndo adianta vocé... isso eu
também digo para eles, Historia, Geografia, tudo bem! Se vocé ndo prestou atencdo na aula,
ndo entendeu, se pegar o caderno e decorar tudo que esta |4, vocé consegue tirar uma nota
boa. Matematica, ndo! A Matematica tem que entender, a dificuldade dos alunos é que eles
ndo tém muito tempo para sentar e entender. Nao tém tempo, porque eles tém outras coisas,
eles gostam muito daquilo que ndo ocupa o raciocinio, computador para eles ¢ uma maravilha.

Mas eu acho que tenho uma boa relacdo. Eu gosto de Matematica, como ja falei, ndo
fiz Matematica mais por falta de oportunidade mesmo. Eu lembro que, quando surgiu
Matematica na regido, achei que ndo tinha condicdes de fazer devido ao meu horéario de
trabalho, eu ndo sou uma pessoa muito resistente, eu me canso. Por exemplo, agora no final
do ano, eu j& estou sendo levada, o que tenho que fazer fago, mas, fisicamente e mentalmente,

eu estou pedindo arrego. Entéo, por isso, eu ndo fiz Matematica.
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Se eu fosse fazer Matematica, em Cassilandia ou Santa Fé do Sul, eu iria chegar em
casa meia noite, levantar de madrugada, ndo conseguiria. Hoje também, hoje ja tem em
Paranaiba, mas, com minhas 40 aulas eu ndo arriscaria uma faculdade ndo, acho que eu néo
conseguiria. Seria muito puxado para mim, ja que eu sou concursada de 1° a 4°, tenho os dois
CONCUrs0s, Se passar em outro concurso vou ter que comecar tudo de novo, comecar a contar
do zero, entéo, prefiro ficar onde estou mesmo.

Mas, para ensinar Matematica ndo tenho dificuldade. As vezes, eu tenho dificuldade
para aprender, mas eu sempre estou propondo assim, maneiras diferentes, eu explico de um
jeito, ndo entendeu, procuro explicar de outro jeito. Essa semana, estou fazendo um trabalho
com eles, aproveitando e fazendo em todas matérias, trabalhar em grupos, para que um ajude
0 outro. Estou dando mais énfase nas quatro operacGes, porque a gente trabalha meio
segmentado. A gente trabalha adicdo, vai trabalhando, multiplicacéo, agora eu estou revendo
tudo com eles. Agora, no final do 4° bimestre, fazendo uma base do 4° ano, incluindo
porcentagem, para a gente encerrar um pouco as dificuldades nas quatro operagdes, que eu

acho que é o bésico para eles irem para o 6° ano.
Vocé se considera uma professora de Mateméatica? Por qué?

N&o. Eu acho que ndo me considero, até pelo fato de eu ndo ser habilitada, ent&o,
como é que vou falar “Eu sou professora de Matemética.” ?

Quando eu dava aula de Matematica, me considerava, falava assim “Eu sou professora
de Matematica, mas ndo sou habilitada.” Ent&o, j& que eu ja sai da area, ja estou em outro

campo, entdo, ndo!

Agora, pensando da seguinte forma, a senhora como professora pedagoga, se considera

uma professora de Matematica?

Ah! Eu acho que sim!

Para as séries iniciais?

Para séries iniciais, sim! De acordo com o meu objeto de concurso com as Séries

iniciais, eu me considero.
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Até porgue, € uma coisa muito comum o 5° ano. Por exemplo, igual eu falei para voce,
eu sempre trabalho 4°, 5° ano, preferéncia 5° ano, devido ao fato deles serem um pouquinho
maiores, mas hoje tém dificuldades. Por exemplo, tém muitos professores que gostariam de
pegar e ndo pegam o 3° e 4° ano, por causa da Matematica, até pelo fato de muitos terem feito
Magistério, CEFAM e Pedagogia e nédo terem estudado Matematica. Entdo, essa deficiéncia

de muitos professores, eu ndo tenho.

A senhora considera melhor lecionar no 3°, 4° e 5° ano?

Eu prefiro 4° e 5° ano devido a idade deles, ja sdo maiores, até pelo fato de eu trabalhar
a Lingua Portuguesa. N&do tenho muita habilidade para alfabetizacdo e se eu pegasse as séries
mais iniciais, por exemplo, 1° 2° 3° anos, seria alfabetizacdo mesmo de Lingua Portuguesa.
Acho que a alfabetizacdo € muito importante, a gente ndo pode alfabetizar e deixar mais ou
menos, porque mesmo os professores trabalhando numa luta, as vezes, eles chegam até na 82
série, com uma deficiéncia.

Eu ndo sei se 14, no estado de Sdo Paulo, acontece o que esta acontecendo aqui, a
deficiéncia que os alunos tém de interpretacdo, leitura, escrita. Isso dificulta todo o
aprendizado deles em todas as disciplinas, inclusive Matemética. Muitos deles leem, as vezes,
eu brinco com eles porque eles leem e perguntam “O que é para fazer? E para somar, dividir
ou multiplicar?’ Eu falo “N&o sei, vocé que leu. L& de novo”. Se eu leio para eles, ndo precisa
nem de explicar, eu leio e eles ja entendem o que € para fazer. Entdo, o0 meu problema com as

séries iniciais € a alfabetizacao.
Como que se da o ensino de Matematica em suas aulas?
Mais da forma expositiva, na maioria das vezes, na forma expositiva.
A senhora poderia falar um pouco das dificuldades, das facilidades em suas aulas?
Primeiro, eu acho o seguinte: o tempo para eles aprenderem Matematica e também
para passar Matematica, € um tempo curto, acho que eles precisariam de mais aulas de
Matematica.

A falta também de condi¢des da gente preparar uma aula, preparar bem as aulas, por

exemplo, as minhas aulas sdo expositivas e n0s temos agora a inclusdo, quer dizer, sempre
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teve, agora a gente fala mais porque tém alunos com maiores dificuldades, mas alunos de
dificuldades de aprendizagem em Matematica. Sempre teve na sala, entdo, eu sinto a
dificuldade, as vezes, de trabalhar com esses alunos. As vezes, eu ndo consigo descobrir qual
a maneira correta de trabalhar com eles e eles precisariam de um trabalho mais distinto, assim,
mais particular para eles, talvez trabalhar em cima de um concreto. Sinto um pouco de
dificuldades de trabalhar assim com eles, até pela falta de procura de material, de preparar
essas aulas, se bem que, o ano que vem (2012) vai melhorar um pouco pra mim, porque

diminuira a nossa carga horaria, mais aulas para preparar aula, esperamos que melhore.

Possui alguma estratégia que considere importante no ensino da Matematica para que o

aluno aprenda? Se possui, qual?

Como eu vou te explicar agora? Eu ndo gosto, por exemplo, de dar a resposta para o
aluno em um primeiro momento. Eu explico direitinho, mas eu ndo gosto muito de dar a
resposta pronta para o aluno. As vezes, ele chega paramim e diz “ Como que faz?’ e, as vezes,
eu prefiro deixar que ele pense um pouco, que ele quebre a cabeca um pouco, que ele erre.
Claro, com a minha ajuda. As vezes, mostrando para eles as etapas, como que ele vai
responder e a repeticdo. Por exemplo, as vezes, fico um tempo num contetdo, enquanto eu
ndo sentir mais seguranca deles, eu ndo mudo de contetdo. Entdo, eu fico muito tempo parada
no mesmo contetido, esperando que o aluno tenha um melhor dominio.

Trabalho muito com situacdes problemas, procuro incentivar eles a estar sempre
procurando, estudando, conhecendo mais, adquirindo mais conhecimento, essa € minha
estratégia, € mais livre. Por exemplo, eu ndo uso, esse ano, eu hem usei o livro de sala deles,
porque o livro € muito repetitivo. Entdo, para variar o tipo de problema, de atividade, estou
sempre usando varios livros. As vezes, eu recorro até aos livros da série passada e, as vezes,
até do ano sucessor, do 6° ano. As vezes, tem uma atividade que é boa, procuro uma atividade
que vai levar o aluno a raciocinar, que tenha mais que pensar para resolver. Se bem que, é
meio dificil fazer eles pensarem, mas a gente tenta fazer com que eles vao pelo caminho do
raciocinio. Levar o aluno a pensar como que faz, como se resolve, insistir muito para eles

fazerem.

Héa algum contetdo de matematica especifico que vocé sente mais dificuldade em ensinar

aos alunos? Se tem, quais? Por qué?
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Ndo, atualmente nao.

Vocé se sente & vontade em explicar todos contetidos da Matemética?

Quando eu estava lecionando do 6° ao 9° anos, eu tinha mais dificuldade assim, achava
muito dificil fazer eles entenderem sistemas de equaces, por exemplo, mas agora, até o 5°

ano, nao.

Quais materiais utiliza para dar aulas?

Eu uso mais livros didaticos, as vezes, alguns jogos.

Eu tenho um jogo de bingo. Esse ano eu ndo fiz o jogo do bingo, mas eu tenho um
joguinho de bingo que trabalha todas operacdes e eu usei esse jogo até quando eu dava aula de
6° ao 9° ano, com equacdo, com tudo. Entdo, é um jogo muito interessante. Com o bingo eu
Vou pegar a pedrinha, a pedra que sair eu nao vou falar o nimero, vou dar dicas para eles que
eles véo ter que resolver alguma operacédo para chegar aquele numero na cartela.

Esse ano, eu ndo joguei com eles, agora até pela falta de conseguir organizar a
premiacdo, porque esse jogo é bingo, tem que ter prémios. Ai, esse ano, eu fiquei devendo
para eles.

Na parte de informatica, esse ano eu ndo trabalhei com eles. No comeco do 1°
semestre, eu ndo trabalhei porque demorou. Eu tinha 34 alunos de manha e, a tarde, 28 e nos
tinhamos apenas 8 computadores. Entdo, ndo trabalhei. Depois instalaram, mas demorou. Até
que comecou e eu acabei ndo trabalhando Matemética com eles em computadores. Esse ano
ficou a desejar, trabalhei em Historia, trabalhei em Lingua Portuguesa, mas em Matematica eu
n&o trabalhei.

Eu tenho alguns jogos bons para eles de Matematica. Ano passado eu trabalhei com
minha turma de 4° ano, tinha uns joguinhos de tabuada, algumas coisas interessantes que eles

gostavam, quer dizer, talvez eu ainda leve, 0 ano ainda néo terminou...
A senhora troca ideia com outros professores para preparar suas aulas?
Troco, pergunto, eu sou muito de perguntar “Como vocé fez? Como vocé faz em suas

salas?’, principal mente quando eu estou com dificuldades. As vezes, eu explico passo a passo,

o0 aluno néo entende, ele ndo aprende. Entdo, o problema é meu? Do aluno? De quem que é 0
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problema? Porque se ndo esta dando certo, alguém néo esta fazendo certo entdo. Eu pergunto
sim.

Ultimamente, estd meio dificil pelo fato de ndo encontrar muitos professores. De uns
tempos pra ca, nossa escola ficou meio assim, Escola Major, s6 Escola Major, a outra escola,
sO outra escola. Entdo, teve uma época que a gente se encontrava mais, a pessoa de uma

escola com a de outra escola e isso facilitava.

Entendi, é que agora vocé leciona apenas nesta escola e antes vocé lecionava em varias

escolas?

N&o, mesmo assim, tinha reunides, recebia o convite pela Secretaria da Educacdo e a
gente se reunia com os professores. Entdo, as vezes, a gente se encontrava e 0 tema ndo era
esse, mas a gente acabava trocando ideias. Atividades de outros professores, trocas de
atividades, A tarde tem outra professora de 5° ano também, entfo, a gente estd sempre
conversando, “Por que vocé fez? Como vocé fez? Até onde vocé foi? Até onde eu estou

conseguindo ir?’, e eu estou aberta a sugestdes, quando voceé tiver alguma sugestdo, eu aceito.

Vocé citaria algum material que acha essencial no ensino de algum conteddo de

Matematica?

Olha, para o 5° ano, até que ndo é tdo necessario material, porque eles ndo gostam
muito de material concreto. Mas, assim... nas séries mais iniciais, o material dourado é muito
bom, o abaco, aquele chinés ou japonés, nao sei da origem dele, mas é muito bom para o
aluno estar aprendendo, principalmente a organizacgéo, nas trocas, trabalha dezena, centena, as
trocas quanto ele tem que juntar, o agrupamento.

Agora, ja no 5° ano, muitas das vezes a gente vai trabalhar esse material com eles e
acabam deixando o material de lado e fazendo sem o material, eles ja ndo usam muito. Entéo,
jano 5°ano, ndo entra tanto concreto e semi-concreto.

O semi-concreto, pelo menos do meu ponto de vista, é quando eu estou saindo do
concreto, por exemplo, eu vou trabalhar no 5° ano, ndo se usa tanto o concreto, que € quando
eu vou fazer operacdes. Assim, vou usar algum material, como palito de sorvete, ou qualquer
coisa para eles formarem grupos para poderem contar. Mas no 5° ano, eles ja ndo gostam e, as
vezes, 0 semi-concreto é mais aquelaideia “estou saindo do concreto”. Talvez o auno prefira

contar fazendo bolinhas, contar nos dedos ao invés de ter o material e alguns alunos acabam
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deixando de lado esse material e vai fazer do jeito dele. Entdo, o material concreto, quando a
gente vai utilizar esse material de contagem, as vezes, até aquela parte menor do material
dourado cansa o aluno quando vai contar. Entdo, até o 3° ano, eles usam bem, depois eles ja
comecam a abandonar, quando comecam a utilizar a operagdo com recurso, agrupar dezena,
“estou somando, deu 12, ai eu vou fazer a prova’. Geramente a gente costuma fazer a prova
com o material dourado, ele vai trocar dez pecinhas de unidade por uma pecinha de dezena.
No 5° ano ja ndo. As vezes, até tém dificuldades para fazer a troca, mas eles ndo gostam de
utilizar o material dourado, parece confundir eles, fazer a troca, subir aquele namero. Nao sei,
mas parece que eles fazem uma certa confusdo, comecam a rejeitar o material, entdo, €
quando a gente usa menos.

A gente usa mais 0 material concreto quando trabalhamos o sélido geométrico, ai sim,
da para eles a caixinha para identificar vértices, arestas, eles tém mais facilidades e
compreendo que é melhor para entenderem. Mas quanto as operagdes, no caso do cheque, da
nota fiscal, também considero um material concreto, talvez esteja até errada, mas considero,
porque € uma coisa que esta usando ali.

Eu ja trabalhei, por exemplo, nota fiscal, preencher nota, promissoéria, cheques, sdo
materiais que eles gostam de fazer, calculadora ja teve algumas vezes que eu usei e ndo foi
muito usado, porque acho que a calculadora deixa o aluno muito pregui¢coso. Mas assim... eu
acho que, se usar a calculadora uma vez, € bom para o aluno aprender, apesar que ele ja sabe
usar, mas, usar constantemente, acho prejudicial para eles, eles ficam muito apegados a
calculadora e acabam esquecendo os calculos mentais, os calculos que eles deveriam saber.

Mas, eu ja usei muitos materiais assim.

Quais os fatores vocé acha que influenciam sobre o modo que vocé ensina?

Eu acho que foi 0 modo como eu estudei. No comeco, vocé é muito tradicional. Eu fui
educada na escola tradicional, porque eu estudei até o Magistério, que seria 0 Ensino Médio
hoje, totalmente tradicional, foi todo durante o Poder Militar®?, era tradicional, era aquilo ali,
ninguém tentava mudar nada, estava bom. Segundo eles, estava dando certo, entdo...

Eu acho que minha influéncia mais é do ensino tradicional mesmo, da maneira como

eu estudei.

52 periodo em que o pais viveu sob o regime ditatorial (1964 —1985).
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Trouxe para vocé a maneira que aprendeu e agora tenta passar para os alunos?

Tento passar e tento mudar também. Acho que a educacdo é uma coisa assim, que a
gente fica tdo apegado que, mesmo a gente tentando, as vezes, a gente tem um pouco de

dificuldade de sair daquela base.

Considera ter o apoio da Escola para o que precisa em sua pratica?

Olha, dentro do possivel. Ndo por ma vontade da escola, sim pelas condi¢Ges. Por
exemplo, as vezes, a gente deixa de trabalhar certas atividades por falta de material, falta de
xerox. As vezes, eu encontro no livro uma situacdo problema muito boa, ilustrada, com
desenho, com tudo e, as vezes, eu tenho que tirar e textualizar, fazer s6 o texto para o aluno
porque, no caso, eu precisaria de uma xerox e, as vezes, por exemplo, acontece, agora mesmo
eu estou sem impressora em casa e aqui na escola também ndo da. Se eu for tirar muita xerox,
eu tiro em casa. Aqui na escola, eu tiro restrito, aqui tenho que pagar 10 centavos por cada
xeroX. Eu tenho 54 alunos, entdo, quer dizer, a cada xerox que eu tiro é R$ 5,40, é baratinho,
se fosse s6 uma vez, mas, como eu tenho cinco disciplinas (Portugués, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia), entdo, a gente fica restrito. Seria muito mais interessante se eu pudesse,
por exemplo, sdo muitas atividades eu poderia estar trabalhando com xerox até pelo ganho de
tempo, o tempo que o aluno vai copiar ele ja estaria resolvendo. Uma ilustracdo, um desenho,
por exemplo, se eu quero trabalhar com eles porcentagem, se tem toda a ilustracdo, tem o
objeto, com tudo isso ele vai entender melhor.

Se é para trabalhar prestacdo, por exemplo, por incrivel que pare¢a, uma coisa do
nosso dia-a-dia, mas o aluno, as vezes, ele tem dificuldades em trabalhar presta¢des, comprou
tanto vai pagar em tantas prestacdes, as vezes, eles tém dificuldades para isso. Entdo, eu acho
gue uma Xerox, uma coisa simples assim que a gente ndo tem para usar em matérias
complicadas, ajudaria. Por exemplo, ndo tem como eu dar uma tarefa para o aluno e falar para
ele que ele pode vir a escola fazer a tarefa e usar o computador, que muitos alunos ndo tém
em casa. Entdo, quer dizer, ndo é por falta de vontade da direcdo, da escola, e da coordenacao.
Eles ajudam a gente naquilo que eles podem, que eles tém condicdes de ajudar. Nossa
maquina de xerox quebrou ha pouco tempo, mas ndo foi por falta de vontade, foi por

condicdes financeiras da escola. Quer dizer, o problema da educacéo brasileira.

Mas quando tinha a maquina de xerox vocés podiam tirar xerox?
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Sim. Mas, como eu falei para vocé, a gente paga, é da escola, mas a gente tem que
pagar porque ela tem que ser mantida, tem a parte de manutencdo dela. Entdo, quer dizer, as
vezes, esse apoio fica a desejar, muito a desejar, ndo € porgue a escola ndo quer apoiar, é que

a situacdo da escola ndo permite.
VVocé conhece o projeto curricular da escola? Participou da elaboracéo?

N&o participei da elaboracdo, fomos comunicados que estaria sendo reformulado.
Esteve aqui na mesa alguns dias para a gente analisar, s6 que ndo tem como vocé analisar um

projeto em uma hora atividade.
Entéo os professores ndo séo obrigados a participar da reformulacéo do projeto?

Bom, das outras vezes, era montada uma equipe, tiveram algumas reunides, mas dessa
vez foi feito assim, mais pela parte da coordenacdo. Mas, esse projeto esta sempre sofrendo
alteracdes, agora mesmo a gente estd montando o PDE®® da escola. Entdo, novamente no
inicio do ano, talvez agora no finalzinho do ano, ele vai ter que ser reformulado para se
adequar as medidas do PDE. Segundo o que dizem, agora, todos professores vdo participar

para ter um melhor conhecimento sobre ele.

Vocé segue o projeto curricular em sua pratica? Vocé utiliza, vocé faz relacdo com a sua

pratica dentro da sala de aula?

Mais ou menos. Como eu falei para vocé, ndo tenho muito conhecimento, mas a gente
estd dentro dele. Ndo conheco assim, detalhadamente, mas o meu trabalho esta de acordo com

ele. No que diz respeito a disciplina, tudo, esta de acordo com o projeto.

Como ¢é ser professor das séries iniciais para vocé? Como voceé se relaciona com todas as

disciplinas que vocé ministra?

5% Plano de Desenvolvimento da Escola.
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Olha, considero muito bom! Acho que é bom, até porque quando eu dei aula de
Matematica, eu praticamente me isolei das outras disciplinas. Até no habito de leitura, eu
acho, assim, fui prejudicada. Me envolvi muito com o livro de Matematica, aquela coisa de ter
que estudar, porque ja fazia algum tempo que eu ja tinha estudado o conteldo, entdo acabei
me isolando.

Acho que trabalhar as cinco disciplinas € bom e a gente cria um vinculo maior com o
aluno também, a gente tem um vinculo de amizade, de cumplicidade, E aquela coisa, as vezes,
a gente da uma bronca, da uns gritos com eles, mas passou daquilo ja esta tudo bem, a gente
ja conversa, a gente brinca, as vezes, eles dizem assm “Ah, a professora € braval”. Nossal
Mas eu ndo sou tdo brava assim, porque meus alunos gostam de mim, pelo menos é o que eles
me dizem. E, assim, a gente tem um bom relacionamento, a gente conversa, entdo, eu acho
que é bom trabalhar com todas as disciplinas, ter mais vinculo com o aluno, porque de 5% a 82
séries, por exemplo, a gente estd sempre mudando de sala. Ndo quero dizer que com isso
também ndo cria vinculo com o aluno, porque, depois de alguns anos, a gente fica amigo entre

os alunos.

De uma maneira geral eu queria que vocé falasse um pouco como é organizacdo de suas
aulas? De todas as aulas, por exemplo, Geografia, Portugués, Matematica, Historia,

Ciéncias?

Bom, eu tenho que dar cinco aulas todos os dias durante quatro dias da semana. Entéo,
0 meu horario na sala de aula, por exemplo, que dia que vou trabalhar, qual dia que vou
trabalhar Histéria? Qual dia que eu quero trabalhar Geografia? Entdo, para ajudar o aluno a
organizar melhor, fago um horéario e passo para eles. Entdo, ja que sdo duas aulas de Historia,
duas de Geografia e duas de Ciéncias, prefiro colocar as duas tudo junto, nada de
fragmentado. Hoje, por exemplo, tem aula de Ciéncias, sdo as duas aulas depois do recreio, de
Ciéncias e essas aulas sdo planejadas antes de vir para a sala de aula, uns dias antes eu tenho
que planejar o que eu vou trabalhar com o aluno. Geralmente, séo textos e, depois dos textos,
vém as atividades. Essas atividades, muitas vezes, eu passo como tarefa e depois eu vou
corrigindo com eles. Na hora da correcdo, vai surgindo os comentarios para que eles
entendam melhor o contetdo.

Na epoca de prova, no final do bimestre, faco uma revisdo, atividade de revisdo que é

feito relacionado a todos os contetidos do bimestre.
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As disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que sdo mais aulas, funcionam no
mesmo processo, sO que sdo mais aulas. Entdo, eu tenho Lingua Portuguesa segunda, quinta e
sexta. Matematica tem nas quartas e nas sextas, s0 que sdo trés aulas cada dia e sdo aulas
planejadas. N6s temos planejamento, tem um planejamento anual e para cada aula que a gente
vai dar tem que ter um planejamento também. Entdo, esse planejamento € 0 que eu vou usar,

como que vou usar? Como que vou trabalhar na sala de aula?

Vocé segue a carga horaria de cada disciplina?

E, procuro seguir, Tem dia que tem que ser feitas algumas trocas.

Mas, por exemplo, nesta semana tém duas aulas de Ciéncias, toda semana vai ter aula de

Ciéncias ou ndo?

Toda semana vao ter duas aulas de Ciéncias, duas de Ciéncias. Duas de Historia e duas

de Geografia. Toda semana, no mesmo dia, quinta-feira é Ciéncias, quarta-feira € Geografia...

A sala tem um horario formado, entao?

Tem um horario formado para eles se organizarem por causa do material, pois sendo
eles tém que trazer, por exemplo, se ndo tem um dia certo, eles tém que trazer todo material
todos os dias e, as vezes, isso dificulta para eles, sobrecarrega o material do aluno.

Esse ano, por exemplo, eu ndo estou usando o livro, mas quando tem livro, caderno,
tudo isso fica muito pesado para o aluno carregar. Tem aluno que vem a pé, mora longe,
entdo, ja tem esse horario para ajudar eles a se organizarem.

Também dou pesquisas, dou trabalho na sala de aula, individual ou em grupo, que eles
vao pesquisar em livros, a gente vai fornecer para eles as fontes, onde eles podem estar

encontrando, ou vamos pesquisar na internet.

A senhora falou que deu aula durante 12 anos apenas de Matematica. Quero saber a
semelhanca e as diferencas entre ensinar Matematica aos alunos do 6° ao 9° ano e para

0s alunos do 2° ao 5° ano?
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Por exemplo, quando eu estava trabalhando de 6° ao 9° ano, eu era mais simples,
assim, eu era dentro do tradicional. S6 que, com aluno das séries iniciais, a gente tem que ter
uma postura diferente. Até a maneira de falar com o aluno é diferente, porque o aluno de 6° ao
9° ano ja tem uma maturidade maior. Por exemplo, quando ele chega ao 9° ano, ja chega, pelo
menos a gente espera que ele ja chegue dominando adic¢do, subtracdo, multiplicacdo, diviséo.
A gente espera, mas nem sempre chega, pelo menos com uma nogéo. Entéo, vou comegar um
contedido hoje, “Quantas aulas eu vou precisar para esse contelido?’, a0 passo que, nas séries
iniciais, eu penso assim, “Vou fazer isso agui em trés’ aulas e acabo precisando bem mais de
trés aulas.

E o concreto, porque, quanto mais o inicial, 1°, 2° ano, eu acho que eles necessitam
muito mais do concreto. Até o 3° ano, acho que o concreto ajuda muito e do 4° e do 5°, as
vezes, eles ja dispensam, o préprio aluno ja dispensa. Quando teve aquela onda de
construtivismo, falavam assim, “Mas até quando a gente vai trabalhar concreto com aluno?
Até quando eu vou ficar levando pedrinha para o aluno fazer conta?”’.

A gente estava tendo um treinamento, falou assim. “Até a hora que ele dispensar”,
porque ele préprio vai dispensar e eles dispensam, chega uma idade que eles ndo gostam mais
daquilo, ja ndo serve mais para eles, entfo, a diferenca é essa, a maneira de vocé trabalhar. As
vezes, a gente falaassim “O aluno maior é mais facil de trabalhar”. Eu achava. Depois que eu
comecei a trabalhar mais com os outros, eu achei que ndo, sabe por que? Os alunos maiores,
eles estdo mais desinteressados, na verdade, os menores sdo mais faceis de fazer com que eles

se interessem pela aula, € mais facil o dominio da sala de aula.

E nessa época de transigdo, vocé sentiu muita dificuldade?

Né&o na transicéo. Tive uma dificuldade bem grande quando eu vim da fazenda para a
cidade. Como eu néo tinha carro e todas as escolas sdo longes, entdo, eu pedi para que
completassem meus dois periodos na mesma escola, se fosse possivel. Assim, eu peguei a
escola da COHABE, a escola Bento, que fica la na saida de Paranaiba e eu moro perto da
FIPAR. Entdo, o que aconteceu? De manhd, eu fiquei de 6° ao 9° ano e, a tarde, como na
época a escola estava funcionando por area também, nas séries iniciais, eu peguei um 1° ano.
S6 que eu nao fiquei com o 1° ano, eu falei que néo iria ficar porque nao estava acostumada a
trabalhar, eu acho que, hoje, até conseguiria, mas, naquele momento, eu tinha certeza que ndo
iria conseguir lecionar em uma sala assim, com muita dificuldade, com muitos alunos com

problema, deficiéncias mentais. Entdo, eu fui na Secretaria de Educacdo e falei que nédo ia
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conseguir ficar com essa sala porque, em primeiro lugar, tem que se pensar no aluno. Quem
vai ser o maior prejudicado? O aluno! No caso deles, se o professor ndo esta dando conta, nao
estd dominando o contetido, o maior prejudicado vai ser o aluno. Entdo, troquei com a
professora que estava na 22 série, na época era 22 série, e ela gostava mais de primeiro. Entéo,
foi assim, coincidiu de eu pegar o que ndo queria e ela também o que ndo queria, foi facil
resolver.

Assim, para falar a verdade, hoje eu prefiro a turma menor, até o 5° ano, 4° e 5° ano.
Mas, se for preciso, se chegar na hora da lotacdo e sobrar 0 1° ou 2° ano acho que, hoje, eu
consigo. Naquela época, eu ndo estava preparada, mas hoje eu ja consigo. Até devido ao
treinamento, os cursos que fizemos. Entdo, hoje eu ja tenho condi¢des de trabalhar. Para falar
a verdade, eu ndo tive muita dificuldade naquele momento de transicdo de sair do 6° a 9° ano

e vir para o inicio.

Quero agradecer a senhora. Muito obrigado por ter cedido suas horas vagas para fazer

a entrevista.

De nada. Quando precisar, estamos as ordens.
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3.3) Quando eu vou dar aula de Geografia e Ciéncias, sou apaixonada, € 0 que eu mais

gosto

Embora tenha sido a professora Mireille a me indicar a professora Margarida, foi o
professor Douglas quem a me apresentou. Durante o primeiro encontro, na escola Major,
Margarida foi muito simpatica, porém, ja me alertou sobre sua sala de aula que, segundo ela,
dava um pouco de trabalho.

Nesse mesmo dia, combinamos que eu iniciaria as observacdes de suas aulas, antes da
primeira entrevista, pois a professora Margarida sé teria tempo para ceder tal entrevista na
semana seguinte.

No dia 27/02/2012, iniciei 0 acompanhamento das atividades da professora Margarida
na escola. Por ser muito religiosa e, inclusive, ministrar aulas de catequese em uma igreja da
cidade, a professora costuma iniciar suas aulas com a oracéo do “Pal Nosso” junto com as
criangas. A sala de aula, onde lecionava para 0 4° ano do EF, possuia uma tabela numérica de
0 a 100, outra com os meses do ano, um trenzinho com 0s numeros de 0 a 9, uma joaninha
com os dias da semana e um calendario.

Logo no primeiro dia de observacdo, a professora me entregou um livro didético,
mostrando a pagina em que estava trabalhando o conteido de Matematica com os alunos e
dizendo que eu poderia interferir em sua aula quando quisesse, pois para ela, também seria um
aprendizado. Margarida ndo se intimidou em dizer que ndo gostava muito de ministrar aulas
de Matematica e que, por isso, sentia-se insegura durante as aulas. A primeira entrevista foi
concedida no dia 17/03/12, na sala de video da escola, durante o periodo matutino.

Nascida em Cassilandia-MS, Margarida teve muitas influéncias para ser professora
quando ainda crianga, ja que na escola onde estudou, trabalhavam familiares em funcdes
como diretores, professores. Disse que, desde pequena, ja sentia vontade de ser professora.
Formada no curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Santa Fé do Sul/Fundacdo
Municipal de Educacdo e Cultura — FISA/FUNECFIPAR, Margarida cursou uma Pds-
Graduacdo nas Faculdades Integradas de Paranaiba/MS — FIPAR, fez cursos de incluséo, o
PROFA, Letramento em Matematica para a Educacéo Infantil e séries Iniciais (1° ao 5° anos).

No dia 04/06/2012, retornei a escola para marcar a segunda entrevista e esclarecer
algumas duvidas sobre a textualiza¢do da primeira, mas, por ser um momento oportuno para a
professora, fizemos, naquela ocasido, a correcdo da primeira textualizacdo e marcamos para o
dia seguinte a segunda entrevista. Essa ocorreu em sua sala de aula, pois os alunos estavam na

aula de Educacdo Fisica, na quadra da escola.
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Encontrei com a professora Margarida pela dltima vez no dia 06/07/12, em sua casa,
local onde foram feitas algumas correcdes da textualizacdo da segunda entrevista. No mesmo

dia, assinou a carta de cesséo, autorizando a utilizagdo das duas textualizagoes.

3.3.1) Margarida Paulino Borges

Bom dia, professora Margarida. Peco que a Senhora se apresente como gostaria de

“aparecer” natranscricao desta entrevista.

Meu nome é Margarida Paulino, sou natural de Cassilandia>. No comeco eu tive
muita dificuldade na escola porque era s6 familia: diretor e professores eram primos. Tudo
que eu falava para o meu pai era que odiava a escola, mas um dia, comecei a pensar em ser
professora, mas ndo queria ser professora de parentes. Brincando de escola, escrevia nos
tanques, escrevia em tudo, assim, comecei a gostar de uma professora de Lingua Portuguesa e
de Historia. Eu adorava ela, achava ela linda, maravilhosa. A partir dai, eu falei assm: “Um
dia, eu vou ser professora’.

Na época em que nasci, 0 povo registrava, juntava tudo e registrava todos de uma vez.
Eu sou de 1960, mas sou registrada em 1961, as minhas sobrinhas séo todas mais velhas do
que eu. Entdo, fui registrada errada e quando fui me casar ndo achava essa Margarida Paulino
Borges porque, na igreja, eu era Margarida de Paulino Borges, de 1961, e no cartorio, era
Margarida de Paulino Borges, de 1960. Assim que o padre falou “Vou pesguisar quem s80 0s
seus padrinhos de batismo. VVamos ver as Margaridas que tém aqui, se achar o seu padrinho é
voc€’. A Margarida que havia nos registros era de 8 de maio de 1961, entédo, na hora em que
ele falou Valderi Paulino Borges, falei “Opal Espera um pouco, meu irméo mais velho € meu
padrinho”. “Ent&o, vocé ndo se chama Margarida Paulino Borges, vocé se chama Margarida
Paulino Lata’. Eu fae “ndo”. Meu pai nunca aceitou Lata, ele odela essa assinatura Lata,
entdo, tirou o Lata e pés Borges. Foi quando tive que consertar todos 0s meus documentos.
Acha? Um ano a mais, um ano a menos, se fosse cinco anos, mas um ndo faz diferenca néo.
Mas, entéo, nos documentos ficou 8 de maio de 1960.

Casei muito nova, com 15 anos. Com 16 anos ja fui mée, com 19 anos ja tive o
segundo filho. Ai vieram as dificuldades. Meu marido era bem de situacao financeira, mas

andou dando umas cabegadas. Assim, tive que voltar para escola. VVoltei aos 23 anos, fazendo

% Cidade de Mato Grosso do Sul, cerca de 100 Km de Paranaiba-MS.
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1°, 2° Normal, o Magistério, mas fiquei gravida da minha menina, fui fazer os adicionais™, af
parei. A Dona Cenir, uma professora muito boa, coordenadora, me disse: “Vocé ndo val
desistir. |sso vai fazer falta paravocé”. Eraeu e a Elza*®. Na época, a gente falava: “E agora?
Gravidal”. Mas, conseguimos e hoje vejo que valeu paramim.

Comecei a ter dificuldades desde a primeira vez que dei aula, foi na fazenda, eu
gravida, falel “Nossal Meu Deus do céu, que vida dificil essal”. Vocé trabalhar gravida, na
fazenda, meu marido desempregado, mas foi indo, terminei, prestei o concurso da prefeitura e
passei.

Minha adolescéncia foi boa, a gente tinha uma educacdo rigida. Se dava uma gripe,
meu pai falava “Vai pegar os filhos, vamos para a fazenda’’. Ele nunca bateu em nds, era
sempre sermao, sempre! Ele era espanhol, entdo, apenas falava e a gente ja entendia tudo. Ele
nunca foi de deixar a gente dormir na casa dos outros, na casa de amigos, meu pai sempre
trouxe a familia muito unida. N6s eramos em dez, cinco mulheres e cinco homens, nunca teve
problemas de briga em nossa familia. Assim, tem os conflitinhos, mas ele sabia levar. Entéo,
minha adolescéncia foi muito boa e eu fui tempord também, entdo, tanto é que eles ndo me
chamam por nome por 14, era Neném. Neném é como chamavam os filhos Ia, na familia. Meu
pai, minha m&e, meus irm&os, ninguém me conhece por Margarida. Entdo, fui tempord na
familia, eles ndo ficam sem mim. Se eu ficar muito tempo longe deles, eles acham que tém
que cuidar de mim, igual eu cuido do meu filho mais velho. Eles acham que eu tenho que
cuidar do meu filho igual eles cuidam de mim. Entdo, eu acho isso bom demais, meus pais
eram super amorosos com a gente.

Minha familia ¢ maravilhosa. Nossa!l Meu pai e minha mée colocavam a familia
sempre em primeiro lugar. Eles falavam assim para 0 meu marido “Donizete, mas vocé é
muito safado para minha filha, primeiro tem que ser sua mulher e seus filhos, ndo pode
abandonar afamilia’. Tinha uma situagé@o boa, dava um conforto bom para a gente.

Casei com meu marido, aos 15 anos, que também tinha uma vida boa, mas ndo foi
facil, criei meus dois filhos com bastante dificuldade. Sabe quando os meninos falam “Nasci
em berco de ouro”? Meus filhos nasceram, mas... superel tudo, consegui aos 19 anos, fui
superando. Acho que por isso que eu falo muito, eu ndo conversava, nao falava, era muda, os

outros me chamavam de muda.

% Estudos Adicionais, eram oferecidos pelo governo ap6s o terceiro colegial, esses estudos tinham duragdo de
um ano e concedia diploma para os estudantes atuarem como professores de Educagéo Infantil.

% Atualmente diretor da Escola Major.

57 A professora usa esta expressao para destacar o excesso de zelo que o pai tinha pelos filhos.
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Sofri muito com minha sogra, pois ele era filho Unico. Minha familia sempre falava
que ndo, que ele era um pai maravilhoso, que se ele saisse, eles ndo iriam arrumar um pai
igual aquele, entdo, gracas a Deus, eu venci. Meu marido é um homem maravilhoso, sempre
comigo, muito unido, bom pai, nunca vi ele brigar com os filhos, tudo é “fiota’, “fi6tinho”,
“fiao”. Nossal Ele é apaixonado nos filhos, louco, ele liga cinco, seis vezes por dia quando
estd na fronteira. Entdo, posso falar que na minha familia tive sim alguns problemas, como
todas as familias tém, mas, gracas a Deus, superei.

Eu sou muito religiosa, gosto muito da caridade, gosto muito, acho que hoje em dia
bens materiais ndo contam. Hoje ndo, posso ter, mas vocé ndao me vé toda arrumada, ndo ligo
para isso! Eu faco parte da catequese, faco parte das Irmas°®, tenho contato com as Irmds,
estou sempre conversando. Entéo, eu ensino isso para os meus filhos. “Tenham humildade
que a fé se ndo tiver humildade, ela ndo junta e ndo importa quantas vezes Jesus vai bater na
Sua porta, quantas vezes vocé cai, Deus nunca vé. Ele sempre vé quando vocé levanta’. Entéo,
isso eu sempre discuto com meus filhos e a minha pequena, ela é bem religiosa, gracas a
Deus!

Sou catequista hd mais de 5 anos, participo do projeto Luz das Irmés, que serve
comida uma vez por semana para as criangas carentes, ha mais de dez anos. Gosto muito
disso, entdo, eu gosto muito de dar aulas, acho que é por isso que eu gosto das criangas.

Sobre a minha educagdo na escola, naquela época, a professora entrava e 0s alunos
ficavam durinhos. Entdo, acho que minha educacdo na escola, assim, tive alguns problemas,
como dificuldade em aprender, eu tive muita dificuldade, e ai, depois que desenvolvi, fui
embora, tive uma boa educagdo. Dei uma boa educacdo para os meus filhos: eles ndo xingam,
ndo falam palavrdo, ndo tém discussdo, vai discutir, viram as costas e saem, ndo tém esse
negocio de ficar batendo boca frente a frente, ninguém vai vencer, vai ficar ali o tempo todo,
entdo, um tem que sair e largar a mdo da confusdo. Falo “O chegal Ja acabou! Ja ouvi!”,
entdo, eu aprendi iSSO com meu pai e agora passo para meus filhos.

Igual a Mireille® fala: “Vocé é santa Margarida, vocé aguental” .

Como que tem coragem, professor? Vocé ndo viu o problema que aconteceu ontem

ali?®® Como que eu vou fazer isso? Eu nao sei.

*® Irmds Agostinianas Servas de Jesus e Maria — Paranafba-MS <http://www.jornaltribunalivre.c

om/index.php?id=1180989805>.
% Professora também participante da pesquisa.
%0 Se referindo a um aluno que a desobedeceu um dia antes da entrevista, em sala de aula, e ela mandou chamar o

pai.
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Ja as criancas com deficiéncia, eu me dou muito bem. No 1° ano em que trabalhei no
Estado, eu peguei uma sala especial, eram seis alunos especiais. Nossa! Eu ndo suportava
aqueles meninos rindo, 14 na Escola Manoel Garcia, passavam 0s meninos e falavam assim
“Oh professor, deixa eu estudar na sala dos bobinhos?’. N&o gostel daquilo, eu senti
machucada, pegava eles e levava para todo lugar. Ai foi o Gltimo ano, ainda conversei com o
coordenador e falei que estava errado, que ndo pode ser assim, eles ndo séo bobos, ndo séo
nada, sdo criangas, tém todo o direito de viver. Por que tém que ficar em sala separada?
Foram seis meses e eu ndo quis mais, eu ndo gostei, ai encerrou, ndo teve mais, foi quando
houve a inclus&o®. Ent#o, eu gosto muito dessas criangas.

N4o leio, gosto de ler apenas jornal, adoro ler jornal e vejo Jornal Nacional®

, qualquer
programa eu perco, menos o Jornal Nacional. Ontem mesmo, ndo deu para assistir, hoje ja fui
perguntando. Até o Jornal do Reino de Deus® eu pego e vejo, tém noticias boas 14, gosto de
ler somente jornais.

Sobre a minha vida cultural, ndo tenho nada. Aqui ndo aparece nada, s6 havia cinema
la em Cassilandia, na época era do meu tio. Eu morava no meio da quadra onde era o cinema
do meu tio. Ele ficava na esquina, esperava nds para ir ajudar no cinema, meu pai esperava
nos e voltava. A cultura que a gente tinha era essa e aqui, 0 sistema aqui, ndo cabe. A gente
ndo tem uma cultura aqui e, quando tem, &s vezes, é em periodo que esta em aula, a UEMS®
oferece.

Adoro ser professora. Adoro a profissdo que escolhi e que gosto, gosto mesmo. Amo.
Pode falar qualquer coisa da minha pessoa, menos que eu nao gosto da escola. Nunca sentei e
reclamei do meu salario, eu entreguei 190 reais, eu pagava 30 da balsa, eu ia para Santa Fé do
Sul, aquela balsa ia, voltava, mas nunca reclamei, porque eu gosto®.

Estudei em escola estadual a vida inteira porque era do meu av6, tinha uma escola com
0 nome do meu avd em Cassilandia®. Vim para escola estadual aqui em Paranaiba e fiz
faculdade em Santa Fé do Sul e a P6s-Graduacgéo aqui.

Entdo, eu adorava minha professora de Portugués e Geografia. A letra dela era perfeita
nalousa, ela era aquela professora perfeita de Geografia, quando vocé entra e fala“meu Deus!
Tia, eu amo Historia, Geografia e Ciéncias!” Eu amo, amo e a minhafilha, a Amanda, a mais

®% Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/dec reto/D3298.htm> Acesso
em: 03 jul. 2012.

52 programa de jornalismo exibido diariamente no canal Rede Globo.

63 S&o jornais entregues na entrada de Igreja Universal.

% Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

% Nesta época, a travessia do Estado de S3o Paulo para Mato Grosso do Sul funcionava somente por balsa.

% Escola Antdnio Paulino.
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nova também®’, ela ama essas trés matérias. Eu tinha que ter feito essa area, mas, devido a
dificuldade que a gente tinha e a falta de faculdade naquela época, sé tinha Pedagogia, tanto é
que quando eu vou dar aula de Geografia e Ciéncias, sou apaixonada, € 0 que eu mais gosto, o
gue eu mais me dou. Agora Matematica, eu sempre tive muita dificuldade, ndo sei porque,
ndo gosto! Eu gosto de fazer conta, mas trabalhar com expressdo®® ndo gosto. Eu acho que
tem muita coisa em Matematica que a gente ndo vai usar e a gente tem que passar, estad na
grade, ndo é verdade? Sei |4, valor de x, valor de y, meu Deus! Tem que achar valor de x, é
uma letra pra mim. Acho que é por isso.

Naquela época dos meus estudos, desde a 12 série ao Magistério, ndo tinham nem
professores formados. Eram aqueles professores que eles pegavam as aulas, eram muitos
professores, mas eu ndo lembro muito.

O Ensino Fundamental eu fiz em Cassilandia e o Ensino Médio eu fiz aqui, em
Paranaiba. No Ensino Médio, os professores eram bem rigidos, nossa! Até uma ¢é
coordenadora nossa, chefe, depois vem a chefona®. Fui l4 para participar de uma reunido
esses dias e elame falou “Margarida, vocé lembra quando eu falava que dava aula para vocé,
de Lingua Portuguesa, chegava na sala e falava assim “Esse aluno € bom! Que pecado o que
eu cometia.”

Eu falava “E verdade! A gente via vocé e dizia ‘la vem a Célia Regina. Ah, meu
Deus! As provas esfriavam a barriga, esfriava tudo, mas nunca perdi uma ano. Por qué? Néo
sei se vocé tinha d6 de mim, da Elza e da Javaroni, que eram as casadas da sala, a gente
pensava: “N&o, ndo vamos conseguir ndo.”

A CéliaReginafalou: “Vocés conseguiam nota”.

Mas, tive muitos professores bons no Ensino Médio aqui em Paranaiba, mas eram
tradicionais, tradicionais mesmo. Tinha a professora Leoni, de Matematica, nossa!l Um
encanto, um doce. Sabe aquelas pessoas que vocé faz questdo de agradar? Ela é maravilhosa,
gostava muito dela, também.

Ja na faculdade, era aquela que vocé ia todo dia. Vocé chegava na sala, voltava meia

noite e passava, entdo, ndo tive muitas lembrancgas boas da minha faculdade.

Por que escolheu a profissdo de professora das séries iniciais?

57 A professora refere a filha mais nova que, neste momento, se encontra fazendo cursinho para passar no
vestibular.

%8 Express&o numérica.

%9 Se referindo a diretora.
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Entdo, como falei, porque, como eu gostava de Historia, Geografia e Ciéncias, queria
ser professora de alguma dessas matérias, mas ndo tinha acesso. A Pedagogia era 0 que mais
se aproximava.

Na&o existia faculdade por aqui, acho que tinha em Jales, mas ndo tenho certeza.
Onde vocé fez sua graduacédo?

A graduacdo foi na FISA/FUNEC" e a pés-graduacdo aqui na FIPAR™.
Como eram as aulas dos professores?

Eram normais. Assim, eram 50 minutos de aulas. Nossa, meu Deus! Os professores até
vieram na pos-graduacdo, o professor Natal, a professora que era coordenadora. Nossa eram
maravilhosos. A FUNEC estava crescendo naquela época, os professores eram maravilhosos,

trabalhavam bastante, muito bom mesmao.

Voceé se lembra de ter gostado ou dedicado mais a alguma disciplina, em especial?
Do professor Natal, de Didética.

Por que voceé se dedicou mais a essa disciplina?

N&do sei. Acho que é porque me passava mais conhecimento, a matéria dele era
Didatica. A Didatica daqui também que era a professora Marlene. Eu me lembro de fazer um
planejamento para ela, isso nunca foi cobrado da gente, os paragrafos, vocé ndo vé que eu falo
muito “paragrafo”. Ela fez eu fazer um caderno inteirinho porque eu colocava um paragrafo
aqui, paragrafo ali, entdo, hoje eu cobro muito isso, porque nao foi cobrado muito em nossa

época. Comecei a gostar de Didéatica e ndo gostar de Matematica.

Como foram as disciplinas de Matematica em sua graduacdo? Vocé consegue se lembrar

delas?

" Faculdade Integradas de Santa Fé do Sul/Fundacdo Municipal de Educacdo e Cultura < http:

Ilwww.funecsantafe.edu.br/>
! Faculdades Integradas de Paranaiba, site:< http://www.fipar.edu.br/>.



99

N&o. Na Pedagogia ndo tem muita Matematica, a gente vé pouca.

Como chama a disciplina de Matematica? Nossa! Ja faz 20 anos que eu fiz Pedagogia,
19, 18. Meu Deus, como chama essa disciplina de Matemética? Metodologia de Ensino em
Matematica. Ensina assim, mas ndo é assim!

Era a Unica disciplina direcionada a Matematica, era a Unica que tinha, entéo, agora eu
ndo sei se tenho alguma imagem hoje, mas era a Unica que dava uma énfase em Matematica.
Em Didatica, ndo se falava de Matematica, falava mais como vocé trabalhava, ndo jogava
muito a Matematica, jogava mais a metodologia, planejamento, era mais direcionada a

maneira de vocé trabalhar. Entdo, especifico naquilo que vocé ia trabalhar, néo.

Vocé fez curso de aperfeicoamento?

Fiz.

Quiais foram? Onde foram?

Eu fiz p6s na FIPAR. Os estudos foram com énfase no Ensino Fundamental e Séries
Iniciais, na FIPAR, e fiz 0 PROFA™ também. Agora, de Matemética, eu fiz 0 ano passado

"2 programa de Formacao de Professores Alfabetizadores.

O Pro-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo - é um programa de formagdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais
do ensino fundamental.

O programa ¢ realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de Formagao
Continuada e com adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em
exercicio, nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.

O Pré-Letramento funciona na modalidade semipresencial. Para isso, utiliza material impresso e em video e
conta com atividades presenciais e a distancia, que sdo acompanhadas por professores orientadores, também
chamados tutores. Os cursos de formacdo continuada oferecidos pelo programa tém duracdo de 120 horas com
encontros presenciais e atividades individuais com duracdo de 8 meses.

Os objetivos do Pro-Letramento séo:

e oferecer suporte a acdo pedagogica dos professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental,
contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

* propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento como processo continuo de
formacéo docente;

« desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matematica e da linguagem e de seus processos
de ensino e aprendizagem;

« contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacdo continuada;

« desencadear acOes de formacao continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de

Educacéo e Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino.

O Pro-Letramento prevé uma estrutura organizacional que funciona de maneira integrada. S&o parceiros: o
Ministério da Educacéo, as universidades da Rede Nacional de Formagdo Continuada e os sistemas de ensino.
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Letramento em Matematica, era meio periodo. Fiz também curso de Inclusdo, da aula eu

gosto, fiz trés cursos seguidos.

Se a senhora puder falar um pouco sobre o que se lembra?

O PROFA, eu lembro bem porque era mais para os alunos da Educacdo Infantil. E eu
trabalhava com a Educacéo Infantil.

Fiz também o de Inclusdo, sobre a crianca, como a gente sabia que tinham varias
criangas com varios problemas, foi mais um conhecimento.

O Letramento foi para trabalhar a Matematica de 1° ao 5° ano, todos conteudos de
Matematica. Gostei muito do curso porque foi a Rosangela” quem deu, a coordenadora da
Educacdo Infantil. Muito bom! O material maravilhoso que veio do MEC™, é préprio do
MEC. Primeiro os professores tém que fazer esse curso, para depois passarem para a gente.
Entdo, nds fizemos primeiro Matematica e agora vou fazer Lingua Portuguesa. Foi um curso
muito bom.

Participei de varios cursos muito bons, muito mesmo.

Comecei a fazer curso quando tinha o Futuro’™. Gente, era por televiséo! Muito bom!
A gente ja fazia, escolhia a area que queria. Pude fazer todos, Lingua Portuguesa, Geografia,
Historia, Matematica, eu fiz todos, sé que vence, deu trés anos vence. Igual o PROFA. O
PROFA ja faz um ano e meio, pra mim, é uma pausa na educacao, fico desatualizada.

Entdo, quer dizer, vocé nem procura voltar la atrds mais, ndo é verdade? Esse ultimo
curso que fizemos agora, de 180 horas, de Matematica, eu acho que ndo poderiamos nos
desatualizar, mas acabamos desatualizando. E isso que a gente acha ruim, a gente sempre
procura, eu sempre estou disposta. Esse ano, 0 ano passado, por exemplo, ja fiz dois cursos de
Inclusdo, fiz para o ensino de Matematica. Sempre estou participando, se vocé ficar parado

para pensar e esperar aposentar, o mundo passa.

Vocé pode dizer que a faculdade lhe proporcionou o necessario para dar aulas de
Matematica? Por qué?

7 Rosangela, professora da Rede Municipal, Pedagoga e Mestranda em Educagéo.

74 prg-Letramento - Ministério da Educagéo e Cultura.

"> Era um curso em que professores das escolas estaduais se reuniam em uma sala na cidade de Paranaiba para
assistirem por TV, seria uma das faixas de programagédo do canal dirigida especialmente a formagéo continuada
de professores do ensino fundamental e médio, atendendo também a temas de interesse para a educacéo infantil.
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N&do, de forma nenhuma me proporcionou a dar aula de Matematica, porque a
Pedagogia € mais voltada para didatica.

N&o lembro que ano fiz faculdade, meu Deus! Fiz a primeira e a segunda turma de P0s
aqui. Quantos anos faz que tem P6s aqui? N&o sei! Uns 15 anos atras, 14 anos atras. Vai dar
quantos anos? 1994, por ai, 1996, ndo me lembro. Eu fui aluna da segunda turma do curso de
Pds aqui na FIPAR. Quantas turmas ja tiveram?

A professora Mireille fez pds junto comigo, fizemos com a segunda turma.

Bem, entdo a faculdade ndo proporcionou a Senhora conhecimento algum para dar
aulas de Mateméatica?

Nao. Ndo mesmo.

A Senhora chegou a procurar mais recursos para te ajudar, para te auxiliar nessas aulas

de Matematica?

Sempre eu procurava a professora de Matemaética daqui e ela sempre me ajudava, em
tudo! Tudo eu falava “Andlia’®, pelo amor de Deus, me ajuda! N&o estou entendendo”. Ela
sentava, explicava, entdo, sempre fui atrés e da professora Célia Regina Cibili’’, que também
me ajudava demais. Outra professora que me ajudava era a Nilma’®, ela é muito boa em
Matematica, ela ja deu aula de Matematica quando né@o era necessario ser especializado na
area, me ajudou muito, muito mesmao.

Porque... quando falo assim “N&o é justo o professor do 1° ao 5° ano dar aulas sobre 0s
5 contetidos!”, porque, ndo é tudo aquilo que o professor sabe. Entdo, é o que eu falel para
vocé, eu ndo sei fazer aquelas transformacdes de letra e nimero em Matematica, como eu vou
ensinar uma matéria que eu tenho dificuldade?

Eu passo para o professor do ano seguinte, “Olha, eu ensinel medida, texto, tal, tal. A
outra medida de transformacdes eu deixo para voc€’. Entdo eu ja vou adiantando para o
professor do ano seguinte, ndo fico parada, porque, tenho que pegar um aluno que nem sabe
aquilo. Entdo, eu procuro ensinar as quatro operacdes para chegar no ano seguinte e a

professora ter mais facilidade com eles.

’® professora da Rede Municipal de Paranaiba.
"7 professora de Matemética da Rede Municipal de Paranaiba.
"8 professora Pedagoga da Rede Estadual.
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O segundo semestre é s6 problemas e operacdes. Se vocé souber as quatro operacgdes,

voceé sabera o valor de x, de y, e entdo, sempre procurei ajudar sim.
Fale um pouco, por favor, sobre sua pratica de ensino nos primeiros anos de trabalho.

Minha préatica deu inicio na fazenda, meio rural, era“professora multisseriada’ °, da 3
e 42 séries, a sala era dividida ao meio. Eu dava aula aqui onde é a fabrica de queijo. Saia de
Paranaiba as quatro horas da manh4, passava pelas fazendas, era eu e a Fernanda®, andava
tudo e me deixava la. As vezes, eu acabava ficando no escuro, na beira da rodovia, meu Deus!
Foram dois anos assim.

Depois de algum tempo, comecei a me apaixonar, a gostar da sala de aula
multisseriada, porque um ajudava o outro, percebi que tinha muita partilha entre os alunos,
eles compartilhavam, eram 42 série, 32 série. Os alunos da 42 série ajudavam os demais da 32
série, entdo, percebi que tinha muito contato humano. Tinha dois irmdos que estudavam na 32
e 42 séries, eles chegavam na sala e falavam “Professora, olha, fiz a atividade!” Entéo, foi
gratificante, foi um aprendizado muito grande.

Inclusive, estava em um curso na UEMS, ai a professora falou meu nome. A
professora gque estava lecionando o curso perguntou: “Gente, quem tem saudade de alguma
professora agui?’. Uma menina se levantou, eu olhel, pensei: “Parece que eu conhego essa
menina’.

A menina disse “Eu tenho”. Ela estava com um barrigéo deste tamanho (deu exemplo
de uma barriga grande). A menina disse: “Eu tenho muita saudade de uma professora, muito
mesmo”. A professora que ministrava o curso perguntou: “ Por qué?”’

Ela respondeu: “Porque ela deu oportunidade da minha irm& me ensinar, eu ndo sabia
ler e elafalavaassim paraminhairmd, ‘Rose vai |4, gudaaMarcia . Eu e minhairma sempre
brigdvamos, nesse momento sentamos juntas e paramos de brigar, porque eu precisava da
minhairm&’.

Ai ela faou assim: “Inclusive, a professora que tenho saudade esta aqui na sala.
Levanta professoraMargarida’.

Naquele momento fiquei vermelha, tudo quanto é cor, pensei “Meu Deus!” Né&o se,

assustei, e quando eu olhei para o barrigdo elafalou “E o segundo, viu professora?”.

7 Professor que trabalha vérios anos (ou séries) simultaneamente em uma mesma sala.
8 professora Pedagoga.
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Eu fae: “Meu Deus! Marcia, vocé tinha 8 anos!” Foi um dia muito emocionante e
gratificante. Fiquei com vergonha, mas gostei, foi muito gratificante. Minha filha estudou
com a irma dela, 14 no Aracilda®. Minha menina falou: “M&e, eu estudo com a Ana Maria.
Ela mora na Fazenda do Marcelo Miranda e ela disse que foi sua aluna. Mae, ela é a melhor
aluna de Matematica. Mamde eu ndo sei como ela é tdo boa de Matematica, ela sabe
praticamente tudo. Ela me perguntou, se eu era filha da professora Margarida. Eu falei que
era, ela falou que havia parado de estudar quando a senhora estava gravida de mim. Hoje tudo
0 que ela sabe de Matematica foi a senhora que ensinou”.

Ai a Margarete, que é professora, falou: “Vocé € boa na conta, hein?’ e ela disse:
“Nossal Mas a Margarida passava tanta conta, tanta conta, que nés fomos obrigados. Sabe o
que ela fazia com a gente? Ela mimeografava dez folhas de tabuada, para a gente pregar na
frente do espelho, na frente da porta do seu banheiro, na porta da cozinha. La na minha casa
ndo tinha quadro, era sd conta, Amanda, era so conta’.

Ela disse que era a melhor aluna e fez Matemética. Minha filha falou assim: “Por que
vocé acha que sou boa em tabuada? Eu tive que aprender as horas na 22 série. Minha mée
falava... Amandavai lAeolhaahora: ‘Eu falaval’ O ponteiro esta em tal e tal mamae, entéo, é
tal hora. ‘ Amanda a tabuada, falaai do seu quarto’.

Entdo, falei para minha filha: “Realmente, Amanda, € verdade. Fiz isso mesmo e hoje
eu ndo fago mais. Se eu fizesse isso, 0s meninos aprendiam tabuada e, realmente, eu fiz isso
com vocé, também. A Amandafaa “Mamage, vocé lembra? Pregava tabuada, tabuada’.

Minha menina no 3° ano sabia tudo, sabia as horas, sabia tudo, nao teve problema, ela
tem dificuldade em Matematica agora, mas ela era boa. Entdo, eu posso ter, acho que aprendi

muito nas séries iniciais com isso.

Vocé consegue fazer alguma relagcdo com aquela pratica do primeiro ano com a prética

de hoje? Como é hoje?

Eu tinha mais liberdade, fazia 0 meu planejamento. Acho que eles aprendiam, hoje
ndo. Hoje é muito ludico, entdo, acho que esse negdcio de vocé ndo poder fazer nada, vocé
pensar: “Vou fazer isso!”, o coordenador vem e fala: “Ta errado!” Entdo, vocé acaba ficando
com medo e acaba ndo passando aquilo que vocé sabe. Acho que antes era melhor para

ensinar.

8 Escola Estadual Aracilda Cicero Corréa da Costa.
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Antes se tinha mais liberdade. Hoje, os coordenadores olham e dizem: “ Sera que isso
aqui esta certo?’ Eles ndo estdo dentro da sala de aula para ver como ¢ a sua sala! Ele olha a
sua avaliacdo, acha que isso aqui esta certo, que aqui vai dar certo. Ele ndo sabe se vocé
trabalhou daquela maneira na sala de aula. Antes, vocé montava um plano de aula e aquilo
dava certo. Nado sei se o0s alunos eram mais comprometidos, as mdes eram mais
comprometidas, a maioria das mée ndo trabalhava fora de casa igual trabalha hoje. Entéo, eu
acho que antes se aprendia mais, aluno sabia Matematica muito bem, sabia verbo muito bem.

Vocé viu que eu nem entrei em verbo ainda®?? Eles ndo sabem, ndo tém condico, néo
consigo entrar no 2° ano e passar os verbos todinhos. Entdo, agora, o professor ndo pode
preparar suas matérias, tem que seguir aquele contetdo que esta no planejamento. VVocé viu
aquele papel que ela me deu ontem®? Agora tem que mostrar. Sera que ela sabe o que estou
realmente fazendo em sala de aula? Eu posso escrever o que achar melhor, sera que ela sabe?
Ela conhece minha sala de aula?

Entdo, a coordenadora olha o seu plano de aula, sua prova, seu caderno, vai olhar o
que passei em sala de aula. Entdo, acho que fico a desejar, as vezes, vocé quer fazer, mas ndo
consegue.

Acho que antes, vocé podia pér o menino para decorar, hoje ndo. Ele tem que
memorizar sem a decoreba. Entdo, acho que foi isso que mudou no ensino.

Penso que é um erro ndo poder pedir para o aluno decorar. Pode ser que seja um pouco
tradicionalista, mas penso que vocé tem que aprender, vocé tem que saber um pouco e nao
esquecer.

Me lembro que a gente tinha que passar as capitais dos estados e os alunos, tinham que
saber. Hoje vocé vé um programa ai, eles perguntam o nome de uma capital e as criangas ndo
sabem dizer, eles ndo sabem.

Ele pega o jornal do programa de desenhos, apresentado na emissora SBT, todas as
manhas, em que responde muita coisa. Tem professor que pergunta: “Onde vocé aprendeu
isso?’ Qua € o maior estado? Qua é o menor estado? Eu digo: “Quando eu estudava...
Quando eu dava aula...”, “Mas hoje eu ndo sei 1ss0.” Como vocé ndo sabe isso?

A minha menina me perguntou: “Mé&e, qual a capital de Pernambuco?’ Eu fale “O
que? Vai lapesquisar!” E elafoi pesquisar, porque ndo sabe. Ensina a tabuada hoje e acabou,
vocé ndo pode ficar batendo naquilo, porque vocé tem que seguir. Acho o planejamento muito

corrido.

8 A professora refere as observages que estavam acontecendo em suas aulas.
8 Formulérios de planejamento de aulas.
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Outra coisa que eu ndo acho certo! O aluno tem que ser retido. Nao é porque ele tem
10, 12 anos que ele tem que passar para série seguinte. Se for pegar um aluno la da sua
faculdade, onde vocé for dar aula, pode ser que ele ndo saiba nem escrever.

A minha filha tinha um professor que esta fazendo mestrado, doutorado, e ndo tem
ortografia, ele foi mandado embora da escola porque as provas eram feitas com a escrita
errada. Entdo, eu acho muito erro ortografico hoje por causa disso, a gente nao pode ficar
cobrando. Se vocé val, escreve |4 crama’ sendo que na verdade é€ grama, vocé ndo pode mais
circular com caneta vermelha, mostrar onde esta errado, corrigir! VVocé tem que passar um
lapis preto, mostrar para ele que estd errado. Entdo, se ele escrevesse aquela palavra
novamente, ele via que estava errado. VVocé ndo pode fazer isso hoje. Vocé faz, mas nédo é

correto na didatica de hoje.

Como € ensinar todas as disciplinas? Como é isso?

E dificil, porque vocé precisa aplicar regras, acho que ainda fica a desejar. Quando é
por area vocé ndo sobrecarrega, vocé tem que trabalhar em cima daquilo, entdo, quando séo

todas, ha uma sobrecarga muito maior.

E a senhora acha que é dificil ensinar todas as disciplinas?

Eu acho, a gente trabalha bem em uma, na outra, porque gosto de Portugués, Historia e
Geografia, se eu trabalhasse apenas as disciplinas que eu gosto meus alunos, poderiam
entender melhor. Se gosta de Matematica, certamente os alunos iriam aprender melhor.

Compreendo que os alunos tém dificuldades em algumas disciplinas. Porque acho que
vao gostar mais daquilo que eu transmitir melhor para eles, Tem também os alunos que
gostam mais de algumas disciplinas, outros gostam de outra, tanto é que meus filhos Jodo
Caetano e a Tais gostam de Matematica. Eles ndo tém dificuldade, sdo 6timos, entdo, acho

que cada um se desenvolve naquilo que gosta mais.

Vocé se considera professora de Matematica? Por qué?

N&o, porque eu tenho dificuldade em Matematica.

Como se da o ensino de Matematica em suas aulas?
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Procuro todos 0s recursos.
Fale um pouco sobre as dificuldades e as facilidades em relacdo a Matematica.

Procuro em minhas atividades encontrar a maneira certa para se passar a interpretagédo
de um problema, por exemplo, fazer escrita dos algarismos romanos como vocé viu, a parte
geométrica. Entdo, eu acho assim, que eu tenho procurado todos 0s recursos, mas, as vezes,
s80 poucos e acho que ndo sei se eu estou fazendo certo.

Né&o gosto de atividade mimeografada. Acho que... o aluno tem que procurar escrever,
porque enquanto ele estd escrevendo, ele estd lendo. Ndo gosto de atividade, eu dou o
necessario, enquanto o aluno estd lendo, ele |1& e escreve o que estd fazendo. Agora, dar
atividade mimeografada toda vez, acho que ele acomoda, igual aluno de escola particular
quando chega para escrever. Eu peguei dois alunos, da escola particular, meu Deus! Todos
terminavam e eles ndo terminavam, porque era material apostilado. Nossa! Que dificuldade
que foi! Eles falavam assm: “Tia eu ndo consigo”’. Eram 6timos alunos, mas tinhamos que
esperar, principalmente Historia e Geografia, eles ndo escreviam, escreviam tudo na apostila.
Ent&o, eu tive dificuldade, por isso eu ndo gosto de dar atividade mimeografada.

A gente pede folha e s6 dois reais para avaliagdo, mas isso € proibido, mas a gente
pede para ndo tirar do bolso.

N&o trabalho atividades impressas pelo computador, apenas as avaliagbes mesmo.
Quando tem alguma atividade eu fago, agora voltou a funcionar a maquina de xerox da escola,
agora eu ateé tiro.

Trabalho texto, as avaliagcdes também séo xerocadas, a coordenacdo ndo aceita se ndo
for xerocada. A coordenadora olha sua prova, vé se é uma prova boa, para dar o visto de
aprovada, se ela ndo for aprovada, tem que refazer a avaliacdo. Gragas a Deus, nunca tive que
refazer, todas as minhas avaliagdes foram aprovadas. Entdo, vocé ja vem com essa prova, eu
sempre me programei caso errasse em alguma prova, porque é igual falei, tem coordenador
que nunca deu aula do 1° ao 5° ano, ele tem dificuldade.

Ha coordenadores de 1° ao 5° que sdo concursados na coordenacédo e nao sdo formados
em Pedagogia. Por exemplo, a Jane®* era coordenadora de professoras da Educacdo Infantil,

maravilhosa, um sonho de coordenadora, coitada! Colocaram ela la em cima, porque acabou

8 Jane Maria Alves dos Santos, coordenadora das séries iniciais na Escola Major.
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Educacao Infantil, entdo vai ter que pegar de 1° ao 5° ano. Ela tem dificuldade, ela ndo sabe,
mesmo dando aula muitos anos atras ela ndo sabe. Acho que deu, mas, tinha dificuldade. Toda
vida trabalhamos juntas na Educacdo Infantil, trabalnamos oito anos na Educacéo Infantil,
depois ela passou na coordenacado e eu fiquei na Educacdo Infantil.

Ela passou no concurso para coordenacgédo, naquela época era mais concurso politico, a

gente nao sabe, mas ela era muito inteligente.

Sim, ela me mostrou algumas avaliacoes.

Muito boa, era muito extensa, sempre achei, muito extensa muito repetitivo. Eu acho
gue ndo vale a pena, mas era muito boa, companheira. Tudo ela passava para a gente,
maravilhosa, entdo, a gente pegava muita experiéncia com a Mireille. Ai quando ela viu nossa
prova, “Nao! Estdboal”. Eu javi cada discussdo aqui na escola por causa de avaliagoes.

A Jane é aquela mulher que passa de vez em quando no corredor, linda, bonita, aquela
que vai na minha sala. Entdo, eu fico com dé, porque ela ndo tem aquele conhecimento que a
gente tem. E onde eu falei para vocé, eles ndo sabem o que vocé aplica |4 dentro da sala de
aula, eles ndo veem, mas vai falar de Educacdo Infantil com ela. Ela olha! Nossa! Ela sabe
tudo, tudo! Porque ela é especializada na Educacéo Infantil.

Agora de 1° a 5° anos, vocé tem que ir, fazer o que? Igual eu sou coordenadora da
Educacao Infantil nas creches Municipais, me dou bem, porque eu trabalhei oito anos na
Educacao infantil. Eu sei fazer as coisas para eles, procuro fazer as coisas com eles. Entédo, as
vezes, a Educacgdo Infantil é mais facil. Mas, de 1° ao 5° ano, se jogar uma, igual a Neucy, se
jogar uma pressdo na mdo dela, coitada! Ela ndo tem culpa de errar. Por isso que ha
dificuldade hoje, é isso. O pessoal da tarde ndo tem tanto problema, Osmenda e a Cida sao
professoras do 1° ao 5° anos e ja sabem. As vezes, eu deixava para fazer menos, vinha de
manha e fazia a tarde para a Osmenda e a Cida olharem porgue eu falei “N&o, vocés estéo na

mesma série que eu. Vai ser melhor vocés olharem”. Entdo, elas olhavam para mim.

A senhora possui alguma estratégia que considera importante no ensino da Matematica

para que o aluno aprenda? Se possuir qual?

Olha, s6 a voz mesmo.
O ano passado eu trabalhei bastante com o material dourado, mas a sala era um

numero menor de alunos, tinha trés alunos com deficiéncia, entdo, trabalhei muito com o
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material dourado. Gostei, mas, esse ano ndo tem como, com aquele nimero de alunos ndo tem
nem como eu levar um jogo de material dourado, para poder aprender mais as milhares,

dezenas de centenas. Entdo, é apenas voz e lousa mesmo.

Ha algum conteddo de Matematica especifico que vocé sente mais dificuldades em

ensinar os alunos?

Sistema de medida porque. Acho que ndo aprendi, por isso, acho gque eu nunca tive.
Assim, ja procurei alguém para me dar aula sobre isso, mas acho que foi por isso. Acho que a
hora em que eu me sentar e alguém vier me explicar “Vocé pode fazer assim, assim”, ai eu

aprendo, mas, acho que foi falta de vontade mesmo.

Quais materiais utiliza para dar aulas? Cadernos, livros didaticos, quais materiais

utiliza?

Isso, eu uso o livro didatico, uso muito a parte de computador também. Quando esta
funcionando a sala de informatica eu uso.

Eu uso mais a informatica na Matematica, sempre pe¢o para o Luciano contas e jogos
que utilizam a Matematica. E verdade, uso pouco computador, para outras areas. SO essa
Gltima vez, agora, eu queria que eles fizessem a pesquisa sobre 0 municipio. A aula de
Informética é mais para Matematica. Eu gosto, eles gostam de fazer continhas, jogar jogos,
eles gostam demais da conta. Da outra vez eles pediram: “Professora, deixa a gente entrar
mais em Matematica agui nos jogos de contas?’, Como ja estava na hora de descer, deixei.

Entdo, eles gostam muito.

A senhora falou que, em algum momento, chegava nos professores para pedir ajuda

para ministrar as aulas. Ainda hoje isso acontece?

Nossa! Peco para Andlia, ndo apenas para Matematica. As vezes, peco ajuda para
disciplina de Portugués também, algum verbo, algo que tenho ddvida, como usar aguela
palavra. Ai eu vou atras da coordenadora Dorotéia, ela é boa para ajudar, as vezes alguma
coisa de Portugués eu vou atras, porque, tem muita coisa que eu nao sei.

Entdo, eu peco ajuda quando preciso. A minha filha é formada em Letras e ela também

me ajuda muito. Quando ela vem aqui, ela faa “Mae, ndo fala téo errado assm!”, eu falo
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para ela: “Jordania,® agora ja foi!”. Entdo, eles tém o Portugués correto, peco muita gjuda

para ela, ela me ajuda muito.

Vocé citaria algum material que acha essencial no ensino de algum conteddo de

Matematica?

Al, o material dourado. Se todos tivessem o material dourado e pudessem trabalhar
com o material dourado e o abaco, acho que esses materiais deveriam ser pedidos no comeco
do ano. Eles memorizam muito rapido multiplicacdo. Acho que deveria ter alguém para
trabalhar esses materiais com os professores, como esse curso de letramento, mas com o
ensino desses materiais. A gente até confeccionou, mas se tivesse alguém para vir uma vez
por semana ensinar como trabalhar com &baco. Nossa senhora! Seria maravilhoso! Nao teria

tanta dificuldade na Matematica, tanto é que os chineses sdo bons.

Quais fatores vocé acha que influenciam sobre o modo como vocé ensina?

O dia a dia, vendo seus erros, procurando acertar, muita pesquisa, trabalho, curso que
a gente faz, correndo atras, acho que é isso. Correndo atras daquilo que vocé tem dificuldade,
procurar ndo ter vergonha de falar que ndo sabe. Vocé nunca pode falar que sabe, tem que
falar que ndo sabe, porque sempre tem alguma coisa que vocé ndo sabe. Entdo, eu acho, é

correndo atrds mesmo, pedindo socorro, sempre estou procurando os professores!

Considera ter o apoio da escola para o que precisa em sua pratica?

Pouco, no adianta falar que tem. As vezes, pdem alguns alunos que nem sabem o que
vocé tem dentro da sala, entdo, acho que tenho pouco apoio da escola. N&o falo da escola, é
da parte humana mesmo. As vezes, vocé precisa correr atras de um material, vocé pede para
alguém ficar na sala e ndo encontra ninguém. As vezes, vocé pede para o coordenador ficar
com algum aluno, d& uma gjuda para esse aluno, eles falam: “1sso ndo € servico meu”, entdo
eu acho que falta um apoio da escola.

Antes a escola tinha essa responsabilidade, ja hoje, ndo tem mais.

% Filha da professora Margarida.
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Vocé conhece algum projeto curricular da escola? Participou da elaboracéo deles?

Conheco. Participamos do PPP®®, que é feito com a ajuda dos professores.

NGs temos que seguir o PPP, tanto é que a Jane falou que vai tirar um xerox dele para
mim. E onde eu falo, com projeto curricular, vocé tem que seguir o curriculo. E onde eu falo
para vocé, o ensino hoje é seguido por curriculos, tem que cumprir esses curriculos. As vezes,
0 aluno ndo aprendeu tdo bem a matéria, mas vocé tem que continuar. SA0 matérias que, as
vezes, nem existe. Ano passado, n6s tiramos e montamos agora no curriculo de Historia:
“Quais sao os acontecimentos histéricos de Paranaiba?’ N&o tem no curriculo! S6 tem aquele
pau cruzado, la na praca, onde foi o encontro das_fundadoras da cidade. VVocé ia dar o que
para aqueles meninos? Entdo, tem muitas coisas que nem tem e o curriculo pede, mas eles

nem percebem isso.

Como é ser professor das séries iniciais? Como vocé se relaciona com todas as disciplinas

gue vocé ministra?

Eu gosto, sou apaixonada! Entdo é como falei para vocé, acho que me relaciono
melhor com as areas humanas e ndo com as exatas. Acho que ministro melhor as areas
humanas. Gosto de trabalhar com mapa, adoro! Adoro dar trabalho para eles pesquisarem na
internet. Hoje, por exemplo, 0s meninos trouxeram, sobre o autor que havia pedido na aula
passada, eles acharam o maximo no final. Entdo, o que aconteceu, marquei um ponto para
cada aluno que trouxe as informagGes. Gosto muito de dar trabalho sobre as histdrias dos
indios, ja pensou escrever na lousa sobre os indios? Nao! Eles pesquisam, ai eu dou dois
alunos pesquisam sobre tal tribo, sobre sua cultura, comida, tudo. Entdo, gosto muito de dar
trabalho de pesquisa para eles, porque acho que logo eles estdo lendo. Eu falo assim: “Né&o
adianta vocés virem aqui com esse, vou cobrar na prova’. De cada trabalho que eles
trouxeram, sempre falo para eles ndo escreverem na capa trabalho de historia, porque, ndo é
um trabalho. Isso que eles falam é um trabalho, eu falo ndo, é uma pesquisa de Historia, uma
pesquisa de Historia, eles falam um trabalho. Eles ndo estdo trabalhando, estdo pesquisando,
entdo, na prépria capa dele, eu ja pego ele, pesquisa de Historia, pesquisa de Ciéncias. Cobro,
na avaliacdo, alguma coisa dentro de todas pesquisas que eles fizeram. Levo para casa, leio

todas e, de cada um, eu faco uma pergunta para o geral e cobro na prova do jeito que eu gosto.

% projeto Politico Pedagégico.
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Ciéncias, na parte de doencas que a gente tem que trabalhar pesquisa, entdo, cada aluno fica
com um setor, eles até descobrem algumas doencas em suas familias.

Alguns aunos faam: “Tia, essa doenca meu pa teve” Igua nés fizemos uma
pesquisa sobre a hanseniase, como muita gente conhecia, porque tem na familia. Entdo, gosto

disso, gosto muito e os pais participam.

Quero que fale um pouco, de um modo geral, sobre a organizagdo de suas aulas,

Matematica, Portugués, Geografia?

A organizacdo das minhas aulas eu costumo fazer planos de aula, por area sempre.
Procuro também diferenciar o seguido, como teve duas aulas de Portugués, amanha
novamente. Entdo, procuro dar duas aulas de Portugués hoje, amanhd duas de Matematica,
amanhd Matemaética, Ciéncias, para, no fim, ndo ficar uma aula cansativa. Hoje, por exemplo,
eu terminei Historia, amanha ndo vou continuar, procuro dar no outro dia para que ndo fique
cansativa, esta falando “hoje, hoje, hoje, amanha eu falo, falo, falo”. Entéo, procuro fazer isso,
faco o horario. Eu ja tentei fazer o horario, ndo sei quantas vezes j& mudou meu horario pelo
fato de horéarios de outras salas, entdo, procuro fazer meu horéario para ficar uma aula mais

diversificada para que eles nem eu nos cansemos.

E a senhora busca livros didaticos para planejar suas aulas?

Livros didaticos, aqui os meninos tem as apostilas®” que a Prefeitura manda, tem
também a internet. Nossa! O que mais a gente procura € na internet. Utilizo bastante a
internet. Até estou com um pouco de dificuldade, porque minha menina foi embora, agora ndo
dou conta nem de tirar um xerox. O André Vinicio, meu neto, ele coloca os jogos dele I14, meu
Deus! Gente, eu faei: “Minhafilha, vai ter que limpar o computador pra mim!”. Essa semana
eu ndo consegui entrar em nada sobre esse autor, gosto de dar o texto e eles trabalharem em
cima do autor. Como vocé vai dar um texto se vocé ndo conhece o autor? Todo mundo
conhece Monteiro Lobato, mas e 0s novos que estdo surgindo?

Hoje dou ponto para quem pesquisa e fao “Perdeu ponto. Eu falei para vocés
pesquisarem. N&o importa que € igual, mas vocés vao ter no caderno e nunca vao esquecer o

que ficano caderno”. Entdo, eu gosto de dar trabalho para eles pesquisarem.

8 A professora fala de apostilas, mas sao livros didéticos.
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Agradeco a senhora, professora Margarida, pela entrevista. Muito obrigado por ceder

seu tempo de preparacao de aulas para fazermos a entrevista.
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Capitulo 4

Analise parcial

4.1) Constituindo uma analise parcial e novas questdes para professora Mireille

Ponderando sobre sua infancia na fazenda, Mireille considera ter sido uma crianca
feliz, pela vivéncia em familia, pelas brincadeiras e amizades. Aquele contexto de trés ou
quatro décadas atras, foi marcado pela cultura de familias numerosas, muitos filhos, primos,
tios, e a familia da professora Mireille ndo era diferente. Também como em muitas familias
daquela época, o pai era o responsavel pelo sustento, enquanto a mae tinha obrigacdo de
cuidar da casa e dos filhos, sendo que a educacdo dos pais para com os filhos era rigida.

A rigidez de seu pai, quando aos 17 anos foi proibida de procurar outras faculdades
que ndo fosse por perto de Paranaiba-MS, assinalou a impossibilidade de sair de casa e morar
em outra cidade sozinha. O valor atribuido a familia a acompanha, a preocupacdo com a
educacdo das filhas, atrelada a lembranga da educacdo advinda de seus pais, estdo sempre
presentes. A persisténcia em dar oportunidade para os filhos cursarem uma faculdade, ao
mesmo tempo em que a preocupacao constante com a possibilidade destes sairem de perto dos
pais, sdo valores vivos até hoje, como um estigma da familia brasileira.

Com o magistério concluido e ministrando aulas nas escolas municipais de Paranaiba-
MS, Mireille transmite com clareza e sinceridade o momento de escolha da sua profissao,
afirmando ter cursado a graduacdo em Pedagogia por falta de op¢do, num tempo em que néo
se encontravam cursos de graduacdo em cidades da regido’. Havia certo desgaste (fisico,
financeiro e familiar) para cursar Letras, seu curso pretendido, pois dependia de carona para
locomocdo até a cidade de Jales-SP.

Um dos primeiros Centros Universitarios da regido instituiu-se na cidade de Jales em
19682, sendo que seus primeiros cursos foram direcionados as licenciaturas, como Pedagogia,

Letras, Ciéncias e Matematica. Compreendemos entdo, que Mireille ndo teve muitas opcoes

! Na transcrigdo da primeira entrevista, alguns aspectos sobre a formacéo da professora no Magistério e Ensino
Médio ndo ficaram claros. Foi em virtude disso que a questdo um do roteiro da segunda entrevista foi formulada:
(1) Gostaria que esclarecesse as diferencas entre o Colegial e o Magistério, na época em que cursou o
Magistério.

2 Faculdade Integrada de Jales. Disponivel em:  <http://www.unijales.edu.br/unijales/?require
=paginas&pg=conteudo&codigo=19>. Acesso em: 08 de mar¢o de 2012.
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quanto a sua formacdo na Regido de Paranaiba-MS. Iniciou o curso de Letras, na cidade de
Jales em 1990 e apds seis meses, diante de muitas dificuldades, desistiu do mesmo. Apenas
em 1995, ano de abertura das Faculdades Integradas de Paranaiba (FIPAR), retornou as
atividades universitarias e formou-se em Pedagogia.

Sua graduacdo em Pedagogia na FIPAR ndo foi muito diferente de outras oferecidas
no Brasil, em se tratando do ndo oferecimento de disciplinas especificas sobre o ensino de
Matematica. Apesar de lembrar-se de alguns contetdos, estes sempre foram discutidos em
disciplinas de Didatica e Metodologia®.

No curso de Pedagogia, no que se refere as aulas de Matematica — estas que, em
algumas graduacGes, nem existem — 0 antigo € 0 novo, o passado é o presente a necessidade
de se ter uma disciplina no curso de Pedagogia dedicada especialmente a Matematica, um
fator antigo que percorre a atualidade. O professor pedagogo carrega a farda de ndo gostar de
ensinar Matematica, mas em seu curso de graduacdo houve alguma disciplina destinada a
discutir esse ensino?

Baumann (2009) discute a formacao dos professores nos cursos de Pedagogia e, assim
como as referéncias que citamos em nossa revisao bibliografica (Capitulo 1), indica que a
Matematica aparece nas grades dos cursos sempre acompanhada das disciplinas de Didatica e
Metodologia. A partir de conversas com alunas do curso de Pedagogia do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada & Educacéo (CEPAE)*, essa autora percebe uma certa angustia despontar
quando o assunto € o ensino de Matematica sob uma viséo tecnicista para alguns professores,
“[...] acredito que sua formacéo os favorecesse nisso. Porém, via que enfrentavam problemas
para lidar com os fundamentos da Matematica e, em certos casos, com 0s conteidos e seus

procedimentos’”.

® Mesmo n#o tendo cursado disciplina especifica de Matematica em sua graduagdo, quisemos entender melhor
como a Matematica era trabalhada em seu curso de graduacéo e também o que pensava sobre isso, ou seja, 0 que
pensava do ndo oferecimento de disciplina especifica sobre ensino de Matematica no curso de Pedagogia. Para
tanto, formulamos as questdes dois e trés da segunda entrevista:

(2) Como eram as discussdes sobre Matematica e o ensino da Matematica nas disciplinas de sua faculdade?
Pergunto isso pelo fato de vocé ter falado na entrevista anterior que ndo teve uma disciplina direcionada
especificamente a Matematica.

(3A) Vocé acha que as discussdes realizadas sobre Matematica naquelas disciplinas foram suficientes para o que
precisava fazer em suas aulas de Matematica, posteriormente?

(3B) Pensa que é importante uma disciplina especifica de Matematica num curso como o que fez? Por qué?
Além disso, como a professora pouco falou sobre seus cursos de pds-graduacéo durante a primeira entrevista, na
segunda, quisemos saber que relagdes possiveis ela estabelecia entre seus cursos de especializacdo e sua pratica
de ensino. Para tanto, formulamos as questdes quatro e cinco da segunda entrevista:

(4) Os cursos de especializagdo fizeram alguma diferenca em sua pratica? Comente.

(5) Voce ja teve algum aluno com algum tipo de deficiéncia? Se sim, como foi?

* Antigo Colégio de Aplicacéo da UFG, na cidade de Goiania-GO.

> (BAUMANN, 2009, p. 18).
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Para Mireille, a decoreba em sala de aula é aberta. A professora a julga necessaria para
0 ensino da tabuada, pois, segundo ela, dessa maneira o aluno ird aprender. Isso esta fixado
em sua préatica, em sua consciéncia, pois teve éxito enquanto foi aluna, entdo, ndo tem porque
trocar o “modo” de tratar o0 assunto. Pode até haver outra maneira de se ensinar, mas que
sentido faz trocar o improvavel pela certeza?

A certeza de que o “ensino tradicional” funcionou indica ser o “arroz com feijao”°® a
melhor solucéo para, ainda hoje, Mireille confiar na forma com que conduz sua pratica de
ensino em sala de aula, pois é certo que assim vera resultados. Vale destacar também que a
direcdo, poder maior na escola atualmente, mostra sua fragilidade, quando apoia tanto o
professor com préaticas de ensino tradicional, quanto o professor com préaticas inovadoras.

Dessa conversa com Mireille e das observac@es na escola, percebi vestigios de um
grupo de professores, coordenadores, diretores de uma mesma faixa etaria, cujo medo
mostrou-se mais eficaz que a vontade de saber haja vista os castigos e imposi¢oes escolares de
uma época. Tal grupo teve como exemplo o ensino tradicional, em que o professor era o
sujeito principal na sala de aula e os questionamentos dos alunos, resolvidos pelos préprios
professores’.

Num estudo sobre a autoridade no processo educacional, Ourique e Tomazetti (2005)
destacam os orientadores educacionais como 0s principais mediadores das relagdes de poder
na escola. Segundo as autoras, 0 processo de ensino-aprendizagem € vulnerdvel as constantes
modificacdes sociais e, no entanto, a escola, em sua dimensdo historica, tem desempenhado
tanto um papel revolucionério, ao fomentar o senso critico, quanto conservador das tradi¢des
no processo de redimensionamento do préprio sistema educacional. Sugerem que, as praticas
educacionais, sdo facilmente agregados preconceitos e modismos e que o equilibrio desse
processo depende da reconstrucdo de significados para a nocdo de autoridade pelos
orientadores educacionais, 0s quais ndo devem ignorar o carater historico inerente as suas
praticas.

A professora Mireille, se trata como a tia de seus alunos, € uma pessoa falante que
comanda a sala. Tem o momento da conversa, do copiar da lousa, da explicagdo (discusséo

com os alunos), da resolucéo de exercicios, atenta a todo tempo ao movimento dos alunos. A

¢ (MIERILLE, p. 53)
’ (CANCIAN; DIAS, 2005)
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licdo de casa tem dia certo para ser entregue, a correcdo € no mesmo dia e se alguém néo
entregar, é enviado um bilhete para o responsavel ter ciéncia do acontecido em sala de aula®.

Um discurso sobre competicdo aparece em sua fala. Por ter sido a segunda da classe,
este discurso ndo se encerra em seu passado, continua no presente, quando propde uma
competicdo (“sadia’, segundo ela) entre alguns alunos. aquele que consegue uma melhor
média nas notas no final do bimestre consegue ganhar um presente (lembranca) da professora.

Em um estudo sobre a efetividade de recompensas externas sobre a motivagdo do
aluno, Ruiz (2004) destaca que a literatura sobre motivacdo na educacdo vem crescendo
consideravelmente nas ultimas décadas e uma das formas mais relatadas, a fim de se atingir a
motivacao dos estudantes em sala de aula, tem sido a utilizagdo de recompensas, “sejam elas
materiais (prémios, notas, pontos adicionais etc), verbais ou sociais (0 elogio ou a aten¢do do
professor, por exemplo)” (p.14).

No entanto, a autora relata que esse tipo de estratégia tem sido alvo de controvérsias
entre os educadores, pois “em geral, os criticos do uso de recompensas argumentam que elas
podem ‘destruir’ ou ‘minar’ o interesse intrinseco que o aluno tenha pela aprendizagem,

tornando-a essencialmente ‘mercantilista’” (p.14) e que, portanto, na auséncia desse
reforcador externo (os prémios, as notas ou os elogios, entre outros), 0 comportamento a favor
da aprendizagem tenderia & extin¢do, além dessa pratica tornar o aluno pouco auténomo e
incapaz de sustentar sua motivacdo para aprender baseando nos sentimentos positivos que
poderiam advir do aprendizado em si, ou seja, da motivacao intrinseca (ou interna). Por outro
lado, conta Ruiz, pesquisas tém demonstrado serem as recompensas externas potentes
motivadoras, quando utilizadas em circunstancias determinadas, ja que sdo contingéncias
naturais das vidas das pessoas.

Para defender esta segunda vertente, a autora argumenta que tais circunstancias podem
estar atreladas a uma postura ética por parte do professor, considerando que: a recompensa
pode ser oferecida proporcionalmente para a classe toda e ndo para os melhores alunos
sempre, assim todos tém a mesma chance; a preocupacdo com o desempenho do aluno € o
mais importante; as recompensas podem aparecer no momento em que o aluno apresente

ideias e habilidades, e ndo apenas por participar de atividades; o valor do professor em

& Mireille d& énfase as tarefas de casa, tendo dias certos da semana para os alunos levarem-nas para casa. Por tal
motivo, formulamos a questao sete para a segunda entrevista:

(7) Né&o apenas pela observacao de suas aulas, mas também a partir de sua fala em nossa primeira entrevista,
percebi a énfase que da as tarefas de casa. Gostaria que falasse um pouco sobre porque acha tdo importante as
tarefas de casa.
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apresentar aos alunos a importancia de se orgulharem pelo aprendizado e ndo apenas por
receberem a recompensa.

Sobre a dindmica das aulas, durante o periodo em que estive observando sua sala,
notei que Mireille ndo propbs quaisquer atividades em que agrupasse seus alunos, ou
objetivasse algum tipo de trabalho coletivo®.

Matematica € Matematica, Portugués e Portugués. Qual seria a resposta de nossos
pais, quando questionados sobre o que entendem de Portugués e Matematica? Sim, poderiam
responder que Matematica é uma ciéncia exata, na qual encontram-se nimeros, simbolos,
contas, descobertas, légicas, enquanto que Portugués esta comprometido como estudo das
palavras, frases, poesias, textos, verbos. Ha décadas, disciplinas como Matematica, Portugués,
Geografia, Ciéncias, Historia, foram digeridos separadamente pelos alunos, estes que vieram a
ser professores de séries iniciais, se deparando com o ensino de todas essas disciplinas. No
caso de Mireille, o tradicional volta a tona, para definir o funcionamento de cada disciplina, a
Matematica com suas contas, o Portugués com seus verbos, a Geografia... A professora
entende que a contextualizacdo nas aulas se efetiva ao trazer personagens de novelas para
motivacdo na sala de aula. Assim, ndo é possivel perceber a Matematica na Geografia, 0
Portugués na Historia, ou seja, o conhecimento de forma global e entrelacado e praticas de
ensino que possibilitem tal visdo ndo se encontram na sala de aula™.

Suas propostas de avaliacdo escrita, no entanto, sdo demasiadas extensas (ANEXO 1),
trabalhando com ilustracdes, reportagens, graficos, perguntas de multipla escolha™. Ramal
(1998) discute as concepgdes de avaliacdo da LDBEN™, considerando que a avaliacio tem a
necessidade de detectar problemas, ou seja, € um diagnoéstico da realidade, ndo tem a intengédo
de rotular, buscando sempre superar as dificuldades dos alunos. Entendemos entdo, que a

avaliacdo pode possibilitar ao aluno a demonstracdo de seu conhecimento, sendo global e

° Durante um més de observacéo de sua sala de aula, ndo presenciei qualquer atividade em grupos. Isto nos
motivou a propor a questao oito para a segunda entrevista:

(8) Também pelas observacBes de suas aulas, notei que ndo propds nenhuma atividade em que os alunos
trabalhassem “em grupos’. Por qué? O que a Sra. pensa sobre atividades trabal hadas col etivamente pel os alunos?
1 Em minhas observacdes, notei também que nenhuma de suas aulas envolveu pelo menos duas disciplinas sob
uma mesma tematica. 1sso nos levou a formular a questdo seis da segunda entrevista:

(6) Ao assistir as aulas pude perceber que a Sra. trata as disciplinas separadamente, ou seja, ndo as envolve em
um tema especifico, de modo que uma disciplina possa apoiar compreensdes de assuntos ou contetidos de outras,
apesar de esta ser uma sugestdo dos PCN e das propostas curriculares, de um modo geral. O que a Sra. tem a
dizer sobre iss0?

! para entendermos como Mireille prepara suas avaliagdes, quais materiais utiliza, o que entende por uma boa
avaliacdo e, para tanto, formulamos a questdo 11 da segunda entrevista:

(11) Li a avaliagdo que a senhora me entregou e a considerei bastante elaborada. Como vocé prepara suas
avaliacbes? O que leva em consideragdo para preparar uma prova?

12| ei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9394/96.
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abrangente, com o objetivo de formar pessoas que desempenhem o papel de cidadao
conscientemente e criticamente.

Os professores, no seu dia a dia, passam por um processo de aprendizagem em sua
profissdo, sempre colocando sua pratica em teste, mas dificilmente com o pensamento ou
ideia da necessidade de altera-la (FREIRE, 1996). Retornamos agora a fala da professora
Mireille sobre a metodologia usada para iniciar o ensino de adicdo com recurso, em que, a
atencdo da crianga, a sala “em siléncio”, a atencdo na historia da adicdo com recurso, algo
inusitado, a crianca que nasce, o0 irmdo que sobe e ganha uma beliche, a mée que ndo esta na
conta, toda essa magia aos olhos dos menininhos.

Pinto (2009) apresenta uma discussdo sobre a linguagem do professor no ensino e
aprendizagem da Matematica no ambiente da sala de aula. O autor sugere que, ao tentar
relacionar a realidade dos alunos ao contelldo matematico ensinado, o professor corre “riscos’
no momento da aproximacdo do que é abstracdo com o que é realidade. Nesse sentido,
alertado por esse autor, a explicacdo de Mireille para a adi¢do e subtragdo com recurso pode
resultar em problemas de compreensédo considerando a leitura do aluno relativa ao algoritmo
como forma de resolucédo dessas operacdes.

As professoras Odadina®®, Geralda'* e Lézara'®, professoras do curso de Magistério de
décadas atrés, sdo ainda as referéncias de ensino de Matemaética para Mireille nos dias atuais.
Professoras advindas de um tempo, de dificil formac&o, instrucdo, no interior de um estado

que passou por um processo de divisdo motivado pelo crescimento social'®

. Tempo esse em
que, para se lecionar, era necessario apenas o gosto de ensinar, de apenas um livro para
sequir.

Mireille se reconhece como alfabetizadora, principalmente nos primeiros 10 anos
ministrando aulas para os anos iniciais, 1° e 2° anos, em que o Portugués é mais trabalhado
com a crianca. Da mesma forma, é nesse periodo também que a Matematica é apresentada aos
alunos e Mireille se lembra de alguns métodos utilizados para introduzir a adi¢do e subtracéo

para os alunos, as quais da o nome de adicdo com recurso e subtragdo com reserva®”.

13 professora Odadina, lecionou aulas para professora Mireille na 42 série.

¥ professora Geralda Rita, lecionou aulas para professora Mireille na 1% e 22 série.

15 professora Lazara, lecionou aulas para professora Mireille na 32 série.

'8 Murtinho (2012) descreve o momento que houve a divisdo do Estado de Mato Grosso para Mato Grosso do
sul. Em 11 de outubro de 1977 o presidente da Republica, General Ernesto Geisel, assinou uma lei, com a
determinagdo de dividir o Estado de Mato Grosso, criando um novo estado “Mato Grosso do Sul”. O autor traca
0 percurso da vida social e econdmica dos habitantes antes e apds a diviséo do Estado.

17 Quisermos entender os significados atribuidos por Mireille a“adicdo com reserva’ e “subtragso com recurso”.
Visando compreender sua posi¢do acerca de materiais didaticos existentes, aproveitamos essa situagdo para
apresentar alguns trechos do material TV Escola - MEC, em que h& alguns exemplos de atividades com as quatro
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Presenciei uma aula sobre fracfes, em que, Mireille fez o traco da notacdo de fracéo
na lousa e deu varios exemplos, levou algumas macds e uma faca para a sala de aula e
comecou a dar exemplos, cortando a macd em duas partes, depois em trés, quatro. Ao cortar
cada pedaco das macas, chamava um aluno para responder qual nimero era o denominador e
qual era o numerador, pedia para o aluno pegar fatias de macé e falar a fracdo que ele pegou.
Nessa dinamica da aula, os alunos pegavam os pedacos de macds ao serem indagados e
comiam no momento em que respondiam*®.

Mireille ndo se lembrou de ter participado da producdo ou discusséo do projeto
pedagdgico da escola’®. A professora fala apenas da producéo do planejamento da escola, que
contou com a participacdo dos professores no que foi possivel.

Diante dessa situacdo, Rios e Caria (2011) consideram de suma importancia a
participacdo de todos os professores na elaboracdo do projeto politico pedagdgico, ao
enunciar que este momento pode ser fundamental para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem, e também um momento de troca de experiéncias entre professores envolvidos

quanto a realidade do aluno inserido em determinado contexto escolar.

operag0es para as primeiras séries, pedindo que a professora comentasse cada exemplo. A partir dessa situagao é
que formulamos as questdes Doze, A, B e C:

(12A) Gostaria que a Senhora falasse um pouco, ou até mesmo mostrasse nessas folhas como a Senhora introduz
as quatro operacdes nas séries iniciais.

B) Gostaria que explicasse 0 que como é a subtracdo com recurso e adicdo com reserva.

C) Trouxe aqui alguns trechos de artigos dando sugestdes de trabalho com as operacdes nas séries iniciais. Nao
sei se ja conhece o material, sdo cadernos da TV Escola, chama-se “PCN na Escold’. Gostaria que a senhora
lesse e comentasse, por favor.

18 Esse tratamento do assunto de fragdes, a partir da nogéo de parte de um todo e o posterior tratamento da frac&o
de uma quantidade, nos levou a indaga-la, na segunda entrevista, sobre outras ideias possiveis para o tratamento
das fragbes. Para tanto, decidimos levar uma atividade envolvendo justamente tal tematica sobre ideias de
fracbes, com o intuito de observar a relacdo de Mireille com esse contetido bem como as consideragdes que tinha
a fazer sobre 0 seu ensino nas séries iniciais. Tais questdes se apresentaram como Treze, A e B (Questdes sobre
fracdo, Textualizacdo segunda entrevista Mireille).

13A) Quanto ao assunto das fracdes, percebi que a senhora tratou desse conceito ndo s6 com a ideia de parte de
um todo, mas também com a de fragdo de uma quantidade, o que achei muito interessante, pois, em geral, nas
primeiras séries, os professores tratam apenas da primeira ideia. A senhora também trabalha ou conhece outras
ideias de fragdes?

B) Além disso, trouxe dois materiais sobre esse assunto: um video e uma atividade. Gostaria que a senhora
assistisse ao video, comentasse; fizesse a atividade junto comigo e a comentasse também, por favor.

19 perguntada sobre os projetos pedagégicos da escola, Mireille disse que néo havia a producéo desses projetos
pelos professores, mas confecgdo de livros, sim. Na segunda entrevista, quisemos perguntar quais livros eram
esses, a partir das questdes nove e dez:

(9) Em sua primeira entrevista, a Sra. comenta que os professores das escolas Municipais ndo fazem o projetos
pedagdgicos no comego do ano. Gostaria de saber por que; se ndo fazem nenhum tipo de planejamento e o que a
senhora acha disso.

(10) A Sra. também fala sobre “confec¢éo dos livros” quando responde a pergunta:

Vocé conhece o projeto curricular da escola? Participou da elaboragédo?

N&o, ndo! Conheco o projeto, conheco 0s documentos normativos da escola, mas ndo ajudei a participar da
confecgdo dos livros.

Que livros sdo esses?
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4.2) Constituindo uma analise parcial e novas questdes para professora Neucy

Professora da rede municipal da cidade de Paranaiba-MS, licenciada em Pedagogia
pelas Faculdades Integradas Urubupunga (FIU), localizada em Pereira Barreto-SP, lecionou
Matematica para o Ensino Fundamental (EF), de 6° ao 9° anos, durante os 12 primeiros anos
de sua carreira®®, segundo ela, pela falta de professores na regido e por gostar da disciplina.
Durante o0s sete anos seguintes atuou como professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Neucy elogia sua infancia, lembrando de brincadeiras, amizades e logo compara a
infancia das criancas de hoje com a sua, considerando ter tido uma infancia melhor, ja que
n&o teve certas “ perturbactes’ que vé nainfancia atualmente.

Segundo a professora, essas perturbacdes sao relativas a ma formacéo de uma familia,
na qual os pais ndo se dedicam/preocupam quanto a educacéo escolar de seus filhos, seja pela
falta de conhecimento do ambiente escolar ou pelo desinteresse.

A adolescéncia é relacionada com a palavra “ responsabilidade”. Segundo a professora,
houve certa dificuldade para estar na escola em sua época (década de 1980%%). A familia que
residia no campo teve que se mudar para a cidade, enfrentando dificuldades financeiras para
que os filhos tivessem condigdes de estudar. Neucy se recorda da dificuldade para comprar 0s
livros didaticos necessarios para o ensino e aprendizagem nos ensinos Médio e Fundamental.

A rigidez estd em suas palavras quando o assunto é educacédo. Cita a época do regime
militar: “acho que a minha educacéo, até no caso da escola, eu estudei ainda na época do
regime militar, a escola era bem mais rigida, diretor, professor. Professor falou, ninguém
questiona, diretor falou, pior ainda’? fazendo comparag0es negativas para com os dias
atuais e opondo-se ao comportamento dos alunos.

A énfase na rigidez, em sua vivéncia como aluna, mantém-se em sua pratica como

professora: uma necessidade de fileiras alinhadas na sala de aula, de cada aluno ter uma

20 Como Neucy lecionou a disciplina Matemética durante os seus primeiros 12 anos de carreira, na segunda
entrevista a indagamos como as experiéncias daqueles anos ajudaram-na, de algum modo, em suas préaticas de
ensino com 0s anos iniciais posteriormente, e também se havia alguma inten¢do, por sua parte, em lecionar
novamente nos anos finais do EF. Portanto formulamos as questfes 4 e 5:

(4) A senhora pode selecionar algo de positivo ou negativo que levou da experiéncia de ensino de Matematica no
Ensino de 6° ao 9° anos para o ensino de Matematica nas séries iniciais?

(5) Se hoje houvesse a possibilidade de a professora ser transferida para o Ensino do 6° ao 9° ano para dar aula
de Matematica qual seria sua decisdo? Por qué?

2! De acordo com Castro, Barreto e Corbucci (2000), a partir de 1995, houve um repasse de recursos financeiros
para os Estados destinado a compra de livros didaticos para as oito séries do Ensino Fundamental e Médio. Com
iss0, 0 governo se tornou responsavel pelos materiais didaticos necessarios para a Educagao no Brasil, em niveis
Fundamental e Médio.

22 (NEUCY, p. 66)
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carteira exclusiva para todos os dias do ano (a troca dando-se apenas com sua autorizacao) e
da exigéncia de siléncio permanente na sala de aula. Apesar disso, percebemos também
vestigios de um método de ensino mais condizente com a atualidade: no momento de correcdo
e exercicios, convida os alunos a participarem, ouvindo-os sobre suas dificuldades e
facilidades.

A professora refere-se ao tempo em que lecionava no Ensino Fundamental do 5° ao 9°
anos, com o intuito de falar sobre a organizacdo de suas aulas. Explica que, nos anos iniciais
do EF, ela pode ter um controle sobre a utilizacdo do tempo que dedica para cada matéria, ou
seja, tem liberdade de, se necessério, atrasar ou adiantar contetidos®, cumprindo, ainda assim,
com os contelidos exigidos pela Secretaria Municipal de Educacio de Paranaiba — MS?*.

Ja sobre sua formacdo académica, como as faculdades de sua regido eram escassas,
cita como unica opcao para o ensino superior, a cidade de Pereira Barreto-SP, que, no entanto,
oferecia apenas os cursos de Pedagogia, Ciéncias e Letras. Seu gosto pela Matematica foi
abafado pela falta de oportunidade de graduacdes na regido, sendo seduzida pela Pedagogia,
curso que lhe daria um titulo para prestar um concurso publico.

Neucy fala de sua formacédo, comparando a faculdade com os atuais cursos a distancia,
pois assistia aulas de 10 em 10 dias, em uma década que ndo contdvamos com internet,
méquinas copiadoras®, mas com os cursos vagos=°. Naquela ocasi&o, o governo federal gerou
iniciativas para que se formassem professores dos anos inicial, na regido de Paranaiba-MS,
foram implantados alguns cursos como o Magistério e 0 CEFAM. Na mesma época e regido,
foram fundadas algumas faculdades particulares. Em um cenario em que 0 governo
necessitava de estratégias para alfabetizar sua populacéo, esses cursos, tanto em nivel de
ensino superior quanto médio, possibilitavam a atuacdo de professores ainda ndo formados

nas escolas.

2 Por conta dessas consideracdes, decidimos questiona-la, na segunda entrevista, sobre sua liberdade quanto ao
tempo utilizado nas matérias de Matem@tica nos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, formulamos a
questdo 16:

(16) Na primeira entrevista, a senhora disse que: “Por exemplo, quando ele chega ao 9° ano, j& chega, pelo
menos a gente espera que ele j& chegam dominando adicédo, subtragdo, multiplicacéo e divisdo. A gente espera,
mas nem sempre chega, pelo menos com uma nogédo. Entdo, vou comecar um contetdo hoje, quantas aulas eu
vou precisar para esse conteldo? Ao passo que nas series iniciais eu penso assim, vou fazer isso aqui em trés
aulas e acabo precisando bem mais do que trés aulas.” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011).
Isso, de precisar de mais aulas para tratar um contetido, nunca acontecia em suas aulas de 6° a 9° ano?

?* Os PCN oferecem autonomia para que a escola construa um horario apropriado para a comunidade na qual
esta instalada, desde que, obedeca ao tempo minimo exigido pela legislacdo vigente para cada area. Entretanto,
os professores detém de certa liberdade na alteragdo de horérios, para melhor aprendizagem dos alunos.

% Considerando isto, na segunda entrevista, perguntamos para Neucy como foi fazer a faculdade comparecendo
as aulas de 10 em 10 dias. Com isso, elaboramos a questao 6:

(6) O que a senhora acha da qualidade da faculdade que cursou? Do modo como cursou as disciplinas (a
distancia)?

%6 Cursos presenciais que os alunos ndo precisavam comparecer as aulas eram chamados de “ Cursos vagos’ .
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Segundo a professora, tais cursos ndo forneciam disciplinas relativas ao ensino das
varias matérias — como Matematica, Portugués, Ciéncias. Estas eram sempre trabalhadas em
disciplinas de Metodologia e Didatica.

Neucy participou de alguns cursos de aperfeicoamento profissional (PCN, Incluséo,
Libras, Alfabetizacdo, Avaliacdo). Um dos cursos lembrados foi o de Avaliacdo® que,
segundo ela, Ihe ajudou muito a se posicionar de maneira diferente em sua pratica®®. No
entanto, de acordo com a professora, ha dificuldades para participar de cursos na regido, nao
por falta de op¢Ges, mas por falta de apoio da secretaria de Educacdo. Segundo ela, ndo pode
justificar suas faltas na escola quando estd frequentando cursos de aperfeicoamento, sendo
que, os horarios destes sdo, na maioria das vezes, nos horarios de aula.

Neucy formou-se e prestou o concurso da prefeitura municipal de Paranaiba-MS para
lecionar nos anos iniciais, mas, com a falta de professor de Matematica na cidade e regido,
comegcou a lecionar tal disciplina no Ensino Fundamental do 5° ao 9° anos, trabalhando s6
mais tarde com os anos iniciais. Em 2001, com a abertura do curso de Matemética na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), na cidade de Paranaiba-MS, foi sendo
suprida a necessidade de professores de Matematica na cidade e regido. Com isso, Neucy
voltou a ocupar a cadeira do concurso e ministrar aulas para os anos iniciais. Chamaremos a
atencdo para duas possibilidades, relativas a falta de professores na regido de Paranaiba-MS.
Primeiro, é importante destacar a idade do curso de Licenciatura em Matemaética na cidade de
Paranaiba, pois, foram abertas as inscricbes para primeira turma em maio de 2001 e, apds

quatro anos (2005), formou-se a primeira turma.

2" por conta disso, na segunda entrevista, a questionamos sobre o que mudou em suas avaliacdes apés ter cursado
alguns cursos especificos sobre o assunto. Para tanto, formulamos as questdes 9 e 10:

(9) Na primeira entrevista a senhora disse:

“[...]Tiveram alguns (cursos) de Matemética, sobre avaliacdo que me gjudou a mudar muito meu ponto de vista.
S6 que ai vem aquele outro problema, a gente faz o curso e chega na escola para aplicar, aparece o problema da
falta do tempo e do material adequado. As vezes, 0 curso é bom, mas, as vezes, na hora de colocar ele em prética
a gente encontra um pouco de dificuldades.” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011). Gostaria
que me falasse um pouco mais sobre 0 que mudou em seu ponto de vista a propésito das avaliacbes em
Matematica ap6s o curso que fez?

(10) A senhora disse, na primeira entrevista, que sempre fica o tempo que os alunos precisarem discutindo um
conteudo especifico de matematica, até que aprendam. Queria que falasse um pouco como é a aprendizagem de
matematica dos seus alunos. E como, a partir desse olhar, toma decisdes para dar continuidade ao ensino ou dar
mais um tempo no mesmo conteido?

%8 Com indicacBes de que participou de alguns cursos, quisemos questiona-la, na segunda entrevista, de que
modo estes cursos ajudaram em sua préatica de ensino de Matematica. Para tanto, formulamos as questfes 7 e 8:
(7) Como os seus cursos de formagdo continuada “PCN, Libras, e outros’ |he gjudaram para a sua prética de
ensino da Matematica nas séries iniciais?

(8) A senhora possui algum material dos cursos de aperfeicoamento? Consegue lembrar de algum especifico em
Matematica que lhe ajudou em sua pratica?



123

Como outra possibilidade envolvendo a falta de professores de Matematica na regido
devemos considerar as mas condicdes estruturais e a gestdo escolar, ja que, segundo Freitas et
al. (2005), o trabalho em salas de aula superlotadas e o desinteresse do aluno pela Matematica
jataxada como “disciplina dificil”, sdo fatores que podem influenciar na escolha da profisséao.

Neucy lembra-se de sua pratica no inicio de carreira como professora, afirmando
basear-se no método tradicional, do tipo “livro e quadro”. Ao comparar a prética daguele
primeiro ano com a dos dias atuais, lembra da relagdo entre professor e aluno, afirmando que
hoje ela € mais aberta com os alunos e que, também, utiliza-se de outras praticas de ensino.

A preparacdo de aula é uma necessidade de todos os dias para Neucy. Em seu discurso
ha uma preocupagéo quanto ao “tempo”. Lembrando-se dos seus 12 primeiros anos como
professora de Matematica, em que lecionava o dia todo na fazenda, reclama do pouco tempo
que tinha para o preparo de suas aulas®®. Sobre as condicées dos professores das escolas
rurais, Fortunato (2004) afirma que as condi¢gBes eram negativas, se tratando de salérios
inferiores, sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de acesso a escola.

Os PCNs destacam a importancia de se trabalhar ndo apenas com o livro didatico, mas
também com materiais cotidianos, como: jornais, revistas, computadores, folhetos,
calculadoras, enfatizando que esses materiais se mostram interessantes para o aprendizado dos
alunos, contribuindo para a func¢éo social real, tentando inserir e atualizar os alunos no mundo
constituinte ao seu redor. Neucy pareceu estar de acordo com essas sugestdes dos PCN,
considerando que em suas aulas, segundo ela, trabalha com objetos do cotidiano, como: nota
fiscal, promissodria, cheques. Quanto ao material concreto, indica ndo gostar de usa-lo com
alunos a partir do 5° ano, ja que estes se desfazem do material®. Ainda sobre os materiais

utilizados para o ensino da Matematica, Neucy aponta a utilizacdo da calculadora como

% Interessamo-nos em esclarecer, durante a segunda entrevista, algumas dividas sobre as condicdes de trabalho
da professora em se tratando do preparo de suas aulas. Essas condi¢des se relacionam com as questdes um e
dois:

(1) Em nosso encontro anterior, a senhora falou sobre as més condi¢des do professor para preparar suas aulas
(principalmente pela questdo do tempo). Acha que essas condi¢des estdo melhores agora com a mudanca da Lei
Federal 11.738/2008, implementada no inicio deste ano letivo?

(2) Como aproveita as horas aulas propostas de acordo com 0 hovo piso nacional?

% Neucy utiliza-se de duas palavras: concreto e semi-contreto. Por isso, procuramos saber na segunda entrevista,
qual o seu entendimento por material semi-concreto. Também, perguntamos porque compreende que alguns
alunos ndo querem utilizar o material concreto a partir do 5° ano. Para tanto, formulamos trés questes sobre
materiais e atividades para o ensino da Matematica:

(3) Queria que falasse um pouco sobre o significado de concreto e semi-concreto.

sobre materiais e atividades para o ensino da matematica a senhora comentou na primeira entrevista:

(3) “[...] material, porque eles ndo gostam muito de material concreto”. Poderia citar alguns materiais que ja
trabalhou a partir da 32 série que eles ndo demonstraram interesse? (Anexo 2)

O que achou da atividade de medidas com material dourado que te entreguei?

Acha que seria interessante aplicar para alunos do 2° ciclo do ensino fundamental.



124

prejudicial em algumas praticas, alegando que os alunos ficam apegados ao equipamento
esquecendo-se do calculo mental®.

Em minhas observacdes de suas aulas, notei que considera as dificuldades dos alunos
para dar continuidade ao ensino dos conteudos: ao notar que alguns alunos tinham
dificuldades, a professora enfatizava o conteudo em questéo, expandindo o tempo planejado
para 0 mesmo. No entanto, como dissemos anteriormente, ndo € comum colocar os alunos
para trabalhar atividades em grupos®. Na aula de informatica, em que o professor pode
ministrar as aulas utilizando computadores e internet, a professora preferiu prosseguir com
outras atividades em sua sala de aula®.

Ainda, em relacdo as aulas de informética direcionadas & Matematica, a professora
Neucy, em seu discurso, apresenta ter dificuldades na preparacdo e conducao destas aulas. Em

Penteado (2004, p. 290), a autora eshoca a dificuldade dos professores em lecionarem suas

® Por conta desta critica quanto & utilizacdo da calculadora em sala de aula, decidimos mostrar & professora,
durante a segunda entrevista, uma atividade especifica com a calculadora que possibilita, inclusive, o calculo
mental por parte dos alunos, para saber o que pensava e comentar sobre o assunto. 1sso nos motivou a elaborar a
questdo dois sobre materiais e atividades para o ensino da Matematica:

(2) Na primeira entrevista a senhora comentou que: “Eu jé trabalhei, por exemplo, nota fiscal, preencher nota,
promissoria, cheques, sdo materiais que eles gostam de fazer, calculadora jé teve algumas vezes que eu usei e
ndo foi muito usado, porque, acho que calculadora deixa o aluno muito pregui¢oso, mas assim, eu acho que se
usar a calculadora uma vez é bom para o aluno aprender, apesar que ele ja sabe usar, mas, usar constantemente
acho prejudicial para eles, eles ficam muito apegados a calculadora e acaba esquecendo os calculos mentais.
[...]” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011). O que achou da atividade entregue a senhora sobre
0 uso da calculadora? (Anexo 3) Ela mudou sua opinido a respeito do uso da calculadora em sala de aula?

% Em minhas observages de sua sala de aula, a professora colocou os alunos para trabalharem em grupos (trios)
apenas uma vez (durante uma aula de Geografia), pelo fato de ndo haver livros para todos. Neucy sugere que o
trabalho em grupo na sala de aula é positivo, pelo fato de alguns alunos ajudarem os outros, mas em nossas
observagdes nao foi encontrada nenhuma aula direcionada a formacao de grupos com a intengdo de um aluno
ajudar o outro, com isso, sentimos a necessidade de perguntar se vé outras vantagens em colocar os alunos para
trabalharem em grupos. Para tanto, formulamos a questdo 12:

(12) Em sua primeira entrevista, a senhora disse estar trabalhando em grupos, para assim um aluno ajudar o
outro. Em minhas observacfes presenciei uma aula em que os alunos formaram trios, mas a senhora deixou claro
que s6 trabalhou em grupo pelo fato de terem poucos livros. Como ndo vi em nenhuma aula de Matemaética os
alunos em grupo, queria saber se a senhora vé vantagens e desvantagens no trabalho em grupo com os alunos na
aula de matematica. Comente.

% Em nossas observagdes ndo nos deparamos com nenhuma aula em que a professora utilizou a sala de
informética ou jogos relacionado ao ensino da Matematica, por isso, na segunda entrevista, buscamos questiona-
la para entender melhor como se da essa aula de informatica e também porque os alunos ndo podem utilizar tal
sala em horario extraclasse. Tal questionamento nos motivou a elaborar as questdes 13 e 14:

(13) Néo presenciei nenhuma aula na sala de informatica com relacdo ao ensino de Matematica. A senhora
utiliza a sala de informatica para utilizagdo de jogos, ou outro tipo de material para suas aulas de Matematica? E
a sala de video, ja usou para dar algum tipo de aula usando o Datashow no computador? Pergunto isso porque na
primeira entrevista a senhora disse: “As vezes, eu encontro no livro uma situagdo problema muito boa, ilustrada,
com desenho, com tudo e, as vezes, eu tenho que tirar e textualizar” ai pensel que se a escola possuir um
Datashow esse problema das copias xerox poderia estar resolvido.

(14) Sobre os alunos ndo poderem usar os computadores em outro horério a ndo ser na aula de informatica,
gostaria de saber por que isso ocorre?

N&o tem monitor no laboratério que possa ajudar em outro horario?

Que problemas vocé teve com o uso da sala de informética no ano passado? Este ano vocé conseguiu usar?
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aulas utilizando as TIC's*, j& que os professores, ao atuarem em “éreas desconhecidas’,
podem se encontrar em uma zona de risco, 0 que possibilitaria a “perda de controle’
constantemente nas aulas. Os professores podem encontrar problemas técnicos, perguntas
imprevisiveis, fazendo com que a aula se torne de dificil interacdo entre professor e aluno.

Percebemos também que Neucy da importancia ao relacionamento com outros
professores, valorizando as trocas de experiéncias relacionadas a novas didaticas, duvidas e
sugestdes para “melhoria’ de sua prética de ensino de Matemética®™. Esta é uma postura
considerada importante para Ndévoa (1999). Segundo este autor, € necessario que haja um
ambiente na escola para reuniGes pedagogicas, com o objetivo de acontecer colaboracdes
entre os professores em funcdo da melhoria da pratica. Em seu discurso, a professora relembra
de reunides que a prefeitura proporcionava com os professores das escolas municipais, as
quais, hoje, ndo acontecem mais.

J& que as escolas municipais necessitam de um Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
este necessita estar de acordo com o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE). Neucy fala
da contribuicdo de cada professor para que o PPP se adeque todos os anos, sendo que no ano
destas entrevistas houve uma contribuic&o maior da coordenacdo para a atualizacéo do PPP*®,

A partir das observagdes, notamos outros pontos relativos a pratica de ensino de
Matematica da professora em suas aulas: alguns alunos ndo conseguiam responder a
professora no momento em que escrevia a matéria na lousa; a maneira com que os alunos
respondiam as questdes propostas pela professora; interdisciplinaridade no trabalho com

algumas disciplinas, tais como exercicios de matematica envolvendo geografia; indisciplina

* Tecnologias da Informagéo e Comunicagao.

% Por isso, procuramos saber, no momento da segunda entrevista, se a secretaria da educac&o municipal apoiava,
de algum modo, momentos como os que disse haver trocas de experiéncias com outros professores, ou seja,
elaboramos a questdo 11:

(11) Entendi, pela primeira entrevista, que a secretaria de educagdo promovia encontros entre as escolas e agora
isso ndo acontece. Por isso, a dificuldade em encontrar com colegas de trabalho para trocar experiéncias? Fale
mais sobre essa dificuldade.

® Como a professora falou muito rapidamente sobre o Projeto Politico-Pedagégico e o Plano de
Desenvolvimento da Escola, quisemos saber mais sobre eles, suas diferencas e o envolvimento dos professores
no preparo destes documentos, durante a segunda entrevista, preparando a questao 15:

(15) Sobre o projeto politico-pedagdgico da escola, na primeira entrevista, a senhora comentou: “Bom, das
outras vezes era montada uma equipe, tiveram algumas reunies, mas dessa vez foi feito assim, mais pela parte
da coordenacdo. Mas, esse projeto esta sempre sofrendo alteracGes, agora mesmo a gente esta montando o PDE
da escola, entdo, novamente no inicio do ano, talvez agora no finalzinho do ano ele vai ter que ser reformulado
para se adequar as medidas do PDE. Segundo o que dizem, agora todos professores vao participar para ter um
melhor conhecimento sobre ele.” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011). O que € PDE? E isso
mesmo? (Plano de Desenvolvimento da Escola).

Ja esta pronto o projeto pedagdgico em que vocés iriam ajudar a adaptar?

A senhora ajudou?

O que mudou? Como ficou o projeto?
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na sala de aula®; modos diferentes dos usuais de se trabalhar problemas com as quatro
operacdes*®; dificuldades com o ambiente fisico da sala de aula®. Tais fatores nos fizeram
questiona-las sobre esses assuntos no momento da segunda entrevista®.

Mesmo aceitando, em seu discurso, ser uma professora que tenta buscar estratégias
didaticas novas, um pouco mais adiante, admite certa dificuldade em colocar em préatica o que
0s cursos de aperfeicoamento propdem. Ha indicacOes de receios e dificuldades em buscar
uma nova pratica, corroborando préaticas do ensino tradicional, aquele praticado por seus
professores quando ainda era aluna, ou seja, os futuros professores tendem a reproduzir os
procedimentos didatico-pedagdgicos de seus formadores*’.

Gatti (2003, p. 203) compreende que as mudancas de concepcgdes e praticas
educacionais dos professores ocorrem no momento em que sdo oferecidos programas de
aperfeicoamentos e inovac@es educacionais, em que sao passiveis 0 “entrelacamento concreto
com aambiéncia psicossocia” no ambiente que os professores trabalham e vivem.

Melo (2005, p. 37 e 46) a partir da nogdo de construcdo de saberes, tais como: “ saber
relativo ao contetdo de ensino; saber didatico-pedagdgico da matéria; saberes da experiéncia;
saber curricular”, compreende mudangas muito timidas na prética do professor em sala de
aula, sendo e reflete ser este um processo demorado, e caracterizado pela resisténcia por parte

dos professores a execugdo de novas propostas curriculares.

8" Aqui, a indisciplina da sala de aula acontece no momento que algum aluno atrapalha a aula por meio de
conversas, alunos desinteressados pelo contetdo.

* Foi possivel observar certas dificuldades dos alunos com relagdo a problemas envolvendo mais de uma
operacao.

¥ As dificuldades do ambiente fisico da sala de aula, tem relacdo com o do sol que, em certo periodo da tarde,
atrapalha a aula da professora, deixando os alunos agitados, e a professora Neucy interrompe a aula para tomar
decisdes com relacdo a alteracdo de assento dos alunos.

%0 \/ale lembrar que a partir desses pontos foram elaboradas as questdes 1, 2, 3, 4, 5, 6

(1) Em minhas observacfes de sua aula notei que a menina que se sentou do meu lado pouco acompanha suas
aulas. Poderia falar sobre esse caso?

(2) Percebi que em uma aula, até fiz essa observacdo em minhas anotagdes que a senhora chamou alguns alunos
que tinham menos dificuldades para responder alguns exercicios da lousa, faz isso sempre? Tem uma explicagdo
para isso?

(3) Notei que em umadas aulas “Na quarta e quinta aulas houve uma continuacéo da disciplina de Matematica, a
professora Neucy passou exercicios envolvendo sempre unidades de milhdes e também fazendo uma ponte com
Geografia, trabalhando quantidade de populagdo nos estados do Brasil” (Entrevista com professora Neucy,
novembro de 2011). Sempre trabalha com a interdisciplinaridade? Como ¢ isso? Dificil? Facil?

(4) A que atribui a disciplina dos seus alunos em suas aulas? Qual é a sua pratica em relacéo a disciplina?

(5) Porque trabalhou as operacdes, na maioria das aulas, de forma separada? Primeiro problemas de adicdo,
depois subtracdo e assim por diante, se eles ja conhecem as quatro operacdes e respectivas situacdes-problema?
(6) Em minhas observagdes, pude perceber o quanto a sala ficava agitada no momento em que o sol comegava a
baixar e refletir na sala sobre os alunos. Essa situacéo ja foi resolvida? Precisou pedir, novamente, para a dire¢éo
tomar providéncias?

L (SILVA, 2001).
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4.3) Constituindo uma analise parcial e novas questdes para professora Margarida

A professora Margarida considera sua familia um grande exemplo, elogia seus pais e a
educacdo que teve em sua infancia. Aos quinze anos casou-se, foi mde aos 16 anos,
interrompendo os estudos e, com 19 anos, foi mée pela segunda vez, deixando a cidade de
Cassilandia — MS para morar em Paranaiba — MS.

Sobre a educacdo escolar, indica que em sua época, assim como Mireille e Neucy, 0s
alunos tinham medo dos professores, teve dificuldades no aprendizado de algumas
disciplinas, mas conseguiu prosseguir com os estudos sem muitos problemas. Oliveira (2013,
p. 68) destaca o poder que o professor exerceu dentro da sala de aula no periodo da ditadura,
em que, respeito ndo seria 0 termo mais adequado, e sim, poder autoritario e arbitrario,
revelando um certo temor por parte dos alunos.

Devido a dificuldades financeiras, pdde voltar para a escola somente aos 23 anos,
quando resolveu cursar 0 Magistério. Lembra-se de seu primeiro dia lecionando, segundo ela,
com dificuldades, j& que estava gravida do seu terceiro filho e as aulas eram na fazenda.

Suas leituras sdo basicamente jornais, mas também gosta de assistir a programas
jornalisticos. Cita que 1€ até jornais de outras religifes que ndo sejam a sua — a professora
Margarida é catdlica — tentando ficar a par das noticias*’. Quando fala de sua vida cultural,
presume que ndo participa de quase nenhum evento, seja pela falta de alternativas, de tempo
ou de apoio da prefeitura para participarem de cursos de formacao continuada.

De fato, ao fazermos uma busca sobre eventos culturais no site da Prefeitura
Municipal®® de Paranaiba-MS, encontramos apenas a propaganda do carnaval na cidade. Ja as
Universidades (UFMS* e UEMS®) e a Faculdade de Paranaiba (FIPAR*), oferecem eventos
cientificos*’ durante todo o ano com atividades também voltadas & formacéo continuada de

professores.

2 Como Margarida disse sobre seu gosto por ler jornais, buscamos saber, no momento da segunda entrevista, se
ela também 1€ livros. Para tanto, formulamos a questdo um:

(1) Em nossa primeira entrevista, a senhora disse que gosta muito de ler jornais, assistir a noticiarios, que nao
gosta de ler revistas. E livros? Gosta de ler que tipo de livros? Quais ja leu? E para os seus alunos, quais sugere
que leiam?

* Disponivel em: <http://www.paranaiba.ms.gov.br/secretarias/4/educacao-cultura-e-desporto>. Acesso em: 19
de marco de 2013.

* Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

* Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

*® Faculdades Integradas de Paranaiba.

* ENCOSMAT: Encontro Sul Mato-grossense de Matematica (UFMS); SCIENCULT: Simpésio Cientifico-
Cultura Direito, Educacdo e Sociedade: desafios a humanizacdo (UEMS); SMUP: Semana da Matematica
(UFMS); FIPEX: Encontro de Ensino, Pesquisa e Extenséo das FIPAR.
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Margarida cita as disciplinas de Histdria, Geografia e Ciéncias como suas preferidas,
tanto em seus estudos no Magistério, como para as aulas que ministra. Sua graduacdo foi
concluida em Pedagogia, mas, se fosse por ela, afirma, teria se formado em algumas das
disciplinas citadas acima. Pela falta de opc¢do, j& que, em sua regido, o Unico curso para
formar professores era o de Pedagogia, acabou cursando este, considerando também o gosto
que tem por criangas. Fernandes (2003), fala sobre a expansao universitaria em Mato Grosso
do Sul nas décadas 1979 a 2001, em sua pesquisa € citado apenas o curso de Direito que teve
inicio na cidade de Paranaiba pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)
apenas em 1996.

A professora tem preocupacdo em atualizar-se profissionalmente, considerando os
varios cursos que realizou apds sua graduacdo, mas compreende que esses Cursos estdo
desatualizados, por terem uma carga horéria muito reduzida’®.

Demonstra certa rejeicdo quanto a Matematica, quando diz que ndo gosta de fazer
contas e que sempre teve dificuldades com essa disciplina. Encara o ensino da Matematica de
forma utilitaria, quando diz que alguns conteudos da disciplina ndo séo utilizados pelo aluno
fora da escola e, por isso, sao desnecessarios nas aulas.

Em relacdo aos conteudos da disciplina de Matemética, os PCNs definem alguns
campos conceituais a serem tratados no EF e enfatiza que nos anos iniciais esses sejam
abordados de modo a relaciona-los com aspectos sdcio-culturais do contexto em que
vivenciam as criangas“g. Sdo esses campos: Numeros e Operagdes; Espaco e Forma;
Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacéo.

Mandarino (2007) considera que uma maior articulagéo entre os contetdos previstos e
a realidade pode ser prevista no projeto politico pedagdgico da escola, que, dentre outras
finalidades, tem o intuito de conhecer a realidade dos alunos de modo seja mais adequada a

comunidade.

8 Considerando essa afirmagdo, buscamos, na segunda entrevista, compreender o que queria dizer com
desatualizag@o, assim, formulamos a questdo dois:

(2) A senhora disse que seus cursos de aperfeigoamento vencem! Queria que explicasse o que quis dizer com
iSS0, vencer.

Também por ter citado rapidamente, a questionamos sobre o curso do Pré-Letramento (oferecidos pelo MEC)
em Matematica articulamos a questao trés:

(3) A senhora disse que cursou o Pro-Letramento (curso do MEC) em Matematica no ano passado. Gostaria que
falasse mais sobre esse curso:

Quiais contetdos trabalharam e como foi esse trabalho?

Disse que tem dificuldades para ensinar o conteddo de Medidas. O Fasciculo 5 do Pro-Letramento é sobre
“Grandezas e Medidas’. Trabalharam esse Fasciculo? Como foi?

Conheco o material e € bem rico, extenso. A senhora o utiliza para preparar suas aulas? Se sim, como?

O que levou desse curso para a sua pratica de ensino de matemética?

% Os PCN ainda enfatizam a contextualizacdo da prépria Matematica a partir de sua historia.
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O inicio de sua pratica de ensino para 0s anos iniciais ocorreu na zona rural, ainda em
pequenas salas de aula, com alunos de 12 a 42 séries (atuais 1° a 5° anos do EF) estudando
juntos, conhecida como classe multisseriada®. Ao relembrar sobre suas aulas no inicio da
carreira, Margarida menciona que, antigamente, os alunos eram mais ddceis, havia um
companheirismo maior, mesmo entre aqueles de series diferentes.

Em Garnica e Martins (2006) podemos encontrar estudos direcionados as escolas
rurais, que buscam mostrar as relagdes entre os alunos de salas multisseriada, do campo, e
divididas por séries, na zona urbana. Os autores revelam que o processo de autonomia dos
alunos de salas multisseriadas se desenvolvia mais rapidamente do que o dos alunos das
escolas urbanas, resultado das praticas dos professores da zona rural, juntamente com a
convivéncia dos alunos de varias séries na mesma sala de aula.

Em algumas observacdes de suas aulas, pude perceber que, durante aquelas
direcionadas a Matematica, Margarida utilizou alguns livros didaticos para tratar os
conteidos, apesar de ndo seguir a sequéncia do mesmo de uma aula para outra, dependendo
da matéria exigida, e ndo trabalhava o conteldo de algumas paginas. Notei também que a
professora possui um caderno com aulas preparadas e, em alguns momentos, o utilizou para
dar exemplos na lousa™.

Margarida alegou possuir dificuldades em trabalhar com materiais didaticos, se a

quantidade de alunos em sala de aula é muito grande®.

%0 Margarida aprova o momento que lecionava em salas multisseriada, recorrendo aos alunos de anos diferentes
que se ajudavam. Para sabermos como era a relacdo entre os alunos de suas salas de aula atuais, preparamos a
questdo sete:

(7) A senhora disse que dar aulas em sala multisseriada ¢ melhor porque os alunos se ajudam. Sobre esse
comentario:

Poderia explicar por que considera isso?

Por que acha que isso ndo ocorre nas séries iniciais?

Isso acontece em sua sala de aula? Por qué?

>! Considerando essas observagdes, no momento da segunda entrevista questionamos a professora sobre como
prepara suas aulas e que materiais utiliza. Para tanto, interrogamos com as seguintes questoes:

(4) Acompanhei a senhora na escola e queria que comentasse um pouco sobre:

Quando e como (com quais materiais) prepara as suas aulas?

Percebi em suas aulas uma grande utilizacdo do livro didatico (inclusive o mencionou como apostila), como
fiquei pouco tempo observando, gostaria de saber se na preparagdo de suas aulas, utiliza contetidos de outros
livros didaticos, materiais de seus cursos de aperfeicoamento, cadernos, internet, etc.

(5) Percebi que utiliza um caderno em suas aulas. Esse caderno é seu caderno de preparagdo de aulas? Eu
poderia vé-lo?

>2 Com base na afirmag#o acima, questionamos através das questées 10 e 11:

(10) Sobre o uso do material dourado para trabalhar o valor posicional e o sistema de numeracéo decimal, disse
que é muito complicado quando o nimero de alunos da sala é muito grande e, nesse caso, usa a lousa mesmo.
Como ensina o valor posicional dos nimeros e o sistema de numerago decimal?

Jé tentou uma forma alternativa de usar o material dourado para ensinar esses conteidos, sem precisar entrega-lo
nas maos dos alunos? Qual?

Por exemplo, em paralelo com o QVL (Quadro Valor de Lugar), como sugere o material do Pré-Letramento:
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Em se tratando da preparacdo de aulas, nas observacgdes percebi que a professora busca
como referéncia o passado, expressando a palavra “liberdade” em seu discurso. Para a
professora Margarida, ha algum tempo atras, o professor tinha livre-arbitrio para a preparacdo
de suas aulas, ao contrario de hoje, em que esta deve passar pelos coordenadores, que,
segundo ela, nem sempre estdo preparados para auxiliar os professores®:.

De acordo com Oliveira et al. (2011), o coordenador pedagdgico tem o objetivo de
garantir a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, auxiliando o professor nas
atividades dentro e fora da sala de aula, as relagcdes entre 0s alunos e suas familias e buscando
superacgdes e 0 desenvolvimento da escola de um modo geral.

A professora considera-se falante e, segundo nossas observacdes, suas aulas sdo bem
agitadas e os alunos bem inquietos. Interrompe as aulas véarias vezes para chamar a atencéao
dos alunos que fazem barulho>*.

Assim como Mireille, Margarida enaltece a “decoreba’ no ensino de Matematica
enquanto trabalhava, no inicio de sua carreira, com os anos iniciais. Segundo ela, os alunos
precisam saber de alguma forma e o professor, dependendo de sua necessidade no ensino,

deve ser um pouco tradicionalista, defendendo que se o aluno decorar, ndo esquecera™.

(11) © que mudou com a alteracéo da carga horéaria?

>3 Considerando algumas mudancas nas estruturas de Ensino, Margarida justificou que hoje a coordenagdo tem
um papel diferente na escola e ndo considera que tal diferenga seja positiva. Devido a esse comentario,
formulamos a questdo seis:

(6) A professora afirmou na primeira entrevista que hoje ndo tem mais liberdade para preparar as aulas, 0s
conteddos. Sobre isso tenho duas perguntas:

A senhora vé alguma influéncia da coordenacdo da escola em suas aulas? Qual ou quais?

Além de ter que cumprir os contetidos exigidos pela Coordenadoria de Educacdo da Prefeitura, 0 que vocé tem
vontade de fazer em sala de aula que os coordenadores ndo aprovam?

J& conseguiu a copia do PPP da escola? O que ele fala sobre o conteldo de matematica no ano em que esta
ensinando? (Poderia me fornecer uma cépia desse PPP?)

> Considerando essas observacdes, formulamos a questao oito:

(8) Observando as aulas, notei que sua turma é bastante falante e que prefere seguir com a aula do que ficar
chamando a atengéo dos alunos que estéo dispersos.

Isso acontece sempre?

Em outras turmas também era assim?

% Ao entendermos que Margarida ap6ia o ato de decorar por parte do aluno, decidimos levar o significado desta
palavra para a segunda entrevista, bem como alguns exemplos extras que poderiam ser utilizados como
alternativa a decoreba no ensino de Matematica, com vistas a promover um embate com a professora sobre o
assunto e compreender melhor sua posi¢do com relagéo ao assunto. Com isso, levamos a questdo nove:
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Assim como Mireille e Neucy, Margarida concorda ainda que o ensino tradicional
funciona pelo fato de, segundo ela, ja terem atingido resultados com esta pratica. Lembramos
que Margarida considera como ensino tradicional, aquele em que, a estratégia de “decorar’e a
memorizagdo sdo dominantes. Em observacfes na propria escola, percebi que a direcdo e a
coordenacao apoiam os professores em suas praticas, apesar de defenderem que 0s cursos de
aperfeicoamento sdo necessarios para o desenvolvimento profissional dos professores.

Nacarato; Mengali; Passos, (2009, p. 18), consideram que a pratica das professoras dos
anos iniciais, pode conter abordagens da década de 1980, na qual, ocorreu sua formacéo
inicial (Ensino Fundamental e Médio). Para as autoras, as aulas destas mesmas professoras
s80 destinadas a “énfase em calculos e algoritmos desprovidos de compreensdo e de
significado paraos aunos[...]".

Nesse sentido, Penteado e Borba (2001) discutem aspectos relacionados aos conceitos
“zona de conforto”, na qual a prética esta pautada na previsibilidade, e “zona de risco”, em
que o professor necessita estar preparado para imprevistos postos por situacdes no ensino e
aprendizagem. Entendemos que as trés professoras possam se encontrar, em alguns
momentos, na zona de conforto, ndo possibilitando um ambiente de aprendizagem propicio
para que os alunos possam discutir, debater, conversar, ao contrario do que aconteceria
guando em uma zona de risco.

No proximo capitulo, apresentamos a textualizacdo da segunda entrevista de cada
professora, elaborada a partir da primeira entrevista e do caderno de observacdes. Esta

segunda entrevista teve como objetivo principal, aprofundar ainda mais a analise das praticas

(9) Naprimeira entrevista, sobre “decoreba’ a senhora afirmou:

“Acho que antes vocé podia por 0 menino para decorar, hoje ndo, ele tem que memorizar sem a decoreba, entéo,
acho que foi isso que mudou no ensino. Penso que é um erro nao poder pedir para o aluno decorar. Pode ser que
seja um pouco tradicionalista, mas penso que vocé tem que aprender, vocé tem que saber um pouco e ndo
esquecer.”

Mas no dicionério Houaiss, “decoreba’ significa “ac¢do de decorar dados para prestar exames escolares, mas sem
a preocupacdo de entendé-los ou relaciona-los’. A senhora considera, entéo, que desse modo 0 aluno ndo
esquece o contetdo?

A senhora conheceu alguma forma de o aluno memorizar, sem decoreba?

Sobre esse assunto, Bigode, um professor de matematica e autor de livros didaticos da um exemplo:

“Ha muitas maneiras de saber o resultado de 9 x 7 sem recorrer ab memorex:

Bx77=
Bxi+9x2=
45+ 18=163

10-1=9
Entio 9= 7 &

0="T=63

Ou seja, se 0 aluno memorizou até a tabuada do cinco, ele nao precisa memorizar as da frente. O que acha disso
que ele fala?
% (CANCIAN; DIAS, 2005)
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das professoras das séries iniciais, com relacdo ao ensino da Matematica, a partir de questoes

e atividades.
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Capitulo 5

Segundo momento com as professoras

5.1) Mireille Rosi Lima Queiroz

Gostaria que esclarecesse as diferencas entre o Colegial e 0 Magistério, na época em que
cursou o Magistério. (APENDICE 7)

Eram trés anos para os dois. No Magistério, um ano a mais ndo era obrigatorio, fazia
guem no caso queria lecionar na pré-escola. O colegial eram trés anos também, mas eu optei
pelo Magistério, até eu fiz um més no Colegial.

Entdo, vocé chegava na 82 série, por exemplo, na escola que eu estudei a vida inteira
ndo tinha colegial, era s6 Magistério. A escola que tinha o colegial era 0 Wladislau®. Quando
terminei a 82 série (0 atual 9° ano), no matutino, no comeco do ano seguinte, fui para o
Wiladislau no Colegial porque minha prima estudava la, mas ndo me adaptei. Foi quando
voltei para o Aracilda?, mas ja voltei para o noturno porque eu arrumei um servico de dia.
Acho gue minha mée teve uma influéncia nessa minha volta, pois no més seguinte ja estava
no Magisterio.

Entdo, no Magistério, vocé terminava os estudos em trés anos e voceé ja podia lecionar,
vocé ja tinha uma profissdo, e com o Colegial vocé ndo tinha profissdo. As matérias do
Magistério eram especificas para lecionar, por exemplo, era Didatica, Metodologia, Estagio
de Observacéo. Isso era desde o0 1° ano. Era Estrutura e Funcionamento de 1° grau, era voltado
para a alfabetizacdo, ja no Colegial era Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, eu tenho até o
meu historico escolar.

Entdo, estudei um més no Colegial. Nesse tempo que estudei no Colegial percebi que
o0s estudos eram para quem fosse estudar fora, fazer uma outra faculdade e, assim... na minha
cabeca, a curto prazo, ndo tenho certeza se era isso, mas assim... eu ja poderia pegar aula e
como eu ja estava, naquela época, em 1988, eu ia entrar na prefeitura, acho que no ano
seguinte, ndo me lembro, eu ja poderia pegar substituicdo e ja teria um salario. A pretensdo de

estudar fora de casa era zero, ndo porque meu pai ndo tivesse condi¢des, mas porque ele ndo

! Escola Estadual Wladislau Garcia Gomes.
2 Escola Estadual Aracilda Cicero Corréa da Costa.
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iria deixar de jeito nenhum, entdo, o Magistério eram trés anos, o quarto ano era chamado
Estudos Adicionais, ndo era vinculado a grade obrigatoria, também nao era obrigatdrio fazer.

Entdo, com o Magistério, que era somente trés anos, saia habilitado para 12 a 42 série.
Vocé saia habilitado para dar aulas, fazer um concurso igual eu fiz para séries iniciais do
Ensino Fundamental e quem fizesse o complemento que era opcional, que era o 4° ano, um
ano a mais, seria um complemento que dava o direito a lecionar na Educacéo Infantil que, na
época, era chamado de pré-escolar, porque, antigamente, nessa época de 1987, até a
nomenclatura na escola era “E.E.”, ou sgja, Escola Estadua de Pré-Escolar. Entdo, quando
mudou, esses estudos adicionais davam habilitacdo para eu lecionar em Pré-Escola e os trés
anos que eu havia feito dava habilitacdo para 1% a 42 série. Entdo, foi mediante a essa
habilitacdo que eu fiz e meu concurso no estado, é de 12 a 4° série.

Porque, o que ficou na meméria do povo recente foi 0 CEFAM?. Em 1995, que surgiu
0 CEFAM, que eram 4 anos, sendo que esse 4° ano ndo era opcional. Entéo, quando eu fiz
Magistério, que ndo era ainda o CEFAM, era um outro curso: eram 3 anos, 0 4° ano era
opcional. Muita gente nao fez, mas, ndo era obrigado: s6 para quem queria dar aula para Pré-

Escola.

Como eram as discussdes sobre Matematica e o0 ensino da Matematica nas disciplinas de
sua faculdade? Pergunto isso pelo fato de vocé ter falado na entrevista anterior que néao

teve uma disciplina direcionada especificamente a Matematica.

N&o tivemos. No Magistério, na disciplina eu acho que de Didatica e Metodologia de
Ensino, a gente tinha orientagdes soltas, ndo especificas em Matemaética. Era principalmente
Matematica voltada para as séries iniciais. A gente estava saindo habilitado em lecionar em
séries iniciais, 1% a 42 série, entdo, ndo teve um ensino especifico, por exemplo, fragmentando
conteddos, operacBes fundamentais, situacdes problemas. Naquela época, ainda existia
trabalho de conjuntos*, ndo teve um trabalho especifico, eram sobre algum contetido, algum
plano de aula, alguma matéria. Por exemplo, no 2° ano, quando a gente comecou a fazer o
estagio supervisionado, vocé ia na sala de aula, respondia aquele questionario que a minha
professora de sala pedia, bem objetivo, sim ou ndo, ndo tinham perguntas que exigiam minha
opini&o, como “O que eu acho?’ N&o! “O que eu penso?’ No 2° ano, quando a gente comegou

0 2° semestre, iniciamos 0 estagio supervisionado, na sala de aula. Os planos de aula da

3 Centro Especifico de Formag&o e Aperfeicoamento do Magistério.
* Neste momento a professora Mireille se refere ao contetido “conjuntos’.
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professora, as vezes, a gente discutia ali na sala, mas, como na minha turma tinha mais trinta,
quarenta colegas, ndo tinhamos a oportunidade de ser discutido sempre a Matematica, sempre
o Portugués. As vezes entrava Histdria porque, naquela época, assim como hoje, ndo tinha
Inglés na carga horéria de aluno, era Portugués, Matemaética, Histdria, Geografia e Ciéncias.
Naquela época, ainda era Educacdo Artistica e era tudo o regente que lecionava, entdo vocé
ndo focava em alguma matéria especifica, porque era ensinado, por exemplo, a metodologia
para lecionar nas séries iniciais, ndo especificamente no ensino dessa matéria, no caso da
Matematica.

No primeiro ano, tinha Lingua Portuguesa e Literatura. Também teve Matematica, mas
néo foi, necessariamente, no 1° ano, porque até acho que no 2° ano ndo teve. Nao me lembro!
Tem que olhar no meu histérico. Mas assim, ndo era especifica para as séries iniciais, era
como eu te dou a orientacdo, eu te dou a teoria e vocé transforma na sua pratica, ndo tinha
uma receita pronta. Entdo, muita coisa eu aprendi ja no dia-a-dia, aprendia errado e, la na
frente, vocé conserta. Vocé vé colegas que tém mais experiéncia, com exemplos que deram
certos, outros que ndo deram tanto. Eu, para falar francamente, acho que o curso de
Magistério que eu fiz, foi muito melhor do que o CEFAM que minha irma fez. No Magisteério,
por mais que ndo tenha dado toda a base, as vezes, o alicerce que eu necessitaria ou que, as
vezes, a gente anseia em ter, ainda tinha mais estrutura do que o curso do CEFAM. Eu
acredito que tenha sido melhor.

Pensa que é importante uma disciplina especifica de Matematica num curso como o que

fez? Por qué?

Sim, claro! Teria que ser ndo s6 Matematica como Lingua Portuguesa, porque Sao as
pernas. Perna direita, Matematica, perna esquerda, Lingua Portuguesa. Acredito que a
Matematica e o Portugués sao os primdrdios, as bases, os alicerces de qualquer processo de
ensino aprendizagem. Existe muita diferenca entre um 2° ano (ou a 1? série atual) — que
também trabalhei muitos anos —, um 3° ano, que eu fiquei durante 4 anos, e agora, nessa turma
de 4° ano. H& uma diferenca enorme na insercdo de contetdos. Agora, Ciéncias, Historia e
Geografia, que também sdo matérias do professor regente, acho que sdo um pouco repetitivas,
porque o primeiro conteudo da listagem de Ciéncias do 3° ano é a mesma da listagem do 4°
ano. Entdo, quer dizer, claro com alguma profundidade a mais, mas coisa minima, ilusoria,

que ndo mostra tanta diferenca, ndo faz tanta diferenca. Entdo, acho que a Matematica, assim



136

como a Lingua Portuguesa, teriam que ser disciplinas especificas em uma grade, uma carga

maior em um curso de Magistério, de formacéo de professores no caso atual.
Os cursos de especializacdo fizeram alguma diferenca em sua préatica? Comente.

Sim! Principalmente o Gltimo curso que eu fiz pela Universidade Federal do Cear3,
que é o AEE®, onde trabalho com alunos com deficiéncia nas areas de deficiéncia intelectual,
pessoas com surdez, deficiéncia fisica, visual. Esse curso ensina a gente a respeitar as
diferencas ndo s6 das pessoas com deficiéncia, mas trazendo para 0 mundo da sala de ensino
regular, respeitar a temporalidade de cada um, a individualidade de cada aluno. O professor
elabora um plano de aula diario ou quinzenal de forma homogénea, dentro de uma sala que é
totalmente heterogénea. Entéo, esse professor tem que saber que do aluno “X” exige um “X”
de conhecimento, mas o0 aluno oferece “y” e esse respeito, esse respeito a individualidade, eu
adquiri muito através dos meus cursos de especializagéo.

O primeiro curso que eu fiz em 2001, 2002, eu acho que foi “Educacdo Infantil com
énfase nas Séries Iniciais’. O nome é muito expressivo, mas o curso ndo. Nao me recordo
muito desse curso. Se vocé me perguntar o nome de um professor, eu ndo lembro, néo agora.
Lembro da monografia porque gostei muito de trabalhar nela. Na época, estava iniciando a
discussédo sobre incluséo, que falava muito em integragéo e a minha monografia teve o tema
de “Inclusdo Integracéo: chaves da vida humana’. Entdo, fiz minha monografia, gostei do
tema de cara. Minha maior recordacdo da primeira especializacdo foi especificamente a

monografia. O curso em si ndo acrescentou muita coisa.

Vocé ja teve algum aluno com algum tipo de deficiéncia? Se sim, como foi?

Sim, ja tive varios alunos com deficiéncia. Tive alunos da sala de ensino regular, nas
salas de EJA®, alunos com deficiéncia intelectual, ja tive alunos com surdez. O aluno que eu
tive com surdez, por exemplo, ndo tinha conhecimento de Libras. Era a linguagem gestual
dele, ndo fazia leitura labial, entdo, ele so tinha os sinais de mundinho dele mesmo. Era
complicado! N&o tinha apoio da familia, entdo, era uma coisa mesmo por vontade e na raga e

o0 aluno também j& estava em uma faixa etéria avancada. Ele foi meu aluno na sala de ensino

® Atendimento Educacional Especializado.
¢ Educacéo de Jovens e Adultos.
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regular’, foi matriculado na EJA, porque ja estava com 14 anos e continuava na 22 série,
entdo, foi para o periodo noturno estudar na EJA, junto com os adultos. Sua parte
comportamental melhorou um pouco, mas a parte de aprendizagem continuou com uma
lacuna muito grande, mas terminou a 22 série. No ano seguinte, eu ndo continuei na mesma
sala e ele também ndo deu prosseguimento aos estudos. Entdo, para mim, foi frustrante,
porque vocé quer ver o aluno dando uma continuidade, mesmo que ndo esta em suas maos,
mas vocé contribuiu. Penso que o fator familia é imprescindivel, de grande importancia na

continuidade da inclusdo do aluno com deficiéncia.

Ao assistir as aulas pude perceber que a Sra. Trata as disciplinas separadamente, ou
seja, ndo as envolve em um tema especifico, de modo que uma disciplina possa apoiar
compreensdes de assuntos ou contetidos de outras, apesar de esta ser uma sugestao dos
PCN e das propostas curriculares, de um modo geral. O que a Sra. Tem a dizer sobre

iSs0?

Bom... Esta contextualizacdo em interdisciplinaridade de contetdos, acredito que, no
meu caso, eu vou levar isso como uma sugestdo para trabalho. Talvez peco neste ponto, mas
eu tento, talvez, ndo contextualizar todas as disciplinas. Mas ndo vou justificar a falha por
falta de tempo, eu acho que ha varios fatores que poderiam corroborar com meu trabalho e
talvez ndo corroboram tanto. Por exemplo, a falta de uma estrutura de uma orientacdo
pedagdgica na escola para me direcionar, para ajudar a subsidiar o meu trabalho, o fator
tempo, a escassez de tempo hoje esta meio complicada com essa reducdo de carga horéria,
mas... em suma, eu vou tomar como uma sugestdo muito valida.

Acho importante, s6 ndo gosto que a coisa fique muito macante, sabe? Vocé tem que
saber dosar e, talvez vocé, sozinho, ndo consegue perceber o proprio erro. Por exemplo, essa
falha, eu poderia estar melhorando meu trabalho se eu tivesse, as vezes, um coordenador que

me informasse, que me orientasse, mas ndo possuimos esse fator na escola, infelizmente.

Queria que vocé explicasse sua carga horaria como era e como é hoje.

’ Sala de ensino regular para professora Mireille significa: “sala de aula comum, onde a crianga encontra-se
devidamente matriculada e que da a ela direito a frequentar a AEE (Atendimento Educacional Especializado)
caso apresente deficiéncia comprovada via laudo clinico”.
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A minha carga horaria, ano passado, era de 20 horas/aula e recebia por 22 horas. Eu
tinha quatro janelas e essas janelas eram subdivididas durante a semana. J& este ano, no
primeiro bimestre eu fiquei com 6 janelas, no caso, 6 aulas vagas que ndo compunham minha
grade. Entdo, eu tinha a 4? aula vaga todos os dias e, em um dia da semana, além da 42 aula
vaga, eu tinha a 5% Depois, no 2° bimestre mudou. Tenho um dia de folga, que compde 5
aulas que ndo déo 5 aulas, faltam 10 minutos e, na terca-feira, eu ndo tenho a 42 aula. Entéo,
segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira, das 7 horas as 11 horas e 15min, o periodo é todo
meu. Na quinta-feira, eu ndo leciono e na terca-feira eu tenho a quarta aula vaga. Acho esse
tempo insuficiente porque, no caso especifico da Matematica do 4° ano, por exemplo, ha
muito conteudo e foi feito um planejamento anual. Fiz um planejamento anual e dentro deste
planejamento, sabemos que um planejamento é um documento bastante flexivel, mas, mesmo
dentro desta flexibilizacdo, houve atropelos. No meu entendimento, poderiam haver
contetdos que poderiam ser trabalhados, ter mais dias, mais tempo, mais aulas e,
infelizmente, eu ndo pude fazer isso. Claro que um dos problemas foi o excesso de feriados,
quer dizer, ndo vamos mudar isso também, pode ser que isso explique, mas ndo justifica.
Acho que sé enxugar a carga horaria, implantar um piso que ainda néo foi implantado, vamos
rever também o que é de suma importancia, a gente tem que enxugar também a grade
curricular, a listagem de contetdo, porque, daqui a pouco, vocé esta lecionando como se fosse
cursinho, apresentando apenas topicos, e o aluno precisa de tempo, repeticdo, de toda uma
encenacgdo para ele poder estar aprendendo, uma coisa que € nova e talvez ele ndo veja que
seja de interesse dele e vocé tem que ser o interesse, vocé tem que ser a motivacao, vocé tem

que fazer aquilo despertar para o aluno.

N&o apenas pela observacéo de suas aulas, mas também a partir de sua fala em nossa
primeira entrevista, percebi a énfase que da as tarefas de casa. Gostaria que falasse um

pouco sobre porque acha tdo importante as tarefas de casa.

Acho importante a tarefa de casa, porque € uma continuidade do trabalho em sala.
Como eu ja falei a pouco, a carga horéria que o aluno permanece em sala de aula considero
pouco e, dentro desse pouco ainda ha as atividades que sdo alheias a minha vontade. Nao sei
nem se pode ser chamado de atividade, mas por exemplo, o lanche que ¢é a refeicdo que a
escola oferece € de 10 a 15 minutos, tem o fltor, tem o recreio que ndo conta na carga horaria,
tem o aluno ou aluna que vai ao dentista, tem o dia de cantar o Hino, que entra na sala de aula

20 minutos mais tarde. Entdo, a tarefa, inclusive eu queria explicar e deixar bem claro que a
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tarefa ndo é um reforco, a tarefa que eu passo para o aluno é um complemento. Ndo quer
dizer, necessariamente, que se trabalhar tempos verbais na segunda-feira, dia “x”, vou dar
uma tarefa sobre aquilo. Nao! Eu posso dar uma tarefa de Matematica, costumo sempre
trabalhar a Lingua Portuguesa e dar tarefa de Matematica, procuro intercalar .

No primeiro bimestre, eu ndo passava tarefa na sexta-feira, porque eu tinha aula todos
os dias. Agora, como eu ndo tenho aula na quinta-feira, eu dou tarefa todos os dias. Antes,
procurava nao dar tarefa na sexta-feira, porque tem varios alunos que os pais sao separados
vai para casa do pai e a mae reclama que o pai ndo colabora.

Entdo, penso que a tarefa € um complemento, um suplemento da aprendizagem. Acho
que é importante o aluno ter essa rotina de ter tarefas, sdo curtas, ndo séo tarefas que vao
gastar duas horas, trés horas sentados em uma mesa. Assim, a partir do momento que cai na
rotina, cai no gosto, os alunos hoje cobram a tarefa. Entdo, se eu mando substituta, mando a
tarefa também, por mais que ela n&o corrija, ela vai colar a tarefa no caderno de todos alunos.
Acho a tarefa imprescindivel para aprendizagem do aluno.

E outra, a familia pode reunir, o pai, a avd ou 0 responsavel, quem quer que seja,
porque oriento a tarefa no primeiro dia de aula, € responsabilidade especifica do aluno saber
que tem tarefa.

Gosto quando o aluno tenta fazer a tarefa, mesmo ndo entendendo bem o conteudo.
Prefiro que ele faca, erre se for o caso, depois que ele concluir, ele mostra, “N&o sei se é feito
assim?’. Sempre cobro as maes, as criangas tem que aprender com as proprias pernas, Vocé

cria filhos para o mundo.

Também pelas observacdes de suas aulas, notei que ndo propés nenhuma atividade em
que os alunos trabalhassem em grupos. Por qué? O que a Sra. Pensa sobre atividades

trabalhadas coletivamente pelos alunos?

Eu ndo tenho nada contra grupo. Eu trabalho atividades em grupo, mas de forma muito
esporadica e, assim, uma atividade em grupo, por exemplo, eu dei agora envolvendo
Geografia, Histériae Ciéncias. O conteldo trabalhado foi “ Tipos de Higiene”, higiene mental,
social, alimentar, ambiental, e, neste momento os alunos trabalharam em duplas, eles se
agruparam no primeiro dia, no segundo dia foi trabalhado Historia. Nesse dia, eu quem
agrupei os alunos, porque o grupo, geralmente, se forma pela panelinha que ha, pela
afinidade, mas assim, a gente esta sempre avaliando o aluno. Eu gostaria, por exemplo, de que

um aluno que tenha um pouquinho de conhecimento se agrupasse, talvez, com aquele que tem
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um conhecimento aquém ao dele, para poder haver uma troca de conhecimentos. Assim... ndo
que aquele que tenha menos conhecimento ndo possa oferecer. Claro que ele tem sim um
conhecimento, mas espero que ele, de sua maneira, ofereca seu conhecimento para haver uma
troca. E, também, ha a necessidade de deixar claro que as meninas estdo sempre com as
meninas e 0S Meninos sempre com 0s Meninos, entdo, no segundo e no terceiro, foram trés
dias seguidos de grupos. Aconteceram depois que vocé fez as observacdes na sala. O primeiro
dia eu deixei eles a vontade. Ja no segundo e terceiro dias, eu 0s agrupei. Entdo, parece que
quando eu interferi, foi melhor do que quando eles se agruparam sozinhos, porque eles se
agrupam um pouco pela afinidade da amizade, pela conversa que também considero
conhecimento, mas, na especificidade da atividade, eu estava querendo a troca, entéo, eles
fizeram duplas para fazer a atividade do conteido que eu havia trabalhado.

Agora, a atividade em grupo, ndo tenho nada contra. Acho que tem que ser bem
trabalhada. No inicio de ano, por exemplo, ela é importante até para o auto conhecimento da
turma, cada um que tem sempre a panelinha, aquele pessoal do canto que néo se mistura com
o do fundo na parede oposta. Mas assim... também ndo pode ser rotina, acho que tem que ser
em atividades muito bem programadas, de forma que nédo seja toda semana. Eu acho que isso

nédo acrescenta, pelo menos no meu modo de trabalhar.

Em sua primeira entrevista, a Sra. Comentou que os professores das escolas municipais
nédo fazem o projetos pedagogicos no comeco do ano. Gostaria de saber porque se nao

fazem nenhum tipo de planejamento e o que a senhora acha disso.

A listagem de conteudos € oferecida pela Prefeitura (Anexo 4), dentro desta listagem
de contetdos, vocé faz o seu planejamento anual. Entéo, quer dizer, cada professora faz o seu
planejamento a partir listagem de conteudo. Essa é a listagem de contetdo do 4° ano de
Matematica do ano inteiro. A prefeitura ofereceu deste jeito. Depois, com base nesta listagem
de conteddos do 1° bimestre — pois, ja vém separados, 2°, 3° e 4° - faco a avaliacdo, 0s
objetivos, a metodologia, em cima de cada um. Entdo, esta listagem de contetdo que a
Prefeitura nos passa. Acredito que seja a grade estadual, eu ndo estou com o 4° ano no estado,
mas, se tiver, a diferenca € na ordem dos contedos apenas. Por exemplo, essa daqui € a de
Ciéncias, Geografia, Historia, é desse jeito que vem, ai a gente vai montar todo um
planejamento. Entdo, ja esta subdividido, por exemplo, o 4° bimestre é isso aqui, mas para
iSso aqui, se vocé olhar vocé fala “E tempo suficiente para o 4° bimestre”. Claro que se vocé

ndo trouxe resquicio do 3°. O 3° também, que é o maior bimestre do ano, se vocé nao trouxer
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reminiscéncia do 2° mas isso é igual. Na Lingua Portuguesa, interpretacdo, leitura, matérias
gue vocé cobra o ano inteiro, ndo tem como voceé falar “vou dar interpretacéo de texto sd no
1° bimestre. Vou dar numeragdo so no 1° bimestre”, porque esta no 1° bimestre apenas, depois
paro tudo e comeco em multiplicacdo de nimeros naturais, ndo! Temos que entender que
essas matérias sdo uma sequéncia, uma depende da outra. Entdo, em cada item, eu vou fazer
uns 10, 20, 30 planos de aula e esses sdo... com base nesse planejamento que direciono as
minhas aulas.

Agora, projeto, no caso projetos pedagogicos, aqui no Estado, por exemplo... na escola
que eu leciono, trabalha muito em cima de projeto, sobre folclore, e tem sempre a culminancia

do projeto, tem uma aula diaria voltada ao projeto. Isso & na escola municipal nao tem.

A Sra. Também fala sobre “confeccéo dos livros’ quando responde a minha pergunta
“Vocé conhece o projeto curricular da escola? Participou da elaboracédo?”. “N&o, nao!
Conhego o projeto, conhego os documentos normativos da escola, mas ndo ajudei a
participar da confeccdo dos livros.” (Entrevista com professora Mireille, novembro de

2011) Que livros sdo esses?

Nao sei que livros séo esses. Acho que vocé entendeu errado. O projeto curricular, no
caso da escola é o PPP®, eu ndo participei. Conheco os documentos que norteiam e que agora
estdo nesse PPP que a escola esta confeccionando. O Projeto Pedagégico® da escola teria que
ser confeccionado pela juncdo de cada segmento notério, mas acaba que dois, trés professores
pegam para fazer e os outros ficam assistindo. A maioria ndo sabe o0 que esta escrito no PPP.

Entdo, quanto ao projeto curricular da escola, a elaboragéo dele, que € o caso do PPP,
o Projeto Politico Pedagdgico, eu ndo participei e também ndo estou participando. A gente
responde, as vezes, alguma atividade, algum questionamento de avaliacdo institucional que eu
acho que é para constar nele. Eu respondi, mas assim, ajudar na elaboracdo, objetivo,

avaliacdo, como deve ser, ndo me consultaram.

Li a avaliacdo que a senhora me entregou (ANEXO 1) e a considerei bastante elaborada.
Como vocé prepara suas avaliacdes? O que leva em consideracdo para preparar uma

prova?

& Projeto Politico Pedagégico da Escola.
° O Projeto Politico Pedagégico que Mireille esté se referindo é o Projeto Curricular da escola Major.
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Muito obrigada pelo “bastante elaborada’. Minhas avaliagbes sdo preparadas de
acordo com o que trabalhei em sala de aula, de acordo com o que eu espero que meus alunos
tenham conhecimento, aquele que foi adquirido durante as aulas. E sempre em cima de
conhecimento de aulas. Procuro nédo repetir atividades. Trabalho um exemplo, ensino o
caminho, mas a forma de como vocé vai tracar esse caminho fica por sua conta. A partir do
momento que eu dei 0 endereco, se Vocé vai pela rua da esquerda ou se vocé vai pela rua da
direita, me é indiferente, quero que vocé chegue naquele ponto que eu determinei. Entéo,
trabalho com o aluno uma situacéo problema que “Uma fulana tinha 6 dizias de laranjas.
Quantas laranjas a fulana tem?’. Se o aluno fizer aquela continha 12 multiplicado por 6 e der
72, 6timo! Se ele ndo sabe a tabuada do 6 e ele pde la, 12+12+12.. seis parcelas e ele chegou
no 72, ambas as respostas estdo certas. Entdo, procuro, na prova, oferecer recursos para que o
aluno mostre seu conhecimento de “n” maneiras. Procuro ndo fechar em uma solugdo apenas,
porque hoje a vida € de oportunidade, saiba vocé ou ndo agarra-las. Entdo, mesmo vocé
priorizando tantas chances assim, talvez o aluno, mesmo assim, ndo consiga e a minha prova é
extensa. Mas eu prefiro uma prova de 16, 18 questdes, valendo, cada uma delas, uma média
de 0,4, pois as questbes sdao bem dificeis de serem corrigidas, o valor dela € muito
fragmentado, um exercicio valendo 0,8, outro 0,2. Acho que é melhor oferecer mais chances
de o aluno acertar, porque se eu focar uma prova de 6 exercicios, valendo ¥z ou 1, a chance
dele errar e perder muita nota € maior. Entdo, acredito que ndo é extensa e cansativa, pelo fato
de mesclar bem as atividades.

Ela é longa, mas nio é cansativa. E extensa, mas ndo é cansativa. E essa diversidade é
justamente para compensar talvez a extensdo da prova. Coloco situagdes problemas, por
exemplo, com o nome dos alunos, para chamar a atencdo. Isso talvez seja muito pouco, mas
dentro dos requisitos que a gente tem é o maximo que talvez eu faga no momento. Agora, as
provas sdo elaboradas de acordo com o que foi passado, de acordo com que foi trabalhado em
sala de aula até 0 momento da avaliacdo. Vamos supor que me programei para trabalhar no 1°
bimestre, 12 e 22 classe, ordem simples e ordem dos milhares, mas na ordem dos milhares eu
ndo consegui trabalhar a centena, trabalhei somente a dezena no QVL'. Entéo, ndo é porque
programei, que estéa escrito no meu planejamento que sou obrigada a cobrar, ndo vou por isso,
ndo vou cobrar. Entdo, € so aquilo que foi trabalhado, de acordo com o que foi ensinado até
essa prova. Ela é extensa, mas é diversificada para ndo tornar cansativa para o aluno. Acho

que é mais valido uma prova de 15 atividades, valendo meio ponto do que uma com 7

19 Quadro valor de lugar.
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atividades valendo um ponto e meio, porque se errar, ele erra muito, ele perde muito. Ent&o,
tem aluno que € bom na ideia de dobro, mas ndo sabe a quarta parte, ndo sabe metade, aquele
aluno que é bom na multiplicacdo porque ele sabe a tabuada, mas ele ja ndo sabe escrever por
extenso, entdo, faco vérias atividades porque ele vai se achar. Acredito que seja assim, talvez
esteja errada também.

Sobre o planejamento, sou obrigada a cumprir o conteddo bimestralmente. A gente
tem que preencher um ementario*!, além do planejamento anual que ja é dosado por bimestre.
Esse aqui é a listagem de conteido e, com base nessa listagem, faco o planejamento. Com
base nesse planejamento, a gente faz um ementério, mostrando como eu trabalhei esse
contetdo, para ver se confere com o diario de classe, porque no diario de classe eu tenho que
ter trabalhado o contetido de 1° bimestre, tem que estar no diario, posso atrasar, posso mudar a
ordem, mas ndo posso deixar de trabalhar. Por exemplo, no 4° bimestre, a gente trabalha o
sistema monetario, eu trabalhei no 3°, entdo, essa inversdo eu posso fazer, s6 ndo posso deixar

de trabalhar.

Gostaria que a senhora falasse um pouco, ou até mesmo mostrasse nessas folhas como a

Sra. Introduz as quatro operagdes nas séries iniciais.

Falo pela 12 série, porque no 4° ano o aluno ja chega com nocdo de subtracdo com
recurso e adicdo com reserva, quer dizer, o aluno tem que chegar com os pré-requisitos. Os
meus alunos todos chegaram, claro que ha assim, ha alguns casos de esquecimento, porque a
partir do momento que vocé da uma “pinceladinha’, ele ja lembra como faz. Agora, na 12
série, ai sim, eu chamaria de introducdo as operagdes, pois, dentro do linguajar deles, eu sou
muito de utilizar a linguagem dos alunos, entéo, essa linguagem dos alunos eu aproveito no
meu dia a dia, para fazer um gancho do assunto a se tratar.

Na 12 série, a adicdo simples, o nome ja diz! Entdo, eles vém desde a Educacdo
Infantil no processo de agrupamento e reagrupamento em troca. Ele ja aprende dentro de um
concreto, ele ja tem toda uma aprendizagem, o aluno que sai da Educacdo Infantil e vem
agora para o 1° ano com essa no¢do. Do 1° ano vai para 0 2° ano, onde nao héa retencdo. Se o
2° ano hoje é a 12 série, ele também vem com esse pré-requisito da subtracdo e a adicdo. Ja a
multiplicacdo e a divisdo, o aluno ndo trabalha no 1° ano, ela é inserida no final do 2° ano.

Entdo, a introducdo destas duas ultimas operac6es, multiplicacdo e divisdo € somente no final

! Ementério é uma ficha especifica para cada disciplina, preenchida bimestralmente pelo professor da sala. Caso
o aluno seja transferido, uma cépia dessa ficha segue com a transferéncia para nortear o trabalho dos professores.



144

da 12 série. Ja adicdo e subtracdo simples, eles vem trabalhando desde o 1° ano. Acredito que a
adicdo com reserva seja bem mais facil que a subtracdo com recurso. A adicdo com reserva na
12 série eu conto uma historinha.

Entdo, eu trabalho no QVL, coloco o numero da unidade sempre da direita para
esquerda, igual como eu ensino a tonicidade das palavras, oxitona, paroxitona, proparoxitona,
assim como eu ensino numeros decimais, a primeira casa, a segunda casa. Trabalho com as
familias dos numerais, a familia do zero, os parentes do zero é o zero, um, até o nove, sdo
primos, irmaos, sobrinhos, tios. Jamais pai e mée porque eles tém uma ideia, a familia do dez,
é 0 onze, o doze até o dezenove. O numeral tem familia, os parentes, “Porque que € parente?’.
Porque 0 comeco é parecido e vocé se parece com 0s Seus parentes, entdo toda familia tem
sua semelhanca. A familia do vinte, vai do vinte até o vinte e nove.

Entdo, nos meus cartazes na primeira série, aquela familia é s6 amarela, a outra,
vermelha, sempre por cor. Quando eu coloco na sequéncia numérica, eu vou do zero ao
noventa e nove, entdo, sdo dez familias. Eu ja trabalhei até na familia do vinte e nove, até a

familia do vinte, que vai até o vinte e nove.

Entdo, eu coloco na casinha (desenho feito pela
Adicdo com Recurso | Professora Mireille, no momento da explicacdo) e nessa
casinha foram divididos os quartos, s6 pode dormir até nove
criangas em cada andar. Entdo aqui € o primeiro andar
(apontando para a terceira parcela), aqui o segundo andar
(apontando para a segunda parcela) e aqui o terceiro andar
(apontando para a primeira parcela). Quando nasceu o
décimo filho, a mamae ndo teve como pensar, ela pos o
mais velho para dormir no quarto de cima sozinho, porque

ele ganhou um beliche novo e a mamae pegou o bebezinho

para ficar com ela, mas o menino néo ficou triste, porque

ganhou uma cama nova. Assim, para cada turma vocé inventa uma histéria. Entdo, deixo claro
para os alunos que podem dormir até nove criangas no mesmo quarto, N0 mesmo andar,
passou de nove ndo cabe. Quando passou de nove, o mais velho ja sabe subir no beliche,
entdo ele vai para o quarto de cima, o pequenininho fica com a mae.

Vocé tem que por essa nocdo, de protecdo, vocé tem que dar algum motivo para o
aluno. Continuando, “Nove mais cinco sdo quatorze”, “Eu posso pdr quatorze morando no
mesmo quarto, gente?’ “Nao, ndo pode! Entdo, vocé deixa quatro e o filho mais velho que é o

um que, na verdade, vale quanto? “Vale dez!”. Entdo, o filho mais velho sobe e vai dormir no
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guarto sozinho na beliche dele”. Assim, vocé somou a unidade, terminou a unidade vocé vai
somar a dezena, “Um mais velho mais o um gque mora no outro quarto sio dois’. E assim,
depois conto uma historinha, mais ou menos parecida com essa, tem que ter um quarto e
sempre ter o filho mais velho que sobe. Os primeiros dias, aonde ndo tem nada, eu falo que
eles podem colocar coracaozinho, porque vocé explicar para um aluno de seis, sete anos que o
zero é esquerdo, € complicado. Entdo, fao “Olha, aonde ndo tem nada, vocé pde
coragdozinho!” As vezes, coloco 1& na frente, quinze mais oito mais trés e vou pondo
coracOezinhos, € a histdria da casinha.

Agora a complicacdo mesmo € a subtracdo com recurso. Acho a subtracdo com
recurso tragica para ensinar para a crianga, porque a crianca nao quer repartir, ela ndo quer
dar, ela ndo quer ser subtraida, ela ndo quer repartir. Entdo, por mais gque seja uma coisa de
mentirinha, vocé tem que tirar, vocé tem que falar “ Fulano tinha tanto e perdeu tanto”. Dai, eu
coloco 0 mesmo QVL, coloco dezena, unidade, porque antes disso vocé trabalha s6 com
unidade, “Cinco mais dois, trés mais cinco”.

A subtracdo com recurso é ideia de perda para o aluno, a ideia de ser subtraido, de ser
tirado. Para chegar nessa unidade de dezena, eu trabalhei s6 com unidade e sempre subtracao
simples, ai eu passo primeiro para subtracdo simples com unidade e dezena, as duas primeiras
ordens da primeira classe, depois que eu entro em subtragdo com recurso.

Faco isso com a adigdo também. Primeiro, s6 com unidades e depois, com unidade e
dezena simples, depois que eu entro, a hora que eu termino de fixar unidade e dezena simples,
tanto de adicdo como de subtracéo.

Aqui na subtracéo, (se referindo ao rascunho desenhado ao lado) eu procuro ensinar a
histéria de emprestar do vizinho que é ridico. E assim, “Vocé tem zero, vocé tira dois de
zero?’ “N&o!” 1ss0, no caso, a continha... 0 minuendo sendo vinte e o subtraendo sendo doze,
“Vocé tira dois de zero?” “N&o!” Vocé vai pegar emprestado do vizinho. O vizinho € aquela
pessoa que te socorre todo dia com café, com arroz, com um pouquinho de leite, com ovo.
“Tenha sorte de ter um vizinho bom para ele te emprestar, s6 que quando o vizinho € muito
ridico, igual a alguns alunos aqui” — ai eu vou nos alunos, sabe? Pego no pescoco. “O
Jonathan é o meu fregués favorito” (se referindo a um aluno de sua sala) —“os vizinhos aqui,
eles séo ridicos, eles s6 ddo de um, mas, na verdade, esse um é um dez, porque quanto que é
uma dezena? Uma dezena é dez. Entdo, esse vizinho, que era dois, empresta um para o
vizinho da unidade. Ele perdeu esse um, ele era dois, ele ficou valendo quanto? Ele ficou
valendo um e esse zero, que ndo era nada, ele ganhou o um e ficou valendo dez”. N&o digo

nunca dez tira dois, eu sempre vou por aproximagao, gosto que eles aprendam assim, “Tenho
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: Aproximacio
-_— Z 0 dois, para chegar em dez faltam?’ Porque nunca
1 2 vai precisar mais de nove dedos. Lembro porque

0 3 minha irmazinha, a minha irma de coragéo, mais
novinha, que ainda é solteira. No dia de prova

matematica a Cleusa ia na escola de chinelo

Complete:
havaiana, para fazer as contas. Por exemplo,

3 para 5 faltam:
25 para 32 faltam:

trinta e seis menos vinte e nove. Ela sabia o

processo de emprestar, mas dezesseis, se fosse juntar duas maos, iria dar dez, entéo, ela catava
dez, quinze com o dedéo 16 de havaiana, sei do sofrimento. Falo que os alunos meus, tém uns
que da para montar carvoeira se fizer assim, eles fazem tanto graveto que depois tem que
cortar. Eu ndo aguento isso! Porque até ele pegar a parte do raciocinio I6gico, depois ndo vai
precisar, “Dois para chegar em dez, o dois ja esta no seu bolso, 0 que vocé compra depois € o
que? Trés, quatro, oito. Vocé tem um para chegar em um, quanto vocé gasta? Nada, eu ja
cheguei, t4, zero”. Entdo, parareforcar esse método, sempre passo atividades especificas, por
exemplo, eu coloco “Complete: trés para cinco faltam? 25 para 32 faltam?’. Entéo, trabalho

com aproximacao.

Trouxe aqui alguns trechos de artigos dando sugestdes de trabalho com as operacdes nas
séries iniciais. N&o sei se j& conhece o material, sdo cadernos da TV Escola, chamam-se

“PCN na Escola”. Gostaria que a senhor a lesse e comentasse, por favor.

FICHA 1: ESTRATEGIAS DE CALCULO

Oferecer aos alunos a possibilidade de experimentar diferentes formas de calculo
favorece a escolha das estratégias mais adequadas, na vida pratica. O algoritmo
tradicional (ou conta armada) também é importante e precisa ser ensinado. Mas nao
como a Unica forma de calcular.” (CADERNOS DA TV ESCOLA PCN NA ESCOLA -
Matemética 1, p.57).

Entdo, acho que isso fica visivel no meu dia-a-dia, na diversidade de atividades que eu
proponho, como nas avaliagcdes que eu aplico. Entdo, até comentei anteriormente, abranger as
possibilidades no intuito de melhorar resultados, favorecer a escolha das estratégias
adequadas na vida pratica, a continha armada, igual fala nessa frase, € importante. Mas é uma

coisa pronta, € uma outra linha de raciocinio, o aluno ndo exige tanto dele, para pensar,
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montar, entdo, vocé tem que priorizar as duas formas, mas eu bato mais na expansdo de

possibilidades.

“Ao0 permitir que nossos alunos encontrem suas proprias estratégias [para resolver
problemas que envolvam as quatro operacdes], estamos garantindo que venham a
utilizar, em uma situacdo nova, os conhecimentos que ja possuem sobre 0s nUMeros.
Além disso, também criamos a possibilidade de identificacdo das situacfes matematicas
como um estimulo para o aparecimento de novas ideias. Para que os alunos sintam de
fato a necessidade de buscar suas préprias estratégias de célculo, é indispensavel o
professor ndo apresentar antes outras técnicas para resolver o mesmo problema...”
(CADERNOS DA TV ESCOLA PCN NA ESCOLA — Matematica 1, p.54).

Neste ponto eu peco, permitir que os alunos encontrem suas proprias estratégias para
depois eu dar o fechamento. Entdo, como eu sou imediatista, sou ansiosa, acho que néo espero
tanto, mas respeito quando acontece antes da minha cartada final. Consigo aceitar, mas nao
consigo esperar muito tempo. Por exemplo, ndo que dé pronto, mas quero ter um feedback™
rapido, quero explicar, mudar a forma de explicar, mudar novamente se necessario, mas quero
retorno. Nessa proposta deste segundo trecho, por exemplo, que o professor propde um
conteldo e espera que os alunos resolvam de uma maneira, outro resolva de outra, para depois
ele fazer a culminancia, geralmente nao fago muito isso. Claro que na EJA, sim.

Quando dava aula a noite, tinha um aluno que s6 sabia fazer prova real, porque a gente
sO ensina assim: a operagdo inversa na adicao, a prova real é a subtragdo, na divisdo, a prova
real € multiplicacdo. Ele ndo conseguia fazer a prova real se ndo fosse através da prova dos
nove. Para fazer a prova real de uma operacéo de adicdo ele gastava uma folha de caderno,
estava certo, Eu ndo sei te explicar hoje como é a prova dos nove, pois € um monte de conta
gue mostra que esta certo, isso € muito antigo. Mas na EJA, a faixa etaria da EJA é educacéo
de jovens e adultos, sdo alunos que estdo com a idade um pouco avangada.

Entdo, aprendi com esse aluno o que é prova dos nove. Assim aprendi a respeitar pelo
fato do resultado estar certo, como eu citei para vocé. Na avaliacdo ou em sala de aula, eu
aceito que o aluno que ndo saiba a tabuada do oito, aceito que ele some aquele nimero
determinado em oito parcelas, vai estar do mesmo jeito. Eu acho que ja € um ponto positivo

como penso, mas eu tenho que controlar essa apresentacdo de ideia de resolucdo de

2 Mireille quando se fala de “feedback” refere-se a comentario, respostas rapidas.
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problemas, porque eu problematizo, passo o problema, mas parece, por ser meio imediatista,
gosto gque o retorno venha e, quando comeca a demorar, ja me antecipo e isso € uma falha

minha.

“As estratégias pessoais, bem como as que sdo criadas em grupo e socializadas,
permitem que a crianca se aproxime do algoritmo convencional de maneira significativa.
Mesmo que ndo cheguem a ele, o professor pode apresentar o algoritmo e levar seus
alunos a nos explicar seu funcionamento. Assim, o algoritmo convencional passa a ser
mais uma ferramenta para enfrentar situacdes problematicas.” (CADERNOS DA TV
ESCOLA PCN NA ESCOLA — Matematica 2, p.31).

Esse trecho é quase que um complemento do 2° e do 1° trecho, aqui ele faz como se
fosse um fechamento. “Mesmo que ndo cheguem a ele, o professor pode apresentar o
algoritmo e levar seus alunos a nos explicar seu funcionamento”, quer dizer, acho que deveria
esperar mais, quando eu trabalho algum contetdo, principalmente um contetdo novo. Eu teria
de controlar um pouco aquela ansiedade de querer que os alunos peguem na primeira, antes de
apresentar.

Por exemplo, estou trabalhando poligonos. Trabalhei na primeira aula com quatro
poligonos e perimetro desses poligonos, hoje eu trabalhei mais trés poligonos, trabalhei hoje o
hexagono, o heptdgono e o octdégono e mais perimetro desses. Quer dizer, eu ainda néo
misturei medida decimal nesse perimetro, mas ja quero que os alunos saibam isso amanha.
Ent&o, talvez eu ache que por um lado isso seja bom, porque vocé puxa, mas vocé tem que
puxar de uma maneira que 0 ensino que esta propondo seja nivelado. Tenho consciéncia! Eu
ndo posso jogar uma coisa que estd muito além daquilo que eles sabem, uma coisa muito
aquém também. Porque pode desmotivar, aquilo que esta muito dificil, que eu tento explicar e
eles ndo captam, vai indo vocé abandona, vocé vai deixar por ndo conseguir. Isso acontece
com a gente que é adulto. As vezes, vocé perde a motivacio, porque o que esta fazendo, esta
tdo facil que ndo te motiva, entdo, vocé tem que buscar sempre aquele equilibrio. Esse
equilibrio que preciso buscar € a parte de antecipacdo que em mim é muito gritante.

“Vga, por exemplo, em relacéo a este problema:



149

Os alunos da 12 série resolveram organizar uma gibiteca. No primeiro dia, conseguiram

Algumas criangas resalveram da seguinte forma:

3 =40 + 410 + 3 Yh =10 + 40+ 10 + 10 + &
A +4h =140 + 10+ 3+ 40 + 10+ 40 + 10 + &

ou
10+410+40+ 10+ 0+ 10+ 6+ 3

bl +6H +3 =69

23 gibis e no segundo, 46. Quantos gibis conseguiram no total?

Outras criancas podem fazer o seguinte:

O que a senhora pensa sobre essas afirmagdes? Comente.

Essas resolu¢Ges mostram composicdo e decomposi¢do de nimeros. A gente trabalha
também, quando estou trabalhando no inicio de cada ordem, quando se esta na primeira
classe, na classe simples. Depois, vocé trabalha primeira ordem, segunda ordem, terceira
ordem, vocé apresenta varias atividades de decomposicdo de numerais. Quando entra na
segunda classe, que é a ordem dos milhares, a gente trabalha muito composi¢do e
decomposi¢cdo de numerais. Tem aqui no planejamento. Trabalhei esse ano até a terceira
classe, que é a ordem dos milhdes, unidade de milh&o, dezena de milh&o, centena de milh&o,
que é a proposta do quarto ano. A gente trabalha muito essa atividade de compor e decompor

quantidade.

FICHA 2: AS OPERACOES DE ADICAO E SUBTRACAO — IDEIAS ENVOLVIDAS E
ALGORITMOS
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“No ensino da conta de adicdo, a principal dificuldade é o transporte (o ‘vai um’). E a
conta de subtracdo também coloca seus desafios, se quisermos que as criangas nao se
limitem a repetir as etapas, sem compreendé-las.” (CADERNOS DA TV ESCOLA PCN
NA ESCOLA — Matematica 1, p.60).

O que pode acontecer quando os alunos sdo colocados a resolverem uma conta de adi¢éo

antes de se ensinar o algoritmo:

Lucas resolveu assim a mesma conta:

28 + 44 =
28 20+ 8 =28 E 40 + 4 = 44
4 4 + 20 + 40 = 60 E g+4=12
6 12 60 + {2 =60+10+2=T0+2=72

Comente as resolucdes.
O que a senhora faria ao se deparar com essas situaces de resolucéo, caso propusesse

essa conta para os seus alunos antes de ensinar o algoritmo da adi¢éo?

Esse processo do “vai um”, da adicdo com reserva, eu demonstrel agora pouco como
eu faco. Compreendo que essa situacdo € normal em uma 12 série. Acredito que seja no inicio,
porque, a partir do momento que o processo de aprendizagem dessas operag6es de adicdo com
reserva e subtracdo com recurso, se realmente efetive, a partir de duas semanas trabalhando.
Claro que primeiro eu trabalho adigdo com reserva. Depois, com a subtracdo com recurso bem
fixadas, eu introduzo a subtracdo com recurso, para depois trabalhar multiplicacdo simples,
depois multiplicacdo com reserva e por ultimo a divisdo exata, eu trabalho assim.

Acredito que esses exemplos acontecam no inicio de um processo de aprendizagem,
porque, a partir do momento que o aluno adquire o conhecimento, a aprendizagem — aqui nao
tem nem como falar que o aluno nédo foi trabalhado no concreto, porque ele pode ter sido
trabalhado no concreto, - ele consegue decompor. Entdo, ele consegue agrupar e reagrupar,
mesmo que de maneira erronea, ele tem essa nocgdo, ele s6 ndo estd tendo o direcionamento
certo.

Se um aluno meu fizesse dessa maneira, eu tentaria voltar ele em 15 dias, mesmo que
voce trabalhe diferente com ele.

A primeira coisa que Vvocé tem que apresentar para 0 aluno que estd com essa
dificuldade é o QVL. Tem que trabalhar o QVL, o Quadro Valor de Lugar. Acredito que,
neste caso especifico, tem que trabalhar assim.
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Agora esse de baixo, de reagrupamento:

lodo tinha 72 reais. Castou 38 reais comprando al-
pumas roupas. Quanto sobrou?

Juliana resolveu o problema assim:

0.+ m+m+if+ 10 + 10 + 40 + 2
THHtR

RESPOSTA: 34 REAIS.

Como seria a conta armada para resolver esse
mesmo problema?

Comente as relacGes que Vé entre as resolucgdes.

Neste caso, a Juliana ndo estd no mesmo nivel que o Lucas, A Juliana tem nocédo de
agrupamento e reagrupamento, compor e decompor para depois introduzir o QVL, ela esta
aqueém do Lucas.

A Juliana ndo tem nocédo de compor, de decompor, se foi ela que fez isso! Mas ele ndo
tem a nocdo de agrupamento. Agora, essa operacao aqui, ele colocou o sinal de subtracdo do
lado contrério, ele ja tem a nocdo, ele ja sabe pegar emprestado. Acredito que, como eu
ensino, ele pode saber aproximacdo de 8 para 12 € 4, 3 para 6 € 3, entdo, eu acho que aqui

essa aluna ja tem essa nocao.

O que pensa sobre tipo de introducéo das operagdes com as criancas?

No caso, da maneira que introduzo a adi¢do, contando a historinha, na primeira série
eu contava a historia do quarto, da subtracdo, a do vizinho que é ridico, vocé vai pegar
emprestado, a crianca ri. Talvez tenha uma outra forma de apresentar que seja mais
motivadora, mais atrativa, mas eu acho que vai da necessidade da turma. O aluno que, por
exemplo, na 12 série teve na Educacdo Infantil, um bom trabalho na parte concreta, ndo tera

dificuldade para assimilar as opera¢des. Agora, aquele aluno que n&o teve o preparo minimo,
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tera mais dificuldades. Ha casos, desde sobrinhos meus que ndo fizeram Educacéo Infantil e
ndo tiveram problemas nenhum. Os dois filhos da minha irma entraram direto na 1% série
porque ja tinham idade. Com essa historia de nascer em fevereiro, eles entraram com 6 anos
na 12 série, ndo fizeram Educacdo Infantil e ndo tiveram problemas. Mas, talvez a Educacéo
Infantil, tenha feito falta depois em Portugués, porque alguma lacuna fica aberta. Eu acredito
que sim, a crianca que faz a Educacéo Infantil, que tem a nogdo do concreto, que trabalha com
jogo, que faz muita atividade, ela chega na primeira série mais pronta, ndo digo motivada,
digo mais capaz, mais madura para dar continuidade.

Essas duas insercdes, no meu caso, trabalho no 2° semestre, no inicio do 2° semestre.
Eu trabalho a adicdo, primeiro s6 com unidade, depois eu introduzo dezena simples, ai 0s dois

modos depois Vo para o 2° semestre.

No 1° semestre vocé trabalha com unidade e dezena. Essa maneira de ensinar, com 0S

“pauzinhos’, vocé n&o utiliza? E direto com o nimer 0?

S6 com o numero, porque o aluno vem da Educacdo Infantil com a no¢éo de simbolo.
Ele tem que saber a simbologia da escrita, claro que ndo €é regra, como comentei com vocé
que tive aluno na 12 série, ha alguns anos atras, que quando fiz uma sondagem, apés 15 dias
de aula, percebi que ele ndo sabia diferenciar letra de nimero e saiu sendo o melhor aluno da
classe, mesmo tendo feito Educacéo Infantil. Mas eu acho assim, esse “pauzinho” vocé pode
talvez trabalhar “pauzinho, bolinha’ ou outro objeto que sgja. N&o acho que € errado! Acho
uma perda de tempo no caso da subtracdo, porque eu tento fazer com que eles ndo usem, mas
eu ndo posso impedir que eles utilizem se tém facilidade. Aqui entra aquela pergunta que vocé

fez 14 atras.

O que o curso de especializacao te reforgou?

O respeito e a individualidade de cada um. As vezes, ele faz isso e a contagem dele
ndo interfere na produtividade, no tempo da resolucdo, na capacidade de acerto, mas eu
prefiro que ndo usem, mas ndo é porque ele usa que eu vou desconsiderar. Ndo introduzo, ndo
faco 9 + 5. Vocé jatem 9, 0 9 ja é seu. Vai contar mais 5, 0 9 esta no seu bolso. O que vem
depois do 9? 10, 11...” Vocé tem que saber que esse j& é seu, porque, sendo, ele vai fazer 9
palitinhos mais 5 palitinhos, ai ele tem que contar! Tem que colocar na cabeca do aluno que

esse ja é seu. Vocé ja tem 5, mais 9. Entdo, o que vem depois do 5? Cinco ja esta com vocé’.
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Vocé fazendo assim ou fazendo do jeito que eu explico, por aproximacao, tento eliminar essa
utilizacdo dos “pauzinhos’, mas tém agueles alunos que, mesmo vVocé ensinando dessa forma,
ndo conseguem e acabam entrando neste processo.

Na subtracdo, os alunos se utilizam da bolinha, cortar, por exemplo, tem cinco

palitinhos, ai eles vao cortando.

FICHA 3: MULTIPLICACAO

“Se a multiplicacdo aparece para a crianga apenas como uma conta armada, ela nao
precisa desenvolver suas proprias formas de pensar e de resolver os problemas, nem
mesmo precisa compreender como funciona uma conta armada”.

Ao pensar de varias maneiras em uma situacdo que envolve multiplicacdo, a crianca
sente que domina o proprio pensamento e estabelece relacGes entre os conhecimentos
gue ja possui. Veja, por exemplo, como resolver um problema assim:

Quantos reais vou precisar para comprar 30 chocolates, se cada chocolate custa 2 reais?

Uma forma de calcular mentalmente pode ser:

10 chocolates = 20 reais

10 chocolates = 20 reais

10 chocolates = 20 reais

Agora, basta somar: 20 + 20 + 20 = 60 reais.

O professor precisa levar as criangas a perceber que podem usar 0s conhecimentos que
ja tém para resolver a questao.

(CADERNOS DA TV ESCOLA PCN NA ESCOLA — Matematica 2, p.24)

Comente.

Aqui, afirma que “ Se a multiplicacdo aparece para a crianca apenas cComo uma conta
armada, ela ndo precisa desenvolver suas proprias formas de pensar e de resolver 0s
problemas, nem mesmo precisa compreender como funciona uma conta armada’.

N&o concordo muito com essa colocacdo. Penso que o aluno € igual a historia ali atrés.
A conta armada ndo impede, vocé trabalha e entra a diversidade de atividades, vocé trabalha
“resolva as operagdes’, mas se pedir para ele “arme e efetue’, ele também vai conseguir. Se
eu trabalhar em forma de situag@o problema, igual eu te falei, se ele ndo sabe multiplicar, ele

que some, quer dizer... seria outra maneira de chegar no resultado esperado, mas a conta
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armada ndo impede o aluno de compreender a forma como ela foi armada. Entdo, isso
depende de como vou trabalhar, a maneira como vou transmitir a matéria ao aluno pode
influenciar. Por exemplo, depende da ordem, se j& ensino a conta pronta para ele fazer, ndo
posso pedir para ele armar a conta sem nunca ter ensinado.

Isso ndo impede de vocé ter ensinado ele a armar a situacdo problema e depois cobrar
uma atividade especifica. Acho que se for por ordem que vocé trabalhou, vocé ensinou, ndo
que vocé ja chega com a multiplicacdo armada, vocé tem que ensinar “o que que €?’ Se é por
dois, é dobro, ensinar antes o que é dobro. Vocé tem que dar essa orientacdo antes de cobrar
do aluno.

Eu entendi que a atividade de “resolva as operagfes’ interferiria no auno, no
conhecimento do aluno em compreender como funciona.

Se for para apresentar a conta de inicio, pronta, sem deixar o aluno raciocinar, montar,
as vezes, vocé propde aquele problema em forma de multiplicagdo. Mas nada o impede de
agrupar e fazer a adigdo, de fazer a maneira deles. Tem que deixar o aluno resolver da
maneira que ele achar convincente e conveniente, que facilite para ele.

Assim, neste caso, passar sO atividades prontas, vai impedir o aluno, vou estar
podando qualquer tipo de iniciacdo, de raciocinio, de interpretacdo diferenciada, vou estar

punindo totalmente a criatividade, 0 pensamento, sua organizacao.

FICHA 4: GEOMETRIA

“Ascriancas aprendem Geometria
e Observando.
e Manipulando.
e Representando.”
(CADERNOS DA TV ESCOLA PCN NA ESCOLA — Matematica 1, p.10)

Em se tratando do ensino de Geometria nas séries iniciais, dé sua opinido sobre esses

trés processos.

Acho que um complementa o outro. O observar, desde a Educacdo Infantil, o aluno faz
as observacdes, as figuras planas, eles veem as quatro figuras planas: quadrado, triangulo,
retangulo e circulo. Os alunos ja chegam sabendo essas figuras geométricas. No 2° ano, o
professor da Educagéo Infantil trabalha muito cores e formas: o circulo de azul, quadrado de
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amarelo, triangulo de verde. Ele vai trabalhando cores e formas. Essa observacao ele adquire
ja nas séries iniciais, 14 na Educacdo Infantil, onde ha uma correlacdo de circulo com o
planeta Terra, retangulo com a carteira, o quadrado com a mesinha que eles trabalham com
mesinha, com quatro criangas. Isso eu acho que faz parte da observacdo. Até no inicio do
trabalho com o 4° ano tem observacéo.

Ja a manipulagéo... quando trabalho solidos geométricos, igual trabalhei, eu peguei um
livro do ano que “Dom Pedro chegou ao Brasil” que tinha la na escola, resquicio, e nas
Gltimas paginas tinham recortes para a gente montar cubo, esfera, cilindro, paralelogramo,
entdo nos manipulamos, nos fizemos. Foi um “Deus nos acuda’! Para faar que ndo foi
tragico, foi bastante comico porque tém todas aquelas bordinhas que os alunos tém que dobrar
e colar e como querem terminar logo, alguns cortavam a bordinha onde era para emendar.
Entdo, vocé tinha que ir 1a4 no livro, porque tinha somente uma figura para cada, era livro
muito antigo e estava para doacdo. NOs fizemos a manipulacdo de todos os solidos
geométricos, nds fizemos do cubo e o quadrado era pequeno, a gente fez um dadinho,
aproveitamos e fizemos um jogo, aqueles joguinhos para avancar e recuar, entdo, isso €
manipulacao.

A representacdo, a partir do momento que vocé fez uma observagdo boa, uma
manipulacdo a contento, a representacio acaba sendo uma consequéncia. E fato vocé
representar uma piramide feita, a parte geométrica, fica facil representar que ela tem trés
faces, vocé pode estar medindo os lados. Agora, no poligono a gente ndo fez a representacéo
dos poliedros, ndo fiz a manipulacéo de piramide. Nessa representacdo. Como falei, acho que
a partir do momento que vém fazendo a observagdo, mesmo que das figuras planas, a gente
manuseando o sélido geométrico, ndo sei como foram esses alunos o ano passado, mas 0
assunto foi muito bem trabalhado, porque eles chegaram a essa representacdo e foram bem,
ficou facil vocé trabalhar. Se a crianca tem uma base bem feita, falo que a 22 série é a base. Se
estd tudo bem, o resto vai bem, ndo tem como! Se tem uma mae, uma familia e os professores

que colaboram, a base € bem feita.

FICHA 5: CALCULADORAS — MAQUINAS E TECNICAS

“Um dos papéis da escola é ensinar a decidir, com inteligéncia, se € mais adequado
calcular com lapis e papel, mentalmente, com a calculadora, ou ainda estimar o
resultado.” (CADERNOSDA TV ESCOLA PCN NA ESCOLA — Matematica 2, p.35).

Comente.
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Esse ano trabalhei com calculadora. N&o sou radical, até porque a tecnologia estéa ai.
Claro que a calculadora tem que ser um assessorio, como um brinco, com ou sem esse
assessorio vocé é apresentavel, a sua esséncia esta ali, independente do assessério. Mas esse
negocio de falar assim “Eu sou contra a calculadora’, imaginal N&o sou contra a cal culadoral
Sou contra a substituicdo do conhecimento pela calculadora. Sei de pessoas que ndo sabem ler
bola, mas que € o cranio na calculadora.

Meu vizinho, ontem, a gente foi fazer uma conta, envolvendo semente de
braqueardo™, e ele fez a nove reais, multiplicou aqueles cinquenta e nove quilos, muito
rapido. Ele sabe assinar o nome, mas nédo |é Paranaiba onde esta escrito e seu calculo mental é
muito bom. O conhecimento é uma riqueza que ninguém tira, ninguém leva. Mas a
calculadora, ainda mais hoje com a tecnologia, como estd, ela ndo pode ser dispensada.

O papel da escola é ajudar a decidir, mas com um certo peso de preponderancia. O
célculo mental sobrep8e o uso da calculadora, mas ndo deixa ela suprir aquilo. “Nao tenho
conhecimento, vou buscar na calculadora e pronto. N&o vou exigir de mim”. A escola teria
que ter o aluno como base de um conhecimento, o calculo mental, o raciocinio dele, nogéo de
tabuada. Eu sou a favor de decorar a tabuada e nunca neguei isso. Decorar a tabuada, acho
que, eu decorei a tabuada, ndo quero que todos decorem. Tem que aprender, mas ele precisa
ter nocdo. Decorar, ele vai estar aprendendo também. Se decorar, ele ndo vai esquecer. Penso
que se o aluno decora ele aprende, entdo, a calculadora tem que ser um assessorio, um
complemento. Esse negdcio da calculadora substituir ou deixar o aluno optar... se deixar ele
de livre arbitrio, certamente optara pela calculadora, tenho certeza. Agora a escola, enquanto

educadora, tem que formar ele para ter o conhecimento e a calculadora como assessorio.

Quanto ao assunto das fracGes, percebi que a Sra. Tratou desse conceito, nao sé com a
ideia de parte de um todo, mas também com a de fracdo de uma quantidade, que achei
muito interessante pois, em geral, nas primeiras series 0s professores tratam apenas a
primeira ideia. A senhora também trabalha ou conhece outras ideias de fracdes, além

daquelas ministradas na sala de aula?

A minha turma da a possibilidade para que isso aconteca. Ndo posso afirmar que vou

fazer isso 0 ano que vem igual se estiver em um 4° ano, isso vai da turma. Além disso, depois

3 Nome de uma pastagem.
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que vocé parou de observar minhas aulas, trabalhei adicdo e subtracdo de fracdo com
denominadores iguais, claro, sem o calculo de MMC* e MDC*®, numeradores iguais. Mas o
aluno no 4° ano, esta certo que dentro da listagem de conteldo, as vezes, ndo prescreve isso
aqui, mas vocé pode ir além se eles estdo dando retorno. Entdo, a Unica coisa que eu trabalhei,
além das matérias que vocé observou, foi a adicdo e subtracao de fragdes com denominadores
iguais. Eu ndo trabalhei multiplicagdo nem divisdo. Trabalhei adicdo, aqui, veja'®, voltando
um pouquinho, os poligonos eu teria que trabalhar sé até o hexagono, eu trabalhei losango,
heptagono e octégono. Fracdo, parte do todo, quociente e razdo. Entdo, poderia ter falado
sobre numerador, denominador, leitura de uma fracdo, fracdo propria e impropria, resolucéo
de problemas no cotidiano e ndo precisava trabalhar adicdo e subtracdo, mas, como a matéria
vai puxando, me excedi ao que esta proposto na listagem de contetdo.

Porque, se eu avanc¢ar muito, por exemplo, se eu for trabalhar fracdo equivalente, que é
matéria do 5° ano, como ja reclamo que o tempo esta curto em relagcdo ao contetdo, fica cada
vez mais invidvel, porque vocé vai ficar trabalhando muito pouco tempo cada contedido novo

que vocé apresenta.

Além disso, trouxe dois materiais sobre esse assunto que é o video e uma atividade.
Gostaria que a Sra. Assistisse 0 video'’ e comentasse, fizesse a atividade junto comigo e

comentasse também, por favor.

ATIVIDADE: Fracgoes

As atividades a seguir enfocam o conceito de fragdo, trabalhando com suas variadas
concepcdes. Mas, qual o significado do conceito de fracdo? Parte de um inteiro, uma
divisdo entre dois nimeros, uma operacdo que modifica (encolhendo ou esticando) o
tamanho de linhas e areas, ou algo que compara os tamanhos relativos de duas
guantidades? A resposta é: o conceito de fracdo inclui todos estes significados! Portanto,
diferentemente dos textos didaticos tradicionais que enfatizam apenas fracfes como
partes, cada uma das atividades propostas (o professor devera criar outros exemplos)

exemplifica um dos seguintes aspectos: fracGes como partes (onde novas formas de

¥ Minimo Multiplo Comum.

> Méaximo Divisor Comum.

16 Neste momento, a professora Mireille mostra uma folha com os contetidos obrigatérios durante o semestre.
YDisponivel em: < http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_act
ion=&co_obra=50504>. Acessado em: 04 de junho de 2012. O video ndo foi exibido para a professora por falta
de internet durante a segunda entrevista.
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representar a particéo sao sugeridas), fracbes como ndameros, fracdes como operadores e

fracdes como razdes e proporcgoes.

Nesta atividade entregue a professora Mireille, decidimos que ela responderia todas as
questdes e depois corrigiriamos todas juntos. Ndo ha muito dialogo, pois como eu ja
tinha resolvido as questbes antes da entrevista, ndo quis interferir nas respostas da

professora Mireille.

ATIVIDADE 1 (Fragdes como partes) — Em qual ou quais das figuras abaixo a parte

pintada corresponde a 3/4 da area total?

TP A lm~

Atividade 1 = 12 figura

ATIVIDADE 2 (FragBes como numero) — Escolha entre as alternativas disponiveis,
utilizando apenas estimativa e sem calcular o valor decimal das fracfes, aquela que
representa o resultado aproximado da soma 11/12 + 17/18.

@1 (b)2 (c)10 (d)20 (e)30

11 17
Atividade 2=12 +18 - e)

ATIVIDADE 3 (Fragdes como operadores) — Em relagéo aos dois retangulos desenhados
abaixo, o que poderiamos dizer do tamanho de B usando A como medida? De que
formas é possivel escrever esta relacao entre A e B?

A |

B |
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Atividade 3 = Que A esta contido 3 vezes em B

ATIVIDADE 4 (Fracdes como proporcdes)- Para fazer um bolo de um 1kg, usam-se 3
xicaras de farinha de trigo e 4 ovos. Se para aumentar este bolo eu coloco 4 xicaras e 1/2

de farinha de trigo, quantos ovos deveria usar?

Atividade 4 = 6 ovos
Entdo, 3 xicaras pdem para 4 e meia, aumentou-se 50%, entdo, tem que por 6 ovos.

Calma, Mireille! Calma! Raciocina!

ATIVIDADE 5 (Frac6es como razbes) — Dados os recipientes com bolas representados
nas figuras abaixo, responda as questfes: Qual a chance de se retirar uma bola cinza no
recipiente 3? Como ordenar 0s recipientes da menor para a maior chance de se

conseguir uma bola cinza? E possivel calcular em quanto aumentamos nossas chances de

o Recipiente 3

retirar uma bola cinza, ao comparar os recipientes 2 e 5?
@
..5.';.. a 10 bolas pretas

"-{!-' > Recipiente 1 fP Recipiente 2
w 9 bolas pretas t'.—.l 6 bolas pretas

» 2 bolas cinza =~ 5 bolas cinza
f"i"‘“ Recipiente & Recipiente 5 C=C)_ 5 Recipiente &
» Y poq = .
™. | 6 bolaspretas 4 bolas pretas X 8bolas cinza
- 6 bolas cinza 12 bolas cinza SE®.

A chance de pegar uma bola cinza dentro do recipiente 3 é de 50%, porque tem| o

dobro de bola preta. Tem dez bolas pretas e cinco bolas cinzas, entdo, a minha chance ¢ a

metade.

E se tivesse 5 bolas pretas e 5 bolas cinzas?
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A chance era igual, 50%.

Entdo, € o dobro... entdo minhas chances diminuem, é o dobro do dobro. A chance ¢
eu tirar a bola cinza, se fosse 50% era igual, entdo... a chance é em porcentagem?

A chance é 25%7? N&o?

le

Podemos pensar em porcentagem. Pensa em 100% seria o total, certo? Qual

quantidade de bolas dentro da caixa?

a

15 bolas.

15 bolas sdo quantos por cento?

Séo 100%.

Entdo, a chance de eu pegar é 33,33%.

E agora se fosse pensar em fracao?

Ah, “ta” A chance de eu pegar, se é 33%, entdo, eu tenho 1/3 de chance.

Entdo, eu tenho que pensar somente em fracéo, né?

Atividade 5= 1
3
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Como ordenar os recipientes da menor para a maior chance de se conseguir uma bola
cinza?

Entéo, qual recipiente tem a menor chance de vocé tirar uma bola cinza?

A menor chance...
Ah! O 1, porque nédo existe bola cinza, em subsequéncia vem o 2, depois vem 0 3,

depois vem o 4, depois vem o0 5, depois vem o0 6. Esta na ordem certinha.

. 1-2-3.4-5.6

E possivel calcular em quanto aumentamos nossas chances de retirar uma bola cinza, ao

comparar os recipientes 2 e 5?

Entdo, aqui (recipiente 2) eu tenho 2/8 de chance e aqui (recipiente 5) eu tenho 4/16
avos de chance, ndo é? E 50%.
A chance seria igual. Aqui é a quarta parte, aqui € a quarta parte. Se eu tenho %, eu

também tenho Y4, entdo é 50% de cada um.

Construa situac6es (como as exemplificadas na figura acima) que resultem nas seguintes
chances de se retirar uma bola cinza: Certeza; muita chance; 75% de chance; nenhuma

chance; 25% de chance; mesma chance em dois recipientes com quantidades diferentes

de bolas; pouca chance.
'..—Fr'- L Recipiente 3
g
I _-.i“‘ 10 bolas pretas

Recipiente 1 Recipiente 2
w 9 bolas pretas bq 6 bolas pretas

) 2 bolas cinza —_— ~~ 5 bolas cinza
Recipiente & Recipiente 5 E“' Recipiente &
6 bolas pretas 4 bolas pretas E’:q 8 bolascinza
6 bolas cinza 12 bolas cinza O

Correcdo do questionario apresentado para professora Mireille.

SN >
® g X

. I
__oye®
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Certeza OO :—1
OO
Muita Chance e 1
oo
75% de Chance @ @ @@ @
SIS1010 NG
OO0 0
SIS1010Ne
25% de Chance 00000
L 1 X 1 N’
o000 0
OCCO O
MNenhuma Chance
*®
®e

2 recipiente com quantidade = bolas

o0 e
QCo

3
6

—
L

[
]

B

Pouca Chance

Slolelelele!
o000 OO

|

=
| ]

o000
1112
o000 ¢
0000

[ ]
,:Ilh.Il

10%
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5.2) Neucy Maria da Silva

Boa tarde professora Neucy. Primeiro queria agradecer sua disponibilidade para a
entrevista e entregar todas questdes para senhora ler e se, por acaso, sentir-se insegura

em responder alguma pergunta, fique a vontade para retira-la. (APENDICE 7)
Bem... N&o, nenhuma pergunta que queria retirar, podemos comecar sem problemas.

Em nosso encontro anterior, a senhora falou sobre as méas condices do professor para
preparar suas aulas (principalmente pela questdo do tempo). Acha que essas condicdes

estdo melhores agora com a mudanca da Lei*®?

Ainda estd um pouco confuso, falta pesquisar sobre essa lei, pois, antes, era para
cumprir quatro horas na escola, agora sdo seis horas na escola. Entdo, nos professores,
estamos em uma fase de adaptacdo que j& deveria ter passado, ja deveria ter decidido, que
regulamento € para cumprir.

Aqui, o que mudou mesmo foi a nossa hora atividade, que antes a gente tinha duas
horas atividade, duas horas na escola, duas horas em casa como quiser. Agora vai ser
cumprida, a partir desta semana®, as seis horas na escola.

Além de termos que cumprir essas seis horas na escola, teremos mais duas horas,
ficaram duas horas para os professores fazerem quinzenal. Entéo, a cada 15 dias, serd marcada
uma reunido com todos os professores. Criaram essas duas horas, uma semana sim, outra néo,
por causa de duas aulas que ficaram faltando.

Entdo, quer dizer, o trabalho que faremos em casa esta fora das horas atividades. Falar
que ndo vai mais fazer é impossivel, ndo tem como nao fazer. Por exemplo, ontem a noite,
tive que preparar aulas, ndo sobrando tempo para ler o material que me entregou.

A gente usa essas horas atividade para o preparo de aulas, para preparar avaliacéo,
atividade de revisdo, tudo que a gente tem que fazer. S6 que ai vem o outro problema. Por
exemplo, se € uma atividade que eu tinha que fazer, que tenho que digitar, a escola possui

18 | ei Federal 11.738/2008, implementada no inicio do ano letivo de 2012. Regulamenta a alinea “€”, do inciso
111, do caputdo art. 60, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, para instituir o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo basica. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/I11738.htm> Acesso em: 05 de jul. de 2012.
1920 de fevereiro de 2012.
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apenas um computador na sala de coordenacéo e, geralmente, tem trés ou quatro professores,
no minimo dois professores em hora atividade para um computador apenas.

No dia até perguntei. “Vou poder utilizar os computadores da sala de informatica?’.
Responderam: “Se ndo tiver nenhuma turma usando, pode! Se tiver alguma turma usando,
ndo!”. Temos dez salas de aula e uma sala de informatica, ou sgja, se ndo tiver ninguém
usando eu posso usar para digitar, para pesquisar alguma coisa na minha hora atividade, se

tiver alguma turma, ndo! Assim s6 contamos com o computador da coordenacéo.

A senhora pode selecionar algo de positivo ou negativo que levou da experiéncia de
ensino de Matematica no Ensino de 6° ao 9° anos para o ensino de Matematica nas series

iniciais?

Compreendo que foi mais positivo, porque teve coisas que fiz e fago, até no sentido de
0 que falta para eles a continuarem seus estudos, quando chegam no 6° ano, porque, como
trabalhei muito tempo, eu penso o que faz falta para ele la na frente, o que eles utilizam mais,
0 que é mais crucial para eles chegarem no 6° ano. Quando chega no 6° ano, o que tem que
levar mais? Qual a bagagem? As vezes, tem aquele aluno que ndo esta muito bom, mas tem
condicBes, mesmo sabendo que ele ndo estd pronto. Hoje, a educacdo usa muito isso. Tem
alguns pré-requisitos que ele tem que dominar. No caso, acho que sdo as operacdes,
principalmente multiplicacdo, se o aluno ndo tem um bom dominio, ndo adianta mandar ele
para o 6° ano, porque ele vai ficar cada vez pior. Vai passando, vai passando sem saber, entao,
acho que dominar bem as quatros operacdes hoje, estd um pouco dificil. Acho que foi, assim,
uma coisa que eu aprendi, eu tive la, eu vi as dificuldades dos professores porque, as vezes, 0s
professores de Matematica, principalmente o de Matematica que € muito criticado, acho que o
professor de Matematica tem uma coisa meio assim, de durdo. As vezes, falava para os alunos
“Eu sou a bruxa da escola’, mas acho que é porque se exige mais, faz falta e, na Matemética,
ndo sdo apenas as operacBes que fazem falta, a interpretacdo também faz muita falta.
Geralmente, quando fala interpretacdo, todo mundo liga a Lingua Portuguesa, mas ela faz
falta em todos os contetdos. Um aluno que ndo interpreta tem dificuldade em Matematica,
principalmente, quando se trabalha com situac&o problema. E o tal do ler e perguntar para o
professor “O que que eu vou fazer aqui? E para somar ou para multiplicar? E para dividir ou
para diminuir?’. As vezes, eles nem perguntam. Para ndo pensar, eles aplicam a primeira
operacdo que vem na cabeca deles, se é para dividir ou para multiplicar e eles acabam

somando, por falta da interpretacéo.
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Se hoje houvesse a possibilidade de a professora ser transferida para o Ensino do 6° ao

9° ano para dar aula de Mateméatica qual seria sua decisdo? Por qué?

Olha, acho que, se hoje, tivesse a possibilidade de escolha, provavelmente eu néo iria
querer ndo, iria querer continuar nas séries iniciais, principalmente como regente de sala.
Quando a gente é regente, a gente tem mais dominio da sala de aula do que quando
lecionamos do 6° ao 9° ano. E aquele entra e sai de professor, perde muito tempo. As vezes,
eu chegava na sala, o professor anterior estava trabalhando com os alunos em grupos, até que
eu conseguisse colocar a sala em ordem! Temos apenas 50 minutos de aula. Entéo, eu ficaria
com as series iniciais. Acho que os alunos ajudam também, a maneira como eles te ouvem,
pela disciplina, responsabilidade dos alunos de hoje, estd muito dificil lidar com os alunos de
hoje. Nessa fase, 6° ao 9° ano, eles ja estdo na adolescéncia. Por experiéncia, se estivesse 1a
até hoje, ja teria me descabelado, porque... Gente do céu! Uma sala com mais de 40 alunos,
falando com o aluno e o aluno olhando para janela o que é que o outro esta fazendo la fora, o
outro estd conversando, falando, para fazer guardar um celular € um trabalho. VVocé perde 10,
15 minutos para fazer um aluno guardar um celular, depois que vocé fez um guardar o celular,
pede para outro virar para frente. Entdo, se até o 5° ano, eles ddo trabalho; do 6° ano em
diante, o trabalho é triplicado. Eu vejo os professores, agora, no final do bimestre, reclamando
que a maioria da sala estda com notas baixissimas e eles ndo querem nada com nada, é um
desinteresse total. Assim, fica complicado, porque vocé da um prova e menos de 50% da sala
consegue uma média e isso ainda ndo é “aquela’ média. Eu sempre falo assim: “A média seis
ndo foi estabelecida para a prova. Por que é que foi estabelecida a média seis? Porque tem
aquele aluno que tem dificuldade em alguma matéria, entdo, € para ele tirar seis naquela
matéria que ele tem dificuldade. N3o tirar seis em todas as matérias e esta muito bom!”. E
dificil fazer o adolescente entender isso, entdo, hoje eu ndo gostaria.

Peguei um 3° ano, pois, a sala da professora que iria se aposentar, mas sua
aposentadoria foi adiada, tive que assumir a sala de uma professora convocada. Caso
contrario, eu teria escolhido outra escola no matutino, mas, como eu queria continuar nesta
escola e houve a possibilidade, no inicio deste ano, de ficar com salas do Ensino Médio,

ministrando disciplina de Matematica.

O que a senhora acha da qualidade da faculdade que cursou? Do modo como cursou as

disciplinas a distéancia?
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Foi uma faculdade feita a distancia, sé que diferente das faculdades a distancia que
temos nos dias de hoje. Naquela época, ndao tinha computador, internet, para falar a verdade...
falo para os meus alunos que, na minha época nao tinha internet eles levam um susto...
quando fiz, nem internet tinha. Isso foi em 1985, quando comecei, e terminei em trés anos, no
final de 1987. Entdo, faz bastante tempo. Olha, se for comparar com as faculdade de hoje,
acho que seria quase a mesma coisa. A gente sai, porque o que eu vejo das faculdades de hoje,
principalmente Pedagogia, as pessoas tém um embasamento teérico, mas, na hora de colocar
em pratica, tem muitos que até desistem.

No final do bimestre, teve uma professora da escola estadual que desistiu. Ela dizia
“lsso ndo é pra mim! N&o dou conta e ndo quero!” ndo conseguiu dominar a sala. No ano
passado, minha irm& entrou de licenca gestante e essa professora pegou suas aulas. Esse ano,
a diretora fez de tudo para deixar ela na escola, mas, quando foi o primeiro dia de aula, ela
falou que ndo, fez vestibular para Direito. Entdo, comecou a lecionar e disse que ndo era para
ela, que ndo queria.

Fiz faculdade, mas assim, penso que saimos com 0 embasamento tedrico. SO que o
embasamento tedrico ndo é sempre tudo que aprendeu na faculdade, ndo € possivel colocar
em pratica e, na faculdade, a gente pensa que vai entrar na sala de aula, € uma coisa. Quando
entra, na realidade, se depara com a sala de aula totalmente diferente, é outra.

Quando comecei a dar aula, acho que eu falei isso na outra entrevista, comecei a dar
aula na fazenda, 90 km, levantava de madrugada, a escola ndo tinha janela, ndo tinha nada,
depois reformaram, colocaram. Entdo, as condi¢Bes de trabalho melhoraram muito de la pra

c4, mas...

Como os seus cursos de formacéo continuada, PCN, Libras, e outros, lhe ajudaram para

a sua pratica de ensino da Matematica nas séries iniciais?

Olha, eu acho que mudou um pouco a postura. Por exemplo, se antes eu queria que 0
aluno decorasse tabuada, hoje, eu ja vejo que isso ndo é possivel, porque a gente tem muito
daguilo “Mas eu aprendi com a tabuada’, s6 que tem toda uma diferenca. Entrei na escola
com nove anos, a 12 série eu fiz com nove anos. Hoje, os alunos entram no 5° ano com nove
anos, eles comegam com nove e vao completar dez no decorrer do ano. Quer dizer, foi a idade
que eu fiz a 1?2 série, entdo, eu fiz 0 1° ano com a maturidade dos meus alunos do 5° ano. Acho

que faz toda uma diferenca também, além da maneira, das escolas, era regime militar, era
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familia, tudo muito diferente. Compreendo que alguns cursos, eles ajudam a gente a mudar,
porque querem que eu faca a coisa de um jeito, sé que eu ndo fui pra 1a, porque nem a minha
faculdade tinha a visdo que se tem hoje. Minha faculdade era aquela coisa, totalmente
tradicional puro, professor tem que agir assim, tem que fazer assim, tem que ter isso, foi o
magistério, a faculdade, tudo nesse modelo. Entdo, acho que esse cursos vem para ajudar a
gente a mudar um pouco a postura, comecar a enxergar de uma maneira diferente, ndo da para
ser daquele jeito que era. As vezes, a gente olha pra gente mesmo sem querer, nds temos que
mudar de postura para continuar, 0 que seria hoje entender um aluno. Entdo, hoje eu procuro
ensinar, as vezes, eu falo para eles, mostro para eles o0 que eles ndo sabem, por exemplo,
multiplicar oito vezes sete, mas que tem outros meios de se chegar. As vezes, vocé fala, passa
um tempinho, vocé pergunta e ninguém mais sabe como faz, mas procurar outros meios,
porque assim, computador, celular, com tudo o que eles tém hoje, por que temos que fazer um
aluno decorar a tabuada, como eu decorei? As vezes, falo para eles que aprendi tabuada no 2°
ano, se ndo aprendesse ndo passava para o 3. Ai, elesfalam assim “A professoravai reprovar
um aluno, porque ele ndo sabe tabuada?’. Se for reprovar alunos hoje, por causa da tabuada,

voceé reprova 80% da sala.

A senhora possui algum material dos cursos de aperfeicoamento? Consegue lembrar de
algum especifico em Mateméatica que lhe ajudou em sua pratica?

Olha, material... até porque a gente trabalhou muito, inclusive aqui no PCN,
trabalhamos muito Lingua Portuguesa porque, na época, eles deram muita énfase na Lingua
Portuguesa, 0 aluno nédo estava escrevendo, ndo estava lendo, o que continua acontecendo do
mesmo jeito, acho que até pior. Porque veio do PCN, ¢ a alfabetizacdo em texto e o professor
ndo esta preparado, ninguém, todos chegam, falam, falam, ddo cursos, mas ninguém senta
com o professor para preparar, vai para sala com ele para mostrar como que da uma aula de
alfabetizacdo de texto.

De Matematica, nessa época, a gente fez porque veio o livro de PCN, tudo, a gente fez
alguns encontros. Mas, agora, eles estdo comecgando a ter preocupacdo, Matematica também
estd tdo defasada quanto Lingua Portuguesa, entdo, os cursos de Matematica ndo foram
muitos, mas tém alguns. Por exemplo, eu lembro a vez que veio a Apoldnia, uma professora
de Campo Grande, para os professores. Foi assim, no inicio, quando eu comecei a dar aula de
6° ao 9° ano, na época 5% a 82 série, que ela veio dar uma aula para a gente de como trabalhar a

geometria, principalmente os solidos. Falava-se que a gente deve construir os solidos com 0s
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alunos, que ndo devemos esp-los prontos para sala de aula, como trabalhar. Vérias sugestfes
para trabalhar os solidos, desde sua construgdo com o papel cartdo, arame, canudinho. Entéo,
esse material guardei por um bom tempo, mas depois desfiz da apostila, pois ja sabia como
trabalhar.

Teve algum trabalho também com jogos. Até o dia que vocé estava aqui eu tinha
falado que ia fazer o jogo do bingo com eles e nédo fiz. Nao fiz até hoje, estou devendo. De
vez em quando, eles lembram e me cobram, mas eu ainda vou fazer. Esse jogo também é bom
porque é uma revisdo, vou trabalhar a cartela do bingo normal, s6 que ndo vou citar. Por
exemplo, se eu sorteio 52, eu ndo vou falar para eles cinquenta e dois, eu vou dar a pista para
eles chegarem ao nimero 52. Aquele aluno que chegar no 52, ele vai falar em voz ata“E 52
professoral”. Assim, a sala toda marca o nUmero. Com isso, gera uma disputa, porque eles
tém cinco prémios, mas eu sempre coloco mais um para premiar aquele aluno que acertar
mais respostas. Assim, ele trabalha tudo, dezena, dobro, triplo, operagdes, isso eu também
adquiri em um curso do pessoal que fazia a Semana da Matemética?®. Nas trés primeiras, eu
participei, depois eu ndo participei mais, porque, ha algum tempo, nos professores, ndo somos
dispensados mais, antes eu era dispensada para participar, agora eu tenho que pagar
substituto. Como eu tenho dois periodos de aulas e, as vezes, eu tenho que ir de manha e a
tarde, entdo, pesa muito no orgamento para pagar substituto e a gente acaba deixando de
participar de alguns cursos. Os cursos de Matematica aqui, foram assim, bem menos, acho
que depois do PCN, nédo teve nenhum curso especifico de Matematica.

Ja trabalhei do 6° ao 9° ano s6 com Matematica. Gosto de Matematica, mas, as vezes, a
gente encontra alguma dificuldade e esses cursos sempre ajudam a gente, tém professores que
tém muita dificuldade, tém professores que nem pegam 4° e 5° anos por causa da Matematica.
Entdo, esses cursos fazem muita falta para a gente. Ha uma preocupagdo maior com Lingua

Portuguesa.

Na primeira entrevista, a senhora disse: “[...] Teve alguns (cur sos) de Matematica, sobre
avaliacdo que me ajudaram a mudar muito meu ponto de vista. S6 que ai vem aquele
outro problema, a gente faz o curso e chega na escola para aplicar, aparece o problema
da falta do tempo e do material adequado. As vezes, o curso é bom, mas, as vezes, na
hora de colocar ele em pratica a gente encontra um pouco de dificuldades.” (Entrevista

com professora Neucy, novembro de 2011). Gostaria que me falasse um pouco mais

20 Evento organizado pelos alunos do curso de Matemética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na
cidade de Paranaiba-MS.
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sobre 0 que mudou em seu ponto de vista a propoésito das avaliacbes em Matematica,

apos o curso que fez?

Olha, mudou, por exemplo, antes eu tinha uma certa rejeicdo na prova de pesquisa e,
como eu fiz um curso com a Ana Paula, da Dom Bosco?', em Campo Grande... Até esses dias,
eu comentei com a Jane?, “Jane, vocé vai trazer a Ana Paula aqui?’, isso quando ela entrou
na secretaria, mas agora ela saiu. Esse foi o melhor curso que eu fiz de Avaliacdo, porque,
antes, era uma palestra aqui, outra ali, teve uma fita que a gente assistia, tinha o curso, vinha e
passava a fita. Ela ndo! Ela chegou com a avaliacdo concreta! Depende assim, a prova de
pesquisa, 0 momento de avaliacdo € um aprendizado para o aluno, ele pode aprender na hora
da prova também, a prova € para avaliar o que os alunos sabem. Entdo, quer dizer que, na
hora da prova, os alunos ja tém que saber tudo, mas, as vezes, eles podem, em uma prova de
pesquisa, aprender que eles vao levar o que ele aprendeu na hora da prova, porque naquele
momento ele tem por objetivo pesquisar, encontrar a resposta certa. Apesar de que, eu tenho
uma certa dificuldade aqui com o aluno, as vezes, eu vou dar prova de pesquisa e o aluno,
com a maneira com que eles estdo lendo ultimamente, eles tém dificuldade para encontrar a
resposta. Matematica entdo, as vezes, eu dou uma prova de pesquisa, sO que eu ndo vou
colocar, penso que a prova de pesquisa ndo é uma copia, € uma pesquisa. As vezes, ele tem
uma nogao de uma expressio, so que o termo da expressdo onde era o 20, eu coloquei 25. As
vezes, olhando, eles ndo conseguem entender que ali s6 trocou os termos, a maneira € a
mesma, mas, as vezes, eles tém essa dificuldade.

Mas, percebo que, quando tem uma prova de pesquisa, faco a prova de grupo, também
divido os alunos para que as provas sejam equilibradas. Sei que o aluno ndo sabe entéo,
coloco com um que sabe®. As vezes, eles pedem que todas sejam em grupos, mas é sugerido
para a gente, por parte de coordenacdo, “Ah, tem aguele aluno que nunca tira nota”, entéo, as
vezes acho que se eu vou trabalhar em duplas tem sempre que manter o equilibrio. Por que
que eu vou colocar um que eu sei que ndo sabe nada com um que eu sei que é esforcado? A
nota dele é oito ou nove, ai como eu vou colocar um que ndo sabe, que eu sei que ndo
consegue tirar nota, entdo, um vai fazer e o outro vai assistir e ndo vai aproveitar para
aprender com o primeiro, “Entdo, eu vou aprender enquanto eles estéo fazendo, aprender com

ele’. Quando se trata de crianca, isso dificilmente acontece, muito raro acontecer. Entdo, eu

2! Dom Bosco é a instituicdo em Campo Grande.

22 Jane Secretaria de Educacéo afastada devido ao periodo eleitoral, pois se candidatou a vereadora.

% Observaggo: “os grupos para trabalhos ou provas devem ser formados por alunos do mesmo nivel de
aprendizagem” (Palavras da professora Neucy)



170

acho que foi essa mudanca que teve. E também €, a prova mais variada, em vez de fazer um
calculo, resolver varios problemas, peco para marcar o X, peco para assinalar verdadeiro ou
falso. Tem varias coisas que eu posso colocar na prova de Matematica que, até entdo, a gente
sO usava a prova utilizando o xerox, em Geografia. Entdo, eu acho que foi acomodando um

pouquinho, acho que melhorou um pouquinho, pouquinho, mas melhorou.

A senhora disse, na primeira entrevista, que sempre fica o tempo que os alunos
precisarem discutindo um conteddo especifico de matemaética, até que aprendam.
Queria que falasse um pouco como é a aprendizagem de matematica dos seus alunos. E
como, a partir desse olhar, toma decisdes para dar continuidade ao ensino ou dar mais

um tempo no mesmo contetido.

Olha, as vezes, eu preciso de tanto tempo, por exemplo, esse contetido aqui € abstrato,
ai os professores desejam que seus alunos cheguem no 5° ano dominando. Deveria chegar,
mas, no entanto, ndo chegam, sé que ai, quanto a gente vai para subtracdo, eu penso assim:
“Duas ou trés aulas s para passar subtracdo?’. E ai vocé percebe que o aluno ndo consegue,
acabo cedendo mais duas aulas, mais trés aulas e, as vezes, 0 que acontece ultimamente, por
exemplo, eu vou trabalhando subtragdo até hoje! Terminei com a subtragdo, vou incluir outros
contetdos, trago a subtracdo, depois divisdo, continuando com a subtracdo. Agora estou
entrando em divisdo, mas continuo trazendo as outras trés juntas. Semana que vem eu vou sair
um pouquinho dos célculos e trabalhar geometria, mas eu vou continuar as operacgdes, porque
eles néo estdo dominando.

E isso nos dois periodos, porque as duas salas estdo muito bem equilibradas. O ano
passado eu tinha duas salas, o matutino que corria bem, era uma sala com 34 alunos,
conversavam demais, era meio dificil fazer eles ficarem em siléncio, mas era uma sala que
desenvolvia. Ja a tarde, que tinha 22 alunos, 22 alunos muito lentos, ndo me davam trabalho,
porque eles ndo conversavam, mas eles eram parados. Desses 22 alunos eu tinha uns cinco
muito bons, mas o outros, foi assim sabe? Daquele jeito mesmo, como diz meu amigo,
“capengando”, deram trabal ho.

Agora, esse ano tenho duas salas muito equilibradas e o pior, as duas com muita
dificuldade, dificuldade para ler, para escrever, para calcular, para tudo sabe? Falta o dominio
que eles deveriam ter, mas estd muito aquem.

No matutino, tém uns cinco ou seis alunos muito bons. Tenho umas trés alunas que as

notas delas sdo oito, nove, tem uns cinco que sobressaem com notas 7; 7,5; 8, e dai, tem uma
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turminha que estd dificil, pois tenho aluno que ndo consegue escrever 0 nome dele
corretamente, eles foram bem em Matemdtica, fael assm “Acho que os professores
anteriores deles deveriam gostar de Matemética’, porque eles dominam mais a Matemética,
entdo, como na prova caiu s6 operagdo e nem coloquei divisdo na prova, entdo, eles tiraram
uma nota razoavel em Matematica, mas em Lingua Portuguesa... Sabe, agora mesmo eu tive a
primeira aula com eles hoje de manhd, eu passei um texto em Lingua Portuguesa. Passei um
texto errado para eles corrigirem, mas os erros eram sO de letra mailscula porque, olha,
definitivamente, eles ndo conseguem. A maioria da sala ndo consegue fazer a letra maiuscula,
paragrafo, nome préprio, nome deles, tudo com letra minuscula, ai eu acabo de corrigir, eu
falo, “Toda vez que vocés v&o colocar umafrase, o inicio € com letra maitscula. Se terminou
de resolver o problema de Matematica, vocé vai colocar a resposta, resposta € uma frase,
entdo, € com letra mailscula’. Ai eles respondem o item A) corretamente, sO que ja no item
B), voltam a escrever o comeco da frase com letra minuscula. Esse é um vicio que veio com
0s PCN, quer dizer, se vocé pegar os livros do PCN, |4 ta escrito que quem ministra 0s cursos
ndo deve corrigir os erros dos alunos e ai, 0 que acontece? Quando eu quero tirar eles do
vicio, eu acho que é a mesma coisa quando vocé vai tentar fazer alguém parar de fumar, vocé
ja fumou bastante tempo. Entdo, hoje eu quero tirar deles o vicio de escrever errado, porque
eles ndo se preocupam se é com “m”, se € com “n”, tem aluno meu que achaque “m” e“n” é
a mesma coisa.

E a subtracdo, eles nunca lembram que tem o nimero, por exemplo, é para tirar cinco
de zero, eles fazem ao contréario, cinco tira zero, sobra cinco; se é para tirar quatro de zero,
quatro tira zero, fica quatro; entéo, eles fazem a operacéo ao contrario. Eu jafaei paraeles“O
unico que pode inverter € adicdo e multiplicacdo”, entdo, na hora de resolver, eles ndo
conseguem fazer a subtracdo com recurso, eles sempre esquecem. As vezes, eu brinco com
eles “E quando voceés estiverem na minha idade?’, porque eles sempre esquecem do recurso,
ndo vou rever sobre a falha que ocorreu outra vez, se ocorreu falha, mas o fato é esse.

Multiplicacdo também. Qual a dificuldade deles em multiplicacdo? Além de nédo saber,
é o comodismo deles, por exemplo, passo um exercicio para multiplicar trés vezes quatro. Se
vocé ndo lembra quanto é trés vezes quatro, soma, € quatro, mais quatro, mais quatro, € a
mesma coisa. As vezes, eles até falam, s6 que ai eles colocam o dois e sobe um, a hora que ele
vai multiplicar esquece o numero que subiu, entdo, da-se a impressdo de uma total falta de
memoria. Esse ano estou com duas turmas, a da tarde vocé viu, as vezes, a gente “t&’ falando
e eles estdo assim, totalmente desligados da aula e, a partir do momento que comego a puxar

mais a mateéria, fica mais complicado.
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Entendi, pela primeira entrevista, que a Secretaria de Educacdo promovia encontros
entre as escolas e agora isso ndo acontece. Por isso, a dificuldade em encontrar com

colegas de trabalho para trocar experiéncias? Fale mais sobre essa dificuldade.

Entdo, até para dar mais seguranca para a gente porque, de repente, a gente fica assim
t&o preocupada, “ Sera que € s minha turma que esta assim?”’, porque, as vezes, SO eu leciono
no 5° ano. Agora esse ano tem a Selma*, pois tem dois 5° anos de manha, mas, as vezes, s6
eu dando aula em 5° ano, s6 eu de Matematica. Agora, esse ano tem o Luciano® que pegou
Matematica também, mas antes ndo e a gente precisa trocar ideias com alguém, até para saber,
“Serd que € somente minha turma que esta com dificuldade? Ou serd que esta
acontecendo com outras salas? Sera que eu que nao estou dando conta, nao estou
conseguindo?’ Ent&o, um encontro com outro professor, para conversar, ver Como 0 outro
professor esté trabalhando, o que que ele fez com a turma dele, o que obteve de melhora, isso
€ muito interessante nos encontros, para estar sempre conversando com alguém. Isso nao
precisa ser sobre Matematica, pode ser até de outra matéria, o que ele fez que deu certo na
turma dele? Ou essa falta de interesse do aluno, sera que na escola dele ha essa falta de
interesse do aluno? Serd que 14, ele também s6 quer brincar, baguncar o tempo todo? Porque
iSs0 a gente ja descobriu que esta geral. Entdo, acho que é nesse sentido a conversa, que esses
encontros ird ajudar a gente, € a troca de modelo de atividade, o que eu fiz que foi bom e ndo
foi bom, hoje tem os sites, ainternet, “Olha, eu achei isso aqui e foi bom! Chamou a atencéo

dos alunos!”.

Em sua primeira entrevista, a senhora disse estar trabalhando em grupos, para assim
um ajudar o outro. Em minhas observacgdes, eu presenciei uma aula em que os alunos
formaram trios, mas a senhora deixou claro que s6 trabalhou em grupo pelo fato de
terem poucos livros. Como ndo vi em nenhuma aula de Matematica os alunos em grupo,
queria saber se a senhora vé vantagens e desvantagens no trabalho em grupo com os

alunos na aula de matematica. Comente.

Sim, aquele dia eu deixei bem claro que foi pela falta de livros. Resolvi o problema

dos livros, peguei os livros que estavam com os alunos do matutino e fiquei com eles na sala

24 Selma, atualmente em 2012 professora do 5° ano A matutino na escola Major.
% Luciano, atualmente em 2012, encarregado da sala de Informatica no periodo matutino na escola Major.
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dos professores — levo para uma turma, recolho e trago para a outra. Agora, nesse bimestre
n&o vou nem usar, Vou xerocar, passar no quadro, porque ndo funcionou muito bem essa troca
também.

Em Matematica, ndo tenho mais trabalhado em grupo este ano, até pela falta de
disciplina, vocé coloca eles em grupo e eles comegam a conversar muito. As vezes, a
atividade ndo sai, entdo, eu ndo tenho dado trabalho em grupo. Pode ser que, talvez, se eu
achar necessario algumas mudangas, talvez eu possa vir trabalhar no segundo semestre, mas
nesse primeiro semestre eu ndo dei trabalho em grupo. Até porque o grupo que eu tentei
formar, ndo vi efeito, ndo foi positivo, acho que eles ainda néo estédo preparados para trabalhar
em grupos do jeito que eu acho que eles devem trabalhar.

Por que... qual o beneficio de se trabalhar em grupo? Primeiro, um aluno ajudar o
outro, acho que os dois pensando juntos e também, a facilidade que eu possa atender
individualmente, porque se eu for na carteira explicar, ja vou explicar para dois alunos. Quer
dizer, a tarde estou com 34 alunos, seriam 17 grupos, se eu trabalhasse em duplas, ou, se eu
trabalhasse em trios, teria um pouco mais de dez grupos. Quer dizer, para mim estar
explicando para eles uma explicacdo particular € bem mais facil do que explicar para cada
aluno, s6 que eles ndo estdo preparados, se  espon-los em grupo, eles vao fazer qualquer

coisa, conversar muito e ndo vao ter o aproveitamento que precisam.

N&o presenciei nenhuma aula na sala de informatica com relacdo ao ensino de
Matematica. A senhora utiliza a sala de informatica para utilizacdo de jogos ou outro
tipo de material para suas aulas de Matematica? E a sala de video, ja usou para dar
algum tipo de aula usando o esponde no computador? Pergunto isso porque, na
primeira entrevista, a senhora disse: “As vezes, eu encontro no livro uma situagio
problema muito boa, ilustrada, com desenho, com tudo e, as vezes, eu tenho que tirar e
textualizar”. Ai pensel que se a escola possuir um  esponde esse problema das copias,

Xerox, poderia estar resolvido.

O Datashow, esse ano usei na aula de Ciéncias apenas, Matematica ndo, e quanto a
sala de informatica, também usei para Ciéncias e ndo usei para Matematica ainda, mas,
provavelmente eu deva vir a usar. Quanto aos jogos ndo acontece pela falta de tempo. Para ir
para a sala de informéatica com eles, primeiro eu preciso preparar 0 material, preciso baixar o
site que eu quero usar, preparar tudo, passar para 0 monitor da sala de informatica para,

quando eu chegar la, estar com os computadores todos ligados, tudo agilizado.
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Acho que, talvez, esteja até havendo uma falha minha, ndo estou conseguindo
organizar bem o meu tempo, mesmo falando assim, mas agora tem seis horas atividades, tem
seis horas atividade na escola, s6 que ja entra aquele processo, € muita coisa! Por exemplo,
para vocé notar, até agora estou enrolada com meu diario do 1° bimestre, deveria ter entregue
terca-feira passada, vou entregar hoje, as cinco horas da tarde. Entéo, ja estou com dois dias
de atraso.

Entdo, sobre utilizar, tanto 0  esponde quanto a sala de informatica, o Luciano
responsavel pela sala de informaética, fica apenas na parte da manha. Ele é muito gentil e se eu
falar assim para ele “Eu quero usar esse material, eu quero que vocé monte pramim”, ele ja
monta 0 esponde, deixa tudo certo. A coordenadora da tarde, também, a Osmenda®®, ela
monta tudo certinho, sé que esta faltando eu organizar melhor meu tempo porque, primeiro,
eu preciso pesquisar todo o material, colocar todo o material no pen-drive, tudo certinho para
que eles possam instalar para a aula. Entdo, até agora, acho que esta sendo uma falha minha
mesmo e, agora, nem € culpa da escola porque ja tem, ja esta agilizado desde o ano passado.
O primeiro semestre sem internet, antes ndo tinhamos numero suficiente de computadores, ai
0 ano passado chegou o computador, tudo no 1° semestre. Ai ficou aquela coisa, ninguém
sabe 0 que estava instalado, instalava ndo dava certo e nisso ficou quase 0 1° semestre todo.
Agora, esse ano ndo, esse ano esta tudo organizado, o  esponde esta funcionando, funciona
aqui nesta sala, ou, se ndo tiver ninguém usando a sala de computacdo, também pode ser
instalado 14&. O Luciano ja instala, a menina da tarde tem um pouco de dificuldade, mas a
gente ja vé, se ninguém for usar a tarde, o Luciano ja deixa montado para a tarde também.
Esse ano, a parte do material esta funcionando, o que ndo esta funcionando muito bem agora é

a parte da professora mesmo (risos).

Sobre os alunos ndo poderem usar os computadores em outro horario a ndo ser na aula

de informatica, gostaria de saber por que isso ocorre.

Segundo o0 que passam para a gente, isso é ordem da Secretaria de Educacdo, ja vem la
da prefeitura. O aluno s6 pode ir acompanhado do professor, entdo, o0 que, as vezes, é
prejudicial porque alguns alunos ndo tém computador, outros tém, mas ndo tém internet, ou
por causa de pagamento ou por outro motivo, a internet esta fora do ar. Entdo, ndo sdo todos

da sala que tem acesso e ai eles, ndo podem vir.

%6 Osmenda, professora no periodo matutino e coordenadora das séries iniciais no periodo vespertino da escola
Major.



175

N&o tem monitor no laboratdrio que possa ajudar em outro horario?

No caso, se € meu aluno, quem tem que esponde -lo sou eu. Entéo, a tarde, eu estou
na sala de aula, o monitor ndo tem responsabilidade sobre o aluno. Inclusive, ja foi, assim,
porque, acho que nos temos 18 computadores ou 17, sei que tem menos de 20, mas agora, a
gente pde de dois, trés, que ndo funciona muito bem, mas a gente faz de conta. Quando a
gente tinha menos computadores, foi até cogitada a possibilidade das turmas grandes
mandarem uma turma, o monitor ficaria la com ele e o professor ficaria na sala de aula, faria
uma troca, os alunos vinham e os outros iam. Mas 0 monitor disse que ndo, que n&o iria fazer,
a ordem é que o professor esteja junto e, se é ordem, ele obedece. Mas que atrasa, atrasa,
porque se o aluno fosse para a sala de informatica e o0 monitor estivesse la... O Luciano, por
exemplo, domina muito bem, ele é professor, entdo, por ele, acho que até aceitaria, s6 que ele
€ monitor do matutino e ai ja tem as ordens a seguir também, isso ja vem da Secretaria de

Educacao.

Que problemas vocé teve com o uso da sala de informatica no ano passado?

Eu tive alguns problemas como, as vezes, chegar na sala de informética e o
computador ndo estar funcionando, mesmo se programando antes para a aula na sala de
informatica. Acontecia de chegar e os computadores ndo estarem ligados. Sdo 50 minutos, se
vocé chega na sala de informatica e os computadores ndo estdo funcionando ou ligados, ja
perde o tempo e, também, quanto ao aluno que, as vezes, como a gente 0s coloca em duplas
ou trios, enquanto vocé esta aqui, o outro la de tras ja mudou de site. As vezes, eles vao entrar
até no e-mail deles, eles entram onde ndo é para entrar, entdo, a gente tem que ficar vigiando.

E ainda, as vezes, é para fazer pesquisa, também tem o problema do aluno que nao
domina nada, ndo sabe nem usar 0 mouse direito. Ainda, a gente procura colocar um que ja
sabe um pouquinho, com aquele que ndo sabe nada, porque, sendo, eles ndo se concentram,
saem toda hora, ndo acham, ndo conseguem fazer, travam.

Este ano ndo consegui usar a sala de informatica, mas pretendo usar. Inclusive tem uns
jogos de tabuada que eu perdi o site, eu tenho que achar, onde é que estdo o0s jogos dessas
operacdes para eles usarem.

Até porque eles gostam e eles comegam a me cobrar, “A gente ndo vai na sala de

informatica?’. Eu falo “A hora que tiver necessidade de ir”, e eles “Mas ndo é uma vez por
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semana?’, eu respondo “N&o, ndo é uma vez por semana ndo”. Porque eles gostam, entéo,
devo usar pelo menos uma vez, devo achar um tempinho e procurar os jogos, relacionar tudo

para trabalhar com eles ainda.

Sobre o0 projeto politico-pedagogico da escola, na primeira entrevista, a senhora
comentou: “Bom, das outras vezes era montada uma equipe, tiveram algumas r eunides,
mas dessa vez foi feito assim, mais pela parte da coordenacdo. Mas, esse projeto esta
sempre sofrendo alteracgdes, agora mesmo a gente esta montando o PDE da escola, entao,
novamente no inicio do ano, talvez agora no finalzinho do ano, ele vai ter que ser
reformulado para se adequar as medidas do PDE. Segundo o que dizem, agora todos 0s
professoresvao participar parater um melhor conhecimento sobre ele.” (Entrevista com
professora Neucy, novembro de 2011). O que é PDE? E isso mesmo? (Plano de

Desenvolvimento da Escola).

Bem, 0 PDE é um plano para recuperar o aluno, para que, na proxima prova’, a escola
melhore sua nota. Sempre quando estou com o 5° ano, € uma briga minha com a coordenadora
e com todo mundo. Quando chega 0 ano que vem tem PDE, entdo, esse ano ndo cobra nada,
quando € o ano que vem, eles comegam a me cobrar, tem PDE. Eu falo “Tudo bem, tem PDE
e agora 0 que eu fago? Eu vou ensinar tudo que o aluno néo aprendeu?’, porque, eu acho o
seguinte, tudo o que vou ensinar para 0 PDE, tem que preparar o aluno desde la das séries
iniciais, desde o 1° ano, no Jardim, no Pré, ja tem que comecar a preparar esse aluno. Entéo,
tem que esperar, esse ano € a prova do PDE, do 5° ano, entdo, esse aluno do 5° ano tem que
tirar nota nesse PDE, nessa prova.

As vezes, no ano, ndo da para vocé recuperar todos os alunos, nio posso abandonar
meu conteudo de 5° ano e ficar batendo em cima de alguns contetidos exigidos para a prova.
A gente, teve um ano que veio até um livro de sugestdo de atividade, o qual eu uso até hoje.
Depois do ano passado, usei mais esse livro, que tem muitas sugestdes de atividades, é para
ver como foi o desenvolvimento desta escola, segundo essa prova. O ano passado nds nao
atingimos bons resultados, agora nesse ano, estamos desenvolvendo o planejamento relativo a
prova de 2009.

2’ Esta prova que a professora Neucy esta se referindo, é “a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagéo da
Educacédo Bésica (Saeb)[...] Tém o objetivo de avalias a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionérios socioeconémicos’. Disponivel em: <http://portal.mec.g
ov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=325>. Acesso em: 25 abr. 2013.
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Entdo, com os resultados da prova de 2009, estamos desenvolvendo atividade que
serdo mais exigidas, aquelas que os alunos tiverem mais dificuldades, e esse trabalho € para a
proxima prova, que serd em 2013. Em 2011, teve prova, no ano passado tinham trés 5° anos.
Entdo, 0 meu 5° ano matutino até pode ir bem, mas, quando incluir os outros, assim... eles ndo
contam 5° matutino, 5°A, 5°B, 5°C, eles contam 5° ano da escola. Entdo, quando incluirem
outra turma, ja vai dar uma defasagem, provavelmente. Acredito que a nota deste ano, ndo sei

néo, talvez possa ser baixa novamente.

Ja esta pronto o projeto pedag6gico que vocés iriam ajudar a adaptar?

O Projeto Politico da Escola € permanente, ele é revisto, reformulado, mas sempre tem
que ter ele. As vezes, é feito por grupo de professores, as vezes, s&o 0s coordenadores que
fazem 14, do jeito igual ao nosso. A gente comentou de fazer junto, depois a coordenadora
pegou e fez, terminou no ano passado.

Esse ano, no 2° semestre, deve comecar a revisar ele novamente, quase todo ano ele é
revisado. Agora, com essa mudanca do estatuto do professor, dessa vertente, nés, professores,
estamos querendo mudar o regimento da escola e tudo isso esta incluido no Projeto Politico
Pedagdgico, as atividades, tudo! Entdo deve haver alguma mudanca.

Agora, o0 PDE, ele é um projeto que tem um beneficio. A gente vai fazer ele, encerrar,
se ndo houver necessidade de refazer, vai encerrar e pronto, esse € feito com a verba federal
que todo ano vem. Essa verba é direcionada para a escola, assim, especificamos cada verba,
tem que ter todo um processo.

Algumas partes ajudei, cheguei a ler também algumas partes, pois ficou na mesa da
sala dos professores por algum tempo, entdo, em uma horinha ou outra a gente dava uma

olhada, mas falar que eu conheco ele todo do comeco ao fim, isso néo.

O que mudou? Como ficou o projeto? Se mudou, pois ainda ndo comegcaram a refazé-lo.
N&o. Ndo sei 0 que mudou.

Na primeira entrevista a senhora disse: “Por exemplo, quando ele chega ao 9° ano, ja

chega, pelo menos a gente espera que ele ja chegue dominando adicdo, subtracao,

multiplicacdo, diviséo, a gente espera, mas nem sempre chega, pelo menos com uma

nocao, entdo, vou comecar um conteudo hoje, quantas aulas eu vou precisar para esse
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contedo? Ao passo que nas series iniciais eu penso assim, vou fazer isso aqui em trés
aulas e acabo precisando bem mais de trés aulas.” (Entrevista com professora Neucy,
novembro de 2011).

Isso, de precisar de mais aulas para tratar um contetdo, nunca acontecia em suas aulas

de 6° ano ao 9° ano?

Acontecia, era 0 que mais acontecia! Inclusive, teve uma vez que eu trabalhei equacéo,
isso também aconteceu com uma professora de Matematica daqui, até comentei com ela. Uma
vez, quando estava na fazenda aconteceu, eu trabalhei um bimestre inteirinho sé equacéo, 0s
alunos ndo dominavam equagdo. Ai, chegou uma hora que eu fael assm “Vou parar de
passar’, porque estava batendo tanto em cima da mesma coisa, que eu resolvi parar. Néo
podia dar o resto do ano s6 equacdo, entdo eu vou parar com equacdo. Naquele momento
conversei com a coordenadora, “As notas estdo baixas, vao ficar baixas, pois eles ndo estéo
dominando, vou parar. Ndo vou dar recuperacdo agora, vou entrar para outro conteudo,
depois, no final do 4° bimestre, eu vou voltar em equacdo novamente”, porque, eu iaficar até
quando? Ja estava encerrando o 3° bimestre e eu estava ensinando equacdo, 0 aluno nao
conseguia. Nossa! Para ensinar, ndo sei o que fazia mais, porque, quantas turmas eu ja nao
tinha ensinado? O fato € que essa turma ndo domina equagéo.

Entdo, isso acontece, mesmo pensando assm, “Vou fazer em tantas aulas’. Por
exemplo, as equacgdes de 2° grau: as vezes, a gente comeca |4, pelas incompletas, um termo
“a e“b”, facil, duas aulas o0 aluno pega e vai embora. Quando chega na formula de Baskara,
é um Deus nos acuda. VVocé pensa! Nao! Essa foi com duas aulas, entdo, vou precisar de umas
cinco aulas!”. E, as vezes, vao dez aulas e o aluno ainda ndo esta dominando. Depois, vocé
acha que mais cinco da, ai vocé vai indo, é a hora que vocé precisa, ndo pode ficar sé nisso,
vocé tem outro contetdo. Ai, vocé tem que comecar a fazer conteudo paralelo, pelo menos
vocé esta trabalhando um contetido, mas vocé ndo pode abandonar aquele. E uma tarefa para
casa, uma atividade, tem que estar sempre acionando novamente aquela matéria. Tenho
conversado hoje, principalmente aqui na escola, parece que as dificuldades estdo maiores. Se
antes eu pensava que cinco aulas iriam dar, acho que hoje com umas 15 aulas, os alunos ainda
teriam dificuldades e ndo dominariam o contetdo. Entdo, esse fato de precisarem de mais
aulas, acho que vai do 1° ao 9° ano, a ndo ser que nés temos uma preocupacdo assim, eu acho
que, ndo é so falar assim: “Dei 0 conteddo!”. “Passel 0 conteddo”. O aluno tem que dominar
um pouco, mesmo que tém aqueles que ndo vao, tem aqueles que ndo véo dominar mesmo, de

jeito nenhum, mas a grande maioria da sala tem que ter um pouco de dominio.
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Em minhas observaces de sua aula notei que a menina que se sentou do meu lado pouco

acompanha suas aulas. Poderia falar sobre esse caso?

E a Bianca, eu trouxe ela para frente também. Ela e sua amiga estavam totalmente
desligadas, com muita dificuldades a Iviny e a Bianca, coloquei as duas na frente.

Eu vou fazendo um paredao ali na frente. Antes, minha sala tinha cinco filas, hoje é
um pouco coordenado, os alunos sentam em fila, comigo é fila mesmo, ndo adianta misturar
muito ndo, se ndo vira bagunca. Agora ja coloquei uma fila no meio, porque ndo havia mais
lugares para colocar alunos na frente, tem aluno que nao pode deixar no fundo.

Entdo, depois que trouxe as duas para a frente... tem uma que veio, acho que vocé ja
estava aqui quando ela entrou, ela veio de Jauru®®, o pai dela é gerente de uma madeireira aqui
em Paranaiba..., tive que colocar uma carteira fora do lugar para colocar ela 1a na frente.

Depois que mudei a Bianca de lugar, a aprendizagem ainda esta bem defasada, mas ela
estd melhorando. Melhorou um pouguinho, mesmo ali na frente tenho que estar sempre
chamando a atencéo, “Vocé ndo vai fazer? Entendeu?’, “Entendi e estou fazendo”. Eles tém
muito do “entendi e estou fazendo”, quando vocé abre o caderno deles, ndo tem nada feito ou
esta tudo feito ao contrario, falo assim “Se vocé ndo entendeu, ndo esta dando conta, por que

ndo me chamou? Porque ndo me perguntou?’. Ai ficano “A&" (risos).

Percebi que em uma aula, até fiz essa observacdo em minhas anotacdes, a senhora
chamou alguns alunos que tinham menos dificuldades para responder alguns exercicios

da lousa, faz isso sempre? Tem uma explicacdo para isso?

Olha, eu ndo costumo chamar muito aluno para ir a lousa, esse ano acho que estou
chamando mais. S6 que tém alguns alunos que sei que ndo gostam de ir ao quadro, entdo, ndo
chamo, porque eu acho que ir ao quadro para o aluno, principalmente tem aluno que tem
dificuldade e gosta de ir, porque l& eu vou explicar para ele e ele vai entender, e tem aquele
aluno que tem dificuldade e ndo gosta de ir, porque ele se sente intimidado, envergonhado.
Tém outros que até sabem, mas ndo gostam também, entdo, geralmente, costumo perguntar
qguem quer ir ao quadro, o que € um problema! Quando pergunto tem sempre cinco com as

méos levantadas e tém aqueles que ndo gostam. E igual a pergunta. A gente faz pergunta na

28 Cidade situada em Mato Grosso.
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sala, tem aquele que eu sei que responde qualquer coisa, mas ele responde para ndo ficar
calado, tém aqueles que talvez até sabem, mas ndo respondem. Entdo essa ida ao quadro,
geralmente, eu ndo gosto muito. Geralmente, o que eles, os professores, dizem nos encontros,
chamar para ir ao quadro o aluno que tem dificuldade. Eu ja ndo gosto de chamar o aluno que
tem dificuldade, porque acho que ele se sente intimidado. Ele vai |4, erra e, mesmo eu falando
para ele que podem errar a vontade, porque ndo €é prova e € através do erro que talvez ira
aprender, ajuda a sanar um davida, tem o aluno que ndo gosta e ele se sente intimidado e,
mesmo a gente tentando contornar a situacao, tem aluno que tira sarro, de gozacdo com a cara
do outro, porque ele errou. As vezes, tém dias que eu coloco todo mundo para ir ao quadro,
por fila, mas tem uns que tem coragem de falar “Eu n&o vou!”. E igual ler, tem aluno que fala
assim, “Eu ndo vou ler”, mas, naleitura tenho que ser mais exigente. Nao! Vocé tem que ler,
mas tém dias que ele ndo quer ler e ndo 1€, talvez é melhor ndo obrigar. Assim, ele vai superar
ou, se ele nunca quiser ir ao quadro, ele nunca vai no quadro. Eu s6 espero que ele ndo resolva

ser professor.

Notei que em uma das aulas, na quarta e quinta aulas houve uma continuacdo da
disciplina de Matemética, a senhora passou exercicios envolvendo sempre unidades de
milhGes e também fazendo uma ponte com Geografia, trabalhando quantidade de
populacdo nos estados do Brasil. Sempre trabalha com a interdisciplinaridade? Como é

isso? Dificil? Facil?

Depende do conteido, nem todo conteudo é facil de trabalhar a interdisciplinaridade.
Em Lingua Portuguesa, as vezes, tem algum texto. Uma das disciplinas mais faceis de
trabalhar € Geografia e Ciéncias que, as vezes, da para a gente encaixar em Lingua
Portuguesa, Matematica, mas, assim, eu gosto de trabalhar, compreendo que amplia mais o
conhecimento do aluno também. Talvez ndo da tempo, sdo duas aulas semanais de Historia,
Geografia e Ciéncias e ai a gente fica com o conteddo especifico mesmo da area. Entdo, as
vezes, a gente vé assim, populacdo de outro estado, a gente aproveita, as vezes, essas aulas
dao para trabalhar meio ambiente. Por exemplo, agora mesmo, eu terminei de trabalhar, entéo
falta um texto para eu trabalhar com eles em Lingua Portuguesa, é tudo voltado para 0 meio
ambiente, desmatamento, queimada, animais, preservacdo do meio ambiente, € um assunto
que eles gostam. Entdo, acho que devo dar valor por ter mais aulas em Portugués e

Matematica, tem mais tempo para discutir com eles, para conversar e também através da
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interpretacdo, colocar mais as ideias deles, o que eles acham, o que eles pensam para poder

comentar. Entdo, Lingua Portuguesa e Matematica, ajudam nessa interdisciplinaridade.

A que atribui a disciplina dos seus alunos em suas aulas? Qual é a sua pratica em

relacdo a disciplina?

As vezes, é necessario aplicar uma adverténcia ou tirar o aluno da Educacio Fisica, 0
que, segundo a lei, ndo € correto, vocé tirar o aluno da Educacdo Fisica, do recreio. Mas, as
vezes, tem horas que é necessario. Acho, que a questdo da disciplina, que o que mais leva o
aluno a falta de disciplina ¢ a falta de dominio de contetido, quando ele ndo domina, porque,
as vezes, ele tem tanta confianca que ndo vai conseguir fazer que ele desiste. Entdo, ele ndo
vai fazer e acaba conversando, passeando dentro da sala de aula, fazendo qualquer outra coisa.
Entdo, o que mais leva & falta de disciplina do aluno € o fato dele ndo dominar o conteudo,
tanto dos alunos mais centrados na sala de aula, aqueles que ndo d&o trabalho sdo os alunos
que tém notas maiores, mais altas. Penso que se ele tem dominio, ele vai fazer. Por exemplo,
por que fazer Matematica? Falo para eles que estudar Matematica € bom, € gostoso, mas eles
ndo se concentram, eles ndo dao conta. Entdo, na primeira dificuldade que eles tém, as vezes,
é melhor deixar de lado e ir 14 conversar. Tem outro que, um dia, estava na sala fazendo tudo
e, como eu ja conhego bem, fui 14 na carteira dele ver. Ele ndo estava fazendo, estava
desenhando um caminh&o porque ele achou mais facil desenhar um caminh&o do que resolver
atividades. Ele ndo tem dominio das atividades, a dificuldade dele de Matematica & muito

grande.

Por que trabalhou as operacfes, na maioria das aulas, de forma separada? Primeiro
problemas de adicdo, depois subtracdo e assim por diante, se eles ja conhecem as quatro

operacoes e respectivas situacbes-problema?

Agora, eu ja estou colocando. Geralmente, eu comeco assim: adi¢do, subtracdo e
multiplicacdo e, depois, junta tudo, agora eu ja inclui divisdo também, porque cheguei em
divisdo. Entdo, agora, tenho problemas envolvendo todas operacdes. Nao sei se o que fago é
certo ou ndo, mas, geralmente, comeco assim. Até o comeco do ano vejo se realmente eles

dominam aquela operacdo, para depois entrar com a outra.
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Em minhas observacdes, pude perceber o quanto a sala ficava agitada no momento em
que o sol comecava a baixar e refletir na sala sobre os alunos. Essa situacdo ja foi

resolvida? Precisou pedir, novamente, para a diregdo tomar providéncias?

A situacdo comecgou a ser resolvida ontem, porque chegou o inverno (risos), até
ontem, estava pegando sol. Inclusive outro dia estava na loja olhei para o papel TNT® e falei:
“Vou levar TNT para cobrir as janelas’. Ai, um homem comegou a conversar comigo e sai
sem o TNT nas méos, pensal “Se eu trouxer e levar na secretaria, eles vao dar um jeito”, mas

0 problema continua e como vocé viu, comeca a esquentar e esquenta eles também e dai...

Sobre materiais e atividades para o ensino da matematica.

2«0 TNT é um material confeccionado em tecido a base de polipropileno e viscose que apresentam, entre suas

principais caracteristicas, o fato de serem atoxicas e semipermeaveis, impedindo a passagem de particulas ou
gotas de fluidos contaminados, obedecendo assim os rigidos padroes de qualidade. O TNT é conhecido como
"Tecido N&o Tecido", pois ndo €é feito da maneira convenciona”. Disponivel em:
<http://sacolapratica.blogspot.com.br/2011/02/tecido-nao-tecido-tnt.html>. Acesso em: 05 de jul. de 2012



183

ATIVIDADE: TRABALHANDO COM A CALCULADORA®

OBJETIVOS: Identificar as fun¢des da calculadora simples em opera¢Bes com numeros

naturais;

Trabalhar estimativa de calculos usando a maquina.

Material Utilizado: Calculadora simples
Desenvolvimento: Em grupos

1) Discutir o funcionamento da calculadora, identificando a funcdo de cada tecla, o
armazenamento de informacdes (memdria), etc. Listar tais funcGes.
2) Fazer aparecer no visor da calculadora o nimero 5680, sem teclar o nimero diretamente, mas
usando:
a) uma adicao; ¢) uma multiplicacéo;
b) uma subtracéo; d) uma divisé&o.
Descrevam 0s processos utilizados.
3) Fazer aparecer no visor da calculadora os nimeros 2034 e 3,21, usando para isso, apenas as
teclas 1 e 0, e as das operagOes. Descrevam o processo que utilizou.
4) Vamos conhecer a utilizacao das teclas de memoria. Experimentem a seguinte utilizagéo das
teclas de memoria e observem o que acontece:
50 M- 2x5 M+ 3x5 M+ MRC
O que aconteceu?
5) Utilize as teclas de memdria para a resolucdo de um problema com varias operacdes:
Fui ao mercado e comprei 3 litros de leite por R$2,20 cada um, 2 paes integrais por R$3,50
cada e paguei com uma nota de R$20,00. Qual foi 0 meu troco?
6) Usar a memoria da calculadora para escrever:
2345 = (2x1000) + (3x100) + (4x10) + 5. Descreva o procedimento usado.
7) No visor aparece, por exemplo, 37309. Como substituir esse nimero por 324309, sem apagar
0 primeiro? E 4078009 por 4078039?
8) No visor aparece 43, 203835. Usando apenas a adi¢do, obtenha um nimero decimal com trés

casas apos a virgula. Depois faca 0 mesmo , usando apenas a subtracao.

%0 Este material é parte integrante do Bloco de Experiéncias Mateméticas (SE-MEC Brasil).
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9) Sem usar a tecla de dividir da calculadora, encontrar o quociente e o resto da diviséo de 67563
por 243.

10) Efetuando apenas subtracdes obter o quociente e o resto da divisdo de 122 por 14.

A senhora leu as atividades que lhe entreguei antes de ontem?

Entdo, eu dei uma olhada. Como falei para vocé, ontem a noite, eu tinha uma reunido,
pois faco parte da Pastoral de Batismo. Ontem, acabamos tendo um curso e eu cheguei em
casa, mal deu tempo de descansar um pouquinho, porque cheguei nove horas, tive que
preparar as aulas de hoje, pois ndo tinha nada preparado. Entéo, essa correria, mas depois eu

vou olhar melhor e, se eu gostar, eu vou utilizar sim.

Agora vou fazer algumas questdes sobre essas atividades que entreguei para senhora e,
se por acaso, tiver alguma duvida quanto as questdes, podemos parar um pouco para
que a senhora as leia, novamente.

Na primeira entrevista a senhora disse: “Eu ja trabalhei, por exemplo, nota fiscal,
preencher nota, promissoria, cheques, sdo materiais que eles gostam de fazer,
calculadora ja teve algumas vezes que eu usei e ndo foi muito usado, porque acho que a
calculadora deixa o aluno muito preguicoso. Mas assim... eu acho que, se usar a
calculadora uma vez, é bom para o aluno aprender, apesar que ele ja sabe usar, mas,
usar constantemente, acho prejudicial para eles, eles ficam muito apegados a
calculadora e acabam esquecendo os célculos mentais [...]” (Entrevista com professora
Neucy, novembro de 2011). O que achou da atividade entregue a senhora sobre o uso da

calculadora? Mudou sua opinido a respeito do uso da calculadora em sala de aula?

Entdo, acho que, para o 5° ano, essa atividade estd um pouco puxada, acho que para o
6°, 7° ano seria melhor. Penso que se eu aplicar, vou encontrar alguns alunos que vao
conseguir fazer, mas vai ser a minoria da sala de aula. Eles tém uma dificuldade muito grande.
Hoje mesmo, falando com eles, disse, que eu ndo vou mais ler atividades, eles leem um tipo
de atividade, igual passei agora para eles determinarem o maior e menor divisor de cada

numero, eles leram e ja perguntaram, “Professora eu ndo entendi!”, e respondi “Ent&o, agora




185

eu ndo vou mais falar, vocé vai ler e pensar até consegui fazer, ndo vou explicar”. As vezes,
iSsO € até meio perigoso, tomar essa atitude, porque muitas vezes eles falam que a professora
ndo quer explicar a matéria e o papel do professor é explicar, ai muitos pais ja vem, eles ndo
vao nem na sala para saber, vao direto para a coordenacgédo falar que o professor nédo quer
explicar a mateéria.

Tém alunos que sdo assim, nos primeiros passos eles vao encontrar muita dificuldade e
vao desistir, eles vao achar outra coisa para fazer com a calculadora, devido a imaturidade
deles. Acho que o 6° 7° ano, a maioria da sala consiga fazer, mas, no meu 5° ano, se eu
colocar essa atividade, com certeza, eu vou encontrar uma minoria, por exemplo, naquela
turma da tarde posso encontrar quem? O Kawe, a Emily, a Stefany, o Emanuel, basicamente
esses vao conseguir fazer. Os outros vao ter muitas dificuldades para fazer como esta aqui,
usando a memoria, montando a expressdo certinha com uso da memdria da calculadora. Logo,
logo eles vao optar por multiplicar duas vezes cinco, vao anotar, depois vai multiplicar o outro
e vao anotando tudo no papel. Tém uns que vao por esse lado, ao invés de usar a memoria, ele
vai achar mais facil ir anotando, usando a calculadora sé para efetuar as operacdes e anotando
tudo no caderno novamente. Por exemplo, essa aqui (Exercicio retirado da atividade entregue
a professora: Usar a memoria da calculadora para escrever: 2345 = (2x1000) + (3x100) +
(4x10) + 5. Descreva o procedimento usado) vai querer fazer duas vezes mil, anotar o
resultado, depois trés vezes cem, quatro vezes dez, depois somar tudo, e vai anotar tudo nos
espacos do caderno, Depois vai me explicar e, depois, usar a calculadora para somar, ele vai
usar a calculadora para multiplicar e anotar o resultado, depois somar tudo na calculadora,

mas sem usar a memoria.

A senhora também afirmou que “[...] eles ndo gostam muito de material concreto”.
Poderia citar alguns materiais que ja trabalhou a partir da 32 série que eles ndo

demonstraram interesse?

Material dourado foi um, para fazer a troca, porque logo é uma operacdo que eles ja
sabem. Por exemplo, se estiver somando 27 + 15 e quero utilizar o material dourado, ele fala
assim “O que somou agui, nas unidades? Deu 12", entéo ele vai ficar com dois e pegar o total
aqueles dez la que deu, as outras dez ele vai trocar pela barrinha. Entdo, se 0 aluno ja esta
dominando a operacdo montada, que um vai subir aqui, ai ele j& acha desnecessario fazer a
troca utilizando o material dourado, ou o palito de sorvete, qualquer outro que a gente use

(porque a gente ndo tem material dourado para todos os alunos, entéo, a gente usa o palito de
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sorvete). Teve uma vez que eu fiz no papel cartdo, recortei o papel cartdo, desenhei as
barrinhas, cortei o pequenininho, o maior, fiz o cubo. Mas eles nédo, quando eles comecam a
dominar um pouquinho a operacdo, eles ja ndo querem mais o material.

Muitas vezes, eu vejo assim, o pessoal falando “Eu vou trabalhar o material concreto,
ele val ficar muito dependente do material concreto”. Na minha opinido ele néo fica porque
ele préprio vai se desfazer do material concreto, ele por si mesmo, quer dizer, a gente ndo tem
nem o trabalho de tirar. As vezes, eles querem deixar o material até antes deles fazerem, ndo

tem nem tanta seguranca e ja quer deixar o material.

Atividade 2.

USANDO AS PECAS DO MATERIAL DOURADO
PARA TRABALHAR MEDIDAS - AREA E VOLUME

Curso: Pedagogia. Disciplina: Conteudo, metodologia e pratica do ensino da
matematica.

Objetivos: Compreender os cubinhos do material dourado como unidades de medidas de
volume e de area.

Material: uma caixa com forma de paralelepipedo (caixa de sapato), cubinhos de madeira e
régua.

Procedimentos (Atividade):

1. Encham a caixa com 0s cubos de madeira.

2. Quantos cubos foram necessarios para encher a caixa? O que essa quantidade representa?

3. Retirem os cubos da caixa, deixando s6 uma camada de cubos no fundo. Quantos cubos
ficaram? O que essa quantidade representa?

4. Num dos cantos da caixa, faca uma coluna de cubinhos. Quantos cubos tém esta coluna? O
que essa coluna representa em relacdo a caixa?

5. Se voceés tivessem apenas 0s resultados obtidos nas questfes 3 e 4, poderiam dizer quantos
cubos seriam necessarios para encher a caixa? O que voceés fariam para achar esta resposta?

6. Facam uma carreira de cubos em um dos lados da base da caixa. Quantos cubos tém este
lado? O que esse lado representa em relacédo a caixa?

7. Facam o mesmo para o outro lado da base da caixa. Quantos cubos tém este lado? O que
representa este lado em relacdo a caixa?

8. Se vocés tivessem somente as medidas tiradas nos itens 4, 6 e 7, poderiam dizer quantos
cubos seriam necessarios para encher a caixa? O que vocés fariam?

A partir das anotagdes dessas respostas o professor pode encaminhar os alunos a
compreenderem o significado de comprimento, altura, largura, area e volume de um
paralelepipedo e entdo tratar de suas definicbes matematicamente.

Comprimento: extensdo de um objeto considerado na sua maior dimensdo. Grandeza,
tamanho.
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Largura: medida de uma distancia (medida de separacdo entre dois pontos ou lugares) que €
perpendicular ao comprimento. Por norma a largura € menor que o comprimento.

Altura: uma medida, semelhante a altitude, exceto em sua referéncia: a altitude de um ponto
na Terra € a distancia medida na vertical entre o nivel médio das aguas do mar e esse mesmo
ponto. Assim, podemos dizer que a altura de um objeto é a distancia medida na vertical em
relacdo a base desse objeto.

Area: a quantidade de espago bidimensional, ou seja, de superficie.

O volume de um corpo € a quantidade de espaco ocupada por esse corpo. Volume tem
unidades de tamanho cubicas (por exemplo, cm3, m3, in3, etc.) Entdo, o volume de uma caixa
(paralelepipedo retangular) de tamanho T, largura L, e altura A é: V=T xL x A

Depois disso pode-se falar sobre as unidades de medidas de comprimento, area e volume.
Outras questdes sobre medidas: 1) Se nés tivéssemos muitos cubinhos de aresta medindo
1cm. Posso medir o comprimento da sala de aula utilizando-0s? Se ndo, por qué? Se sim,
como seria? 2) E se eu quiser medir a &rea de uma lajota, posso utilizar os mesmos cubinhos?
Se ndo; por qué? Se sim, como seria?

Medindo a mesa

09) Ao usar uma régua de 20 cm para medir uma mesa, Henrique observou que ela cabia
27 vezes no comprimento da mesa. Quantos centimetros de comprimento tem a mesa?
Vocé consegue escrever essa medida em metros? 2) Agora fiquei com uma duvida,
voceé escreveu a medida em centimetros e em metros, e uma é maior que a outra? Mas
a mesa medida é a mesma. VVocé consegue explicar isso? O metro (simbolo: m) é uma
unidade de medida de comprimento padrdo que tem por base as dimensGes da terra e o
sistema numérico decimal.

Quildmetrs | Hectdmetro | Decidmetro Iletro Decimetro | Centimetro | Ifilimetro
letmn him dam m dm cin it
1000 m 100 m 10m 1m 0,1m 0,01 m 0,001 m

Para o estudo das fragOes. Se o professor disser que a barra vale 1, o cubinho passa a
valer 1/10; a placa, 10; e o cubdo, 100. Mas, se 0 cubdo representar 1, o cubinho valera
1/1000; a barra, 1/100; e a placa, 1/10.

O que achou da atividade de medidas com material dourado que te entreguei?

Essa daqui sim, para iniciar, por exemplo, na minha turma, essa atividade eu posso
aplicar. Acho que vai ajudar principalmente o volume, porque eles estdo com uma dificuldade
assim para entender o que é o volume. O volume é o que cabe 1a dentro. Entdo, esse processo
aqui, se pegar o material dourado, e utilizar um cubo, fazer o cubo, ensinar e falar tudo o que

eles véo colocar la dentro é o volume. Essa aqui € uma atividade que eles conseguem se dar
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bem, da para sentir que vai ajudar eles. Essa aqui de comprimento, para explicar para eles o

que é dimenséo, grandeza, medidas, acho que vai ser bom.

Acha que seria interessante aplicar para alunos do 2° ciclo do Ensino Fundamental.

Olha, eu acho que sim. Agora quanto a envolver a sala de aula é dificil. Por exemplo,
tenho trés alunos na minha sala, inclusive dois sdo ex-alunos meus do ano passado e esse ano
esta comigo novamente, eu avisel para eles, “Eu fae que vocés iriam ficar comigo esse ano
de novo e vocés ndo acreditaram”. Olha, tem auno que é dificil envolver em qualquer
atividade. Para vocé ter uma ideia, até a Educacéo Fisica que, geralmente todos se envolvem,
agora a gente vai construir a quadra aqui, cobrir, entdo, a professora de Educacdo Fisica esta
levando eles para a sala de informatica, para 0 esponde, com filme porque ndo tem espaco
para recreacao e esses trés alunos estdo dando trabalho. N&o consigo espond-los em nada,
parece que eles chegaram em um estéagio... estd complicado! Esses dias, até conversei que
estou pensando em encaminhar eles para psicéloga, parece que eles chegou em um desvio de
conduta tdo grande. Entdo, as vezes, a gente passa a atividade e é aquela coisa assim, da gente
preparar a aula e achar, nossa. Pega uma pilha de livros e escolhe, separa e vocé fala assim:
“Essa aula vai, todos vao envolver!” e, de repente, chega na sala de aula, o resultado ndo é o
resultado esperado. Agora aqui sim, essa atividade eles tem condicGes de fazer, acho que eles
conseguem.

Material dourado, do 6° ao 9° ano com essas atividades, sim, porque, por exemplo, a
minha turma ja estudou medidas, mas eles ainda tém assim, muita dificuldade. Por exemplo,
quando eu vou comecar medidas com eles, eles ainda vao ter muitas dificuldades em medidas,
entdo, esse material pode ajudar eles a sanarem um pouco das dificuldades, quer dizer, isso
aqui eles ndo vao ter aquela coisa de desprender porque ja sei, ndo preciso mais do material.

Entdo, de inicio para eles, eles conseguem, vai  espo-los e ai, eu acho que até o 6°, 7° ano.

5.3) Margarida Paulino Borges

Primeiro quero agradecer a senhora por ter cedido este espaco de suas aulas para, mais

um vez, colaborar com a minha pesquisa.

Acompanhei a senhora na escola, queria que comentasse um pouco de quando e como,

com quais materiais, prepara as suas aulas? (APENDICE 7)
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Nossa! Preparo em casa e aqui no horario de hora atividade. Agora, utilizo a hora
atividade para preparar aulas.
Os materiais que utilizo para preparar as aulas séo os livros didaticos, entro no site do

professor solidario, a gente pega muita pesquisa. Temos a ajuda da coordenacédo, também.

Percebi, em suas aulas, uma grande utilizacdo do livro didatico, inclusive o mencionou
como apostila. Como fiquei pouco tempo observando, gostaria de saber se, na
preparacdo de suas aulas, utiliza contetdos de outros livros didaticos, materiais de seus

cursos de aperfeicoamento, cadernos, internet, etc.

Muito! Utilizo muito e, inclusive, estou com dois livros de Matematica. Nao tem como
vocé olhar somente para um. As vezes, o contetido do livro didatico é puxado para eles, entio,
eu tenho que vir olhar o livro deles. Nossa! Tem dia que a a gente fica com aquele monte de

livros em cima da mesa para pesquisar na preparacao das aulas.

Percebi que se utiliza de um caderno em suas aulas. Esse caderno é seu caderno de

preparacéo de aulas? Eu poderia vé-lo?

Pode, é de plano de aula, é para os coordenadores darem visto. A preparacdo das
minhas aulas funciona assim: preparo material para trés dias, se sobra contetdo para ser dado,

coloco uma observagdo naquele conteudo ja anotado, adiando a matéria. Entdo, € assim.

Observando as aulas, notei que sua turma é bastante falante e que prefere seguir com a
aula do que ficar chamando a atencdo dos alunos que estdo dispersos. I1sso acontece

sempre?

Esse ano sim, esse ano “t&’ complicado. Agora, 0s outros anos ndo, tanto é que minha
sala ganhava sempre prémio pela sala mais comportada da escola. N&o sei se € por causa
dessas criangas grandes, alguns problemas deles. Na turma do ano passado nédo era assim. Nao
sei, acho que tinha uma estrutura familiar, a outra turma que eu lecionava aulas tinha seis
alunos da igreja Jeova, tinha bastante alunos evangélicos, eles tinham uma estrutura familiar,
uma base, e aqui ndo. Estou vendo que tem muito problema na base familiar, percebi isso,

pode chamar o responsavel que ele ndo vem na escola.
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Na primeira entrevista, sobre “decoreba”’ a senhora afirmou: “Acho que antes vocé
podia por 0 menino para decorar, hoje néo, ele tem que memorizar sem a decoreba,
entdo, acho que foi isso que mudou no ensino. Penso que € um erro ndo poder pedir para
o aluno decorar. Pode ser que seja um pouco tradicionalista, mas penso que vocé tem

gque aprender, vocé tem que saber um pouco e nao esquecer.”

Eu vejo assim, por mim e pelos meus irmaos, todos aprenderam a tabuada e nunca
esqueceram. Hoje, quando dei conta, “Tia, eu ndo trouxe o caderno de matemética, eu ndo sei
a tabuada’ e ndo adianta vocé falar para as méaes colocarem para estudar. Os pais chegam e
falam: “Ah, professoral Sempre quando chego do trabalho os meninos assistindo televiséo!”.
Se ndo aprender a tabuada, entende? N&o da conta. VVocé pega, por exemplo, falo para eles
“Faz a continha do lado; val fazendo que vocé vai memorizando”. N&o adianta.

Eu vejo pela minha filha. As vezes, eu falo para minha filha, faz uma conta para a
mée, ela faz rapidinho, por qué? Ela decorou. Em escola particular, vocé tem que aprender,
ela decorou, entdo, ela é boa em conta, nossa! Entdo, acho assim, a tabuada vocé tem que
decorar. Néo adianta falar que ndo tem, porque s6 memorizar, olhando ela ali, ndo vai dar

jeito, mas se vocé estudar ela mesmo, vocé aprende, ndo é verdade? Eu ndo sei, penso assim.

Entéo, o dicionario Houaiss, diz que a “ decoreba” significa “acado de decorar dados para
prestar exames escolares, mas sem a preocupacdo de espond-los ou relaciona-los’. A

senhora considera, entdo, que desse modo o aluno ndo esquece o contetdo?

Acho que a Matematica, a tabuada, entendeu? Porque, penso que hoje, 0s exames
escolares, ndo é decoreba, mas, se vocé souber a conta, vocé dard conta de resolver o

problema. Se ndo souber, ndo adianta.

A senhora conheceu alguma forma de o aluno memorizar, sem decoreba?

Ah, sim! No Pro-Letramento, a gente comecou de varias maneiras, comecando as
regrinhas que eu dava hd muito tempo e achava que era de maneira errada. Divisdo, por
exemplo, fazer bolinhas, 24 dividido por 4, faz bolinhas e divide ali, acho que deu resultado
também, acho que funcionou. Mas eles tém preguica, eles morrem de preguica de fazer isso,

preferem olhar na tabuada para encontrar o resultado logo. Ai falo para eles. “Facam o
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simples ou faz a continha do oito”, “Tia, como vou fazer essa tabuada de oito”. Ndo fazem de

preguica, € preguica mesmo.

Sobre esse assunto, Bigode, um professor de matematica e autor de livros didaticos, da
um exemplo: “H& muitas maneiras de saber o resultado de 9 x 7 sem recorrer ao

memorex:

Mn-1=9 gx 7=
Entic 9= 7 ¢ Ox549x2=
TFO-T=63 454+ 18 =53

Figura 1.

Ou seja, se 0 aluno memorizou até a tabuada do cinco, ele ndo precisa memorizar as da

frente. O que acha disso que ele fala?

Eu acho que deve funcionar, né? (risos). Tem que fazer, né?
Isso que eu estou te falando. Se eles tém preguica de fazer daquele jeito, imagina isso?
E pessoal, tem que tentar, né? N&o sei, como estou te falando, tem que fazer, ndo posso

responder uma coisa que ndo tentei.

Sobre o uso do material dourado para trabalhar o valor posicional e o sistema de
numeracao decimal, disse que ¢ muito complicado quando o nimero de alunos da sala é
muito grande e, nesse caso, usa a lousa mesmo.

Como ensina o valor posicional dos nimeros e o sistema de numeragéo decimal?

No quadro de valores, na lousa, igual a gente faz, dessa maneira (apontou para figura
2) porque aqui na escola tem apenas dois materiais dourados, entdo, é complicado para a

gente trabalhar, e no livro tem também.

Ja tentou uma forma alternativa de usar o material dourado para ensinar esses

contelidos, sem precisar espond-lo nas maos dos alunos? Qual?
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N&o. Nos aprendemos a confeccionar em um curso, mas, s que tem que fazer sempre

com numero grande.

Por exemplo, em paralelo com o0 QVL (Quadro Valor de Lugar), como sugere o material

do Pro-Letramento:

Olha, gostei! Se a gente tivesse condicdes de ter todo aquele material, nossa! Seria
bom demais! Tem uns que sdo muito caros. lgual o &baco, também déa para trabalhar o quadro
de valores, mas a gente tem aquele pequenininho ali, nunca foi pedido. Até falei para a
Rosana®, poderia pedir, s6 que os materiais vocé tem que confeccionar, sendo acabamos nao
utilizando com o aluno, mas tem que confeccionar um material para cada um ou um para dois,
e COMO 0 n0sso tempo é pouco, nos ndo confeccionamos. Mas é um material bom.

Igual, por exemplo, no Pro-Letramento, n6s usamos 0 nosso préprio material. Nés
confeccionamos, mas nao me lembro direito, tem que pegar a apostila, ndo lembro. Cortamos

papel sulfite, usamos canudinho, ndo me lembro bem, acho que foi assim.
O que mudou com a alteragdo da carga horaria®?

Eu achei bom. Nossa! Deu mais tempo para a gente poder pesquisar, trabalhar, ou seja,
a gente ndo tinha tempo de mostrar uma prova para diretora, para coordenacgdo, agora tem
tempo. Nossa! Foi outra coisa boa, a gente trabalha com mais vontade, porque, igual eu vejo,
na quinta, que eu tenho cinco aulas o rendimento das criancas caem muito. Penso que

melhorou muito.

3! Coordenadora da Escola Major.

% A carga horaria esta relacionada com o novo piso nacional, mediante a Lei Federal 11.738/2008,
implementada no inicio deste ano letivo. A nossa pergunta esta relacionada ao 4° paragrafo do 2° artigo desta lei,
onde explica que: “Na composi¢éo da jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da
carga horéria para 0 desempenho das atividades de interacdo com os educandos.” Estalei esta disponivel no site:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11738.htm> Acessado: 04 jul. 2012.
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Agradeco a senhora por ceder este tempo para continuarmos a pesquisa, muito

obrigado.
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Capitulo 6

Praticas de ensino de Matematica: um olhar sobre as narrativas constituidas nesta

pesquisa

O presente capitulo promove articulacbes entre as textualizacbes e a literatura
pertinente, tecendo uma analise sobre as préaticas de ensino de Matematica das professoras dos
anos iniciais, colaboradoras desta pesquisa, a partir de uma inspiracdo no método
arqueoldgico'. Aprofundando as leituras das textualizacBes das entrevistas, destacamos
tematicas sobre as praticas dessas professoras, disparadas pelas proprias questdes que
incluimos nos roteiros das entrevistas, sendo que as tematicas definidas foram: Espacos,
relac@es e atividades de trabalho; Relagdes com a Matematica; Caracteristicas organizacionais
das aulas das professoras polivalentes; e Ensino de Matematica.

Por meio das textualizacbes e das observacdes realizadas na escola, buscamos
identificar as praticas discursivas e ndo discursivas® das professoras e, a partir delas, constituir
um novo texto, particularizando o que, aos nossos olhos, sdo as suas efetivas praticas de
ensino (de Matematica). Portanto, trata-se de um processo gue “organiza, recorta, distribui,
ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é pertinente do que néo &,
identifica elementos, define unidades, descreve relagtes’®.

Nas teméticas destacadas a partir das entrevistas, buscamos realcar também
particularidades das praticas exercidas por cada professora. Além disso, concordamos que
poderiam ser identificadas tematicas outras, que poderiam abranger discussdes outras e ainda
assim “responder” a pergunta desta pesquisa, sgja pela quantidade de dados constituidos ou,

sobretudo, pelo olhar e compreensao dos dados por parte de cada leitor.

! (FOUCAULT, 2008)

2 Ou seja, as praticas discursivas se referem aquele conjunto complexo sempre em modificacdo, que Foucault
chama de o “lado de dentro dos enunciados”: as técnicas de determinagdo dos objetos, o afinamento e o
ajustamento dos conceitos, as informagdes acumuladas; e as ndo discursivas, ao “lado de fora dos enunciados”:
as condicdes econémicas, sociais, politicas, culturais, etc.

¥ (FOUCAULT, 2008, p. 07)
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6.1) Espacos, relacdes e atividades de trabalho

Nesta tematica, destacamos o envolvimento e relagdes das professoras colaboradoras
com alguns espacos e atividades de formagédo. Entendemos que nas manifestaces subjetivas
das professoras estdo descritos conjuntos de praticas impregnados de discursos institucionais,
disciplinares e comportamentais. Os espacos e atividades a que nos referimos sdo: escola,
familia, Secretaria de Municipal de Educacéo, legislacdo educacional, cursos de formacgéo e
projetos pedagdgicos da escola com os quais estiveram envolvidas.

Ao longo dos discursos, as professoras colaboradoras demonstraram uma forte
valorizacdo da posigdo da familia e, em alguns momentos, compararam o envolvimento de
seus familiares em seus estudos com o dos seus alunos, para enfatizarem a importancia dessa
atitude no processo de ensino e aprendizagem. A professora Mireille destaca que “Se a
crianca tem uma base bem feita, falo que a 22 série é a base. Se esta tudo bem, o resto vai
bem, ndo tem como! Se tem uma mée, uma familia e os professores que colaboram, a base é

nd

bem feita””. A mesma professora, ao relatar uma situacdo de inclusdo em que 0s pais nao

apoiavam 0 aluno, ressalta: “o fator familia é imprescindivel, de grande importancia na
continuidade da inclus&o do aluno com deficiéncia”®.

A professora Neucy também considera que “a familia € o alicerce de tudo na vida de
uma pessoa”® e lembra: “o periodo que a gente passou, comparando minha adolescéncia com
a adolescéncia de hoje, acho que naquele tempo a gente aproveitava mais as coisas boas da
vida como a familia. Isso ja faz parte da gente, comecando por aquela responsabilidade que
era exigida dos pais, que eles exigiam da gente. Acho que ali, a gente comeca a formar a
personalidade, responsabilidade, a gente ja tinha as tarefas domésticas e hoje ‘ta’ bem
diferente” .

Para a professora Margarida, os pais sdo fundamentais para a aprendizagem e apoio
das atividades na escola, e afirma: “Eu vejo assim, por mim e pelos meus irméos, todos
aprenderam a tabuada e nunca esqueceram. Hoje, quando dei conta, ‘Tia, eu ndo trouxe o
caderno de matematica, eu ndo sei a tabuada’ e ndo adianta vocé falar para as maes
colocarem para estudar. Os pais chegam e falam: *Ah, professora! Sempre quando chego do

trabalho os meninos assistindo televisao!’ "8,

* (MIERILLE, p.155)

® (MIREILLE, p. 137)

¢ (NEUCY, p. 68)

" (NEUCY, p. 68)

& (MARGARIDA, p. 190)
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Esse discurso das professoras sobre a importancia da participacdo da familia no
processo educacional das criangas ndo € incomum, ja que advém das proprias leis que o
sustentam. O artigo 227, da Constituicdo Brasileira de 1988, estabelece que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de expo-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Podemos afirmar entdo, que as professoras colaboradoras possuem um perfil como o
descrito para a familia brasileira do século XX, sobretudo as das décadas finais, quando
ocorre a feminilizacdo do corpo social. Esse periodo foi marcado pela diminuicdo dos
casamentos e das familias numerosas, pelo aumento do nimero de divorcios e, a esses
aspectos, agregou-se a modificacdo na logica familiar, cuja importancia, antes centralizada no
grupo, na conjugalidade e na filiacdo, passou a se vincular a realizagcdo pessoal dos membros
do grupo. No entanto, isso ndo significou que a sociedade brasileira ndo tenha mantido os
resquicios de toda a sua histéria ligada a familia, o que a faz possuir uma configuracdo de
rupturas e recomposicdes, que ndo segue um padrdo especifico’. Reconhecemos esses
aspectos nos perfis dessas professoras das seguintes formas: apesar de terem se casado muito
cedo, tanto Mireille quanto Margarida tiveram rupturas conjugais, sendo que uma delas é
divorciada; as trés professoras encerraram suas emancipacdes financeiras a partir da formacao
no ensino superior. No entanto, notamos uma defesa, por parte de Margarida, da estrutura
familiar tradicional, composta por pais e filhos, e entendemos que a religido tenha grande
influéncia nisso.

Com relagéo aos cursos que ja participaram, a presenca da Matematica na formacao
dessas professoras ndo foi abordada com muita frequéncia. Ao serem questionadas sobre
como eram as disciplinas de Matematica em seus cursos de graduacdo, as respostas
convergiram para manifestagdes como: “Matematica em si ndo [teve]. Eu tenho a lembranga

dessa disciplina dentro de uma outra disciplina”*

, “Para falar a verdade, eu estudei
Matematica muito bem até o primeiro ano do Magistério.”**. De fato, como percebemos em
nossa revisao bibliografica, na maioria dos cursos de Pedagogia, a Matematica esta agregada a

disciplinas como Didatica e Metodologia'?, mas, de acordo com o que relataram as

? (RIBEIRO, 2011)

0 (MIREILLE, p. 51)
1 (NEUCY, p. 74)

12 (CURI, 2005)
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professoras, diferentemente do que ocorre nos cursos atuais — em que a Matematica é
abordada em uma disciplina especifica, que discute métodos e praticas para 0 seu ensino —,
nos respectivos cursos dessas professoras, ela foi tratada muito superficialmente, em uma
disciplina generalista jJuntamente com outras, tais como Geografia, Historia, Ciéncias, etc.

No que se refere aos reflexos dos cursos de graduacdo sobre suas praticas de ensino de
Matematica, € aparente o resultado de que ndo ha reflexo algum nessa direcdo, pois as trés
professoras sustentam afirmacfes de que a faculdade ndo ofereceu o0 necessario para
lecionarem aulas de Matematica. 1sso corrobora com o resultado de que “tém tido poucas
oportunidades para uma formacdo matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias da
sociedade e, quando ela ocorre na formacdo inicial, vem se pautando nos aspectos
metodol dgicos’ 12,

Quanto aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica, as narrativas das
professoras envolvem discursos que perpassam suas vivéncias no Ensino Médio, no curso de
Magistério, na graduacdo e em cursos de formagdo continuada. Nelas foram lembrados
assuntos como: utilizacdo de avaliacbes de pesquisas feitas pelos alunos; atividades
avaliativas em grupo; interacdo de alunos com dificuldades com alunos com facilidades em
Matematica; o respeito pela individualidade de cada aluno e o trabalho interdisciplinar.
Veremos mais adiante que ter vivenciado ou discutido tais abordagens de ensino e assuntos,
n&o significou sua incorporagédo por parte das professoras.

Mesmo evidenciando suas dificuldades em participar de cursos ou atividades de
formacdo continuada, € recorrente uma preocupacdo das professoras em participarem de
encontros, cursos, seminarios, pos-graduacOes, oferecidos na cidade de Paranaiba-MS e
regido: “as vezes, a gente encontra alguma dificuldade e esses cursos sempre ajudam a gente,
tém professores que tém muita dificuldade, tém professores que nem pegam 4° e 5° anos por
causa da Matematica”**. Alguns cursos de formacéo direcionados ao ensino da Matematica
foram recordados pelas professoras, tais como: o curso sobre a construcdo de sélidos
geométricos, em que trabalharam e construiram materiais concretos; curso sobre avaliacao
que, segundo Neucy, apresentou novas possibilidades para avaliar o processo de
aprendizagem de seus alunos; e cursos envolvendo jogos, 0s quais, segundo as professoras,

por falta de tempo, ndo foram utilizados em suas aulas.

3 (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 22)
¥ (NEUCY, p. 168)
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Concordamos que ha iniciativas publicas e privadas relacionadas a educagdo e ao
ensino de Matemética na regido’®, das quais as professoras podem participar, ja que “depende
também do empenho do professor para uma boa formacéo inicial e continuada’*®. No entanto,
assim como outros autores, entendemos ser necessario o apoio de secretarias de educacgao para
que essa participacao seja possivel. Sobre isso, a professora Neucy relata: “Nas trés primeiras
[Semana da Matematica'’], eu participei, depois eu ndo participei mais, porque, ha algum
tempo, nds, professores, ndo somos dispensados mais, antes eu era dispensada para

participar, agora eu tenho que pagar substituto” '8

. Assim, percebemos algumas dificuldades
por parte dessas professoras em participar de atividades de formacgdo continuada em seus
espacos de trabalho, sendo que acerca desse assunto, Freitas et al. (2005) destacam a
necessidade de melhorias, tanto de materiais como de estruturas, para o professor dos Ensinos
Fundamental e Médio, como a “reducéo da carga horéria de sala de aula do professor, [...]
aumentando o tempo para estudo, discusséo de problemas e construcdo coletiva de mudancas

curriculares ...]"**

, que objetivem a sua formacéo continuada.

Concordamos que a formacdo continuada seja extremamente relevante para a pratica
das professoras, ja que por meio dela € possivel uma reflexdo por parte das profissionais sobre
suas atividades no diaadiadasalade aula. Aderimos, com isso, a afirmagdo de que “aescola
e seu cotidiano constituem-se, ao lado das instituicbes formadoras de professores, em
ambiente formativo que necessita de acbes e programas sistematizados em periodos
especificos’®, como também, considerando os cursos de formacdo inicial citados pelas
professoras, que “os cursos de formacdo de professores generalistas precisam dar conta de

uma formacdo que contemple o perfil preconizado pelos PCN”"?!, promovendo novas

!> Alguns encontros de formagéo inicial e continuada no ano de 2012 em Paranaiba-MS: ENCOSMAT: Encontro
Sul Mato-grossense de Matematica promovido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul; SCIENCULT:
Simposio  Cientifico-Cultura Direito, Educacdo e Sociedade: desafios a humanizacdo promovido pela
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul; SMUP: Semana da Matematica promovido pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul; FIPEX: Encontro de Ensino, Pesquisa e Extensdo das FIPAR; Cursos Lato-
Sensu podem ser encontrados em: <http://www:.fipar.edu. br/pos/029/HTML/cursos.html>. Cursos lembrados
pelas professoras nas entrevistas: Pro-Letramento; Futuro (Curso oferecido aos professores das escolas estaduais,
em que estes se reuniam em uma sala na cidade de Paranaiba para assistirem, por TV, uma das faixas de
programagdo do canal dirigida especialmente a formagdo continuada de professores do Ensino Fundamental);
PROFA (Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores), e outros cursos como: PCN, Incluséo, Libras,
todos oferecido pela Prefeitura Municipal de Paranaiba.

8 (MARIM, 2004)

' Evento organizado pelos alunos do curso de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na
cidade de Paranaiba-MS.

8 (NEUCY, p. 168)

9 (FREITAS ET AL. 2005, p. 103)

20 (SCHEIBE, 2010, p. 991)

21 (BULOS; JESUS, 2006, p. 10)
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possibilidades de formacdo e suprindo necessidades estabelecidas na sua rotina de sala de
aula.

Além dos cursos de formacdo continuada, em seu dia a dia, a professora Mireille
entende estar envolvida em “atividades pedagogicas, reunides em salas do professor,
semanas pedagdgicas, em troca de experiéncias [...]"?%. J& Neucy, afirma que “ultimamente,
esta meio dificil, pelo fato de ndo encontrar muitos professores. De uns tempos pra cé, nossa
escola ficou meio assim, Escola Major, s6 Escola Major, a outra escola, s6 outra escola.
Entdo, teve uma época em que a gente se encontrava mais”?. No entanto, em um outro
momento, Neucy expressa que hoje existem professores na Escola Major que possibilitam
conversas sobre suas préticas, por exemplo, agora “tem a Selma®*, pois tém dois 5° anos de
manha [na escola], mas, as vezes, s6 eu dando aula em 5° ano, s6 eu de Matematica. Agora,
esse ano tem o Luciano® que pegou Matematica [também]”?°. Vale lembrar que, no periodo
das observagdes, na Escola Major, ndo nos deparamos com momentos de dialogos entre 0s
professores, referentes ao ensino e aprendizagem dos seus alunos.

Questionadas sobre o0 apoio da escola para o desenvolvimento de suas praticas diarias
de ensino, as trés professoras justificaram néo existir, citando a auséncia de profissionais para
apoio em sala de aula e a falta de uma méaquina copiadora para impressdo de atividades, o que
faz com que as professoras precisem recolher dinheiro dos estudantes e elas mesmas
providenciarem o material fora da escola. Além desses aspectos por elas citados, em nossas
observacOes na escola, notamos a auséncia de materiais didaticos como jogos e materiais
concretos (abaco, material dourado, dentre outros), citados pelas professoras como recursos
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nas séries iniciais.
Mesmo ndo tendo o apoio necessario, a professora Mireille faz questdo de mostrar seu
interesse e agdo em busca pelos seus direitos e os dos alunos. “Posso ndo ter o apoio que eu
necessito, mas vocé pode ter certeza que eu fago o apoio acontecer. Mas, nao! Eu nédo tenho o
apoio necessario que eu precisaria ter” .

Sobre as praticas de organizagdo e gestdo escolar, algumas pesquisas ja revelaram que
0 modo como uma escola funciona faz diferenca em relagdo as atividades promovidas por

seus professores e, consequentemente, aos resultados escolares dos alunos®®. Esse apoio

22 (MIREILLE, p. 53)

2 (NEUCY, p. 84)

?* Selma, em 2012, era professora do 5° ano A, matutino, da escola Major.

% Luciano, em 2012, era o professor encarregado da Sala de Informética, no periodo matutino, na escola Major.
% (NEUCY, p. 172)

2" (MIREILLE, p. 60)

%8 (LIBANEO, 2009)
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envolve desde: “fornecer assisténcia didatico-pedagdgica constante; assegurar horarios para
reunides coletivas; promover articulacdo organica das disciplinas; promover a interacdo de
professores novos na escola; pesquisar causas de evasio, repeténcia e outras’®’; assim como
“prédios adequados e disponibilidade de condi¢cdes materiais, recursos didaticos, biblioteca e
outros, que propiciem aos alunos oportunidades concretas para aprender; passando por [...]
planejamento compativel com as realidades locais; deciséo e controle sobre uso de recursos
financeiros; planejamento participativo e gestdo participativa, bom relacionamento entre os
professores, responsabilidades assumidas em conjunto; e também [...] participacdo dos pais
nas atividades da escola; investimento em formar umaimagem publica positiva da escola’ .

Destacamos também a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dentro da
escola, visto que este documento discute a proposta educacional e que, por meio dele,
professores e dirigentes encontram um espaco para desenvolver um trabalho coletivo, no
intuito de buscar melhorias para o processo de ensino e aprendizagem, considerando 0s
aspectos da sua instituicdo e comunidade na qual se insere, particularmente. A professora
Neucy afirma néo ter ajudado e/ou participado na atualizacdo do PPP da escola, diz: “Né&o
conheco assim, detalhadamente, mas o meu trabalho estd de acordo com ele. No que diz
respeito & disciplina, tudo, estad de acordo com o projeto”®. As outras duas professoras,
Mireille e Margarida, também n&o estiveram envolvidas em tal atualiza¢do, pontuando que a
altima foi providenciada pelas coordenadoras e algumas professoras, ndo havendo a
participacao de todos os professores da escola.

Entende-se que a participacdo do professor na atualizacdo do PPP nédo seja
“simplesmente aquela presenca, aquele compromisso de fazer alguma coisa, aquela
colaboragédo, aquele vestir a camisa da empresa nem mesmo a decisdo em alguns pontos
esparsos e de menor importancia’*?, mas que “delineia de forma coletiva a competéncia
principal esperada do educador e de sua atuacdo na escola’®, fundamenta as acdes dos
professores, coordenadores e diretores para apoiar e atender as necessidades da escola e sua
comunidade. Assim, o PPP deve permitir que a escola seja o lugar central da educacdo béasica
em uma perspectiva descentralizada do sistema. Uma das expressdes das reformulagdes
ocorridas nas politicas educacionais foi a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional — LDBEN, Lei 9394/96, que trouxe em sua envergadura “ caracteristicas que afetam

2 (PIMENTA, 1993, p. 81 —82)

%% (LIBANEO, 2009, p. 02-03)

3L (NEUCY, p. 87)

%2 (GANDIN; GANDIN, 1999, p. 47)
3 (BUSSMANN, 1995, p. 38)
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diretamente as organizacdes escolares no que tange as estratégias de autonomia e
flexibilidade, de plangjamento e de acZo educacional, entre outras’**.

Especificamente com relacdo a gestdo da escola, compreendemos a importancia dos
diretores e coordenadores para que todas essas questdes referentes a instituicdo e as
atribuicdes de seus atores se concretizem com sucesso no ambiente escolar. Espera-se do
dirigente um “educador que tem obrigacdo de favorecer a formagdo dos professores,
colocando-0s em contato com diversos autores e experiéncias para que elaborem suas proprias
criticas e visdes de escola’®®. No caso da Escola Major, onde trabalham as professoras
colaboradoras, parece que isso nem sempre ocorre. Observando 0s casos particulares das
professoras Mireille e Margarida, a primeira questionou sua propria pratica a diretora
argumentando que ndo estava conseguindo adequar-se aos meétodos requeridos pela escola,
afirmando que da forma tradicional como trabalhava antes, poderia garantir a aprendizagem
dos aunos; a diretora, por sua vez, respondeu: se tiver “certeza que vai dar certo, é sé isso
que eu quero”. Com relacdo ao caso da segunda, no periodo de observacdes de suas aulas,
notamos que, ap6s muitos dias de aulas terem se dado, é que a professora Margarida recebeu a
noticia da coordenadora de que um de seus alunos possivelmente possuia algum tipo de
deficiéncia®’.

Entretanto, ndo queremos considerar o dirigente como “ator principal” que compde o
coletivo da escola, mas enfatizar que ele pode direcionar a agOes transformadoras, de modo
que, por meio de acOes coletivas que promove, envolvendo diretores, coordenadores, pais,
professores e alunos, haja contribuicdo para a formacdo continuada do professor®. Este
movimento pode ser uma estratégia “para 0 coordenador atuar como agente produtor de
mudancas nas praticas dos professores e, talvez, nas praticas sociais mais amplas®”.

Margarida recorda-se de que, ha alguns anos atras, possuia mais liberdade em suas
aulas e hoje sente-se insegura pelo fato da coordenadora ndo aprovar algumas de suas aulas.
Segundo €ela, “hoje, os coordenadores olham e dizem: ‘Sera que isso aqui esta certo? Eles
nao estao dentro da sala de aula para ver como é a sua sala! Ele olha a sua avaliacéo, acha

que isso aqui esté certo, que aqui vai dar certo”*’. Porém, notamos que, naquela situacdo, as

% (FIQUEIREDO; PEREIRA; SILVA, 2002, p. 01)
% (BRUNO, 2010, p. 14)

% (MIREILLE, p. 55)

3 (APENDICE 1)

% (ORSOLON, 2001)

% (ORSOLON, 2001, p. 21)

0 (MARGARIDA, p. 104)
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relacBes entre professora, coordenadora e sala de aula ndo pareceram ser proximas o
suficiente para que Margarida se sentisse segura em aceitar as sugestdes da coordenadora.
Esse segundo aspecto do tema refere-se ao significado historico da hierarquia de
fungdes na instituigdo escolar. Trata-se de um assunto que merece ser analisado com bastante
atencdo, ndo sé pela complexidade que carrega, mas porque, historicamente, tem marcado
com tal intensidade os modos de fazer e pensar educacdo que suas praticas acabaram por
“naturalizar-se’. Referimo-nos aos codigos e normas regulamentadoras e produtoras das
relacBes pedagdgicas entre técnico, diretor, professor, aluno, chegando até as familias.
Instauradas ao longo das décadas de 1920 a 1930, durante processo de institucionalizacdo do
sistema escolar, essas regras foram lentamente se incorporando as praticas pedagogicas,
criando hébitos e reestruturando mentalidades®’. Assim, perderam-se de vista os fios
histéricos, artifices dessa “l6gica administrativa’ que passou a ser percebida, em seus

dispositivos de funcionamento, como “natural” e intrinseca aos espagos escolares.

6.2) RelacGes com a Matematica

Esta tematica pretende dar destaque as relagcBes das professoras pedagogas com a
Matematica.

A relacdo com a Matemaética é percebida nas narrativas logo quando falam sobre a
escolha de suas profissbes. Notamos que Neucy mostrou afinidade com a Matematica e,
inclusive, lecionou para as series finais do Ensino Fundamental, devido a falta de professores
na regido, dizendo ainda ter cursado Pedagogia pela falta de opc¢ao de outros cursos. Mireille e
Margarida tentaram justificar a escolha do curso de Pedagogia pela afinidade que possuem
com a area de humanas e demonstram gostar mais das disciplinas desta area do que da de
Matemética: “Eu gostava de Lingua Portuguesa, eu gostava de Didatica [...] tinha que ter

feito essa area”*?

(referindo-se a disciplina de Portugués). Junto a este, aparecem outros dois
motivos, como: a falta de opcéo, por ndo haver outros cursos que as interessassem na regiéo™?,
e oportunidade, seja pela familia ndo liberar para estudar em outra regido ou condicdes
financeiras. Entendemos entéo, que a falta de op¢do de outros cursos na regido, as condic¢oes
financeiras e afinidade com a area de humanas foram as principais razdes para a escolha de

suas profissdes.

*' (FARIA FILHO; VIDAL, 2000)

2 (MIREILLE, p. 97)

* Referimos-nos a algumas cidades da regido, como: Cassilandia e Trés Lagoas em Mato Grosso do Sul,
também as cidades do Sudeste de Sao Paulo, como Santa Fé do Sul, Jales e Fernandépolis.
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Paranaiba esta localizada na regido do Bols&o®, que inclui nove municipios e tem
como principal atividade econébmica a agropecudaria, mas, entre os anos de 1988 a 2001, em
apenas trés municipios havia cursos de Educagdo Superior. Sao eles: Cassilandia, Paranaiba e
Trés Lagoas. Cassilandia, localizada a 120 km de Paranaiba, possui um campus da UEMS,
com os cursos de Ciéncias — Habilitagdo em Matematica e Letras — Habilitacdo em
Portugués/Inglés, criados a partir de 1996. Paranaiba teve seu primeiro curso aberto na UEMS
também em 1996, sendo este de Direito®. J4 em Trés Lagoas, cidade situada a 175 km de
Paranaiba, ha o Instituto de Ciéncias Humanas e Letras, desde 1967, e, segundo as
professoras, tal cidade encontra-se muito distante de Paranaiba.

Os cursos de Ensino Superior aumentaram em grande nimero nas décadas de 1970 e
1980, no Brasil, e isso ocorreu pela “falta de planejamento mais a conveniéncia e o interesse
de lucro imediato por parte dos proprietarios que geraram a abertura de um sem namero de
escolas de Direito, Letras e Pedagogia [...]"*°. Assim, os cursos encontrados na regido de
Paranaiba, aquela época, em sua maioria, eram cursos “noturnos, as vezes com frequéncia
livre e com mensalidades relativamente baixas’*’, tornando-se uma boa opcdo de Ensino
Superior para as classes menos favorecidas.

As professoras colaboradoras desta pesquisa ndo se consideram professoras de

Matemética, mas “professora regente de sala, a tia”*®, “até pelo fato de no ser habilitada

n49
no curso de Licenciatura em Matematica ou por terem dificuldades em Matematica, mesmo
sendo uma disciplina obrigatdria nos anos iniciais. Em geral, as professoras buscam em sua
formacdo justificativa para ndo se considerarem professoras de Matematica e concordamos
que o fato de ndo terem observado e conduzido aulas de Matematica em estagios
supervisionados durante o curso de formacéo inicial pode ser algo negativo para as futuras
professoras dos anos iniciais, que também lecionariam a disciplina de Matemética™.

Foi possivel notar, durante as observacdes de suas aulas de Matematica que, de forma
total, ndo foram propostos trabalhos diferenciados com os alunos, ja que as professoras se

concentraram apenas, e principalmente, na exposicdo oral dos contetdos, disponiveis

* Regido do Bols&o trata-se de uma sub-divisdo informal do estado de Mato Grosso do Sul, baseada em valores
regionais e sdcio-econdmicos. Esta regido esta localizada a NE do Estado de Mato Grosso do Sul e é constituida
por nove municipios: Agua Clara, Aparecida do Taboado, Brasilandia, Cassilandia, Inocéncia, Paranaiba, Santa
Rita do Pardo, Selviria e Trés Lagoas

** (FERNANDES, 2003)

“ (ANDRADE, 1995, p. 206)

*” (ANDRADE, 1995, p. 206)

* (MIREILLE, p. 56)

* (NEUCY, p. 80)

%0 (TAQUES FILHO, 2012, p. 276)
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geralmente em livros didaticos, o que nos sugere certa inseguranca na abordagem da
Matematica. A dificuldade no tratamento de certos assuntos manifestou-se, por exemplo, no
momento em que a professora Margarida se dirigiu ao pesquisador para pedir auxilio nas
explicacBes sobre medidas de tempo e o assunto da escala. Também o apoio da professora
Mireille em uma historinha que ndo tem sentido como estratégia didatica para ensinar o
algoritmo da adigédo, expde uma possivel dificuldade da docente em compreender por que o
algoritmo se da daquele modo®".

Notamos assim, que a pouca ou nenhuma vivéncia das professoras, seja em suas vidas
escolares ou durante os cursos de formacdo em que estiveram envolvidas, reflete-se, em
grande medida, nas relacdes que essas professoras tém com a Matematica e,
consequentemente, como veremos ao abordar a ultima tematica, no ensino de Matematica

praticado por elas.

6.3) Caracteristicas organizacionais das aulas das professoras polivalentes

Esta tematica pretende problematizar a organizacdo das aulas das professoras
polivalentes.

Para a preparacdo das aulas, notamos que as professoras, em seus discursos, utilizam-
se basicamente de livros didaticos, cadernos (anotacdes feitas pelas préprias professoras),
internet e, em algumas poucas situagdes, contam com a ajuda de outras professoras (em
conversas fora da sala de aula).

Na organizacdo da carga horaria para cada disciplina, percebemos algumas diferencas
entre as praticas das professoras. Mireille planeja suas aulas semanalmente, fazendo a
distribuicdo da carga horaria conveniente a cada disciplina de acordo com tal planejamento e
a matriz curricular da escola (ANEXO 5), a qual prevé um total de 18 horas/aulas semanais
distribuidas para Ciéncias da Natureza, Histdria, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa,
sem determinar 0 nimero de aulas para cada uma dessas disciplinas. Em sua visdo, “a
proporcao de aulas para Portugués e Matematica é diferente, Portugués é um pouquinho
maior que Matematica”®?. Em relacdo as disciplinas de Histria, Geografia e Ciéncias, a

*! Na historinha justifica o algoritmo da seguinte forma: Quando nasceu o décimo filho, a maméae néo teve como
pensar, ela pds o mais velho para dormir no quarto de cima sozinho, porque ele ganhou um beliche novo e a
maméae pegou o bebezinho para ficar com ela, fica subentendido que a professora esta dizendo que uma das
unidades vai para a outra casa, a das dezenas, quando o que deveria ocorrer é dez unidades ir para a casa das
dezenas, como uma dezena.

52 (MIREILLE, p. 55)



205

professora assume trabalhar toda a ementa prevista para o ano letivo, mas ndo considera
necessario um horario fixo para estas disciplinas durante a semana.

J& as professoras Neucy e Margarida determinam horarios fixos para cada disciplina e
se preocupam em intercalar as disciplinas de Historia, Geografia, Ciéncias com as de
Portugués e Matematica (além destas disciplinas, a grade curricular dos anos iniciais possui
também Artes, Educacdo Fisica e Inglés, sendo que estas, por sua vez, sao lecionadas por
outros professores das respectivas areas especificas)®.

Em se tratando da organizacdo da sala de aula, as trés professoras distribuem as
carteiras em fileiras, com os alunos que possuem mais dificuldades e os mais falantes nas
primeiras carteiras, permanecendo mais proximos da lousa e das professoras. Trata-se,
portanto, de uma estratégia que pode ser analisada tanto como uma estratégia didatico
pedagdgica, quanto como uma estratégia meramente controladora, efetiva para o controle da
disciplina.

Apesar de alguns estudos® e dos PCN sugerirem o trabalho em grupo em sala de aula,
enfatizando que com ele os alunos podem questionar, testar, discutir entre si questdes
inerentes as atividades desenvolvidas nas aulas, acfes estas importantes para o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica e para a conquista cognitiva, emocional, moral e social
da crianca, as professoras afirmam trabalhar com os alunos em grupo de forma esporadica e
trabalham prioritariamente com aulas expositivas. Mireille afirma que, quando propde o
trabalho em grupo, preocupa-se em reunir alunos com diferentes dificuldades, ja Neucy
prefere reunir em um mesmo grupo, alunos que tenham o mesmo nivel de dificuldade,
afirmando que em grupos heterogéneos apenas um se sobressai nas atividades. Durante as
observacgdes, ndo houve nenhuma aula em que os alunos resolvessem questdes ou atividades a
partir de discussdes em grupos nas aulas de Mireille e Margarida. Apenas a professora Neucy,
em uma aula de Geografia (organizada por uma excec¢éo), pediu para que os alunos fizessem
grupos de trés para a leitura do livro didatico.

As professoras encontram certos empecilhos para a proposta do trabalho em grupo em
sala de aula. O principal, segundo elas, é o comportamento dos alunos, a falta de disciplina,
nas aulas propostas em duplas “eles comecam a conversar muito” >°. Foram mencionadas

também as disciplinas de Geografia, Historia e Ciéncias como possiveis disciplinas que

% Na RESOLUCAO N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010, inciso 3°, é instituida a carga horéaria minima
anual do Ensino Fundamental. Segundo esta, sdo necessarias 800 (oitocentas) horas relégio divididas em 200
(duzentos) dias. (Aqui precisaria colocar qual 6rgao determinou a resolucdo — MEC? SEE/MS??)

> (GRANDO, 2000; BROCARDO, 2001, por exemplo)

% (NEUCY, p. 173)
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favorecem o trabalho em grupo. Considerando as aulas como ambiente de ensino e
aprendizagem, compreendemos que as propostas pedagogicas ddo importancia ao trabalho
coletivo em sala de aula, no entanto, sugerem o conhecimento ou assimilagédo por parte do
professor no lidar com atividades em grupos™.

De modo geral, em todas as disciplinas ministradas pelas professoras, 0 momento da
explicacdo e resolucdo de exercicios serve para discussdes com os alunos sobre duvidas e
possibilidades do contetdo. As professoras ddo oportunidade de os alunos resolverem os
exercicios na lousa, fazendo deste um momento de interacdo em sala de aula, em que 0s
alunos assumem opinides sobre 0 modo como cada um dos exercicios foi resolvido.

Mireille e Neucy consideram importante a “tarefa de casa’, julgam ser uma

“continuidade do trabalho em sala”®’

e também que ela pode ser utilizada com a intencdo de
rever alguns contetdos que os alunos sentiram dificuldades. As professoras concordam que o
tempo em sala de aula é muito pequeno para as disciplinas de Matematica e Portugués,
indicando a tarefa de casa como um possivel complemento da disciplina trabalhada em sala de
aula e que favorece a colaboracdo da familia com os estudos fora da escola. Apesar de nao
encontrar as tarefas de casa no discurso da professora Margarida, nas observacfes notamos
que a professora propds algumas atividades do livro didatico, como atividades para casa. Essa
ideia das professoras vai a0 encontro da nogdo de que a “tarefa para casa deve estar
relacionada com os objetivos da aula, sendo uma modalidade da aula independente; [e que] o
principal trabalho didético deve ser realizado na aula®®”.

Sobre o trabalho interdisciplinar™ com os contetdos, Mireille alega néo dar atencéo,
justificando ser pela “falta de uma estrutura, de uma orientacdo pedagdgica na escola para
me direcionar, para ajudar a subsidiar o meu trabalho, o fator tempo ®. Diz pecar neste
sentido e considera ser uma sugestdo para seus proximos trabalhos. Ao falar sobre sua entrada
na escola em que leciona, a professora também faz referéncia a sua dificuldade em realizar
um trabalho como esse: “quando vim trabalhar aqui nesta escola, em 2001, me deram uma 12
série e aqui era uma linha de trabalho diferente da que eu me proponho a realizar. Era uma

coisa bastante bonitinha, colorida, e na hora que tem que mudar, tenho mais dinamica. A

6 (MICOTTI, 1999)

" (MIREILLE, p. 138)

%8 (LIBANEO, 1991, p. 193)

* De acordo com NOGUEIRA; MEGID NETO, (2009, p. 02 - 03), para que aconteca um trabalho
interdisciplinar é necessaria uma relacdo entre disciplinas, ou seja, espera-se constituir diante de um tema ou
problema a se estudar, “duas ou mais disciplinas [que] colaboram entre s com um proposito Unico, transpondo
seus limites territoriais. Nesse momento ndo ha supremacia entre as disciplinas, mas uma acédo colaborativa de
conhecimentos’ concentrados em um Unico objetivo.

% (MIREILLE, p. 137)
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professora de primeira série trabalhava por temas, por exemplo, “ hoje nés vamos pegar o
tema da Primavera”’, textos sobre primavera, situacdes problema, tudo o que explora a
primavera e eu sei fazer a coisa de maneira tradicional, abolindo alguns objetos”®*.

Neucy também pontua dificuldades em trabalhar interdisciplinarmente, mas admite
gostar e acredita “que amplia mais o conhecimento do aluno” ®. Acredita também que as
disciplinas de Geografia e Ciéncias, esporadicamente, podem ser trabalhadas por meio da
Lingua Portuguesa e Matematica.

Entendemos que, para o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar por parte das
professoras, seria “necessario um treinamento adequado dos professores no efetivo exercicio
de uma pratica interdisciplinar, pois, somente a partir de um treino na arte de compreender e

fazer-se entender”

podera haver possibilidades de se trabalhar a partir deste conceito. Mas,
por ndo terem vivenciado um tipo de trabalho como esse em seus processos de aprendizagem
e nem os discutido e/ou problematizado em seus cursos de formagdo, torna-se ainda mais
complicado utiliza-lo em sua praticas, apesar de se esperar esse tipo de abordagem de um
professor considerado polivalente.

Ponderando sobre a importancia da formacdo deste professor dos anos iniciais, em se
tratando da interdisciplinaridade, notamos algumas preocupagdes: “como formar o professor
gue ensina Matematica em face aos desafios contemporaneos da interdisciplinaridade, da
multiculturalidade e do uso de novas tecnologias?®*”. Vae lembrar que nas observacdes ndo
foram identificadas nenhuma atividade envolvendo a interdisciplinaridade e o uso de
tecnologias informaticas.

Resultados de pesquisas informam que a grande maioria dos trabalhos
interdisciplinares propostos em salas de aula das séries iniciais se da com “estudos do meio,
projetos teméaticos ou investigagdo e, ainda, estudo teméticos’®®. Neles, estdo enfatizadas
abordagens pautadas “na vida cotidiana e no interesse dos alunos, gerando uma relagdo de
ensino aprendizagem permeada pelo interesse do estudante, na busca de conhecimentos.” .

As trés professoras admitem possuir dificuldades em trabalhar com tecnologias como
computador, multimidia, justificando ndo terem aprendido a utiliza-los. Observamos que a

escola possui um numero consideravel de computadores, uma sala de video e também, a

S (MIREILLE, p. 54)

62 (NEUCY, p. 180)

53 (FAZENDA, 1996, p. 47)

5 (NACARATO; PAIVA, 2006, p. 9)
% (NOGUEIRA, 2008, p. 90)

% (NOGUEIRA, 2008, p. 90)
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disposicao dos professores no periodo matutino e vespertino, técnicos responsaveis pelas salas
de informatica e video para o apoio que se fizer necessario as aulas.

Compreendemos que as aulas em que computadores e tecnologias multimidias s&o
utilizados pel os professores sdo “um espaco de desafios de um saber criativo que ultrapassa o
universo escolar ao transportar individuos socialmente excluidos, até o mais avancado
universo tecnoldgico. E um ambiente plblico em que se compartilnam atividades com o
objetivo de implementar as variantes educacionais contemporaneas’®’. Em se tratando da
dificuldade encontrada por parte das professoras para preparacao e desenvolvimento de aulas
com uso dessas tecnologias, vale lembrar que elas e outros professores ndo tiveram uma
formacdo adequada para esse tipo de trabalho, aspecto esse que ainda reflete nas praticas
atuais de ensino®®,

Concordamos também que alguns professores tém receio na preparacdo de aulas
utilizando as TIC®, receio este que pode estar relacionado & perda do controle de sua sala de
aula, seja por problemas técnicos ou por perguntas imprevisiveis dos alunos’. Ou seja, 0s
professores que ndo possuem a formacgdo minima para a realizacdo de uma aula utilizando as
TIC acreditam que talvez sgga melhor e providencial se mostrarem em sua “zona de conforto”,
em que ndo correrdo riscos em situacdes de improviso, posto imperar, nesse caso, a
previsibilidade das aulas.

Foi possivel destacar entdo, nesta temética, discussdes relativas a preparacdo de aulas
de cada professora, planejamento da carga horaria de cada disciplina, organizacao da sala de

aula com o foco no aluno, trabalho interdisciplinar e aulas utilizando TIC.

6.4) Ensino de Matematica

As expressdes “ensino tradicional” e “ensino tradicionalista’ s&o muito citadas pelas
professoras quando contam sobre suas praticas de ensino de Matematica nas séries iniciais,
justificando estas também pela pouca referéncia que tiveram de outras abordagens de ensino
durante a formacdo. Afirmam que tiveram “o0s melhores professores, mas todos na mesma

nTl

linha, tradicionalistas” ", que “fui educada na escola tradicional, porque eu estudei até o

7 (XIMENES, 2009, p. 07)

%8 (XIMENES, 2009)

% Tecnologia da Informac&o e Comunicacao.

70 A essa situagdo, PENTEADO e BORBA (2001) chamam de zona de risco em contraposicao & situagio em que
nomeiam de zona de conforto, na qual o professor ja tem algumas referéncias, de suas experiéncias anteriores, do
que ird ocorrer em sua aula.

" (MIREILLE, p. 48)
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Magistério, que seria o Ensino Médio hoje, totalmente tradicional” "

é do ensino tradicional mesmo, da maneira como eu estudei” " e que seja“um erro nao poder

, que a “influéncia mais

pedir para o aluno decorar. Pode ser que seja um pouco tradicionalista, mas penso que vocé
tem que aprender, vocé tem que saber um pouco e ndo esquecer” .

Neucy Vé seus primeiros anos como professora bem “tradicional mesmo, o livro, 0
quadro. Tudo bem baseado no método do tradicional, porque, quando eu comecei a
trabalhar, nds ndo tinhamos, assim, como eu falei para vocé, que eu ndo fiz Matematica no

” 75 1]

Magistério, na Faculdade também ndo [...] Ainda tem um pouco do tradicionalismo,

porque tem algo em Matematica que, as vezes, eu ndo consigo” "°.

Analisando suas narrativas sobre tal expressdo, percebemos que aparecem, pelo
menos, dois significados de ensino tradicional. Mireille e Margarida entendem o método
tradicional como aquele criticado por educadores, académicos e documentos oficiais (MEC,
PCN), por ndo o considerarem um método adequado de trabalho (a “decoreba’ aparece
bastante como exemplo). J& Neucy vé o método tradicional de ensino como aquele que néo se
utiliza de outros recursos que nao a lousa e o livro didatico.

Compreendemos que as professoras, no dia a dia, na escola, dentro das salas de aula,
ou em cursos de formacdo continuada, sofrem influéncias e essas podem resultar ou ndo em
mudancas em sua pratica. O que pudemos perceber é que as praticas de ensino que executam
continuam na mesma linha daquelas que vivenciaram em suas vidas escolares. As
justificativas de que esta forma de ensino é valida, transparecem na garantia do resultado’”:
“tomar na lousa: ba, be, bi. Nossa! Ai 0s meus meninos [conseguiram avangar na
alfabetizacdo]”"®, “Decorar, ele vai estar aprendendo também. Se decorar, ele ndo vai
esquecer”’®, “talvez eu conseguiria de outra forma, mas eu gosto desse jeito, ndo que eu
tenha medo do novo, mas ndo vou mudar”®. “Assim... as vezes, tem contetido que é o método

tradicional mesmo”®&*

. Além disso, novamente, apoiam-se no tipo de formacdo que tiveram na
graduacdo e em suas praticas de ensino, justificando que esta ndo ofereceu

métodos/abordagens de ensino diferentes das que ja haviam vivenciado.

2 (NEUCY, p. 85)

® (NEUCY, p. 85)

“ (MARGARIDA, p. 104)
> (NEUCY, p. 77)

® (NEUCY, p. 78)

" (MIREILLE, p. 55)

8 (MIREILLE, p. 55)

¥ (MIREILLE, p. 156)

& (MIREILLE, p. 55)

8 (NEUCY, p. 78)
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Nessa pratica discursiva, atrelada ao que chamam de ensino tradicional,
reconhecemos 0 que Foucault nomeou como “arquivo’: um “conjunto de regras que, num

dado periodo histérico e numa dada sociedade®””

determina aquilo que pode ser dito ou, como
subscreveu posteriormente acerca do préprio significado de préatica discursiva, “o conjunto de
discursos cujo pronunciamento, num determinado momento, estd sancionado pelo contetdo
de verdade que se Ihes atribui”®. Portanto, Michel Foucault ndo se refere a um discurso
qualquer, mas a um conjunto de discursos que determina o que foi considerado conhecimento
em uma dada época. Entendemos que essa préatica de ensino “tradiciona”, legitimada pela
formacédo que tiveram as professoras colaboradoras, é o que justifica suas escolhas e praticas
de ensino, ja que foi a isso tudo que tiveram acesso em suas vivéncias e praticas escolares
guando eram alunas; as formas alternativas (porque nao tradicionais) de ensino que vieram a
conhecer posteriormente em cursos de formacao continuada ndo promoveram conhecimentos
e seguranca suficientes para que fossem incorporadas em suas préaticas.

No ambito da Educacdo Matematica, podemos encontrar pesquisas e debates em que
se constata uma ndo modificacdo significativa em relacdo ao ensino da Matematica por parte
de professores que participaram de cursos voltados a formacdo continuada. Tais pesquisas
relatam que, apesar da participagdo nesses cursos, eles continuam “trabalhando com uma
educacdo tradicional e priorizando uma racionalidade instrumental. Estes chegam a sala de
aula, explicam o conteldo e mandam os alunos resolverem exercicios mecanicamente e em
grande quantidade”®,

Além de encontrar o tradicionalismo na formacéo e praticas de ensino das professoras,
0 percebemos também presente em suas concepcdes sobre a aprendizagem da Matematica. Ao
se referir a sua filha, a professora Margarida afirma que “Ela decorou. Em escola particular,
vocé tem que aprender, ela decorou, entdo, ela é boa em conta, nossa! Entdo, acho assim, a
tabuada vocé tem que decorar. Nao adianta falar que ndo tem, porque s6 memorizar,
olhando ela ali, ndo vai dar jeito, mas se vocé estudar ela mesmo, vocé aprende, ndo é

verdade? Eu nao sei, penso assim”®

» 86

e afirma ainda que o aluno “ pode aprender na hora da
prova também
Notamos que o ensino de Matematica praticado por essas professoras esta, em boa

parte, pautado nas ideias que fizeram (e ainda fazem) da Matematica e do seu ensino a partir

8 (VEIGA-NETO, 2005, p. 114, apud FOUCAULT, 1991, p. 61)
& (VEIGA-NETO, 2005, p. 114)

& (CANCIAN; DIAS, 2005, p. 02)

& (MARGARIDA, p. 190)

% (NEUCY, p. 169)
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dos seus processos de formacdo ou das vivéncias no ambiente escolar. Ideias de ensino,
portanto, pautadas prioritariamente no que chamaram de ensino tradicional e em sensos
comuns e compreensdes muitas vezes distorcidas do que é sugerido pelas instancias
superiores de educagdo para o ensino de Matematica.

A partir das observacdes de suas aulas, notamos a priorizacéo de aulas expositivas. No
caso particular da professora Mireille, essas aulas estiveram apoiadas no uso da linguagem
cotidiana dos alunos para a abordagem dos assuntos tratados. Seus objetivos com isso
pareceram ser 0 de chamar a atengdo das criangas para 0 assunto e, possivelmente, “atender”
as sugestdes, direcionadas aos professores, quanto a um ensino cujo significado da
Matematica, para o aluno, seja resultado das “conexdes que ele estabelece entre ela [a
Matematica] e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabel ece entre os diferentes temas mateméticos”®’.

A professora Mireille tenta “fazer com que eles [os alunos] entendam enunciados de
atividades, com linguajar bem acima do que um aluno de 4° ano realmente tem, mas, assim,
na hora de passar a matéria, aproveito as girias deles”®. A professora fala sobre 0 “tréco da

fracao”®

, mencionando que a palavra foi citada por um aluno do 4° ano e que, a partir deste
dia, Mireille se utilizou desta palavra em suas aulas com essa turma.

Ao iniciar o trabalho com o ensino do Sistema de Numeragdo Decimal, a mesma
professora afirmou relacionar as caracteristicas do sistema a gramética da Lingua Portuguesa,
lembrando que a tonicidade das palavras (oxitona, paroxitona ou proparoxitona) possui certa
semelhanca no ensino dos nimeros decimais: a primeira casa, a segunda casa...”%.

Outro exemplo é quando a professora procura representar 0s numerais a partir da ideia
de familias, por exemplo, na “familia do zero, os parentes do zero é o zero, [do] um, até o

191 «

nove, sao primos, irmaos, sobrinhos, tios”*" “a familia do dez é o onze, o doze até o dezenove.

O numeral tem familia, os parentes”

, € diz que os considera parentes porque sdo parecidos,
diferindo a familia do vinte, que vai até o vinte e nove, da familia que vai do um até o nove.

A professora Mireille considera buscar atividades diferenciadas para o ensino da
Matematica, possivelmente apoiando-se em discursos como o de que “o professor tem a
liberdade de tratar de forma diferente o que € proposto pelo Livro Didatico (LD) e ampliar a

abordagem do contetdo com outras atividades, outros recursos, outras representacoes,

8 (BRASIL, PCN, 1997, p. 15)
8 (MIREILLE, p. 58)

8 (MIREILLE, p. 58)

% (MIERILLE, p. 144)

%L (MIREILLE, p. 144)

% (MIREILLE, p. 145)
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situacdes-problema’®®

, que possam contribuir para a compreensdo dos alunos. Esse discurso é
também utilizado pelos PCN, ao tratar de transformacdo do saber matematico formalizado

para uma forma passivel de ensino/aprendizagem na escola:

[...] a obra e 0 pensamento do matematico tedrico ndo sdo passiveis de
comunicacdo direta aos alunos [...] Esse processo de transformacdo do saber
cientifico em saber escolar ndo passa apenas por mudangas de natureza
epistemoldgica, mas é influenciado por condigdes de ordem social e cultural
que resultam na elaboracéo de saberes intermediarios, como aproximagoes
provisorias, necessérias e intelectualmente formadoras. E o que se pode
chamar de contextualizagdo do saber (BRASIL, PCN, p. 26).

Ao lado desse provavel equivoco na interpretacdo do que dizem as propostas
curriculares, notamos também nédo haver preocupacao de Mireille quanto a maneira como faz
suas analogias para tratar os conteddos matematicos em sala de aula, bem como dos
resultados que elas podem ter no processo de aprendizagem por parte dos alunos®. Deste
modo, “ao falarmos coisas diferentes, possibilitamos a nossos leitores, a producéo de
diferentes significados e estamos nds produzindo diferentes significados’*. Compreendemos
gue Mireille pode explicar a matéria de “n” maneiras, mas nao diriamos que se tata do mesmo
conteudo explicado por novelas diferentes, ja que os alunos podem fazer assimilacBes ndo
relativas ao que deveriam estar aprendendo.

A introducdo as operagdes de adicdo e subtracdo é relembrada pela professora como
adicdo com reserva e subtracdo com recurso. Para o ensino da adi¢cdo com reserva ela utiliza o
que chama de conceito 1Gdico®, contando para os alunos uma historinha dos irmaozinhos e da
mé&e que moravam em uma casa de dois andares””.

Ao analisar 0 método utilizado por Mireille para o ensino dos algoritmos de adigéo
com reservas, lembramos que “ao falarmos coisas diferentes, possibilitamos a nossos leitores,
a producdo de diferentes significados e estamos ndés mesmos produzindo diferentes

% (ROSAS; SELVA, 2008, p. 06)

% (PINTO, 2009)

% (PINTO, p. 34)

% (MIREILLE, p. 58)

% “Quando nasceu o décimo filho, a mamé&e n&o teve como pensar, ela pds o mais velho para dormir no quarto
de cima sozinho, porque ele ganhou um beliche novo e a mamée pegou o bebezinho para ficar com ela”, no
“quarto s6 cabem nove criancas, que a mamae teve o décimo filho e que o décimo filho era o bebezinho que ndo
podia dormir 14 no andar de cima porque ndo sabia descer a escada. Entdo, 0 menino de dez anos foi dormir no
apartamento, no andar de cima, porque ja era o maior que todos, entdo ai sobe um [...] Vocé tem que por essa
noc¢ao, de protecdo, vocé tem que dar algum motivo para o aluno. Continuando, “ Nove mais cinco so quatorze,
eu posso pdr quatorze morando no mesmo quarto, gente?” (MIREILLE, p.143)
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significados’®. Por isso, entendemos que a professora corre riscos e acaba cometendo
equivocos quando busca relacionar as realidades dos alunos com o assunto matematico.

As operagdes de subtracdo sdo consideradas pela mesma professora mais trabalhosas
para ensinar, “Acho a subtracdo com recurso tragica para ensinar para a crianca, porque a

crianca ndo quer repartir, ela ndo quer dar"®

1100

, entdo “procuro ensinar a historia de
emprestar do vizinho que é ridico
Embora apresente alguns equivocos com relacdo ao que seria uma contextualizacao do
saber, como proposto nos PCN, a professora parece atender a algumas expectativas das
instancias governamentais de ensino (da Matematica), no que tange a alguns aspectos.

Ao ser questionada sobre como introduzir as operacOes para as criangas do 2° ano, a
professora tenta explicar ndo fazer “9 + 5. Vocé ja tem 9, 0 9 j& € seu. Vai contar mais 5, 0 9
esta no seu bolso. O que vem depois do 9? 10, 11...” Vocé tem que saber que esse ja € seu,
porque, sendo, ele vai fazer 9 palitinhos mais 5 palitinhos, ai ele tem que contar! Tem que
colocar na cabega do aluno que esse j& é seu. Vocé ja tem 5, mais 9. Entdo, o que vem depois
do 5? Cinco j& estd com vocé’ . Vocé fazendo assim ou fazendo do jeito que eu explico, por
aproximacao, tento eliminar essa utilizacdo dos 'pauzinhos’, mas tém aqueles alunos que,
mesmo vocé ensinando dessa forma, ndo conseguem e acabam entrando neste processo” %!,
“Na subtracao, os alunos se utilizam da bolinha, cortar, por exemplo, tem cinco palitinhos, ai

eles vdo cortando” %2,

Em determinada atividade dos Cadernos da TV Escola'®

, podemos encontrar o
mesmo exemplo que Mireille trata, quando cita a estratégia de cortar os palitinhos, como

mostra a Figura 1.

% (PINTO, 2009, p. 34)

% (MIREILLE, p. 145)

100°«:\/océ tem zero, vocé tira dois de zero?’, ‘N&o!’ 1sso, no caso, a continha... o minuendo sendo vinte e o
subtraendo sendo doze, ‘Vocé tira dois de zero?’, ‘Nao!’. Vocé vai pegar emprestado do vizinho. O vizinho é
aquela pessoa que te socorre todo dia com café, com arroz, com um pouguinho de leite, com ovo. ‘ Tenha sorte
de ter um vizinho bom para ele te emprestar, s6 que quando o vizinho € muito ridico, igual a alguns alunos aqui’
- af eu vou nos alunos, sabe? Pego no pescoco. O Jonathan é o meu fregués favorito (se referindo a um aluno de
sua sala) — ‘os vizinhos aqui, eles sAo ridicos, eles s6 ddo de um, mas, na verdade, esse um é um dez, porque
quanto que é uma dezena? Uma dezena € dez. Entdo, esse vizinho, que era dois, empresta um para o vizinho da
unidade. Ele perdeu esse um, ele era dois, ele ficou valendo quanto? Ele ficou valendo um e esse zero, que ndo
era nada, ele ganhou o um e ficou valendo dez’ (MIREILLE, p. 145).

0L (MIREILLE, p. 153)

192 (MIREILLE, p. 152)

103 (BRASIL, 1998, p. 43)



214

Estou na pagina 64 de um livro de 80 paginas.

(uantas me faliam para termina-lo?

Os alunos ndao conheciam o algoritmo da adicéo ou
da subtracao (as contas armadas). Precisariam resolver
o problema recorrendo apenas a suas prdprias estraté-
gias de calculo.

Alguns fizeram assim: desenharam B0 palitos, corres-
pondentes ao total de pdginas do livro,

HHHHH
R
HHHRH UL
R Vg

Depois, riscaram 64 (correspondentes as piginas
jd lidas].
Por fim, contaram os palitos restantes e chegaram

——
==
e

F

ao resultada.
Outras criangas partiram do nimero 64 e foram
acrescentando palitos e contando. até chegar ao BO.

o VMLV IV

Em seguida, contaram quantos palitos haviam so-
madio.

Figural

A professora considera dar oportunidades aos alunos quanto as maneiras de resolucéo
dos exercicios propostos por ela: “se 0 aluno fizer aquela continha 12 multiplicado por 6 e
der 72, 6timo, se ele ndo sabe a tabuada do 6 e ele pde la, 12+12+12... seis parcelas e ele
chegou no 72, ambas as respostas estéo corretas’ 1%, Considera “oferecer recursos para que

0 aluno mostre seu conhecimento de“ n” maneiras’ 1%

, na resolucédo dos problemas.
Podemos identificar outro exemplo similar ao usado pela professora Mireille nos
Cadernos da TV Escola’®, em que aparecem duas possibilidades de se chegar & resolucéo do

problema (Figura 2).

104 (MIREILLE, p. 142)
195 (MIREILLE, p. 142)
106 (BRASIL, 1998, p. 48)
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Figura 2

Ao mesmo tempo em que a professora Mireille considera exaltar possibilidades
encontradas pelos alunos nas resolucdes dos exercicios propostos, admite ndo permitir que os

alunos encontrem suas proprias estratégias™’, manifestando, assim, ter dificuldades em

W07 (MIREILLE, p. 147)
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esperar que o aluno pense, formule estratégias/possibilidades para chegar a um resultado.
Julga ser ansiosa e imediatista, apesar de respeitar o pensamento dos alunos. Noutro
momento, a professora afirma explicar direitinho, mas eu ndo gosto muito de dar a resposta
pronta para o aluno'®. Preferindo deixar que ele “ pense um pouco”, acredita que mostrar
etapas e possibilitar repetidos exercicios possa ajudar o aluno a entender o processo de
construcao da resolucéo.

Para introduzir a multiplicacdo aos alunos, presume ndo ser a melhor maneira fazé-la
por meio da conta armada, admitindo ter outras possibilidades de ensino. Afirma que se
introduzir a conta de multiplicacdo diretamente com a conta armada pode estar “punindo

totalmente a criatividade, o pensamento, sua organizagao” 1°

, compreendendo a importancia
de tratar esse tipo de atividade de outro modo. Da preferéncia por trabalhar inicialmente com
problemas envolvendo as quatro operagOes, uma operacdo de cada vez, aguardando “se

realmente eles dominam aquela operacdo” *°

para, no tempo em que dominarem as quatro
operacdes trabalhadas, iniciar com problemas que envolvem uma ou mais operacoes.
Percebemos a importancia dada pelos PCN e alguns autores para o ensino das quatro
operacdes por meio de resolucdo de problemas: “NOs, professores, precisamos valorizar 0s
recursos pessoais na resolucdo de problemas, para que 0s alunos avancem na compreensdo
dessas operacBes, bem como na compreenso dos algoritmos convencionais’''!. Em outro
caso: “[...] os problemas sdo importantes ndo somente como um propdésito de se aprender
Matematica, mas, também, como um primeiro passo para se fazer isso™*?”.

O material dourado, o abaco, o domind de tabuada e a calculadora sdo lembrados pelas
professoras como materiais importantes para o ensino da Matematica. Afirmam que 0s

mesmos “deveriam ser pedidos no comego do ano”**?

pela escola a Secretaria Municipal de
Educacao, mas isso ndo acontece.

Segundo Neucy, com a utilizacdo do material dourado, os alunos conseguem aprender
“muito rapido multiplicacdo”***. Considera ser interessante utiliza-lo no ensino do sistema de
numeracao e ja fez isso em outros momentos. Explica: “se estiver somando 27 + 15 e quero
utilizar o material dourado, ele fala assim * O que somou aqui, nas unidades? Deu 12', entéo

ele vai ficar com dois e pegar o total aqueles dez 14 que deu, as outras dez ele vai trocar pela

198 (NEUCY, p. 82)

199 (MIREILLE, p. 154)

10 (NEUCY, p. 153)

1 (BRASIL, 1998, p. 27)

112 (ONUCHIC, 1999, p. 207)
3 (MARGARIDA, p. 109)
14 (MARGARIDA, p. 109)
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barrinha”*

, entendendo que o material podera facilitar o processo de entendimento pela
crianca sobre o sistema de numeracao.

O é&baco é“ muito bom para o aluno estar aprendendo, principalmente a organizacéo,
nas trocas, trabalha dezena, centena, as trocas quanto ele tem que juntar, o agrupamento”*®,
O domino de tabuada € elogiado pela professora Mireille, considerando uma alavanca, pois
atraves da multiplicacdo o aluno pode trabalhar expressdo, situacdo problema, desenvolver
uma fragdo, fracdo de uma quantidade. Utilizam também a calculadora, admitindo n&o ser de
forma radical, “até porque a tecnologia esta ai. Claro que a calculadora tem que ser um
assessorio, como um brinco” **’. Apesar de reconhecer néo trabalhar jogos com os alunos nos
altimos anos, Neucy lembra de alguns materiais utilizados em suas aulas como, por exemplo,
“nota fiscal, preencher nota, promissoria, cheques, s&0 materiais que eles gostam de fazer”**®
e cita também uma atividade envolvendo a construcdo de prismas com os alunos, como
trabalho com materiais concretos.

Em se tratando de avalia¢fes na disciplina de Matemaética, o assunto é tratado pelas
trés professoras: Mireille busca preparar suas avalia¢fes “de acordo com o que trabalhei em
sala de aula, de acordo com 0 que eu espero que meus alunos tenham conhecimento, aquele
que foi adquirido durante as aulas. E sempre em cima de conhecimento de aulas. Procuro
nao repetir atividades”**°. Neucy compreende hoje fazer uma“prova mais variada, em vez de
fazer um célculo, resolver varios problemas, peco para marcar o X, peco para assinalar
verdadeiro ou falso. Tem varias coisas que eu posso colocar na prova de Matematica que, até
entdo, a gente s6 usava a prova utilizando o xerox, em Geografia. Entdo, eu acho que foi
acomodando um pouquinho, acho que melhorou um pouquinho, pouquinho, mas

melhorou” %

e também acredita que “na hora da prova, os alunos ja tém que saber tudo,
mas, as vezes, eles podem, em uma prova de pesquisa, aprender que eles vao levar o que ele
aprendeu na hora da prova, porque naquele momento ele tem por objetivo pesquisar,
encontrar a resposta certa”*?!. Margarida refere-se s avaliacBes de Mireille, que “eram
muito extensas, sempre achei, muito extensa, muito repetitivo. Eu acho que nédo vale a pena,
mas era muito boa, companheira. Tudo ela passava para a gente, maravilhosa, entéo, a gente

pegava muita experiéncia com a Mireille. Ai quando ela (a coordenadora) viu nossa prova,

15 (NEUCY, p. 185)
18 (NEUCY, p. 84)

Y7 (MIREILLE, p. 156)
18 (NEUCY, p. 259)
19 (MIREILLE, p.142)
120 (NEUCY, p. 170)
121 (NEUCY, p. 169)
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‘N&o! Esta boa!’. Eu ja vi cada discussdo aqui na escola por causa de avaliacdes”'? e

garante que suas avaliagbes sempre foram aprovadas pela coordenagdo, nao precisando
refazé-las.

Mireille refere-se as avalia¢Ges, afirmando exigir do aluno toda a matéria registrada
em sala de aula durante o bimestre, sustentando a ideia de que o aluno necessita ter o
conhecimento registrado. Ja Neucy considera ter melhorado suas avaliacGes, lembrando que
as questdes de maltipla escolha eram redigidas apenas em avaliacGes de Geografia e também
acredita na aprendizagem dos alunos no dia da avaliacdo ou em uma avaliacdo de consulta ao
caderno. Assim, encontramos algumas lacunas quanto as lacunas que dizem respeito a
formacdo dos professores de Matematica nos anos inicias, na literatura e nas falas das
professoras, como por exemplo, quanto ao modo de se avaliar a aprendizagem dos alunos,
muitas vezes pautadas somente em provas escritas. H4, portanto, a indicacdo de que a
auséncia de estudo e problematizacdo de conteudos de Matematica na formacdo possa
dificultar o desempenho em avaliar o aluno'?,

Quanto as mudancas de suas praticas de ensino do inicio do Magistério até os dias
atuais, as professoras afirmam aprender com seus proprios erros e também em cursos de
formac&o. No entanto, Mireille afirma que: “Talvez eu conseguiria de outra forma, mas eu
gosto desse jeito, ndo que eu tenha medo do novo, mas ndo vou mudar”*?*. Na concepgéo da
professora, a maneira com que trabalha o ensino da Matematica é apropriada porque entende
que leva as criancas aprenderem. Ja Neucy mostra-se aberta a ideia de novas formas de
trabalho: “se alguém me sugerir uma forma nova de trabalhar e se eu achar que é
conveniente, que vai valer a pena, eu posso mudar, eu posso estar fazendo um
experimento”?*. Mesmo tratando o assunto de mudancas quando fala sobre propor o trabalho
em grupos na sala de aula, Margarida parece ter tido influéncias negativas em sua pratica de
ensino que a fizeram construir concepg¢des também negativas quanto ao trabalho colaborativo

nas salas de aula em que trabalha.

122 (MARGARIDA, p. 107)
123 (CORREA 2008)

124 (MIREILLE, p. 55)

125 (NEUCY, p. 80)
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Capitulo 7

Algumas consideraces sobre os resultados e 0 caminho percorrido

Ao percorrer um caminho de pesquisa, passamos por processos de reflexdo e
retomadas do inicio ao fim e, nesses, surgem questdes nem sempre esperadas, que em muitos
casos nos impedem de seguir pelo caminho almejado do inicio. Como pesquisador, entendi
que esses processos sdo 0 que caracteriza a arte de pesquisar e que nela cada movimento
resulta em experiéncias singulares para quem a executou . Entendo, agora, de que modo 0
caminho percorrido mostra modificacbes ndo apenas na pesquisa, mas também no
pesquisador, que vai sendo moldado pelos referenciais teéricos escolhidos e pelas discussdes
que tece com 0s seus pares — o0 orientador, 0 grupo de pesquisa, outros professores, amigos... —
durante o processo.

Este texto busca expor algumas consideracGes sobre nosso caminho percorrido até
alcancarmos os resultados finais deste trabalho, apresentando outras possibilidades ndo muito
consideradas na pesquisa.

O objetivo deste trabalho foi registrar e analisar narrativas de alguns professores de
séries iniciais sobre suas praticas de ensino da matematica. Por meio da analise de suas
narrativas sobre suas praticas e da observacdo de algumas de suas aulas e atividades na escola,
foram elencadas informacdes relacionadas a historia desses professores, a sua formacéao e,
principalmente, as apropriacdes e estratégias que utilizam com relacdo ao ensino da
Matematica.

A elaboracdo do capitulo 1 (Revisdo de Literatura) possibilitou-nos ter acesso a
trabalhos relacionados com a formacdo dos professores dos anos iniciais e 0 ensino da
Matematica. Assim, a partir desses trabalhos, pudemos amadurecer o olhar e nos preparar
para a analise das narrativas das professoras colaboradoras. Eles e outros trabalhos estudados
durante o processo de andlise permitiram-nos tecer as discussdes apresentadas no capitulo da
andlise.

As movimentacOes desta pesquisa tiveram inicio em um momento de busca pela
analise das préticas de ensino de Matematica das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Encontramos inspiracdo para tal analise no método arqueoldgico proposto por

Michel Foucault, que ndo compreende o discurso como um simples conjunto de signos ou
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significados referentes a algum contetdo, mas que a pratica discursiva esta situada em
narracdes, que por meio da linguagem, enunciam relacdes e descrevem acontecimentos
discursivos ou o que foi vivenciado.

O movimento de registro das narrativas das professoras dos anos iniciais,
colaboradoras desta pesquisa, se deu a partir dos pressupostos da metodologia de pesquisa
qualitativa da Historia Oral. Alem das narrativas registradas a partir dos depoimentos das
professoras, durante 0 caminho nos propusemos a observar as aulas das colaboradoras, com o
objetivo de recolher, junto com a primeira entrevista, dados para a realizacdo de uma segunda,
mais particular e aprofundada, relacionada as suas praticas de ensino de Matematica. Com
essas observacdes produzimos novas narrativas (desta vez nossas, sobre o que pudemos ver
nas aulas das professoras), e as registramos neste trabalho. Compreendemos que a dedicacao
de cada depoente em nos auxiliar, tanto por meio de sua disponibilidade para ceder-nos as
entrevistas, quanto por permitirem as observacfes em sala de aula, foram fundamentais para
que executassemos o trabalho.

A andlise permitiu-nos compor tematicas a partir de articulacdes entre as narrativas
constituidas sobre as préaticas de ensino das professoras em todo o trabalho e a literatura
consultada durante todo o processo.

Deste modo, a partir dos roteiros propostos para a constituicdo dos dados da pesquisa,
foram elencadas tematicas relativas a pratica de ensino de Matematica praticadas pelas
professoras e, a partir destas, buscou-se gerar discussfes que entremearam 0 nosso olhar para
as narrativas das professoras, as nossas proprias narrativas, geradas a partir da observacéao das
aulas, atividades e as referéncias bibliogréaficas.

Na primeira tematica, relacionada aos Espacos, relacdes e atividades de trabalho,
apresentamos discussdes relacionadas a familia, ja que as professoras destacam a importancia
do papel da familia para o suporte na formacgédo educacional do aluno; a formacao inicial do
professor pedagogo, que consideramos problematica, em se tratando da pouca importancia
dada a Matematica e seu ensino; as propostas de formacao continuada com problemas em sua
sistematica, pela falta de apoio das instancias governamentais; ao Projeto Politico Pedagdgico,
que revelou nenhuma participacdo das professoras; a naturalizacdo da ideia da funcdo dos
dirigentes na escola, que faz com que haja problemas em sua estrutura e nas relacdes entre
aqueles em que ne transitam, sobre tudo sentida na auséncia de promocao de momentos que
propiciem trocas de experiéncias entre os professores e outros atores da escola. As

professoras, mesmo admitindo procurar cursos de formagcdo com o0 objetivo de se
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desenvolverem profissionalmente, caminham em sentido oposto, insistindo que suas préaticas
apresentam resultados positivos.

J& a segunda temaética, relacbes com a Matematica, buscou destacar os problemas e
dificuldades das trés professoras com a matematica, problemas esses, segundo elas mesmas,
resultantes da histdria de formagdes (académicas e ndo-académicas) de cada uma.

As caracteristicas organizacionais das aulas de professoras polivalentes,
apresentada na terceira tematica, abordou: a preparagdo das aulas por cada professora,
mostrando que os materiais utilizados pelas trés professoras, nesse momento, se resumiam ao
livro didatico e a internet; a maneira com que cada professora organiza a distribuicdo de carga
horéaria para as disciplinas, e, por fim; a dindmica comum as suas aulas, que se resume as
aulas expositivas.

Na ultima tematica, sobre o Ensino de Matematica, apontamos que o0 ensino de
matematica praticado por essas professoras esta, em boa parte, pautado nas ideias que
puderam (e podem) fazer da matematica e do seu ensino a partir dos seus processos de
formacdo ou de suas vivéncias no ambiente escolar, este marcado pela caréncia de apoio
organizacional, material e pessoal; ideias de ensino pautadas prioritariamente no que
chamaram de ensino tradicional, em sensos comuns e compreensdes muitas vezes distorcidas
do que € sugerido pelas instancias superiores de educagdo para o ensino (de matematica).

Destacamos que esta pesquisa apresenta um vasto material sobre o tema “prética de
ensino de Matematica nos anos iniciais”. Nesse sentido, outras tematicas poderiam ser
desenvolvidas ou aprofundadas, como por exemplo: a utilizacdo de materiais didaticos nas
aulas de Matematica; a sala de aula dos professores dos anos iniciais; 0 ensino
tradicional de Matematica na atualidade; entre outros. No entanto, acreditamos, de algum
modo, ter elaborado compreensdes sobre a questéo norteadora da pesquisa, “ Quais praticas de
ensino de matematica (essas) professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental
mobilizaram?’, o que se deu por meio da andlise feita tendo como recursos principais
textualizagcOes de entrevistas, observacoes e referenciais tedricos.

Contudo, vale ressaltar que o presente trabalho apresenta dados significativos relativos
a formacdo de professores pedagogos, com relacdo a docéncia da disciplina de Matematica.
Notamos que 0s cursos de Pedagogia vivenciados e tratados por nossas colaboradoras nao
proporcionaram um tipo de formacdo matematica, sem que essas professoras apresentassem
dificuldades em suas praticas de ensino.

Podemos notar que as narrativas das professoras nesta pesquisa reforcam a agéo

necessaria na direcdo do desenvolvimento profissional de professores das series iniciais em
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matematica. Como constatado em suas narrativas ainda sdo escassas as possibilidades de
participacdo em instancias que possam discutir e repensar a pratica de ensino de Matematica,
seja pela pouca incidéncia das mesmas ou pelo ndo apoio das instituicdes em que atuam.

Para finalizar, ressaltamos que, para nds, esta pesquisa evidencia a importancia do
professor polivalente na Educacdo Basica e a necessidade, urgente, de pensarmos politicas
publicas que estabelecam seu papel, considerando sua profissionalizagdo e sua valorizacao,

seja no dia-a-dia da sala de aula, ou em cursos de formacéo e desenvolvimento profissional.
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Apéndices

Apéndice 1

Diarios de observacdes das aulas das professoras colaboradoras da Escola Municipal

Major Francisco Faustino Dias

Observacdes das aulas de Mireille Rosi Lima Queiroz

04 de outubro de 2011

Encontrei-me com a professora Mireille para uma conversa sobre a intencdo de minha
pesquisa e para agendarmos a entrevista antes de iniciar as observagdes em sala de aula.

Nesta ocasido, pude observar alguns aspectos de sua sala de aula: esta possuia duas
janelas grandes nas laterais, outras duas janelas no alto, paralelas a porta da sala para correr o
ar, e dois ventiladores. Nas paredes, havia um quadro negro e, ao seu lado, um calendario
grande que todos na sala podiam enxergar; um abecedario com algumas formas de letras
(cursivas, maiusculas, etc), uma cartolina com a escrita dos nimeros de 0 a 100 e outra com
0s numeros de 100 a 1000, mas numa sequéncia de cem em cem; ao fundo da sala havia um
mapa do Brasil e um cartaz de revista mostrando os planetas do sistema solar em suas
respectivas posi¢cOes. As carteiras eram bem antigas, algumas sem o suporte inferior onde os

alunos podem guardar seus materiais e as cadeiras se encontravam nas mesmas condicoes.

07 de outubro de 2011

Esse foi o primeiro dia de observacdes da pratica da professora Mireille com relacao
ao ensino da Matematica.

Nesse dia, a professora Mireille passou alguns exercicios de Matematica na lousa,
todos relacionados a um folheto de precos de uma loja de roupas da cidade de Campo Grande-
MS. Neste folheto, havia 0s precos de roupas a vista e a prazo e 0s exercicios cobravam os
precos de alguns itens do folheto nas duas condicGes de pagamento.

Como na préxima semana seria 0 Dia das Criangas (12 de outubro) e, por isso, ndo
haveria aulas, a professora Mireille resolveu passar exercicios a mais para que fossem feitos

em casa, como tarefa. Deu um tempinho para copiarem, mas nem todos os alunos acabaram
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de copiar antes do sinal do final da aula, Mireille exigiu que todos copiassem e, explicou
como deveriam fazer os exercicios.

Como o dia das criancas seria na proxima semana, a professora Mireille levou a classe
inteira para a sala de video, na qual, assistiram ao filme “Rio”, pois ja prometera ha algum
tempo. Ao chegarem na sala de video, a diretora levou um pote grande de sorvete para 0s
alunos. Ao retornarem para sala a professora Mireille deu mais um tempinho para que eles
terminassem de copiar a matéria que havia registrado na lousa antes do filme e os liberou
mais cedo. Antes disso, entregou a cada aluno uma sacolinha com doces e mini brinquedos,
estes feitos por ela mesma.

Como na terca e quarta-feira da semana seguinte foi feriado, na segunda-feira, ponto
facultativo e na quinta-feira, a professora Mireille ndo ministrava aulas, voltei para Rio Claro

para a reunido do GHOEM, voltando para Paranaiba apenas na semana seguinte.

17 de outubro de 2011

Nesse dia, todas as aulas foram da matéria de Lingua Portuguesa. A professora
Mireille passou um texto que tinha como titulo “A casa dos pronomes’. A professora grifou
todos os pronomes no texto de vermelho. Em um primeiro momento, passou o texto na lousa
e esperou todos copiarem. Na segunda aula, leu o texto para todos pausadamente. Depois da
leitura, continuou na lousa passando exercicios relacionados ao texto e, logo que terminou, 0
sinal do intervalo foi acionado. Na volta do intervalo, a professora comegou a tomar o ditado
do texto dos alunos em uma carteira, ao fundo da sala de aula. Cada aluno, um a um, sentava-
se ao lado dela para ler o texto de seu caderno em voz baixa e, no mesmo tom e calmamente,
a professora fazia as corregdes necessarias. Alguns alunos sairam para outra sala, onde outra
professora de Lingua Portuguesa (adaptada'), ajudava a professora Mireille a tomar o ditado
dos alunos.

Na metade da aula, a professora Mireille corrigiu os exercicios sobre o texto e passou
mais alguns na lousa. Ao final, ela corrigiu todos na lousa. Alguns alunos, aparentemente
dispersos, ndo conseguiram terminar de copiar da lousa antes do horario em que seriam
dispensados. Por isso, a professora Mireille permaneceu na sala com tais alunos até que todos

copiassem tudo da lousa.

18 de outubro de 2011

! Professores que ndo podem mais ministrar aulas por problemas de satide e séo readaptados em outras funcées
na escola.
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Nesse dia, observei quatro aulas de Matematica. A quinta aula foi de Educacédo Fisica
e foi conduzida por outra professora.

No comego da primeira aula, a professora fez, na lousa, o traco que separa 0
numerador do denominador de uma fragcdo, dizendo que tratava-se do “trogo”, aludindo ao
fato de um aluno, em aulas anteriores, té-lo chamado assim. Mireille fala troco, mas se
referindo ao traco, de modo a chamar a atengé@o dos alunos.

Continuou a aula com uma faca e uma maca em méos, dando exemplos sobre a ideia
de fracdo: cortou a macd em duas partes, depois em trés, quatro e assim por diante. Ao cortar
as macas em pedacos, sempre chamava um aluno, ou perguntava para a classe quais nimeros
eram o denominador e o numerador da fracdo que representava tal parte da fruta. Pedia para o
aluno pegar uma fatia e dizer a fracdo da maca que pegou. Os alunos pegavam os pedacos de
macas e comiam, apos responder a questdo. No momento, ndo foi possivel que todos os
alunos comessem os pedagos das macds, mas, até o final da aula, a professora distribuiu
pedacos de macas para todos os alunos e para mim também.

Depois da explicacdo sobre o significado de numerador, denominador e das diferencas
entre “sobre” e “sob”, a professora Mirellle passou, no quadro, exercicios com figuras
divididas em partes, algumas, partes pintadas e outras ndo, pedindo para que os alunos
montassem a fragdo que representava a parte pintada da figura.

Nos exercicios, era sempre cobrado o numero de partes que a figura era dividida e o

numero de partes pintadas da figura.

5
Exemplo: r

Percebi que todos na sala de aula estavam a vontade com a minha presenca, em
especial a professora, que, por sinal, pareceu ser um exemplo® para as outras professoras da
escola.

Nesses dias de observacao, percebi também que a sala de aula da professora Mireille
era um pouco mais silenciosa se comparada as outras duas que ficavam ao lado. Os alunos

mostraram muito respeito e carinho por ela e, da parte dela para com eles, notei 0 mesmo.

2 Ap6s algumas semanas participando da rotina dos professores da Escola Major, percebi que algumas
professoras se referiam a Mireille com muito respeito ao trabalho que seta desenvolvia com os alunos.
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Quando comecava a falar e explicar o contetdo, a maioria da turma ficava quieta e prestava
atencdo. Claro que alguns se dispersavam e a professora chamava a atencdo, mas muito

pouCos.

19 de outubro de 2011

Nesse dia, a primeira aula foi dedicada a Historia. De acordo com a professora
Mireille, na primeira entrevista, 0os conteldos das aulas de Historia, Geografia e Ciéncias
mudam muito pouco de um ano para 0 outro. Por isso, hd uma atencdo maior com as
disciplinas de Portugués e Matematica.

Nesta aula, a professora distribuiu cépias em papel com as datas comemorativas do
més de outubro (dia 5, Dia dos Animais; 11, Divisdo de Mato Grosso; 12, Padroeira Nossa
Senhora da Aparecida/Dia das Criancgas; 15, Dia do Professor; 28, Dia do Funcionario
Publico; 31, Halloween) para que os alunos colassem em seus cadernos®.

A professora passou entdo, um texto sobre as marcas dos prefeitos da cidade. Tratava-
se das logomarcas utilizadas pelos respectivos prefeitos para designar as benfeitorias por eles
realizadas. Contava, por exemplo, que, em uma ocasido, uma ponte construida em Paranaiba
pelo antigo prefeito, teve uma placa da prefeitura com um M de Mané. Explicou para 0s
alunos que esta logomarca foi banida de todas as prefeituras do Brasil, pois eram usadas para
prestigiar a pessoa do prefeito e ndo a prefeitura.

Depois de ter discutido esse texto, a professora entregou mais duas copias de textos
para os alunos: um contava a historia do surgimento do Dia das Criangas e outro do Dia dos
Professores. Cada um desses textos tinha quatro perguntas a serem respondidas pelos alunos
apos as leituras.

Também, nesse dia, em especial, a sala da professora Mireille foi escolhida para ir até
a praca “Carnaiba’, onde estava acontecendo uma acdo da Prefeitura sobre Educacdo no
Transito. L4, todos os alunos andaram de bug, viram as placas mais utilizadas no transito,
aprenderam a respeitar a faixa de pedestre, ganharam uma camiseta, lapis de cor, lapis preto
0.7, borracha e régua.

No retorno para a sala de aula, a professora Mireille continuou a aula e passou alguns
exercicios de Portugués para os alunos. A matéria envolvia verbos, sendo que alguns

exercicios pediam as trés temporalidades de alguns verbos (pretérito, presente e futuro) e

* Observando os cadernos de alguns alunos, percebi que todo més a professora distribui copia xerox com as datas
comemorativas.
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outros apresentavam frases com €Spacos em branco para oS alunos completarem com o verbo

no tempo verbal conveniente.

21 de outubro de 2011

Nesse dia, iniciou-se as aplicagdes das provas que se estenderiam até o dia 31 do
mesmo més. Era dia de prova de Geografia e, a professora chegou a sala de aula pedindo para
todos abrirem o caderno na matéria da prova (atividades econémicas do municipio e da regido
de Paranaiba-MS) e comecou a ler com eles. Leu praticamente tudo o que cairia na avaliacdo.

Na segunda aula, todos fecharam os cadernos e a professora Mireille entregou uma
copia da avaliacdo para cada aluno. Os alunos fizeram a prova entre 20 e 30 minutos. Percebi
que as provas possuiam desenhos para colorir destinados aos para os alunos que terminassem
de responder primeiro as questdes.

Depois que todos terminaram, a professora continuou as aulas passando exercicios de
Lingua Portuguesa na lousa. Enquanto os alunos resolviam os exercicios, ela corrigiu todas as
tarefas entregues no dia e, em seguida, corrigiu 0s exercicios passados na lousa.

Na ultima aula, houve reunido com os pais, com o0 objetivo de entregar as notas do 3°
bimestre. Pedi autorizacdo para participar e a professora sem questionar, disse para que eu
ficasse & vontade.

No primeiro momento da reunido, a professora Mireille entregou um texto a todos os
pais, pedindo mais atencao para com os respectivos filhos. Depois, comecou a falar de aluno
por aluno, olhando para os pais deles. Deixou dois alunos para comentar por ultimo por serem
casos “mais sérios” de dificuldade na aprendizagem, com risco de reprovacéo. Percebi que a
maioria dos pais demonstrou simpatia pela professora. Ao final, entregou um bombom e uma
mensagem de lembranca para cada responséavel®.

Em situacGes anteriores, ouvi alguns professores afirmando nos corredores que, no
inicio do ano letivo, hd uma grande procura de pais querendo que seus filhos estudassem na
sala de aula da professora Mireille e, interessante destacar que no dia da reunido de pais, a
professora foi incisiva com 0s mesmos no que diz respeito a apoiar os filhos nos estudos e

tarefas de casa.

24 de outubro de 2011

*Vale lembrar que todos 0s pais compareceram & reuniao.
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Nesse dia, as duas primeiras aulas, mais a metade da terceira aula, foram dedicadas a
prova de Ciéncias. Da mesma maneira que no dia da avaliacdo de Geografia, primeiramente
os alunos leram a matéria que era assunto da prova com a professora e, em seguida, esta
entregou as cOpias da prova para cada aluno e fez sua leitura.

Depois da prova de Ciéncias, a professora passou matéria de Matematica na lousa.
Antes de comecar, fez uma breve explicacdo sobre fracdo de uma quantidade, a partir da
apresentacdo de um exercicio: “Uma garagem tem 36 carros, eu tiro 3/6 de carros da garagem,
gquantos carros me sobram?’ Explicou que, para resolver, sempre tem que dividir pelo
denominador, que corresponde ao total relativo ao numero de carros, e multiplicar pelo
numerador, que representa o numero de carros retirados.

Depois, passou exercicios envolvendo o assunto, leu todos, explicou um por um e
deixou os alunos resolvendo-os. Ao final da aula, corrigiu todos os exercicios na lousa e
depois passou visto em todos os cadernos, sendo que ndo deixou os alunos sairem da sala de
aula antes de copiarem tudo o que foi passado.

25 de outubro de 2011

A avaliacéo do dia foi a de Historia. Como de costume, a professora leu toda a matéria

assunto da avaliacdo e depois distribuiu as copias da prova. Uma observacdo que vale a pena

ressaltar é que a professora pede dois reais por més para cada aluno para cobrir 0s gastos com

as fotocopias das provas, tarefas e textos®. Depois da prova, a disciplina ministrada foi a de
Lingua Portuguesa. Os alunos estavam agitados, talvez por conta do calor®.

Os exercicios de portugués propostos pela professora foram sobre advérbio e verbos:

alguns exercicios para completar frases com verbos em temporalidade apropriada, outros

relacionados a um poema e outros ainda para criarem um poema com quatro palavras.

26 de outubro de 2011

Logo no comeco da aula, como nos dias anteriores, a professora Mireille pediu para

todos os alunos pegarem os cadernos de Lingua Portuguesa e, durante 50 minutos, a
professora fez uma revisdo de verbos, advérbios e pediu varias vezes para que os alunos

lessem com muita atencdo a matéria da avaliacao.

> Em algumas conversas de corredores, soube que nas escolas municipais as professoras ndo podem pedir

dinheiro para impresséo de avaliagdes, assunto que gerou inclusive uma discussao na radio de Paranaiba-MS.
Mas, ndo somente Mireille como outros professores, pedem o dinheiro para ajudar nas impressdes.
® As sete horas da manh4, eu j& estava transpirando naquele dia.
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Depois da revisdo, a professora entregou a prova para 0s alunos, leu com eles
vagarosamente, explicando questdo por questdo e, como a ultima era um ditado, a professora
ja ditou o texto. Apo6s a explicacdo, os alunos comecaram a responder a prova que,
diferentemente das provas de Historia, Geografia e Ciéncias, era bem extensa, possuia quatro
paginas com questoes.

Apbs duas horas e meia, todos os alunos entregaram as provas e, na Ultima aula, a
professora fez uma revisdo de Matematica, pois na proxima aula (do dia 28), seria a avaliacdo
de Matematica. Os exercicios passados pela professora na revisao se relacionaram as fracoes
ou as quatro operaces com numeros decimais. Foram corrigidos todos os exercicios na lousa

e também os dos cadernos de cada aluno.

28 de outubro de 2011

Nesse dia, a professora fez uma revisdo muito basica sobre fracdes, antes de entregar

as copias da prova para os alunos. Esta continha cinco paginas e, da mesma forma que as
demais, Mireille leu a avaliacdo para todos eles, que, em seguida, iniciaram sua resolucéo. Os

alunos terminaram a prova em uma hora, aproximadamente.

Observacdes das Aulas de Neucy Maria da Silva

Apds conversar com a professora Neucy em novembro de 2011, no dia 27 de fevereiro
de 2012 retornei a escola para conversar e pedir a autorizagdo da Diretora com a intencdo de
iniciar as observacOes em sua sala de aula.

A professora Neucy é morena, deve ter entre 1,70m e 1,80m, sem muitos sorrisos, mas
muito educada.

Em 27 de fevereiro de 2012 iniciei as observacdes na sala de aula da professora.
Tivemos algumas mudancas com relacdo as observacOes das aulas da professora Mireille, pois
neste ano foi promulgada uma lei indicando que para cada duas aulas lecionadas o professor

teria uma destinada & preparacdo de aulas na escola’. Pelo menos o objetivo desta nova lei é

"0 Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério pdblico da
educacdo bésica a que se refere aalinea “€ do inciso Il docaputdo art. 60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias.

Art. 2° O piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério plblico da educacéo basica sera
de R$ 950,00 (novecentos e cinglienta reais) mensais, para a formacdo em nivel médio, na modalidade Normal,
prevista no art. 62 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.
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que o professor tenha um periodo maior de preparacdo de aulas para se adequar melhor ao
ensino. Com isso, os professores devem lecionar no maximo 12 ou 16 horas/aulas semanais,
dependendo da carga horaria de cada professor, ou seja, 1/3 de sua carga horéria total é
destinada a preparacdo dessas aulas.

27 de fevereiro de 2012

Neste primeiro dia notei que a sala de aula da professora Neucy ndo possuia qualquer
decoracdo, como cartazes com o alfabeto, nimeros, nem mesmo um calendario. Estava tudo
conforme a escola disponibiliza.

As duas primeiras aulas foram de Lingua Portuguesa e nela a professora deu
continuidade a matéria sobre fonemas. Passou alguns exercicios na lousa onde os alunos
precisavam procurar palavras que tivessem fonemas. A lousa da professora pareceu-me bem
organizada.

A terceira aula foi dedicada a Matematica e direcionada a corre¢do de exercicios
propostos em aulas anteriores. Apos as correces a professora passou alguns exercicios de
Matematica como leitura de nimeros ordinais.

Nas duas ultimas aulas a professora comegou com a disciplina de Ciéncias. Primeiro,
passou um texto na lousa sobre os tipos de ambientes no Brasil e Biomas e explicou o
significado de Biomas e quais o Brasil possuia. Posteriormente passou alguns exercicios

relativos ao assunto. Nesta aula ndo houve tempo de corrigir todos os exercicios.

28 de fevereiro de 2012
Nesse dia a professora Neucy iniciou seu trabalho na 32 aula, pois as duas primeiras

aulas foram de Informaética e Artes, respectivamente.
Em sua aula, a professora passou um texto na lousa intitulado “Descricdo de um

pescador”, com o intuito de trabalhar fonemas, e em seguida do texto, passou duas questoes,

§ 1° O piso salarial profissional nacional é o valor abaixo do qual a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios ndo poderao fixar o vencimento inicial das Carreiras do magistério publico da educacéo basica, para
a jornada de, no maximo, 40 (quarenta) horas semanais.

§ 2° Por profissionais do magistério plblico da educacdo basica entendem-se aqueles que desempenham as
atividades de docéncia ou as de suporte pedagogico a docéncia, isto &, direcdo ou administragdo, planejamento,
inspe¢do, supervisdo, orientacdo e coordenacgdo educacionais, exercidas no ambito das unidades escolares de
educagdo basica, em suas diversas etapas e modalidades, com a formagdo minima determinada pela legislacao
federal de diretrizes e bases da educacdo nacional.

§ 3° Os vencimentos iniciais referentes as demais jornadas de trabalho serdo, no minimo, proporcionais ao valor
mencionado no caput deste artigo.

§ 4° Na composicéo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria
para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos....
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que pediam apenas palavras com fonemas. Nesta aula houve um tempo excessivo para copiar
0 texto e pouco tempo para resolver as questoes.

A 42 e 5% aulas foram dedicadas a disciplina de Geografia. Nesta aula a professora
entregou um xerox do texto para cada aluno, depois passou mais um texto curto na lousa
seguido de algumas questdes. Nesta aula ndo deu tempo de fazer a correcéo dos exercicios.

Nesse dia percebi que o sol bate bem na parede da sala de aula, ocasionando um calor
excessivo no meio da tarde. Por isso os alunos trocavam de lugar varias vezes durante a aula,
tanto no dia 27 como no dia 28 os alunos ficaram bem agitados depois do intervalo, por causa
do calor.

A diretora foi na sala de aula no dia 27 e falou que iria passar um papel no vidro, mas

até aquele momento ndo o fez.

29 de fevereiro de 2012

As duas primeiras aulas foram dedicadas a Matematica. A primeira matéria a ser
trabalhada foi sobre nimeros primos e a seguinte sobre posicdes numéricas.

A professora Neucy passou exercicios na lousa, depois deu um tempo para que 0S
alunos terminassem de copiar e resolver. Neste tempo andou pela sala procurando ajudar e
explicar os exercicios para cada aluno. Depois, comegou a corre¢cdo na lousa chamando 0s
alunos por nome e pedindo para resolverem os exercicios na lousa. A terceira aula foi vaga e a
professora ficou na sala dos professores lendo/analisando alguns livros didaticos.

Na quarta e quinta aulas a professora continuou com a matematica, propondo alguns
exercicios envolvendo unidades de milhdes e também fazendo um paralelo com a Geografia,
trabalhando quantidade de populagdo nos estados do Brasil (fez uma tabela na lousa com
alguns estados do Brasil e a quantidade de habitantes por estado). Corrigiu todos no fim da
quinta e Gltima aula, sempre chamando os alunos na lousa para resolver 0s exercicios.

As aulas da professora Neucy, de uma maneira geral, me pareceram bem organizadas
e os alunos, apesar de tentarem tumultuar um pouco, com conversas paralelas ou andando
pela classe, ndo ficam por muito tempo, pois tém muito respeito quando a professora pede

siléncio.

01 de marco de 2012
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A aula teve inicio com a disciplina de Lingua Portuguesa. A professora passou um
texto da Revista Superinteressante de 1993 na lousa e em seguida passou exercicios sobre o
texto.

Os exercicios eram sobre fonemas, sempre pedindo para os alunos encontrarem
palavras escritas com x que tem som de s, z, ss. Também pediu para que os alunos contassem
a quantidade de fonemas de algumas palavras.

Percebi que a professora, na maioria das vezes, passava exercicios na lousa, explicava,
corrigia e depois esperava os alunos em sua mesa para passar visto em seus cadernos, mas

nem todos terminavam a tempo.

02 de marc¢o de 2012
A primeira aula foi uma continuacdo das aulas anteriores de Matematica. A professora
passou alguns exercicios na lousa sobre sequéncia e escrita por extenso dos nimeros ordinais.
Como nas aulas anteriores, ap0s passar 0s exercicios e explicar a matéria na lousa, a
professora Neucy sentou-se em sua carteira e depois de terminarem de esponde-los, alguns
alunos ja levaram o caderno para ganhar vistos. Mas neste dia ela teve que explicar
novamente um exercicio sobre sequéncia numérica, que estava complicado para os alunos®.
Mas, percebi que a maioria conseguiu fazer os exercicios.
J& na segunda e terceira aulas, a professora Neucy passou exercicios e problemas
envolvendo adicdo. Achei um pouco estranho pelos alunos estarem no 5° ano e trabalhando

com a definicdo de adicéo. Enfatizou que “ parcela mais parcela € igual ao total ou soma’.

5 de Margo de 2012

Nessa aula, a professora Neucy passou exercicios de Portugués e o assunto foi

encontros vocalicos (ditonto, tritongo, hiato). No inicio, passou toda a matéria na lousa,

inclusive exemplos e exercicios, e em seguida, explicou os encontros vocalicos e leu todos 0s
exercicios com o0s alunos.

Neucy, como nas aulas anteriores, depois de passar a matéria na lousa, observou os

alunos com o intuito de saber quem estava fazendo e quem né&o estava, depois sentou-se em

sua carteira esperando os alunos levarem os cadernos para ela passar visto ou tirarem suas

davidas.

& Exemplo: Qual o sexto elemento da sequencia? Resposta: 3,6,12,...,
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A segunda aula foi destinada a correcdes desses exercicios, sempre na lousa e
chamando a atencdo de todos. A professora pediu em varios momentos para algum aluno
responder a questdo, explicando como chegou ao resultado.

Na terceira aula, a professora passou alguns exercicios de Matematica na lousa, todos
envolvendo problemas de soma.

A quarta aula foi de Ciéncias e a professora passou textos na lousa sobre Mata dos
Pinhais, Mata Atlantica, Mata de Cocais e Pantanal.

Com esses dias de observacdo, notei que a maioria dos alunos respeitava a professora
Neucy, e toda vez que a sala iniciava uma conversa em tom mais alto, ela logo pedia siléncio

e, exceto um aluno mais resistente”, todos respeitavam o pedido da professora.

7 de Marco de 2012
Nesse dia, a professora formou grupos com trés alunos cada por conta do pequeno
namero de livros. A aula foi de Historia e a professora aproveitou para tomar a leitura dos
alunos com o texto intitulado “ Ocupacdo de Mato Grosso do Sul”.
A sala neste dia estava um pouco agitada, muita conversa, e a professora como
sempre, muito séria, pedindo siléncio a todo 0 momento.

A quarta e a quinta aulas foram de Artes.

8 de Marc¢o de 2012

Como todos os dias em que presenciei as aulas da professora Neucy, no inicio da aula
os alunos se comportam muito bem, todos quietos e prestando atencdo no que fala a
professora.

Nessa aula de Portugués foi passado um trecho de um texto da aula anterior, em que 0s
alunos copiaram e posteriormente resolveram exercicios envolvendo encontro vocalico. Esses
exercicios tinham o objetivo de fazer com que os alunos encontrassem, nos textos, as palavras
que continham encontros vocalicos.

Na segunda aula, a professora fez a correcdo dos exercicios com os alunos, interagindo
com a sala de aula.

Ja na terceira aula, a professora apenas tomou a tabuada de alguns alunos. Percebi uma
pequena dificuldade dos alunos com relacdo a tabuada, pois muitos erravam multiplicacdes

baixas, como por exemplo 3x6.

% Este aluno é repetente por faltar demais, segundo Neucy.
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Depois do intervalo a professora passou dois textos e algumas questdes para 0s alunos
resolverem na aula de Ciéncias. Observei que a dindmica de correcdo € a mesma em todas as
disciplinas que ministra.

Naquela semana o calor estava pior na sala de aula. Exatamente as 15 horas o sol
comeca a atingir a sala inteira. Até o momento, a diretora ndo havia tomado providéncia

quanto as janelas, como havia prometido.

09 de Marco de 2012

Nesse dia professora Neucy ministrou apenas trés aulas, pois as duas Gltimas foram de
Educacéo Fisica e Artes.

Essas trés aulas foram destinadas a disciplina de Matematica e, como em outras vezes,
a professora passou problemas de Matematica na lousa envolvendo dinheiro: em geral, 0s
problemas questionavam quanto havia-se gastado, ganhado ou sobrado. Eram problemas
simples de soma e subtracdo. Pouquissimos alunos ndo conseguiram fazer os exercicios e
esses mesmos alunos ndo tiraram ddvidas com a professora.

A sala neste dia estava muito agitada, talvez por conta de a aula anterior ter sido de
Educacdo Fisica e 0s meninos terem jogado futebol.

Na segunda aula a professora corrigiu 0s exercicios na lousa, pedindo a colaboragdo
dos alunos, cada problema foi resolvido por um aluno.

A proxima aula foi destinada a mais alguns problemas, esses também copiados da
lousa pelos alunos, mas desta vez ndo foi possivel fazer a correcdo, pois ja estava na hora do
intervalo.

Apbs essa aula, me despedi da professora, agradeci por ter me permitido observar suas
aulas e lembrei-a de que ainda voltaria a entrar em contato para realizarmos a segunda

entrevista, como combinado no nosso primeiro contato.

Observacdes das Aulas de Margarida Paulino Borges

27 de fevereiro de 2012

Neste dia fui apresentado a professora Margarida e expliquei as intencdes de minha
pesquisa. De uma maneira muito simpatica, a professora demonstrou interesse em colaborar
com o trabalho. Percebi que a professora é religiosa, pois, nessa primeira conversa, comentou

que d& aulas de catequese em uma igreja.
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28 de fevereiro de 2012

Como foi o primeiro dia de minhas observagdes, me atentei aos aspectos da sala de
aula da professora. As paredes da sala em que a professora Margarida ministra suas aulas
possui uma tabela numérica de 0 a 100, outra com os meses do ano, um cartaz de trenzinho
com os numeros de 0 a 9, outro de joaninha com os dias da semana e um calendario.

Quando entrei na sala de aula, a professora ja me entregou um livro didatico do 4° ano
do EF, me orientando o que estava trabalhando com os alunos. Disse que eu podia interferir
em sua aula quando quisesse, pois, para ela, também seria um aprendizado. Neste momento,
fiquei um pouco espantado, pois ja tinha explicado que apenas observaria suas aulas.

Nesse dia, a professora comecou a aula com uma oracao e, todos os alunos rezaram.
Depois fez um cabecalho na lousa, informando o nome da cidade, o dia do més e uma frase
relacionada a Deus.

As duas primeiras aulas foram de Matematica. A professora abriu o livro na pagina
sobre decomposi¢do de numeros e pediu para que os alunos respondessem a alguns exercicios
(os exercicios um e cinco deveriam ser respondidos no proprio livro e 0s exercicios nUmeros
dois, trés e quatro, no caderno. Houve uma pequena confusdo entre os alunos sobre quais
exercicios deveriam ser respondidos no livro e quais no caderno).

Considerei a organizagéo da lousa da professora um pouco imprecisa, ndo apresentava
uma sequéncia em seu espaco, ja que, por exemplo, a resposta do exercicio um foi dada no
canto direito da lousa e a do exercicio dois, no canto esquerdo. Em minha opinido, essa
organizacdo da lousa pareceu dificultar a compreenséo das criangas.

Depois das duas primeiras aulas, a professora teve duas aulas vagas e ficou na sala dos
professores'®. Nesse tempo, a professora mencionou o fato de ter apenas 80% de audicédo de
um ouvido e 40% do outro e, por isso, sugeriu que quando me dirigisse a ela, falasse um
pouco mais alto.

A professora retornou a sala ja na Gltima aula e continuou com a disciplina de
Matematica. Percebi que a professora deixou os alunos bem a vontade para conversas
paralelas. Fez o atendimento aos alunos de carteira em carteira e a corre¢do dos exercicios foi
feita pelos alunos e pela prépria professora na lousa. Na sala de aula houve um grupo de cinco
ou seis alunos que ndo paravam quietos e, em certos momentos, a professora ministrou sua

aula ignorando esses alunos.

19 Em geral, esse tempo de aulas vagas das professoras é destinado a preparagao de atividades, aulas, avaliacdes,
leituras, etc. Por isso, sdo remuneradas por esse tempo.
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Ao fim da aula, fui entregar o livro que a professora havia me emprestado e ela
mencionou que um dos alunos era “terrivel na sala de aula’, mas que naguele dia havia
faltado. Neste momento, lembrei-me que a professora Mireille ja havia falado comigo sobre
esse aluno, que ndo tinha limites e que até ja tinha agredido uma professora em sala de aula,

mas nada foi feito.

29 de fevereiro de 2012

A primeira aula foi de Lingua Portuguesa. A lousa foi muito bem organizada, a letra
compreensivel, a sala de aula estava bem comportada e o aluno que professora Margarida
havia citado no dia anterior estava presente.

O tema foi pontuacdo. A professora passava na lousa um paragrafo, parava, explicava,
depois continuava a passar e, em seguida, a explicar, mas percebi que ndo conseguiu a
atencdo de todos por muito tempo e a maioria ndo prestou atencdo em suas explicacgoes.

Ao fim da primeira aula aconteceu um fato inusitado: um dos ventiladores da sala de
aula ficou pendurado apenas pelos fios da energia, foi um tumulto na sala, mas houve tempo
da professora desligar o ventilador antes que ele caisse. A diretora foi até a sala de aula,
conversou com os alunos, explicando que ja havia pedido para a prefeitura trocar o ventilador.
Cerca de 20 minutos depois dois funcionarios da prefeitura apareceram para fazer a
manutencdo do ventilador.

A segunda aula foi de Arte, ministrada por outra professora, e a professora Margarida
teria duas aulas vagas novamente. Nesse tempo, na sala dos professores, observei uma grande
indignacdo dos presentes com a direcdo e a coordenacdo da escola, pelo fato de terem que
substituir os professores faltantes — assunto esse iniciado pela professora Margarida. Segundo
esses professores, eles ndo recebem mais por ministrarem essas aulas. Também falaram que
os professores recebem uma nota no final do ano, depois de serem observados durante 0 ano
letivo (faltas, dedicacdo nas reunides, didatica, etc) e, por meio desta pontuacdo, é formada
uma tabela com a classificacdo dos professores por seus desempenhos. No ano seguinte, tal
tabela seréa referéncia para a escolha das salas de aula pelos professores. Logo, é a partir desta
classificacdo que as aulas sdo distribuidas para os professores.

A professora Margaria e outra professora de Matematica criticaram este sistema e
ainda mencionaram que o Estado tentou utilizar essa maneira para distribuir as aulas, mas nao
deu certo e voltaram para a classificacdo por idade, em que o professor mais velho no cargo

escolhe primeiro as classes.
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Nas duas ultimas aulas, a professora Margarida trabalhou nudmeros crescentes,
decrescentes e aproximacdo. Ela abriu o livro didatico, o qual chama de “apostila’, pulou
algumas paginas e comegou essa matéria.

Alguns alunos ndo conseguiam entender o significado de aproximacdo de nimeros e,
no meio da aula, Margarida me olhou e disse: “Professor, me gjuda a explicar essa matérial”.
No momento, levei um susto, pois meu objetivo era observar e meu pensamento na hora foi
que se ajudasse daquela vez, a professora poderia pedir ajuda em outras aulas. Entdo, naquele
momento optei por ndo ajuda-la.

Margarida seguiu apenas o livro didatico para explicar essa matéria. Observei que ela
n&o utilizou outros exemplos, a ndo ser os sugeridos no livro.

No fim da aula aconteceu outro fato inusitado, a professora dirigiu-se até um aluno
que estava dormindo e comecou a chama-lo. Como percebeu que ele estava, de fato,
dormindo, olhou-me e disse: “E melhor dormindo do que conversando!”. Percebi que foi uma
brincadeira da professora e logo chamou o aluno para a aula.

Pouco tempo depois, a coordenadora veio até a sala e, proxima a porta, comegou a
conversar com a professora Margarida. Depois da conversa, a professora dirigiu-se até mim e
disse que aquele aluno que estava dormindo tem deficiéncia e que ela ficou sabendo naquele
momento pela coordenadora. Vale observar que esse alerta aconteceu apds quatro semanas de
aulas. No momento, tive um sobressalto, mas observando o aluno e conversando com ele em
outros momentos, naqueles dois dias de observacdo, ndo me pareceu que tivesse qualquer

deficiéncia. No entanto, era apenas uma impressao.

01 de margo de 2012

Como todos os dias, no inicio da aula, as carteiras estavam alinhadas, houve a oragéo
e, nesta data, a professora trocou alguns alunos de lugar na tentativa de promover o bom
comportamento em sala de aula.

A professora Margarida comecou a aula com Lingua Portuguesa, continuando o
assunto sobre pontuacdo (significados de aspas, travessdo, pontos de exclamacdo e
interrogacédo, dois pontos). Passou um texto na lousa e logo depois comecou a lé-lo, dando
alguns exemplos.

No momento da explicacdo, em que a professora interagia com a sala, metade da
turma ndo prestava atencédo, ficaram conversando uns com os outros. Contudo, ela néo se
incomodou com a conversa, nem mesmo com alguns alunos que andavam pela sala, e

continuou com a aula, apesar de chamar a atencdo desses alunos algumas vezes.
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Na segunda aula, a professora passou um texto sobre sonho, que tinha muita
pontuacdo, e pediu para que os alunos observassem essas pontuacdes. Em seguida, ouviu a
leitura dos alunos. Para alguns, ela pediu que lessem o texto em voz alta, j& para outros, foi de
carteira em carteira tomando a leitura em voz baixa. Neste momento, a sala se alterou
bastante, com poucos alunos fazendo a leitura, muitos conversando e alguns andando pela

sala.

02 de marco de 2012

No inicio da aula os alunos estavam comportados, enfileirados e se escutava
pouquissima conversa na sala, mas de um momento para outro, tudo mudou: os alunos
comecaram a conversar, alguns falavam inclusive em tom muito alto, outros ficavam em pé
conversando e a sala de aula tornou-se uma desordem.

Desde o primeiro dia, durante minhas observacfes, quando a sala comecava a
conversar a professora me olhava e dizia: “Esta vendo. professor? Olha a sala que me deram.
Sou uma santa mesmo, ndo €7”.

A primeira aula foi de Matematica e a professora utilizou o livro didatico o tempo
inteiro. O tematrabalhado com os alunos foi “unidades de milh&o”. A professoravirou o livro
gue estava aberto em suas méos para sala de aula e com o dedo apontava onde o aluno deveria
ler e interpretar o que estava escrito. Houve dificuldades por parte de alguns alunos de
entenderem a explicacdo da professora Margarida.

Durante o tempo dado para os alunos resolverem o0s exercicios, a professora passava
de carteira em carteira, tirando davidas ou pedindo para os alunos fazerem 0s exercicios.

Na terceira aula, a professora comegou a corre¢do na lousa, mas a sala de aula
continuava tumultuada, com a maioria dos alunos nédo respeitando os pedidos de siléncio da
professora, mesmo quando ela os ameacava, avisando que iria convocar os pais ou a diretora.

A professora Margarida dividiu a lousa em trés partes. Iniciou a correcdo na parte
central da lousa, depois passou a corrigir na parte esquerda e por Gltimo na direita. Notei que
alguns alunos se confundiam e se perdiam na correcdo. Outros sentiram dificuldades ao
resolver exercicios envolvendo ordem numérica (nimeros antecessores e sucessores).

Na quarta aula, a professora comecou uma matéria nova, que intitulou de “ Grandezas
e Medidas: tempo e dinheiro”. Para ensinar os alunos a lerem as horas no rel 6gio de ponteiros,
a professora desenhou um relégio na lousa (um pouco torto), com a indicacdo das horas um
tanto mal dividida. Depois da explicagéo dos minutos, a professora chamou a atengdo para as
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24 horas do dia, lembrando que comeca com 0 horas, que é igual a meia noite, e termina as 0
horas do outro dia.

Ela repetia muito que, a tarde, falamos em 13, 14, 15 horas, mas para a madrugada
usamos uma, duas, trés horas. Como o reldgio analdgico ndo continha os nimeros 13, ao 24,
foi possivel notar que os alunos ficaram com duvidas com relacdo as horas apds meio-dia
(12h00).

05 de marco de 2012

Como nos outros dias, a professora iniciou a aula com a orac¢ao seguida da escrita do
cabecalho na lousa: nome da cidade, dia do més e uma frase relacionada a Deus.

No inicio da aula, alguns alunos estavam bem agitados e atrapalhavam outros que
mostravam interesse em aprender, havia muita conversa.

A primeira aula foi de Lingua Portuguesa e a professora passou um pequeno texto na
lousa, onde pediu para os alunos completarem com a pontuacéo correta. No texto, ndo havia
indicacao onde era para completar.

Passou também outro exercicio para completar com “I” e “Ih”. Notel que nas palavras
em que era para completar com “|lh”, eladeixava dois espacos (_ ) eonde era“l”, eladeixava
apenas um ( _ ). Logo apds, iniciou a corre¢do dos exercicios e os alunos da sala estavam
muito falantes, alguns deles em pé. Durante a correcdo, pediu para que alguns alunos fossem

colocar as respostas na lousa.

06 de margo de 2012
Esse foi o primeiro dia em que a professora passou alguns exercicios de Matematica
retirados nao apenas do livro didatico, mas também de um caderno.
Passou na lousa alguns exercicios envolvendo algarismos romanos e desigualdades
entre numeros, alguns para completar com sinal de maior ou menor e outros envolvendo a
ideia de sucessor e antecessor. Pediu para escreverem ndmeros romanos por extenso e passou
exercicios que usavam as quatro operagoes.
Margarida comegou a explicar o algoritmo da divisdo e veio até onde eu estava

sentado para me mostrar como ela ensinava a divisao para os alunos.
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Na lousa, ela explicou para os alunos essa maneira de resolver as divisdes. Primeiro,
inseriu trés quadrados embaixo da conta armada e, em seguida, disse que costumava ensinar
assim para os alunos, que este € o primeiro passo para aprenderem divisdo. Entdo, comecgou a
fazer um risco no primeiro quadrado, um risco no segundo, um risco no terceiro, voltou ao
primeiro quadrado e fez mais um risco, depois no segundo e, assim, sucessivamente até
completarem trés riscos em cada quadrado, totalizando os nove da conta. A partir disso,
colocou 0 nimero 3 no espaco reservado para o dividendo da conta armada. Depois, utilizou o
mesmo procedimento com o ndmero seis, totalizando dois em cada quadrado e colocando o
ntmero 2 no lugar do dividendo.

Os alunos tiveram um pouco de dificuldade para fazer as contas de diviséo,
principalmente quando precisavam lembrar da tabuada. Ficavam arriscando 0s nimeros que

resultavam de uma multiplicacéo.

07 de margo de 2012

As duas primeiras aulas foram de Geografia. Neste dia, cheguei na sala de aula no
final da primeira aula, me sentei e iniciei as observacdes das aulas da professora que
explicava“escalas’. Naguele momento, ainda ndo estava prestando muita atencdo sobre o que
ela estava falando, mas a professora olhou-me e disse: “Professor, me gjuda, explica o que é
escala para os alunos, eu ndo consigo”.

Neste momento, tive novamente um sobressalto, porém, desta vez, nao resisti,
levantei-me e fui até o quadro. Em seguida, a professora Margarida saiu da sala .

O primeiro exemplo que surgiu em minha mente foi desenhar minha casa em uma
folha sulfite. Logo em seguida, expliquei aos alunos como eles fariam para desenhar suas
casas em uma folha. Questionei-os se conseguiriam fazer o desenho com as mesmas medidas
da casa. Todos disseram que ndo. Assim, dei um exemplo da utilidade da “escald’, expliquei
que poderiamos desenhar as figuras dividindo todas as suas medidas por um mesmo nimero e

deixando-as menores.
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Cerca de cinco minutos depois, a professora Margarida retornou com dois mapas,
colocou-os na lousa e comecou a explicar o que era escala. Entdo, retornei ao meu assento. A
aula seguinte envolveu questdes que os alunos deveriam completar sobre escalas.

A terceira aula foi de Educacgdo Fisica. Nas duas Gltimas, os alunos assistiram a uma

palestra sobre 0 combate a dengue.

8 de Margo de 2012
Os alunos foram dispensados, pois aconteceu uma palestra oferecida pela prefeitura

para todos os professores do Municipio.

9 de Marco de 2012

O trabalho da professora Margarida comecgou na terceira aula, pois os alunos tiveram
aula de Informatica e Artes nas duas primeiras.

A primeira aula da professora foi de Matemaética e a sala estava muito agitada, muitos
alunos conversando e atrapalhando a fala dela.

Neste dia, a professora levou um reldgio analdgico, para explicar aos alunos como se
vé a hora neste modelo de relégio.

Em sua primeira explicacdo, os alunos conversavam muito, atrapalhando os colegas
que se interessavam na aula, mas a professora ndo pode conter a turma, pois mesmo
chamando sua atencdo, poucos alunos a respeitaram.

Nesta hora, acabei me incomodando com o comportamento da sala de aula, logo me
expressel, faando com a sala de aula: “Vocés querem aprender ou ndo? Deste jeito a
professora ndo consegue ensinar e vocés vao embora sem saber nada! E isso que vocés
querem?’ Naquele momento, a sala ficou em siléncio, todos assustados, me olhando.

A professora aproveitou 0 momento, agradeceu 0 apoio e pediu para que eu explicasse
aos alunos como fazer a leitura das horas em um reldgio analdgico. A principio, neguei esse
pedido, mas, por insisténcia da professora, que foi até a minha carteira pedir novamente,
acabei aderindo ao seu pedido.

Embora soubesse que este ndo era 0 meu objetivo, levantei-me, fiquei diante dos
alunos e comecei a convidar um aluno por vez para explicar como devia ser feita a leitura das
horas em um rel6gio analdgico.

A sala, naquele momento, ficou em siléncio e atenta. Depois da explicagdo voltei ao

meu lugar e a professora continuou a ministrar sua aula.
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Em seguida, a professora passou alguns exercicios do livro didatico e cada aluno
acompanhou em seu préprio livro. Em seguida, corrigiu alguns deles na lousa.

No final da aula, a professora me chamou a frente da sala e me deu um presente (um
porta retrato), agradecendo-me por eu ter feito as observagdes em sua sala de aula. Este foi,
novamente, um momento de sobressalto, ndo esperava a surpresa e fiquei sem reacao.

No final da aula, agradeci pela entrevista e por aceitar que eu observasse suas aulas.

Lembrei a professora de que a outra entrevista seria realizada apds alguns dias.
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Apéndice 2

Roteiro da entrevista

Infancia, Familia, Escolaridade

1- Gostaria que o(a) senhor(a) se apresentasse como gostaria que aparecesse na transcrigao

dessa entrevista.

e (Apresentar fichas com os temas: Infancia, adolescéncia, familia, educacéo, leituras,

vida cultural, escolas, professores).

Vida profissional:

2- Porque escolheu a profissdo de professor(a) das séries iniciais (pedagogo(a))?
3- Onde fez e como foi sua graduagéo?
e Como eram as aulas e os professores?

e Vocé se lembra de ter gostado ou se dedicado mais a alguma disciplina, em especial?

Quial era e por que?
e Como foram as disciplinas de Matematica da graduagéo?
4- Vocé fez cursos de aperfeicoamento?
e Se fez, quais foram? Onde? Como se deram? Quais temas foram abordados?
e Se ndo fez, por que? Oportunidade?

5- Vocé pode dizer que a faculdade lhe proporcionou o necessario para dar aulas de

Matematica? Por que?

e Se ndo proporcionou, Como procurou recursos para trabalhar o ensino da matematica?

Pratica de Ensino

6- Fale um pouco, por favor, sobre sua préatica de ensino nos primeiros anos de trabalho.
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7- Vocé consegue fazer alguma relagdo com aquela pratica do primeiro ano com a pratica de

hoje? Como € hoje?
8- Como é ensinar todas as disciplinas? Como faz isso?

9- Qual sua relagdo com a Matematica?

10- Vocé se considera professor (a) de Matematica? Por que?
11- Como se da o ensino de Matematica em suas aulas?
e Fale sobre suas dificuldades e facilidades com relacdo ao ensino da Matematica.

12- Ha algum conteudo de Matematica especifico que vocé sente mais dificuldade em ensinar

os alunos? Quais? Por que?

13- Quais materiais utiliza para dar aulas? (Todo tipo de material, desde livros didaticos a

materiais concretos utilizados pelos alunos).
e Vocé troca idéias com outros professores para preparar suas aulas?

14- Vocé citaria algum material que acha essencial no ensino de algum contetdo de

Matematica.
15- Quais fatores vocé acha que influenciam sobre 0 modo como vocé ensina?
16- Considera ter 0 apoio da escola para 0 que precisa em sua pratica?
17- Vocé conhece o projeto curricular da(s) escola(s)?
e Se sim. Vocé o segue em sua pratica?

18- Como é ser professor das séries iniciais para vocé? Como vocé se relaciona com todas as

disciplinas que vocé ministra?

e De uma maneira geral quero que fale um pouco sobre a organizacao de suas aulas,

Matematica, Portugués, Geografia, grade de horarios etc.
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Apéndice 3

Roteiro — Segunda Entrevista professora Mireille

1- Gostaria que esclarecesse as diferencas entre o Colegial e 0 Magistério, na época em que
cursou 0 Magistério. (lembrar da separacdo dos amigos).

2- Como eram as discussdes sobre Matematica e o ensino da Matematica nas disciplinas de
sua faculdade? Pergunto isso pelo fato de vocé ter falado na entrevista anterior que nédo teve
uma disciplina direcionada especificamente a Matematica.

3- A) Vocé acha que as discussdes realizadas sobre matematica naquelas disciplinas foram
suficientes para o que precisava fazer em suas aulas de Matematica, posteriormente?

B) Pensa que é importante uma disciplina especifica de Matematica num curso como 0 que
fez? Por que?

4- Os cursos de especializacdo fizeram alguma diferenca em sua préatica? Comente.

5- Vocé ja teve algum aluno com algum tipo de deficiéncia? Se sim, como foi?

6- Ao assistir as aulas pude perceber que a Sra. trata as disciplinas separadamente, ou seja,
ndo as envolve em um tema especifico, de modo que uma disciplina possa apoiar
compreensdes de assuntos ou conteidos de outras, apesar de esta ser uma sugestdo dos PCN e
das propostas curriculares, de um modo geral. O que a Sra. tem a dizer sobre iss0?

7- N&o apenas pela observacdo de suas aulas, mas também a partir de sua fala em nossa
primeira entrevista, percebi a énfase que da as tarefas de casa. Gostaria que falasse um pouco
sobre porque acha tdo importante as tarefas de casa.

8- Também pelas observacdes de suas aulas, notei que ndo propds nenhuma atividade em que
os aunos trabalhassem “em grupos’. Por que? O que a Sra. pensa sobre atividades
trabalhadas coletivamente pelos alunos?

9- Em sua primeira entrevista, a Sra. comenta que os professores das escolas Municipais ndo
fazem o projetos pedagdgicos no comeco do ano. Gostaria de saber por que; se ndo fazem
nenhum tipo de planejamento e o que a senhora acha disso.

10- A Sra. também fala sobre “ confeccéo dos livros’ quando responde a pergunta:

Vocé conhece o projeto curricular da escola? Participou da elaboracéo?

Né&o, nao! Conheco o projeto, conhego os documentos normativos da escola, mas ndo ajudei a
participar da confecgéo dos livros.

Que livros sdo esses?
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11-Li a avaliacdo que a senhora me entregou e a considerei bastante elaborada. Como vocé
prepara suas avaliacbes? O que leva em consideracdo para preparar uma prova?

12- A) Gostaria que a senhora falasse um pouco, ou até mesmo mostrasse nessas folhas como
a Sra. introduz as quatro operacfes nas series iniciais.

B) Gostaria que explicasse 0 que como € a subtracdo com recurso e adicdo com reserva.
(PERGUNTAR ESSA QUESTAO APENAS SE ELA JANAO O FEZ NO ITEM A).

C) Trouxe aqui alguns trechos de artigos dando sugestfes de trabalho com as operagdes nas
séries iniciais. Ndo sei se ja conhece o material, sdo cadernos da TV Escola, chama-se “PCN
na Escola’. Gostaria que a senhora |lesse e comentasse, por favor.

13 — A) Quanto ao assunto das fragdes, percebi que a senhora tratou desse conceito ndo s
com a ideia de parte de um todo, mas também com a de fracdo de uma quantidade, o que
achei muito interessante, pois, em geral, nas primeiras séries, 0s professores tratam apenas da
primeira ideia. A senhora também trabalha ou conhece outras ideias de fragdes?

B) Além disso, trouxe dois materiais sobre esse assunto: um video e uma atividade. Gostaria
que a senhora assistisse ao video, comentasse; fizesse a atividade junto comigo e a

comentasse também, por favor.
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Roteiro — Segunda Entrevista Professora Neucy.

1- Em nosso encontro anterior, a senhora falou sobre as mas condi¢cdes do professor para
preparar suas aulas (principalmente pela questdo do tempo). Acha que essas condi¢cdes estdo
melhores agora com a mudanga da Lei?

2- Como aproveita as horas aulas propostas de acordo com 0 novo piso nacional, mediante a
Lei Federal 11.738/2008, implementada no inicio deste ano letivo?

3- Queria que falasse um pouco sobre o significado de concreto e semi-concreto.

4- A senhora pode selecionar algo de positivo ou negativo que levou da experiéncia de ensino
de Matematica no Ensino de 6° ao 9° anos para o ensino de Matematica nas séries iniciais?

5- Se hoje houvesse a possibilidade de a professora ser transferida para o Ensino do 6° ao 9°
ano para dar aula de Matematica qual seria sua decisdo? Por qué?

6- O que a senhora acha da qualidade da faculdade que cursou? Do modo como cursou as
disciplinas (a distancia)?

7- Como os seus cursos de formagao continuada “PCN, Libras, e outros’ Ihe gjudaram para a
sua pratica de ensino da Matemaética nas séries iniciais?

8- A senhora possui algum material dos cursos de aperfeicoamento? Consegue lembrar de
algum especifico em Matematica que Ihe ajudou em sua pratica?

9- Na primeira entrevista a senhora disse:

“[...] Tiveram alguns (cursos) de Matemética, sobre avaliagdo que me gjudou a mudar muito
meu ponto de vista. S6 que ai vem aquele outro problema, a gente faz o curso e chega na
escola para aplicar, aparece o problema da falta do tempo e do material adequado. As vezes, 0
curso é bom, mas, as vezes, na hora de colocar ele em préatica a gente encontra um pouco de
dificuldades.” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011). Gostaria que me
falasse um pouco mais sobre o0 que mudou em seu ponto de vista a propésito das avaliacdes
em Matematica ap6s o curso que fez?

10- A senhora disse na primeira entrevista que sempre fica o tempo que 0s alunos precisarem
discutindo um contetdo especifico de matematica, até que aprendam. Queria que falasse um
pouco como € a aprendizagem de matematica dos seus alunos. E como, a partir desse olhar,
toma decisOes para dar continuidade ao ensino ou dar mais um tempo no mesmo contetdo?
11- Entendi, pela primeira entrevista, que a secretaria de educacdo promovia encontros entre
as escolas e agora isso ndo acontece. Por isso, a dificuldade em encontrar com colegas de

trabalho para trocar experiéncias? Fale mais sobre essa dificuldade.
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12- Em sua primeira entrevista, a senhora disse estar trabalhando em grupos, para assim um
ajudar o outro, em minhas observacdes eu presenciei uma aula em que os alunos formaram
trios, mas a senhora deixou claro que sé trabalhou em grupo pelo fato de terem poucos livros.
Como ndo vi em nenhuma aula de Matematica os alunos em grupo, queria saber se a senhora
vé vantagens e desvantagens no trabalho em grupo com os alunos na aula de matematica.
Comente.
13- N&o presenciei nenhuma aula na sala de informatica com relacdo ao ensino de
Matematica. A senhora utiliza a sala de informatica para utilizacdo de jogos, ou outro tipo de
material para suas aulas de Matematica? E a sala de video, ja usou para dar algum tipo de aula
usando o Datashow no computador? Pergunto isso porque na primeira entrevista a senhora
disse: “As vezes, eu encontro no livro uma situacdo problema muito boa, ilustrada, com
desenho, com tudo e, as vezes, eu tenho que tirar e textualizar” ai pensel que se a escola
possuir um datashow esse problema das cOpias xerox poderia estar resolvido.
14- Sobre os alunos ndo poderem usar os computadores em outro horario a ndao ser na aula de
informatica, gostaria de saber por que isso ocorre?

e Na&o tem monitor no laboratério que possa ajudar em outro horario?

e Que problemas vocé teve com o uso da sala de informéatica no ano passado?

e Este ano vocé conseguiu usar?
15- Sobre o projeto politico-pedagdgico da escola, na primeira entrevista, a senhora
comentou: “Bom, das outras vezes era montada uma equipe, tiveram algumas reunifes, mas
dessa vez foi feito assim, mais pela parte da coordenacdo. Mas, esse projeto esta sempre
sofrendo alteragcfes, agora mesmo a gente estd montando o PDE da escola, entdo, novamente
no inicio do ano, talvez agora no finalzinho do ano ele vai ter que ser reformulado para se
adequar as medidas do PDE. Segundo o que dizem, agora todos professores vao participar
parater um melhor conhecimento sobre ele.” (Entrevista com professora Neucy, novembro de
2011). O que é PDE? E isso mesmo? (Plano de Desenvolvimento da Escola).

e Ja esta pronto o projeto pedagdgico em que voceés iriam ajudar a adaptar?

e A senhora ajudou?

e O que mudou? Como ficou o projeto?
16- “Por exemplo, quando ele chega ao 9° ano, ja chega, pelo menos a gente espera que ele ja
chega dominando adicéo, subtracdo, multiplicagéo, divisdo, a gente espera, mas nem sempre
chega, pelo menos com uma nogéo, entdo, vou comecar um conteido hoje, quantas aulas eu

VOUu precisar para esse contedo? Ao passo que nas séries iniciais eu penso assim, vou fazer
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isso aqui em trés aulas e acabo precisando bem mais de trés aulas.” (Entrevista com
professora Neucy, novembro de 2011).

Isso, de precisar de mais aulas para tratar um contetdo, nunca acontecia em suas aulas de 6°
ano 9° ano?

Observacoes:

1- Em minhas observacdes de sua aula notei que a menina que se sentou do meu lado pouco
acompanha suas aulas. Poderia falar sobre esse caso?

2- Percebi que em uma aula, até fiz essa observacdo em minhas anotacdes que a senhora
chamou alguns alunos que tinham menos dificuldades para responder alguns exercicios da
lousa, faz isso sempre? Tem uma explicagéo para isso?

3- Notel que em uma das aulas “Na quarta e quinta aulas houve uma continuacdo da disciplina
de Matematica, a professora Neucy passou exercicios envolvendo sempre unidades de
milhdes e também fazendo uma ponte com Geografia, trabalhando quantidade de populagéo
nos estados do Brasil” (Entrevista com professora Neucy, novembro de 2011). Sempre
trabalha com a interdisciplinaridade? Como € isso? Dificil? Facil?

4- A que atribui a disciplina dos seus alunos em suas aulas? Qual é a sua pratica em relacdo a
disciplina?

5- Porque trabalhou as operagdes, na maioria das aulas, de forma separada? Primeiro
problemas de adicdo, depois subtracdo e assim por diante, se eles j& conhecem as quatro
operacdes e respectivas situacdes-problema?

6- Em minhas observacgdes, pude perceber o quanto a sala ficava agitada no momento em que
0 sol comecava a baixar e refletir na sala sobre os alunos. Essa situacdo ja foi resolvida?
Precisou pedir, novamente, para a dire¢cdo tomar providéncias?

Sobre materiais e atividades para o ensino da matematica

1- Apresentacdo de atividades - calculadoras. Ja entregues hd uma semana atrés.

2- “Eu ja trabahel, por exemplo, nota fiscal, preencher nota, promisséria, cheques, séo
materiais que eles gostam de fazer, calculadora ja teve algumas vezes que eu usei e ndo foi
muito usado, porque, acho que calculadora deixa 0 aluno muito pregui¢coso, mas assim, eu
acho que se usar a calculadora uma vez é bom para o aluno aprender, apesar que ele ja sabe
usar, mas, usar constantemente acho prejudicial para eles, eles ficam muito apegados a
calculadora e acaba esquecendo os célculos mentais. [...]” (Entrevista com professora Neucy,
novembro de 2011). O que achou da atividade entregue & senhora sobre o uso da calculadora?

Mudou sua opiniéo a respeito do uso da calculadora em sala de aula?
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3- “[...] material, porque eles ndo gostam muito de material concreto”. Poderia citar alguns
materiais que ja trabalhou a partir da 32 série que eles ndo demonstraram interesse?
e O que achou da atividade de medidas com material dourado que te entreguei?

e Acha que seria interessante aplicar para alunos do 2° ciclo do ensino fundamental.
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Roteiro — Segunda Entrevista Professora Margarida

1. Em nossa primeira entrevista, a senhora disse que gosta muito de ler jornais, assistir a
noticiarios, que nao gosta de ler revistas. E livros? Gosta de ler que tipo de livros? Quais ja
leu? E para os seus alunos, quais sugere que leiam?
2. A senhora disse que seus cursos de aperfeicoamento vencem! Queria que explicasse o
que quis dizer com isso, vencer.
3. A senhora disse que cursou o Pré-Letramento (curso do MEC) em Matematica no ano
passado. Gostaria que falasse mais sobre esse curso:
o Quais conteudos trabalharam e como foi esse trabalho?
o Disse que tem dificuldades para ensinar o conteddo de Medidas.
O Fasciculo 5 do Pro-Letramento € sobre “Grandezas e Medidas'.
Trabalharam esse Fasciculo? Como foi?
o Conheco o material e é bem rico, extenso. A senhora o utiliza
para preparar suas aulas? Se sim, como?
o O que levou desse curso para a sua pratica de ensino de

matematica?

4. Acompanhei a senhora na escola, queria que comentasse um pouco de:
o Quando e como (com quais materiais) prepara as suas aulas?
o Percebi em suas aulas uma grande utilizacdo do livro didatico

(inclusive o mencionou como apostila), como fiquei pouco tempo
observando, gostaria saber se na preparagdo de suas aulas, utiliza
contetdos de outros livros didaticos, materiais de seus cursos de
aperfeicoamento, cadernos, internet, etc.
5. Percebi que se utiliza de um caderno em suas aulas. Esse caderno é seu caderno de
preparacédo de aulas? Eu poderia vé-1o?
6. A professora afirmou na primeira entrevista que hoje nao tem mais liberdade para
preparar as aulas, os conteudos. Sobre isso tenho duas perguntas:
o A senhora vé alguma influéncia da coordenacdo da escola em

suas aulas? Qual ou quais?
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o Além de ter que cumprir os contetdos exigidos pela
Coordenadoria de Educacéo da Prefeitura, o que vocé tem vontade de
fazer em sala de aula que os coordenadores ndo aprovam?

o Ja conseguiu a copia do PPP da escola? O que ele fala sobre o
conteddo de matematica no ano em que esta ensinando? (Poderia me

fornecer uma cépia desse PPP?)

A senhora disse que dar aulas em sala multisseriada é melhor porque os alunos se

ajudam. Sobre esse comentario:

8.

o Poderia explicar por que considera isso?
o Por que acha que isso ndo ocorre nas séries iniciais?
o Isso acontece em sua sala de aula? Por que?

Observando as aulas, notei que sua turma € bastante falante e que prefere seguir com a

aula do que ficar chamando a atencao dos alunos que estdo dispersos.

9.

. Isso acontece sempre?

° Em outras turmas também era assim?

Na primeira entrevista, sobre “decoreba’ a senhora afirmou:

“Acho gue antes vocé podia por 0 menino para decorar, hoje ndo, ele tem que memorizar sem

a decoreba, entdo, acho que foi isso que mudou no ensino. Penso que é um erro nao poder

pedir para o aluno decorar. Pode ser que seja um pouco tradicionalista, mas penso que vocé

tem que aprender, vOcé tem que saber um pouco e ndo esquecer.”

o Mas no dicion&rio Houaiss, “decoreba’ significa “acdo de
decorar dados para prestar exames escolares, mas sem a preocupacgao
de entendé-los ou relaciona-los’. A senhora considera, entdo, que

desse modo o aluno nao esquece o contetudo?

o A senhora conheceu alguma forma de o aluno memorizar, sem
decoreba?
o Sobre esse assunto, Bigode, um professor de matematica e autor

de livros didaticos da um exemplo:

“Ha muitas maneiras de saber o resultado de 9 x 7 sem recorrer ao

memorex:
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Oxl=
9x5+9x 2=
45+ 18 =63

1nm-1=4
Entiio @ = 7 &

TO-T=63

Ou seja, se o aluno memorizou até a tabuada do cinco, ele ndo precisa

memorizar as da frente. O que acha disso que ele fala?
10.  Sobre o uso do material dourado para trabalhar o valor posicional e o sistema de
numeracdo decimal, disse que € muito complicado quando o nimero de alunos da sala € muito
grande e, nesse caso, usa a lousa mesmo.

o Como ensina o valor posicional dos nimeros e o sistema de

numeracgéo decimal?

o Ja tentou uma forma alternativa de usar o material dourado para

ensinar esses contetdos, sem precisar entregd-lo nas médos dos alunos?

Qual?

o Por exemplo, em paralelo com o QVL (Quadro Valor de Lugar),

como sugere o material do Pro-Letramento:

11. O que mudou com a alteragéo da carga horaria?
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Apéndice 4

APRESENTACAO DE PESQUISA

O projeto que pretendemos desenvolver em colaboragcdo com os professores das séries inicias
do Ensino Fundamental da cidade de Paranaiba-MS é fruto de um estudo realizado em 2009 na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Onde foi possivel entrevistar professores do ensino
Fundamental e Médio da rede publica (Estadual e Municipal) acerca de questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem da Matematica nas séries iniciais (do 2° ao 5° ano).

No momento, cursando o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matemaética (PPGEM) da
Universidade Estadual Paulista — Campus de Rio Claro, sob a orientacdo da Profa. Dra. Heloisa da
Silva, pretendemos aprofundar o estudo acerca da pratica de ensino da Matematica nas séries iniciais,
focando especificamente, as escolas de Paranaiba-MS.

O objetivo deste projeto de Mestrado é compreender quais as praticas dos professores das
séries iniciais com relacdo ao ensino da Matematica. Para tanto, pretendemos entrevistar alguns
professores interessados em nos ajudar, além de observar algumas de suas aulas.

Entendemos que uma pesquisa como essa podera colaborar com a reflexao e discussao sobre a
demanda do professor das séries iniciais no que se refere ao ensino da Matematica e, com isso,
contribuir com o constante repensar sobre a formacdao inicial e continuada desse profissional. Além
disso, com esse trabalho, estaremos documentando o que compreendemos ser parte da histdria atual do
ensino de matematica nas séries iniciais da cidade de Paranaiba-MS.

Como a entrevista sera audio-gravada, o entrevistado terd plena liberdade de interferir, no
sentido de vetar a audicdo de passagens, bem como proibir a transcri¢do e publicacdo de trechos que
possa julgar inconvenientes. As gravacOes ficardo sob a guarda do entrevistador, que se dispbe a
cumprir essas exigéncias, constituindo fonte histérica de referéncia para futuros trabalhos de outros
professores e também pesquisadores. Reitera-se que toda e qualquer publicacdo das entrevistas serd
feita desde que autorizada pelo entrevistado-colaborador e a publicacdo ocorrera conforme os termos
indicados por esse entrevistado. Este terd acesso total a transcricdo do texto gerado a partir da
entrevista e, tendo total direito em relagdo as suas memorias, podera vetar, alterar, complementar ou
refazer frases que julgar passiveis de veto, alteracdo e/ou complementacéo.

O entrevistado deve ter claro que o objetivo € apenas observar as praticas utilizadas com
relacdo ao ensino da Matematica, ndo pretendemos fazer juizos da pratica do professor, nem interferir
em suas aulas.

Com isso, ao esclarecermos nossas intencdes e pretenses de pesquisa, pedimos o apoio da
Secretaria de Educacéo da Prefeitura de Paranaiba — MS, na mediacdo dos nossos contatos com 0s
professores.

Sendo s6 para 0 momento, agradecemos a atencao dispensada.

Atenciosamente,

Washington Campos Marques Profa. Dra. Heloisa da Silva

llustrissima Senhora
Jane Paula da Silva Colombo
Secretéria de Municipal de Educacgdo Cultura e Desporto
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Apéndice 5

Paranaiba, 30 de novembro de 2011.

Senhor(a) Diretor(a)

Venho, pelo presente, solicitar que a Unidade escolar a qual VVossa Senhoria dirige

receba o aluno Washington Campos Margues do Programa de Pés Graduacdo em Educacéo

Matematica (PPGEM) da UNESP/Rio Claro para assistir a algumas aulas e realizar
entrevistas com um(a) professor(a) desta unidade acerca do tema de seu projeto de Mestrado
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA DE PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL. O objetivo deste projeto é compreender quais as praticas
dos professores das series iniciais com relacdo ao ensino da Matematica. Assim, nossa
intencdo é verificar a possibilidade de participacdo de um(a) ou mais professores(as)
interessados(as) em nos ajudar, fornecendo-nos entrevistas e permitindo-nos observar, sem
qualquer tipo de gravacao, algumas de suas aulas.

Seguindo uma orientacdo metodologica dentro do que se intitula Historia Oral, €
importante advertir que os(as) entrevistados(as) terdo plena liberdade de interferir, no sentido
de vetar a audicdo de passagens, bem como proibir a transcri¢do e publicacdo de trechos que
possa julgar inconvenientes.

Deixamos claro que nosso objetivo é apenas observar e conhecer as praticas com
relacdo ao ensino da Matematica desses(as) possiveis colaboradores(as), sem a intencdo de
inferir qualquer juizo de valor sobre sua pratica ou interferir em suas aulas.

Sendo s6 para 0 momento, agradecemos a atencdo dispensada.

Atenciosamente,

Washington Campos Marques Profa. Dra. Heloisa da Silva

Ilmo(a) Sr(a) Diretor(a) desta Escola Municipal
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Apéndice 6

Apresentacao de Intenc¢des de Pesquisa e Entrevista
Pesquisador: Washington Campos Marques (Mestrando, PGEM/UNESP, Rio Claro)
Orientadora: Heloisa da Silva (PGEM/UNESP, Rio Claro)

A entrevista serd realizada para o fim especifico de ser parte de uma dissertagdo de
Mestrado, que tem como objetivo construir narrativas sobre a pratica dos professores de
Matematica das séries iniciais do Ensino Fundamental, a partir de seus depoimentos.

Seguindo uma orientacdo metodologica dentro do que se intitula Historia Oral, €
importante advertir aos(as) entrevistados(as) de que aquilo que se busca é a sua experiéncia
pessoal, a expressao de seu modo de ver, de sentir. Assim, o que importa € a narrativa daquilo
que foi vivenciado.

O(A) entrevistado(a) tera plena liberdade de interferir, no sentido de vetar a audicéo de
passagens, bem como proibir a transcricdo e publicacdo de trechos que possa julgar
inconvenientes. Entretanto, as audio-gravacdes ficardo sob a guarda do entrevistador e/ou de
uma instituicdo que se disponha a cumprir essas exigéncias, constituindo fonte historica de
referéncia para futuros trabalhos de outros pesquisadores. Reitera-se que toda e qualquer
publicacdo das narrativas ou parte delas serd feita desde que autorizada pelo(a) depoente-
colaborador(a) e a publicacdo ocorrera conforme os termos indicados por esse(a) depoente. O
entrevistado tera acesso total a todos os momentos do trabalho com o texto gerado a partir de
seu depoimento e, tendo total direito em relacdo as suas memdrias, poderd vetar, alterar,
complementar ou refazer frases que julgar passiveis de veto, alteracdo e/ou complementacao.

O procedimento metodoldgico a ser adotado com as gravages compreende: a) uma
transcricdo do que foi dito; b) uma edicdo do que foi dito, recriando-se o0 texto em primeira
pessoa (0 que chamamos de textualizacdo); c) a apresentacdo desta textualizacdo para que o
entrevistado dé sua aprovacgdo ou proponha as mudancas que julgar necessarias; d) assinatura
de documento de cesséo de direitos dos documentos escritos.

O(A) entrevistado(a) deve ter claro que se deseja tracar um esbo¢o de sua pratica de
ensino da Matematica sob a perspectiva de que ele(ela) atuou ou atua como professor(a) nas

séries iniciais do Ensino Fundamental.



Apéndice 7

CARTA DE CESSAQ

Parsmaiba. M3, 06 de Julho de 2002,

Fu, Mircille Bosi Lima Creciros, cassda, poradons do RO sl ﬁ,ﬂ 134 Wﬁl H
CPF nimera A5 b I L ., declaro para o5 devidos fins que cedo o3 direitos
de minhas entrevistng, grovadas em 05100011 ¢ 08117201 1, traeseritn, fextualizada ¢
autorizada pam lettura em I8 V2T o OSAT2012, pam que Washington Campos
Marques ¢ o Grupo de Histérin Oral ¢ BEduengio M izn vinculado 4 LINESP de
Rin Clara — 5P, possam usi-las sem resiriphes de prazos e Fimites de citagtes, desde a
presente doka, Ta mesma forma, auiorizo o uso de terceiros pora ouvi-la e wsar citaghes,
ficando vinculade ¢ controle a0 Grape de Historla Owal ¢ Edwecag@o Maematica da
UMESE de Rio Claro — 5P, gque tem sua puarda

Abadicando de dinsiios mews e de meus descendentes, subscrevo o presmmie,

266
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CARTA DE CESSAQ

Paranuiba-M%, 06 de Julbo de 2012,

Eu, Newey Maria da Silva, solieir, portadora do RG admere ol (T}"Fi;‘l' E’_E'-. CPF
Timern -i;f E EQEEL‘]}&M pura o5 devidos fins que cede os direitos de
minbas entrevistas, gravedas em [31220012 ¢ 0506202, ranscrita, extualiada e
sutorizada para leitara em 050062012 ¢ 06072012, para que Washington Campos
Marques € o Geupo de Histdria Oral ¢ Educagio Matemitica vinculado & UNESP de
Rio Claro — 5P, poazam usf-las sem resingbes de peazos ¢ limites de citaghes, desde a
presente datn. T mesimuo fooms, suborian o uso de lerozinos para ouvielno @ nsar cilngies,
fcarel vinculade o contrele ao Crupe de Histiria Ol e Educagdo Marematica da
UNESP de Rio Claso — 5P, que tem sua guanda,

Abdicando de direitos meus ¢ de meus descendenics, subscrevo a presente,

Meuey Maria da Silva It



CARTA DE CESSAD

Parsnmiba-ME, 06 de Julho de 2012,

Eu, Margarida Pauling liveira, cosada, porisdors do RO nameno 414587 S5PMS,
CPF nimero 437.250.121-34, decluro purs os devidos fins que cede os direstos de
minhas entrevistas, gravadas em 17062002 e 03062012, transcrita, lextualizada e
sutorizadn par leitura em 05062012 ¢ 0GOT2012, para que Washington Campos
Mlanques @ o Grapo de Histéria Ol o Educagho Matemstica vineulado 4 UNESP de
Rio Clars — $P, possam ush-log sem restrighes de prazos & limites de citagies, desde a
presente data. Dn mesrn (o, suleeiza & wso de lereeifes para oavi-la e usar sitagbes,
ficands vineulado o controle an Grupo de Histdrin Orall e Educsgio Motemitica da
UMESF de Rio Claro — 5P, que tem sua gaarda,

Ahbdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presenie,

A, . : .5'.. 3

1l g - Cos b il
e e i S-S

Margarida Pauling Oliveira
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ANexos

Anexo 1
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AnNexo 2
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Anexo 3



Anexo 4

MATEMATICA

PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Primeiro Bimestre
Numeros e Operacgoes

- Leitura, escrita, comparacdo, ordenacao, seriacao e sequiéncia numérica das unidades (até 10)

- Agrupamento de 10 em 10
- Célculo mental envolvendo situagfes do cotidiano com registro
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- SituacBes problema envolvendo as idéias da adigdo e subtracdo por meio de estratégias pessoais

- Antecessor / sucessor

Espaco e Forma

- Objetos que rolam e que nédo rolam (Poliedros e Corpos redondos)

- Reconhecimento de formas: quadrado, triangulo, retangulo e circulo
Grandezas e Medidas

- Identificacéo e utilizacdo das unidades de medidas de tempo: dias, semana, més
- Leitura do calendario

Tratamento da Informagéo (nocdes)

- Observagdo de listas de colegéo de objetos de diferentes formas

- Elaboracdo de gréaficos e tabelas simples

Segundo Bimestre

NuUmeros e Operagoes

- Leitura, escrita, comparacdo, ordenacdo, seriacao e seqiiéncia numérica (até 30)
- Representagéo da numeracdo com diferentes representacdes de quantidade

- Célculo mental envolvendo situagfes do cotidiano com registro

- SituacBes-problema envolvendo as idéias da adi¢do e subtracao

- Antecessor / sucessor

Espaco e Forma

- Classificacao de figuras segundo o critério (triangulo, retangulo, circulo e quadrado)
Grandezas e Medidas

- Identificacéo e utilizacdo das unidades de tempo: dia, semana, més, ano e utilizagdo de
calendario, a partir de fatos reais do cotidiano

Tratamento da Informacéo

- Leitura de listas de dados coletados ou fornecidos

Terceiro Bimestre

NUmeros e Operacdes

- Identificar sucessor e antecessor de um nimero

- Leitura e escrita dos nimeros (até 40)

- Nocéo de unidade e dezena

- SituacOes-problema envolvendo as idéias da adi¢do e subtracao.

- Nocéo de multiplicacdo (combinatdria e soma de parcelas iguais)

Espaco e Forma

- Reconhecimento e relagdo das formas com objetos do meio fisico
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Grandezas e Medidas

- Medidas ndo convencionais de comprimento: partes do corpo (palmo, dedo, pé, passo) e objetos
(barbante, palito etc)

- Medidas ndo convencionais de capacidade (xicara, copo, colher etc)
Tratamento da Informacéo

- Coleta de dados de listas e tabelas simples

Quarto Bimestre

NuUmeros e Operacgoes

- Escrita e leitura de nimeros (até 50)

- Contagem com formacéo de grupos de 10

- Relag&o entre unidades e dezenas

- Dobro e metade

- Célculo mental envolvendo situagfes do cotidiano com registro

- SituagBes-problema envolvendo Sistema Monetario Brasileiro (sem algoritmo)
- Nocéo de divisdo como reparticdo em partes iguais

Espaco e Forma

- Localizacgéo espacial: espaco corporal

Grandezas e Medidas

- Comparacao de tamanhos, formas, espessuras

- Medidas convencionais: nogdes de comprimento (régua, fita métrica e outros )
Tratamento da Informagéo

- Interpretacdo de listas e tabelas a partir de dados coletados ou fornecidos

SEGUNDO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Primeiro Bimestre

Numeros e Operagoes

- Sequiéncia numérica

- Diferentes representacfes de quantidade

- Comparacao e ordenacdo de nUmeros naturais

- Leitura e escrita de numeros (até 60)

- Par e impar

- Sucessor e antecessor de nimeros naturais

- SituagBes-problema envolvendo as idéias da adigdo e da subtracéo

- Célculo mental

- Principio do valor posicional dos algarismos nos nimeros

Espaco e Forma

- Localizacdo de pessoas ou objetos no espaco, usando cbo referencia seu préprio corpo ou
objetos da sala de aula (lateralidade)

Grandezas e Medidas

- Identificacéo e utilizacdo da unidade de medida de tempo: dia, semana, més e ano
- Elaboracdo e leitura de calendario

Tratamento da Informacéo

- Leitura e interpretacdo de listas a partir de dados coletados ou fornecidos
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Segundo Bimestre

NuUmeros e Operagdes

- Leitura, escrita e representacdo dos nimeros (até 100)

- Sequiéncia numérica

- Composic¢éo e decomposi¢do de um numero a partir de suas diversas ordens
(unidades/dezenas)

Espaco e Forma

- Semelhancas e diferentes entre objetos do espa¢o de convivéncia

- Solidos geometricos

Grandezas e Medidas

- Medidas ndo convencionais de comprimento: partes do corpo (méao, dedo, pé e passos) e objetos
(barbante, palito etc)

- Medidas ndo convencionais de capacidade (xicara, copo, colher etc)
Tratamento da Informacgéo

- Leitura e interpretacdo de listas e tabelas simples

Terceiro Bimestre

Numeros e Operacoes

- Diferentes representacfes de quantidade (agrupamento em outras bases)

- Ampliacdo de seqliéncia numérica

- Dobro e metade

- Nocéao de multiplicagdo como adicéo de parcelas iguais

- Resolucéo de situagBes-problema envolvendo adig&o, subtracdo e multiplicacdo
- Comparacao e ordenacéo

- Nogdes de dlzia de ordem e classes

- Nogéo de ordem e classes

Espaco e Forma

- Figuras geométricas em obras de arte

Grandezas e Medidas

- Medidas convencionais: no¢des de comprimento (régua, fita métrica e outros)
Tratamento da Informacao

- Construcéo de listas e tabelas simples

- Leitura e interpretacdo de grafico de barras

Quarto Bimestre

NuUmeros e Operacdes

- Representacdo e identificacdo de sucessor e antecessor de um ndmero

- Composicéo e decomposicdo de uma numero natural a partir das diversas ordens (unidades e
dezenas)

- Nocéo de divisédo como reparticdo em partes iguais

- Resolucéo de situagOes-problema envolvendo multiplicagéo e divisdo

- Célculo mental envolvendo situagdes do cotidiano

Espaco e Forma

- Figuras planas e nao planas

- Linhas abertas e fechadas

Grandezas e Medidas

- Instrumento de medida de tempo: hora
Tratamento da Informacéo

- Construcéo de graficos de barras

TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Primeiro Bimestre
NuUmeros e Operacdes
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- Sistema de Numeragdo Decimal: nimeros de 0 a 999

- Leitura, escrita, comparacdo e ordenagdo de nimeros naturais

- Interpretacgdo e resolucdo de situacdes-problema envolvendo as idéias da adi¢do e da subtracdo
- Realizacéo de algoritmos por meio de estratégias pessoais e do uso da técnica operatoria
convencional (adigdo e subtracdo)

- Identificacéo e representacdo do antecessor e sucessor de um numero natural

Espaco e Forma

- Localizacédo de pessoas ou objetos no espago com o uso de pontos de referencias: lateral, frontal
e superior

- Formas planas e ndo-planas

Grandezas e Medidas

- Identificacéo e utilizacdo de unidades de medidas de tempo: dia,s emana, més, bimestre,
semestre, ano e utilizacdo de calendario

- Relagéo entre as unidades de mediada de tempo indicadas acima

Tratamento da Informacéo

- Interpretacgdo e elaboragéo de listas e tabelas simples

Segundo Bimestre

Numeros e Operacgoes

- Composicado e decomposi¢do de nimeros a partir de suas ordens (unidade, dezena e centena)
- Escrita aditiva e escrita multiplicativa

- Fatos fundamentais da multiplicag&o até 90

- Relag&o das idéias de dobro, triplo e quadruplo com as multiplicagdes correspondentes

- Multiplicagdo por 10 e 100

- Interpretacdo e resolucdo de situacdes-problema envolvendo as idéias da multiplicacéo

- Tabuada — conceito

Espaco e Forma

- Classificacao das figuras ndo planas em poliedros e corpos redondos

- Classificacao dos poliedros em piramides, prismas, paralelepipedos entre outros

Grandezas e Medidas

- Comparacao de comprimentos com o uso de estratégias pessoas e de instrumentos adequados
com a régua e a fita métrica

- Estabelecimento de relacfes entre essas unidades de medias de comprimento

Tratamento da Informacao

- Levantamento de dados e sua organizacdo em listas, tabelas e/ou graficos

Terceiro Bimestre

NUmeros e Operacdes

- Leitura, escrita nocao de ordem e classes de nimeros naturais

- Identificacdo na série numérica para nomear, ler e escrever nimeros de valor absoluto e relativo
Espaco e Forma

- Montagem de solidos geométricos a partir de seus moldes

- Identificacdo das planificacdes com os sélidos geométricos correspondentes e vice-versa
Grandezas e Medidas

- Reconhecimento e utilizagédo de unidades usuais de medidas de comprimento como metro,
centimetro e quilémetro

- Comparacdo e selecdo de unidades de medida de comprimento adequadas ao objeto a ser medido
Tratamento da Informacgéo

Coleta de dados e organizagdo desses em tabelas e/ou gréficos de barras

Quarto Bimestre

NuUmeros e Operacdes

Utilizac&o das regras do Sistema de Numeracdo Decimal para nimeros naturais

- Utilizacédo dos fatos fundamentais da adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e divisao a partir de
situacOes-problema
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Espaco e Forma

- Observacdo de formas geomeétricas que tenham simetria

Grandezas e Medidas

- Célculo de perimetro de figuras planas desenhadas em malhas quadriculadas
Tratamento da Informacéo

- Coleta de dados e interpretacdo de tabelas e graficos de barras

QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Primeiro Bimestre

NuUmeros e Operacdes

- Sistema de Numeragdo Decimal e representacdo da escrita dos nimeros naturais maiores que
1000.

- Histdria dos nimeros

- Leitura e escrita dos nimeros naturais

- Comparacao, seqlienciacao e ordenacao de nimeros

- Valor posicional de um ndmero natural na ordem: unidades, dezenas e centenas

- Utilizacdo dos fatos fundamentais da adi¢do e subtracdo por meio de estratégias pessoais e do
uso da técnica operatoria convencional

- Representacdo e identificacdo de sucessor e antecessor de nimeros naturais

- Quadro valor-lugar com as ordens: unidade, dezena, centena e milhar

- Resolucéo de situagdes-problema envolvendo as idéias da divisdo

Espaco e Forma

- Solidos geométricos: corpos redondos; poliedros (prismas e piramides); faces, arestas e vértices
Grandezas e Medidas

- Medidas de tempo: calendario, reldgio, dia, semana, més, ano, horas, minutos, bimestre,
trimestre e semestre

Tratamento da Informacéo

- Identificacéo e elaboracéo de listas e tabelas simples

Segundo Bimestre

Numeros e Operacgoes

- Multiplicagdo de nimeros naturais

- Realizacéo de multiplicacdo por meio de estratégias pessoas e do uso da técnica operatoria
convencional

- Identificacéo e utilizacao de regularidades ns multiplicacdes por 10, 100 e 1000

- Utilizacédo dos fatos fundamentais da divisdo em situagdes fundamentais

- Resolucéo de situagBes-problema que envolvam dizia, meia ddzia, cento e outras

- Relac&o das idéias de dobro e triplo as multiplicagdes correspondentes

Espaco e Forma

-Linhas curvas (abertas, fechadas, simples e ndo-simples)

- Reta e segmento de reta

- Restas concorrentes e paralelas

Grandezas e Medidas

- Identificacéo e utilizagdo de unidades de medidas de tempo, horas inteiras

- Instrumento de medida de tempo: ampulheta, relégio analdgico e reldgio digital

- Conhecimento e leitura das horas do dia — compreensdo da importancia de medir o tempo
- Calendério — confeccéo e leitura de calendario

Tratamento da Informacgéo

- Leitura e interpretacdo de dados apresentados por meio de listas, tabelas , diagramas e gréficos
Terceiro Bimestre

NuUmeros e Operagoes

- Operagdo com ndmeros naturais

- Utilizacdo dos fatos fundamentais da adi¢do e da subtracdo a partir de situaces-problema
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- Andlise, interpretacdo e resolucdo de situa¢fes-problema envolvendo as idéias da adicao, da
subtracéo, multiplicacéo e da diviséo, evolvendo duas ou mais operac¢des

- Relacdo entre divisdo exata e multiplicagéo

Espaco e Forma

- Eixo de simetria: observacdo de formas geométricas

- Angulos (reto obtuso e agudo)

Grandezas e Medidas

- Medidas de capacidade (litro, mililitro)

- SituacOes-problema que envolvam essas medidas

- Medidas de massa: quilograma, grama, tonelada

Tratamento da Informacéo

- Elaboracéo de tabelas e gréaficos de barra

Quarto Bimestre

NUmeros e Operacdes

- Utilizacédo dos fatos fundamentais da adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisao a partir de
situacOes-problema

- Decomposicdo e composi¢édo das diversas ordens: unidades, dezenas, centenas, unidade de
milhar

- Elaboracdo de situagdes-problema envolvendo os fatos fundamentais com uso da técnica
operatoria convencional

- Nocdo de fracdo: (parte-todo, quociente, razao)

- Numerador e denominador

- Leitura de uma fracdo, fracdo propria e impropria

- Resolucdo de situacdes-problema do cotidiano envolvendo a idéia de fragédo

Espaco e Forma

- Identificacdo de poligonos em uma colecédo de figuras planas

- Classificacao de poligonos (triangulos, quadrilateros, pentdgonos e hexagonos)

- Perimetro de figuras planas

Grandezas e Medidas

- Medidas de comprimento: cm, m e km

- SituagBes-problema que envolvam essas medidas

- Utilizacdo da régua

Tratamento da Informacao

- Elaboracdo de tabelas e graficos a partir de situacGes-problema

QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Primeiro Bimestre

NuUmeros e Operacdes

- Numeros Naturais (pares e impares, sequenciagdo, ordem crescente e decrescente)
- Operac6es com numeros naturais (adi¢éo, subtracéo)

- Mltiplos e divisores: critérios e regras, composicao e decomposicao

- SituagBes-problema com os numeros naturais (adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e divisdo)
Espaco e Forma

- Observacéo de objetos do cotidiano

- Sélidos geométricos: classificacdo em poliedros e corpos redondos

- Altura, largura e comprimento

- Visdo obliqua e vertical

Grandezas e Medidas

- Sistema Monetario Brasileiro

- Resolucdo de situagBes-problema envolvendo o Sistema Monetario

- Estabelecimento de relacfes de equivaléncia entre valores de cédulas e moedas
Tratamento da Informacéo
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- Raciocinio combinatdrio

- Organizacao de dados apresentados por meio de listas, tabelas, diagramas e gréaficos
Segundo Bimestre

NuUmeros e Operagoes

- NUmeros racionais na forma fracionaria

- Exploracéo do conceito de fracdo no todo continuo e discreto

- Leitura e escrita de fracdo

- Identificacdo e obtencdo de fracBes equivalentes e simplificacdo

- Exploracéo dos diferentes significados das fracGes em situacdes-problema

- Relag&o entre a representacédo fracionaria e decimal de um mesmo numero racional

- Identificagdo na reta numérica dos nimeros naturais e racionais

- Leitura e escrita de nUmeros naturais e racionais na reta numérica

Espaco e Forma

- Observacéo de objetos do cotidiano: figuras planas (poligonos), uso do tangram — quadrado,
paralelogramo, retangulo, triangulo e circulo

- Classificagao quanto ao numero de lados dos poligonos

Grandezas e Medidas

- Sistemas de medidas de capacidade

- Mdltiplos e submultiplos

- Transformac&o de unidades

- Situagdes-problema que envolva essas medidas

Tratamento da Informagéo

- Leitura e interpretacdo de diferentes tipos de graficos

Terceiro Bimestre

NuUmeros e Operagoes

- Numeros Racionais na forma Decimal

- Identificacdo de décimos, centésimos e milésimos

- Realizacdo de adicao e subtracdo de nimeros racionais na forma decimal, por meio e estratégias
pessoais e pelo uso de técnicas convencionais

- Relacdo entre a fracdo decimal e o nimero decimal

- Construcdo dos fatos fundamentais da multiplicacéo a partir de situa¢Ges-problema

- Interpretacéo e resolucdo de situacdes-problema envolvendo as idéias da divisao

- Relacdo entre divisdo e multiplicacdo

- Realizacédo de divisdo por meio de estratégias pessoais

Espaco e Forma

- Localizagéo de pessoas ou objetos no espago com 0 uso de pontos de referéncias de vistas:
lateral, frontal e superior (altura, largura e comprimento)

Grandezas e Medidas

- Reconhecimento e utilizagdo de unidades usuais de medidas de comprimento como metro,
centimetro e quilémetro

- Comparacao e selecdo de unidades de medidas de comprimentos adequadas ao objeto a ser
medido

Tratamento da Informacéo

- Coleta e organizacao de dados em tabelas e/ou graficos

Quarto Bimestre

NUmeros e Operacdes

- Utilizacao das regras do Sistema de Numeragdo Decimal para nimeros naturais e racionais
- Leitura, escrita, comparacdo, ordenacdo e decomposi¢do de nimeros fracionarios e decimais
- Relacéo entre nimeros racionais na forma fracionaria, decimal e percentual

- Utilizacdo do Sistema Monetario Brasileiro em situacdes-problema

- Resolucdo de situagBes-problema envolvendo nimeros nas formas fracionaria, decimal e
percentual
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Espaco e Forma

- Observacdo de formas geomeétricas que tenham simetria

- Classificacéo dos poligonos

- Circulo e circunferéncia

Grandezas e Medidas

- Figuras planas desenhadas em malhas quadriculadas

Tratamento da Informacéo

- Producdo de textos escritos a partir da interpretacédo de tabelas e graficos



Anexo 5

Prefeitura Municipal de Paranaiba
Secretaria de Educacio, Cultura e Desporto
Avenida Juca Pinhé, n® 333 Santa Manica - Parmnaiba/MS
CEP: 7950000 Fone (67) 2669-0042 -0043
semeclapiranaibo ny, gov.br

RESOLUCAO N* D1 2012/SEMEC/PARANAIBA/MS, 14 DE FEVEREIRO DE 2012,

Dispde  sobre  Aprovacio de Matriz
Curricular da Escola  Municipal Major
Francisco Faustino Dias.,

A Seeretfna de¢ Educagio. Cultura ¢ Desporto de Paranaiba, no uso das atnbuicdes que lhe sso
conferidas pela Resolugio/SED n® 1306 de 24 de novembro de 1998, ¢ o artigo 109, inciso 11, da Lei
Organica do Municipio,

RESOLVE:

Art 1" - Em virstude das sdequagdes necessarias a Legislagho de Ensino. aprovar a Matriz
Curricular da Escola Municipal “Major Francisco Faustino Dias”.

Art. 27 - Esta resolugdo entra em vigor na presente data,

Paranaiba/MS. 14 de fevercira de 2012

Jane Paula da Silva Colombo
Secretaria de Educagio, Cultura e Desporto
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ESCOLA MUNICIPAL "MAJOR FRANCISCO FAUSTING DIAS"

Endere¢a Rua Jaime Queiroz ge Carvalho, 760 Bairo Santa Anfanio - Paranaiba™s o
Criagdo Oecrete +* 252 de 15 de Outubro de 197 \ sENEC
APROVALS
MATRIZ CURRICULAR G
£ 34/02 2012
o
Ensina Fundamental - 1° ac §° ano Res v® 04 lA0A),
Anc; A partir de 2012 \Y
Turno: Diumo i w®
Raibe \\

Dias Letvos: 200 {duzentos) dias
Duragio da hora - aula: 50 (cinguenta) minutos

Easino Fundamental
Areas e A 2] e8] 6 ™ A
g Componetes Curriculares
M ﬂw@ﬂ?ﬁﬁ_aﬁz-c anul anal anoe | ano | and @no | unn | ano | ane
m n.n,neam oA Ciéncias do Natureza 3 3 3 3
7 Najureza
2 el Histdwia 3 3 3 i
= iéncias Humanas
p Croogralin || 3 [ 3] 3] 3
< Matematica Matenihtica 5 1'% § |5
-~
m Lingua Poriugaesa G 3 6 6
rm.w Lingua Estrangeirs Moderns Inglés v L3 he s & | 2] 312
= ) Are ] i | | | 2 2 2 2
= Linguagens
.m Educagic Fisica 2|l2]le2l2)2 2 pd 4 P
)
m Literawra Infantil 7 |3 - . - - - -
m Leiwrd e Produgdo de Texto -1z 22 - . . -
Ensino Religlaso ) s |= ]S 5 | | | |
. Semanal em hora - aula 2424242420 272 |27 |27 27
-
m,m Anual em hora 800 | 800 | 800 $00| 00| $00 | 900 | 900 | %00
= Anual em horg - auls 960 | 960 960960 | 960 | 1080 1080 [ 1080 | 080
* Educagan Fisica - As sulas do 6 a0 & ano serdo ministradas em horario especial
Eiza Aparecda Silva Komatsu
Dirgtora

Porl. N° 026 de 30/01/2012
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