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RESUMO

O presente estudo, inscrito no campo da Historia da Educacdo Matematica, tem como
tema central a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades)
em suas diferentes frentes de atuacdo, que visavam a criacdo de um novo modelo de
professor Secundario no periodo de sua vigéncia, as décadas de 1950 e 1960.
Considerando a criacdo de tal modelo como uma estratégia do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), o trabalho, como uma pesquisa qualitativa e bibliogréfica, pretende
investigar as taticas mobilizadas pela Cades tendo como objetivo essa intencéo. Para isso,
analisa, especialmente, os Cursos de Orientagdo aos Exames de Suficiéncia, a revista
Escola Secundaria, o Concurso Dia do Professor e os livros por ela publicados como
taticas, e, por meio das taticas ali percebidas, defende-se a criacdo de um novo modelo de
professor secundario, amparado principalmente nos ideais da Escola Nova.

Palavras-chave: Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario.
Formacdo de professores (de Matematica). Ensino Secundério. Histéria da Educagdo
Matematica. Historia da Educacéo.



ABSTRACT

This thesis, developed according to an historiographical, qualitative and bibliographic
approach, has as its main objective to study Cades-Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario (Campaign for the Improvement and Diffusion of
Secondary Education), created by the Brazilian federal government, in 1953, to
disseminate and improve higher education. Cades developed many different actions, all
of them implemented aiming the creation of a new model of teacher for the secondary
education. The intention of Cades, here, is taken as a strategy, while its actions developed
along the Fifties and Sixteth are taken as tatics. With this, we analyze, in particular, the
courses of Orientation to Examination of Sufficiency, the magazine Secondary School,
the Teacher's Day Contest and the books published by the Campaign as tactics, and,
through the tactics perceived there, defends the creation of a new model of secondary
teacher, supported mainly in the ideals of the New School.

Keywords: Campaign for the Improvement and Diffusion of Secondary Education
(Cades). (Math) Teachers Formation. Secondary Education in Brazil. History of
Mathematics Education. History of Education.
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INTRODUCAO

O' interesse em estudar a formacdo de professores e suas historias ja me'
acompanha desde a graduacdo, tendo como um de seus resultados meu trabalho de
mestrado cujo tema foi a formacéo de professores de Matematica em Cuiaba — MT, nas
décadas de 1960 a 1980*. Dessa pesquisa emergiram varias opcoes de investigacéo, dentre
as quais a possibilidade de aprofundar estudos acerca da Campanha de Aperfeicoamento
e Difusdo do Ensino Secundario (Cades)™ que, por sua atuacio em vérias frentes, pela
variedade de ambientes em que atuou, bem como por sua importancia como modelo
emergencial para formacéo de professores, tanto quanto pelo restrito nimero de pesquisas
que a abordavam, foi minha opcéo para os estudos de doutorado.

Em principio tivemos como foco, inscrito nesse mesmo tema, a analise, a ser
conduzida segundo o referencial tedrico-metodolégico da Hermenéutica de
Profundidade™, de um dos livros publicados pela Cades, direcionado a formacdo de
professores de Matematica’. No entanto, as discussdes ocorridas durante o exame de
qualificacdo nos levaram a uma abordagem mais ampla acerca da Campanha. Assim,
optamos por estudar a Cades, suas intencdes e taticas para formacdo de professores do
Ensino Secundario, de modo especial, a formacao relativa aos professores de Matematica.

Das leituras mais gerais acerca da Campanha, realizadas tendo como foco essa

nossa nova opc¢do, percebemos um discurso insistente acerca do perfil do professor de

" Ao longo desta tese ocorrerdo notas de dois tipos: de rodapé (numeradas sequencialmente com algarismos
romanos em minusculo) e de fim (que encerram cada capitulo, numeradas sequencialmente com algarismos
arabicos). As notas de rodapé sdo reservadas & ampliacéo dos topicos apresentados no corpus do trabalho,
trazendo informagdes complementares explicativas de modo a ndo interferir demasiadamente no fluxo da
leitura. As notas de fim estdo reservadas as referéncias de apoio bibliografico, cuja integra vem incorporada
em listagem especifica ao final de cada capitulo. Em virtude do grande nimero de referéncias ao longo do
texto (no sétimo capitulo somam mais de 240) optamos por apresenta-las em notas de fim, sabemos que,
infelizmente, essa opgao acaba por dificultar um pouco a leitura, para 0s que optam por acompanhé-las, no
entanto, julgamos que a presenca desse grande numero de referéncias (principalmente pela maioria ser fruto
de noticias de jornais e, por isso, dispor de referéncia mais longa) no corpo do texto dificultaria ainda mais
sua fluéncia.

" A opgdo pela primeira pessoa do singular, nesse momento, se da por se tratar de uma experiéncia da
autora.

it A Cades foi uma campanha ampla, tanto temporal (esteve em atuagdo por quase 20 anos, criada na década
de 1950 se manteve em funcionamento até inicio de 1970) quanto espacialmente (atuou nas diversas regides
brasileiras, atendendo, por meio de diferentes frentes, especialmente aos profissionais de cidades do
interior, distantes dos grandes centros) que visava a apoiar a formacdo de professores das mais diversas
areas, bem como diretores, inspetores e secretarios de escolas.

v para informagdes acerca dessa metodologia sugerimos a leitura de Thompson (1995), Oliveira (2008),
Cardoso (2009), Andrade (2012), Andrade e Oliveira (2014) e Souza e Cury (2015).

VO livro em questéo € aquele de autoria de Maria Edmée de Andrade Jacques da Silva, intitulado A Didatica
da Matemaética no Ensino Secundério (SILVA, 1960).
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Matematica que deveria ser formado por um complexo conjunto de taticas de a¢ao. Diante
dessa percepcédo, uma gama de compreensdes foram surgindo, dentre as quais as inten¢oes
da Cades de, ao efetivar uma estratégia geral do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC),
criar um novo” modelo de professor para uma nova Escola Secundaria, aquela que
atenderia de modo mais marcante as necessidades impostas pelo contexto das décadas de
1950 e 1960. Percorrendo esse caminho que havia sido aberto por uma percepcéo geral e
algumas leituras, passamos a estudar as taticas utilizadas pela Campanha para a criagéo
desse modelo de modo a também tornar mais claro o ideario no qual tal modelo se
assentava. Desse modo, essa tese — resultado desses nossos esforcos — tem como objetivo
investigar as diferentes acdes da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario, voltadas a formacgdo docente, de modo a conseguir, por meio disso, esbogar
algumas das taticas que possibilitaram a criacdo desse que pensamos ser um novo modelo
de professor Secundario, alentado nas décadas de 1950 e 1960, periodo de atuacdo da
Cades, e cujos tracos até hoje podem ser detectados nas politicas publicas e nos discursos
que sustentam as préaticas e diretrizes para as escolas desse nivel de ensino, ainda que
ressaltando as varias alteracdes ocorridas quanto a nomenclatura dos graus de ensino.
Ao mobilizarmos termos como estratégia e tatica num estudo em que é bastante
clara a matiz historiografica, dificilmente ndo somos lembrados dos estudos de Certeau?
acerca desses conceitos. Para esse autor, as estratégias, pode-se dizer, sdo mais amplas
em relacdo as taticas, e nelas e por elas o poder se exerce mais claramente. Estratégias
sdo, entdo, criadas e movimentadas a partir do poder, em inimeras situacdes e instituicdes
e mesmo quando elas ndo sdo explicitadas elas certamente, e sempre, séo intencionais.
Elaborar uma estratégia permite que algo com uma economia de forcas, potencializadas
de tal modo que em menor tempo e com recursos minimos, atinja o efeito que se espera

alcancar.® Para Certeau, as estratégias podem “produzir, mapear e impor™*.

v O adjetivo “novo” é mobilizado aqui ndio no sentido das ideias defendidas pela Campanha serem inéditas,
mas para ressaltar uma diferenciacdo no que se buscava em relacdo ao padrdo de professores e de escola
gue se tinha até entdo. Certamente esse padrdo objetivado pela Cades ndo pode ser considerado um padrédo
definitivo de professor, até porque a proposta da Cades ndo foi a Unica organizada com tal finalidade: as
proprias reformas curriculares e, de modo geral, as legislagdes educacionais, ja indicam, mesmo que
implicitamente, a necessidade de um modelo de professor para atender determinadas circunstancias. Trata-
se, pois, no caso da Cades, da criacdo de um novo modelo de professor para uma escola que atendesse
aquelas circunstancias politicas, econdmicas e sociais das décadas de 1950 e 1960. Residuos desse modelo
certamente poderdo ser encontrados em politicas e acdes posteriores, bem como ha, no modelo defendido
pela Campanha, residuos de politicas e acBes anteriores a Cades. Ressalta-se aqui, portanto, que esse
modelo, do ponto de vista historiografico (mas ndo apenas historiografico) implica alteracfes e
manutengdes, e entdo torna-se objeto central dessa nossa pesquisa compreender como foram
implementados mecanismos oficiais e institucionais para atingir as metas esperadas pela Campanha visando
a interferir no modelo de escola, de docente e de docéncia de uma época.
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As estratégias sdo portanto aces que, gracas ao postulado de um lugar de
poder (a propriedade de um proprio), elaboram lugares tedricos (sistemas e
discursos totalizantes), capazes de articular um conjunto de lugares fisicos
onde as forgas se distribuem. Elas combinam esses trés tipos de lugar e visam
dominéa-los uns pelos outros. Privilegiam, portanto, as relacdes espaciais. Ao
menos procuram elas reduzir a esse tipo as relacdes temporais, pela atribuicéo
analitica de um lugar proprio a cada elemento particular e pela organizacédo
combinatéria dos movimentos especificos a unidades ou a conjuntos de
unidades.®

As taticas, por sua vez, ainda segundo os estudos de Certeau, sdo mais pontuais,
surgem das necessidades, das imposi¢des dos momentos, sdo, assim, flexiveis e
executadas por assujeitados a poderes, pelo menos momentaneamente. As taticas sao o
possivel de ser feito diante de uma circunstancia criada pela estratégia, elas operam a
partir do que é imposto, como uma reagdo as estratégias estabelecidas, como um modo
de fazé-las sobreviver ou naufragar, mantendo-se enquanto se mostram Uteis. Téticas
podem “manipular e alterar”®, mas ndo dispdem de lugar proprio, atuam no espaco de
controle da estratégia:

As taticas sdo procedimentos que valem pela pertinéncia que dao ao tempo —
as circunstancias que o instante preciso de uma intervengdo transforma em
situacdo favoravel, & rapidez de movimentos que mudam a organizacdo do

espago, as relagdes entre momentos sucessivos de um “golpe”, aos
cruzamentos possiveis de duragdes e ritmos heterogéneos etc.’

De modo geral, segundo entendemos Certeau, as estratégias partem de um lugar
de poder, sdo movidas pelos que dele dispdem, ja as taticas sdéo modos de subversao das
estratégias, realizadas por aqueles que “precisam sobreviver” no terreno das estratégias
sem dispor de poder. Os sentidos que Certeau impde a esses termos movimentam-se,
assim, pelas relagdes ocorridas num campo de estratégias e taticas, que por sua vez nao
podem ser entendidos de forma apartada do que se entende por “poder”.

Nosso estudo sobre a Cades nos coloca frente a materiais produzidos por
instituicbes formais, locais de poder, sejam eles as legislagcbes educacionais, 0s
documentos emanados da Campanha, com suas diretrizes, sejam artigos de revistas
especializadas ou noticias da grande midia (principalmente os jornais da época). Assim,
ter a Cades como centro nos levaria a focar — dado nos serem mais acessiveis, no
momento, fontes como as citadas, que poderiamos chamar de oficiais — as estratégias,
sem muito recurso para abordarmos as taticas. A abordagem das taticas exigiria, por
exemplo, estudar como as diretrizes, legislacdes e acbes de disseminacgédo eram, de alguma

forma, subvertidas pela acdo dos agentes escolares (com especial énfase aos
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professores). O estudo das taticas, até onde entendemos, poderia ser mais
adequadamente efetivado se optadssemos por criar fontes (ou mobilizar fontes ja criadas),
por exemplo, segundo a metodologia da Histéria Oral, cujo potencial ndo deve ser
desprezado para pesquisas futuras.

Mas os sentidos que Certeau da aos termos tatica e estratégia ndo sdo os Unicos
que podem ser mobilizados. O Iéxico, por exemplo, nos possibilita uma compreensao
alternativa a esses termos que de modo algum deve ser desprezada, até porque essas — as
no¢Oes disponiveis no léxico — fazem parte de uma boa parcela dos estudos atuais em
campos como o Marketing, a Propaganda, a Economia e uma série de areas voltadas a
andlise da Informacéo. Sigamos, entdo, rumo aos verbetes “estratégia” e “tatica”.

estratégia [...] 1 MIL Arte de planejar e coordenar as operacfes das forcas
militares, politicas, econdmicas e morais envolvidas na condu¢do de uma
guerra ou na preparacdo da defesa de um Estado ou comunidade de nacGes.

2 MIL Arte militar que se ocupa do equacionamento tatico das operacdes e
movimentagdes de um exército tendo em vista conquistar uma vitoria ou lograr
condicOes vantajosas para vencer um inimigo.

3 POR EXT Arte de utilizar planejadamente os recursos de que se dispde ou
de explorar de maneira vantajosa a situacdo ou as condigdes favoraveis de que

porventura se desfrute, de modo a atingir determinados objetivos.
4 POR EXT Manobra ou artificio engenhoso; ardil, subterflgio, estratagema.

tatica[...] 1 MIL Arte de empregar as tropas no campo de batalha com ordem,
rapidez e reciproca protecéo, segundo as condicdes de suas armas e do terreno

[..]
2 POR EXT Habilidade ou meios empregados para sair-se bem de qualquer
negécio, empresa, situagdes cotidianas etc.®

Pode-se compreender, tendo em maos esses verbetes, que as acbes tidas como
estratégicas sdo mais amplas que as acOes taticas. Essas, por sua vez, sdo a¢cdes que visam
a possibilitar que as estratégias se efetivem. Como decorréncia, concebe-se que ndo ha
lugar privilegiado de poder do qual emana um ou outro tipo de acdo: ambas, estratégias e
taticas, sdo operadas a partir de poderes e ambas servem para promover, criar ou manter
relacfes assimétricas de poder. Podemos entdo considerar, no que diz respeito a nossa
questdo de pesquisa, que a Cades tinha como sua estratégia criar um novo modelo de
professor Secundario, criar um professor Secundario para uma nova Escola Secundaria“'’,

como estabelecido, por exemplo, pelas politicas publicas daquele momento™. A criagio

Vil O que indicamos como uma possibilidade de pesquisa futura.

Vil Em virtude da ampla expanséo do Ensino Secundario & época e das novas necessidades impostas pelo
contexto daquele periodo.

X A Cades é uma dessas politicas daguele momento e, pensada num panorama mais amplo — o da Educacéo
Brasileira — a prépria Campanha pode ser considerada uma tatica para atender a uma estratégia maior que
abarcava todo o sistema educacional.
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desse novo professor para essa nova escola demandou a¢des mais locais junto aos agentes
da educacéo (secretarios, técnicos, diretores, professores), aos alunos e toda comunidade
escolar: as taticas. Como exemplos dessas taticas — no sentido que aqui optamos por
defender — estdo as acOes da Cades para a concretizacdo da estratégia geral, como 0s
cursos de treinamento e atualizacao, eventos varios, concursos, livros, revistas etc.

Apostando em uma pesquisa de natureza historiografica*, é necessario expormos
alguns dos nossos pressupostos sobre isso. As préaticas historiograficas se dao a partir de
fontes de diferentes naturezas, ndo sendo nossa intencéo restringir as fontes mobilizadas
ainda que saibamos que ndo ha fontes nem acervos suficientes que déem conta de criar a
verdade de algo (uma situagdo, uma instituicdo, um personagem, um espago, um tempo
etc). As fontes sdo residuos do passado, podendo tanto estar disponiveis desde um tempo
que ao qual ndo temos acesso quanto ser criadas — como registros de memorias de um
passado — no presente. A Histdria é uma invencao do presente que se ampara em residuos
do passado. A Histéria € um discurso do presente sobre o passado e ndo meramente um
estudo do passado, pois “inventado a partir do presente, o passado s6 adquire sentido na
relagio com este presente que passa e, portanto, anuncia ja a sua morte prematura”®. Com
isso, Histdria e passado sdo sempre em processo, “como um abismo que ndo se para de
cavar”'?, ou como um “labirinto de corredores e portas contiguas, aparentemente todas
semelhantes, mas que, dependendo da porta que o sujeito escolhe para abrir, pode estar
provocando um desvio, um deslizamento para um outro porvir’’*! pois, a partir dos dados
que temos disponiveis, muitas interpretacdes sao possiveis, logo, muitas histérias sdo
passiveis de serem contadas.

Na Historia o objeto de estudo ndo existe a priori, é a proposicao do estudo e o
inicio da investigacdo que o criam, sdo as pesquisas relacionadas a ele que o caracterizam
como tal. Ele é produzido por meio dos trabalhos realizados com as fontes escolhidas
para estuda-lo, sdo as perguntas que fazemos a elas que criam nosso objeto de estudo.
“Assim, o método histérico envolve a formulacdo de questdes aos tracos deixados pelo
passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas questdes, com 0

fim da construcao de fatos historicos*, representados pelas respostas a elas.”*?

* As pesquisas historiograficas apresentam “um interesse de pesquisa, a formulacao de questdes histéricas
legitimas, um trabalho com os documentos e a construcdo de um discurso que seja aceito pela comunidade.”
(VALENTE, 2007, p.32).

X Eatos histdricos, aqui, sdo entendidos por nds como histdrias que podemos contar a partir dos estudos que
realizamos. Para isso, nos valemos de “todos os registros que foram possiveis de ser conhecidos. Sem
negarmos a materialidade do evento, mas ndo sendo guiados por ele, pois esses s6 se ‘tornam’,
efetivamente, ‘eventos’, ‘fatos’, ‘acontecimentos’ quando a eles atribuimos significados, quando deles
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Desse modo, utilizamos fontes que pudessem nos ajudar a atender nosso objetivo.
Para a elaboracdo desta tese realizamos diversas leituras de materiais produzidos pela
Cades, da legislagdo, de noticias de jornais da época*' que abordavam a Campanha e de
outras publicacdes que, de algum modo, tratavam dela. Além destas fontes, também
operamos com autores que nos ajudaram a compreender e discutir aspectos que julgamos
relevantes para o que buscavamos compreender. Diante desses estudos, com nosso
objetivo em mente, e com a concep¢do de estratégia e tatica que apresentamos
anteriormente, questionamos e analisamos diferentes frentes de acdo da Cades, de modo
a defender a construcdo de um modelo de professor Secundario por tal Campanha. Para
isso, olhamos para suas principais agdes voltadas a formagao de professores¥': os Cursos
de Orientacédo para docentes que visavam aos Exames de Suficiéncia, o Concurso Dia do
Professor, os livros por ela publicados e a revista Escola Secundaria*".

Diante disso, apresentamos nossas conclusfes que ndo sdo apenas uma narrativa
acerca da Cades e da construcdo de um modelo de professor Secundério, mas também o
resultado da “identificacdo e construgdo de fontes” que, apds passarem por “processos
interpretativos”, deram “consisténcia ao objeto historico”*® produzido. Nesse sentido, a
tese esta organizada em oito capitulos que sdo, a0 mesmo tempo, independentes e
interdependentes, pois do mesmo modo em que podem ser lidos separadamente, também
podem ser cotejados de modo a realcar as relagdes que existem entre eles.

O primeiro desses capitulos tem como titulo O Ensino Secundéario no Brasil. Nele
apresentamos uma ideia geral acerca do Ensino Secundario no pais, abordando desde a
chegada dos jesuitas, em 1549, até a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971. Em nossas
discussdes tratamos da legislagcdo, bem como do ensino de Matematica, especialmente no

falamos, quando lhes damos um contorno, quando 0s moldamos num tempo e num espaco, a partir de
nossas narrativas (e/ou daqueles que neles viveram, e que permitiram/proporcionaram o registro de suas
narrativas). Sem isso, ‘os fatos’ ndo seriam nada além de lembrangas perdidas, memorias esquecidas,
passado.” (MORALIS, 2012, p.28).

X Tiyemos acesso a esses jornais por meio da Hemeroteca Digital do site da Biblioteca Nacional. Existem
certamente jornais ndo cadastrados nesse espaco, bem como se deve registrar que a busca aos jornais, por
vezes, ndo apresentou retorno de todos os resultados que a plataforma afirma estarem nela cadastrados.
Ainda assim, essa é (e foi, no nosso caso) uma ferramenta de grande importancia para estudos de natureza
histérica que tenham o interesse em ter jornais como uma de suas fontes.

Xii por meio de suas agBes a Cades age na e por uma formagéo que Ihe interessa.

XV Nesse sentido, nosso interesse foi analisar e defender a criacdo de um novo modelo de professor
Secundério pela Cades, por meio de suas a¢@es, outra questdo/pesquisa que julgamos de grande interesse e
importancia seria estudar se esse novo modelo, que ela idealizou e difundiu, se concretizou nas salas de
aula. Aqui, por ndo termos este como nosso objetivo, ndo dispomos de dados para afirmar isso, mas temos
informacdes, sim, para mostrar que a proposta era essa.
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periodo de interesse desta pesquisa (decadas de 1950-1960), perpassando as pedagogias
predominantes em alguns periodos.

No segundo capitulo, O Brasil nos anos 1950 e 1960, tentamos expor, huma
perspectiva geral, o cenario/contexto da época, abordando aspectos politicos,
econdmicos, culturais, educacionais e dos meios de comunicacéo.

O terceiro capitulo, Cades e os Cursos de Orientacdo: criando um novo professor
Secundario, tem a intencdo de argumentar sobre a criagdo da Campanha e seus objetivos,
com foco em uma de suas principais frentes de acdo, os Cursos de Orientacdo para
professores, visando aos Exames de Suficiéncia, concebendo esses cursos como uma das
principais taticas da Cades para atender a estratégia maior de criar um novo modelo de
professor Secundario.

Para o quarto capitulo, A revista Escola Secundaria e um novo modelo para o
professor secundarista, reservamos a discussao sobre a revista editada pela Cades. Para
isso, iniciamos tratando acerca das primeiras revistas pedagogicas publicadas, das
funcOes e da importancia de tais publicacdes, para, entdo, passarmos a abordar a revista
Escola Secundaria em especifico, buscando ter um olhar mais pontual voltado aos artigos
relativos ao ensino de Matematica. Diante do apresentado, defendemos a revista como
mais uma tatica da Campanha para atingir sua estratégia.

O quinto capitulo, Concurso Dia do Professor, expde uma histéria sobre a
comemoracdo do dia do professor, apresenta as regras, premiacdes e premiados nos
Concursos Dia do Professor, promovidos pela Cades, e tece consideracdes de como esses
concursos e suas publicacdes também atuaram como uma tatica para a criacdo de um
modelo de professor Secundario.

Os livros publicados pela Cades e um novo professor Secundario € o titulo de
nosso sexto capitulo, no qual realizamos um historico acerca tanto dos manuais
pedagogicos publicados no pais quanto de textos veiculados pela imprensa escrita para, a
seguir, tratarmos mais especificamente sobre a producdo da Cades de modo geral. Na
sequéncia abordamos mais notadamente os livros voltados a Matemaética e tecemos
consideracdes sobre nossa perspectiva de serem essas publicagdes uma outra tatica para
a criacdo do modelo que entendemos ser a intengdo da Campanha.

Ja no setimo capitulo, A Cades e suas agdes no Ensino Secundario, esbocamos
uma visao geral da Campanha, de sua atuacdo em diversas frentes voltadas a Escola
Secundéria. Esse levantamento — que consideramos exaustivo — das a¢des da Cades visa

a exemplificar a dimensdo de seu alcance e extensdo, ndo sendo nossa intencdo, no
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entanto, nos aprofundarmos em analises mais detalhadas sobre essas acdes, 0 que
pretendemos realizar posteriormente, na sequéncia desse doutorado.

No ultimo de nossos capitulos, Um novo modelo de professor e de Escola
Secundaria: consideracdes de arremate, apresentamos, a partir das discussdes realizadas
nos textos anteriores, consideracdes acerca da criacdo desse modelo e de como seria esse
professor cuja criagdo era visada pela Cades, finalizando com alguns indicativos de
possiveis pesquisas decorrentes desta.

Ap0s termos apresentado nossa tese, resta-nos, ainda, expormos o porqué de
elegermos essas tematicas, dispondo-as em capitulos distintos, enfocando como a¢des da
Cades, principalmente, os cursos, revistas, concursos e livros, e como desenvolvemos
esse trabalho, ou seja, tratarmos de nossos aspectos metodolégicos.

Como ja foi possivel perceber até aqui, e melhor se vera ao longo do trabalho,
nossa pesquisa foi de cunho qualitativo, mais especificamente bibliografico, e, assim
sendo, nos valemos de materiais escritos produzidos que tratavam direta ou indiretamente
nosso tema de interesse (jornais, livros, artigos de revista, documentos oficiais da
Campanha, entre outros).

Para elencarmos os materiais que subsidiariam nosso estudo, a principio,
realizamos leituras sobre a Cades de modo mais geral, nos permitindo uma visdo mais
ampla da Campanha. Diante desses materiais, 0 que percebemos como agOes relevantes
se amparavam, principalmente, nos Cursos de Orientacdo aos Exames de Suficiéncia, na
revista Escola Secundaria por ela publicada, bem como nos livros, dos quais sabiamos
que muitos eram frutos do Concurso Dia do Professor (agora sabemos que a Campanha
teve diversas outras frentes de atuacdo, também importantes, como se verifica no capitulo
sete). Nesse momento, com nosso objetivo delimitado, organizamos as tematicas que
abordariamos em cada capitulo, de modo que pudéssemos defender o que tinhamos como
hipétese: a Cades como criadora de um novo modelo de professor Secundario.

Passamos, entdo, a ler livros e artigos que tinham relacdo direta ou ndo com as
tematicas que eu abordaria nos capitulos, esses materiais foram cedidos pela orientadora®’
e coorientador desta pesquisa, bem como foram localizados por mim na internet, em sebos

ou na biblioteca da Universidade em que esse estudo se desenvolveu. Além destes

* Nesse sentido, cabe a informacdo de que a orientadora deste estudo dispde de um grande acervo dos
livros publicados pela Cades nas diferentes areas (quanto aos de Matematica possui todos), além dos 19
ntmeros da revista Escola Secundaria, que foram aqui utilizados.
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materiais, também tive acesso™' a diversos jornais da época, que me permitiram um vasto
leque de informagdes sobre a Cades, de modo geral.

Optamos por apresentarmos 0s capitulos sobre o Ensino Secundéario e sobre o
contexto de modo a expor ao leitor, mesmo que de modo aligeirado, 0 cenario em que a
Cades foi criada e se desenvolveu, bem como as influéncias que perpassavam o momento,
nas diferentes frentes, mas, principalmente, no Ensino Secundario.

Na sequéncia destes, passamos a tratar mais enfaticamente da Cades e de suas
acOes, que julgavamos mais relevantes para a criagdo de um novo modelo de professor
Secundario.

Sobre a Cades em geral, nos amparamos em materiais ja publicados e nos artigos
de jornais, principalmente. Em relacéo aos cursos, além destes, também foram relevantes
teses e dissertacdes que utilizaram a Histéria Oral como metodologia®* e que dispunham
de depoimentos de professores que cursaram ou lecionaram em tais cursos, em diferentes
disciplinas.

Em relacdo ao capitulo da revista Escola Secundéria, foi construido amparado
principalmente na leitura de tais, bem como de livros e artigos que a abordasse, ou
abordassem revistas pedagogicas em geral.

Quanto ao Concurso Dia do Professor, nossas principais fontes foram os jornais,
que divulgavam/apresentavam 0s concursos €, com isso, traziam diferentes e importantes
informacdes sobre tais.

Sobre os livros publicados pela Cades, em geral, estudamos autores que tratavam
acerca da imprensa e do mercado editorial do periodo, materiais que tratavam acerca deles
e 0s proprios livros da Campanha.

Ao longo do estudo, uma leitura abria a possibilidade para diversas outras, pois
sempre apareciam nos textos referéncias que julgavamos interessantes e que nos levavam

aoutras... Em meio a todas essas leituras, também estudamos os conceitos de estratégia e

xi Uma amiga, Juliana Martins, me falou sobre a Hemeroteca digital, no site da Biblioteca Nacional, que
dispbe de um vasto nimero de jornais escaneados de diferentes periodos. Nesse site, eu escolhia a década
de meu interesse, o local e entrava com palavras-chave de meu interesse, por exemplo: Cades, Campanha
de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario, Concurso Dia do Professor, livros publicados pela
Cades, revista Escola Secundaria, entre outros; e o site me devolvia as paginas que apresentavam aquelas
entradas. Os jornais foram uma das principais fontes de nossa pesquisa, sendo de fundamental importancia
para que ela se delineasse do modo como foi. Nesse sentido, apontamos que esta € a primeira pesquisa de
nosso grupo, Ghoem, a utilizar os jornais como uma fonte central.

xil Em sua maioria, esses trabalhos ndo tinham como foco principal o estudo da Cades e sim da formag&o
de professores, de modo geral, em determinado local, e, como consequéncia, uma das formacdes indicadas
pelos depoentes foi a proporcionada pela Campanha.



20

tatica para Certeau e para o léxico. E todas essas agbes, em conjunto®!", foram nos
permitindo a construcdo da tese que aqui apresentamos.

Por fim, para elencarmos e apresentarmos as diversas taticas utilizadas pela
Campanha para a criacdo de um novo modelo de professor Secundario, nos permitimos
uma leitura atenta, embasada nos estudos que haviamos feito sobre tais e em artigos que
também buscavam tratar de estratégias e taticas, e, aos poucos, elas se mostravam, umas
mais explicitamente, outras apo6s diversas idas e vindas em nossas leituras e
interpretacdes. E foi 0 nosso olhar para essas diversas taticas que nos permitiu defender

a Cades como uma propositora/criadora de um novo modelo de professor Secundario.

1 Both (2014).

2 Certeau (2001).

3 Certeau (2001).

4 Certeau (2001, p.92).

5 Certeau (2001, p.102).

6 Certeau (2001, p.92).

" Certeau (2001, p.102).

8 Dicionario... (2015, online).

° Albuquerque Jr. (2007, p. 61).
10 Albuguerque Jr. (2007, p. 61).
1 Albuguerque Jr. (2007, p. 73).
12 valente (2007, p.32).

13 Valente (2007, p.36).
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CAPITULO I — O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL

1. Implantacéo e organizacao do Ensino Secundario brasileiro

Para alguns historiadores, a Historia da Educacéo nacional tem como marco inicial
0 ano de 1549, com a chegada do primeiro governador geral do Brasil e, com ele, dos
jesuitas. Nesse periodo, a educacdo que se instaurou tinha estreita ligagdo com a catequese
praticada na Col6nia, tendo como publico alvo da educacdo elementar “a populagdo india
e branca em geral (salvo as mulheres), educacdo média para 0os homens da classe
dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se para 0 ingresso na classe
sacerdotal, e educacio superior religiosa s6 para esta Gltima.”*. Desse modo, 0 ensino
visava tanto a formacéo de letrados quanto a de clérigos, de modo a criar uma cultura de
elite, focalizando, especialmente, o que posteriormente chamou-se de Secundario.
Nesse periodo, a educacdo praticada ainda se mostrava muito restrita, atendendo
aos interesses dos dominantes, pois
Uma sociedade latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por uma
economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de pessoas letradas e nem de
muitos para governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa. Neste

contexto, s6 mesmo uma educacdo humanistica voltada para o espiritual
poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que acreditavam ser neutra.®

Assim, de 1549 a 1759 houve o monopolio da perspectiva religiosa da pedagogia
tradicional, nesse intervalo de tempo, essa ordem religiosa criou e instituiu escolas,
colégios e seminarios em diferentes locais do territério nacional®, ja que o envolvimento
dos jesuitas com a educacdo foi resultado da estreita colaboragédo entre eles e o poder
estatal .

Nesse cendrio inicia-se 0 que viria a ser o Ensino Secundéario no pais, visando
atender & necessidade de formar catequistas e missionarios®, por meio da Companhia de

Jesus que, amparada na tradicdo classico-humanistica, a partir 1599 era regida pela Ratio

" Ou seja, era voltada aos filhos dos brancos, aos filhos dos de “tronco branco” (frutos dos cruzamentos
sucessivos) e aos “filhos de funcionarios publicos, de senhores de engenhos, de criadores de gado, de
oficiais mecénicos e, no século XVIII, de mineiros, do que representava no Brasil a nobreza e a burguesia
européia” (SILVA, 1959, p.204). Tratava-se de um ensino aristocratico, privilégio, principalmente, das
classes socialmente mais elevadas (MARTINS, 1984).

it O Ensino Secundario, desde que assim se denominou oficialmente, abrangia o que hoje chamamos Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Um maior detalhamento sobre as caracteristicas desse nivel de educacéo
formal sera dado ao longo deste texto.
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atque Institutio Studiorum Societatis Jesu'™, ou seja, o codigo maximo da Companhia, em
termos educacionais, aplicado em nivel mundial.

No entanto, com a expulséo dos jesuitas em 1759, a evolugédo do ensino sofre uma
“ruptura”, 0s moldes em que se praticava o ensino foram alterados, mantendo, a nova
proposta, a perspectiva de um mesmo modelo de sociedade, ou seja, “a continuidade
essencial da estrutura da sociedade de senhores e escravos, de base agraria”’ mas
contando com “modificagdes no sentido de um maior vigor da vida urbana, do
desenvolvimento de novas profissfes e de um novo espirito que, nas cidades, encontram
um meio propicio”® para vicejarem. Se esse novo ensino deixou de focar a preparacéo
eclesiastica, ele manteve sua perspectiva centrada na preparagdo humanistica, que atendia
as necessidades e interesses da época.

De certo modo, ocorre um retrocesso em relacdo ao ensino, pois, apesar da
expulsdo dos jesuitas ndo extinguir, ela desarticulou o “sistema de ensino que éles haviam
montado, sem que houvesse sua substituicdo por um novo aparelhamento institucional de
extensdo e nivel equiparavel”®. Com isso, muitos estabelecimentos de ensino passaram a
se constituir apenas de aulas de disciplinas isoladas (aulas régias").'° Essas aulas régias
foram criadas a partir de 1772, pela Reforma Pombalina. Eram aulas “‘avulsas’, ou seja,
dadas em locais diferentes, sem nenhuma articulacdo entre elas e sem nenhum
planejamento do trabalho escolar. Além disso, os professores recrutados para essas aulas

ndo possuiam formacio adequada.”!. Ainda assim, foi nessa estrutura que os contetidos

""" ““A pedagogia do Ratio Studiorum baseava-se na unidade de matéria, unidade de método e unidade de
professor. Segundo a ‘unidade de professor’, cada turma deveria seguir seus estudos, do comeco ao fim,
com 0 mesmo mestre. Todos 0s professores deveriam utilizar a mesma metodologia e o assunto a ser
estudado deveria contemplar poucos autores, com énfase aqueles ligados ao pensamento oficial da Igreja,
como Tomas de Aquino. Além disso, o Ratio determinava uma disciplina rigida, o cultivo da aten¢do e da
perseveranca nos estudos — tragos de carater considerados essenciais para o cristdo leigo e, mais ainda, para
o futuro sacerdote. O principio pedagodgico fundamental era a emulagdo, tanto individual como coletiva,
aliada a uma hierarquizacdo do corpo discente baseada na obediéncia e na meritocracia.” (GHIRALDELLI
JR., 2001, p.20-21, grifos do autor).

v A palavra aula, nesse periodo, nio tem o mesmo significado atribuido a ela atualmente. A época, aulas
operava como sinénimo de escola e, portanto, diferentes aulas implicava a existéncia de escolas de
diferentes disciplinas.

V' “As aulas régias com que se pretendeu substituir os antigos colégios, eram instituicdes menos
desenvolvidas e menos diferenciadas internamente do que aquéles, além de ndo serem confiadas a
professdres do mesmo nivel, formacdo e vocacao dos Jesuitas. Os colégios eram instituicdes em que havia
uma organizacao e divisdo do trabalho pedagégico. Reunindo nimero suficiente de alunos e mestres, 0
trabalho didatico era convenientemente planejado, distribuindo-se por graus ou estagios do progresso dos
alunos.” (SILVA, 1959, p.208). Ja as aulas régias estavam mais relacionadas a conclusdo do estudo de um
dado conteudo do que ao de término de ano letivo. “Nao havia nelas, désse modo, classificacdo dos alunos
nem graduagdo do ensino ou planejamento didatico” (SILVA, 1959, p.208), e elas ndo sofriam qualquer
inspecdo, orientacdo ou incentivo. Nelas os “professores escolhiam seus horarios de aula e os conteudos de
suas licbes, e os alunos matriculavam-se e retiravam-se das aulas quando bem entendessem” (MIORIM,
1998, p.87).
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comecaram a ser mais radicalmente alterados, acrescentando-se novas disciplinas ao
ambiente escolar, como Algebra, Geometria e Aritmética. Assim, se essa fragmentacéo
do ensino € considerada um retrocesso quanto a organizagdo institucional, é, de certo
modo, um avanco do ponto de vista curricular.

Essas aulas avulsas serdo novamente agrupadas em 1800, com a criacdo do
Seminério de Olinda, instituicdo que passa a seguir um “curriculo unificado, o que
envolvia a graduacgdo do ensino, a divisdo do trabalho docente entre varios professores e
a reunido dos alunos em classes ou séries de estudos™?.

A partir de entdo, os ministros do Império iniciam um esforco para fiscalizar e
reunir essas aulas avulsas (0 que se manifesta especialmente na criagdo dos liceus), mas
n&o as extinguem.'® Mesmo néo se tratando de um rompimento definitivo com o modelo
das aulas régias, a criacdo de algumas instituic@es possibilitou o inicio de um novo ensino.
Sdo desse periodo, por exemplo, o Liceu Provincial de Pernambuco, 1826; o Ateneu do
Rio Grande do Norte, 1835; os Liceus da Bahia e da Paraiba,1836; e o Colégio Pedro 11",
de 1837, todos criados apos a independéncia do Brasil. Eles surgem como “reunido,
organizagdo e complementacdo de aulas ou cadeiras preexistentes”, confundindo a
“tradicao do ensino classico, representada pela predominancia acentuada do latim, ¢ a
tendéncia inovadora que responde a exigéncia de novos estudos cientificos e de linguas
modernas que constituissem preparagio aos estudos de nivel superior”'*. Esses colégios
visavam, principalmente, a preparacao ao ingresso nas Academias Militares e nas Escolas
Superiores e, assim sendo, ofertavam especialmente disciplinas voltadas aos estudos
humanisticos, mais exigidos nos exames de selegdo®®.

Com a criagdo do Colégio Pedro IT o termo “Secundario” passa a ter uso legal*",
mesmo que antes ele fosse utilizado, informalmente, em relatorios da imprensa, textos
oficiais e em debates parlamentares. Portanto, € a partir dai que se inicia, formal e

nominadamente, o Ensino Secundario¥', que deixa de ter cunho classico-humanista e

Vi Anteriormente conhecido como Seminario de S3o Joaquim, convertido em Colégio de Instrucio
Secundaria, Colégio Pedro Il. Posteriormente, com a Reforma Benjamin Constant, em 1890, passou a
denominar-se Ginasio Nacional. Esse Colégio foi o primeiro, sob responsabilidade do governo central, a
adotar um novo modelo de ensino, ndo mais pautado em “aulas isoladas ou cursos preparatorios anexos a
escolas superiores” (SILVA, 1959, p.217, grifo do autor).

Vil Nesse periodo, pds independéncia, continua-se a sentir a influéncia francesa no pais, de modo geral, mas
mais especificamente na educagio, por exemplo, pela “adogio de térmos como primario e secundario, para
designar os graus do processo educativo, e de liceu para nomear institui¢des”, além da “idéia de um sistema
nacional de educacao” (SILVA,1959, p.212, grifos do autor).

viil Nesse caso, o Ensino Secundério “ndo tem a acepgio de um simples nivel, mas a de um tipo de ensino,
aquéle tipo ministrado em instituicdes que, entre nds, tém sido chamadas de colégios, liceus, ginasios,
institutos, ateneus, e cujo curriculo tem concretizado uma conciliagcdo, mais ou menos bem sucedida, entre
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passa a ser enciclopedista, com a funcdo de preparar para 0s cursos profissionais
superiores™. Durante o Império, o ensino popular estava apenas em estado embrionério e
o Ensino Secundario* e Superior s6 eram acessiveis aos favorecidos economicamente.®
Nesse periodo, ao término do curso Secundario, como meio de obter autorizacdo para
matricula em cursos superiores, 0s concluintes que ndo fossem provenientes do Colégio
Pedro Il precisavam prestar exames preparatdrios que posteriormente passaram a servir
como avaliacio de finalizagdo do curso Secundario®'.

Quanto a legislacdo educacional desse periodo, sabe-se que em 1827 estabeleceu-
se em lei que em todos os lugares mais populosos deveria haver escolas de primeiras
letras. Em 1834, pelo Ato Adicional, foram divididas as competéncias quanto a educacéo,
sendo responsabilidade das Provincias os ensinos Priméario e Secundario, e do governo
geral a responsabilidade por prover Ensino Superior em todo o pais e, no caso da Corte,
em todos os graus.t” Em 1837, o ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos, pelo decreto
de criacdo do Colégio Pedro |1, visou marcar o ensino com a uniformidade:

Pela primeira vez, foi apresentado um plano gradual e integral de estudos para
0 ensino secundario, no qual os alunos eram promovidos por série, e ndo mais
por disciplinas, e obtinham, ao final do curso, um titulo de bacharel em Letras,
que Ihes garantia a matricula em qualquer escola superior, sem a necessidade
de prestar exames. Nesse plano de estudos, nos moldes dos colégios franceses,
predominaram as disciplinas classico-humanistas. Apesar disso, as
matematicas, as linguas modernas, as ciéncias naturais e fisicas e a histéria
seriam também contempladas, mostrando uma tentativa de conciliagéo entre o
ensino classico e as tendéncias modernas; um reflexo das discussBes entre
anciens e modernes que aconteciam na Europa. As matematicas — aritmética,

geometria e algebra — tiveram, assim, seu lugar garantido e apareceram em
todas as oito séries do curso.®

a tradicdo pedagodgica anterior ao século XIX e as novas condigdes e necessidades do mundo moderno”
(SILVA, 1959, p.218, grifos do autor).

X Segundo Silva (1959), o Ensino Secundario se caracteriza, nesse periodo, essencialmente como uma
preparacdo imediatista e fragmentaria aos cursos superiores.

* Durante o Império, mais especificamente nos anos 1864-1865, o nimero de alunos no Ensino Secundério
estava em torno de 8.600. Ja4 em 1869 esse niimero seria de “10.911, sendo 2.769 no ensino publico
(excluidos os alunos das ‘aulas preparatdrias anexas as Faculdades de Direito’, e 8.142 no ensino particular.
Os estabelecimentos (colégios e aulas) seriam 104 publicos e 363 particulares (Primitivo Moacir, obra cit.,
p-106)” (SILVA, 1959, p.243). A obra de Primitivo Moacir citada por Silva é A Instrucdo e o Império, 2°
volume.

X |_ogo ap6s a Proclamacio da Republica, esses exames, por meio da Reforma Benjamin Constant (1890),
passaram a ser chamados de exame de madureza, estando eles no “centro do sistema que essa reforma
preconiza no sentido de atribuir ao ensino secundario um papel verdadeiramente formativo” (SILVA, 1959,
p.227). No entanto, diferente dos exames preparatdrios, os de madureza visavam a uma avaliacdo completa
do processo educativo do candidato, importando seus antecedentes e a sua histéria educacional, ndo sendo,
portanto, apenas um concurso de habilitacdo. Eles foram criados como meios de se melhorar o Ensino
Secundario praticado nas diferentes localidades do pais.
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Na reforma Lebdncio de Carvalho, de 1879, aparece a primeira ideia de
estruturacdo nacional do Ensino Secundario. No entanto, essa ideia de sistema
educacional sé se configura um pouco mais plenamente anos mais tarde, ja na Republica.
Dentre 0s motivos apontados para explicar a ndo consolidacdo de um sistema nacional de
ensino no século XIX estd a necessidade de um investimento financeiro mais robusto na
educacéo, para que se dispusesse, por exemplo, das condi¢cbes materiais minimamente
necessarias. O investimento no periodo de 1840 a 1888 foi irrisorio, na faixa de 1,8% do
orcamento do governo imperial para toda a educacdo, do Primario ao Superior. Além
dessa limitacdo, havia um conflito entre diferentes mentalidades pedagogicas, ja
delineadas durante o Império: a tradicionalista, a liberal e a cientificista, sendo que as
duas Ultimas eram contrarias a uma oficializacéo do ensino, o que dificultou, também, a
implantacio de um sistema nacional.*®

Com isso percebemos que até o final do século XIX, de modo geral, a educacéo
visava a servir o regime em vigor, mantendo um Ensino Secundério altamente seletivo e,
portanto, elitista, dado que a maioria da populacéo vivia em estado de ignorancia quase
total.?°

Em 1890, a Reforma Benjamin Constant prop6s transcender o ensino classico-
humanista com a implantacdo do exame de madureza, que romperia 0 aspecto
propedéutico do Ensino Secundario que, por sua vez, passaria a ter funcdo formativa e
ndo apenas preparatdria. Com essa Reforma mantiveram-se os sete anos do Ensino
Secundario, e quanto ao curriculo foram acrescentadas disciplinas de cunho cientifico,
ampliando o carater enciclopédico do ensino.?! Apesar de ter sofrido fortes criticas
quando de sua implantacdo, algumas de suas diretrizes perpetuaram por anos -
principalmente em respeito ao nome de seu proponente — embora a Reforma nunca tenha
sido completamente efetivada.??

Depois de Benjamin Constant, Amaro Cavalcanti, em 1892, tentou, sem éxito,
bifurcar o Ensino Secundario em Classico e Realista; e Epitacio Pessoa, em 1901,
apresentou novo regulamento para o Colégio Pedro I, reduzindo o Curso Secundario a
seis anos e estabelecendo um curriculo que pouco se alterou até a Reforma Capanema,
promulgada em 1942.2

Com a Reforma Epitacio Pessoa visava-se a substituicdo de um ensino de
concepgao preparatoria por um regime seriado ou de promogdes sucessivas. Ela marcou
o0 inicio da uniformizacdo do Ensino Secundario no pais por meio da equiparacdo dos

colégios particulares e estaduais ao Colégio Pedro Il. Para essa equiparacdo, 0s colégios
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deviam seguir o regulamento do Ginasio Nacional (Colégio Pedro II) quanto ao “nimero
e seriacdo das disciplinas, a sua distribuicdo pelos anos do curso e ao nimero de horas
semanais consagradas ao estudo de cada matéria”?*. Os programas a serem seguidos eram
os organizados pelo Colégio Pedro 11, e para sua execucdo também devia ser observado
seu regulamento e seus modelos de exames de admissdo, madureza e de progressoes
sucessivas.?® Essas medidas, para além de sua expressa intencdo unificadora, visavam a
um reconhecimento formal dos exames prestados em outras instituicdes, que ndo o
Ginéasio Nacional, para matricula no Ensino Superior.?®

Em 1911 toma corpo a Reforma organizada por Rivadavia Corréa, que perdura
até 1915. De cunho bastante polémico, com ela ocorreu a desoficializagao do ensino, pois
objetivava autonomia e liberdade total das praticas educativas formais. A partir dela os
estabelecimentos escolares “ndo estariam sujeitos a nenhuma autoriza¢do governamental
para seu funcionamento, nem a nenhuma fiscalizacdo, coisas que se tornavam

»27 pois instituicdo alguma teria privilégio em relacdo a outra.

desnecessarias

Como substitutiva da Reforma Rivadavia, em 1915 entrou em vigor a Lei
Maximiliano, que se manteve regendo o ensino até 1925. Essa lei, que reduziu para cinco
anos o Ensino Secundario, reoficializou o ensino. Ela, ao ser organizada, se valeu de
diversos aspectos ja propostos em reformas anteriores, como, por exemplo, manteve 0s
exames preparatorios parcelados (Império), restringiu a equiparacdo aos estabelecimentos
estaduais (Benjamin Constant), manteve o plano de ensino seriado e a reducdo curricular
do Colégio Pedro Il (Epitacio Pessoa), além do vestibular (Rivadavia).?®

Em 1925 entrou em vigor a Reforma Rocha Vaz ou Joéo Luiz Alves. Com ela o
Ensino Secundério voltou a ser de seis anos — sendo 0s cinco primeiros preparatorios para
0 vestibular para as escolas superiores e 0 sexto para 0s que almejavam o titulo de bacharel
—, e preparou-se a “definitiva implantacdo do ensino secundario como um curso regular,
capaz de preencher fun¢Ges mais amplas do que a de preparagdo fragmentéria aos cursos
superiores, que se tornara definitiva realidade com as reformas posteriores a 1930”2°. Por
meio da Reforma de 1925, pela primeira vez, oficialmente, o Ensino Secundario foi visto
como uma prolongacéo do Curso Primario.*

No entanto, apesar de varias, nenhuma das Reformas até 1930 modificou
significativamente o Ensino Secundario, que continuou visando a preparagéo prévia para
0 ingresso aos cursos de engenharia, direito e medicina, sendo que mesmo as intensas
discussdes entre os defensores do ensino classico-humanistico e do ensino cientifico, ndo

se estabeleceu um modelo minimo para a formag&o secundaria.®! O publico a ser atingido
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pelos estudos secundarios e atendido pelas poucas escolas publicas desse periodo, era
composto pelos filhos da classe média, visto que os mais ricos estudavam com
preceptores em casa ou em escolas particulares.

Na chamada Primeira Republica (1889-1930), vigoraram principalmente dois
movimentos ideoldgicos voltados a educacédo, nessa ordem: o entusiasmo pela educacao
e 0 otimismo pedagdgico. O primeiro, de fundamentacdo quantitativa, esteve atrelado a
“expansao da rede escolar e [a] tarefa de desanalfabetizagdo do povo”, ja o segundo, de
viés mais notadamente qualitativo, visou “melhorias das condi¢des didaticas e
pedagogicas da rede escolar”®. Trés correntes se mostraram mais marcadamente na
vertente do Otimismo Pedagdgico: a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova*' e a
Pedagogia Libertéaria, todas elas, de alguma forma, enfrentando ou assimilando aspectos
da Pedagogia Jesuita.

A Pedagogia Tradicional estava ligada a Igreja e as oligarquias condutoras, e
priorizava 0 ensino expositivo; ja a Pedagogia Nova partiu de movimentos da classe
média e da burguesia, como um meio de modernizagdo da sociedade, focando-se em
métodos ativos para o ensino e a aprendizagem™'": por fim, a Pedagogia Libertaria
relacionava-se aos intelectuais de movimentos sociais populares, com “desejos de
transformac&o social contidos nas propostas do movimento operéario de linha anarquista
e anarco-sindicalista.”3, e visava a mudancas na ordem socio-econdmica, dai, nesse
sentido, ser objetivo do ensino construir um novo homem e uma nova sociedade. No
entanto, apesar de claramente presentes esses trés movimentos pedagdgicos, 0 que
efetivamente vigorou desde a saida dos jesuitas até 1930, de modo geral, foi a Pedagogia
Tradicional, tanto a de cunho leigo quanto a religiosa.

Até o final da Primeira Republica, poucas eram as escolas, sendo a maioria delas
de iniciativa privada, o que demonstra o carater amplamente seletivo e elitista do ensino,
especialmente do Secundério e do Superior.

A elite governante, tendo conhecimento do baixo nivel das escolas oficiais e

desejando que seus filhos estudassem em niveis elevados, incentivava as
escolas particulares. Numa sociedade agricola onde os meios de produgéo eram

i Em principio esse movimento focalizou especialmente o Ensino Primario, partindo para o Secundario a
partir da década de 1930.

Xi Tal movimento valorizava a liberdade e o interesse dos alunos, bem como o respeito & individualidade
de cada um, “adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a pratica de trabalhos manuais nas escolas;
além disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e, finalmente, procurou colocar a crianga (e
ndo mais o professor) no centro do processo educacional. [...] sustentava que o interesse e a motivacdo ndo
eram frutos do pensamento ideativo, ou seja, interesse e motivacdo nao eram resultados do processo de
aprendizagem mas sim condi¢3es basicas para o inicio de tal processo.” (GHIRALDELLI JR, 2001, p.25).
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elementares, s6 a elite dominante necessitava ser letrada. O governo néo se
interessava em ampliar a rede secundaria, pois a economia nao exigia nivel
médio. A elite, tendo o poder aquisitivo nas méos, matriculava seus filhos nas
escolas particulares, com finalidade de que atingissem o nivel superior para
serem os futuros administradores do pais.

Assim, o ensino praticado até entdo atendia o que se concebia como as principais
necessidades sociais a época, motivo pelo qual ndo ocorreram alteracdes substanciais em

sua organizacdo. Esse aspecto comeca a se alterar a partir de 1930.

2. Ensino Secundario no Brasil: 1930-1971

O grande crescimento da demanda da educacdo pela sociedade e a procura por
recursos humanos com formacao adequada quebraram o equilibrio vivido entre sociedade
e educagdo no periodo anterior a 1930V, Assim, ja no inicio dessa década o Ensino

Secundario sofre sua primeira reformulacéo significativa®'. Ele deveria

operar como instrumento ndo sé de conservacao do status social dos nascidos
nas camadas econdmicamente privilegiadas, mas também de ascensdo a ésse
status, ou de consagracdo dessa ascensdo, dos nascidos em camadas menos
favorecidas ou dos filhos daqueles que o enriquecimento recente a éle abria a
porta.®

Com a Reforma Francisco Campos, de 1931*"', inicia-se, entdo, uma expansio de
um Ensino Secundario que ainda permanece como uma instancia elitizada, de carater
enciclopédico, ndo voltada, portanto, a resolver os problemas educacionais populares.
Com ela estabeleceu-se

definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois ciclos, um
fundamental e outro complementar™, e a exigéncia de habilitagdo neles para
0 ingresso no ensino superior. Além disso, equiparou todos os colégios
secundarios oficiais ao Colégio Pedro 1, mediante a inspe¢do federal, e deu a
mesma oportunidade as escolas particulares que se organizassem, segundo o
decreto, e se submetessem a mesma inspe¢do. Estabeleceu normas para
admissdo do corpo docente e seu registro junto ao Ministério da Educacdo e
Saude Publica. Estabeleceu também as normas para a realizacdo da inspecéo

xV Nesse mesmo ano é criado o Ministério da Educacio e Satde Publica, tendo como seu primeiro ministro
Francisco Campos.

* Até entdo as Reformas Educacionais se limitavam quase exclusivamente ao Distrito Federal para,
posteriormente, serem apresentadas como modelo para os demais estados, no entanto, sem obrigatoriedade.
A Reforma Francisco Campos foi a primeira a ser imposta a todo o territorio nacional. (ROMANELLI,
2010).

xi O Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931 tratava da organizacdo do Ensino Secundario. O Decreto
n.21.241, de 4 de abril de 1932 consolidou as disposi¢des acerca da organiza¢ao do Ensino Secundario.
xil O primeiro, com duragéo de cinco anos, focaria mais a formagéo geral do homem, e o segundo, de dois
anos, faria a preparacao para 0s cursos superiores. Esse Gltimo, o curso complementar, poderia ser de trés
tipos, visando a atender a diferentes areas de formagdo superior: “engenharia e agronomia, medicina,
odontologia, farmacia e veterinaria, e direito” (SILVA, 1959, p.314).
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federal, criou a carreira do inspetor e organizou a estrutura do sistema de
inspecéio e equiparagao de escolas.*"ii

A Reforma Francisco Campos marcou, portanto, uma nova fase na organizagéo
da estrutura institucional do Ensino Secundario. O principal objetivo dos estudos nesse
nivel de escolarizacdo deixou de ser 0 ingresso NOS CUrsos Superiores e passou a ser, ao
menos nos enunciados legais, a formacéo integral do ser humano. O ensino deveria ter,
acima de tudo, carater educativo e ndo mais propedéutico. Como parte da Reforma,
Francisco Campos criou o Conselho Nacional de Educag&o*™,

Em relacdo as pedagogias predominantes nesse periodo, de 1930 a 1937, €
possivel identificar quatro linhas, marcadamente defendidas por grupos distintos: 1) o0s
liberais, que defendiam a Pedagogia Nova e publicaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova™ em 1932, propondo “bases pedagdgicas renovadas e a reformulacao da
politica educacional”®; 2) os catdlicos, apegados a Pedagogia Tradicional; 3) os
governistas, formados a partir da intencdo de mobilizar as propostas dos dois grupos
anteriores. A Reforma Campos, entretanto, com essa disposi¢do governista, “acabou por
colocar em exercicio uma politica educacional propria, mas também distante de principios
efetivamente democraticos.”3%; 4) os aliancistas e integralistas. Os trés primeiros visavam
transformacfes dentro da ordem ja estabelecida, enquanto aliancistas e integralistas
objetivavam mudangas que permitissem uma nova ordem. Nesse sentido, “os integralistas
sonhavam com um Estado totalitario ao estilo nazi-fascista. Em posicdo antagdnica
fixavam-se os aliancistas, que desejavam um governo democratico-popular com
tendéncias socializantes.”*°

De 1930 a 1945 houve um equilibrio entre as concepc¢des humanista tradicional
(catélicos) e humanista moderna (Pioneiros da Educacdo Nova), mas apos esse periodo

passa a predominar a humanista moderna, tanto que até as escolas catdlicas buscaram se

xili O ensino praticado até esse momento era basicamente de preparatérios e exames parcelados para
ingresso nos cursos superiores. Um curriculo seriado era quase inexistente.

xXix <A primeira tentativa de criagdo de um Conselho na estrutura da administracdo publica, na area de
educagdo, aconteceu na Bahia, em 1842, [...] e, em 1846, a Comissdo de Instrugcdo Publica da Camara dos
Deputados propds a criagdo do Conselho Geral de Instrugdo Publica. A idéia de um Conselho Superior
somente seria objetivada em 1911 (Decreto n° 8.659, de 05/04/1911) com a criagdo do Conselho Superior
de Ensino. A ele seguiram-se 0 Conselho Nacional de Ensino (Decreto n® 16.782-A, de 13/01/1925), o
Conselho Nacional de Educacéo (Decreto n°® 19.850, de 11/04/1931), o Conselho Federal de Educacéo e 0s
Conselhos Estaduais de Educacdo (Lei n° 4.024, de 20/12/1961), os Conselhos Municipais de Educacao
(Lei n° 5692, de 11/08/1971) e, novamente, Conselho Nacional de Educacdo (MP n° 661, de 18/10/94,
convertida na Lei n° 9.131/95).” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019, online).

* Pautou-se “pela defesa da escola publica obrigatéria, laica e gratuita e pelos principios pedagodgicos
renovados inspirados nas teorias de Dewey, Kilpatrick e outros.” (GHIRALDELLI JR., 2001, p.42).
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inteirar dessas ideias renovadoras, ocasionando uma nova concepg¢ao, uma “Escola Nova
Catdlica™*.

Ao dar sequéncia, como meio de completar a ideia do Ensino Secundario com
finalidade educativa, com uniformidade nacional quanto ao funcionamento e a
organizacdo, € promulgada a Lei Orgénica do Ensino Secundario, ou Reforma
Capanema™', em 1942, que, assim como a anterior, manteve seu carater enciclopedista.

Tanto a Reforma Francisco Campos como a Lei Organica do Ensino Secundéario
traziam a marca de um pacto com a Igreja Catolica. Essas reformas, como instrumento de
acao politica, valeram-se tanto da Igreja quanto da Escola Nova. Aproximando-se do
conservadorismo da Igreja, o Estado almejava “respaldar seu projeto de poder”#,
enquanto os aspectos modernizadores da Escola Nova emprestavam um aspecto
modernizador e ativo as propostas do periodo.

A Lei Orgéanica do Ensino Secundario foi parte de uma organiza¢do mais ampla
do ensino em geral, constituida pelas demais leis organicas (dos ensinos Primaério,
Industrial, Comercial, Normal e Agricola) promulgadas de 1942 a 1946. Elas, pela
primeira vez, consideraram a articulacdo dos diversos ramos do Ensino Meédio.
Instituindo o “paralelismo da divisdo em ciclos de todos esses ensinos, deu uma solugao
ao problema da articulacdo do primeiro ciclo do ensino secundario — o curso ginasial —
com os segundos ciclos dos demais ensinos, a qualquer dos quais 0 primeiro dava
acesso.”*® No entanto, apesar da aparente simetria, essa medida ainda se amparava na
posicao privilegiada do Ensino Secundéario. A equiparacdo s6 ocorre, realmente, com a
Lei de Equivaléncia, de 1953, Até entdo, quem se encaminhasse para um dos cursos
profissionais ndo poderia, posteriormente, transferir-se para o Ensino Secundario (o
contrario era permitido). Somente a partir da Lei de Equivaléncia tornou-se possivel aos
concluintes do Segundo Ciclo, independentemente de sua instancia (Ensino Secundario,
Técnico ou Normal), se candidatar a qualquer Curso Superior.

Com essas Leis Organicas oficializou-se o dualismo educacional, organizando
“um sistema de ensino bifurcado, com um ensino secundario publico destinado as ‘elites
condutoras’ e um ensino profissionalizante para as classes populares.”*.

Pela Lei Organica do Ensino Secundario reestabeleceram-se os estudos classicos,
mas buscou-se tecer com eles uma conciliagdo com os estudos cientificos. Tal lei tinha

como objetivo:

i Decreto-lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942.
i | ein® 1.076, de 31 de margo de 1950, completada pela Lei n° 1.821, de 12 de margo de 1953.
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1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacéo espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patriética e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacgdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formagéo especial .*®

Além destes, no artigo 23 dessa mesma lei também aparece como finalidade do
Ensino Secundario formar as individualidades condutoras da sociedade e da nacéo.
Embora a lei visasse formar o aluno “como pessoa” e prepara-lo para o Ensino Superior,
em préatica ela voltava-se mais ao Segundo aspecto, tendo “carater eminentemente
propedéutico, académico e acentuadamente intelectualista.”*.

Como complementos a essa lei, em 1951 foram promulgadas modificagdes no
Programa oficial® bem como nos planos de desenvolvimento desse programa e nas
respectivas Instrugdes Metodolégicas™ elaboradas pela Congregacéo do Colégio Pedro
.

O Ensino Médio, com a Reforma Capanema, foi subdividido em dois ciclos: o
Ginasial, de quatro anos, e o Colegial, de trés anos. Foi também decomposto em dois
ramos™V: o Secundario (segmentado em Classico e Cientifico) e o Técnico-profissional
(desmembrado em Comercial, Agricola e Industrial, além do Normal, que mantinha
interacdo com o Secundario). Quanto a distribuicdo dos alunos nos cursos, sabe-se que a
grande maioria optava pelo Ensino Secundario que, durante o periodo, tinha maior
prestigio em relacio aos demais™'.

Durante o periodo de vigéncia dessas duas Reformas, Campos e Capanema, houve
um intenso crescimento de matriculas e de escolas médias no pais. Um mapa com dados

sobre esse aumento segue apresentado em seguida, nas figuras 1 e 2.

xdii portaria Ministerial n® 966, de 02 de outubro de 1951.

¥V Portaria n® 1.045, de 14 de dezembro de 1951.

*Xv Cada um desses ramos era composto pelo Ginasio e pelo Colegial.

»vi «“Nos anos compreendidos no periodo de 1947 a 1964, a matricula efetiva do ensino secundario
representou sempre mais de 70% do total da matricula do ensino médio; a do industrial nunca chegou a
atingir 5% e a do ensino agricola foi, na maioria dos anos, inferior a um por cento.” (WEREBE, 1968,
p.257).
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Figura 1: Numero de unidades escolares e de matriculas no Ensino Secundario e
demais ramos do Ensino Médio (1933-1957)*VI,

QUADRO 1 :
ENSINO MEDIO NO PERIODO 1933-1957

I‘ Ensino secundario Ensino comercial Ensino industrial Ensino agricola
e ; Matricula | Unidades | Matricula l Unidades Matricula l Unidades Matricula | Unidades

I geral escolares geral escolares geral escolares geral escolares
1933 66 420 ‘ 417 19 493 388 3936 40 387 6
1936 107 469 552 28 880 470 2 660 49 672 8
1939 155 588 782 42 574 493 3916 48 504 11
1942 199 435 886 62 012 626 10791 97 763 22
1945 256 467 1282 84 553 935 16 764 ; 255 659 20
1948 335 882 1663 84 072 774 18 691 384 2 601 38
1951 438 626 2 190 82 297 752 18 801 421 1970 44
1954 540902 2510 103 709 883 19 102 421 1143 35
1957 668 845 2 945 139 278 1058 19 131 401 3 671 64

Fonte:

Fonte: Silva (1959, p.18).

Figura 2: Numero de unidades escolares e de matriculas no Ensino Secundario e
demais ramos do Ensino Médio (1950-1965).

Fonte: Werebe (1968, p.257).

xil § Ensino Secundario, assim como os demais ramos do Ensino Médio, era composto pelo Ginasio e
pelo Colegial.



34

O crescimento manteve-se nos anos que se seguiram. De 1959 a 1965, por
exemplo, a matricula praticamente dobrou, passando de 1.100.000 para 2.150.000*. Essa
expansdo esteve atrelada a uma mudanga na economia nacional, com crescimento da
populacdo urbana, aléem de haver um nimero cada vez maior de pessoas que passaram a
valorizar o prosseguimento nos estudos de grau médio, o que também ajuda a explicar a
ampliacdo das matriculas nesse segmento, nesse periodo. Nesse sentido, o Ensino
Secundario mostra-se como possibilidade “ndo s6 de conservagdo da posi¢ao de classe
daqueles que nascem na parte superior da piramide social, mas, também de melhoria e
ascensdo social, 0 que determina a sua crescente procura.”*,

Nesse periodo, a maior parte da escolaridade era oferecida por escolas
particulares, sendo que até fins dos anos 1950 mais de 65% dos alunos estavam

matriculados em instituicdes privadas, o que pode ser percebido na figura 3.

Figura 3: Unidades escolares e matriculas no Ensino Secundario®™Vi",

QUADRO XIII

UNIDADES ESCOLARES E MATRICULA EFETIVA NO ENSINO SECUNDARIO PUBLICO
E PARTICULAR — 1933/1957

| CURSO GINASIAL CURSO COLEGIAL
Anos | Unidades escolares | Matricula efetiva Unidades escolares Matricula efetiva
| Péblico | Particular | Pablico | Particular Pablico Particular Pablico | Particular
1938 108 503 34 703 90 472 54 52 5537 4022
1939 112 539 35884 100 064 55 76 6411 4975
1940 115 581 36 582 111 407 52 73 6189 5986
1941 117 595 38 571 120 808 57 75 6857 6122
1942 119 629 43 048 132 370 61 77 6760 7 390
1943 117 673 40 423 129 357 149 365 10613 | 17 620
1944 ; 117 695 42 125 144 512 113 316 10 859 20 768
1945 121 717 44 004 160 439 118 326 11 316 24 093
1946 137 777 48 798 176 229 122 329 12 491 28 415
1947 179 881 55117 191 478 129 336 14 508 32 042
1948 222 937 65 689 196 374 140 364 16 183 35 305
1949 251 1008 76231 207 728 141 389 17 707 37 375
1950 338 1110 87 132 226 796 178 446 19358 | 41 035
1951 360 1167 99 091 243 938 192 471 20 320 41 700
1952 388 1217 108 068 259 875 212 476 20 236 41 541
1953 417 1 300 128 726 280 845 229 489 21962 42 580
1954 449 1390 143 272 301 344 244 491 23 617 44 343
1955 486 1483 153 401 326 314 %235 503 25237 46 777
1956 536 1530 168 446 | - 349 169 244 28 56 i
1957 622 1603 190 074 365

Fonte: Silva (1959, p.56).

Como vimos, um dos objetivos da Reforma Capanema foi uniformizar
nacionalmente o Ensino Secundario. No entanto, ela ndo se concretizou completamente.

Face a grande diversidade brasileira (material, pessoal, situacional) e da dificuldade com

¥l § Ensino Secundario era composto pelo Ginasio e pelo Colegial.
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a equiparacao a um colégio modelo, amiude surgem artificializacGes e escamoteamentos,
por exemplo, quanto ao quadro de pessoal e a disponibilidade de equipamentos. Sendo a
fiscalizacdo apenas formal, essa situagio espalhou-se,**x
A Escola Secundaria continuou seletiva. Com a expansao ela deixou de ser
seletiva apenas “no ponto de partida” — talvez até se torne menos seletiva “no ponto de
partida” —mas torna-se seletiva também no desenvolvimento das atividades educacionais.
Tendo recrutado os alunos, permite-se que,
no decorrer do estagio escolar, atuem fatbres casuais e negativos de selecéo:
fatéres econdmicos, que atingem os que ndo podem continuar os estudos,
chamados que sdo para o ganho de um salario que reforce os insuficientes
orcamentos de suas familias; fatbres sociais, constituidos pela auséncia de
motivacdo extra-escolar adequada que decorre das condigdes do meio familiar
e comunitério; fatbres que podemos englobar na classificacdo genérica de
pedagogicos, e que traduzem tdda sorte de desencontros entre o trabalho
escolar e as caracteristicas psicoldgicas dos alunos. A agdo désses fatbres teria

de refletir-se, como efetivamente se reflete, em retardamento e evasdo dos
alunos.50xxx

Assim, apesar da expansao, o nimero de alunos que ficam pelo caminho é bastante
consideravel. “Na realidade, o que ha ndo é nem ‘democratizagdo’ nem ‘decadéncia’, mas
um grave desajustamento entre as condicBes reais em que 0 ensino secundario opera e a
finalidade tedrica a que éle visa.”®!. Para se ter uma ideia, dos 3.703.000 alunos que se
matricularam na primeira série do Primario em 1958, apenas 7,4% chegaram a se
matricular na primeira série do Ensino Médio em 1963. Ainda nesse sentido, de 1954 a
1964, “no ensino secundario, a matricula do ciclo colegial ndo atinge 20% da matricula

do ciclo ginasial.”*' como podemos ver na figura 4.

XX <A improvisa¢do, em todos os dominios, foi 0 maior prejuizo trazido pelo crescimento da matricula no

ensino secundario. Com a lotagdo e superlotagdo das escolas existentes, novos estabelecimentos foram
criados e instalados, em condi¢des, geralmente, precarias. Prédios foram adaptados, nem sempre atendendo
as exigéncias pedagdgicas minimas. Professores passaram a ser recrutados, indistintamente, sem que
estivessem sempre qualificados para as funcGes. A despeito do renome de alguns professores do passado,
nunca tivemos um corpo docente, neste ensino, com tradigdes de alta qualificacdo. Mesmo com a criagdo
das Faculdades de Filosofia (cada vez mais numerosas, em todo o pais), ndo pudemos satisfazer as
necessidades crescentes do mercado, o que obrigou a uma série de concessfes neste terreno, em detrimento
do ensino. Ndo foram as boas escolas que proliferaram, antes, porém, as de ma qualidade, baratas, mal
instaladas, com professéres incapazes. As institui¢cdes particulares, difundidas amplamente, tendo em vista
as caracteristicas da nova clientela, foram instaladas em condices precarias, ndo podendo oferecer ensino
de alto custo. Também as novas escolas publicas, na sua maioria, foram instituidas em condigdes
semelhantes. Tornou-se medida corrente a instalagdo de novos ginasios em edificios onde ja funcionavam
escolas primarias, economizando-se assim prédios e instalagdes, limitando-se 0s gastos ao pagamento de
professores e alguns poucos funcionarios (o minimo possivel).” (WEREBE, 1968, p.157).

** Diante disso, temos que o Ensino Secundario, apesar da expansdo, ndo atingiu diretamente as classes
mais populares mas a classe média e a pequena burguesia, entretanto, deixou de ser exclusividade dos ricos.
xi Nos anos que se seguem a situacio se mantém: de 1960 a 1971, “dos 3.950.504 alunos que ingressaram
na 12 série primaria, em 1960, 14,41% ingressaram na 12 série ginasial, 6,29% atingiram a 32 série colegial
e 4,84% conseguiram entrar no curso superior. [...] Queremos apenas sublinhar os chamados ‘pontos de
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Figura 4: Matriculas no Ensino Secundario (1954-1964)°,

Fonte: Werebe (1968, p.259).

Durante esse periodo ja estava em discussdo uma nova proposta legislativa para o
Ensino Secundario que comeca a ser organizada em 1948 e que, apds varias
reformulacdes, culmina na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1961* Com essa nova Reforma ocorre uma descentralizacio do
ensino e o Colégio Pedro Il deixa de ser o modelo de ensino para todo o pais, passando
cada estado a ser responsavel por seu proprio sistema educacional.®® Seria essa a maior
alteracdo dessa LDB, que ndo apresentava um curriculo fixo e rigido para todo o territério
nacional.

Com ela o Ensino Médio continuou subdividido em dois ciclos: o Ginasio (de 4
anos) e o Colégio (de 3 anos) e nos ramos Técnico (Agricola, Industrial e Comercial),
Normal e Secundario. Essa LDB gerou maior entrosamento entre oS cursos, que se

estrangulamento’: a passagem da 1% para a 2° série primaria (em 1961, mais de 57% das criangas ndo
ingressaram na 22 série), e passagem do primario para o ginasio (que marginaliza cerca de 38% dos alunos
concluintes da 42 série primaria) e a passagem do colegial para o ensino superior (a este ndo chegam cerca
de 33% dos individuos que terminaram o colegial).” (ROMANELLI, 2010, p.93).

xit 3 Ensino Secundario eram composto pelo Ginasio e pelo Colegial.

i) e 4,024 de 20 de dezembro de 1961.
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articulavam nos dois ciclos, permitindo tanto a transferéncia dos alunos entre eles quanto
0 ingresso no Ensino Superior, desde que cumpridas as adaptages necessarias.>

Outro aspecto resultante dessa LDB diz respeito as escolas privadas que, de certa
forma, foram incentivadas, visto a lei prever ajuda financeira a esse segmento.

A partir desse momento a educacdo € considerada elemento chave para o
desenvolvimento nacional, e, neste sentido, fomenta-se o Ensino Técnico e Profissional.>
Como meio de consolidar essa politica, investe-se em diversas frentes. Por exemplo, em
1962 é criado o Conselho Federal de Educacdo (CFE), nesse periodo também se assinam
acordos/parcerias com organizacOes estrangeiras, como a Organizacdo das Nacoes
Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), a Agéncia dos Estados Unidos para
0 Desenvolvimento Internacional (Usaid), a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA), entre outros.>

Entre 1964 e 1968 foram doze os acordos firmados entre 0o MEC e a Agéncia para
o Desenvolvimento Internacional (AID), os conhecidos acordos MEC/Usaid, voltados a
“assisténcia técnica e cooperacdo financeira e organizacdo do sistema educacional
brasileiro”®®. Nesse periodo, “o MEC entregou a reorganizagio do sistema educacional
brasileiro aos técnicos oferecidos pela AID (entretanto pagos pelo governo brasileiro).”’
Desse modo, “a USAID atingiu de forma completa ndo somente todo o sistema de ensino
vigente na época, como também o controle da publicacdo e divulgacdo de livros
didaticos.”®.

Na figura 5 podemos ver o crescimento dos ensinos Primario e Médio nesse
periodo (1960-1968).

Figura 5: Crescimento dos ensinos Primario e Médio®™" de 1960-1968.

Crescimento percentual da matricula nos niveis primario e médio, em dois periodos

i Periodos Crescimento no primario Crescimento no médio
De 1960 a 1964 36% 60%
De 1964 a 1968 16% 69%

Fonte dos dados brutos: Estatisticas da Educacao Nacional, 1960/1971.
Fonte: Romanelli (2010, p.214).

Com a implantacdo do regime militar, a escola deixa de ter como principal

objetivo formar consciéncias e passa a visar a formagao de mao-de-obra.>®

X Um dos ramos do Ensino Médio era o Secundario, era composto pelo Ginasio e pelo Colegial.
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a palavra de ordem foi a econdmica e a premissa do aluno enquanto pessoa a
ser formada, enquanto individuo a ser trabalhado, é substituida por: produtor,
consumidor, portador de mé&o-de-obra qualificada para determinada
industria, palavras que se repetem e se consolidam na Reforma de 1971 — quase
dez anos apos.%°

A LDB de 1971 vem reforcar ainda mais esse aspecto. Ela amplia a concepg¢éo
de privatizacdo do ensino — a Emenda Constitucional n® 1 de 1969 ja previa auxilio
financeiro e técnico a essas unidades — e ndo indica uma porcentagem minima para a
Unido destinar a educacdo.®!

Por meio dessa lei amplia-se o tempo de escolaridade obrigatoria para oito
anos™V, contemplando, ent#o, até o final do 1° grau (antigos Primario e Ginasio)**V! e
converte-se 0 2° grau (antigo Colégio) em ensino profissionalizante®V subordinando,
assim, a educacdo a producdo. O ensino de 1° grau teria cunho de educacdo geral
fundamental, além de propiciar uma sondagem vocacional e uma iniciagdo para o
trabalho, ja 0 2° grau visaria a habilitagdo profissional.®?

Com isso, a LDB de 1971 apresenta principios de continuidade e terminalidade:

A continuidade € proporcionada, na nova estrutura, por um contetido que parte
de uma base de educacdo geral ampla, nas primeiras séries do 1° grau, para a
formacdo especial e as habilitagcBes profissionais, no segundo grau. Dessa
forma, um nucleo comum de conhecimentos béasicos é garantido em todos os
niveis e em todas as regides. Esse nicleo € praticamente exclusivo, nas Ultimas
séries do 1° grau, para permanecer em plano secundario, no 2° grau, onde entdo
é predominante a formac&o especifica da habilitacdo profissional. A passagem
gradativa do geral para o particular é que garante a continuidade das séries
anteriores nas posteriores.

A terminalidade é proporcionada pela possibilidade de cada nivel ser

terminal®*, ou seja, de facultar uma formag&o que capacite o educando para
0 exercicio de uma atividade.5?

*xxV] ein®5.692, de 11 de agosto de 1971.

xovi «“Em 1971, quase 30% das criangas de 7 a 14 anos ndo tinham acesso a escola; a evasio e a repeténcia
assumiam dimens0es assustadoras: para cada mil criangas que entravam na 12 série do primario, em 1961,
por exemplo, menos da metade (446) chegavam a 22 série e somente 56 logravam ingressar no ensino
superior em 1972. A taxa de perdas era da ordem de 76% s6 no primario.” (GERMANO, 2011, p.167).
xovit Com essa mudanga eliminaram-se os exames de admissdo, que era um forte ponto de estrangulamento
em épocas anteriores.

xovilt Com jsso extinguiu-se o antigo Ensino Secundario, tornando toda a modalidade profissionalizante. No
entanto, as escolas particulares, na pratica, ndo aderiram a essa mudanca, continuando a oferecer um ensino
propedéutico, visando ao ingresso de seus alunos na universidade. Outra mudanca ocorrida foi a extingdo
da Escola Normal e a criacdo da habilitacdo Magistério para substitui-la.

xoix Essg terminalidade permitia que o aluno deixasse o sistema educacional mais cedo, entrando antes no
mercado de trabalho e, consequentemente, diminuindo a procura pelo Ensino Superior. Portanto, essa LDB
também esteve diretamente ligada a contencéao de ingressantes na universidade.
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Diante de todas essas mudancas e da expansio do nimero de matriculas e escolas®
(nas figuras 6 e 7 estdo disponiveis duas tabelas: uma apresenta o nimero de matriculas
em relacdo a populacdo; a outra indicando o nimero de alunos nos cursos Profissionais e
Secundario pds 1930), as LDBs de 1961 e 1971 também focaram a formacao do professor
que atuaria no Ensino Secundério: ele deveria, prioritariamente, ser formado por
Faculdades de Filosofia*. Dada a insuficiéncia de instancias de formagdo docente,
entretanto, os professores continuaram a ser recrutados emergencialmente, por meio dos

exames de suficiéncia que ja vinham ocorrendo desde 1946.

X' O Ensino Médio, como vimos, era dividido em Ginasio e Colegial, e, também, nos ramos Secundario e
Técnico-profissional. Nas décadas de 1950 e 1960 ha uma grande expansdo no nimero de matriculas no
Ensino Médio, especialmente no Secundario, que era o segmento mais procurado e valorizado pela maior
parte da populacdo. O maior crescimento estd no Ginasio, que acata o crescimento do Primério (que foi
menor que o do Médio), mas também aceita aqueles que ja haviam terminado o Primario anteriormente e
que retornam em busca de mais escolaridade, como meio de ascensdo social. No entanto, a escola e o ensino
ndo estdo adaptados a realidade de seu novo publico, o que torna a continuidade nos estudos, para muitos,
complicada. Com isso, a0 mesmo tempo em que ha uma expansdo, também temos uma escola que promove
a evasdo e a retencdo. Além disso, muitos evadem da escola por j& terem alcangado a formacgéo exigida
pelo mercado de trabalho. A maioria dos alunos que ingressavam no Ginasio ndo chegavam ao Colegial,
assim, a expansdo do ensino centraliza-se, principalmente nesse primeiro ciclo, o que justifica a
porcentagem de aumento de matriculas no Colegial ndo ser tdo grande quanto no Ginasio.

Xl Os primeiros cursos para formar professores secundarios no Brasil datam da década de 1930, a partir da
criacdo das Faculdades de Filosofia, sendo que os cursos da Universidade de S&o Paulo (S&o Paulo) e da
Universidade do Brasil (Rio de Janeiro), criados nessa década, serviram de modelo para 0s que 0s seguiram,
especialmente na década de 1940, em diferentes locais do pais. No entanto, devido a grande expansdo do
Ensino Secundario, principalmente nas décadas de 1940 e 1950, esses centros ndo conseguiram suprir a
necessidade de professores formados para atenderem & demanda (RIOS; BURIGO; OLIVEIRA FILHO,
2011).

i A partir de tais exames era fornecido o direito de lecionar aos candidatos que obtinham éxito na prova,
em locais onde ndo houvesse professores habilitados por Faculdades de Filosofia.
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Figura 6: Crescimento populacional e escolariza¢do no Brasil (1920-1970).

QUADRO 3 ; ;
Evolucio do crescimento populacional e escolarizacao no Brasil,

da populagio de 5 a 19 anos, de 1920 a 1970

Anos | Populacao | Matricula | Matricula | Total de Taxa de [Crecimen-| Cresci-
de5a19 no no médio | matricula | escolari- | mento da | mento da
anos primario zacao |populagao | matricula
1920 12.703.077 | 1.033.421*| 109.281*| 1.142.702* 8,99 100 100
1940 15.530.819| 3.068.269| 260.202( 3.328.471 21,43 122,26 291,28
1950 | 18.826.409| 4.366.792| 477.434| 4.924.226| 26,15 | 14820 | 430,92
1960 25.877.611| 7.458.002| 1.177.427| 8.635.429 33,37 203,71 755,70
1970 35.170.643 | 13.906.484 | 4.989.776 | 18.896.260 53,72 276,86 1.653,64

* Dados estimados

Fonte dos dados brutos: ‘
a) Fundacio do IBGE: Seéries Estatisticas Retrospectivas, 1970.

b) Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, n. 101.

¢) Werner Baer. A industrializacdo e o desenyolvimento economico no Brasil, EGV.
d) Estatisticas da Educacao Nacional, 1960-1971.

Fonte: Romanelli (2010, p.68).

Figura 7: Matricula no Ensino Médio* (1935-1970).

Evolucao da matricula geral do ensino médio secundirio e profissional, de 1935 a 1970

Anos Secundario indices Profissional | indices Total Indices
1935 93.829 100 61.941 100 155.770 100
1940 170.057 181 90.145 145 260.202 167
1950 406.959 433 150.475 242 557.434 357
1960 868.178 925 309.249 499 1.177.427 755
1970 3.055.652 3.256 1.030.421 1.663 4.086.073 2.623

Fonte dos dados brutos: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, n. 101, p. 121, e Estatisticas da
Educacao Nacional, 1960/1971. MEC.

Fonte: Romanelli (2010, p.117).

Quanto as préaticas pedagdgicas, em um primeiro periodo (1932-1969), como ja

vimos, predominou a Pedagogia Nova. Posteriormente, ap6s 1969, passa a vigorar uma

concepcao pedagdgica produtivista que, com a influéncia do regime militar, era marcada

por uma Pedagogia Tecnicista, refletida na LDB de 1971 que enfatizava, inclusive,

técnicas e métodos de ensino.®

A Pedagogia Tecnicista objetivava um processo educativo objetivo e operacional.

A educacéo seria organizada racionalmente, com o minimo de interferéncia subjetiva.

Xlii O Ensino Médio era composto pelo Ginasio e pelo Colegial, um de seus ramos era 0 Ensino Secundario
e outro o Técnico-profissional.
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Dai, enfim, a padronizagdo do sistema de ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados aos quais se devem ajustar as diferentes
modalidades de disciplinas e praticas pedagdgicas.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, a0 mesmo
tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; e se na
pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno, situando-se o nervo da
acdo educativa na relacdo professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal,
intersubjetiva; na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicdo
secundaria, relegados que séo a condicdo de executores de um processo cuja
concepgdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e
corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervengao.®®

Assim, em relacdo ao pedagogico, na pedagogia tradicional o principal é aprender,

na nova: “aprender a aprender”, e na tecnicista “o que importa ¢ aprender a fazer”.

3. Ensino de Mateméatica no Ensino Secundario

Tendo sido apresentada, até agora, uma ideia geral do Ensino Secundério no Brasil
até o inicio dos anos 1970, passamos a explorar, também de forma geral e breve, aspectos
do ensino de Matematica nas escolas secundarias.

Durante o inicio do Brasil Col6nia, no Ensino Secundéario estudavam-se apenas as
humanidades classicas, ficando a Matematica, de modo geral, restrita aos estudos
superiores. E com as aulas régias que o ensino de Matematica chega a escolaridade,
dividido em aulas de Algebra, Geometria e Aritmética, ainda que as aulas régias
existissem, espalhadas pelo pais, em quantidades muito restritas, sendo frequentadas por
poucos alunos.®’

Com a vinda da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, se fortaleceu o ensino
dessa disciplina, que passou a ser vista como essencial para a preparacdo de “mao-de-
obra especializada, que necessitava de uma Matematica utilitaria.”®®. Assim, lentamente,
0 ensino deixou de ser marcado pelo cunho utilitarista, passando a ser visto em sua
dimensao cientifica para, aos poucos, assinalar-se pela abstracéo.

Com a criacdo do Colégio Pedro 11, em 1837, a Matematica passou a ser ensinada
nos oito anos do Curso Secundario. Com as reformas que se seguiram isso foi se
modificando. Em 1841, por exemplo, a Matematica era estudada apenas nos trés ultimos
anos do Secundario; em 1850, das sete séries, a disciplina era ensinada na quinta e na

sexta; em 1856 era ministrada nos quatro primeiros anos e em 1857 nos cinco primeiros
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dos sete anos de curso. Até 1889 — ano em que a Matematica passou a ser contetdo
programatico para todas as séries® — foram poucas as alteracdes.

De 1915 a 1925 o Ensino Secundario era composto de cinco anos, e a Matematica
era ensinada nos quatro primeiros. Em 1928 inicia-se um movimento de unificacdo da
Matematica no Colégio Pedro Il (como vimos, colégio modelo nacional) que até entdo
era ensinada separadamente, em trés ramos (a Aritmética, a Algebra, e a Geometria e
Trigonometria"V), sendo lecionada nos cinco anos do curso. Essa proposta de ensino da
Matematica como uma disciplina Unica tambem foi incorporada na Reforma Francisco
Campos™, em 1931, sendo, portanto, oficializada para todo o pais. Até a implantacéo
dessa Reforma, o ensino de Matemaética era parcelado, sem uniformidade, e oferecido em
diferentes momentos do Curso Secundério. Assim, a Reforma Campos é tida como um
divisor de aguas no ensino de Matematica, pois a partir de entdo, segundo as diretrizes
oficiais, os alunos passariam a estudar essa disciplina unificada, sem predominio de uma
parte sobre as outras, em todos os anos do curso.’”®

Quanto ao modo como esse ensino ocorreu no periodo que aqui nos interessa, (do
final do século XIX até meados do seculo XX) sabemos da acentuada diversificacao de
tendéncias vigentes. Os autores por nés consultados apontam a vigéncia demarcada de
pelo menos seis tendéncias: a Formalista Classica, a Empirico-ativista, a Formalista
Moderna, a Tecnicista, a Construtivista e a SocioculturalistaXV'.

Segundo a tendéncia Formalista Classica, o principal objetivo da Matematica
escolar era “o desenvolvimento do ‘espirito’, da ‘disciplina mental’ e do pensamento
l6gico-dedutivo”’t. Seu ensino era caracteristicamente livresco, fundado numa Pedagogia
Tradicional, centrada no professor, com aulas expositivas, sendo o aluno um ser passivo
que devia memorizar e reproduzir o apresentado pelo professor ou pelos livros.”

A tendéncia Empirico-ativista surge em contraposicdo a escola classica
tradicional. Segundo suas diretrizes, o aluno é um ser ativo, centro do processo de ensino
e aprendizagem, e o professor uma espécie de orientador. Cada aluno deve ser

considerado em sua individualidade e com seus interesses. Essa tendéncia se consolida

XV Essa mudanca foi resultado da influéncia do movimento internacional para a modernizagdo do ensino
de Matemética que vinha ocorrendo desde o inicio do século XX, proposta para o Colégio Pedro Il por
Euclides Roxo.

X O ensino de Matematica deixou de objetivar apenas o desenvolvimento do raciocinio, passando a focar
também o desenvolvimento de aptid@es intelectuais voltadas a utilidade e a aplicacdo.

xNi Essa classificagdo das tendéncias é dada por Fiorentini (1995). Para elabora-la, esse autor considerou a
concepcao de Matematica, 0 modo como se da a obtengdo/producdo de seu conhecimento, os fins e valores
atribuidos a seu ensino, as concep¢des de ensino e aprendizagem, a relagdo professor/aluno e a perspectiva
de pesquisa/estudo objetivando a melhoria do ensino dessa disciplina.
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de forma mais nitida nos anos de 1920, no Brasil, com o Movimento da Escola Nova.
Acredita-se que o aluno aprende fazendo, partindo do concreto para o abstrato,
valorizando a aplicagdo da Matematica e sua relagdo com as demais areas de ensino*V1'.”

A tendéncia Formalista Moderna vincula-se intimamente ao Movimento da
Matematica Moderna (MMM), que buscou um “retorno ao formalismo matematico, so
que sob um novo fundamento: as estruturas algébricas e a linguagem formal da
Matemética contemporanea.”’®. Valorizam-se entio “o uso preciso da linguagem
matematica, o rigor e as justificativas das transformacdes algébricas atraves das
propriedades estruturais.”’® Essa nova postura visava a diminuir o desacordo entre a
Matemética do curso médio e do universitario. O ensino continuava centrado na
autoridade do professor, com aulas expositivas.”*Vi" No Brasil, essa tendéncia foi
influenciada pelo movimento internacional de reformulacdo e modernizacéo do curriculo
escolar, tendo como foco de discussdo, aqui, 0os Congressos Brasileiros do Ensino de
Matematica cuja primeira edicdo ocorre em 1955, quando ainda era muito presente o
movimento de renovacdo do ensino a partir das indicacbes da Reforma Francisco
Campos, defendendo a articulacéo entre as diferentes areas da Matematica e o diadlogo
entre ela e as demais ciéncias, bem como o uso da Historia da Matematica no ensino e a
perspectiva do estudo dirigido.”” Ja nos 1l e 11 Congressos, ocorridos em 1957 e 1959
respectivamente, € possivel perceber nuances do MMM nos trabalhos apresentados, ainda
gue ndo tenham sido esses congressos, especificamente, os elementos centrais a
desencadear esse movimento no pais: esse papel foi ocupado pelo Grupo de Estudos do
Ensino da Matematica (Geem), criado em 1961, e, posteriormente, apoiado por outros
grupos. Os livros didaticos deram uma contribuicdo visceral para a divulgacdo do

movimento no Brasil. No IV Congresso, em 1962, foram discutidos exemplos de

xXNi Além disso, nela mostra-se a importante relagdo entre a intuicio e a logica para o desenvolvimento da
Matematica e, consequentemente, para seu ensino. A aquisi¢do apenas do raciocinio, isoladamente, com o
pensamento rigorosamente dedutivo, ndo condiz com as novas ideias. A logica deve acompanhar o
desenvolvimento mental do educando, passando do conhecimento ja adquirido instintivamente por ele para
sua organizacao ldgica. A capacidade intuitiva deve ser valorizada e o ensino apenas como um treino da
capacidade de raciocinio dedutivo deve ser posto de lado. O extremo rigor matematico na Escola Secundaria
também deve ser abandonado por contribuir para 0 aumento do tédio e da aversdo aos estudos abstratos,
ndo sendo necessario provar todas as verdades matematicas por meio de raciocinio formal. (ROXO, 1937).
xiit Apesar de apresentarem algumas similaridades, esses dois formalismos, o Classico e 0 Moderno, tém
diferengas fundamentais. “Em termos pedagogicos, enquanto a tendéncia cléssica procurava enfatizar e
valorizar o encadeamento I6gico do raciocinio matematico e as formas perfeitas e absolutas das idéias
matematicas, a tendéncia moderna procurava os desdobramentos légico-estruturais das idéias matematicas,
tomando por base ndo a construgdo historica e cultural desse contelido, mas sua unidade e estruturacdo
algébrica mais atuais.” (FIORENTINI, 1995, p.15).

Xlix Os anais desse |11 Congresso foram publicados pela Cades.
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trabalhos com a Matematica Moderna que “deram certo”, e foi proposto um programa
para o Ensino Secundario subsidiado por essas ideias. Por fim, o V Congresso, em 1966,

foi destinado especificamente a essa tematica.’

Em nenhum outro momento o ensino da Matematica foi tdo discutido,
divulgado e comentado como naquele periodo. Os jornais noticiavam, 0s
professores faziam cursos, os livros didaticos multiplicavam-se, os pais
assustavam-se e os alunos “aprendiam” a Matematica moderna.

A organizacdo da Matematica moderna baseava-se na teoria dos conjuntos, nas
estruturas matematicas e na légica matematica. Esses trés elementos foram
responsaveis pela “unificagdo” dos campos matematicos, um dos maiores
objetivos do movimento.”

Entretanto, 0 MMM, no Brasil, até a LDB de 1971, ndo foi respaldado ou
planejado a partir de uma legislacdo oficial ou por agéncias do governo voltadas a

educacéo.

A institucionaliza¢do da matematica moderna ndo aconteceu “de uma vez s6”,
por alguma decisdo governamental centralizada. Elementos da matematica
moderna foram incorporados aos programas e aos exames segundo dinamicas
regionais e setoriais diversas.®

E possivel delinear, grosso modo, duas grandes fases na dinamica de
institucionalizacéo ou oficializacdo da matematica moderna.

Os anos 1960 sdo marcados por dois processos concomitantes e
complementares. Em um nuamero relativamente pequeno de instituicdes
escolares, a matematica moderna é objeto de experimentacGes relatadas em
reunides e Congressos e que dardo lugar, eventualmente, & producdo de
apostilas e livros. Tratam-se de instituicbes onde atuam os professores mais
engajados no Movimento ou professores que participaram dos cursos de
formacdo sobre matematica moderna. Em muitos casos, a repercussao do
trabalho desenvolvido nessas escolas sera favorecida pelo prestigio das
préprias instituicbes ou dos professores envolvidos. Ao mesmo tempo, em
muitos estabelecimentos de ensino de diferentes redes, elementos da
matematica moderna sdo progressivamente incorporados aos curriculos, pela
influéncia dos livros didaticos e de outros mecanismos de divulgacao.

A aprovacéo da Lei n° 5692/71, que extingue 0 ensino primario e o ginasio e
institui o ensino de primeiro grau obrigatério, de oito anos, marca o inicio de
uma nova fase. A partir dai serdo elaborados documentos oficiais, nos Estados
e em alguns municipios, que incorporam, em diferentes graus e segundo
I6gicas também variadas, influéncias da matematica moderna, com a inclusdo
de novos contetdos, novos ordenamentos e novas abordagens.

A primeira fase é marcada por certa ambiguidade que viabilizou a divulgagao
da matematica moderna sem que estivesse oficializada.®!

Na histéria do MMM, no Brasil, sdo usualmente citados os varios cursos voltados
a formacéo de professores, a promocéo de revistas pedagodgicas e livros didaticos (que
além de difundir o movimento, ajudavam a formar o professor), a divulgacéo de questdes
do ensino de Matematica em diferentes midias, e a criagdo e o apoio dos diferentes grupos
de estudo e pesquisa criados pelo pais.®? Entre nds, esse movimento perde forca na
segunda metade da década de 1970, quando passa a sofrer severas criticas e vai, aos

poucos, esmaecendo®.
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A tendéncia Tecnicista (e suas variacdes) é considerada como pedagogia oficial
do regime militar, j& que visava “inserir a escola nos modelos de racionaliza¢cdo do
sistema de producéo capitalista™® e enfatizava as tecnologias de ensino. Segundo essa
tendéncia, aprender Matematica seria desenvolver habilidades e atitudes e fixar conceitos
ou principios.

A pedagogia tecnicista ndo se centra no professor (como no ensino tradicional
e no formal-moderno), nem no aluno (como veremos na escola ativa ou
construtivista), mas nos objetivos instrucionais, nos recursos (materiais
instrucionais, calculadoras etc.) e nas técnicas de ensino que garantiriam o
alcance dos mesmos.%

Ou seja, professor e aluno ocupam uma posicdo secundaria, constituindo-se
em meros executores de um processo cuja concepcdo, planejamento,

coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas.86

Ja segundo a tendéncia Construtivista, o importante ¢ “aprender a aprender e
desenvolver o pensamento ldgico-formal”®’. O professor sempre esta junto com o aluno,
0 processo € mais valorizado que seu resultado, deve-se procurar entender como a crianga
aprende e “desenvolver atividades ou materiais potencialmente ricos que desencadeiem
conflitos cognitivos e abstracdes reflexivas, possibilitando, assim, a construcdo de
conceitos ou o desenvolvimento de estruturas cognitivas.”88,

A tendéncia Socioetnocultural surge a partir de estudos socioculturais voltados a
educacdo, diante dos quais emerge a teoria da diferenca cultural, uma perspectiva em que
se valoriza o saber popular trazido pelo estudante, num cendario em que vige uma relacdo
dialdgica entre professor e aluno na qual os dois aprendem, e os estudos partem do
interesse do educando e as atividades sio propostas a partir da realidade dele.®

Certamente essas tendéncias ndo ocorrem em estado puro nem se alteram a partir
de um momento fixo e determinavel. Elenca-las, entretanto, nos permite caracterizar com
mais clareza formas de como o0 ensino ocorreu ao longo do tempo, modos de a¢éo docente
que, ndo podendo ser desvinculadas da sociedade em que sdo desenvolvidas, estdo
contaminadas pelo contexto sociocultural mais amplo, vindo a contaminar as politicas

educacionais.

4. Algumas consideragdes

E possivel perceber, diante do que foi até agora discutido a partir de varios autores,
que o ensino praticado até o fim da Primeira Republica foi fortemente influenciado

especialmente por teorias, tedricos e movimentos estrangeiros, ndo plenamente ajustados
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a realidade nacional'. A Escola Secundéria era claramente elitista e concebida como
sendo um mero “degrau” necessario para 0 acesso aos cursos superiores, mantendo-se
propedéutica e fragmentada, principalmente em virtude das aulas régias, que vigoraram
por longo tempo. Essas caracteristicas, entretanto, faziam funcionar uma escola que
atendia perfeitamente as necessidades daqueles a quem ela era facultada, promovendo
seus valores e realizando seus desejos.*

J& a partir da década de 1930 o Ensino Secundario passa a ser marcado por uma
caracteristica mais unitaria e uniformizadora em virtude das reformas operadas, entéo,
em nivel nacional. Desse periodo em diante ocorre uma grande expansdo desse nivel de
ensino formal, paulatinamente permitindo uma maior diversificagdo dos que
frequentavam os bancos escolares. Sabe-se, por exemplo, que em 1957, dos

alunos matriculados na escola secundaria, 10%, apenas, sdo filhos de
progenitores que em seu tempo tiveram um curso secundario completo; a
grande maioria désses pais tiveram apenas curso primario; 25% déles nem

mesmo curso primario completo tiveram, ndo sendo pequena a taxa de pais
analfabetos.®

No entanto, apesar dessa grande mudanca no publico alvo, a organizacdo e o modo
como se dava o0 ensino nao se modificou em mesma escala, ndo atendendo, portanto, de
modo geral, a nova realidade, continuando a imperar um elitismo, agora potencializado
pelas estratégias implantadas “naturalmente” no cotidiano escolar aliadas ao descuido

estatal com as necessidades de um sistema nascente", com o que se acentuou a presenca

' Nota-se, por exemplo, a influéncia portuguesa, posto que até 1759 o ensino no Brasil era praticado pelos
jesuitas, eleitos como responsaveis pela educagdo de Portugal e de suas colbnias. Essa influéncia fica
marcada, por exemplo, com a adocéo da Ratio Studiorum, que passou a reger todo o ensino praticado pela
Companhia de Jesus. Com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e, consequentemente, do Brasil, em 1759, o
ensino passa a ser regido pela Reforma Pombalina, ocorrida em Portugal e estendida ao Brasil com
adaptac@es, principalmente com a implantacdo das aulas-régias. J& a influéncia francesa foi sentida em
diferentes aspectos no ensino. O Colégio Pedro Il foi criado nos moldes franceses de ensino, e, na sequéncia,
muitas mudancas nele ocorridas, como modelos de curriculos e programas de ensino, também foram
inspirados naqueles praticados na Franga. A ideia de um sistema nacional de educag&o é tributaria dessa
influéncia francesa, assim como aspectos mais terminolégicos como o uso da palavra liceu para nomear
institui¢des e das denominagBes Primario e Secundario para designar graus do ensino. Notavel é também
a influéncia dos manuais franceses no ensino. Quanto a marca dos americanos, sabe-se, por exemplo, que
os Grupos Escolares, instituicbes de Ensino Primario criados ao final do século XIX sdo de matriz
americana (SOUZA, 2011). A influéncia estrangeira, ainda que tenha sido, aos poucos, matizada dada a
evolucao de um pensamento pedagogico brasileiro, foi e ainda é sentida em nossas escolas: o ensino técnico,
por exemplo, é tributario de politicas publicas alemas e inglesas, e as atuais reformas curriculares refletem
vivamente estruturas vigentes em outros paises (PRADO, 2018; MELILLO, 2018).

i «Absorta complacentemente nas suas rotinas tradicionais, ela [a escola] continuou a prestar o mesmo
servico que, em época anterior, vinha prestando a nata aristocratica de uma sociedade predominantemente
rural e agréria, em moldes quase feudais. Nenhuma redefinicdo de suas finalidades e seus objetivos;
nenhuma alteracéo fundamental na rigidez legal de seus curriculos, nenhuma melhoria nas suas instalagdes,
no seu equipamento e nos seus métodos de ensino; sobretudo, nenhuma tentativa de redefinir sua filosofia
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de escolas particulares as quais a “antiga elite” passou a recorrer. Deste momento em
diante, embora a sociedade ainda visasse de forma inequivoca o ingresso ao Ensino
Superior, 0 Curso Secundario foi sendo cada vez mais valorizado como meio de ascensdo
social. Até 1953, quando se d& a promulgacdo da Lei de Equivaléncia, os estudos
secundarios eram espacos privilegiados em relacdo aos cursos profissionalizantes. Com
a Lei, os alunos desses cursos profissionalizantes ganharam o direito de ingressar em
diferentes cursos superiores, inclusive aqueles voltados a &reas distintas das que eles
haviam se especializado.

A expansdo do ensino para atender a essa nova massa de estudantes implicou
improvisacdo em todos os aspectos: faltavam espacos fisicos e materiais, dada a
superlotacdo das salas, e mesmo a docéncia passou a ser exercida em carater improvisado,
ja que com a necessidade de contratacdo emergencial 12% dos docentes lecionavam no
Ensino Secundéario sem té-lo concluido. A formacéo superior formal para a docéncia,
iniciada apenas na década de 1930, ainda era claramente insuficiente para atender a
demanda, sendo que 84% dos docentes atuantes nos anos de 1950 eram autodidatas.%

Diante desse quadro de retrocesso qualitativo mas de expansdo quantitativa,
impbe-se a necessidade de uma nova Escola Secundaria para atender a esse novo
contingente de estudantes e cumprir a missao dela exigida pela sociedade. Para essa nova
escola e esses novos alunos, era urgente um novo professor', com nova mentalidade,
novos materiais, novas metodologias e novas praticas.

Nesse cenario, reforcam-se as discussdes escolanovistas que, em periodo anterior,
especialmente na década de 1930, tinham sido intensas principalmente devido a
intervencdo da Igreja. A Escola Nova entdo ganha espaco, € a Igreja, que ja ndo dispunha
do mesmo poder na educacao, vé-se compelida a incorporar para si esses mesmos ideais,
ainda que readequando alguns de seus aspectos.

Esse movimento de renovagao do ensino, visando a criagcdo de um novo Ensino e

de um novo professor secundarios, € acionado e respaldado em publicacBes e cursos

da educacéo em face das rapidas transformacfes que, desordenadamente, se vinham operando no nosso
panorama social.” (A NOSSA REVISTA, REVISTA ESCOLA SECUNDARIA, 1957, p.6).

i Essa ideia da criagdo de um novo Ensino Secundario se da a partir da Reforma Francisco Campos, que
institucionaliza e nacionaliza um novo modelo para essa modalidade e, assim, faz surgir a necessidade de
formar professores para atender a esse ensino diferenciado que a legislacdo impde. Isso é intensificado na
década de 1940 com a Reforma Capanema e com a expansdo do ensino, dada apds intensa presséo popular.
Diante do novo quadro de alunos, o Ensino Secundério continua a ndo atender (ou atende ainda menos) as
necessidades, e o professor entéo disponivel, também se mostra inadequado para 0 novo cenério. E preciso,
entdo, um novo ensino, mas também um novo professor (maiores informagdes acerca do cenario
educacional e do professor Secundario, de antes e do novo modelo, podem ser encontradas, entre outros,
no quarto capitulo desta tese).
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oferecidos no periodo, principalmente aqueles vinculados a Campanha de
Aperfeicoamento e Difuséo do Ensino Secundéario (Cades), criada no inicio da década de
1950",

Em cadeia, com o correr dos tempos, os movimentos pedagdgicos foram se
aproximando das concepgdes politicas vigentes em cada época, como no caso do MMM,
que a partir da LDB de 1971 recebe certo respaldo oficial, visto também atender aos
interesses do governo militar: a “matematica moderna, com sua promessa de promover a
aprendizagem e superar a aversao a matematica, correspondia bem a ldgica eficientista
que impregnou as politicas educacionais na vigéncia do regime militar, e sob a influéncia
norte-americana.”®. Assim também ocorreu com a Pedagogia Tecnicista nesse periodo,
que teve suas bases em estudos americanos e que, com os acordos MEC/Usaid, foi

declarada tendéncia oficial do regime militar.
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CAPITULO Il - O BRASIL DOS ANOS 1950 E 1960

Pode-se apontar como marcas significativas das decadas de 1950 e 1960 a
restauracdo da Republica ap6s o fim do Estado Novo (1937-1945)' e a implantacéo do
regime militar em 1964, a segunda ditadura nacional™ do século XX, que levaram a
alteracOes estruturais no pais, as quais perpassaram essas décadas e permaneceram ainda
nos anos seguintes'. Por exemplo, no periodo 1950-1980 ocorreu

0 mais intenso processo de modernizagao pelo qual o pais passou, alterando
em profundidade a fisionomia social, econdmica e politica do Brasil.
TransformacgGes aceleradas verificam-se em todos os setores da vida brasileira,
com alteragBes estruturais importantes e definitivas, como a relacio
campo/cidade e a reafirmacdo de estruturas ja implantadas antes de 1950: a
industrializacdo, a concentracdo de renda e a integracdo no conjunto
econdmico capitalista mundial.

A maior e mais importante de todas as alteracbes é a inversdo da relagdo
campo/cidade, onde a populagdo rural, em 1950, representava 64% da
populacéo total e a populacéo urbana 36%, passando, em 1980, a primeira para
33% e a segunda para 67% da populacéo total. O eixo econdmico desloca-se,

assim, do campo — cendrio tradicional e secular da produgéo de riquezas — para
as cidades, com a explosdo de megaldpoles?.

Desse espaco temporal, a etapa republicana foi caracterizada pelo grande
crescimento industrial e pelo movimento politico populista’V, sendo que nela o governo
exerceu forte controle sobre a industria, especialmente pelo isolamento da economia
brasileira, em determinados momentos, “de fluxos internacionais de capital, o que se
conseguiu com o controle das importacdes e o desestimulo a investimentos estrangeiros”?,
passando o pais, com isso, a depender apenas de recursos internos, o que tornou o governo
“centro da vida empresarial do pais”3. Com a economia fechada ndo havia concorréncia
externa e, assim, de 1940 a 1960, o nimero de industrias no Brasil mais que dobrou.

Nesse sentido, a agricultura viu-se no mesmo cendrio de dependéncia do governo,
que financiava e comprava o que era produzido. Além dela, os sindicatos também estavam

subordinados ao Ministério do Trabalho, 0 que permitia ao governo neles intervir

" Tendo como presidente, a essa época, Getllio Vargas, o periodo também ficou conhecido como a Era
Vargas.

it A primeira foi o Estado Novo.

il Esse também foi um periodo de muita instabilidade politica. No decorrer destas duas décadas apenas um
presidente (Juscelino Kubitschek) cumpriu o mandato completo, os demais, por variados motivos, nao
chegaram ao final.

VO populismo foi um modo de participagiio das “massas na vida politica do pais e permitiu que elas
visualizassem sua propria situacdo e comegassem a pensar na resolucdo dos seus problemas, buscando
espaco na distribui¢do de renda” (CACERES, 1993, p.324).
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diretamente’. Desse modo, “O futuro dos agricultores, assim como o dos industriais e
sindicalistas, dependia das decisGes governamentais, que, no periodo democrético, s6
ampliaram o grau de controle sobre a producao e exportacdo de produtos agricolas.”
Mesmo com o fim do Estado Novo", o modelo estado-novista, ou seja, 0 Estado
como foco do desenvolvimento, se manteve, o que permitiu que Getalio Vargas voltasse
a presidéncia nas eleicdes de 1950.°> Getdlio visou, em seu novo mandato, incentivar o
desenvolvimento da economia, focalizando principalmente a industrializagdo, mas
investiu também em transporte e energia. Nesse sentido, foi criado, em 1952, o Banco
Nacional de Desenvolvimento Economico (BNDE), que objetivava “acelerar o processo
de diversificagdo industrial”® V. Em contrapartida, a inflagdo mostrava-se como sério

problema ao governo, como é possivel verificar na figura 8.

Figura 8: Variacdo da inflacdo no pais (1946-1953).

Tabela 8. Brasil — Varia¢do Anual da Inflagio, 1946-1953

Ano Inflag@o/Variagio %
1946 22,6
1947 2,7
1948 8,3
1949 12,2
1950 12,4
1951 11,9
1952 12,9
1953 20,8

Fonte: Wanderley Guilherme dos Santos, Que Brasil E Este? Manual de Indicadores Politicos e Sociais Rio de Janeiro,

UPERJ/Vertice, 1990, p. 40.

Fonte: Fausto (2001, p.409).

v Isso ja vinha ocorrendo desde 1943 com a Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT).

Vi Nesse periodo do final do Estado Novo, foram criados trés partidos politicos que nos anos seguintes
mostraram-se relevantes: Partido Social Democratico (PSD), Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e Unido
Democratica Nacional (UDN). Os dois primeiros, criados por Vargas, amparavam-se em areas sob controle
do Estado Novo, ja o terceiro foi fundado por opositores da ditadura que ndo possuiam vinculos com o
Estado. Os trés primeiros presidentes eleitos apds a Era Vargas eram afiliados aos dois primeiros partidos:
Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), Getulio Vargas (1951-1954) e Juscelino Kubitschek (1956-1961). Em
1960 a UDN, apoiando Janio Quadros, venceu pela primeira vez uma elei¢do presidencial (CALDEIRA,;
CARVALHO; MARCONDES; PAULA, 1997).

Vi Além dele, em 1953, criou-se a Petrobras, a partir de uma lei de monop6lio do petréleo brasileiro que
visava tanto a pesquisa quanto a exploracdo e o refino.
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Em 1953, em virtude do cenario econdémico, 0 aumento no custo de vida e o salario
minimo, que ndo acompanhou esse ritmo,"! foram responsaveis diretos pela eclosio de
varias e grandes greves no pais.’

Ap6s esse periodo iniciou-se uma forte oposicao ao governo de Getdlio Vargas™,
que, aos poucos, foi perdendo seus aliados, até que em agosto de 1954 considerou-se que

8, Vargas suicidou-se, o que resultou

“s0 havia dois caminhos — a rentincia ou a deposi¢ao
numa comocgao nacional com a qual, segundo muitos analistas, “conseguiu derrotar seus
adversarios™®. Nesse estado de coisas, mantiveram-se as elei¢des para o Congresso em
1954 e para a presidéncia em 1955*.

Em 1956 Juscelino Kubitschek assumiu a presidéncia e apresentou sua proposta
desenvolvimentista, que prometia para o pais um avanco de 50 anos em apenas cinco.
Dentre as metas de seu governo estava a construcao da nova capital federal no Planalto
Central, um “simbolo do novo Brasil que pretendia criar”’®. Essa nova estruturacio
administrativa, politica e econdmica apresentaria vantagens, como a ampliacdo das
fronteiras agricolas pela construcdo de estradas®, o desenvolvimento por meio do
povoamento de regifes ainda ndo habitadas e a criacdo de novos empregos, além de
desviar a atencéo de problemas reais, como a reforma agraria.!

Assim, no governo de Juscelino foram realizadas intensas obras de infraestrutura,
voltadas a industrializacdo. Além disso, assumiu-se “abertamente a necessidade de atrair
capitais estrangeiros, concedendo-lhes inclusive grandes facilidades”'?. A politica
econdmica desse periodo combinou “o Estado, a empresa privada nacional e o capital
estrangeiro para promover o desenvolvimento”. Com isso, as metas econdmicas de seu
mandato também foram atendidas.

Entre 1955 e 1961, a produgdo de aco cresceu 100%; a das industrias

mecanicas, 125%; a das elétricas e de comunicagdes, 380%; e a das inddstrias
de equipamentos de transportes, 600%. A producgdo industrial como um todo

Vil 1ss0 se deu, também, em virtude de o salario minimo ter ficado dez anos sem reajuste, de 1942 a 1952
(CACERES, 1993).

* Nesse cenario apontamos o papel da midia, que, de modo geral, realizava “uma campanha aberta contra
o presidente” (DANTAS, 2014, p.59).

* Ap0s o suicidio de Getulio Vargas, assumiu seu vice, Café Filho, de 24 de agosto de 1954 a 8 de novembro
de 1955. De 8 a 11 de novembro de 1955 o pais foi regido por Carlos Luz, e de 11 de novembro de 1955 a
31 de janeiro de 1956 por Nereu Ramos.

X Nesse periodo, década de 1950, a rede ferroviaria ainda era bastante forte no pais, escoando por ela a
maior parte da producdo e sendo um importante meio de transporte de passageiros. As ferrovias também se
mostraram valiosas para o0 escoamento da educa¢do, pois muito se andou pelos trilhos para poder estudar.
No entanto, com o incentivo ao mercado automobilistico e a construcdo de estradas em fins dos anos 1950
e inicio dos anos 1960 as ferrovias comegcam a ceder seu espaco para o transporte rodoviario, para que na
década de 1970, junto com a tecnocracia dos militares, ela também fosse desmantelada (BARALDI, 2003;
PAULA, 2001).
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cresceu 100%, a taxa de crescimento real foi de cerca de 7% ao ano, € a renda
per capita aumentou 4% ao ano.'*

As grandes obras publicas construidas por Juscelino criaram a imagem de um pais
que “caminhava a passos rapidos para a modernidade”*®. Desde o fim da Era Vargas até
fins dos anos 1950, a economia nacional crescia cerca de 6% ao ano,

o Brasil agrario e antigo fornecia as matérias-primas que, exportadas, pagavam
as maquinas e inddstrias que construiam o pais urbano e industrializado.

Para os cidaddos mais pobres, passar de um mundo para outro significava um
passaporte para o futuro. Esse sonho dava sentido a migragdo do Brasil rural
para o urbano. Essa mudanca exigiu um grande esforco: todos aqueles que
queriam um lugar no pais moderno tinham de abandonar sua formagao
original.

A afirmacdo do novo modelo se fazia em contraposicdo ao passado.
Valorizavam-se as conquistas da vida urbana, os novos produtos da industria,
as diferencas da vida social, 0 maior acesso a educacao e a cultura de massa. E

desvalorizava-se o isolamento, o analfabetismo, o artesanato, a dependéncia da
natureza, a lentiddo do meio rural, a antiga ordenac&o social. 16

Em 1951 foi aberta a primeira Bienal de Artes de S&o Paulo que, como sabemos,
tornar-se-ia emblematica nos panoramas culturais nacional e internacional. Nesse mesmo
ano foi sancionada a lei que tornou crime o racismo. E desse periodo também a chegada
da televisdo ao Brasil' e a primeira conquista da Copa do Mundo de Futebol pelo pais,
em 1958, “fartamente explorada como um simbolo do novo pais que se queria”’. Na
musica, a segunda metade da década vé surgir a Bossa Nova*'". Os jornais e revistas,
ainda impressos em pequenas tiragens diante da dimensdo do pais, estavam, no caso dos
periddicos diarios, “mais preocupados em defender os interesses politicos e econdmicos
e conquistar vantagens para seus proprietarios do que em produzir um noticiario sério e
objetivo™®, enquanto as revistas chegavam ao publico preocupando-se “em mostrar as
celebridades do meio artistico, da politica e da alta sociedade. Outros assuntos abordados

eram os grandes escandalos, crimes e fatos exoticos.”

Xi Mesmo com a chegada da televisio no inicio dos anos 1950, nessa década e na seguinte o principal meio
de comunicagéo ainda foi o radio, “o meio mais barato de lazer, diversdo e informagio” (CACERES, 1993,
p.294). Quanto a televisdo, logo que foi inaugurada néo tinha boa qualidade técnica, “N&o havia videoteipe
para gravacOes, 0s programas eram transmitidos ao vivo. Quase toda a programacgéo havia sido
transplantada do radio: programas de auditdrio, teleteatros, musicais, noticiarios. A televiséo era em preto-
e-branco, com programagdes locais. O nimero de televisores no pais era pequeno, mas em 1951 a televisao
ja escandalizava o pais ao transmitir um beijo cinematografico. Foi apenas na década de 1960, depois do
fim do populismo — quando surgiram as grandes redes nacionais —, que a televisdo ganhou a importancia
que tem hoje.” (CACERES, 1993, p.295-296).

Xi Syrgiu no Rio de Janeiro como um modo “diferente de tratar o samba, empregando técnicas musicais
tradicionais do Brasil — jogo com tempos musicais entre solista e acompanhamento, sincopes — com outras
norte americanas (acompanhamento com trios de piano, baixo e bateria, além do viol&o; estilo de cantar
com influéncia do cool jazz; vozes fazendo harmonia).” (CALDEIRA; CARVALHO; MARCONDES;
PAULA, 1997, p.296).
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A década de 1960 tem uma de suas marcas na posse de Janio Quadros como
presidente, em 31 de janeiro de 1961. Janio permaneceu no poder por sete meses, até sua
rendincia", o que gerou uma crise politica que, apesar de amenizada com a posse de Joo
Goulart, “acirrou a divisd@o no pais, com propostas opostas para resolver os problemas
nacionais”??, visto alguns defenderem a permanéncia de um governo democratico e outros
apoiarem a intervencao militar.

Juscelino havia conquistado a populagdo com grandes obras, mas para executa-las
realizou vultuosos empréstimos no exterior™ que s6 vieram a tona no governo de Janio
Quadros. Assim, ao assumir, 0 novo presidente viu-se face a necessidade de desacelerar
0s investimentos para sanar as contas publicas. Para isso, “renegociou as dividas externas,
desvalorizou a moeda, acabou com o0s subsidios para alguns produtos. Era uma politica
necessaria e impopular. Consequéncias importantes dessas medidas foram a elevacdo dos
precos do pao e dos transportes e o encarecimento de importagdes.”?!

Nesse periodo, a educacdo e a salde publica também ndo atendiam as reais
necessidades da populagédo. Nas escolas a evasao era intensa, a falta de verbas afetava os
salarios docentes e as instituicdes mostravam-se inadequadas, além disso, também
interferiam na evasao a “pobreza dos pais ¢ necessidade de as criangas comecarem a
trabalhar cedo para ajudar no sustento da familia. Uma minoria insignificante, das classes
médias para cima, chegava as universidades.”?

Com a renuncia de Janio, Jodo Goulart, popularmente conhecido por Jango, seu
sucessor, assumiu 0 governo e suas tensdes. Os ministros militares indicados por Janio,
que permaneceram em Seus cargos, se mostraram em grande parte contrarios a posse do
novo presidente*". Era sensivel a tensdo entre Jango e os militares.

O governo de Jodo Goulart ficou conhecido pelas propostas das Reformas de

Basexvi, propostas econémicas de longo prazo que, embora fossem bem vistas por muitos,

V- Com sua rentncia, de 25 de agosto a 7 de setembro de 1961 assumiu a presidéncia Ranieri Mazzilli,
entdo presidente da Camara dos Deputados, mas é Jodo Goulart, entdo vice-presidente, que se mantém no
cargo, de 7 de setembro de 1961 a 2 de abril de 1964.

* Além disso, em 1959, a inflagdo no governo de Juscelino chegou a variagdo de 39,5%. “Eram varias as
razBes do crescimento da inflagdo. Entre as principais estavam 0s gastos governamentais com a construcéo
de Brasilia e para atender a aumentos salariais de setores do funcionalismo, aprovados pelo Congresso; a
queda dos termos de intercambio; a compra de café através de emissdo de papel-moeda para sustentar os
precos em declinio; o crédito facil concedido ao setor privado.” (FAUSTO, 2001, p.432).

xi O clima mostrava-se tenso, de modo que para que o ento vice-presidente, Jodo Goulart, pudesse tomar
posse foi necessario alterar-se, provisoriamente, o sistema de governo de presidencialismo para
parlamentarismo (FAUSTO, 2001).

xil Em relagdo aos camponeses, em 1963, outorgou-se uma lei que tratava do Estatuto do Trabalhador
Rural, que “instituiu a carteira profissional para o trabalhador do campo, regulou a duragio do trabalho € a
observancia do salario minimo e previu direitos como o repouso semanal e as férias remuneradas.”
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esbarravam na falta de recursos financeiros para serem colocadas em pratica, o que se
impds como mais um problema no quadro geral dos problemas de um pais em que a
inflagdo, em nivel crescente, ndo dava tréguas=ii.

Enquanto isso, a oposicdo também se articulava com propostas que iam no sentido
de “sanear a economia” 0 que, no entanto, exigia medidas impopulares. Assim, a saida da
oposicdo foi uma aproximagdo com os militares baseada na argumentacdo de que “as
reformas de base eram de inspiracdo comunista. Quando obtiveram apoio, passaram a
explorar esse fantasma nas ruas e conseguiram insuflar os militares a agir®™. Em 1° de
abril de 1964, estes derrubaram Jodo Goulart da presidéncia.”?*

Para o golpe que depds o presidente, os militares receberam forte apoio dos civis,
que se mostravam contrarios as reformas e ao modo como o entdo presidente vinha
conduzindo a economia. Também foi intenso e decisivo o apoio da midia, dos principais
meios de comunicacdo da época, que desde a década de 1950 buscavam influenciar, e
influenciavam, fortemente a populacéo apontando como interessante caminho a posse dos
militares na presidéncia®.

Os grandes jornais do eixo Rio-Sdo Paulo vinham, simultaneamente a
conspiracdo que avangava nos quarteis, ampliando a cada dia o espago para
respaldo ao movimento. Alguns desses veiculos, como no caso de O Estado de
S. Paulo e O Globo, além do notério Tribuna da Imprensa, participavam
ativamente da conspiracéo. [...]

A midia tornava-se poderoso instrumento ideolégico na preparacdo e, mais
tarde, no respaldo ao regime militar. Sua contribuicdo para a desestabilizacao

do governo Goulart, que além de ser acusado de inepto era apontado como
agente da infiltragdo comunista no Brasil, foi fundamental. [...]

(FAUSTO, 2001, p.445). Ainda quanto a zona rural, as Reformas de Base previam a Reforma Agraria, que
deveria “eliminar conflitos pela posse da terra e garantir o acesso a propriedade de milhdes de trabalhadores
do campo.”. Além dela, defendia-se uma reforma urbana, que criaria “condigdes pelas quais os inquilinos
poderiam se tornar proprietarios das casas alugadas.” (FAUSTO, 2001, p.447). Também haveria mudangas
em relacdo a politica e ao nacionalismo. Quanto a primeira, via-se a “necessidade de estender o direito de
voto a dois setores diversos: os analfabetos e os inferiores das Forgas Armadas”, ja sobre o nacionalismo,
visava-se “uma interven¢do mais ampla do Estado na vida economica. Entre essas medidas estavam a
nacionalizacdo das empresas concessionarias de servico publico [...] e a extensdo do monopodlio da
Petrobras.” (FAUSTO, 2001, p.448). De modo geral, as Reformas de Base incluiriam a Agraria, a
Tributaria, a Educacional, “do sistema de financiamento habitacional e a limitagdo da remessa de lucros
para o exterior” (CACERES, 1993, p.320). Como tudo indicava que o Congresso n&o as aprovaria, Goulart
decidiu apelar ao povo, e por meio de comicios divulgava suas ideias e buscava apoio, mas o golpe militar
veio antes desse idedario se concretizar.

il Em 1962 a inflagdo chegou a 54,8%. Nesse periodo também se intensificaram as greves, que passaram
a se concentrar mais no setor publico.

xix Nesse sentido, destacamos que esta, embora seja a acdo mais fortemente registrada e, de fato,
concretizada, ndo foi a primeira nem a Unica, pois desde 1945, com a deposi¢do de Getulio Vargas pelos
militares, muitas tentativas de golpe se desenrolaram, as quais se intensificaram na década de 1950. No
entanto, apenas em 1964, com o apoio dos principais meios de comunicacao da época, o regime militar se
implantou (DANTAS, 2014).
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O tom de campanha adotado pela maioria da midia contribuiria também, e de
forma decisiva, para o engajamento da classe média no movimento que levaria
a queda de Goulart. %6

Com o golpe, como presidente temporario, assumiu Ranieri Mazzilli™, depois
substituido por Humberto de Alencar Castelo Branco, militar, que em 1963 havia sido
nomeado Chefe do Estado-Maior do Exército por Jodo Goulart.

A primeira medida dos militares ao assumirem o poder foi “um ato institucional
que abriu uma fase de perseguicéo a todos considerados inimigos do regime. Promoveram
cassagdes, inquéritos e exilios.”?’ Além disso, esse Ato reforcou o Poder Executivo e
reduziu as acdes do Congresso.?® Foi farto o uso da tortura e violéncia, principalmente
pelos “militares acreditarem que um golpe comunista estava sendo tramado?. O clima
passou a ser de suspeicdo e terror.

Apesar da crise no inicio dos anos 1960, a industrializacdo e a urbanizacdo, que
vinham crescendo desde os anos 1930, mantiveram seu ritmo. “Privilegiar o Brasil urbano
foi o grande projeto da década de 60”%, pois acreditava-se que para o pais progredir devia
ser deixada para tras suas inclina¢des rurais. O governo ditava as a¢Ges politicas e o ritmo
da economia:

Os industriais dependiam do governo para obter financiamentos e divisas
fortes; os agricultores, para vender sua producdo; os sindicalistas, para ter

acesso as verbas que sustentavam e davam poder aos sindicatos. Tudo isso era
um reforgo ao projeto de mudar a sociedade pelo controle do governo.3!

No entanto, em 1964 o pais ndo estava mais conseguindo financiar todas essas
atividades, ocasionando a falta de investimento para alguns grupos e atividades™. Além
disso, a inflacdo alta nublava ainda mais o panorama. Para superar essa situacao, os pobres
e trabalhadores foram escalados para contribuir, por meio da diminuicdo dos salarios
(figura 9) e pela imposicdo do conceito de corregdo monetaria®¥. Além disso, houve
aumento das tributagdes, o que fez da “inflagao fonte de ganhos para rentistas e Estado.

O Brasil do passado passou a pagar as benesses dos privilegiados”3? > e como meio de

> Assumiu, neste momento, por ser presidente da Camara dos Deputados.

xi Nesse mesmo ano, foi criado o Banco Central, que passou a emitir moedas e titulos publicos.

i «“Todos os trabalhadores passariam a receber aumento salarial apenas uma vez por ano. Além disso,
previa uma formula de correcdo do salario pela qual os recebimentos mensais nominais dos dois anos
anteriores (valores muito defasados por causa da inflagdo) entravam numa média com uma projecao de
inflagdo (sempre para baixo) no ano seguinte.” (CALDEIRA; CARVALHO; MARCONDES; PAULA,
1997, p.312).

il «Qg trabalhadores tinham seus ganhos reajustados apenas pela média inflacionéria de trés anos, que
jogava 0s nimeros para baixo, mas os investidores passaram a receber a inflagdo de cada més, ganhando o
que havia sido tirado dos trabalhadores.” (CALDEIRA; CARVALHO; MARCONDES; PAULA, 1997,
p.312).
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evitar protestos diante dessa situacdo, foi estabelecido que a lei definiria as regras de
negociacéo, sendo as greves tornadas ilegais.

Figura 9: Salario minimo (1960-1970).

BRrASIL: INDICE DO SALARIO MINIMO REAL
(1960 = 100) 1960-1970

Ano %
1960 100,00
1961 111,52
1962 101,82
1963 89,51
1964 92,42
1965 89,19
1966 76,03
1967 71,92
1968 70,39
1969 67,74
1970 68,93

Fonte: Retraro do Brasil, vol. 3, Editora Politica, Sdo Paulo, 1984.
Fonte: Silva (2000, p.369).

Também nesse periodo,

A politica externa brasileira alinhou-se automaticamente ao lado dos Estados
Unidos. O chanceler brasileiro, Juracy Magalhdes, chegou a dizer: “O que é
bom para os Estados Unidos é bom para o Brasil”. Assessores norte-
americanos envolviam-se com o governo brasileiro, orientando programas
educacionais™", produgdo de livros didaticos, projetos de reforma agréria,

treinamento de lideres sindicais, reforma dos mercados de capitais e outras
iniciativas.®

Seguindo com as acgdes do governo, em 1965 foi editado o segundo Ato
Institucional, o Al — 2 que, reformou o sistema politico de modo a existirem apenas duas
opcOes partidarias. Como partido dos aliados do governo foi formada a Alianca
Renovadora Nacional (Arena), que contava com o apoio de 2/3 dos parlamentares; ja
como oposic¢do ao governo foi criado o Movimento Democratico Brasileiro (MDB),
“Estar nesse partido era um convite para a perseguicdo oficial, enfrentar a ameaca
permanente de cassacdo de mandato e direitos politicos, exercitar a prudéncia nas

criticas.”®* Além disso, com o Al — 2 visava-se barrar as ideias de volta & democracia.

XXV Conhecidos como acordos MEC/Usaid.
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Entre outras medidas deste ato, o chefe do executivo poderia suspender o Congresso
sempre que 0 executivo achasse necessario.

Nesse periodo, a cultura ainda ndo havia sido foco das agdes governistas e
mostrou-se um espago de grande criatividade: “Houve uma explosao criativa no teatro,
cinema, ensaismo e sobretudo na musica popular, tanto na vertente tradicional como na
adaptac¢do de novidades vindas de fora.”®

No teatro e no cinema, que desde os Ultimos anos da democracia vinham
progredindo consideravelmente, foram criados companhias teatrais e grupos aliados as
vanguardas. Tem especial relevancia a ideia da época de uma Musica Popular Brasileira
(MPB), com os jovens passando a ter maior espaco no cendrio cultural, notadamente
influenciados por uma vertente vinculada ao rock and roll e divulgada por um programa
de grande sucesso na época — Jovem Guarda — cujos apresentadores eram Roberto Carlos,
Erasmo Carlos e Wanderléia.*

Ja em relagcdo ao quadro geral, sabe-se que “desde 1966, passado o primeiro
impacto da repressao, a oposi¢do vinha se rearticulando. Muitos membros da hierarquia
da Igreja®” se defrontaram com o governo®' [...]. Os estudantes comecaram também a
se mobilizar em torno da UNE.”*’. A partir de 1967 a canc&o de protesto ganhou espago
como um novo género musical e em 1968 intensificaram-se protestos contra o0 governo,
com forte apoio dos estudantes.®

Quanto ao cenario politico, no governo de Castelo Branco muitas medidas foram

tomadas em relacdo a economia

*V Nas décadas de 1950 e 1960 o papel da Igreja Catdlica na sociedade como um todo, na politica e na
educacdo ainda era muito forte. Em diversas situacdes tomou a frente apoiando ou combatendo a¢des destas
naturezas, participou vigorosamente da vida nacional (para mais informacdes a esse respeito sugerimos a
leitura de Souza (2004)). Na educagdo, por exemplo, ainda era intenso 0 nimero de religiosos atuando
como docentes, nesse sentido, no capitulo sete, desta tese, apresentamos a presenca da Igreja também dentro
das acOes da Cades.

»vi Em momento anterior, durante o Parlamentarismo, que antecedeu o governo de Jodo Goulart, as
discussdes politicas j& incluiam a Igreja Catolica. “A radicalizagdo do debate politico se fazia sentir no
interior da Igreja, que passava por profunda renovacéo depois do Concilio Vaticano Il. Entre o clero era
muito grande a forca dos conservadores que identificavam as reformas, e a reforma agraria em particular,
com o comunismo. Mas, era cada vez maior o nimero de catélicos que se aproximava de posicOes
reformistas e nacionalistas. Outros avangavam ainda mais, procurando conciliar Cristianismo e socialismo,
militando em sindicatos, partidos, jornais e outras organizagdes de esquerda.” (CAMPOS, 1983, p.227).
Em momento posterior, no inicio da década de 1970, a Igreja mostrou-se importante no que diz respeito a
sua posicdo face a politica nacional. “A Igreja Catolica, renovada pelo espirito conciliador, com inlimeros
de seus membros sofrendo forte perseguicdo, continuou a entrar em sucessivos choques com o poder,
denunciando a miséria das classes populares e as violagcdes dos direitos humanos.” (CAMPOS, 1983,
p.234).
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Antes do golpe de 1964, o governo controlava, além dos recursos de impostos,
a maior parte do sistema financeiro, a compra e venda de divisas, a aquisi¢do
da produgéo agricola e os financiamentos de longo prazo para a industria.

Ao estender esse controle para 0s recursos de previdéncia e habitacdo, Castelo
Branco proporcionou ao governo recursos suficientes para, num primeiro
momento, equacionar suas contas. Reduzindo também suas despesas, ndo
precisava mais emitir moeda e passou a colocar no mercado um volume cada
vez maior de titulos de longo prazo, fazendo diminuir a pressdo no caixa. Os
resultados ndo demoraram. A inflacdo caiu de 91,9% em 1964 para 24,1% em
1967. No mesmo periodo, o PIB subiu de 2,9% para 4,8%.%

Sobre a inflacdo no periodo do regime militar, apresentamos a figura 10.

Figura 10: Inflagdo (1960-1983).

BRrasIL: TAxAS DE INFLAGAO
(EM %) 1960-1983

Ano %
1960 30,0
1961 47,7
. i962 51,3
1963 81,3
1964 91,9
11965 34,5 Ciclo depressivo da economia brasileira
1966 38,8
1967 24,3
1968 25,4
1969 20,2
1970 19,2
1971 19,8
1972 15,5 Periodo do “milagre” econdmico
1973 15,7
1974 34,5 Impacto dos pregos do petréleo
1975 29,4
1976 46,3
1977 38,8
1978 40,8 Grandes greves operdrias em Sio Paulo
1979 7792
1980 110,2 8
T 1A9‘81 95,2
: 1982 99,7 Exportagdo de capitais para pagamento da divida externa
1983 2110

Fonte: Fundagao IBGE.

Fonte: Silva (2000, p.363).

Nesse novo cenario, em 1967, assumiu como presidente Artur da Costa e Silva,

até entdo ministro da guerra. O governo militar tinha retirado do processo decisério, como

indicamos anteriormente, em relacdo a politica, varios segmentos: “politicos com
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propostas sociais, sindicalistas, religiosos, representantes de movimentos populares e
jornalistas. A forca era a inica linguagem que o governo empregava com esses setores.”*
Com o avango da economia e 0 enfraquecimento/supressdo dessas areas, sobravam menos
segmentos para receber sua parte financeira. O segredo passou a ser o carro-chefe: “Tudo
era acertado em reunides fechadas e todos se uniam para manter fechado o sistema. Dessa
forma, o governo militar comecava a se tornar o dono do destino dos grandes agentes
econdmicos — e estes seu principal sustentaculo”*! Vi o que resultou numa melhora da
economia, no periodo que ficou conhecido como ““milagre brasileiro™': um surto de
prosperidade para poucos que levou & deterioragio do perfil da renda.”*?

Diante desse quadro, como vimos, em 1968 intensificaram-se 0os manifestos,
protestos, passeatas e greves, ao que 0 governo responde com a implantagéo do Al — 5,
marcando de forma definitiva um periodo fortemente anti-democratico e repressivo que
promoveu “a maior concentragio de poder ja vista na historia do Brasil”*.

Com o Al-5 foram proibidas as manifestacdes contrarias ao Estado, a imprensa
foi censurada, assim como ocorreu com as manifestagdes artisticas de modo geral, e a

perseguicdo politica chegou as universidades. Desesperados, 0s que insistiam
em se opor ao regime seguiram o Gnico caminho que lhes parecia possivel: a
luta armada. O governo, agora com novo marechal no comando, ndo demorou

para reagir, com um grande aparato militar extralegal, tortura e morte. Para 0s
raros que conseguiam sobreviver e se exilar, recusa os passaportes.*

No final dos anos 1960 e inicio de 1970 da-se um grande investimento na rede
televisiva, com forte controle estatal — incluido nisso os érgdos oficiais de censura —
principalmente com o intuito de transmitir a Copa do Mundo de Futebol a toda a
populacdo. Com isso inauguram-se as transmissdes em cores e por satélite, tornando a
televisio um meio de comunicacdo em massa* acessivel, 0 que se deu em virtude das
facilidades de crédito pessoal, que “permitiram a expansao do niimero de residéncias que
possuiam televisdo™*®. De 9,5 % em 1960, a porcentagem das residéncias com aparelho

de televisdo atingiu 40% em 1970%". No inicio da década de 1970 foi também anunciada

xvil Bsse periodo também registrou uma proliferagdo de estatais. “Entre 1964 e 1969, foram criadas 46
empresas estatais — mais que em toda a histéria do pais até entdo. No governo Médici [1969-1974] foram
fundadas outras 74. A maioria dos investimentos concentrou-se nos setores de energia, siderurgia e
telecomunicagdes” (CALDEIRA; CARVALHO; MARCONDES; PAULA, 1997, p.329).

il By 1968 ¢ 1969, 0 pais cresceu em ritmo impressionante, registrando a variagéo respectivamente de
11,2% e 10,0% do PIB, o que corresponde a 8,1% e 6,8% no calculo per capita.” (FAUSTO, 2001, p.482,
grifo do autor). O milagre brasileiro ou milagre econdbmico deu-se de 1969 a 1973, periodo em que a
economia cresceu e a inflagdo baixou, o PIB chegou a varia¢do de 13% em 1973, e a inflagdo média ndo
ultrapassou os 18%.
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Transamazonica, que ligaria leste e oeste do Brasil, com mais de

entretanto, até hoje ndo foram totalmente pavimentados.*®

Nesse periodo, a Igreja Catdlica, que havia apoiado o golpe de 1964, mostrou-se

dividida, principalmente apds a implantacdo do Al — 5.

Muitos padres e leigos catélicos foram presos e torturados, sob a acusagéo de
ligagBGes com organizagdes guerrilheiras. [...]

Em 1972, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a organizacdo
da cupula da Igreja brasileira, estava dividida em trés setores. Uma ala
minoritdria, chamada “progressista”, combatia o regime militar,
responsabilizando-o pelo aumento da miséria do povo brasileiro e pelas
constantes violagBes dos direitos humanos. Outra ala, também minoritaria, a
“conservadora”, apoiava o regime militar e o defendia de todas as acusagdes.
A grande maioria dos bispos era composta de centristas e moderados, mas que
na disputa com o regime militar tendia a se aliar a ala progressista.

[-]

A Igreja era a Unica instituicdo organizada a resistir ao governo militar.*°

Assim, o espaco de tempo por nés enfocado se encerra em um momento em que

a economia se mostrava tao favoravel quanto as possibilidades de aplicacdo de medidas

repressivas pelo Estado

. Apesar do crescimento econdmico, a crise social aprofundou-se,

ricos ficaram mais ricos e os pobres mais pobres (figura 11), tornando-se marca até hoje

vigente no pais a incrivel desigualdade e a inequivoca ma distribuicdo de renda que,

infelizmente, nos caracteriza.

Figura 11: Cenério econdmico-social.

BrasiL: CONDICOES DE VIDA: DESNUTRIDOS EM RELACAO

A0 CONJUNTO DA POPULACAO

Periodoe Desnutridos % sobre populagdo
1961-63 27 milhoes 38
1974-75 71 milhoes 67
1984 86 milhoes 65

Fonte: Fundagio IBGE.

BrasiL: CONCENTRACAO DE RENDA, EM PORCENTAGEM,
CONFORME 0S GRUPOS SOCIAIS
Grupos % sobre 1960 1970 1976 1980 1983
populacio
Pobres 50 17,4 14,9 13,1 14,2 12,2
Médios 30 27,4 23,2 21,7 22,6 23,2
Ricos 20 54,8 61,9 65,2 63,2 04,6

Fonte: Fundagio IBGE.

Fonte: Silva (2000, p.374).
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1. Algumas consideracoes

A década de 1950, de modo especial, foi fortemente marcada, como vimos, pela
promocao de politicas que defendiam a migra¢do do campo para a cidade como tatica
para 0 crescimento, o que levou a um téo intenso quanto desorganizado processo de
urbanizagédo que culmina, no inicio da década de 1970, com o chamado éxodo rural. A
intensa migragdo afetou os diversos setores da sociedade, j& que as cidades ndo estavam
estruturalmente preparadas para receber esses migrantes, causando precariedade na
qualidade de vida, com falta de &gua e de saneamento, por exemplo. Isso também se
refletiu na educacao ja que o aumento da populacdo urbana exigia escolas, e uma mudanca
no modo de pensar levou a se conceber a educagdo como meio de ascenséo social, o que
fez crescer a procura por vagas®™™. O ensino, principalmente o Secundario, deixou de ser
visto apenas como um degrau para 0 Ensino Superior e passou a ser cogitado, portanto,
como uma possibilidade mais imediata de melhora nas condic¢des de vida.

Nesse panorama, era urgente repensar as dinamicas escolares e as politicas
relacionadas a educacao.

Durante a década de 1950 estavam em vigéncia as Leis Organicas, promulgadas
na década de 1940, como meio de organizar o ensino®™*. Mas, no caso do Ensino
Secundério, é com a criagdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades), em 1953, que vemos o0 governo buscando realmente sua implantacao,
seja por meio de suas publicacfes, cursos ou palestras. Nesse sentido, o antigo professor,
que em geral ndo dispunha de formacéo alguma, ja ndo era o ideal para atender a essas
novas necessidades. Com isso, a Cades € um dos principais mecanismos para criar um
novo modelo de professor Secundario, mais de acordo com as novas realidades!.,

Nesse periodo, estava em vigor o populismo, usualmente vigente, como causa e
resultado, nas sociedades que enfrentam uma mudanca da visdo rural-agricola para a
urbano-industrial®. Esse movimento esta também atrelado tanto ao “consumo em massa”

quanto ao surgimento de uma “cultura de massa”>!, possiveis e incentivados pelo acesso

xix Essa ampliagdo no nimero de matriculas, especialmente voltadas ao Ensino Secundario, é amplamente
discutida no capitulo destinado a essa tematica, na presente tese. No periodo de implantagdo das Leis
Organicas e nessa fase posterior houve uma expansdo da escola publica, democréatica e laica, o que
desagradou, de certo modo, a Igreja que, até entdo, dispunha de certo monopdélio em relagdo a consciéncia
nacional (MOTA; LOPEZ, 2015).

** Enquanto na década de 1950 as Leis Orgéanicas regiam o ensino, a partir de 1961, até 1971, foi a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) que passou a organiza-lo. Essas leis, especialmente em relagdo ao Ensino
Secundério, sdo discutidas de modo mais aprofundado no capitulo destinado a essa modalidade de ensino,
nessa tese.

x4 Essas ideias sdo amplamente debatidas em outros capitulos desse mesmo trabalho.
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cada vez maior aos meios de comunicacdo como o radio, a televisdo e o cinema, que
influenciam a criagdo de padrdes, condicionando agdes, gostos, ideias e ideais.>?

Essa padronizagdo da cultura teve inicio durante o Estado Novo, época em que era
predominante um nacionalismo exacerbado, segundo o qual “nacionalizar era sindnimo
de unificar o decomposto™®3, desconsiderando a pluralidade e as diferencas.

Séo desse periodo, como j& apontamos, as Leis Organicas que regeram 0 ensino
até 1961, e cujos parametros tinham obviamente conformidade com a necessidade da
uniformizacdo nacional. Essas leis, devido aos contatos do entdo Ministro da Educacéo e
Saude, Gustavo Capanema, com representantes de diferentes frentes, apresentaram
aspectos de correntes ideologicas diversificadas, “dos modernistas de esquerda aos

9554

militantes da Agao Catolica, passando pelos escolanovistas.”*, visando a “formar uma

mentalidade comum a juventude mediante a uniformizacdo dos procedimentos

pedagdgicos e da padronizacdo de conteudos, curriculos e livros didaticos impostos em

Ambito nacional”®.

\

Outro meio utilizado no Estado Novo para nacionalizar foi o patrocinio a “alta
cultura” nacional, que se impunha entdo como superior as demais culturas e que resulta,
por exemplo, na violenta represséo e anulacéo de direitos dos alemaes do sul do pais®',

Ja na fase p6s Estado Novo ocorre uma abertura cultural que faz com que

vivenciemos, no Brasil, uma forte onda de influéncia norte-americana®ii,

Entre 1945 e 1955 o “sonho americano” penetrava no Brasil, dando suporte as
iniciativas culturais que visavam a atualizar o pais com relagdo & modernidade
dos centros industrializados. Adotaram-se suas tendéncias e seus temas: o
cosmopolitismo — em lugar do folclérico e do ruralista; o romance psicolégico
—emrelagdo a literatura regionalista exacerbada; a renovacdo da linguagem da
imprensa — em substituicio as matérias literdrias nacionalizantes; a
profissionalizagdo de um teatro preocupado com a arte pela arte — sem
finalidades propagandisticas; o cinema industrializado®*" e o surgimento da
televisdo.>®

il Eosa tematica € amplamente discutida na tese de Gaertner (2004).

il Eosg interferéncia também foi sentida no aspecto econdmico. Quanto as influéncias culturais, elas
passaram a ser notadamente norte-americanas apenas ap0s a Segunda Guerra Mundial, pois até entdo eram
especialmente europeias. No entanto, essa mudanga ndo ocasionou uma ruptura total com a Europa,
especialmente com a Franga, que ao longo da década de 1950 “ainda estaria presente, de forma critica,
funcionando como resposta a massificagdo das ideias, com inquietaces de ordem existencial, com seus
diretores de cinema, musicos, escritores e pensadores” (MOTA; LOPEZ, 2015, p.717). Essa influéncia
francesa também foi sentida nos materiais publicados pela Cades, por meio de suas referéncias e de
indicacdes de leitura. 1sso é perceptivel nas parcerias realizadas entre a Cades e a Embaixada Francesa e na
divulgacdo dos métodos das classes nouvelles por essa Campanha (essas informagdes sdo retomadas em
outros capitulos dessa mesma tese).

xW Em fins dos anos 1950 e inicio dos 1960 o cinema e o teatro ganharam espago no cenario nacional, o
que ndo passa despercebido e ndo deixa de influenciar a Cades e suas a¢des, que incentiva tais tendéncias
em suas publicacoes.
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O fim dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, a partir dessa influéncia, foi de grande
efervescéncia cultural.

Nos principais centros urbanos, o novo cosmopolitismo arejava as producdes

nacionais, fossem elas musicais, teatrais, literarias ou jornalisticas, animando

a critica, o jornalismo e a pesquisa nas escolas, sobretudo nas escolas do

Estado**"!. O Brasil ia mudando, com a “bossa nova”, o jazz mais moderno, 0

teatro se politizando, voltando-se — agora de modo atualizado e sofisticado —

para o nacional®ii e o popular. A mdsica sertaneja nordestina e toda sua
poética social e cultural mostravam enorme vigor por todo o pais®’.

Assim, as ideias de cultura e, sobretudo, de modernidade, nos anos 1950, estavam
firmemente ancoradas nos Estados Unidos™". Nesse periodo, mais ao final da década,
“a ideologia do planejamento encontrara campo fértil para sua propagagcdo no
Brasil”®®™ o que se deu principalmente no governo de Kubitschek. “O debate
intelectual concentrou-se na reflexdo acerca das contradi¢es presentes na sociedade, o
que, longe de representar uma ‘traigdo’ ao nacionalismo correspondeu a sua releitura:
surgia o nacional-desenvolvimentismo.”® Essas contradi¢Ges também foram percebidas
em relacdo a educacdo, ao que podemos considerar a Cades como uma tatica desse
governo desenvolvimentista para o avanco educacional, visto que essa Campanha
defendia uma maior adequacéo da educacdo as diferentes realidades e as novas propostas
de ensino. Além disso, inicia-se, nesse periodo, com a entrada de Juscelino na presidéncia,
se entendendo até 1963, pouco antes da implantacdo do regime militar, a fase designada
por Diana Couto Pinto® como a de consolidacio e expansdo da Cades: se o cendrio
nacional era tomado pela ideia de desenvolvimento, a Campanha seguiu 0 mesmo ritmo.

A influéncia norte-americana mantém-se — e, em certos aspectos, até se aprofunda

— NoS anos que se seguem, com o regime militar®.

v por exemplo, é dessa época as primeiras aplicacdes do método de alfabetizacdo de Paulo Freire,
posteriormente conhecido nacional e internacionalmente.

xovi Esse periodo foi de intensa luta em favor da escola publica

ol Egsas tendéncias também podem ser percebidas em ages da Cades, por exemplo, no Concurso Dia do
Professor promovido em 1957 que, dentre as teméticas abrangentes, apresentava Histéria do Brasil e
Geografia do Brasil. J& no inicio dos anos 1960 sdo abordados temas como: Técnicas Comerciais,
Organizagdo Politica e Social Brasileira, Iniciacdo a Ciéncia e Artes Industriais no Ensino Secundério,
gue também estavam diretamente relacionadas ao contexto da época.

ool <14 havia ocorrido isso com o cinema; radio e televisdo, esta particularmente, desde o inicio de sua
difusdo entre nds, marcam a supremacia americana, que é facil de ser assinalada na musica. O mesmo
acontece na imprensa: as agéncias norte-americanas de publicidade — trabalhando para a conquista e
dominio do mercado interno brasileiro para os monopélios de seu pais — controlam financeiramente os
grandes jornais;” (SODRE, 1972, p.68-69).

xoix Essg jdeia de planejamento também influenciou as atividades realizadas pela Cades, que defendia
fortemente, por exemplo, os planejamentos de aula, de unidade didatica e de ensino.

Xl Embora o golpe dos militares se estabeleca apenas em 1964, por toda a década de 1950 e inicio dos anos
1960 ele ja vinha sendo planejado, ndo se consolidando antes apenas pelo cenario que, de algum modo, se
mostrava hostil. Em 1964 o que se altera é o apoio recebido dos civis, permitindo que o golpe se
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Os empréstimos externos e o estimulo ao ingresso do capital estrangeiro
tornaram-se  elementos essenciais para financiar e promover o
desenvolvimento econdmico. Esse modelo — chamado de desenvolvimento
associado — privilegiou as grandes empresas, certamente as multinacionais,
mas também as nacionais, tanto plblicas como privadas. 5!

Essa interferéncia também se reflete na educacdo, principalmente pelos acordos
firmados entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (Usaid), os conhecidos acordos
MEC/Usaid, por meio dos quais o0 Brasil recebeu auxilio técnico para a reformulacéo de
seu ensino®, assujeitando-se a uma ideologia especifica e bem marcada.

Durante esse periodo, 0 governo priorizou a privatizacdo do ensino,
desmantelando a escola publica e incentivando, inclusive financeiramente, as instituicdes
privadas. Além disso, com o regime militar a tecnicizagao chegou a educacao e ao ensino,
e a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1971 a escola passou a ser
profissionalizante*,

Por fim, sobre a cultura de modo geral, “’A sociedade civil, aviltada, descobriu um
outro Brasil, rude, autoritario, diverso daquele pais generoso e ‘cordial’ dos anos de
Juscelino e seus sucessores.”® Pela forte censura imposta, 0s jornais e revistas so
poderiam noticiar matérias ja liberadas pelo governo, com isso, “A midia noticiava as
medidas de arbitrio e silenciava sobre as ameacgas que pesavam sobre o pais e ela
propria.”8*Ii Diante desse quadro surgiu o que ficou conhecida como “imprensa nanica”,
que visava mostrar a realidade nacional, n&o se submetendo as restricdes impostas*'"V. No
entanto, perseguidas, as empresas alternativas de comunicacgdo eram fechadas e, com isso,
“Os meios de comunicacao (a televisdo em particular) sé podiam veicular o que fosse

positivo para a imagem do pais, e do jeito como o regime enxergava o ‘seu’ Brasil.” %,

concretizasse. Com o regime militar, o populismo cede e o poder passa a ser exercido pela “alta cipula
militar, os 6rgdos de informacédo e repressdo, a burocracia técnica de Estado” (FAUSTO, 2001, p.513).

Xl Essa tematica € melhor discutida no capitulo destinado ao Ensino Secundario, nesta tese.

Xl Sobre esse aspecto, também é melhor abordado no capitulo sobre o Ensino Secundario, disponivel na
presente tese.

Xliit «Os donos dos jornais atravessaram o periodo da ditadura fazendo um jogo dibio em que as cartas eram,
na maioria das vezes, favoraveis ao regime. A maioria fez autocensura ou fingiu uma mais que suspeita
neutralidade. Alguns, como nos casos de O Estado de S. Paulo e do Correio da Manh, reagiram aos
“desvios” autoritarios dos militares, mas a maioria silenciou, ndo apenas por temor de represalias, mas por
apoiar os desmandos da ditadura. [...] a omissao de informacdo era a praxe na grande imprensa. [...] Nada
era apurado, nada era investigado.” (DANTAS, 2014, p.71).

Xliv «estas publicagdes tiveram importante atuagio no movimento de resisténcia contra ditadura, de forma
inovadora no campo dos meios de comunicagdo. De baixo para cima, sem o apoio de patrocinadores e
recursos que outras publicagdes dispunham, a imprensa de resisténcia se fez notar e alcangou uma
circulagdo grande, além de propor debates até entdo nunca propostos pela midia.” (RABAHIE, 201-?, p.1).
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As “producdes e manifestacdes culturais eram vigiadas e censuradas no teatro, na masica,
nos espetaculos em geral.” ®°.

Assim, o final da década de 1960 é marcado pela repressdo, censura e
desmantelacdo da escola publica, que com a influéncia norte-americana passa a prezar

aspectos técnicos, desembocando na LDB de 1971, de cunho profissionalizante*.
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CAPITULO IIl — A CADES E OS CURSOS DE ORIENTACAO:
CRIANDO UM NOVO PROFESSOR SECUNDARIO

Na década de 1950 o Brasil passava por intensas mudancas culturais,
socioecondmicas e politicas. Diante da ansia pelo desenvolvimento e pela modernizacao,
a ciéncia e a educacdo receberam novo enfoque segundo o qual “era necessario melhorar
aescola para preparar a populacéo, isto €, a elite, para assumir posi¢des de comando numa
sociedade moderna e conseqlientemente mais complexa.’”.

Nesse cenario, o Ensino Secundario passou por ampla expansdo', nio
acompanhada na mesma proporcao pela formacédo de professores para atender a essa nova
demanda, visto que até a década de 1930 ndo havia legislacdo especifica acerca da
formacdo de professores para essa modalidade de ensino. E com a Reforma Francisco
Campos, de 1931, que s@o criados os primeiros cursos superiores de formacdo de
professores secundarios”, a serem oferecidos por Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL), sendo a primeira delas integrante da Universidade de Sdo Paulo (USP),
criada em 1934.

Com essa criacgdo tardia e circunscrita ao Sudeste, os formandos das Faculdades
de Filosofia ndo foram suficientes para atender a uma demanda ja entdo existente. Assim,
como medida emergencial, por meio do Decreto-Lei 8.777, de 22 de janeiro de 1946,

foram instituidos os Exames de Suficiéncia que permitiam aos nele aprovados

P“de 1942 a 1953, as escolas secundarias brasileiras cresceram numa proporgio de 490% [...], ao passo que
no ensino primario o aumento foi apenas de 90% e no superior de 80%. Esse crescimento foi obra quase
que exclusiva dos particulares, atendendo a uma verdadeira ‘fome de instru¢do’ da juventude, provocada
em maior parte pelo nosso desenvolvimento industrial.” (RENOVACAO..., O JORNAL, 1954, p.4).

"' “Na década de 1950 era permitido, entdo, lecionar no ensino secundario as pessoas que obtinham o
registro de professor através do curso da CADES nos dois niveis possiveis (ginasial ou colegial) ou aos
diplomados em cursos de graduacéo com as respectivas complementagdes pedagogicas que concediam aos
bacharéis também o grau de licenciado, no conhecido modelo <3+1°. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1961, sdo criados os cursos de licenciatura especificos para a formagdo de
professores, com curriculum minimo definidos e duracéo de quatro anos, desvinculando-se, assim, 0s graus
de bacharel e licenciado. A partir de 1965, com a possibilidade de contagem da carga horaria dos cursos
em horas-aula, abre-se também a possibilidade de criacdo das chamadas Licenciaturas Curtas, em alguns
casos realizadas aos finais de semana, que davam o direito a lecionar apenas no ginasio, permanecendo em
funcionamento as Licenciaturas em Ciéncias, nas diferentes habilitacfes, que formavam professores para
atuarem em todo o ensino secundario. A LDB de 1971, ao regulamentar as licenciaturas curta e plena,
praticamente extingue a CADES e o Exame de Suficiéncia como formas de obtencdo da licenca para
atuacdo como professor ao colocar esta possibilidade apenas ap6s esgotadas uma série de outras opgdes
para suprir a falta de professores com outras formagdes.” (OLIVEIRA, 2013, p.112).

it Os Exames de Suficiéncia eram compostos de prova escrita, pratica ou oral, e didatica. “A prova escrita
constara de duas partes, sendo a primeira uma dissertacdo e a segunda de questdes objetivas, que versardo
sObre matéria de todo o programa da disciplina. A prova prética substituira a oral para os candidatos a
professor de Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica, Historia Natural, Desenho, Economia Doméstica e
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lecionarem em institui¢bes escolares onde houvesse falta de professores licenciados por
tais Faculdades.

Apesar dessa medida, o cenario docente no pais pouco foi alterado, visto que, sem
formacéo alguma, os candidatos dificilmente eram aprovados nos exames. Diante disso,
como um meio de amenizar e melhorar esse quadro”, em 1953 instituiu-se, como nova
uma medida emergencial, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades)Y, criada sob a responsabilidade da Diretoria do Ensino Secundario"’

Trabalhos Manuais. A prova didatica também sera dividida em duas partes, uma escrita e uma pratica,
sendo que a parte pratica constara de uma aula de 40 minutos que versara sdbre assunto do programa da
disciplina em que esté inscrito o candidato e sorteado com 24 horas de antecedéncia.” (CURSOS PARA
MESTRES..., JORNAL DO COMMERCIO, 1957, p.4). Quando os Exames passaram a ser realizados apds
0s cursos da Cades, na prova Didatica exigia-se “coesdo a metodologia aplicada durante o curso. Sorteado
0 ponto que serviria & avaliacdo, o aluno precisava preparar o plano de aula e materiais concretos para
demonstrar sua competéncia quanto a ‘facilitar a aprendizagem’.” (OLIVEIRA, 2013, p.111-112). Sobre a
prova escrita, da parte de Didatica, era um misto de questbes dissertativas e objetivas, versando sobre
“metodologia geral, metodologia especifica ¢ fundamentos da respectiva disciplina.” (LOPES, 2015,
p.100). Os candidatos aos Exames de Suficiéncia que j& dispunham de uma graduacéo em &rea afim a que
prestariam a prova — por exemplo, 0s engenheiros que optavam por realizar exames para Matematica —, s6
precisavam fazer a parte correspondente a etapa da Didatica, exigindo-se 6 como nota minima (LOPES,
2015).

V' Em 1957 estavam em atuagdo 40 mil professores, dos quais 84% eram leigos, ou seja, 33.600 (ESCOLA
SECUNDARIA, 1957a). Até o ano de instalacdo da Cades, 1953, estavam em funcionamento no pais 32
Faculdades, e outras 10 iniciariam os trabalhos em 1954, instaladas principalmente em capitais €, em geral,
ndo ofertando cursos em todas as areas de ensino (ABREU, 2005). Além disso, dos que se formavam, a
maioria ndo elegia a docéncia como sua profissdo — em 1963, por exemplo, pouco mais de 12 mil
licenciados haviam se registrado na Diretoria do Ensino Secundario, quando seriam necessarios, nesse
periodo, cerca de 100 mil, em um cendrio em que “Quarenta e quatro Faculdades de Filosofia estdo
formando mestres para a escola média e mais do débro dos registrados nio se interessaram pela profissdo.”
(NOVA DIMENSAO..., JORNAL DO COMMERCIO, 1963, p.7). Essa fuga do magistério, segundo as
fontes consultadas, ocorria em virtude dos baixos salarios.

vV Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953, publicado na integra em jornais e revistas da época.
Quando foi criada, a sede da Cades era no Distrito Federal, a cidade do Rio de Janeiro, no Estado da
Guanabara. Em 1963 a sede foi transferida para Brasilia (FURACAO..., O JORNAL, 1963), a nova capital
federal (nesse ano, sob a gestdo de Lauro de Oliveira Lima, a Diretoria do Ensino Secundéario também foi
transferida para Brasilia). No entanto, em uma noticia de novembro de 1970 cita-se como endereco da
Cades aquele do Rio de Janeiro (ENDERECO..., JORNAL DO BRASIL, 1970). Aparentemente, ainda que
tenha sido transferida para Brasilia, manteve-se uma sede no Rio de Janeiro.

vi A Diretoria do Ensino Secundario foi criada em 1946 visando “orientar e fiscalizar a aplicacéo das leis,
a melhoria das condicfes materiais e do ensino, a inspecdo das escolas, a melhoria do ensino secundério e
a sua adequacdo pratica aos interesses e necessidades da crescente clientela urbana.” (SCHMIDT, 2006,
p.717).
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(DES)'!, do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC)V".* Com a criagdo e atuacio da
Cades, 0 MEC deixou

de ser um 6rgdo puramente fiscal, passando a desenvolver intenso programa
de trabalho construtivo dentro da realidade educacional brasileira, com
resultados verdadeiramente notaveis. [...] o Ministério deixa, aos poucos de ser
um 6rgdo apenas burocratico para transformar-se, através de programa de
trabalho que honra o nosso pais, num organismo empreendedor das melhores
iniciativas no campo da educacéo brasileira.?

Ainda nesse periodo, outra acdo do MEC, que também se vinculou posteriormente
a Cades, foi a criacdo das Inspetorias Seccionais de Ensino Secundario, em 1954
visando a descentralizar as principais atividades de cunho regional da Diretoria do Ensino
Secundario*. As Inspetorias, segundo a literatura disponivel, foram “propagadoras das
diretrizes gerais do ensino e receptoras e animadoras das necessidades e aspiragdes

regionais.” 3

Vil “Enquanto a Diretoria atuava principalmente no contrdle do ensino secundario, como decorréncia mesmo
da limitacdo dos recursos de que dispunha, a CADES veio permitir aquela ampliacdo das atividades
relacionadas com o ensino secundario que todos exigiam e desejavam. [...] Note-se que, com muito acérto,
preferiu-se, em vez de modificar a estrutura da Diretoria, fazer funcionar ao lado da mesma, ainda que
integrada nela, um 6rgao especial que permitisse uma acdo pronta, flexivel e eficaz.” (CAMPANHA DE
APERFEICOAMENTO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1957, p.4).

Vil Em 1953, 0 entdo presidente Getdlio Vargas desmembrou o antigo Ministério da Educagéo e Salide em
dois novos: o Ministério da Educacdo e Cultura e o Ministério da Salde.

 Nesse periodo, possivelmente fruto do ritmo acelerado dos negdcios e da busca ao desenvolvimento,
foram criadas diversas campanhas, como a Campanha de Educacdo Rural, a Campanha de Aperfeicoamento
e Expansdo do Ensino Comercial (Caec), a Campanha de Educagdo de Adultos, a Campanha de Merenda
Escolar, a Campanha de Material de Ensino, a Campanha de Educacdo de Surdos, a Campanha de
Reabilitacdo dos Deficientes Visuais e a Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo, entre outras (PINTO,
2008).

* Os cursos oferecidos pela Cades nos estados recebiam forte apoio das Inspetorias Seccionais.

X Portaria Ministerial n°134, de 25 de fevereiro de 1954. As Inspetorias Seccionais também foram criadas
em virtude do grande crescimento do Ensino Secundario nacional. Tendo aumentado significativamente a
quantidade de estabelecimentos de ensino, a Diretoria do Ensino Secundario estava sobrecarregada e as
Inspetorias vieram auxiliar nessa divisdo de tarefas.

Xi A5 Inspetorias passaram a exercer regularmente as agdes que antes eram realizadas pela DES, “efetuando
a inspecdo comum dos ginasios e colégios em areas prefixadas”, sendo coordenadas “por uma segdo
especifica. O conceito de inspecao [...] engloba a parte de assisténcia técnica, orientacdo educacional e de
ensino, além da parte meramente relativa a fiscalizacdo de atos escolares. [...] Além desta ocupacdo, as
trinta e cinco Inspetorias Seccionais de Ensino Secundario estdo executando os regulamentos, decretos,
instrugdes e circulares baixados pelo ministro da Educacdo e Cultura e pelo Diretor do Ensino Secundario.
Estas Inspetorias se acham localizadas nas capitais de Estados (uma em cada) e quatorze em cidades do
interior [...]. Cuidam ainda as Inspetorias Seccionais de estudar, decidir, providenciar ou orientar 0s
interessados em casos que tratem de matriculas em situacGes especiais, transferéncia e freqiiéncia, segundas
chamadas, épocas especiais e revisao de provas parciais, processamento de exames do artigo 91 e adaptagéo
de cursos, complemento de cursos, adaptacdo de cursos feitos no exterior e retificacdo dos nomes de alunos.
Quanto ao magistério, as Inspetorias decidem sbbre exames de suficiéncia, pedidos de registros e
habilitacdo de diretores e secretarios e sdbre prédios, tratam da abertura e autorizagdo de funcionamento de
estabelecimentos, transferéncia de sede, mudanca de regime e desdobramento dos cursos, processos de
verificagdo prévia, equiparagio e reconhecimento.” (DESCENTRALIZACAO..., CORREIO DA MANHA,
1961, p.8).
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A Cades, com a intencdo precipua de difundir o Ensino Secundario, cuidando de

sua qualidade, deveria

a) tornar a educacdo secundaria mais ajustada aos interésses e possibilidades
dos estudantes bem como as reais condicdes e necessidades do meio a que a
escola serve, conferindo, assim, ao ensino secundario maior eficacia e sentido
social. b) possibilitar a maior nimero de jovens brasileiros acesso a escola
secundaria.*

Para atender a tais objetivos teria de:

a)

b)

c)

d)

e)

9)
h)
i)
)
k)

promover a realizagdo de cursos e estagios de especializacdo e
aperfeicoamento para professores, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundario;

conceder e incentivar a concessdo de bélsas de estudo a professores
secundarios a fim de realizarem cursos ou estagios de especializacéo e
aperfeicoamento promovidos por outras entidades, no pais ou no
estrangeiro;

colaborar com os estabelecimentos de ensino secundario, em fase de
implantacdo ou reorganizagdo, proporcionando-lhes a assisténcia de
técnicos remunerados pela Campanha;

promover estudos dos programas do curso secundario e dos métodos de
ensino das vérias disciplinas, a fim de melhor ajustar o ensino aos
interésses dos alunos e as condicBes e exigéncias do meio;

elaborar e promover e elaboracdo de material didatico, especialmente
dudio-visual, para as escolas secundérias;

estudar e adotar providéncias destinadas a melhoria e ao barateamento do
livro didatico;

organizar missdes culturais, técnicas e pedagogicas, para dar assisténcia a
estabelecimentos distantes dos grandes centros;

elaborar e aplicar provas objetivas para avaliacdo do rendimento escolar;
incentivar a criagdo e o desenvolvimento de servicos de orientagdo
educacional nas escolas de ensino secundario;

organizar e administrar plano de concessdo de bolsas de estudo a alunos
bem dotados e de poucos recursos;

cooperar com os estabelecimentos de ensino secundario no estudo de
projetos de prédios, instalagdes, oficinas escolares e laboratorios
adaptados as diversas regifes do pais, bem como de novos tipos de
mobiliério escolar;

realizar, diretamente e em cooperagdo com o0s 6rgédos técnicos federais,
estaduais e municipais, levantamentos das necessidades e possibilidades
das diversas regides do pais quanto a localizacdo da escola secundaria;
divulgar atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interésse ao ensino
secundario, bem como promover o intercambio entre escolas e educadores
nacionais e estrangeiros;

promover o esclarecimento da opinido publica, quanto as vantagens
asseguradas pela boa educagdo secundaria.®

Ao ser criada, a Cades ndo contava com uma

filosofia ou, sequer, com uma politica administrativa ou educacional®’. Féz-se
por inspiragdo do momento, procurando atender urgentemente aos problemas
mais prementes com que se via a bragos a Diretoria do Ensino Secundério,
tendo sido, nesse sentido, a primeira janela aberta para uma atuacdo do MEC

Xi Sobre isso, confira o capitulo, deste mesmo trabalho, destinado a discutir as agdes da Cades no Ensino

Secundario, de modo geral.
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no Pais. Os dois problemas que pareceram mais urgentes aos administradores,

na ocasido, foram:

a) Inspecéo Federal® [...]°

b) Os cursos da CADES: Verificando-se que milhares de professores, mais
de 20 mil, exerciam o magistério sem nenhuma habilitacdo legal, o ponto
que pareceu a CADES mais urgente foi ajudar a éstes professbres a
obterem seus registros, e, por meio disto, tentar prepara-los, técnicamente,
para 0 exercicio do magistério. O cadastro da Diretoria do Ensino
Secundario revelava que para mais de 40.000 professdres secundarios, as
faculdades de Filosofia, at¢ o0 momento, ndo tinham fornecido, sequer,
10.000 licenciados, parecendo a Diretoria do Ensino Secundario que
teriamos de langar m&o de um sistema de emergéncia, o que foi feito com
éxito extraordinario através dos cursos de Preparagdo para Exame de
Suficiéncia, verdadeiras faculdades de Filosofia em miniatura. O sistema
de “aconselhamento” adotado pela CADES fazia com que o professor s6
se submetesse a exame de suficiéncia apds 2, 3 ou mais cursos, isto &,
somente na ocasido em que aos professéres que ministrassem 0 curso
parecesse que o candidato estava realmente habilitado para o magistério.
Os cursos intensivos da CADES desenvolvem-se num periodo de um més,
com cérca de 8 a 10 horas de atividade por dia*, perfazendo um total de
horas mensais correspondente ao nimero de horas de aula num ano letivo
de qualquer faculdade de Filosofia, com a vantagem de serem altamente
concentradas, e 0s objetivos serem claros e imediatos. Pela primeira vez,
féz-se treinamento intensivo e direto dos professdres para o exercicio do
magistério, em forma de circulo, aproveitando-se, nestas ocasifes, a
experiéncia de velhos professéres que, ha anos, lecionavam sem o registro
do MEC e que para 0s cursos traziam o tirocinio de longa prética escolar,
cotejando-a com as formas propostas pelos professores ministradores do
curso. O éxito foi tdo grande que o movimento, a principio puramente
supletivo, estruturou-se em sistema que evoluiu para 0s cursos de
aperfeicoamento, ja tdo conhecidos em outros paises civilizados.’

Nesse sentido, apesar de criada ao final de 1953, ja em janeiro de 1954 a Cades
iniciou suas acOes ofertando os primeiros cursos para formacdo de professores
secundarios, tornando-se pioneira em oferecer cursos de orientacdo para docentes no
interior do pais*®. Esses cursos visavam habilitar os professores a prestarem os Exames

de Suficiéncia®" e, assim, conseguirem seus registros, legalizando suas situacdes

XV Trata este item da criagdo das Inspetorias Seccionais de Ensino Secundario, ja discutida anteriormente.
X0 curso era ministrado de segunda a sdbado, durante o dia todo e por vezes também a noite. Em Finato,
Baraldi e Morais (2012) e Oliveira (2013) e em alguns relatos de professores cursistas, presentes em teses
e dissertagBes que integram nossas fontes, encontramos referéncia ao curso como de 1.800 horas, dividido
em trés anos, em trés periodos, mas caso o cursista fosse indicado para realizar o Exame de Suficiéncia
antes, poderia concluir o curso nesse momento. Formalmente, tanto em documentos quanto nos jornais, ndo
localizamos essa informacéo, assim, acreditamos que, como era comum 0s cursistas ndo serem indicados a
realizarem os Exames nos primeiros cursos, talvez tenha ficado essa impressdo do curso realmente ter
duracdo de trés periodos. Outra opgdo que aventamos, ja corroborada por outros autores também
apresentados neste capitulo, é a de que a Cades se adaptava conforme as necessidades e diferentes realidades
do pais.

i A realizagdo no periodo de férias, de modo intensivo, facilitava o deslocamento e minimizava os custos
para os alunos cursistas.

xil Os cursos ja haviam sido organizados com esse intuito, mesmo antes dos Exames de Suficiéncia serem
condicionados a Cades (CURSOS, TRIBUNA DA IMPRENSA, 1954), o que ocorreu em 1955 pela
Portaria Ministerial n°115. Ap6s esse momento, antes da realizagdo dos exames, deveria ser ofertado pela
Campanha um curso de orientacdo aos professores que deles participariam, e 0s cursos se tornaram uma



76

profissionais junto ao MEC'". Esses professores, que passaram a ser conhecidos por
“cadesianos”, poderiam atuar em locais onde ndo houvesse professores formados pelas

Faculdades de Filosofia.

O publico alvo da CADES era, entdo, formado por profissionais, com as mais
diversas formacgdes e em niveis diferentes, que ja atuavam como professores
ginasiais®™. N&o havia restricdes para que pessoas que ainda ndo tinham
ingressado no magistério se matriculassem no curso, mas, na pratica,
dificilmente estas pessoas conseguiam, logo na primeira tentativa, éxito nos
exames finais. Bastava apenas ter idade minima de 21 anos e curso secundario
completo®™. Com a criagdo da CADES, apenas aquelas pessoas que tivessem
ao menos frequentado o curso por ela oferecido poderiam lecionar™, o que
fazia com que os cursos fossem muito procurados. Mesmo as escolas, para nao
ficarem sem professores, arrebanhavam voluntarios e os encaminhavam para
0S cursos mesmo que fosse apenas para, com a autorizagdo para lecionar,
assinar a documentacdo de aulas que eventualmente eram ou seriam
ministradas por pessoas sem a devida habilitagéo.®

Os cursos tinham seus programas fundamentados nas disciplinas do Ensino
Secundario®™, eram coordenados por um orientador geral, que, normalmente, era
responsavel por ministrar Didatica Geral para todos os cursistas, havendo, além dele, um
professor para o contetdo especifico e outro para Didatica Especial da disciplina*, 10
Para lecionar em tais cursos, principalmente nos primeiros anos, foram contratados
professores dos grandes centros™", como S&o Paulo e Rio de Janeiro, especialmente para

a discussdo de questdes relativas a Didatica.

espécie de pré-requisito para que os candidatos pudessem prestar as provas. Essa vinculagdo dos Exames a
Cades também opera no sentido de ampliar a visibilidade e importancia dessa Campanha em nivel nacional.
ili Nesse sentido, tanto 0s cursos quanto os exames eram taticas para legalizar os docentes leigos.

XX Apds alguns anos, quando havia vaga, esses cursos também foram frequentados por professores que ja
dispunham do registro do MEC, como um meio de atualizacdo (BARALDI; GAERTNER, 2013).

* Sobre a necessidade de conclusdo do Curso Secundério, Aquiles Leite do Nascimento, em Both (2014),
comenta que ainda cursava o Cientifico quando realizou o curso.

¥ <“Em um pais com a dimenséo e a diversidade brasileiras esta imposicdo legal foi aplicada em tempos e
de formas distintas, apesar da fiscalizacdo ja existente. As escolas particulares tinham tratamento
diferenciado, embora também elas, na tentativa de aproximagdo as bem qualificadas escolas publicas,
solicitassem que seus professores procurassem a CADES.” (OLIVEIRA, 2013, p.110).

i Sequndo a Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, “Art.10. O curso ginasial abrangera o ensino
das seguintes disciplinas: I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim. 3. Francés. 4. Inglés. Il. Ciéncias: 5.
Matematica. 6. Ciéncias naturais. 7. Histéria geral. 8. Historia do Brasil. 9. Geografia geral. 10. Geografia
do Brasil. 1. Artes: 11. Trabalhos manuais. 12. Desenho. 13. Canto orfe6nico. [...] Art. 12. As disciplinas
pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sdo as seguintes: I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim.
3. Grego. 4. Francés. 5. Inglés. 6. Espanhol. I1. Ciéncias e filosofia: 7. Matematica. 8. Fisica. 9. Quimica.
10. Biologia. 11. Histéria geral. 12. Hist6ria do Brasil. 13. Geografia geral. 14. Geografia do Brasil. 15.
Filosofia. 111. Artes: 16. Desenho. Art. 13. As disciplinas indicadas no artigo anterior sdo0 comuns aos cursos
classico e cientifico, salvo o latim e o grego, que somente se ministrardo no curso classico, e o desenho,
que se ensinard somente no curso cientifico.” (BRASIL, 1942, online).

il A divisio entre Didatica Geral e Didatica Especifica foi defendida pela Escola Nova, ideario que, como
melhor discutiremos em outros textos desta tese, influenciou consideravelmente a Cades.

¥V Muitas vezes professores renomados na area.
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1. De 1953 a 1970: a Cades em (alguns) nimeros

Os cursos de 1954 foram ofertados no Colégio Nova Friburgo, da Fundagéao
Getulio Vargas, com duracdo de 30 dias, em regime de internato, sendo voltado a diversas
disciplinas™. Ainda em janeiro daquele mesmo ano, foi instalado curso similar em S&o
Paulo. Esses dois cursos atenderam cerca de 600 professores cursistas. 1! Curso similar
também ocorreu no més de julho deste mesmo ano de 1954 no Instituto de Tecnologia,
em parceria firmada com o Conselho Nacional de Pesquisas e com a Comisséo Brasileiro-
Americana de Educacdo Industrial (CBAI) 12V

No ano seguinte, 1955, ocorreram cursos de orientacdo nas cidades de Juiz de
Fora®' Nova Friburgo®™V!l S&o José dos Campos™™ e no entdo Distrito Federal, o Rio
de Janeiro®* ' As despesas de alojamento e alimentacéo foram custeadas pelo governo
e a preocupacdo principal dos cursos focava a formacdo do professor na moderna
pedagogia e nos novos métodos didaticos'®,

Em 1956, Armando Hildebrand deixou a dire¢do do Ensino Secundério, que foi
assumida por Gildasio Amado. Sob a gestdio de Amado, a Cades expandiu-se
nacionalmente. Os cursos, antes ministrados em algumas poucas cidades, passam a

atender a mais localidades do interior brasileiro®* recebendo auxilio®ii deste

>V “Portugués, Inglés, Matematica, Ciéncias Naturais do 1° ciclo do ensino secundario (ginasio)” (PINTO,
2003, p.755).

xi pinto (2003), também indica que ocorreram nas cidades de Belo Horizonte, Curitiba, Salvador, Recife
e Porto Alegre. Ocorreram, ainda, no Acre, local onde lecionaram professores do Distrito Federal e de
Manaus (CURSOS DE APERFEICOAMENTO..., LUTA DEMOCRATICA, 1954).

xit «portugués, Latim, Francés, Inglés, Matemética, Historia Geral e do Brasil e Desenho” (PINTO, 2003,
p.755).

il «“portuguds, Inglés, Francés e Matematica” (PINTO, 2003, p.755), atendendo a 120 professores do 1°
Ciclo (CURSOS, JORNAL DO COMMERCIO, 1956).

i “Fisica no Instituto Tecnolégico da Aerondutica” (PINTO, 2003, p.755), para 36 cursistas (CURSOS,
JORNAL DO COMMERCIO, 1956).

XX “Quimica no Instituto Nacional de Tecnologia do Ministério do Trabalho” (PINTO, 2003, p.755), para
34 docentes. Também foi realizado, em parceria com o Senai, um curso de Trabalhos Manuais, para cinco
professores (CURSOS, JORNAL DO COMMERCIO, 1956).

xd Sohre 0s cursos promovidos nessas trés Gltimas cidades, Pinto (2003) comenta serem direcionados a
orientacdo e aperfeicoamento de professores ja registrados no MEC.

¥t Essas cidades eram escolhidas por serem de facil acesso, visando favorecer a participagdo do maior
namero de professores nos cursos e Exames de Suficiéncia. Sobre isso Rubens Zapater, em Baraldi (2003,
p.38), comenta: “A cada ano o curso de suficiéncia da CADES era numa cidade diferente [...]. Em um ano
foi em Itapetininga, em outro havia sido em Bauru e em outro em Campinas. As cidades eram escolhidas
conforme a necessidade da regido e, porque, naquele tempo, existia em Itapetininga, Aracatuba e em Bauru,
as Inspetorias do Ensino Secundéario. Estas eram as representacdes do MEC e, entdo, nas cidades onde
existiam, realizava-se o curso para 0 exame de suficiéncia. As maiores cidades das regifes como Séo Carlos,
Prudente também eram escolhidas. Era muito grande o nimero de pessoas que queriam fazer o curso e
juntavam-se, numa cidade, de seiscentos a setecentos professores. Esses cursos oferecidos pela CADES
foram excelentes.”.

xoiil Em relacdo a locagdo, logistica, organizagdo e funcionamento dos cursos, e ndo, necessariamente,
financeiro.



78

momento em diante, das Inspetorias Seccionais que tinham a fungédo de coordena-los e
realiz-los nos estados. Com isso, ainda em 1956, os Cursos de Orientacdo para
professores aos Exames de Suficiéncia foram ofertados em 24 cidades, atendendo as
diferentes disciplinas do Ensino Secundario.

Em 1957 ocorreram cursos em 22 cidades, ministrados por 309 professores e
frequentados por mais de 3 mil cursistas, dos quais 1.780 prestaram o Exame, sendo
aprovados 1.543. Os cursos, realizados em quatro semanas, tinham duragio de oito a
dez horas diérias, e foram “dirigidos por um orientador-geral, especialista em assuntos de

915

ensino médio”*>, visando “oferecer aos professdres novas oportunidades no campo

didatico e regularizar sua situagio perante a lei, com o exame final de suficiéncia”®V,
Ja em janeiro de 1958, cerca de 400 professores-formadores'’ ofereceram
cursos atendendo a mais de 4 mil professores em 18 cidades'®. Desses, 1.683 prestaram
os Exames de Suficiéncia para o 1° Ciclo (1.575 foram aprovados) e 131 professores-
cursistas prestaram exames para o 2° Ciclo, sendo aprovados 1221°.**VI Neste mesmo ano,
uma semana do curso foi destinada ao estudo da Orientacdo Educacional. Para esses
cursos, foram especialmente elaboradas pela Cades
sumulas pormenorizadas por matérias, programas e todo um trabalho de
orientacdo no sentido de proporcionar aos mestres-alunos 0 maximo de meios

de um efetivo aprendizado e possibilidades de oferecer-lhes os conhecimentos
de que tanto precisam para dinamizar o ensino secundario no Brasil*vii 20

X Se analisarmos em termos de horas, 0s cursos tinham duragdo de cerca de 160/200 horas, mais ou
menos, ou seja, com carga horaria ndo muito longa. Entdo, como atingir profundamente a didatica e a
didatica da Matematica em tdo poucas horas? O que deveria ser discutido? Como atingir as salas de aula
por meio deles? Certamente essa ndo era a formacéo ideal para aqueles professores, mas, talvez, tenha sido
a formagdo possivel para atender, mesmo que minimamente, um nimero maior de docentes. Nessa
formacdo, pelo que pudemos ver ao longo do texto, normalmente esperava-se que o professor ja tivesse
algum conhecimento do contetido da disciplina em si, sendo o foco principal do curso, aparentemente, a
didatica. Assim, mesmo sendo um curso de curta duracdo, era intensivo, 0s docentes passavam um més
inteiro, durante todo o dia estudando como deveriam atuar em sala, além disso, para muitos, aquele foi o
primeiro contato com uma formacao, o que, possivelmente, tenha os levado a perceber coisas que faziam
que ndo era o aconselhado e, talvez, passassem a aplicar o que aprenderam como correto. Ainda, apesar de
ser um curso curto, normalmente os professores precisavam frequenta-lo duas ou trés vezes para que
conseguissem aprovacdo nos exames, 0 que auxiliava na incorporacdo dos conceitos e metodologias ali
abordadas.

¥V Qs cursos normalmente ocorriam nas férias do inicio e do meio do ano. Os ministrados em janeiro
costumavam atender a mais cidades e, consequentemente, a mais professores cursistas. Em julho de 1958,
por exemplo, eles ocorreram em sete cidades (PROFESSORES SECUNDARIOS..., DIARIO DE
NOTICIAS, 1958).

XV g cursos, em sua grande maioria, eram voltados aos professores do Primeiro Ciclo do Ensino
Secundério, provavelmente devido ao maior nimero de professores que atuavam nesse segmento, visto ser
maior o nimero de alunos que frequentavam o Ginasio em relacdo ao Colégio (sobre isso tratamos de modo
mais aprofundado no capitulo sobre o Ensino Secundério, nesta tese). Mas também eram ofertados cursos
de orientagdo para os professores que prestariam o Exame de Suficiéncia para o Segundo Ciclo.

xovil Dentre os livros publicados pela Cades alguns eram utilizados pelos professores do curso e outros
pelos alunos cursistas.
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Em 1959, se inscreveram para o curso, que se realizou em 23 cidades, 3.500
professores™Vi dos quais cerca de 1.300 foram aprovados nos Exames. Nesses cursos
trabalharam em torno de 400 professores/orientadores. 2* Ainda em 1959, além dos cursos
de orientacdo ja tornados habituais, a Cades contribuiu para a realizagdo do Curso de Pré-
orientacdo para os Exames de Suficiéncia e Aperfeicoamento de Professores do Ensino
Médio, ocorridos nas cidades de Niter6i e Campos, ambas no Rio de Janeiro, uma
iniciativa da Associagdo de Professores Publicos do Ensino Médio (APPEM) do Estado
do Rio. Funcionando segundo o modelo daqueles realizados pela Cades, este curso
abrangia nove disciplinas,

Portugués, Francés, Inglés, Latim, Histdria Geral e do Brasil, Geografia Geral
e do Brasil, Matemética, Ciéncias e Desenho.

Cada curso abrangera duas cadeiras de Contetdo da Disciplina e a de Didatica
Especial. Além disso, haverd também uma cadeira de Didatica Geral, comum
a todos os cursos.

Esses terdo a duragdo de aproximadamente seis meses [...].
As aulas se realizardo aos sabados, das 16 as 20 horas.?

Em janeiro de 1960, os cursos da Cades foram ofertados em 17 cidades, atendendo
a mais de 3 mil professores, dos quais mais de 2 mil realizaram os Exames de Suficiéncia.
Ja em julho eles ocorreram em 16 cidades, totalizando cerca de 4 mil cursistas. 23

Em 1960 os cursos de orientacdo ofertados ja totalizavam 180, o que, em alguma
medida, justificava a afirmacdo de que “Este trabalho j4 vem tendo sua repercussio no
meio educacional, pois déle decorre uma sensivel melhoria nas técnicas de ensino e a
introducdo de vérios elementos novos no trabalho docente”?*.

Para 0 ano de 1961 os cursos ocorreram em 14 cidades; em 1962 em 18 cidades
(atendendo, nesse caso, mais de 3 mil professores). ° Ja em 1963 eles foram ministrados
em 22 cidades, para cerca de 3 mil cursistas?®, dos quais mais de 2 mil se candidataram
aos Exames?’. Sobre os cursos e a agdo da Cades, temos que

Além de fornecer o pessoal docente, a CADES ainda cuida da confeccéo de
apostilas das diversas matérias lecionadas, de modo a oferecer aos
participantes dos cursos dados atualizados e que lhes sirvam de base para
trabalhos nas suas atividades. Aproveitando o periodo do curso, a CADES
também da aos mestres-alunos condigdes para uma tomada de contato com a
Orientacdo Educacional, o sistema de classes-experimentais, a Orientacdo

Vocacional®x e debates objetivos em torno de dispositivos da Lei de
Diretrizes e Bases que se parecam dignos de segura interpretagéo.?®

XXXYiii Assim, em dois anos, 1958 e 1959, mais de 7 mil professores frequentaram os cursos.
xxxix Esses trés aspectos serdo melhor abordados no capitulo que trata das acdes da Cades no Ensino
Secundario, de modo geral.
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Em 1964 os cursos ocorreram em 40 cidades, com inscri¢des realizadas nas
Inspetorias Seccionais. Para esses cursos, ainda que os professores orientadores tenham
ido a Brasilia para preparar-se, optou-se preferencialmente por recrutar formadores dos
préprios locais onde seriam ministrados os cursos. 2

Em 1965, 35 cidades, espalhadas pelo pais, acolheram cursos que atenderam, no
total, cerca de 3 mil cursistas e foram ministrados por 500 professores especialistas em
10 disciplinas. *

Né&o localizamos informagdes mais gerais sobre o funcionamento dos cursos no
ano de 1966, sabendo apenas que eles teriam ocorrido®!.

Em 1967 os cursos de orientacdo, entdo chamados de programa de treinamento
intensivo de professores de nivel médio, ocorreram no més de janeiro em 43 cidades (o
maior programa de curso de treinamento intensivo desde a criagdo do MEC??), nos moldes
anteriores — em tempo integral, parte voltada aos conteddos, parte voltada as discussoes
de natureza didatico-pedagdgica® - atendendo a um total de 15 mil professores. Esses
cursos tiveram como objetivo “garantir a escola secundaria brasileira constante
modernizacdo, adaptacdo aos novos projetos de ginasios orientados para o trabalho e
treinamento intensivo em tudo que ha de novo em matéria pedagogica e didatica”, sendo
“tdda a linha de programacao vazada nos principios cardeais da lei de diretrizes e bases”.
Uma “Equipe de professores do mais alto gabarito foram recrutados pela Diretoria do
Ensino Secundario do MEC, através da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario.”%*

Para os anos de 1968 e 1969 ha registros, mas sem especificidades, do
funcionamento dos cursos®®. Quanto a 1970 dispomos de informacdes pontuais sobre
cursos ocorridos no estado de Goias, um deles realizado na Faculdade de Filosofia, em
Goiania, com duracgo de 30 dias¥, para o qual se inscreveram 2 mil professores*!".36 Esse
curso, no entanto, foi suspenso as vésperas do seu inicio, pois teve de ser reformulado em
relacdo ao numero de horas. Isso ocorreu porque o Conselho Federal de Educacdo o
considerou precario quanto “aos objetivos a que se destina, cogitando de por em vigor,

para substitui-lo, um outro de maior alcance e consisténcia.”®” Quanto a isso,

X Tanto a alimentagdo quanto o alojamento de todos os professores do interior foram responsabilidade da
Associacdo dos Professores do Ensino Médio de Goias (Apemego) (CURSO DA CADES, CORREIO
BRAZILIENSE, 1969).

Xl Nesse periodo existiam cerca de 4.720 professores lecionando no Ensino Médio em Goids, dos quais
apenas 1.020 estavam registrados (CURSO DA CADES, CORREIO BRAZILIENSE, 1969).
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por resolucdo recente, o Conselho Federal de Educagdo estabeleceu com o
minimo necessario que os pretendentes a licenciatura para o magistério
secundario assistam, a, pelo menos, 1.600 horas de aula, isto vale dizer [...] que
o Curso da Cades, doravante, correspondera a 6 ou 8 meses, ininterruptos ou
nao, de aula, o que sera suficiente para que o candidato tenha nogdo didatica
suficiente para o exercicio do magistério secundario. Novas medidas deverao
marcar a reformulacdo do Curso da Cades®,

Diante disso, em final de 1970, o curso da Cades teria inicio em novembro e
terminaria em marco, totalizando 100 aulas®. As inscricbes estavam abertas na
Secretaria de Educacdo e s6 podiam ser feitas por meio das direcdes dos colégios em que
os professores atuavam sem estarem regularizados®'. O curso em questo foi promovido
pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goiés, em parceria com o MEC,
destinado as disciplinas de Matematica, Ciéncias Naturais, Desenho e Moral e Civica, do
Ciclo Ginasial,*® disciplinas ndo atendidas em “curriculos normais pelas faculdades de
Filosofia, exigindo a formagdo intermediaria de mestre para cada uma das cadeiras.”*
Foram ofertadas 30 vagas para cada disciplina, recebendo, os cursistas, ajuda de custo
para se manter na cidade, quando vindos do interior.*!

No més de dezembro de 1970 deveria ter ocorrido curso de formacdo para o
magistério goiano reestruturado para ter duracdo de dois meses, prazo menor do que 0

estabelecido inicialmente (4 meses), e para o qual se inscreveram professores mais idosos

Xlii Sobre cursos com duragio variada, dentre outros trabalhos, em Both (2014) alguns depoentes comentam
do curso com duracdo de trés meses; em Rabelo (2010), a professora Floraci Issi fala de um curso que
realizou em 1967 em Goias, com duracdo de quatro meses e provas ao final, do qual todos os professores
eram de Goiania. Em Macena (2013) localizamos o relato de Carlos Ovidio Lopes de Mendonga sobre um
curso de seis meses que Viria a substituir os cursos de um més, a partir de 1965. Cursos dessa natureza
teriam ocorrido em 1965, 1966, 1967, 1968 e 1969 em diferentes locais do pais. “Quando em 1964 demos
esse curso ele foi avaliado pelo Ministério e considerado um grande curso. Dai entdo surgiu do Ministério
a ideia de se fazer um curso ndo s6 de um més para a formacéo de professores. Porque esse curso era dado
em um més e culminava com o exame de suficiéncia ao final do curso, para classificar ou ndo os candidatos
a serem professores em carater emergencial. Era aquele célebre exame de suficiéncia. Entdo o Ministério
achou por bem dar esse curso em seis meses, em lugar de um. Durante seis meses o0s professores eram
avaliados, continuamente, e ao final dos seis meses ndo existia mais prova de exame de suficiéncia, era
apenas uma analise progressiva desde o inicio do curso até o final, e a gente entdo considerava o candidato
apto ou ndo apto para o0 magistério. Era muito mais importante do que vocé ter um més de aula e fazer uma
prova. Vocé teria seis meses sendo avaliado, sendo analisado, sendo burilado com os contetdos etc. [...]
Foi a segunda etapa da CADES, a primeira etapa era um més e uma prova, a segunda etapa eram seis meses
de curso e ndo tinha prova, era uma avaliacdo quantitativa e qualitativa continuada. Entdo no final o
professor era habilitado ou ndo.” (MACENA, 2013, p.236-237). Ainda sobre isso, em Morais (2017, p.389,
Tomo Travessias), Zilar Rocha Fernandes comenta que em 1971 “eram cem dias. A gente ficava I4 no...
Estudava de manha, de tarde e de noite, aula intensiva, e dia de sdbado eram as provas. Depois, vocé tinha
que dar uma aula pratica, e tinha muita gente. A principio, esse curso era dado durante seis meses, tinha
muita gente que j& estudando comigo, tinha feito umas duas vezes e ndo passava, porque ou vVocé estudava
muito ou sabia e dava uma boa aula, podia até ter dez, dez, dez e chegar na aula préatica e ndo ser boa, entao,
vocé ndo passava.”.

i De modo geral, antes da realizagio dos cursos, as escolas recebiam das Inspetorias Seccionais um oficio
tratando desse tema para, em seguida, indicarem/sugerirem aos professores que se inscrevessem (MORAIS,
2017). Em Rabelo (2010) ha, disponivel, uma copia de um desses oficios.
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das disciplinas de Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias e Educacgéo
Moral e Civica. Os diretdrios académicos da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias e da Faculdade de Filosofia da Universidade Catolica de Goias, porém,
amparados na legislacdo do Conselho Universitario, foram contrarios ao funcionamento
referente as 3 primeiras disciplinas. Assim, ainda que os professores do Ensino Médio ja
se encontrassem em Goidnia, 0 curso ndo teve inicio conforme o previsto.*?
Aparentemente, quando vieram a ocorrer, em janeiro de 1971, os cursos tiveram sua
nomenclatura alterada para “Curso de Atualiza¢do de Professores (antigo Cades)”* XV e
foram frequentados por 420 professores que cumpriram uma carga horaria de 300 horas.
Nesse curso também foram distribuidos livros didaticos, fornecidos pela Editora do
Brasil, e apostilas. Finalizado o curso, os professores cursistas teriam direito a registro
definitivo no MEC correspondente ao curso de Filosofia.**

Talvez seja importante considerar que, ao final da década de 1960 e inicio da
década de 1970, tendo ja comecado a ser criada, de modo mais sistematico e consistente,
uma rede de cursos de graduacao, as taticas de formacdo da Cades foram, aos poucos,
perdendo a forcga e o sabor da novidade que representaram em meados da década de 1950.
A dificuldade de encontrar, nos meios de comunicacgdo, informacdes mais detalhadas

sobre as taticas cadesianas, talvez seja um sinal disso.

2. Depoimentos, dinamicas e tatica

Nas noticias que a imprensa divulgava sobre os Cursos da Cades, muitas vezes,
indicava-se como poderia ser feita a inscri¢do, onde ocorreriam e em que periodo. Quanto
a abordagem, em geral, o enfoque das noticias dos jornais se pautava mais no aspecto
didatico: “os mestres de todos os recantos terdo oportunidade para um més de contato
com as novas técnicas didaticas, com as bases da Orientacdo Educacional que agora vinga
entre n6s.”*® Além dessas fontes, relatos de professores e alunos-cursistas" também

marcam, daqueles cursos, a discussdo das questdes pedagdgicasV':

XV Em outras noticias essas nomenclaturas aparecem como sindnimos: apresenta-se 0 Novo nome e, entre
parénteses, a indicagdo “Cades” (CURSO DO CADES..., CORREIO BRAZILIENSE, 1971; CADES,
CORREIO BRAZILIENSE, 1971). Esses novos cursos foram promovidos pela Inspetoria Seccional de
Ensino Médio.

X Neles também percebemos aspectos defendidos pela Cades em suas diferentes frentes, como, por
exemplo, o trabalho em grupo, o incentivo de partir do concreto para o abstrato, o uso de materiais de ensino
para facilitar a aprendizagem, entre outros.

XN Ademais, eles eram compostos por duas disciplinas de didatica (Geral e Especifica) e apenas uma de
contetdo.
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Noriko Meguro:

A prova era para ver conhecimento sobre os contelidos de matematica e
também tinha que dar aula pratica para avaliar a desenvoltura. Sorteava um
tema [...] Tinha que levar material concreto, porque o professor fazia muita
questdo do material, a gente tinha que bolar material concreto.*®

Valdir Floriani:

Ele dava aula de Didatica Geral de todas as matérias. Lembro-me muito bem
que ele dizia: “Principio: do concreto para o abstrato. Portugués se faz assim;
Ciéncias se faz assim; Matematica, se faz assim...” Uma vez ele sentou-se a
um piano e comecgou a tocar para mostrar como € que, no canto orfednico, se
faria para ir do concreto para o abstrato. Entdo, ele dava uma pequena idéia,
digamos, do particular para o geral, ilustrando para todas as matérias. Aquilo
acabava ficando na tua cabeca.*’

Felisbela Freitas de Oliveira:

A gente ia pra receber exatamente a parte pedagdgica, a parte didatica pra
ensinar as disciplinas no ginasio. 4

José Soares de Andrade:

0 espirito da CADES era dar uma formag&o de cunho pedagogico para quem
ja tinha o conteido da disciplina e pretendia ensinar, era esse o objetivo. O
Ministério fazia isso, eu acho que, com muita sabedoria, porque estava diante
de uma situagdo de fato. Quer dizer, professor de Matematica, de Fisica, de
Quimica, de Desenho, nessa area, era dificil porque ndo tinha uma formacéo
especifica. E fazer o qué? J& era um estagio de evolugdo porque antes disso se
ensinava sem nada mesmo, porque tinha o contelido.*

Ceciliano de Carvalho Vanderlei:

Entdo vocé fazia esse curso de um més que trabalhava mais o aspecto
pedagdgico... Quer dizer, vocé j& devia ter, por exemplo, uma graduacdo em
engenharia, em economia*Vii, e ia fazer o curso da CADES, pra que aplicasse
a didatica naquele contetdo que ja trazia. Entdo conte(ido vocé ja trazia. Agora
ia fazer o qué? Estudar a parte pedagdgica e aplicar a pedagogia no ensino
daquela disciplina.>®

Yvon Luiz Barreto Rabélo:

Foi uma revolugdo [...] Porque as aulas que eu dava, ndo eram aulas de
conteldo, eram de aplicacfes de Matematica. Aplicagdes praticas de jogos de
Matematica, de alguma coisa de Algebra. Naquela época eu tinha sido bem
treinado para isso. [...] Com Professor Kleber Cruz Marques nos orientando, a
gente deu esses cursos para professores aqui em Jodo Pessoa e para todo o
Estado®!

Izabel Maria Nobrega Montenegro Diniz (Neta):

*XNi Como vimos anteriormente, ndo era necessaria formagao prévia em cursos de graduacéo para frequentar
0 curso, embora alguns cursistas fossem graduados.
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Durante todo esse curso tinha avaliacdo. A avaliacdo era feita durante o curso.
Nas reformas, o que foi muito interessante, foi essa avaliacao feita ao longo do
curso, ndo s6 naquela prova, mas uma avaliagdo de acompanhamento, de
apreciacao do rendimento do aluno. Aif, o curso da gente ja era desse jeito,
durante o curso a gente ja estava sendo avaliado. Ndo s6 uma avaliacdo no
final.5?

O conteudo especifico era apresentado de forma expositiva e de forma préatica
dando-se muita énfase a experimentacdo. O pedagdgico se relacionava a novas
formas de ensinar ciéncias e era pertinente com o contelido apresentado.
Dentre outros professores tive um excéntrico professor que se chamava Julio
César de Melo e Souza, um icone da CADES, conhecido como Malba Tahan
e que magnificamente lecionava a disciplina de didatica geral e a noite contava
Lendas Orientais com muita propriedade. Naquela época a metodologia era
expositiva, entdo os professores colocavam o0s conceitos na lousa e
explicavam. S0 que o Malba Tahan partia de um ensino mais voltado a
contagem de histdrias, suas aulas eram marcadas pela entonagdo histérica,
contava do livro dele “O homem que calculava” principalmente para a
matematica.> [...]

Deu-se prioridade para a Pratica de Ensino e Didatica ja que era um curso de
baixissima duragéo e que precisava capacitar professores. >

Miriam Gesteira Fonseca:

Era mais ou menos assim: duas ou trés vezes na semana ele nos ensinava a
ensinar. Apresentava situagdes-problemas que deveriamos passar para 0S
nossos alunos. Sugeria nome de livros para pesquisa, experiéncias,
principalmente para as aulas de Fisica.

Era um momento de muita mudanca. Falava-se muito em modernizacéo,
mudanca na maneira de ensinar. O tempo inteiro o professor dizia da
importancia de ensinar coisas praticas aos nossos alunos. Coisas do dia-a-dia.
Experiéncias, experimentos,...5®

Era mais ou menos assim: a cada dia quatro alunos eram sorteados, recebiamos
uma situagdo problema e tinhamos que resolver. Ali éramos avaliados tanto no
desempenho da disciplina especifica quanto na nossa capacidade didatica.>®

A frequéncia integral era uma das grandes exigéncias do curso.®’

Marlene Pereira Moura:

Outra novidade pra gente... era os trabalhos em equipe, né... porque... era uma
coisa que a gente também néo tinha conhecimento e trabalhdvamos também
muito com grupos e apresentava os trabalhos. Cada um queria se esfor¢ar para
fazer o melhor.®®

Maria Gilvanise de Oliveira Pontes:

A CADES foi muito importante para mim, porque eu tinha vindo da escola
bem tradicional, estudei num colégio de freira e no curso fui instigada pelo
Lauro de Oliveira Lima a trabalhar em grupo, fazer comunicagdes. (...) Fui a
primeira pessoa a colocar os alunos para fazer leitura em grupo, para interpretar
texto, a fazer desenho ou poesia ou qualquer coisa, atitude que chamou a
atencdo da comunidade escolar. Devo isso as provocagdes do Lauro de
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Oliveira. (...) Quando eu vi o Lauro chegar na sala e arrebentar com quem
estava dando aula expositiva, eu pensei: “Ai meu Deus, eu tenho que aprender
a dar aula.” Assim, quando fui lecionar Matematica, mesmo com minhas
turmas de até cinquenta alunos eu fazia assim: dizia para os alunos que
“Amanha eu vou dar tal conteudo, vocés leiam da pagina tal a pagina tal,
estudem em casa e procurem resolver os exercicios.”; como o pessoal do
interior ndo tinha pra onde ir, ndo tinha nem televisdo, uns liam, outros néo.
Aos que tinham lido, eu pedia que, em grupo, apresentassem o que tinham
entendido. Isso era estudo dirigido.®

[-]

Eu diferenciei minha pratica em sala de aula devido ao curso da CADES, pois
quando fiz o curso superior de Matematica, era somente aquela coisa bem
tradicional do professor de Matematica: demonstra ndo sei quantos teoremas
na lousa. Fiquei um pouco desequilibrada, porque eu tinha uma experiéncia e
na faculdade néo apareceu nada de novo. Foi uma volta, retrocesso ao passado,
ao bem tradicional.®

Os cursos, em geral, abrangiam “aulas, seminarios, estudos dirigidos, praticas de
ensino e outras atividades didaticas” %!, Para que essas atividades fossem realizadas os
professores precisavam “organizar seu plano de ensino, preparar o roteiro de aula para os
alunos, organizar planos de aulas, dar aulas, orientar seminarios, estudos dirigidos e

trabalhos praticos, preparar provas objetivas, exercicios e trabalhos praticos para

verificagdo do aproveitamento 11162,

Em Didatica Geral eram abordadas relagdes gerais sobre metodologia de
ensino, formagao comum para todas as areas, geralmente ministrada para todas
as turmas em conjunto, independentemente da area. Didatica Especifica e
Conteldo Especifico ocupavam a maior parte do curso e visavam, mais que
ensinar 0s contelldos que seriam ministrados, orientar os alunos-professores
sobre formas de abordar os conteldos em salas de aula. As atividades
desenvolvidas eram permeadas por aulas praticas em que os alunos
preparavam os planos de aula e os materiais didaticos necessarios e eram
orientados sobre a desenvoltura do professor, sobre como se relacionar com 0s
alunos, dominar o contetido e a sala de aula. Para tanto, eram sorteados topicos
a serem trabalhados, durante o curso, em sala de aula. Os professores eram
orientados a iniciarem por situacbes concretas para, entdo, partirem para
questbes abstratas. Esta era, a0 menos em geral, a orientacdo didatica dos
cursos da CADES. Em Didatica Geral eram mostrados exemplos dessa
transicdo, do concreto ao abstrato, em todas as disciplinas. Em Didética
Especifica, o0 método era aplicado na pratica. No caso da matemaética, a
resolucdo de problemas era apresentada como grande aliada, usando-se o livro
“How to solve it”, de George Polya, como base*™. Além disso, muito contelido
matematico era estudado, com os professores tomando notas em seus cadernos:

XWiit Além destas, em Lopes (2015, p.99) também temos como deveres do professor: “Organizar e apresentar
seu Plano de Curso ao Orientador do mesmo; [...] Aconselhar os candidatos se estes deviam ou ndo prestar
0 exame de suficiéncia; Preencher formulario dos alunos e dar notas; Preparar pequeno relatério sobre o
curso, com observagdes e sugestdes para sua melhoria. [...] ao final do Curso, o professor ministrante
atribuia nota a cada aluno, em um ‘Formulério de Apreciacdo’ [...], acerca de alguns aspectos como: seu
conhecimento acerca da disciplina que iria lecionar, seu aproveitamento durante o Curso, a cultura geral
demonstrada pelo aluno, a assiduidade e pontualidade do aluno durante o Curso, e sua atitude e condi¢des
para exercer 0 magistério.”

Xlix Jodo Linneu do Amaral Prado, em Baraldi (2003), comenta que o utilizava para lecionar nos cursos da
Cades.
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uma revisdo aprofundada do contetdo para o qual pretendiam a habilitagao.
Numa comparagdo com o ensino atual, o contetido chegava a ser semelhante
ao atual ensino médio, até mesmo um pouco mais avangado. Ensinava-se o
método de Newton para extracéo de raizes quintas de polindmios. Era o inicio
da Matematica Moderna e a teoria dos conjuntos tambhém fez parte dos temas
discutidos nos cursos'.6®

Ao término dos cursos, os professores-orientadores, especialmente os de Didéatica
Especial e os de Contetudo Especifico", aconselhavam os professores-cursistas sobre
prestar ou ndo os Exames de Suficiéncia, a luz do desempenho mostrado durante o curso'’.
Os que ndo prestavam ou neles eram reprovados, recebiam autorizacéo, a titulo precério,
valida por um ano, que permitia lecionarem até que pudessem realizar novamente o curso
e, entdo, se submeterem aos Exames®. Os que eram aconselhados a nio prestarem a
prova, mas mesmo assim o faziam, normalmente eram reprovados. J& os aprovados
recebiam autorizagdo definitiva, ficando regularizados perante o MEC. "

Os Exames de Suficiéncia sempre aconteciam na semana que sucedia o término
dos cursos, normalmente, na segunda semana de fevereiro, quando no inicio do ano, em
todas as cidades onde havia ocorrido 0s cursos. A participacdo nos cursos contribuiu
muito favoravelmente para a aprovagdo dos professores. Por exemplo, de 1946 a 1955,
antes de estarem atrelados a Cades, foram aprovados 520 inscritos nos exames, ja de 1955
a 1960, dos 18.815 que realizaram 0s cursos, 7.506 foram aprovados nas provas'.%

Os professores-orientadores dos referidos cursos recebiam uma formacéo
especifica para atuarem. Essa capacitacdo normalmente dava-se por meio de palestras e

debates que ficavam a cargo de especialistas das areas de filosofia, psicologia e sociologia

I A Matematica Moderna (MM) foi trabalhada nos cursos como um meio de ensinar os professores-cursistas
0 que eles ensinariam aos seus alunos, tendo como professores muitos membros do Grupo de Estudos do
Ensino da Matematica (Geem), principal propagador da MM no pais. Desse modo, os cursos da Cades
também foram um meio de difundir a Matemética Moderna para as escolas brasileiras. Sobre a MM, Maria
José Alves da Costa, em Rocha (2014, p.72-73), comenta: “No inicio queria mudar tudo, todos os assuntos
nas aulas. Mas logo vi que ndo dava pra ser assim, os alunos ndo acompanhavam, era complicado demais
ensinar aquelas coisas. Ai resolvi misturar um pouquinho as coisas. Gostaria de lembrar alguns detalhes
pra te contar, mas faz tanto tempo... Esse foi um dos grandes obstaculos, pois os livros disponiveis na escola
eram completamente “atrasados’, muito diferente do que havia aprendido durante o curso. Ai quando ia dar
algum assunto novo, preparava algumas apostilas a partir dos materiais dos cursos para que os alunos
pudessem acompanhar os contetidos. Isso facilitava um pouco a condugdo das aulas.”.

i Esses professores tinham contato mais direto com os alunos por suas disciplinas terem carga horaria maior
e por serem turmas menores que a de Didatica Geral, que abrangia todos os cursos.

i «“para a indicacio eram colocados em relevo os conhecimentos sobre o contetido ensinado e a
desenvoltura manifestada pelo aluno ao atuar como professor, em situagdes de exame oral nas quais as
aulas eram ministradas para seus colegas.” (OLIVEIRA, 2013, p.111).

i Os professores dos cursos eram responsaveis por organizar, aplicar e corrigir os Exames de Suficiéncia,
0 que de algum modo explica essa reprovacdo dos cursistas que ndo respeitavam a recomendacao de nao
realizar o Exame.

iV Para tais informag@es, Pinto (2003) ampara-se em Abreu (1960).
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educacionais, ou da disciplina especifica.%® Participavam dessas formag@es
principalmente os professores dos cursos de orientagdo. No entanto, caso se
interessassem, os professores do Ensino Secundéario, de um modo geral, e os alunos das
Faculdades de Filosofia também poderiam participar®”.M

Os cursos da Cades eram muito valorizados pelos cursistas da época, o que pode
ser percebido nas noticias de jornais que exaltavam tais cursos, bem como por relatos de

pessoas que com eles se envolveram, do que s&o exemplos os dois recortes a seguir™':

Felisbela Freitas de Oliveira:

O curso da CADES era excelente! Era um curso que preparava muito bem! Era
um curso com os melhores professores de Natal. Fundamental na minha

formacéo para o primeiro (e Unico) ano de professora de Matematica. %8

Suise Monteiro Leon Bordest:

Ele chamava tanta atencdo e era tdo conceituado perante os professores que
quando cheguei como professora formada, com quatro anos de faculdade,
falaram-me que para dar aula precisava fazer esse curso, pois ele é que
capacitava para a docéncia.5Vili

3. Algumas consideracdes

Na década de 1950, quando da criacdo e dos primeiros anos de atuagdo da Cades,
o0 Ensino Secundario era regido pela Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, ou seja,
uma legislagdo promulgada durante o Estado Novo, “autoritaria, centralizadora, rigida,
padronizada e detalhista. Essa excessiva regulamentacéo tolhia a liberdade e a iniciativa

dos educadores, transformando-os em simples burocratas, executores dos dispositivos

V Em 1960 eles foram oferecidos para os professores de Matematica em oito tematicas diferentes: Objetivos
da Matematica na Escola Secundaria; O Conceito de Ndmero; A Didatica da Geometria na Escola
Secundéria; O Conceito de Limite; A Fixacdo da Aprendizagem; O Conceito de Fun¢do; A Verificacdo da
Aprendizagem; A Algebra Moderna. Que tiveram como relatores os professores: Benedito Castrucci,
Fernando Furquim de Almeida, Thales Mello Carvalho, César Dacorso Netto, Manoel Jairo Bezerra,
Haroldo Lisboa da Cunha, Julio César de Mello e Souza e Ubiratan D’Ambroésio, respectivamente
(SEMINARIOS DE MATEMATICA, CORREIO DA MANHA, 1960).

M Assim como nas demais atividades realizadas pela Cades, essas formages eram certificadas. Quanto a
essas capacitacOes, as percebemos também como téticas de propagacao dos ideais da Cades, em relagdo ao
modelo de professor que deveria ser difundido nos cursos de orientagéo que se seguiriam.

Mi O Cardeal Dom Evaristo Arns, por exemplo, ao retornar ao pais com doutorado pela Sorbonne, na
Franca, foi aconselhado a realizar os Exames de Suficiéncia da Cades para lecionar, pois a burocracia para
legalizar sua situacédo e lecionar no pais seria muito maior que a de se submeter ao Exame (PINTO, 2003).
Mii Esse depoimento nos ajuda a discutir também sobre o modo como era disseminada a obrigatoriedade
dos cursos da Cades. Nesse sentido, as prdprias escolas e profissionais da educacéo ajudavam a divulgar a
necessidade de sua realizacdo. Para se inscrever na escola o professor ja recebia esse aconselhamento.
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legais.” ™. A Cades, como 6rgdo do Governo, seguia a legislacdo vigente. No entanto,
com suas a¢0Oes, parece ter buscado criar um professor mais livre quanto a suas agoes, e
que, mesmo sendo obrigado a acatar “regras”, poderia inovar'.

Embora os cursos ndo fossem padronizados, ndo havendo um planejamento
nacional a ser seguido a risca, percebemos, sim, aproximagdes nos modos como eram
organizados e ministrados nos diferentes estados brasileiros. Nos cursos incentivavam-se
préticas relacionadas a Escola Nova, assentadas na intengdo de formar alunos mais ativos,
em aulas que partiriam do concreto ao abstrato, sendo incentivada a pesquisa e 0 estudo
dirigido, e a aula expositiva ndo serviria mais como padrdo, mas sim como um
complemento a outras possibilidades. Também era forte o destaque dado a necessidade
de adequar o ensino a realidade dos alunos, o que, em alguma medida, decorre das
mudancas sociais ocorridas no periodo, em que os diferentes cargos, funcdes e posicoes
da sociedade produtiva se tornaram acessiveis a um numero maior de pessoas, exigindo
melhor preparacdo. A Escola Secundaria, na esteira dessas alteragbes sociais e
econdmicas, precisava rever seu papel, afastando-se da defesa de uma escola das elites e
visando a criar “uma escola exigida pela propria vida social”"!.

Nas noticias divulgadas nos periddicos da época é possivel perceber a importancia
que os coordenadores ou cargos mais altos da Cades davam aos eventos por ela realizados
ou patrocinados, como 0s cursos de orientacdo, por exemplo. E usual, nos artigos de
propagacdo, a divulgacdo da participacdo de Gildasio Amado, diretor do Ensino
Secundério, e de José Carlos de Mello e Souza, coordenador da Cades, nas atividades, 0
que buscava valorizar, automaticamente, as taticas de formacao e suas intengdes. Mesmo
0 Ministro da Educacdo chegou a fazer a abertura oficial de determinados cursos da
Cades’?. Isso, aliado a divulgac&o, nos jornais, de que os professores formadores eram
renomados nacionalmente, pode ser visto como tatica da Cades quanto a criar nos futuros
cursistas uma motivacdo extra para que um novo modelo de professor Secundario pudesse
ser efetivado. No entanto, na pratica, em muitos locais, os professores dos cursos também

eram ou leigos, ou ndo licenciados que apenas dispunham de uma graduacdo ou estavam

lix Entdo, apesar de prezar pela legislagio também era um espago que demonstrava que, por vezes, ela ndo
atendia, realmente, as necessidades que se mostravam, nem ao modelo de professor que se buscava criar.



89

em processo de graduar-se ou, ainda, tinham apenas o registro definitivo do MEC por
serem eles proprios cadesianos” * ™

A Cades, enquanto “orgdo” do MEC, representante direta dele e de suas ideias
junto aos professores cursistas, exercia sua relacdo de dominagdo. Assim, uma ideia ou
modelo de ensino encorajado ou refutado pela Cades teria maior peso simbdlico, o que
permitia ajudar a criar, por meio de cursos e de outras taticas, um novo professor
Secundério. Além disso, essas taticas contavam com um elemento essencial: a legislacdo
em vigor, dada a obrigatoriedade de todos os professores leigos, néo registrados no MEC,
terem que assistir 0s cursos para continuarem lecionando. Trata-se, pois, de tatica massiva
para a configuragéo e divulgacdo de um modelo.

Os livros organizados pela Cades eram distribuidos aos alunos cursistas,
corroborando as ideias defendidas e aplicadas nos cursos, outra tatica, portanto, para a
criacdo desse modelo de professor Secundario, visto que 0s cursos criavam as imagens a
serem seguidas e os livros, suporte fisico ao qual eles poderiam recorrer apds 0s cursos,
reforcavam o ideério. A producdo de materiais escritos, fortemente motivada pela Cades,
abria ainda outra frente de acdo: os materiais escritos poderiam servir a um pablico mais
vasto que aquele aos quais, em primeira instancia, esses materiais se destinavam, o que é
uma decorréncia natural da escrita, que potencializa a um publico mais amplo e
diversificado o acesso a um ideario. Além disso, os livros poderiam ser repassados entre
os professores da escola, tendo a possibilidade de atingir um publico maior e mais variado
do que aquele que havia frequentado o curso. Ainda, esses materiais vinham diretamente
do MEC, dispondo, portanto, de maior respaldo e prestigio™"

A Cades promoveu formagao, ainda que aligeirada™V, a milhares de professores

brasileiros, em um periodo em que a maioria deles ndo possuia formacdo alguma ou nao

X «syprir a deficiéncia de professores leigos, em alguns casos — em especial 0 da Paraiba — era funcéo de
professores também leigos, sem formag&o para tal. O processo de urgéncia e caréncia, portanto, nesse caso,
mostra outra de suas poderosas faces: a continuidade da ‘formacdo’ lacunar.” (MACENA, 2013, p.310).

X Talvez pelas fontes por nds utilizadas ndo percebamos muitas fragilidades da Campanha, mas certamente
esta é uma. Divulga-se professores formados como os responsaveis pelos cursos, no entanto, ao expandi-
los nacionalmente, acabam assumindo essas aulas, docentes que estavam disponiveis, tendo, por vezes,
apenas uma formagdao precaria.

il 1ss0 também pode ser estendido aos cursos, que também eram ministrados por um dérgdo do MEC.

il Maria Gilvanise de Oliveira Pontes, por exemplo, comenta que os utilizava na preparacio de suas aulas
(BARALDI; GAERTNER, 2013).

v Alguns de nossos interlocutores consideram a Cades e seus cursos como formalizadores de uma préatica
docente que ja ocorria. N6s, entretanto, defendemos que essa Campanha buscou criar um novo modelo de
professor Secundario, e mesmo que a formacg&o tenha operado, em parte, como formalizacdo, ela promoveu
sensivelmente a criacdo desse novo modelo. O tempo de permanéncia dos professores (que dificilmente
eram aprovados nos Exames de Suficiéncia depois de um Unico periodo de aulas) nos cursos implica uma
convivéncia com os idearios defendidos pela Cades. Além disso, temos disponiveis relatos que indicam
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possuia qualquer formacéo pedagogica. A énfase e a insisténcia das taticas de divulgacao
e a constancia no oferecimento de cursos e na elaboragéo e distribuicdo de materiais, por
outro lado, causaram impacto significativo, principalmente de cunho didético, j& que
colocavam como pauta a possibilidade e a necessidade de os alunos cursistas pensarem
sobre suas préaticas. A Cades foi, sem davida alguma, a principal tatica de formacao de
professores nas décadas de 1950 e 1960. Em seus cursos de orientacdo ela atendeu a mais
de 35 mil cursistas, em um cenério que, como vimos, em 1957 dispunha de apenas 40 mil
professores™ em exercicio, 0 que nos leva a afirmar essas taticas de formacdo como

importantes espacos para a difusdo de um modelo de professor Secundario.
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CAPITULO IV — A REVISTA ESCOLA SECUNDARIA E UM NOVO
MODELO PARA O PROFESSOR SECUNDARISTA

As revistas pedagdgicas circulam no Brasil desde o final do século XIX, sendo
produzidas, em seus primeiros anos, fundamentalmente por iniciativas privadas. No
inicio do século XX, muitas surgem por meio da articulagdo entre professores, na
pretensdo de divulgar informacGes sobre o trabalho da categoria e para o
aperfeicoamento de suas praticas. A criacdo das revistas desse periodo coincide com
“tentativas de organizagdo da categoria do magistério que, naquele momento, buscava
articular sua luta pela valorizacdo da profissdo, condicdes de trabalho, qualidade do
ensino, reivindicacdes salariais e aperfeicoamento do sistema’*. Nos Ultimos anos, esses
registros tém sido bastante estudados por muitos pesquisadores, especialmente da area
de educacdo, pois acredita-se que por meio dos impressos pedagdgicos seja possivel
perceber rupturas, continuidades ou criacdo nas praticas escolares, visto que essas
revistas eram “registros de divulgacdo dos novos moldes para o estabelecimento de um
Sistema de Ensino e de avaliagdo das praticas culturais nas escolas”?.

Por meio das revistas é possivel notar aspectos de como politicas educacionais e
discursos que deveriam ser divulgados aos (e inculcados nos) professores, eram
engendrados, organizados e transmitidos. Portanto, sdo meios para a afirmacédo tanto de
acbes quanto de discursos acerca da educacdo, influenciando, desse modo, na
organizacao e perfil do campo educacional, ampliando as praticas educativas, posto
serem instancias privilegiadas para compreender como funcionava a educagdo, Visto
que, por meio delas, circularam “informagdes sobre o trabalho pedagodgico, o
aperfeicoamento das praticas docentes, o ensino especifico das disciplinas, a
organizagio dos sistemas, entre outros temas que emergem do espago profissional”?,

As revistas seriam como mediadores entre os professores e o discurso oficial
principalmente por terem circulacdo mais ampla e rapida e por, em muitos casos, serem
escritas por professores, com uma linguagem mais proxima do professor-leitor,
facilitando a compreenséo de discursos e o funcionamento da educagdo®. Desse modo, a
analise desses materiais “permite apreender discursos que articulam praticas e teorias,
que se situam no nivel macro do sistema mas também no plano micro da experiéncia
concreta, que exprimem desejos de futuro ao mesmo tempo em que denunciam

295

situagdes do presente”, diante disso, sdo essenciais para “a criacao de uma outra cultura
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pedagogica® e para a histdria da educacgio. Deve-se lembrar que, apesar de nem sempre
serem meios oficiais, esses periddicos estdo impregnados dos aspectos politicos
julgados desejaveis por seus editores/organizadores, eles legitimam e privilegiam certas
préticas, de modo a homogeneizar, modelar e disciplinar o leitor’, guiando suas acdes
em sala, além de orienta-lo quanto aos programas oficiais. Com isso, esses discursos
operam como meio de formacéo inicial e/ou continuada de professores, que ao lerem, se
apropriam e fazem circular as ideias neles divulgadas.

Nesse sentido, as revistas mostravam-se como auxiliares do professor na

organizacédo do ensino, principalmente devido

a insuficiéncia do curso de formacdo de professores para embasar de
conhecimentos o professor; a dificuldade do professor em freqlientar cursos
de especializagdo; o custo elevado dos livros, bem como a dificuldade de
traducdo de livros estrangeiros; a superagdo em curto prazo do livro didatico
pela descoberta de novas técnicas de ensino; a caréncia de ofertas de cursos
de atualizacéo para o professor. [...]

seria [a revista técnico-pedagodgica] um recurso viavel e indispensavel para a
atualizacdo e aprimoramento do professor [..] por apresentar grande
variedade de assuntos em suas diversas se¢des; por apresentar as diretrizes
que regem as mais modernas técnicas de ensino; por conter noticias e
comentarios sobre cursos de atualizacdo; por traduzir e adaptar artigos
estrangeiros de interesse; pelas sugestfes de atividades praticas apresentadas
de maneira clara e convincente; pela oferta de material didatico em forma de
cartazes e painéis, auxilio valioso e de grande utilidade; pelas ilustracdes
apresentadas que facilitam a leitura e compreensdo dos contelidos; pelo custo
realmente acessivel, dentro, portanto, das possibilidades econémicas do
magistério; preenchendo as necessidades ndo s6 do professor formado, mas
também do aluno de escola normal, que tem necessidade de material farto e
variado para as suas pesquisas durante o curso®.

De certo modo, esse papel formador das revistas voltadas ao Ensino Secundario,
vé-se intensificado no periodo que sucedeu a publicacdo da Lei Organica do Ensino
Secundario, em 1942, visto que a partir dela ocorre uma grande expansdo das escolas
desse nivel de ensino: o crescimento do Ensino Secundario entre 0s anos de 1942-1952,
foi de “210% no 1° ciclo e 436% no segundo ciclo. No que diz respeito a numero de
unidades, essa expansao foi de 1084% e 498% respectivamente,

O aumento na demanda do Ensino Secundéario deu-se devido a maior procura
das classes médias e populares pela escolarizagio dos filhos', bem como pelo aumento
no numero de escolas publicas no pais. Apesar desse novo publico passar a frequentar

esse nivel de ensino, até entdo um espaco basicamente elitizado, o ensino, em si, ndo

" Sendo frequentada, a partir de entdo, inclusive, por filhos de pais analfabetos, 0 que nio ocorria
anteriormente. A escola passa a ser vista ndo apenas como um meio de ingresso ao curso superior, mas
também como um modo de ascender socialmente e de melhor se capacitar para o mercado de trabalho e
para a vida em sociedade (A NOSSA REVISTA, REVISTA ESCOLA SECUNDARIA, 1957).
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sofreu alteragBes significativas, continuando a ser marcado por um grande
distanciamento da vida dos alunos. Ainda que se pretendesse que a Escola Secundaria,
devido aos novos estudantes, devesse assumir outro papel, deixando de ser tdo focada
no Ensino Superior para passar, principalmente, a preparar para a vida, concentrando-se
no desenvolvimento individual, de acordo com as aptidGes de cada um, de modo que
pudessem melhor se incluir socialmente!?, isso ndo ocorreu do modo esperado devido a
rigidez estrutural, complexidade e uniformidade de seu curriculo determinado pela Lei
Orgéanica do Ensino Secundario.

A Lei Organica do Ensino Secundario “definia, de forma autoritaria e
nacionalizada, um tipo de ensino para a formacdo de elites condutoras do pais, pois
tornou o ensino secundario uma via de acesso ao ensino superior oferecido quase que
exclusivamente pela iniciativa privada!!. Esse modelo conservador de ensino passa, na
década de 1950, por um movimento de renovacdo e de flexibilizacdo, amparado
especialmente nos pressupostos da Escola Nova, sob a lideranca, entre outros, de Anisio
Teixeira.

Portanto, na década de 1950, o Ensino Secundario, de aspecto rigido e arcaico,
entra em crise em sua estrutura, 0 que ocorre porque suas praticas pedagogicas nédo
foram inovadas, ndo atendendo, desse modo, aos interesses e necessidades do novo
publico, estando desatento as mudancas culturais e sociais que ocorriam no pais. Além
deste, outro fator que também pode ter contribuido para a crise do Secundario foi a
centralizacdo pedagdgica que se manifestava no guia-modelo Unico de ensino para todo
0 pais*?.

Dentre as criticas ao Ensino Secundario da época tem-se': ndo desenvolver a
autonomia dos alunos; ndo organizar os alunos por idade mental ou interesses comuns
ao momento da idade cronoldgica; falta de finalidade especifica para cada ciclo;
métodos de ensino ndo condizentes com os fins esperados; ndo incentivo a participacao
ativa do aluno; a memorizacdo cansativa; a desconsideracdo quanto a subjetividade do
estudante; ser pautado pelo autoritarismo e pela imposicdo; baseava-se em rotina e
improvisagdo; os métodos utilizados ndo propiciavam ao aluno “pensar, perguntar,

discutir, objetar, investigar, concluir’*®; ndo havia preocupacdo quanto ao aluno
] g

il Todas essas consideracdes levaram em conta o texto de Abreu (2005). E importante destacar, devido as
consideracdes que faremos baseadas nele, que esse texto foi apresentado no Seminério Interamericano de
Educacdo Secundéria, em Santiago, no ano de 1955, e originalmente publicado pela Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (v. 23, n.58, de abr./jun. de 1955) e por ela republicado em 2005.



100

compreender o0 processo, 0 porqué, bem como ndo se estimulava sua reflexdo e
formacado de “critérios, atitudes e ideais”**; escasso uso do estudo dirigido; negligéncia
quanto a utilizacdo da metodologia de projetos, do uso regular de recursos audiovisuais
e da biblioteca; “ignorancia a respeito da personalidade total do aluno, do seu ambiente
familiar e social”®; ensino isolado em disciplinas estanques.'

O crescimento do Secundério, entretanto, ndo é acompanhado na mesma
proporcao pela formacgdo de professores para atuarem nesse nivel de ensino', sendo que
essa formacéo especifica era ainda bastante restrita, tanto devido a sua novidade (havia
ha pouco sido criada), quanto por, em geral, as Faculdades de Filosofia se localizarem
nas capitais¥ ou grandes centros.

Em vista disso, considera-se o professorado como o0 aspecto mais fraco da
Escola Secundaria: “Pelo subito incremento do aparelho, tornou-se necessario organizar
um magistério de emergéncia aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras
profissdes, ou entre outros candidatos sem profissdo nenhuma.”*6.¥ Nesse crescimento
desordenado, recrutaram-se, inclusive, pessoas sem Curso Secundario completo. Essas
contratagGes totalizavam 12%?%’.

Diante desse quadro, com um Ensino Secundario que ndo atendia as novas
necessidades, e dada a quase inexisténcia de um professorado com formacao especifica,
apto para gerir as classes, é criada a revista Escola Secundéria, cujo primeiro niumero é

impresso em junho de 1957V, A revista foi criada como uma tatica da Campanha de

iii \/ale destacar que essas criticas buscam ser sanadas por meio do discurso apresentado na revista Escola
Secundaria que, segundo defendemos, é uma dentre as taticas para a criagdo de um novo professor para
esse nivel de ensino.

vV Em 1932 havia 342 estabelecimentos de Ensino Secundario no pais, atendendo a 65.000 alunos. J4 em
1954 esse nimero cresceu para 1.771 Ginasios, dos quais 714 também atendiam ao Colégio, tendo
536.000 alunos matriculados. Ou seja, em termos de estabelecimentos, em pouco mais de 20 anos, 0
crescimento foi superior a 500% e o de matriculas a 800%. Apesar desse grande crescimento, 0 nimero
de matriculas ainda representava menos de 6% do nimero de jovens nessa idade escolar (entre 12 e 18
anos). “Nesse mesmo periodo, enquanto a populagdo total do Pais crescia de 30%, o crescimento em
matriculas da escola elementar foi de 90% e o das escolas superiores de 80%.” (A NOSSA REVISTA,
REVISTA ESCOLA SECUNDARIA, 1957, p.5).

v Os professores formados pelas Faculdades de Filosofia, na década de 1950, ndo atingiam 20% do
professorado em atuacéo, restringindo-se eles, em geral, as capitais (ABREU, 2005).

Vi Abreu (2005, p.72) comenta ainda que “sem formagdo profissional adequada, ndo encontram, depois,
esses professores improvisados, oportunidades sistematicas de habilitarem-se ou aperfeicoarem-se,
através de cursos, semindrios, bolsas, orientacdo metodologica e bibliogréfica, veiculada mediante
boletins e revistas profissionais ou intercAmbio com outros professores, cursos de especializagio, etc.”.
Diante dessa consideracdo, indicamos que a revista Escola Secundaria, criada em 1957, visa suprir essa
caréncia indicada por ele, e mais, como veremos mais & frente, busca criar um novo professor Secundario,
que atenda e supra todas as deficiéncias do ensino apontadas anteriormente.

Vi Os editoriais dessa revista, por diversas vezes, apontavam “o divorcio existente entre o produto do
ensino secundario e as necessidades da sociedade, ou seja, com o tipo de contribuicdo que o primeiro
poderia oferecer ao processo de desenvolvimento e modernizagio do pais” (PINTO, 2003, p.754).
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Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades) visando a criacdo de um
modelo de professor Secundario¥" que atendesse s exigéncias da época, ou seja, um
novo professor Secundario era necessario para uma nova Escola Secundaria, tendo em
vista que a Cades objetivava expandir e melhorar a qualidade do Ensino Secundario,
adequando-o as necessidades do periodo*®. Desse modo, a revista Escola Secundaria foi
“uma das principais estratégias de divulgacdo dos preceitos e concepgdes profissionais
compartilhados pelos técnicos da Cades™?°.
a revista Escola Secundaria é singular porque era dedicada exclusivamente a
escolarizacdo média, isto é, ao antigo ensino secundario, bem como aos
cursos técnico-profissionais que tiveram a equivaléncia efetiva na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sob o conceito de ensino médio,
assim como pelo fato de priorizar debates didatico-pedagdgicos voltados para
as disciplinas-saber praticadas nas salas de aulas dos ginasios e colégios [...].
A publicacdo regular de um periddico educacional voltado para o ensino
secundério é fato inédito na histéria da educacdo brasileira, sendo parte
integrante da visibilidade que esse nivel de escolariza¢do passou a ter no
Brasil a partir dos anos 1950.%°
A revista Escola Secundaria iniciou suas publicagdes com uma tiragem de sete
mil exemplares, ampliando esse nimero para dez mil, em 1959. De acordo com noticia
publicada no Correio da Manhd, em 1960, a revista, que era enviada a praticamente
todos os estados brasileiros, encontrava grande receptividade. No entanto, em uma
busca na Hemeroteca Digital, localizamos apenas 20 ocorréncias com a entrada “revista
Escola Secundéaria”, das quais 15 sdo do Rio de Janeiro, duas de Pernambuco, uma de
S30 Paulo, uma do Rio Grande do Sul e uma de Brasilia?!, ou seja, pouca divulgacio
fora do Rio de Janeiro™. Segundo a revista, 0 aumento no nimero de exemplares se deu
na tentativa de atender a mais localidades brasileiras, visto que, realmente, 80% das
assinaturas eram dos estados do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, o que se mostrava, de
certo modo, como um problema, pois a revista objetivava auxiliar e instruir
principalmente os professores de cidades onde nio havia Faculdades de Filosofia?.
Como se almejava chegar as mais diversas localidades, pode-se dizer que havia a

“perspectiva de promover a interiorizacdo das agfes do MEC, disseminando oS

vil £ interessante comentar que a propria revista apresenta receios quanto as mudancas apresentadas pelos
professores, apontando as dificuldades de se deixar a rotina, que até entdo vinha funcionando, para partir
para novas técnicas, entdo incertas. Mas, a0 mesmo tempo em que expBe essa inseguranca, discute
justificativas plausiveis para que o professor se abra a possibilidade de mudanca.

* Nesse sentido também relacionamos a precariedade, aparente, na divulgacio dessas revistas. Elas
deveriam atingir, principalmente, professores do interior, mas como esses docentes ficariam sabendo da
existéncia da revista e de como consegui-la?
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conhecimentos pedagdgicos considerados adequados para 0 desenvolvimento do ensino
secundario para as escolas localizadas nas areas rurais ou em cidades do interior”?,

Publicacdo oficial, de distribuicdo trimestral, a revista Escola Secundéria era
organizada pela Cades, vinculada a Diretoria do Ensino Secundéario do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Teve 17 numeros* editados regularmente entre 1957 e
1961, e mais dois numeros preparados em 1963, mas publicados mais tarde,
possivelmente em 1965, Nas 17 edicBes regulares se mantiveram constantes as
fungdes de diretor do Ensino Secundario (Gildasio Amado), de coordenador da Cades
(José Carlos de Mello e Souza*'"), do redator-chefe (Luiz Alves de Mattos) e do revisor
técnico (Fabio Mello Freixeiro). Todos esses cargos ocupados por professores, 0 que a
torna uma revista organizada por professores para professores, o que fica explicito
também na opgdo por incluir o titulo “professor” antes do nome de cada um desses
profissionais responsaveis pela revista, que talvez tenha servido, também, como tatica
de aproximacdo com os leitores. J& em relacdo ao Ministério da Educacdo e Cultura,
estiveram a frente, durante esse periodo, os ministros Clovis Salgado da Gama, Pedro
Paulo Penido e Brigido Fernandes Tinoco.

A revista Escola Secundaria ja era divulgada em jornais desde antes de seu
lancamento®®, e manteve essas divulgacdes durante o periodo em que esteve em
atividade, aparecendo, por exemplo, no jornal O Fluminense, como um comunicado da
Diretoria do Ensino Secundario para os professores, no qual se anunciava que a revista,
de distribuigdo gratuita, dispunha das “mais recentes teorias pedagodgicas ¢ dos mais
novos métodos e recursos didaticos”?>XV O publico visado, segundo essas divulgagdes,

era formado por orientadores educacionais, diretores de colégios e ginasios,

* A orientadora desta pesquisa dispGe de todos os nimeros da revista, 0 que nos possibilitou acesso a eles.
X O término da publicagio regular da revista coincide com o periodo de publicagdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da educa¢do nacional (LDB), lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

X Apontamos esse periodo pois localizamos uma noticia, publicada no jornal Diario de Noticias,
indicando que em junho de 1965 estava em organizacdo a edicdo de uma edicdo da revista, podendo,
portanto, ser desse periodo a publicacdo destes nimeros ou ao menos de um deles. Vale destacar que
nessa noticia aproveita-se para valorizar a revista, indicando que ela vinha prestando “excelentes
contribuicdes aos professores de tddas as disciplinas inseridas no curriculo secundario minimo”
(IMPORTANTE..., DIARIO DE NOTICIAS, 1965, p.4). A revista foi criada em um momento de
consolidacéo e expanséo da Cades, enquanto seu término coincide, também, com o periodo considerado
de extingdo desta Campanha (BARALDI; GAERTNER, 2010).

Xii [rm3o do conhecido autor de livros Julio Cesar de Mello e Souza (Malba Tahan), ambos professores de
Matematica.

XV Além destas, também localizamos divulgacio de artigos de didatica geral e de organizagio escolar,
bem como informacBes de como proceder para receber a revista, solicitando-a a Coordenacdo de Cursos
da Cades (EM SEU NUMERO..., CORREIO DA MANHA, 1960).
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pesquisadores, educadores, estudiosos de questdes educacionais e estudantes das
Faculdades de Filosofia?®,

Como principal objetivo, a revista pretendia permitir ao magistério brasileiro de
nivel médio acesso as “mais importantes realizagdes e experiéncias de educadores
nacionais e estrangeiros”, de modo a “estimular e facilitar o aperfeicoamento técnico do
trabalho docente” contribuindo para “reforcar a compreensdo do papel que cabe a escola
secundéria brasileira na formagdo da sociedade e no desenvolvimento do pais”?’. Desse
modo, seus artigos, fundamentalmente, tratavam de aspectos da Didéatica, além de
divulgarem acdes do MEC e as legislacdes relativas ao Ensino Secundario®. Em
variadas passagens encontramos discursos de autovalorizacdo, usualmente manifestados
pela tatica do uso de adjetivos: tratava-se de um veiculo com “selecionado corpo de
colaboradores e langando sdmente trabalhos de alta qualidade, como uma auténtica
cooperacdo para os que nao dispdem de grandes espacos de tempo para leituras de
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maior vulto”“®, sendo diversos os seus assuntos, mas sempre dentro do “estritamente util

ao educador?®.

Nesse espaco, 0 papel do autor aparece, na maioria das vezes, como 0 de
produtor ou difusor da opinido publica e dos interesses dos que regiam o ensino. Por
meio das revistas os autores se consagravam publicamente como intelectuais®. Ou seja,
os periddicos serviam como suporte legitimo para alavancar a reputacdo dos professores
que neles publicavam, pois em diferentes momentos localizamos mengéo a docentes e
suas respectivas publicacdes na revista Escola Secundaria, como meio de enaltecé-los®!.

Nas 19 edicdes foram diversos os textos publicados, bem como as secBes que
compuseram a revista. No entanto, duas delas se mantiveram constantes em todos 0s
ndmeros: Matemédtica e Lingua Vernacula. Além delas, Geografia e Historia também
estiveram presentes em todas, mas com alterndncia quanto ao titulo das secdes. A
Orientacdo Educacional marcou presenca em todas as edi¢cdes, no entanto, em uma
delas foi apresentada junto com Didatica Geral. As Atividades Extraclasse passaram a
fazer parte no nimero 10 e, desde entdo, estiveram em todas as edi¢Bes. Ainda, outras

secOes marcadamente relevantes, presentes em praticamente todos os nimeros foram

X Sobre a organizacdo da revista, ver Rosa e Dallabrida (2016), Baraldi e Gaertner (2013) e Fonseca
(2003).
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Didéatica Geral, Latim, Linguas Estrangeiras, Ciéncias Naturais, Desenho, Fisica,
Quimica, Trabalhos Manuais e Noticiarios/Relatorios da Cades™'.
Quanto a diagramacéo da revista, pouquissimos sao, nela, 0s espagos em branco.
Todos os espacos “entre” os textos sdo normalmente preenchidos com pequenas
citacGes, de autores conhecidos da area da educacéo, psicologia, filosofia, entre outros.
Essas citacbes parecem ter como funcdo apoiar a reflexdo acerca das tematicas
abordadas, permitindo e motivando ligdes/ensinamentos quanto a conduta dos leitores,
seja na vida pessoal ou na profissional. Tém, ndo poucas vezes, intencdes moralizantes.
A revista, de modo geral, buscava instruir ou encorajar o leitor quanto a postura
que deveria adotar em suas aulas, e ao uso de determinadas praticas,
estimulando a experimentacdo, incentivando as boas iniciativas, apresentando
sugestdes, descrevendo planos e experiéncias, fornecendo esclarecimentos e

orientacdo técnica, debatendo aspectos relevantes e assuntos de interésse
geral para o professorado e para a educagdo nacional®.

Dentre os aspectos pedagdgicos defendidos na revista, temos que o
conhecimento deve ser sistematizado, ordenado, ndo estudado em temas estanques e sim
inter-relacionados, preferencialmente trabalhados do modo que hoje chamariamos
interdisciplinar™'. Partindo de aspectos mais simples e seguindo até os julgados mais
complexos, graduando, assim, a dificuldade dos temas, tentava aliar, sempre que
possivel, teoria e pratica. As unidades didaticas sdo, nas revistas, a forma de organizar o
ensino, e o estudo dirigido é visto como uma metodologia bastante proveitosa, tanto
como meio de auxilio a aprendizagem quanto como modo de aprender-se a estudar.

Nela também encontramos instrucdes sobre a conducdo das aulas, até mesmo
sobre pontos bastante corriqueiros — como, por exemplo, as indicacdes de como fechar
uma cortina no caso de sol, acender as lampadas caso esteja um pouco escuro, abrir as
janelas para circulacdo de ar —, passando pelas questbes acerca do relacionamento
professor/aluno, indicando que o professor deveria prezar uma educacao ndo autoritaria,
que valorizasse principalmente a formacdo de habitos e atitudes de vida; tratando
também de metodologias e modos de gerir as aulas e lidar com os materiais de ensino

disponiveis, até mesmo o0s de uso mais comuns, como o quadro negro, 0 giz e a vareta.

xi Sinteses de muitos dos textos apresentados na revista podem ser encontrados em Baraldi e Gaertner
(2013) e em Rosa e Dallabrida (2016).

xiit «<As diversas matérias que constituem o curriculo secundario ndo podem ser consideradas
compartimentos estanques, todas estdo intimamente relacionadas, fundem-se e completam-se para a
formagéo geral do educando.” (BONAPACE, 1957, p.30).
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A revista aponta a necessidade de o professor conhecer seu aluno para saber
como trabalhar com cada um, conhecé-lo em sua fase atual, em sua familia, em
sociedade, em sua vida escolar, pretendendo com isso que ele considerasse cada
estudante como Unico, singular, percebendo que o adequado para um ndo o é
necessariamente para todos. O aluno deveria deixar sua posicdo passiva para tornar-se
ativo nas aulas, e as abordagens expositivas deveriam ser restritas ao necessario.
Também sdo tecidas consideragfes acerca da escolha do livro didatico, que deveria ser
selecionado pelo professor levando-se em conta seus objetivos em suas aulas. H& um
incentivo ao uso de provas objetivas, em detrimento das classicas avaliacOes
dissertativas, até entdo tidas como norma.

Com grande recorréncia, aponta-se a importancia da motivagdo nas aulas, de
despertar o interesse dos alunos pelo que esta sendo estudado. Tem-se como importante
a maior proximidade entre familia e escola, na busca de melhor conhecer o aluno e de,
assim, poder melhor balizar sua aprendizagem. Enfase frequente é também dada a
necessidade de que o ensino prepare o aluno para o convivio em sociedade.

A revista busca, ainda, a reflexdo do professor sobre sua pratica e sobre a
importancia de seu trabalho:

Até que ponto estaremos compreendendo a grandeza de nossa misséo e a
complexa delicadeza de nossa tarefa educativa? Até que ponto seremos
capazes de avaliar as consequéncias, préximas e remotas, de nossas palavras,
nossas atitudes, nossos exemplos e nossa atuacdo educativa? Até que ponto
estaremos dedicando 0 maximo de nossas forcas e de nossas luzes a essa
perene cruzada de redencéo da humanidade pela educacéo e pela cultura?
Como educadores, lidamos com o que ha de mais precioso na humanidade —
a juventude; manipulamos a mais valiosa heranca social — a cultura;
trabalhamos na mais dignificante tarefa humana — a educacéo.

Capitalizando o passado da humanidade, mas vivendo intensamente no
presente, temos sempre, cCOmo mestres, nossas vistas voltadas para o futuro. E
privilégio nosso atuar de continuo sdbre o proprio nascedouro da sociedade,

pois que esta perenemente se renova através de sua juventude; e trabalhar na
educacdo da juventude é preparar dias melhores para a humanidade. 33V

Em geral, os artigos da revista Escola Secundaria sdo apresentados como
sugestdes “que deram certo” e que poderiam ser replicadas, enfatizando-se seus pontos
positivos como meio de incentivar o professor-leitor a efetivamente mobiliza-las. Ao
mesmo tempo, ha artigos que tecem criticas as praticas tradicionalmente utilizadas,

indicando-se mudancas aconselhaveis para algumas estratégias. Ainda, embora em

il Muitas vezes encontramos na revista Escola Secundaria mensagens apaixonadas, que valorizam e
elevam a classe docente. Em contrapartida, em outros, percebemos sérias criticas ao professorado,
repousando sobre ele grande parte da responsabilidade do sucesso ou fracasso do Ensino Secundario.
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menor numero, também encontramos textos em tons explicitamente prescritivos,
indicando modelos a serem seguidos fielmente. Alguns dos textos discutem o tom a ser
dado ao ensino nas salas de aula, frisando o que é importante ser aprendido, quais 0s
principais ou primeiros pontos a serem considerados e como desenvolvé-los, em alguns
casos chegando a ensinar dado contetdo ao professor-leitor. Ressalta-se, também, a
necessidade da preparacdo das aulas.

A revista apresenta iniciativas, programas e experiéncias realizadas em
diferentes instituicdes escolares do pais, no intuito de melhorar o Ensino Secundério e
torna-lo mais ajustado a realidade da época. De modo especial sdo apresentadas agdes
do Colégio de Aplicacio (CAp) da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi)®™, do
Colégio Pedro Il e do Colégio Nova Friburgo da Fundagdo Getdlio Vargas (C.N.F.). O
C.N.F., segundo artigo publicado pela revista, foi criado como um local de onde
surgiriam “os primeiros passos para uma ampla renovagdo do ensino secundario no

Brasil”’®4, sendo ali colocadas em prética técnicas modernas do ensino progressista.

No setor didatico, o que mais tem caracterizado o C.N.F. sdo os resultados
progressivos, obtidos com a aplicacdo do método de ensino por unidades.
Efetivamente, no C.N.F., tem-se fugido ao ensino tradicional, sobrecarregado
de informagBes que conduzem & memorizagéo, procurando-se substitui-lo,
quanto possivel, pela atividade reflexiva dos alunos, inteligentemente
orientada pelo corpo docente.

H4, entre os professores, uma grande preocupagdo com o planejamento de
suas atividades didaticas. [...]

O ensino de cada unidade obedece a fases sucessivas, que vdo desde a
apresentacdo da unidade até a sua verificagdo, entremeadas, entretanto, de
mdltiplas atividades docentes e discentes, tais como exposi¢des orais,
debates, exercicios de assimilacdo, trabalhos em equipe, consultas
bibliograficas, estudos dirigidos, trabalhos de sintese, etc., resultando dai um
ensino ativo e apto a desenvolver a inteligéncia, a imaginacdo e o poder
criador dos alunos.

E também notavel o amplo uso que se faz, no C.N.F., de certos recursos e
técnicas atuais de ensino.

E o caso das ‘salas-ambiente’, equipadas com abundante material audio-
visual, tais como aparelhos de projecéo, filmes, murais, discos, etc..., ou das
bibliotecas de classe, organizadas pelos professores das diversas disciplinas,
e amplamente utilizadas pelos alunos; éstes sdo conduzidos ao habito da
pesquisa das fontes bibliograficas e levados, conseqilientemente, a “aprender
a aprender”, para fazer nossa a expressdo do ilustre pedagogo Anisio
Teixeira.

Os resultados das atividades didaticas, assim conduzidas fazem-se sentir, de
maneira alvissareira, no nivel de rendimento escolar do colégio, que se eleva
de ano para ano, bem como no grau de maturidade do aluno do C.N.F., que é
bastante elevado.

Xix Ag praticas desenvolvidas no CAp foram amplamente difundidas pela revista, visto que grande parte de
seus autores eram professores regentes desse colégio e/ou assistentes da cadeira de Didatica da FNFi,
dentre eles o redator-chefe Luiz Alves de Mattos (FRANGELLA, 2003).
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Essas acOes desenvolvidas no Colégio Nova Friburgo sdo frequentemente
avaliadas, nos textos da revista, como altamente positivas: nesse sentido, o C.N.F., seus
professores e praticas deveriam dar sentido ao novo professor Secundéario que a revista
Escola Secundéria desejava ver formado, contribuindo para essa formacéo.

A leitura atenta das edicGes da revista Escola Secundaria, mais especificamente,
bem como nossos estudos paralelos acerca das intencdes da Cades, num panorama mais
amplo, nos permitem detectar uma marca bastante nitida nessas taticas: a de defesa e
propagacdo dos ideais escolanovistas. Essa defesa ora se mostra mais acentuada, ora
mais branda, mas esta sempre presente, até mesmo nas pequenas citacdes que dividem
textos ou secdes, como, por exemplo, na que se intitula O Programa na Escola
Progressista.

A Escola Nova, Escola Ativa ou Progressista, foi particularmente influente na
América do Norte, na Europa e no Brasil. Em nosso pais, uma das primeiras marcas
desse ideario esta nos discursos de Rui Barbosa, em fins do século X1X, mas ele ganhou
forga consideravel apds o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova*, de 1932. O
movimento escolanovista tinha por objetivo considerar as diversidades, respeitando,
assim, a individualidade do aluno, que deveria ser capaz de refletir sobre e se inserir na
sociedade, “propunha uma nova compreensao das necessidades da infancia e
questionava a passividade na qual a crianca estava condenada pela escola tradicional”®®,
buscava, portanto, uma renovagdo nas praticas pedagdgicas e no modo de pensar dos
professores.

A introducdo de idéias e técnicas novas como 0s métodos ativos, a
substituicdo das provas tradicionais pelos testes, a adaptagdo do ensino as

fases de desenvolvimento e as variagdes individuais sdo algumas das
novidades da Educacéo Nova.¥’

Tal teoria buscava “fundamentar o ato pedagogico na agdo, valorizando a
autoformagdo e a atividade espontinea do aluno”®, propondo uma educacgio que
instigasse a mudanca social. Na Escola Nova, o aluno, por meio da educacdo, se

integraria & sociedade. Nela o estudante

** Redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 26 educadores, entre eles Anisio Teixeira, Cecilia
Meireles e Lourenco Filho. Tinha por intuito “oferecer diretrizes para uma politica de educagdo e
representou simultaneamente, um plano de agdo nacional em busca da estruturacdo de um sistema
educacional e um documento de discussao e reflexdo sobre o ambiente politico e social dos anos de 1920
e 1930” (LUSTOSA JR., 2012, p.5). Nele apresentavam-se “as principais diretrizes politicas, sociais,
filosdficas e educacionais do escolanovismo” (MENEZES; SANTOS, 2001, online).
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é o centro principal do processo educativo e ha nessa concepgdo uma grande
preocupagdo com a natureza psicoldgica deste aluno. J& o professor é o
facilitador da aprendizagem e este deve se esforcar em despertar o interesse e
provocar a curiosidade do aluno, fazendo com que ele atinja a abstracdo a
partir de sua experiéncia®.

No entanto, apesar de, enquanto teoria, o discurso da Escola Nova e o da Cades
se aproximarem, “no campo normativo da pedagogia da Escola Nova, 0s usos escolares
do impresso sdo regulados por normas distintas daquelas que prescrevem a arte de bem
ensinar como boa copia de modelos™. Aparentemente, a Cades ndo desconsiderava
totalmente a importancia da copia de modelos — ja que, de modo geral, é frequente a
apresentacdo dos exemplos e padrfes a serem seguidos, sendo a revista Escola
Secundaria um acervo bastante eloquente de temas e acGes que deveriam ser replicados
pelos leitores. A Escola Nova, por seu turno, exigia professores cultos, capazes e
criativos para que seus preceitos e ideais ndo fossem vistos apenas como uma série de

acoes e trocas de rotina*’.

1. A Matematica e seu ensino na revista Escola Secundaria

Mais especificamente sobre a Matemaética (quadro 1), atribui-se o fracasso do
seu ensino e aprendizagem, ao modo como vinha sendo ministrada, indicando-se como
necessario, para que isso pudesse ser superado, o preparo dos educadores, de tal sorte
que eles pudessem orientar os alunos, libertando a Matematica do formalismo extremo
que vinha ocultando seu brilho na Escola Secundaria. O professor deveria ser um
estimulador e colaborador na aprendizagem do estudante, tendo em si o0 espirito da
pesquisa e da descoberta, com o0s quais poderia promover também no aluno esses
interesses. Sdo também entraves no processo de ensino e aprendizagem o Programa, 0s

métodos adotados e os habitos de estudo dos alunos.
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Quadro 1: Artigos de Matematica publicados na revista Escola Secundéria. (Continua).

N° Data Titulo do Artigo Autor(es)
01 | Jun/1957 | A Mateméatica na Escola | Eleonora Lobo Ribeiro — professora
Secundéria da FNFi do Rio de Janeiro
02 | Set/1957 | Voltemos ao mercador de vinho | Malba Tahan — professor do Colégio
Pedro 1l e autor de livros didaticos
03 | Dez/1957 | Plano de Curso de Matematica Eleonora Lobo Ribeiro — professora
da FNFi do Rio de Janeiro
Ensinando Matemaética e | Franga Campos
contando histéria
04 | Mar/1958 | A definicdo da Matemaética Malba Tahan — professor do Colégio
Pedro Il e autor de livros didaticos
Sobre o ensino da Geometria na | Thales Mello Carvalho — autor de
Escola Secundéria livros didaticos
05 | Jun/1958 | A Aritmética e a Psicologia da | Jodo de Souza Ferraz
Aprendizagem
A Demonstracdo Mateméatica na | Eleonora Lobo Ribeiro — professora
Educacdo do Adolescente da FNFi do Rio de Janeiro
06 | Set/1958 | O  Periodo  Primitivo  da | Thales Mello Carvalho — autor de
Matematica livros didaticos
O Material Didatico no Ensino da | Manuel Jairo Bezerra — professor do
Matematica Colégio Pedro Il e autor de livros
didaticos
07 | Dez/1958 | Sugestdes Para o Ensino da | Antonio Rodrigues
Geometria Dedutiva
Provas Parciais de Matematica Diversos Autores — comissdo de
professores
08 | Mar/1959 | O Ensino da Geometria Dedutiva | Martha Blauth Menezes — professora
na Escola Secundéria do CAp
09 | Jun/1959 | A Suposta Aridez da Matematica | J. C. de Mello e Souza — professor do
Colégio Pedro Il e autor de livros
didaticos
A Matematica e a Historia | Neusa Feital — colaboradora da Radio
Natural MEC
10 | Set/1959 | Programa de Matematica para as | Eleonora Lobo Ribeiro — professora
Classes Experimentais do | da FNFi do Rio de Janeiro
Colégio de Aplicacdo da F.N.Fi.
O Material Didatico no Ensino da | José Teixeira Baratojo — autor de
Geometria livros didaticos
11 | Dez/1959 | Aprendei as Matematicas Monsenhor Bruno de Colares
Uma Experiéncia do Estudo | May Lacerda de Brito Monnerat —
Dirigido em Matematica professora do CAp
12 | Mar/1960 | Estudo Dirigido em Matematica | Sylvia Barbosa — professora do CAp
Exemplos de Estudo Dirigido em | Anna Averbuch — professora do CAp
Matematica
Circulo e Circunferéncia Pedro Pinto e Malba Tahan
13 | Jun/1960 | O Ensino de Estatistica nas | Lucas N.H. Bunt

Escolas Holandesas

Ainda a Geometria Euclidiana
Para os Atuais Ginasianos?

Osvaldo Sangiorgi — professor do
ensino secundario e da Universidade
Mackenzi (SP) e autor de livros
didaticos

Fonte: Baraldi e Gaertner (2013, p.79-80).
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Quadro 1: Artigos de Matematica publicados na revista Escola Secundaria.
(Concluséo).

14 | Set/1960 | O Medo da Matematica J.C. de Mello e Souza — professor
do Colégio Pedro Il e autor de
livros didaticos

Andlise de Provas Parciais de | Comissdo de Professores
Matemaética
15 | Dez/1960 | Sistemas de Equaces Lineares Lednidas Hegenberg — professor do
Instituto Tecnologico de
Aerondutica

Matematica para a 3% e 4% Séries | Luiz Alberto dos Santos Brasil —
Ginasiais professor da Universidade do Ceara
16 | Mar/1961 | O Ensino das Médias Aritmética, | Sylvio de Souza Borges
Geométrica e Harménica
Estudo Dirigido na 12 Série Ginasial | Martinho da Concei¢cdo Agostinho
— professor do CAp

17 | Jun/1961 | O Ensino da Matematica por | Ladyr Anchieta da Silveira
Caminhos Concretos
Exposicdo de Material Didatico para | Manuel Jairo Bezerra — professor
0 Ensino da Matemaética do Colégio Pedro Il e autor de
livros didaticos

Plano Experimental de Estudo | Jair Leite Marins — professor do

Dirigido Ginadsio Estadual Prof. Clovis
Monteiro — RJ
18 | Semdata | Problemas de Aprendizagem da | Jodo Baptista da Costa
Matematica
19 | Semdata | O Método do Laboratério em | Malba Tahan - professor do
Matematica Colégio Pedro Il e autor de livros
didaticos

Fonte: Baraldi e Gaertner (2013, p.80).

Na revista Escola Secundaria, um dos artigos sobre Matematica defende que “a
Escola deve ser feita para o Educando e nio o Educando para a Escola”*?, considerando,
mais uma vez, o estudante como o principal agente do ensino. S&o tecidas criticas
acerca da importacdo de técnicas estrangeiras, aplicadas diretamente, e sem reflexdo ou
ajustes e adaptacdes, nas escolas brasileiras.

Alguns dos artigos apresentados na revista abordam os objetivos da Escola
Secundaria, quais sejam: “1° - o desenvolvimento da personalidade do educando; 2° - a
integracdo (da pessoa), o ajustamento (ao meio social) e a adaptagdo (ao meio fisico) do

educando.”®®

. Os objetivos podem ser agrupados em trés categorias: “habitos e
habilidades especificas — automatismos”; “aquisi¢do de conhecimentos e informagdes —

elementos ideativos”; e “atitudes, ideais, interésses e preferéncias — elementos
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emotivos™*, Especificamente para a disciplina Matematica, ha, para cada categoria, 0s

habitos, interesses e as habilidades especificas aos quais elas se referem:

12 categoria: automatismos —

Habitos:  raciocinio, reflexdo, deducdo, indugdo, generalizagao,
demonstragdo, precisdo, conclusdo, clareza, exatiddo, imaginacdo, ordem,
pontualidade, concisdo, persisténcia, correcdo de linguagem, honestidade,
etc.

Habilidades especificas: calculo, familiarizagdo com a linguagem e
automatizacdo das operagGes algébricas, familiarizagdo com a linguagem
trigonométrica, consulta a tabuas especificas.

2% categoria: elementos ideativos —

Aquisicdo dos conhecimentos e informacBGes dos programas oficiais de
Matemética divididos em unidades.

3% categoria: elementos emotivos —

Atitudes: atencdo, rigor cultural, critica e autocritica, paciéncia, justica,
solidariedade, confianga em si e nos outros, tolerancia limitada, apreciacdo
do poder da Matematica, etc.

Interésses: pela resolucdo de problemas e exercicios; em transmitir o
aprendido; em ajudar os colegas, em grémios, associacfes, revistas e livros
matematicos; pelas descobertas e pesquisas matematicas.

Preferéncias: despertando-se o interésse, através da Matematica, pode-se
conseguir que as preferéncias dos alunos sejam salutares, como: leituras
culturais, colecdes, trabalhos manuais Uteis (geometria), filmes educativos,
investigacBes e pesquisas matematicas, etc.

Ideais: amor ao conhecimento desinteressado, culto a verdade, senso estético
(simetria, proporcéo, etc.), ideais de perfeicdo, amor a ciéncia, etc.*®

Até o final dos anos 1950, o ensino de Matematica se caracterizava por um
aspecto que hoje chamariamos de formalista classico, amparado no modelo euclidiano e
na concepgdo platbnica de Matemética. A partir do modelo euclidiano tem-se uma
“sistematizagdo logica do conhecimento matematico a partir de elementos primitivos
(definicbes, axiomas, postulados). Essa sistematizacdo € expressa através de teoremas e
corolarios que sdo deduzidos dos elementos primitivos™®. A Matematica ndo era
ensinada por seus valores intrinsecos ou utilitarios, mas sim para a elevagdo do espirito.
Quanto a concepgdo platdnica, tinha-se uma “visdo estatica, a-historica e dogmatica das
idéias matematicas, como se essas existissem independentemente dos homens™?’,

didaticamente, o ensino nessa tendéncia pedagdgica foi acentuadamente
livresco e centrado no professor e no seu papel de transmissor e expositor do
contelido através de preleces ou de desenvolvimentos tedricos na lousa. A
aprendizagem do aluno era considerada passiva e consistia na memorizacao e

na reproducdo (imitagdo/repeticdo) precisa dos raciocinios e procedimentos
ditados pelo professor ou pelos livros.*

Assim, embora percebamos criticas na revista, tanto ao aluno como ser passivo

guanto & memorizacdo exaustiva, além de uma eloquente defesa pelo uso da Historia da
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Matematica nas aulas, € claro também o discurso que apoia e motiva a exatiddo e
defende as demonstragdes, por exemplo.
J& a tendéncia que hoje chamariamos de empirico-ativista € a que percebemos

mais fortemente defendida nos textos da revista Escola Secundéria,
o professor deixa de ser o elemento fundamental do ensino, tornando-se
orientador ou facilitador da aprendizagem. O aluno passa a ser considerado o
centro da aprendizagem — um ser “ativo”. O curriculo, nesse contexto, deve
ser organizado a partir dos interesses do aluno e deve atender ao seu
desenvolvimento psicobiol6égico. Os métodos de ensino consistem nas
“atividades” desenvolvidas em pequenos grupos, com rico material didatico e
em ambiente estimulante que permita a realizacdo de jogos e experimentos
ou o contato — visual e tactil — com materiais manipulativos.
Epistemologicamente, entretanto, esta tendéncia ndo rompe com a concepg¢éo
idealista de conhecimento. De fato, continua a acreditar que as idéias
matematicas sdo obtidas por descoberta. A diferenca, porém, é que elas
preexistem ndo num mundo ideal, mas no préprio mundo natural e material

que vivemos. Assim, para 0s empirico-ativistas, 0 conhecimento matematico
emerge do mundo fisico e é extraido pelo homem através dos sentidos.*®

Essa tendéncia surge no Brasil na década de 1920, em meio a0 movimento
escolanovista. Nas décadas de 1940/1950 teve dentre seus seguidores Julio Cesar de
Mello e Souza e Manoel Jairo Bezerra, autores de livros da Cades e de artigos da revista
Escola Secundaria. No ensino empirico-ativista objetiva-se 0 “desenvolvimento da
criatividade e das potencialidades e interesses individuais de modo a contribuir para a
constituicdo de uma sociedade cujos membros se aceitem mutuamente e se respeitem na
sua individualidade™®°, e tém-se como caracteristicas didaticas a valorizagio da pesquisa
e da descoberta, 0 uso da resolucdo de problemas e de atividades experimentais e
praticas, abstracGes a partir do indutivo e intuitivo, e incentivo de se estabelecerem
relagdes entre as diferentes areas e com o cotidiano do aluno. Leva-se em conta “o que a
crianga pensa, gosta, faz e pode fazer (suas potencialidades e diferencas)”®! e, por meio
de atividades, visa-se a propiciar um meio adequado para o desenvolvimento da
criatividade do aluno.

Nos textos da revista nuances claras desta tendéncia ocorrem, por exemplo,
quando se propde o desenvolvimento da critica e autocritica, e a importancia da
descoberta que poderia ser motivada no aluno a partir de pesquisas matematicas, e a
participacao ativa do aluno. Percebemos, com isso, que ha, no discurso promovido pela
revista Escola Secundaria, uma tentativa de renovacdo e de mobilizacdo das ideias

escolanovistas, ainda que exista, ao mesmo tempo, uma forte influéncia do ensino
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tradicional, da Matematica formalista, historicamente arraigada nas praticas escolares de
até entéo.

Outro aspecto dos artigos que também poderia ser enquadrado nessa tendéncia
empirico-ativista, é o da necessidade da relacdo entre as diferentes areas do Programa de
Ensino, visto que “nenhuma disciplina tera valor educativo quando autdnoma, pois é
necessario que seus objetivos gerais constituam conjuntamente com o0s objetivos gerais
das demais disciplinas as finalidades da escola secundéaria, para que, de fato, haja
educacdo construtiva”®?,

Nos textos de Matematica, com certa frequéncia, também encontramos o
incentivo ao planejamento das aulas e indispensabilidade da motivacdo do aluno. Ao
lermos a se¢do Consultdrio Didatico, por exemplo, entendemos um pouco o0 porqué
dessas énfases, nesse espaco. Em algumas das ‘“consultas” percebemos claramente a
falta de habito do professor quanto a preparacdo das aulas: dai a importancia de mostrar
a ele o valor desse planejamento. Na revista sdo apresentados Planos de Curso, alguns
com modelos de organizacdo bastante detalhados.

Sobre a motivagdo, muitas vezes a Histdria da Matematica ou o uso de anedotas
sobre aspectos histéricos sdo indicados para despertar o interesse dos alunos acerca de
determinado conteudo. A Historia da Matematica desempenha diferentes funces nos
artigos: ela ocorre como narrativas a serem reproduzidas pelos professores-leitores a
seus alunos, mas também como tatica para ensinar o professor sobre as raizes dos temas
e conteudos estudados, o que pode ser percebido pelo tom, pelo modo de narrar, de cada
artigo.

Também encontramos textos que se complementam — enquanto uns trazem a
teoria outros a aplicam, indicando possibilidades de os leitores colocarem em pratica as
proposicdes da revista.

De modo geral, os artigos da revista Escola Secundaria aconselham o professor
sempre partir do método indutivo para s6 depois passar a deducdo, como também é

sugerido nas instrucdes metodoldgicas dos Programas Minimos™. Indicam-se

¥ “Os programas do ensino secundério eram elaborados por comissdes designadas pelo Ministro da
Educacdo. Em 1951, a Congregacdo do Colégio Pedro Il reivindicou que ela prépria fizesse os programas
das matérias ensinadas no Colégio. O Ministro, Sim&es Filho, foi além: determinou que 0s Programas do
Colégio Pedro Il fossem oficiais para todos os estabelecimentos secundérios do pais. Os programas
encaminhados ao Ministro — dizia o presidente da Congregacdo — ‘contém a matéria minima e permitem
que os professores do ensino secundario neles encontrem um roteiro disciplinador, sem prejuizo da
liberdade de apresentacdo dos assuntos de conformidade com as conveniéncias didaticas’. Eram, portanto,
‘programas minimos’”. (AMADO, 1973, p.26-27, grifo do autor).
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bibliografias para os alunos e para os professores-leitores, além de diretrizes aos
docentes sobre possiveis modos de conducédo de suas aulas. Como meio de incentivar o
leitor a aplicar os modelos propostos, alguns autores motivam 0s professores a
adequarem o contetido apresentado de acordo com seu julgamento, sempre levando em
conta o aluno e seu nivel de maturidade. O professor-leitor deve testar e encontrar o
método mais adequado a sua turma, procurando entender seus alunos, compreender o
porqué das coisas se darem de determinada maneira, e estar atento as subjetividades, ja
que nem todos aprendem por um mesmo método. Quanto a isso, também percebemos
aproximacdes com os planos de desenvolvimento dos Programas Minimos do Ensino

Secundario e suas instru¢des metodoldgicas:

Nenhum professor consciente de suas responsabilidades na formacéo
intelectual do jovem ignora que lhe cumpre cultivar e estimular, ora a
facilidade de expressdo, ora a de observagdo, de anélise e de pesquisa; aqui se
exige a precisdo da lei cientifica, além se deixam em liberdade a imaginacéo
e a inventiva; em certos casos, recorre-se & memaria; noutros ao raciocinio e
ao julgamento.53

A Matemética também é apresentada a partir da influéncia que pode exercer
sobre o alunado, nos seus modos de pensar e agir, visando a auxiliar no processo de
formacdo de pessoas “dignas, esclarecidas e Uteis”. Nesse sentido, apontam-se o papel
da participagcdo ativa do aluno nas aulas e a importancia do ensino por meio de

demonstracdes para a formacéo do sujeito e da personalidade.

A demonstracdo, feita com a participacdo ativa da classe, educa ndo sé o
pensamento, obrigando o aluno a ficar atento para ndo quebrar a seqliéncia
I6gica quando chamado a participar, assim como cria habitos morais, sociais,
de linguagem e de trabalho, valiosissimos tais como: respeito aos colegas,
reconhecimento de valores e direitos alheios, honestidade, colaboracéo,
critica, auto-critica, autoconfianca, confianga em outrem, responsabilidade,
auto-expressdo, etc.>

[.-]

O poder educativo da demonstracdo vai projetar-se até na formacdo da
consciéncia civica e politica do cidaddo futuro, que, tendo sido assim
educado, ndo se conformara com abrir méo do privilégio do pensamento para
fazer parte passiva de uma massa cretinizada, amorfa, conduzivel a rumos s
conhecidos pelos dirigentes.5®

Quanto a isso, tambem percebemos aproximacbes com as instrucoes

metodoldgicas dos Programas Minimos, nas quais se aponta que

No ensino secundario, a matematica desempenha, indiscutivelmente, um
papel prepoderante [preponderante], como objeto de cultura, instrumento de
trabalho e fator de aperfeicoamento mental.

O alto valor educativo de seus métodos e processos de aprendizagem tem
sido reconhecido e proclamado de um modo geral.
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Tal aprendizagem presta-se a desenvolver, paulatinamente no aluno a
capacidade de julgamento, o habito de concisdo e rigor na expressdo, a
intuicdo, a agilidade de acdo e de raciocinio, e, também, a atencdo e a
presteza, para compreender, reter e elaborar.%

Um aspecto que vale a pena comentar é o de que, embora néo seja incentivado o
descumprimento ou o ndo cumprimento total do Programa, a prioridade é a formacéo do
estudante e a “real aprendizagem do conteldo”, mesmo que para isS0O seja necessario
sacrificar parte dos contetdos pré-estabelecidos. O contetdo deve ser ajustado ao nivel
dos estudantes, mesmo que, com isso, possa ocorrer algumas divergéncias com as
“exigéncias cientificas”. Também nesse sentido a revista se adequava aos planos de
desenvolvimento dos Programas Minimos do Ensino Secundario e suas instrugdes

metodoldgicas:

a finalidade precipua do ensino secundario, nos termos da lei vigente,
consiste em formar a personalidade integral do adolescente, preparando-o
para a vida préatica; fazer déle um cidaddo util a si mesmo, a familia e a
Patria; habilitd-lo ao exercicio da profissdo a que se destina, bem como a
realizacdo de estudos de mais alto teor, se a vocagdo e as circunstancias
peculiares assim lhe permitirem. N&o nos cabe, pois, fazer de cada qual de
nossos jovens discipulos um profundo sabedor de tddas as disciplinas do
curriculo de humanidades. O essencial é que se prepare a mentalidade do
menino para sua honesta e eficiente participagdo na vida que o espera, de
modo que se Ihe assegurem os fatéres em que a educacdo possa influir para
sua felicidade, e beneficio comum.%’

[.]

Tudo o mais que conste dos programas, por imensa que seja sua relevancia,
fica em segundo plano em face dessa campanha de soerguimento moral em
que a escola secundaria deve desempenhar papel de transcendente valor.5®
[-]

Tenha-se sempre presente que o0 ensino nao depende da disciplina em si, mas,
principalmente, do aluno ao qual se ensina.

Assim sendo, a reacdo da turma e sua maior ou menor rapidez de
entendimento constituirdo, para o professor, os fatores decisivos que o
aconselhardo a estender-se além dos limites prescritos ou a reduzir o assunto,
nos pontos em que julgar indicado.>®

Uma ferramenta muito incentivada nos artigos de Matematica é o estudo
dirigido™". Dos 35 artigos da secdo de Matematica da revista, cinco tratam
exclusivamente desse método, e 0 seu uso é incentivado em outros textos dos quais ele

ndo é o tema principal®. S&o apresentados diferentes modelos e propostas, em sua

i <O primordial para o método do ensino dirigido era procurar dar aos alunos condigdes ambientais e de
horario de estudo que, muitas vezes, ndo encontravam em seus lares, além de também pretender modificar
o ‘fazer’ do professor em sua aula. Pretendia-se que o professor deixasse de ser apenas um expositor dos
conteidos que os alunos, posteriormente, deveriam estudar sozinhos, e passasse a ser mais ativo em sala
de aula, organizando tarefas que deveriam ser executadas sob sua assisténcia ou de outros professores
contratados para isso.” (BARALDI; GAERTNER, 2010, p.7-8, grifo das autoras).

il Ressaltamos que apesar de muito enfatizado pela Cades, o incentivo ao estudo dirigido, na época, ndo
era uma exclusividade dessa Campanha.
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maioria expostos como ja aplicados e com resultados bastante satisfatorios. Muitos
deles sdo bem detalhados, ficando explicito que esses podem ser utilizados como
exemplos pelos professores-leitores. Outro modo de estimular o uso do estudo dirigido é
a frequente indicacdo de que ele é utilizado e recomendado por professores renomados
nacionalmente. Em sua maioria, 0s relatos da aplicacdo do estudo dirigido se referem a
escolas “modelo”, como o Colégio de Aplicagdo da FNFi (Faculdade Nacional de
Filosofia) e o Colégio Nova Friburgo, da Fundacdo Getulio Vargas, em virtude de se
considerar mais complexa sua aplicacdo em instituigdes de ensino ditas “normais”.
Apesar disso, um dos relatos — o de um estudo dirigido em andamento — aborda
experiéncia desenvolvida em uma dessas escolas “comuns”. Cabe destacar que essa
iniciativa recebeu apoio/auxilio da Cades.

Além do estudo dirigido, defende-se também, enfaticamente, 0 uso de acessorios
de ensino ou material didatico, pois eles propiciam: “a) Maior aprendizagem [...] b)
Grava-se 0 assunto por mais tempo [...] ¢) maior interésse [...] d) Elevam o moral [...] €)
Padronizam a instrucdo [...] f) Economizam tempo”®°. No entanto, apesar de todas essas
vantagens, é imprescindivel que ele desperte o interesse do estudante, caso contrario
sera trabalho perdido. “E pois, indispensavel que o professor ndo coloque apenas ‘em
posi¢do’ o acessorio, mas que tenha arte em usa-lo. Inclusive, para ndo tornar ridicula a
sua aula.”®?,

Quanto aos acessorios de ensino ou materiais didaticos, ha grande detalhamento
sobre 0 que sdo e como devem ser adequadamente usados, bem como sobre a
necessidade de constarem ja nos planos de aula. As consideracdes sdo minuciosas,
inclusive para aqueles materiais de uso comum dos professores, como quadro-negro, giz
e apagador. Aponta-se que sdo poucos 0s materiais a venda, do que se recomenda e se
incentiva sua confeccdo pelo professor e pelos alunos™", que, aos poucos, podem
construir um laboratorio de ensino de Matematica. Tais materiais sdo indicados até
mesmo como meios de facilitar o ingresso do aluno no campo das generalizages. O
ensino ndo deve ser excessivamente abstrato, sendo interessante que se parta do

concreto, da aplicacdo prética, para a abstracéo.

»v Em um dos artigos da revista Escola Secundaria, de autoria de Manoel Jairo Bezerra, aborda-se uma
exposicdo de material didatico, realizado no Colégio Metropolitano do Méier, na época Estado da
Guanabara. Nele comenta-se sobre os materiais apresentados e suas fungdes, ressaltando sua importancia
no ensino de Matematica, ndo devendo se esquecer, no entanto, de seu carater abstrato.
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O laboratdrio de ensino de Matematica também é tema principal de um artigo,
no qual sdo citados diversos materiais que deveriam compd-lo, em muitos casos
apontando-se suas utilidades. Apesar dessa listagem abranger mais de cinco péginas, ela
ainda é considerada incompleta. No entanto, se 0 espaco escolar dispusesse de todo
esses acessorios, e se eles fossem utilizados de fato, de modo pratico e eficiente, isso
“provocaria uma transformacdo completa na Didatica de Matematica, ¢ faria da
aprendizagem da Matematica uma atividade de alto interesse para os alunos’®?,
incentivando e valorizando, portanto, seu uso. No entanto, é imprescindivel que o
professor mostre que “a finalidade do Laboratorio € levar o aluno a raciocinar (no
campo abstrato) e ndo a brincar com as experiéncias”®®. Considera-se que para que o
laboratério seja eficiente o trabalho conjunto com outras disciplinas é essencial, por
exemplo, com as disciplinas de Trabalhos Manuais, Desenho, Fisica e Historia Natural.
Além do trabalho interdisciplinar™, “¢ de todo interésse, para o ensino, que o Método
de Laboratorio seja aliado ao Método Heuristico e ao Método do Estudo Dirigido™®*.

Ainda na secdo Matematica sdo apresentados dois artigos que tecem analises
acerca das provas parciais dos estados do Ceara e do Espirito Santo, pelas quais é
possivel perceber o que era esperado quanto as questdes que deveriam compor essas
avaliacbes e o0s parametros para as correcdes, enfatizando a necessidade de
cumprimento do curriculo no periodo. Sdo meios interessantes, portanto, de informar os
professores quanto ao preparo de suas provas.

O medo, a aridez e outros problemas na aprendizagem da Matematica, também
recebem atencdo em artigos da revista. Discutem-se as possiveis causas, em diversos
casos atribuidas a postura do professor, apresentando-se possibilidades de acdes
docentes para que sejam superadas as defasagens em seu maximo.

Em alguns textos, em ferrenhas criticas, defende-se que a Matematica ndo deve
ser definida, e que o professor de modo algum deve se comportar como um algebrista,
ou seja, como alguém que

possuido da preocupagdo mdrbida de complicar e lacerar a Matematica [...]
na sua inépcia para chegar a conclusfes Uteis ou interessantes, inventa
problemas obscuros, incriveis, inteiramente divorciados de qualquer
finalidade préatica ou tedrica; procura, para resolver uma questdo facilima,

artificios complicadissimos, labirintos extravagantes, sem o menor interésse
para o calculista.®®

*V Termo atualizado para a ideia defendida na revista.
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Também sdo apresentados artigos cuja intencdo, aparentemente, é ensinar ao
professor-leitor alguns conceitos ou aspectos tedricos. Além dos artigos de autoria
nacional, nas edicGes estudadas sdo apresentadas duas tradugdes, intituladas: Aprendei
as Matematicas e O ensino de estatistica nas escolas holandesas. S&o publicados ainda,
de autores brasileiros, artigos que tratam do Ensino Secundario nos Estados Unidos e na
Franca, especialmente sobre a escola francesa, que ainda se mostra como grande
influenciadora do Ensino Secundario nacional. Da Franca, chega ao Brasil 0 modelo das
classes nouvelles™!, que, de certo modo, inspiraram as classes secundarias
experimentais.

As classes experimentais foram propostas por Gildasio Amado, diretor do
Ensino Secundario, e tiveram seu funcionamento permitido a partir de 1959V, Essas
classes visavam

ensaiar métodos pedagdgicos e processos escolares e apresentavam como
normas gerais: a organizacdo do curriculo com vista a preparacéo geral e a
solida formagdo humana, atendendo as aptid®es individuais; a articulacdo das
varias disciplinas, a admissdo de no maximo trinta alunos em cada classe; a
reducdo do nimero de professores nas classes iniciais do gindsio para um
convivio mais intenso com o0s alunos e evitar a transi¢do brusca do primario
para o secundario; reunifes periddicas dos professores para a discussdo dos
aspectos psicoldgicos das classes e orientagdo pedagdgica; atividades
adequadas as aptiddes dos alunos; oportunidades aos alunos de

permanecerem mais tempo na escola e oferta de atividades extracurriculares;
estreitamento da relagéo entre professores e pais.®

Diante desses objetivos e normas, podemos perceber a aproximacao delas com o
que vinha sendo defendido na revista Escola Secundaria e, por extensdo, aos ideais da
Escola Nova. Baseavam-se em métodos ativos, como os estudos globalizados e a
aprendizagem por projetos, com estimulo a experimentacdo de propostas inovadoras e
de modelos pedagdgicos que seriam testados e avaliados nessa modalidade de ensino®’.
Atuavam, portanto, em sentido contrario ao indicado na Lei Organica do Ensino

Secundario, que prezava pelo ensino tradicional. Entretanto, operam como modo de

xvi Aprimoradas e divulgadas no Centre International d’Etudes Pedagogiques — Ciep, em Sévres, local em
que diversos professores brasileiros estagiaram, inclusive com auxilio da Cades. Foram idealizadas por
Gustave Monod, educador francés, enfatizavam a pesquisa das aptidées dos alunos e o uso de métodos
ativos, amparados na psicologia e na participacdo funcional deles nas aulas, 0 que exigia mudanca na
atitude do professor, que deveria dominar 0s novos principios pedagodgicos, permitindo, assim, que
conhecessem seus alunos, ponto essencial para sua acdo. Os métodos ativos baseavam-se em centros de
interesse, que poderiam ser sugeridos pelos professores, mas o eram principalmente pelos estudantes.
Como exemplos de taticas ativas podem ser citados os estudos dirigidos e os trabalhos em equipe
(AZEVEDO FILHO, 1963).

il Até entdo eram proibidas quaisquer iniciativas de experimentacGes pedagdgicas que ndo estivessem
dentro dos dispositivos legais.
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mostrar que, apesar da uniformizacdo proposta pela lei, o processo educativo possuia
autonomia, possibilitando adaptacbes conforme as necessidades dos alunos, da
sociedade e das praticas de ensino®®. As classes experimentais teriam sido “a principal
experiéncia de renovagdo do ensino secundario brasileiro na década de 1950 e
1960”59Viil e 3 revista foi um modo de instruir e incentivar a adesdo das escolas a essas
classes.

Quanto aos leitores, em alguns momentos percebemos claramente o cuidado dos
autores em redigir os textos em uma linguagem acessivel. Como exemplo citamos a
autora Eleonora Lobo Ribeiro, que escreveu quatro dos trinta e um artigos de
Matematica da revista. Em dois de seus textos ela tece aproximacdes de suas
consideracdes didaticas com conceitos/elementos da propria Matemaética, acreditando
que, ao trazer exemplos de uma realidade com a qual o professor lidava diariamente, seu
texto e sugestdes seriam melhor entendidos/aplicados. Uma manifestacdo quanto ao
cuidado na redacdo estd no comentario de que determinado assunto serd abordado por
ser de “fAcil apresenta¢io ao magistério brasileiro”’°.

Por fim, um ponto a ser considerado € 0 espago que a revista abria para a
publicacdo de artigos enviados por seus leitores. Apesar disso, mas possivelmente
também por passarem 0s textos por uma avaliacdo prévia, pela equipe editorial da
revista, os artigos seguem defendendo, em sua maioria, especialmente aqueles voltados
a Matematica, uma mesma linha de pensamento, linha essa, como comentamos, muito
préxima dos ideais da Escola Nova. Também € possivel que os textos submetidos pelos
leitores tenham sido selecionados minuciosamente, assim como muitos de seus autores
— em grande maioria docentes de instituicdes “modelo” ou conhecidos nacionalmente

por serem autores de livros —, de modo a minimizar ou impedir a polémica.

it Em 1961, “dos 3.003 colégios secundarios existentes no Pais, quase duas centenas preparam-se para
ésse cometimento, certos de que por meio das classes experimentais poderdo obter melhor rendimento
cultural e educativo de seus alunos, prestando melhor servigo a juventude e a coletividade brasileiras” (O
MOVIMENTO..., REVISTA ESCOLA SECUNDARIA, 1961, p.3). Isso nos indica a grande adesio que
essa proposta inovadora vinha tendo, bem como confirma formagdo de novos professores secundarios
com ideias condizentes as divulgadas na revista Escola Secunddria, visto que uma das principais
mudancas para que as classes experimentais dessem certo estava na postura do docente, na conducao de
suas aulas, nos métodos utilizados.
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2. Algumas consideracoes

As revistas, assim como os livros, os cursos e concursos Dia do Professor, todos
produzidos/promovidos pela Cades, sdo modos de divulgar intengdes e dispositivos
poderosos para a criagdo de um novo professor Secundario nas décadas de 1950-1960.

O estimulo a criagdo de um novo professor é sentido, por exemplo, na citacao de
Rui Barbosa, segundo o qual uma reforma escolar se da por meio da reforma dos
métodos e do mestre, indicando a revista, indiretamente, a necessidade da mudanga em
ambos, visto defender uma reforma do Ensino Secundario.

Além disso, aponta-se uma necessaria mudanca de atitude, de um novo
professor, com uma nova mentalidade, considerada a caréncia de docentes
adequadamente preparados um dos pontos mais criticos da Escola Secundaéria.

Sera preciso restaurar, na mentalidade de nossos educadores, o sentido
fundamentalmente humano e social que deve caracterizar tdda a atuacao
educativa. Sera preciso reequacionar o problema da nossa juventude escolar
nos seus devidos térmos: os objetivos meramente instrutivos da nossa
escola secundéria devem ceder a primazia, que indevidamente estdo
ocupando no seu plano de trabalhos, aos propdsitos educativos, que devem
inspirar e impregnar tdda a sua atuacdo. A preocupacdo obsessiva pelas
matérias abstratas dos programas oficiais deve ser substituida pela
preocupacao muito mais rendosa do desenvolvimento e da formacéo ética e
social de jovens personalidades sadias, equilibradas, conscias de seus
deveres e responsabilidades, capazes, enfim, de contribuir para o bem-estar
e 0 progresso de uma sociedade democratica. [...]

Com éste intuito, convidamos todos os colegas do magistério secundario do
Pais a reexaminar a situagdo em que se encontra a escola secundaria
brasileira, a repensar seus problemas, a apresentar suas criticas e suas
sugestBes construtivas, a trocar idéias e a ponderar as possiveis alternativas
que se apresentam para melhora-la, tornando-a uma instituicdo educativa

mais eficiente, & altura de sua missdo e de suas novas responsabilidades
sociais.™

Assim, “a revista Escola Secundaria tinha como alvo a divulgacéo de pesquisas
educacionais para formar uma nova mentalidade docente, mais problematizadora e
critica em relagéo, principalmente, as legislacdes vigentes”’2,

Nesse sentido, a revista visava favorecer “a formagdo de uma nova mentalidade,
mais progressista, mais propicia a observacao objetiva, a experimentacao renovadora e a
revisao critica dos postulados, finalidades, curriculos e métodos em que se baseia toda a
atuacdo educativa de nosso magistério”’s. “Sirva ela como uma mensagem de inspiragio
e de estimulo para o nosso professorado, possibilitando aquela redefinicdo e aquela

melhoria da escola secundaria brasileira que todos desejamos.”".
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Uma das citacdes de final de se¢do da revista nos chama a atengdo. Afirmando
sobre 0 que ndo deve ser feito, fica implicito o que deve ser, ficam marcadas as
caracteristicas de um professor e das préticas que deve pautar a Escola Secundaria

esperada:

A ROTINA NO ENSINO SECUNDARIO

O setor do ensino secundario é, no Brasil, dos mais herméticos a qualquer
renovacdo metodolégica, como comportamento médio de grupo.

A contradicdo entre os métodos vigentes e os fins a que, legalmente, se
propde a escola, é flagrante.

Préatica consciente de atualizados principios metodoldgicos, que derivem da
psicologia da adolescéncia e do processo de aprendizagem, s6 muito
excepcionalmente se assinalara.

A escola, via de regra, ndo busca participagdo ativa do aluno, limita-se
sistematicamente aos compéndios ou aos ditados de pontos, exige exaustivo
esforco memorizante, impde disciplina autocraticamente, ndo leva em conta
diferengas individuais.

Ha ainda muita sistematica, exclusiva adesdo ao livro oficial, a exigéncia de
extenuante e estéril decorar de nog¢des, & manutengdo de rigida disciplina
imposta, a ndo consideracdo de varia¢Ges pessoais.

O aluno habitualmente é puro espectador passivo das aulas; o professor,
muito freqlientemente improvisado, mesmo tendo a intuigdo artistica que Ihe
¢ fundamental, ndo dispde das instrumentalidades técnicas, nem do
equipamento conceitual necessarios ao éxito de sua tarefa.

De modo que a complexa ciéncia e sutil arte do ensino, se nutre,
freqlientemente, da rotina e da improvisacdo, alheia a todo um corpo de
principios, padrdes, recursos e técnicas indispensdveis a um consciente
exercicio de atividade profissional especifica, como é a docente™,

Jaime de Abreu (A Educagdo Secundaria no Brasil, p.45-48)"

Portanto, a revista Escola Secundaria, por meio de seus discursos, de modo
geral, defendia os ideais escolanovistas de uma formacéo para a vida, de uma escola que
mais se preocupasse em ensinar bem do que em ensinar muito, ndo tendo, para isso, que
ser autoritaria. Apoiava um ensino com participacdo ativa do aluno, que se valesse de
praticas diferenciadas de ensino, considerando a subjetividade de cada estudante e seu
modo de aprender. Prezava, portanto, por aulas em que o discente ndo fosse um ser
passivo, fruto de aulas que visassem puramente a memorizacdo, mas com taticas que
motivassem e incentivassem o interesse do aluno em aprender, tornando-o reflexivo.
Com foco no aluno, o ensino deveria deixar de ser tdo formalista, havendo o incentivo
por préticas interdisciplinares e pelo uso de materiais de ensino e a abstracéo, no caso da
Matematica, embora sempre muito importante, deveria ser acessada a partir do intuitivo,

com o uso de materiais concretos ou aproximacdes com praticas cotidianas.

¥ Com isso, notamos também que a divulgagio desse novo modelo de professor Secundario acabava
valorizando a especificidade da profissdo, de que as pessoas precisavam ter formacao para exercé-la. Esse
é um discurso que parece surgir quando conveniente.
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O ensino tradicional, formalista e livresco, centrado no professor, devia dar lugar
a um novo ensino, amparado na tendéncia empirico-ativista, nos ideais da Escola Nova,
que por sua vez também apresentavam grande proximidade com os planos de
desenvolvimento dos Programas Minimos do Ensino Secundario e suas instrucdes
metodoldgicas. Desse novo ensino eram modelo exemplar as classes experimentais que
exigiram, acima de tudo, um novo professor.

Diante disso, a revista Escola Secundaria prop0s e investiu num modelo de
professor Secundario que atendesse as necessidades da época, um professor com nova
postura, tanto em termos de técnica quanto de metodologias, valendo-se para isso de
diferentes taticas.

J& na primeira pagina da revista percebemos uma dessas taticas: a indicacdo
clara de que todos 0s que a organizavam eram professores, do que se pensava firmar
uma cumplicidade que surgiria de uma maior proximidade e receptividade do publico-
alvo. Além disso, os autores dos artigos também eram professores em atuacdo, o que
ajudava a legitimar as préaticas sugeridas aos seus pares.

Ao iniciarmos a leitura, ja nas paginas iniciais, percebemos intensas criticas ao
Ensino Secundario praticado até a implantacdo da revista: essa uma outra tatica. Ao
reforcarem, a cada edicdo, o quanto o ensino praticado se distanciava das necessidades e
dos desafios que a ele se impunham, também incitam e apontam a preméncia de
mudanca, que, impreterivelmente, deveriam partir desse novo professor, com suas novas
praticas. Um professor mais atento e praticas mais afinadas com 0s novos rumos da
sociedade.

Outra tatica da revista & impor-se como uma “caixa de utensilios™™,
apresentando a seus leitores uma série de modelos, materiais e metodologias com
resultados positivos ja comprovados e que, por decorréncia, deveriam ser adotados nas
novas aulas®. Instrumentaliza-se, formando, o professor-leitor™ ensinando-o a

ensinar®. Nesse sentido, percebemos ainda que a revista se mostrava como um acervo

X Sobre a ideia de “caixa de utensilios” ver Carvalho (2001).

xd Eavarin (2013, p.6) estudou a Revista de Educagéo, de Santa Catarina e comenta que ela “prescreveu e
legitimou préticas e permitiu uma série de representacdes acerca do papel do professorado e sobre o tipo
de ensino que se considerava ideal”, consideragdes que, facilmente, poderiamos também atribuir a revista
Escola Secundéria.

Xt O professor-leitor foi caracterizado pela revista como aquele sem formagéo especifica e, assim sendo,
precisava de moldes/exemplos para conduzir suas aulas do modo esperado.

il A revista destinava-se aos professores do Ensino Secundario. No entanto, ndo havia um cuidado para
atender a ambos os ciclos em cada edicdo e em cada uma das tematicas abordadas, nem de percorrer, no
caso da Matematica, todos 0s seus ramos.
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de moldes que caracterizavam o que, em fins do século XIX e inicio do XX, comegou a
ser conhecido como a moderna pedagogia, fundamentada na premissa de que “ensinar a
ensinar é fornecer bons moldes e de que aprender a ensinar supde ter visto fazer”’®.
Desse modo, dominados os instrumentos adequados e corretos, o professor realizaria
um bom trabalho’’.

Nesse sentido, reforcamos que a revista Escola Secundéaria, de modo geral, ndo
trazia discussOes teoricas acerca de metodologias e formas de atuacdo em sala, e sim
modelos passiveis de serem replicados por seus leitores®™ V. Assim, claramente, seu
intuito ndo era o de criar um novo professor a partir da reflexdo sobre essas novas
praticas, mas pela repeticdo e reproducdo de fazeres cujos resultados eram a ele
oferecidos com a certeza de ja terem sido testados e dados como positivos, e “o
professor assume a responsabilidade pela orientacdo do processo educativo, sendo este
fundado apenas em uma racionalidade técnica”’®.

Assim, a tatica de usar exemplos que ja produziram bons resultados, aliada a de
se valer de autores renomados nacionalmente, tanto pelo local onde trabalhavam quanto
pelo cargo que ocupavam ou por serem autores de livros didaticos, permitiram que se
criasse “uma nova ordem do que € legitimo e ilegitimo, servindo como meio de
legitimacdo, controle e regulacdo dos sentidos e praticas possiveis para 0 exercicio
docente e que se pretende padrio para as escolas secundarias do pais”’®, principalmente,
quando considerada a grande quantidade de professores sem formacdo especifica. “A
necessidade, portanto, da pedagogizacdo das praticas do Secundario acompanhava a
expansdo desse segmento do ensino”®.

Ainda outra tética utilizada pela revista Escola Secundéria foi a defesa da
criacdo das classes experimentais, como ja indicamos. Amplamente divulgadas na
revista, essas classes mostravam-se como exemplos de superacdo de todas as criticas
apontadas quanto ao Ensino Secundario. Nas classes experimentais atuariam o0s
docentes ideais, capazes de atender as necessidades do novo Ensino Secundario. Como
meio de enfatizar sua importancia, a revista, intensivamente, propagandeava a imensa
adesdo, em nivel nacional, a essa nova iniciativa.

Para criar esse novo professor, as publicacdes da revista buscavam alterar tanto o
discurso quanto as praticas pedagogicas de seus leitores®?, incentivando-os a assumir a

posicdo de autores. Tatica de formacdo, a producdo textual exigia a atualizacdo, a

X g artigos apresentados na revista ndo eram escolhidos aleatoriamente, ja que deveriam compor uma
unidade e ajudar a criar a ideia de um professor ideal.
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preparacdo prévia, a disposicdo de comprometer-se publicamente e a defesa daqueles
ideais tidos como condizentes com a imagem do novo professor. Visando a ter
ressonancia e reconhecimento dentre os demais autores, esses leitores teriam que
colocar em prética as a¢des docentes esperadas, incrementando o acervo das boas
praticas desenvolvidas por um conjunto de “professores reais”, que inspirariam outros
docentes™,

Quanto ao discurso da revista Escola Secundéaria, ndo podemos afirmar que ele
fosse unissono, principalmente se considerarmos as publicagdes voltadas & Matematica.
No entanto, de modo geral, convergiam para uma mesma imagem de ensino, sendo ela
ou ndo a “realidade” amplamente praticada. A revista, entdo, apoia-se num discurso
“que ndo espelha a realidade, mas assume a fungdo de espelho, no qual o professor
deveria buscar a sua imagem e sua motivagdo para o exercicio da funcdo docente”®?.
Assim,

o discurso ndo representa o real, mas cria uma idéia do real -
homogeneizador, silenciando os conflitos, pela imposi¢cdo de uma atitude
centralizadora, uniformizadora, em nome de uma postulada harmonia. No
entanto, deixa um ndo-dito, um siléncio que faz sentido, o ocultamento do

professor real e da real situacdo educacional brasileira, com limitacGes e
dificuldades em cumprir as expectativas prescritas no discurso idealizado.®®

Com as publicacbes da revista, cria-se um ideal de bom ensino e de bom
professor e “significa-se a propria atuacdo docente, formando condutas, valores, normas
e sentidos sobre a pratica a ser exercida. Nesta orientacdo, mais do que conhecimentos
pedagdgicos, € instituida uma identidade, legitimando as formas de atuacdo deste
professor’84,

A unido dessas taticas todas acaba por legitimar um novo modelo de professor
Secundario, sendo essa unido também uma tatica da Campanha, pois todas elas foram

pensadas articuladas, o que fundamenta e da forca a tais.
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8 Catani e Bastos (1997, p.7).

4 Costa (2015).

5> Névoa (1997, p.11, grifos do autor).

® Névoa (1997, p.11, grifos do autor).

¥V Uma ideia similar é defendida em Biccas (2005), em relacdo a Revista do Ensino, de Minas Gerais,
quanto a propagacdo da Reforma do ensino mineiro. Essa autora comenta que a revista “procurava mais
do que mostrar, pretendia seduzir seus leitores para que eles abandonassem as velhas praticas e passassem
a incorporar as novas ja experimentadas por seus pares, confirmando a importancia e as possibilidades
efetivas de transformar a escola mineira” (BICCAS, 2005, p.165), acreditamos que essa mesma afirmacéo
possa estendida a revista Escola Secundaria, agora em ambito nacional.
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CAPITULO V - CONCURSO DIA DO PROFESSOR

O Dia do Professor, comemorado no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
desde 1933, foi oficializado em Séo Paulo em 1948 e, em nivel nacional, na década de
1950%, tendo sido declarado feriado escolar em 19632 Embora fosse fruto de luta da
categoria docente, no caso de S&o Paulo, esse dia sustentava-se em discursos
contraditérios, se considerados seus protagonistas e o periodo analisado, devido aos
aspectos de recompensa simbolica e financeira a ele vinculados, ja que se via como
necessaria a celebracdo da profissdo docente, ao mesmo tempo em que, atrelada a essa
celebracdo, frustravam-se aqueles que sé percebiam as palavras “bonitas”, porém
“vazias”, principalmente quando pesada a baixa remuneragio dos professores®. Ja em
relacdo a escolha da data, 15 de outubro, ela estaria relacionada a duas circunstancias: ao
dia consagrado a Santa Teresa d’ Avila ou Santa Teresa de Jesus', padroeira dos
professores, e a promulgacdo do decreto que criou 0 Ensino Elementar no Brasil, em 15
de outubro de 1827, assinado por Dom Pedro I. Além de criar o Ensino Elementar, esse
decreto imperial tratava da “descentraliza¢ao do ensino, do salario dos professores, das
matérias basicas que todos os alunos deveriam aprender e até sobre como os professores
deveriam ser contratados”.

Para as festividades do Dia do Professor eram usualmente realizadas, nas décadas
de 1940 e 1950, solenidades litero-musicais, conferéncias, homenagens e missas® (figura
12). Muitas dessas atividades contavam com a participacao de pessoas renomadas da area

do ensino, politicos e autoridades universitarias do alto escaldao administrativo.

i Santa Teresa D" Avila — também conhecida como Santa Teresa de Jesus — foi uma freira carmelita, nascida
em 1515, reformadora de sua ordem e fundadora, com S&o Jodo da Cruz, da Ordem das Carmelitas
Descalcas. Compde com Santa Catarina de Siena (nascida no século XIV) e com Santa Teresinha do
Menino Jesus (nascida no século XI1X), a triade feminina entre os 38 Doutores da Igreja, um conjunto de
pensadores responsaveis por discutir e propagar a fé cristd em seus textos sobre teologia e doutrina catélica.
S8o bastante conhecidas suas obras, bem como a representacdo de seu éxtase, esculpido em pedra por
Bernini (exposto numa das capelas da igreja Santa Maria Della Vittoria, em Roma).
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Figura 12: Solenidade em homenagem ao dia do professor.
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Fonte: Significativa homenagem... (DIARIO DE NOTICIAS, 1958, p.4)'.

Como parte da estratégia de homenagear docentes, foi criado, em 1956, pela
Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por
intermédio da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades),
o Concurso Dia do Professor', uma iniciativa cultural de Gildasio Amado, entéo diretor
do Ensino Secundario. Com esse Concurso objetivava-se premiar docentes, assegurando
o discurso sobre a meritocracia no ambiente educacional, e possibilitar tanto a atualizacéo
guanto a disseminacdo de novos conhecimentos aos professores de Ensino Secundario.

Buscava “estimular o magistério brasileiro de nivel médio para o estudo e a pesquisa das

' Transcricdo da legenda: “A solenidade ontem levada a efeito pelo Ministério da Educacfio, no Teatro
Municipal, em homenagem ao ‘Dia do Professor’, foi prestigiada por uma grande assisténcia. No cliché,
flagrante de parte da platéia e do palco, onde foi instalada a mesa diretora dos trabalhos, presidida pelo
ministro da Educagdo.”.

it A realizacdo de concursos foi uma tatica muito utilizada pela Cades, tanto tendo como publico alvo os
alunos quanto os professores. No sétimo capitulo desta tese apresentamos uma se¢do em que tratamos
especificamente de concursos realizados pela Cades e na se¢do “A Cades e 0s alunos” abordamos um
concurso voltado aos alunos. Diante disso, julgamos necessario justificarmos o presente capitulo, que
enfoca, especificamente, o Concurso Dia do Professor. Optamos por apresenté-lo e analisa-lo em um espaco
mais pontual devido a sua grande abrangéncia (temporal — teve longa duracdo e foi o primeiro concurso
realizado pela Cades que localizamos —, de areas e de premia¢des), também por julgarmos esse Concurso
importante tatica da Campanha para a criagdo de um novo modelo de professor Secundario.
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mais recentes conquistas no campo Didatico Especial de tddas as matérias que compdem
o curriculo de dois ciclos secundarios”®", incentivando a aplicagio de novos processos e
métodos didaticos que propiciariam maior rendimento no ensino. Desse concurso
poderiam participar docentes de todo o pais, dos ensinos Secundario, Normal, Comercial
e Industrial¥, bastando para isso que enviassem para apreciagdo uma monografia inédita,
de no minimo 40 péaginas datilografadas, em tamanho oficio, com espacamento dois,
acerca ou da didatica da disciplina por ele ministrada ou da Didéatica Geral, respeitando
as disciplinas indicadas como tema central em cada Concurso. Os trabalhos eram
enviados em envelopes lacrados e os originais tramitavam sob pseudénimo¥’. Além da
monografia, devia constar do material submetido um pequeno resumo acerca da vida
profissional do concorrente, a unidade de ensino em que lecionava e seu nome. O
envelope era enderecado a Diretoria do Ensino Secundéario, no MEC, a época situada no
Rio de Janeiro, e destinada diretamente ao Concurso Dia do Professor’. Com esse
Concurso a Cades abriu espago para que o professor “comum”, ndo influente ou ja
conhecido, também pudesse expressar-se e mostrar o que vinha fazendo em suas classes.
Uma das expectativas da Cades com essa tatica, era proporcionar aos leitores, professores
e interessados em Educacdo, obras escritas por profissionais como eles, em uma
linguagem e realidade familiar e préxima aqueles para quem a obra se dirigiria.

Em relacdo a avaliacdo dos trabalhos enviados, sabe-se que ela era realizada por
uma comissdao julgadora composta por membros indicados pelo diretor do Ensino
Secundario, dentre os quais professores das Faculdades de Filosofia e de unidades oficiais
do Ensino Médio®. Nessa apreciacio,segundo as disposicdes que regiam o concurso,
seriam considerados 0s conhecimentos do candidato, sua adequacdo as realidades

escolares brasileiras e, principalmente, aos Programas em vigéncia*'.

v Por meio dos Concursos se incentivaria o “magistério de grau médio para novas conquistas no plano
didatico de modo que possamos obter cada véz mais um rendimento crescente no aproveitamento e um
aperfeicoamento nos meios de explicar a matéria aos alunos. Além disso, possibilita aos professéres
oportunidade ndo s6 para terem margem a prémios como para estudos ligados a confeccdo das monografias,
0 que, em Ultima analise, redunda em lucro para o proprio candidato.” (MONOGRAFIA..., DIARIO DE
NOTICIAS, 1959, p.4).

v E interessante notar que, no ano de 1959, as instrucdes foram detalhadas quanto a exigéncia do professor,
para estar habilitado a concorrer, ter sua situacéo regularizada junto ao MEC, o que, certamente, encontrava
respaldo na situagdo educacional da época, quando se passou a ter maior exigéncia quanto a formacéo do
professor, visando a regularizacdo do ensino, em um periodo de muita discussao sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1961.

vi Por exemplo, os premiados em primeiro, segundo e terceiro lugar no |1 Concurso Dia do Professor, se
inscreveram sob os pseuddnimos Comenius, Potiguar e Apolodoro, respectivamente (ESCOLA
SECUNDARIA, 1957a).

Vi para 0 IV Concurso, ja em sua divulgagdo, indicava-se a necessidade minima de 80 pontos na
classificacdo, para que o inscrito fosse premiado. Aparentemente passou a ndo bastar a classificacdo geral
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Alteracdes no regimento do concurso, feitas ao longo dos anos, seguem indicadas

no quadro 2:

dada pelos avaliadores, que aprovavam e hierarquizavam as obras inscritas a partir dos aspectos gerais
estabelecidos pelos editais. A inclusdo de uma pontuacdo minima serve para acrescentar valor a ja
valorizada premiacdo dada aos aprovados.
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Ano

1956

1957 1958 1959 1960V 1961 1962 1963
Periodo de 15.10.1956 a 15.10.1957 a 15.10.1958 a 15.10.1959 a 15.10.1960 a 15.10.1961 a N&o nos foi N&o nos foi
inscricao 20.12.1956. 15.02.1958. 15.02.1959. 15.03.1960. 15.04.1961. 15.04.1962. possivel possivel
localizar localizar a data
informacdes | de abertura, mas
acerca desse ade
concurso™. encerramento
foi 30.08.1963°.
Tematicas/ Portugués, Geografia do Didética Geral, Geografia, Portugués, Historia Técnicas
Disciplinas Matematica, Brasil, Portugués, Inglés, Desenho, Matematica, Natural, Comerciais,
Desenho, Latim, Geografia Latim, Quimica, Francés e Historia, Ciéncias Francés, Organizacédo
Quimica, Grego, | Geral, Ciéncias Ciéncias Trabalhos Naturais, Quimica, Fisica Politica e Social
Geografia, Naturais, Naturais, Manuais®®, Economia e Didatica Brasileira,
Fisica, Ciéncias | Historia Geral, Matemética e Doméstica e Geral®, Préticas
Naturais, Historia Fisica®. Didatica Geral*4, Educativas,
Filosofia, Natural, Iniciacdo a
Inglés, Historia, Histdria do Ciéncia, e Artes
Historia Brasil, Fisicae Industriais no
Natural, Quimical. Ensino
Espanhol, Secundario.®
Ensino
Religioso,
Canto Orfebnico
e Prética de
Ensino®®.

Fonte: Elaboracéo pessoal.

viii Nesse Concurso passou-se a exigir que as fontes bibliogréficas utilizadas fossem corretamente citadas (CONCURSO “DIA DO PROFESSOR”..., DIARIO DE NOTICIAS,

1960).

X Apesar de ndo encontrarmos informagdes acerca da realizagdo do Concurso nesse ano, acreditamos que ele tenha ocorrido, posto que em Panorama (PANORAMA, A NOITE,
1961) sua realizacdo aparece como uma das atividades previstas no Programa da Cades para 1962. Além disso, em 1963 o Concurso ocorreu normalmente. Ndo havendo mencgéao
alguma — até onde detectamos — a uma interrupgao nos Concursos, pode-se pressupor que houve a edi¢ao de 1962.
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Ano 1956 1957 1958 1959 1960 1961 1962 1963
Numero de vias 3 2 2 2 2 2 2
do original a
serem enviadas
quando da
inscricao
Comisséo Nao nos foi Rubem N&o nos foi N&o nos foi N&o nos foi N&o nos foi Nao nos foi
julgadora possivel Roquette, possivel possivel possivel possivel possivel
localizar essa Fernando localizar essa localizar essa localizar essa localizar essa localizar essa
informagéo. Rodrigues da informagéo. informagéo. informagéo. informagéo. informagé&o.
Silveira, Josué
Cardoso
D’ Affonseca,
Padre Ormindo
Viveiros de
Castro, Albert
Ebert, James
Braga Vieira e
Luis Alves de
Mattos®’ X
Numero total de 35 14 24 N&o nos foi N&o nos foi N&o nos foi Nao nos foi
trabalhos possivel possivel possivel possivel
inscritos localizar essa localizar essa localizar essa localizar essa
informacéo. informacéo. informacéo. informacéo.
Numero de 13 1% 3 7 3 N&o nos foi Na&o nos foi
trabalhos possivel possivel
premiados localizar essa localizar essa
informacdo. informacéo.

Fonte: Elaboracéo pessoal.

* Alguns desses avaliadores também eram autores da Revista Escola Secundaria, publicada pela Cades.

X Segundo José Carlos de Mello e Souza, entdo coordenador dos programas da Cades, foram quatorze os trabalhos inscritos. No entanto, apenas um mereceu mengao visto a

comissdo julgar que os demais, de modo geral, estavam em “absoluta discordancia com os requisitos do concurso, fugindo as disposi¢Bes por nds impostas e divulgadas pela
Imprensa e Rédio de todo o pais” (PROFESSOR GANHOU..., JORNAL DO BRASIL, 1958, p.16).
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Quanto a premiacéo:

1) ao autor do melhor trabalho de cada disciplina — desde que seja considerado
de mérito pela Comissdo Julgadora — sera concedido o prémio de dez mil
cruzeiros¥'; 2) ao autor do trabalho classificado em primeiro lugar, dentre todos
os apresentados, sera concedido o prémio de uma viagem a Franga*!, com a
permanéncia de seis meses, no Centro Internacional de Estudos Pedagogicos
de Sevres®; 3) ao autor do trabalho classificado em segundo lugar, dentre
todos os apresentados, viagem e permanéncia por 15 dias, em uma das capitais
de Estados do Brasil, de escolha do candidato; 4) ao autor do trabalho
classificado em terceiro lugar, dentre todos, sera concedido um prémio de
viagem em iguais condi¢cdes do nimero anterior, que foi arbitrado em dez
dias?®.

Além dessas premiagdes, para 0 autor contemplado com a viagem a Franca
também estava prevista uma bolsa de estudos de 90.000 francos® mensais, dos quais
60.000 eram oferecidos pela embaixada francesa e os 30.000 restantes eram de
responsabilidade da Cades®'. Ademais, todos os trabalhos julgados significativos foram
publicados pela Cades, em forma de livro®. Por fim, a divulgagdo dos resultados e das
premiacdes acrescentava prestigio a seus ganhadores pois era feita em jornais de ampla
circulacéo.

Os livros publicados a partir dos Concursos Dia do Professor, eram distribuidos
gratuitamente a diretores, professores, alunos de Faculdade de Filosofia, orientadores
educacionais e educadores em geral que os solicitavam por meio de carta enviada a
Diretoria do Ensino Secundério, destinada a Cades. Considerando os autores dos

trabalhos premiados e publicados como livros, organizamos o quadro 3.

Xi Atualmente corresponderia acerca de R$ 16.000, segundo célculo realizado a partir de uma ferramenta
do site do jornal O Estado de Séo Paulo (disponivel em: <http://acervo.estadao.com.br/>, acesso em: 19
maio 2017), na qual é possivel comparar o preco do jornal de um dado periodo com o atual, o que permite
estabelecer uma relacdo entre valores.

Xiil £ jnteressante notar que, apesar do edital do Concurso prever a viagem apenas para o primeiro lugar, 0s
professores Jamil El-Jaick e Manoel Jairo Bezerra, premiados no | Concurso Dia do Professor em primeiro
e segundo lugar, respectivamente, foram ambos estagiar na Franca, como bolsistas da Cades e da
Embaixada francesa. O primeiro estagiou em Paris por seis meses € 0 segundo por quatro. Os dois
professores foram recebidos pelo Centre International d’Etudes Pédagogiques — Sévres, pelo L’Institut
Pédagogique National e pelo Centre Audio-Visuel de Saint Cloud (ESCOLA SECUNDARIA, 1958b).

XV Sequndo nota no jornal Correio da Manh4, de 1958 (VAI ESTAGIAR..., CORREIO DA MANHA,
1958), esse Centro era referéncia quanto a experiéncias didaticas mais avangadas, realizadas nos ultimos
cinquenta anos que antecederam essa publicacgdo, tendo, dentre suas finalidades, a formagdo pedagdgica a
todos os dedicados as questfes do ensino e da educacdo. Assim, os estagios |4 realizados incluiam a
discussdo acerca de problemas relativos as classes nouvelles e a temas pedagogicos em geral.

* Embora tenhamos buscado possiveis relagdes com o valor atual, ndo conseguimos localizar alguma que
nos parecesse plausivel.

xi Para 0 Concurso de 1961 esses valores foram alterados, a bolsa passou a 5.600 francos novos, dos quais
3.200 eram de responsabilidade da Embaixada Francesa e 2.400 da Cades. Quanto a viagem, a passagem
de ida era financiada pela Cades e a volta pela Embaixada da Franga. A partir desse ano o estagio passou a
ser obrigatério por, pelo menos, quatro meses. (CONCURSO PARA..., JORNAL DO COMMERCIO,
1962).
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Quadro 3: Autores™" premiados que tiveram seus trabalhos publicados como livros™",

(Continua).

I Concurso — 1956 Jamil El-Jaick™ (1° lugar) — figura 13: Didatica Especial de Portugués;
Manoel Jairo Bezerra* (2° lugar): Didatica Especial de Matematica™’;
Julio Bruno (3° lugar): Didética Especial de Desenho;
Ivan Cardoso Malta: Didéatica Especial de Latim;
José Murad: Didatica Especial de Quimica;
Wolfgang Gruen™i — figura 14: Didatica Especial de Grego*i';
Paulo Fernando de Aratjo Lago®™": Didatica Especial de Geografia;
Jodo Jesus de Salles Pupo: Didatica Especial de Fisica;
Eivlys Helvetia Mabilde: Didatica Especial de Ciéncias Naturais;
Imideo Giuseppe Nérici™: Didatica Especial de Filosofia;
Miguel de Azevedo Filho*Vi: Didatica Especial de Inglés;
José Teixeira d’Assun¢do: Didatica Especial de Canto Orfednico;
Maria Celisa Costa Couto: Didatica Especial Pratica de Ensino®.
Il Concurso — 1957 Oswaldo Domiense de Freitas™Vi (1° lugar): Didatica de Historia Natural.
I11 Concurso — 1958 Maria Edmée de Andrade Jacques da Silva®il (1° lugar): Didatica da
Matematica™;
Julio Bruno (2° lugar): Problemas da Sala de Aula;
Jodo Gabriel Chaves (3° lugar): Didatica da Matematica.

Fonte: Elaboracéo pessoal.

il Sobre alguns dos autores referenciados nao nos foi possivel localizar informagdes.

il g autores eram premiados quando recebiam o primeiro lugar em sua respectiva disciplina, no entanto,
percebemos que em algumas delas temos mais de um autor referenciado, nestes casos, o primeiro citado
recebeu a premiagdo e 0 segundo apenas teve sua monografia publicada.

xix Na época, professor de Portugués e coordenador do ensino de linguas do Colégio Nova Friburgo, da
Fundag&o Getulio Vargas.

* Entdo professor de Matematica do Colégio Pedro 11 e do Ginasio Municipal Clévis Monteiro, além de
ser diretor responsavel do Colégio Metropolitano, no Rio de Janeiro (& época estado da Guanabara).

i Bezerra (1957) foi o primeiro titulo a ser publicado pela Cades a partir do Concurso Dia do Professor,
em 1957. Sua segunda edi¢do, também pela Cades, ocorreu em 1962 (BEZERRA, 1962), e nessa reedigdo
seu nome foi alterado para Didatica de Matemadtica, recebendo também novas contribuicdes as discussfes
anteriores.

Xt Além de padre, era professor na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Jodo del Rei.

il pyplicada, em 1960, com o titulo Didatica do Grego Cléassico.

xv Docente de Geografia no Colégio Coracdo de Jesus, em Floriandpolis, e de Geografia do Brasil na
Faculdade Catarinense de Filosofia

*v Professor licenciado em Filosofia e em Pedagogia pela Universidade do Brasil (Rio de Janeiro) “foi
orientador educacional, psic6logo e professor de vérias institui¢cdes de ensino normal e superior nas areas
da educagdo, psicologia e filosofia. Ministrou numerosos cursos promovidos pelo MEC/CADES e orientou
missdes pedagdgicas do MEC em vérios Estados, tendo também lecionado em vérias universidades e
faculdades brasileiras ¢ da América Latina (Argentina, México, Bolivia e Paraguai)” (ABDALA, 2012,
online).

x»vi Na época, professor do Instituto de Educagdo, de Curso Supletivo do Estado da Guanabara, da
Campanha de Aperfeicoamento para professores do Ensino Médio e de cursos da Cades (ESCOLA
SECUNDARIA, 1960).

xvil Nesse periodo, Inspetor do Ensino Secundario e professor de Historia Natural da Escola Técnica de
Salvador e do Colégio Sophia Costa Pinto.

il | jcenciada em Matematica pela Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, em 1945, atuou
como professora e diretora em diversos colégios do Rio de Janeiro, inclusive no Colégio Pedro II, também
foi professora da Universidade do Estado da Guanabara e diretora da Faculdade de Ciéncias Econémicas
dessa universidade, entre outros.

¥ Em alguns momentos nessa tese essa publicacdo aparece com o titulo A Didatica da Matematica no
Ensino Secundario, que é como aparece intitulada em sua folha de rosto.
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Quadro 3: Autores premiados que tiveram seus trabalhos publicados como livros.

(Conclusdo).

IV Concurso — 1959 Miguel de Azevedo Filho™* (1° lugar): Técnicas de Ensino de Inglés;
Luis Alberto dos Santos Brasil®™ (2° lugar): Desenho no Ensino
Secundario;

Paulo Fernando de Araljo Lago™ i (3° lugar): Aspectos da Didatica de
Geografia;

Maria Alves Velloso®ii: Didatica Especializada de Francés;
Duverlina Santos®: Didatica Especial de Trabalhos Manuais —
Trabalhos Manuais no Ensino Secundério;

Mario Celso Suarez: Desenho como Instrumento de Formagao Estética;
Enio Viterbo: O Ensino do Inglés como lingua viva®.

V Concurso — 1960 Leodegéario Amarante de Azevedo Filho®*V (1° lugar) — figura 15: A
Motivacdo e a Orientacdo da Aprendizagem no Ensino da Lingua
Portuguesa;

Manoel Jairo Bezerra (2° lugar): O Material Didatico no Ensino da
Matematica;

Judith Brito de Paiva e Souza (3° lugar): Didatica de Portugués no Curso
Secundario®,

VI Concurso — 1961 Né&o localizamos informagdes acerca dos livros publicados a partir desse
Concurso.

VIl Concurso — 1962 N&o localizamos informag6es acerca dos livros publicados a partir desse
Concurso.

VIII Concurso — 1963 Né&o localizamos informacg6es acerca dos livros publicados a partir desse
Concurso.

Fonte: Elaboracdo pessoal.

Em relacdo aos autores™Vi como foi possivel perceber, varios professores

concorreram em mais de um concurso, sendo premiados mais de uma vez, em alguns

X “professor do Instituto de Educagao; de Curso Supletivo do Estado da Guanabara; de Didatica de Inglés

dos Cursos da CADES e da Campanha de Aperfeicoamento para Professores do Ensino Médio na Rédio
Ministério da Educag¢do” (RESULTADO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960, p.4).

xxi Entdo professor catedratico de Desenho da Escola Preparatoria de Fortaleza, de Analise Matematica da
Faculdade de Ciéncias Econdmicas da Universidade do Ceara, de Geografia na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Ceara, além de ser orientador de Desenho e Matematica da Classe Experimental do
Ginésio Capistrano de Abreu, em Fortaleza (ESCOLA SECUNDARIA, 1960). No entanto, no Diario de
Noticias localizamos ele como professor de Geometria e ndo Geografia, 0 que acreditamos ser mais correto,
visto estar mais proxima de suas outras areas de atuagio (RESULTADO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).
xit Graduou-se gedgrafo, em 1956, pela Faculdade Nacional de Filosofia do Rio de Janeiro, na época da
participagdo no Concurso lecionava Geografia do Brasil na Faculdade Catarinense de Filosofia e Geografia
no Colégio Coragdo de Jesus, ambos em Floriandpolis, além disso, trabalhava no Departamento Estadual
de Geografia e Cartografia.

il professora catedratica do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro.

xv Docente do Ensino Técnico do Estado da Guanabara e do Colégio de Aplicacio da Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil.

»xv Eoi professor de Didatica Especial de Portugués, para o curso da Cades realizado em 1957 em Campo
Grande, a época estado de Mato Grosso (VASCONCELOS; REIS; ZAPPI, 1957h).

XV Sa primeira edigdo foi publicada pela Diretoria do Ensino Secundario, por meio da Cades, do MEC.
Ja a segunda edicdo ficou a cargo da Gréfica Editora Aurora (DUARTE, 1969).

xovit A partir das notas referentes aos ganhadores dos Concursos, podemos perceber que a maioria era de
capital ou de cidades maiores, o que pode se justificar tanto em termos de divulgacao, por serem locais em
que a divulgacdo era maior do que em cidades do interior, quanto pela obrigatoriedade do professor estar
regularizado perante 0 MEC, que, principalmente nos primeiros anos, restringia muito o nimero de
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casos com a mesma tematica e em outros com um dos trabalhos voltado a Didatica da
disciplina especifica em que lecionavam e outro a Didatica Geral. Considerando o grande
namero de livros publicados a partir dos Concursos, é possivel afirmar que a Cades, com
essa tatica contribuiu significativamente para o surgimento de acervos, especificos,
nacionais de bibliografia especializada voltada a didatica geral e a de diversas disciplinas,

de autores brasileiros.

Figura 13: Premiac&o do primeiro lugar no | Concurso Dia do Professor®Vii,

ENTREGA DE PREMIO DO CONCURSO DO DIA DO PRO-
FESSOR —~ Realizou-se sdbado dltimo no gabinete do MEC a en-
trega dos prémios aos vencedores do “Concurso do Dia do Pm,‘cs:
sor”. Coube no primeiro colocado, o professor Jamil El-Jaick, o pré-
mio de viagem & Europa, devendo permaneces 3 meses em Sévres,
na Franca, Ao 2' ¢ 3" lugares, conquistados pelos peofesséres Ma-
noel Bezerra ¢ Jilio Bruno, coube o prémio de viagem a uma das
capitais do Brasil. Falaram na ocasifio o professor Bilddsio Amado
¢ o ministeo Clovis Salgado que se vé, no cliché, cumprimentando
o professor Jamil El-Jaick

Fonte: Vasconcelos, Reis e Zappi (1957a, p.11)*,

possiveis participantes, pois como vimos no capitulo em que tratamos dos Cursos de Orientacdo, grande
parte do professorado ainda ndo estava regularizado.

xovill Reglizada em 04 de julho de 1957, no gabinete do entdo Ministro da Educagdo e Cultura.

xxix Transcricdo da legenda: “ENTREGA DE PREMIO DO CONCURSO DO DIA DO PROFESSOR —
Realizou-se sdbado Gltimo no gabinete do MEC a entrega dos prémios aos vencedores do ‘Concurso do Dia
do Professor’. Coube ao primeiro colocado, o professor Jamil El-Jaick, o prémio de viagem a Europa,
devendo permanecer 3 meses em Sévres, na Franga. Ao 2° e 3° lugares, conquistados pelos professores
Manoel Bezerra e Julio Bruno, coube o prémio de viagem a uma das capitais do Brasil. Falaram na ocasiao
o professor Gildasio Amado e o ministro Clovis Salgado que se V&, no cliché, cumprimentando o professor
Jamil El-Jaick.”.
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Figura 14: Premiacdo melhor monografia em Didatica Grega.

' A [oto mostra o afo solene, em que o Ministco da Educagdo, »r,
| Clovis Salgado, entregou o 1' prémio de dez mil cruzeiros ao padre
salesiano Wollgang Gruen, para a melhor tese sobee Diditica Grega
apresentada no Concueso do “Dia do Professoc”, A tese serd im-
| pressa e publicada pelo Ministéeio da Educacho e Cultuea e distri-
{ buids entre todos os professéres do Brasil, Padee Wollgang Gruen
| € professor da Faculdade de Filosofia. Ciéncias e Letras em Sko Jodo
'l del Rei e [ilho do médico dr. Erich Gruen no Rio de Janeiro

Fonte: DIDATICA... (1957, p.11)~.

Figura 15: Professor Leodegario de Azevedo Filho.

Fonte: Faculdade... (1952, p.23).

X Transcrigdo da legenda: “A foto mostra o ato solene, em que o Ministro da Educaco, sr. Clovis Salgado,
entregou o0 1° prémio de dez mil cruzeiros ao padre salesiano Wolfgang Gruen, para a melhor tese sobre
Didatica Grega apresentada no Concurso do ‘Dia do Professor’. A tese serd impressa e publicada pelo
Ministério da Educacdo e Cultura e distribuida entre todos os professéres do Brasil. Padre Wolfgang Gruen
é professor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em S8o Jodo del Rei e filho do médico dr. Erich
Gruen no Rio de Janeiro.”.
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Ainda que a divulgacdo dos Concursos fosse intensa, por meio de jornais, n0osso
levantamento nos permitiu detectar diversas falhas nesse mecanismo, por exemplo,
quanto a duragdo do periodo de inscricdo (encontramos datas contraditorias em relagao
ao término, o que pudemos perceber também na divulgacéo realizada pela Revista Escola
Secundaria, de edi¢io da propria Cades??). Outros problemas relacionados a divulgagio
também foram encontrados em relacdo as disciplinas-tema do Concurso em andamento,
bem como sobre os objetivos e 0 espaco geografico de abrangéncia do Concurso?. Essas
confusdes, mesmo que pequenas, poderiam ser suficientes para atrapalhar possiveis
candidatos, fosse por nao saberem se poderiam participar ou mesmo pelas lacunas e/ou
contradi¢des de informacbes quanto aos prazos. A partir de 1959, além da divulgacao
pela imprensa, seja por radiodifusdo ou por jornais e periodicos, foram enviados
regulamentos as Inspetorias Seccionais de Ensino™" e estabelecimentos escolares de todo
o pais?*. Aparentemente, pelos dados de que dispomos, essa divulgacdo ocorreu de modo
mais enfatico até 1958, diminuindo homeopaticamente nos anos seguintes.

Os livros publicados pelo Concurso, de modo geral, eram voltados a formar
professores ou atualiza-los quanto a possibilidades de acdo, permitindo-lhes conhecer
praticas alternativas e aspectos essenciais ao ensino, sempre em concordancia com o
Programa vigente.

Para finalizar, chamamos a atencdo para as disciplinas tematizadas em cada
Concurso. Mais especificamente, a Matematica esteve presente, de modo geral, em
edi¢des alternadas dos concursos: I, 111 e V. Ndo localizamos informacdes sobre a sétima
edicdo.

Este breve estudo sobre o Concurso Dia do Professor, promovido pela Cades,
segundo pensamos, como mais um dispositivo para criar um modelo de professor
Secundario aliado as necessidades da época, nos permite aventar algumas consideracdes.

Os concursos ndo sdo, propriamente, uma invencdo dessa época, nem dessa
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario, criada no inicio dos
anos 1950, e muito menos sdo/foram uma tética apenas brasileira. A pratica de promover
concursos, no Brasil, tem antecedentes bastante conhecidos e vinculados a diferentes

areas.

3

i Essas inspetorias, segundo Nunes (2000, p.49), previam
orientag@o pedagodgica” as escolas.

‘um servico de inspecdo concebida como
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A cultura nacional em boa parte foi influenciada e desenvolveu-se em escolas de
Arte (como o Liceu de Artes e Oficios e a Escola Nacional de Belas Artes, por exemplo)
gue promoviam concursos cujas premiagdes permitiam a artistas iniciantes, e também aos
ja consagrados, circular pela Europa e entrar em contato com a cultura europeia. Da
Europa, como parte das obrigacfes impostas aos premiados, esses artistas enviavam obras
suas e copias de autores classicos, que passavam a integrar o acervo dos nossos primeiros
museus. O Estado Novo*, com sua politica de eugenia*!, limitava a entrada de
estrangeiros no Brasil¥" e promovia concursos que visavam a popularizar o discurso da
necessidade de purificacdo e aperfeicoamento da raca humana a partir da selecdo
artificial. A eugenia, entdo vista como ciéncia, levou a criacdo de concursos que
selecionavam criangas julgadas racialmente perfeitas (conforme, por exemplo, a
entrevista de Fabio Koifman no texto “Barrados no Baile”, publicado na Folha de S&o
Paulo em 2012)%°.

No campo educacional, os concursos com premiacdes em dinheiro e na forma de
publicacdo dos textos submetidos a avaliagdo também ndo ocorre somente na época em
que vigiu o Concurso Dia do Professor: durante o Império ja eram realizadas competicdes
dessa natureza, visando a organizacdo de livros didaticos. Esses concursos se
diferenciavam dos da Cades posto que aqueles visavam, mais usualmente, a organizar
materiais — € bem conhecida, na Histéria da Educacdo Matematica, a pratica da
compilacdo de materiais estrangeiros voltados para a Educa¢do —, enquanto que concursos
como os do Dia do Professor voltavam-se diretamente a produzir materiais tidos como
inéditos para o0 ensino, para as salas de aula, objetivando ndo s6 promover a
aprendizagem, mas também a formacdo dos professores que passavam, aos poucos, a
preencher as vagas criadas com a expansdo do Ensino Secundario. Nesse sentido, a Cades
contribuiu substancialmente para a formacdo de um acervo pedagdgico especifico, de
autores nacionais, numa época em que o mercado livreiro era ainda bastante deficitario.

Em comum, os concursos do campo educacional exigiam o uso de pseuddnimos — que se

i O Estado Novo foi fruto de um golpe de estado liderado por Getiilio Vargas, apoiado por importantes
liderangas politicas e militares da época. Tratou-se de um regime ditatorial, que vigiu no pais de 1937 a
1945, sob a presidéncia de Vargas. Durante esse periodo todos 0s segmentos (econdmico, politico, policial,
juridico e cultural) foram controlados autoritariamente pelo Estado. Com a publicacdo de uma nova
Constituicdo, o presidente passou a ter poder absoluto e varios elementos repressivos foram legitimados
(SANTOS; SANTOS, 2009).

Xliii Termo criado por Francis Galton para designar “o estudo dos agentes sob o controle social que podem
melhorar ou empobrecer as qualidades raciais das futuras geragdes seja fisica ou mentalmente” (GOLDIM,
1998, online).

Xv Dyrante a Segunda Grande Guerra sio conhecidas as restri¢es feitas a imigrantes judeus, negros e
japoneses, e as facilidades dadas a portugueses e suecos, por exemplo.
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deduz ser uma forma de divulgar a imparcialidade da iniciativa — e prezavam pela
producdo de materiais em concordancia com os Programas Oficiais que as obras, ao
mesmo tempo, defendiam, mobilizavam e ajudavam a divulgar para se tornarem padr&o?®.

Cumpre registrar, mais especificamente em relacdo ao Ensino Priméario — ainda
que essas consideracBes possam ser facilmente estendidas para o Ensino Secundario — o
artigo de Maurilane de Souza Biccas?’, no qual se estuda a se¢o “Nossos Concursos” da
Revista do Ensino, um impresso pedagogico oficial do governo mineiro que circulou
entre 1925 e 1971. Por esse artigo, concursos lancados entre 1929 e 1930 premiavam
professores por seus textos de natureza pedagdgica, fossem eles teoricos, praticos ou o
que hoje chamariamos de relatos de experiéncias. Na se¢do “Nossos Concursos” eram
divulgados “exemplos de conduta para professores, modelos de agdo pedagogica e
sugestdes de atividades para aplicacdo de novos métodos. Nesse sentido, constituiu-se
como guia para acdo de professores”?8, A mera existéncia de uma secio especifica para
divulgar concursos em um impresso pedagdgico mostra qudo usual era a ttica e o quanto
ela parecia importante aos professores e a todo sistema de ensino, além de, segundo a
autora, ter envolvido “professores no debate das questdes educativas que se pretendiam
disseminar e permiti[do] a ascenséo do professor a um novo lugar na Revista, o de autor”.
A simples divulgagao dos concursos e seus resultados tinha, portanto, intengédo formativa.

Os concursos e mesmo a circulagdo de informacgdes sobre esses concursos em
periddicos especializados e pela grande imprensa, seja a escrita, seja a de radiodifuséo,
colaboram substancialmente para estabelecer o discurso da meritocracia na Educacao,
além de promover, a sociedade, a divulgacdo de dispositivos cuja intencdo era garantir a
qualidade do ensino e a importancia atribuida a Educacéo pelo Estado. Promoviam, ao
fim e ao cabo, ndo apenas a criacdo de um modelo de professor de qualidade, atento as
necessidades daquele mundo contemporaneo, mas também davam conta disso a
sociedade, tida entdo como parceira na intencdo de tornar esse modelo “O” modelo
vigente e “O” desejavel e aceitavel.

Ainda nesse sentido, os livros, produzidos para o Concurso e também para a
Cades, visto atender aos interesses desta por ser a promotora do Concurso e organizadora
de suas regras, bem como de sua posterior publicacao (sendo portanto tanto uma producéo
para a Cades — em seu momento de elaboracdo, quanto uma producdo da Cades —em sua
circulacdo), legitimavam e adjetivavam autores e obras, considerando que, na maioria das
vezes, j4 em suas capas dispunham dessa informacdo. Assim, deixava de ser apenas mais

uma publicacdo de mais um autor qualquer, ela era uma obra vencedora de um concurso,
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de um autor vencedor de um concurso. O que também se mostra como uma tatica de
legitimacdo da formacdo oferecida por meio dela.

As normas rigidas, alteradas continuamente, reforcam a aura de seriedade que 0s
Concursos — e consequentemente a profissdo docente e a responsabilidade do Estado em
relacdo a formacdo de seus professores e ao bom funcionamento das escolas, cujo campo
se alargava flagrantemente com a febril construcdo de estabelecimentos de Ensino
Secundério j& em meados da década de 1950 — deveriam ter, auxiliando a criar uma
atmosfera em que se tornava patente o comprometimento oficial vinculado aos esforcos
individuais de inegavel qualidade, que deveria caracterizar o professor em atuacao.

Ao detalhar aspectos sobre o Concurso Dia do Professor, promovido pela Cades,
outros elementos vém a cena, por exemplo, ndo se notam nomes de professores-autores —
a excecao do de Manoel Jairo Bezerra — nem de obras que tenham se destacado e se
mantido em destaque no que diz respeito ao ensino de Matematica para o nivel
Secundario*. Esses tantos autores, em pouco tempo, deixariam de ter suas obras
publicadas pela Cades™ e passariam a enfrentar o delicado mercado editorial brasileiro,
que se amplia consideravelmente ja ao final dos anos 1960, atingindo patamares incriveis
nos anos 1970.

Se o Ensino Primério brasileiro é tributario de um modelo americano — que
determina a criagdo dos Grupos Escolares*V, pautados na triade ler-escrever-contar?*— o
que se percebe ao estudar os Concursos Dia do Professor, promovidos pela Cades, € a
presenca marcante da matriz francesa, também ela ja muito presente na educacao
brasileira, por exemplo, no nosso modelo de manuais didaticos. Os prémios permitiam
aos professores o contato com a Franga, a época envolvida na discussdo relativa a

experiéncia das classes nouvelles'!' que floresceria, em nosso Ensino Secundario, ja no

X possivelmente essa informagio possa ser estendida as demais areas, visto até pouco tempo a Cades ser
uma Campanha desconhecida e pouco estudada.

XM Deve-se considerar que a tatica dos Concursos permanece ativa entre 1956 e 1963, que coincide com o
periodo de consolidacao e expanséo da Cades, Campanha cuja data de extingdo formal ndo é clara, mas que
deixa de aparecer nas midias em torno de 1970 (PINTO, 2008).

Vi Criados a partir de 1890, sdo considerados por determinados educadores como o inicio da escola publica
brasileira. Por meio da politica que os criou, mais salas de aula passaram a funcionar em um mesmo prédio,
com divisGes de salas por série, tendo um professor responsavel por sala. Essa organizacéo fez surgir o
papel de diretor, cuja funcdo era gerenciar o trabalho desenvolvido pelos professores ligados ao Grupo
(SOUZA, 2011).

xNiit | dealizadas por Gustave Monod, educador francés, enfatizavam a pesquisa das aptiddes dos alunos e o
uso de métodos ativos, amparados na psicologia e na participagdo funcional deles nas aulas, o que exigia
mudanca na atitude do professor, que deveria dominar 0s novos principios pedagdgicos, permitindo, assim,
que conhecessem seus alunos, ponto essencial para sua a¢cdo. Os métodos ativos baseavam-se em centros
de interesse, que poderiam ser sugeridos pelos professores, mas principalmente pelos estudantes. Como
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inicio da década de 1960, em iniciativas como as das Escolas Experimentais e dos
Ginasios Vocacionais Paulistas*!* 3

Os concursos parecem ser — e pensamos ter tecido justificativas suficientes ao
esmiucar esse dispositivo colocado em movimento pela Cades — taticas de modernizagéo
e inculcacdo de um modelo novo: o de um novo professor Secundario para uma nova
Escola Secundaria, apoiada, promovida e intensamente divulgada pelo Estado junto a

sociedade como um padrdo de comprometimento, seriedade e modernizagao.

1 (VICENTINI, 2000).

2 (BRASIL, 1963).

3 (VICENTINI, 2000).

4 (SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2011, online)

5 (VICENTINI, 2000).

8 (PROFESSOR GANHOU..., JORNAL DO BRASIL, 1958, p.16).

7 (REGULAMENTADO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1956).

8 (ESCOLA SECUNDARIA, 1957a).

9 (“DIA DO PROFESSOR”, JORNAL DO COMMERCIO, 1963).

10 (JULGADOS..., JORNAL DO BRASIL, 1957; DIA..., 0 JORNAL DO RIO DE JANEIRO, (1(957).

11 (LANCADOS..., IMPRENSA POPULAR, 1957).

12 (COMECA..., O FLUMINENSE, 1958; MONOGRAFIA..., DIARIO DA NOITE, 1958; LANCADO...
DIARIO DA NOITE, 1958; ESCOLA SECUNDARIA, 1959)

13 (VISANDO..., O FLUMINENSE, 1959).

14 (CONCURSO..., CORREIO DA MANHA, 1960).

15 (CONCURSO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1961).

18 (DIA..., CORREIO DA MANHA, 1963; RAPIDAS, DIARIO CARIOCA, 1963).

17 (PROFESSOR DA BAHIA..., DIARIO CARIOCA, 1958; ESCOLA SECUNDARIA, 1958a).

18 (ELABORADO..., LUTA DEMOCRATICA, 1956, p.7).

19 (SERA RENOVADO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1957).

20 (JULGADOS..., JORNAL DO BRASIL, 1957; DIA..., O JORNAL DO RIO DE JANEIRO, 1957).

21 (0 ENSINO..., VIDA DOMESTICA, 1962).

22 (LANCADOS..., IMPRENSA POPULAR, 1957; SERA RENOVADO..., DIARIO DE NOTICIAS,
1957; PROFESSORES..., O FLUMINENSE, 1957; ESCOLA SECUNDARIA, 1957b; ESCOLA
SECUNDARIA, 1958a).

2 (CONCURSO..., JORNAL DO BRASIL, 1958; COMECA.., O FLUMINENSE, 1958;
MONOGRAFIA..., DIARIO DA NOITE, 1958; LANCADO..., DIARIO DA NOITE, 1958; ESCOLA
SECUNDARIA, 1959; MESTRES..., TRIBUNA DA IMPRENSA, 1958).

24 (VISANDO..., O FLUMINENSE, 1959).

%5 (BRENDLER, 2012, online).

26 (BITTENCOURT, 2004; SOARES, 2011; GASPARELLO, 2015).

27 Biccas (2005).

28 (BICCAS, 2005, p.163).

exemplos de taticas ativas podem ser citados os estudos dirigidos e os trabalhos em equipe (AZEVEDO
FILHO, 1963).

Xlix As Escolas Experimentais, autorizadas no Brasil por meio das LDBs de 1961 e de 1971, dispunham de
organizacdo pedagdgica para além do ambito da legislagdo comum, sendo que seu carater experimental
visava testar alternativas pedagogicas (MENEZES; SANTOS, 2001). Os Ginasios Vocacionais Paulistas
surgiram a partir dessa abertura, como uma possibilidade educacional criada em 1962 e extinta em 1969.
Esses Gindsios tinham por objetivo propiciar aos alunos conteldos tedéricos aliados a préatica, sendo que a
vivéncia escolar possibilitava aprendizagem de atitudes e conceitos fundamentais para vida, formando-os,
portanto, integralmente. Visavam a autonomia dos alunos, por meio, por exemplo, da escolha das
disciplinas a serem cursadas e das metodologias utilizadas, e as disciplinas ofertadas também levavam em
consideracdo o contexto local, buscando trazer a realidade social para dentro da escola. Com inspiragédo
humanistica, tinham a democracia como pratica pedagégica (NAKAMURA, 2017).
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29 (SOUZA, 2011).
30 (NAKAMURA, 2017).
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CAPITULO VI - OS LIVROS PUBLICADOS PELA CADES E UM
NOVO PROFESSOR SECUNDARIO

A palavra impressa foi uma marca importante no processo anterior e
posterior a Revolucdo Francesa (1789). Por meio da palavra escrita foram
difundidos os ideais revolucionarios liberais pelo mundo. Ao mesmo tempo,
os revolucionarios souberam utiliza-la como uma estratégia de reorganizacgao
das institui¢cfes do novo regime e a escola foi um dos lugares onde a palavra
impressa difundiu-se por meio de uma cultura escolar na qual o livro tornou-
se um objeto estratégico para a difusdo da racionalidade e da ciéncia.*

Os manuais pedagdgicos' tinham como foco ensinar a ensinar, operando como
uma “gramatica do magistério”? na qual se articulavam os modos de conceber e agir
nessa profissao. As primeiras edi¢cdes dos manuais sdo contemporaneas dos movimentos
iniciais de formagcéo de professores destinados a atuar nas escolas populares®. Até onde
se tem noticia, o mais antigo manual, publicado no Brasil", destinado & formagio de
professores, € 0 Compéndio de Pedagogia, de Anténio Marciano da Silva Pontes, cuja
primeira edicéo é de 1874.

Até os anos 1920, os manuais pedagogicos eram, em geral, assinados por autores
estrangeiros, de modo especial franceses e portugueses, sendo que apenas na década de
1930 é que os nacionais comecaram a se fazer mais presentes®." A partir dessa década,
com as reformas educacionais que se seguiram (a Reforma Francisco Campos, em 1931,
a Lei Orgénica do Ensino Secundério, de 1942, e a Lei de Diretrizes e Bases, de 1961),
visando a difusdo da escola publica, a formacdo dos professores para nela atuarem e a
necessidade constante de atualizacdo pedagogica, uma literatura especifica, voltada a

formac&o renovadora de professores®, foi estimulada.

" Grande foi a dificuldade de organizar um histdrico acerca do mercado editorial voltado a formagéo de
professores, pois “livros de didatica” e “livros didaticos” sdo tratados por muitos autores como sindnimos.
it De acordo com Silva (2005).

il Até 0s anos de 1920, os livros de autores brasileiros, ainda em pequeno nlimero, eram impressos, em
sua maioria, no exterior, 0 que tornava bastante complicada e onerosa a publicacdo que, em boa parte das
vezes, era custeada pelo préprio autor. Nesse periodo, no Brasil, a editoracdo era realizada, em geral, por
um pequeno nimero de imigrantes (nessa época o papel brasileiro também néo era de boa qualidade, o
gue agravava ainda mais o quadro de editoracdo nacional). Nos anos de 1930 essa realidade comegou a
mudar, mais brasileiros assumiram esse mercado, especialmente nos maiores centros urbanos, como S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre e Belo Horizonte. Até os anos de 1920 existiam no pais cerca de
trinta livrarias, mas a partir de iniciativas como a de Monteiro Lobato, os livros passaram a ser vendidos
em diferentes estabelecimentos comerciais, como farmacias, papelarias e armazéns, ampliando para cerca
de 2.000 o nimero de distribuidores no pais. Nesse periodo, Monteiro Lobato também modernizou o
modo de divulgagdo das obras, passando a anuncia-las em jornais, contrariando o que se fazia até entéo,
com divulgacdo boca-a-boca pelo livreiro, quando “ler, comprar e frequentar livrarias era ainda e
sobretudo simbolos de distingdo, utilizados com esmero pela elite pensante” (PONTES, 1988, p.62). A
ampliagdo das publica¢fes nacionais na década de 1930 estd intimamente relacionada & crise econdmica
mundial de 1929, que encareceu a importacdo e tornou o livro nacional mais competitivo em seu préprio
mercado (HALLEWELL, 1985).
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Na década de 1940, embora ja houvesse variadas publicacGes voltadas a
educacdo, ainda se sentia a caréncia de materiais que servissem de recurso para a
formacdo de professores®. Isso também ¢é sentido por Eivlys Helvetia Mabilde, que em
sua Didatica Especial de Ciéncias Naturais" aponta que, de modo geral, os livros
destinados aos professores eram muito tedricos, com poucas aplicacfes praticas, ndo
indicando t&o diretamente como ensinar, como proceder em sala, enfim, como “dar
aulas”.

Entre os anos 1940 e 1970, os livros voltados a formacéo de professores tiveram
como grande foco os métodos didaticos, “privilegiaram a explicacdo de como planejar
as aulas, ordenar os contedos, usar técnicas de ensino ou avaliar o rendimento dos
alunos””V, uma tendéncia sentida tanto em nivel nacional como internacional. Nas
décadas de 1940 e 1950, o escolanovismo deu espago a “argumentos mais sintéticos,
prescritivos, desenvolvidos em paragrafos mais curtos e usando frases de féacil
entendimento”®. Essa mudanca também esta relacionada a expansio do ensino iniciada
nesse periodo, que passou a atender mais amplamente a populacdo. Esse crescimento
também ocasionou 0 aumento do namero de cursos de formacdo de professores e uma
consequente mudanca na concepcao, organizacao e pratica do ensino realizado. Assim,
destinando-se a um puablico maior, os manuais pedagdgicos passaram a apresentar um
contetdo mais acessivel, visando, também, atender aos docentes ingressantes na carreira
do magistério.

A intensificacdo na publicacdo de impressos destinados a formacdo de
professores deu-se, portanto,

durante a constituicdo de sistemas de ensinos publicos, obrigatorios, gratuitos
e organizados pelo Estado. Os investimentos ndo se dirigiram, nessa
perspectiva, a formag¢do de um Unico discipulo, mas ampliaram-se para o
povo, e, por isso, 0s manuais pedagdgicos vincularam-se aos projetos de
expansdo da escola. [...] Tais impressos foram leituras obrigatérias, sobretudo
entre aquelas pessoas que ndo tiveram acesso a graus mais elevados de
instrucéo e que, para ingressarem na carreira docente, limitaram seus estudos
ao ambito das Escolas Normais ou do preparo para admissdo na carreira do
magistério. [...] Os manuais foram, nesse sentido, produtos da escola feita
para o0 povo, a0 mesmo tempo em que explicaram a composi¢édo do cotidiano
nessa instituicdo, ou seja, as atribuicdes do docente, as atividades do aluno, o

funcionamento das aulas, a organizacdo dos contetdos, 0s métodos
didaticos.®

v Publicagdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do Ensino Secundario (Cades) em fins dos
anos 1950, a partir do Concurso Dia do Professor.
vV Segundo Silva (2005), no Brasil esse movimento ficou conhecido como tecnicizagéo do ensino.
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Entre os anos de 1930 a 1970, os manuais para professores foram publicados por
vinte e duas editoras” — A Noite, Agir, Ao Livro Técnico, Civilizacdo Brasileira,
Companhia Editora Nacional, Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, Conquista,
EdicGes e Publicacdes Brasil Editora, EDITEC (Edicdes Técnicas e Cientificas), Editora
Atlas, Editora Aurora, Editora do Brasil, Editora Formar, Editora Fundo de Cultura,
Editora Lidador, Editora Obelisco, Livraria Francisco Alves, Livraria Freitas Bastos,
Livraria do Globo, Livraria José Olimpio, Livraria Liberdade e Livraria e Editora
Saraiva. Treze dessas companhias mantiveram colecGes pedagogicas: A Noite, Ao Livro
Técnico, Civilizacdo Brasileira, Companhia Editora Nacional'!, Companhia
Melhoramentos de S&o Paulo, Edi¢Oes e Publicagfes Brasil Editora, Editora Aurora,
Editora do Brasil, Editora Formar, Editora Fundo de Cultura, Livraria Freitas Bastos,
Livraria do Globo e a Livraria e Editora Saraival® — mas, apesar dessa enorme
quantidade de casas editoriais, entre 1941 e 1970 foi o Estado o principal produtor de
manuais e periddicos voltados a formacdo de professores'. Ainda, a partir desse
periodo, nota-se uma alteracdo radical na producgdo editorial que de quase artesanal
torna-se, cada vez mais, uma industria moderna. No entanto, mesmo na década de 1950,
em geral, os autores de livros ndo podiam viver apenas da publicacdo de suas obras,
tendo outro emprego como sua principal fonte de renda. Ganharam destaque, nessa
época, em relacdo a formacao de professores, autores como Lourengo Filho, Francisco
Vianna, Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Anisio Teixeira e Theobaldo Miranda
Santos, para citar apenas alguns dos mais conhecidos®?.

Apesar do crescimento desse setor editorial, com um aumento tdo sensivel
quanto continuado nas produgfes nacionais, durante a Segunda Guerra Mundial a
industria livreira sofreu com a falta de matéria-prima, abrindo flancos para uma
revalorizacdo de autores brasileiros que implicou um arrefecimento no interesse pela
literatura brasileira. Além disso, com a publicagdo da Lei Organica do Ensino
Secundario, muitas obras tornaram-se rapidamente obsoletas, causando grandes
prejuizos as editoras'®, muitas das quais fecharam suas portas: no inicio dos anos de

1950, o pais possuia menos editoras do que em 1936, Essa situagdo seria revertida

Vi A pesquisa de Silva (2005) enfocou os manuais destinados ao Ensino Primario.

Vil Dentre suas colegdes tém-se o Curso de Psicologia e Pedagogia e a Atualidades Pedagogicas (esta, por
sua vez, era parte de um projeto mais amplo: a Biblioteca Pedagégica Brasileira). Outra colecdo, também
parte da Biblioteca Pedagogica Brasileira, foi a Brasiliana, série em que foram publicados 307 livros,
dos quais seis se enquadravam na categoria Educacdo (PONTES, 1988). No entanto, geralmente, esses
livros destinavam-se aos professores e alunos dos cursos das Escolas Normais ou de Pedagogia, ainda que
também atendessem a professores ja formados e/ou atuantes sem formacdo, mesmo ndo sendo seu foco
principal (ALMEIDA FILHO, 2008).
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durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), quando houve grande
incentivo ao setor editorial, que, & época, cresceu cerca de 150%. Também nesse
periodo 0 processo de impressdo modernizou-se ainda mais, permitindo alteracfes
significativas quanto ao aspecto grafico dos livros*®, de modo que, na década de 1960,
reanimou-se vivamente o mercado editorial.

Ao considerar-se 0 cenario educacional em expansao, especialmente a partir da
década de 1940, com as ainda escassas instituicdes para formar professores para o
Ensino Secundario, vé-se que 0s manuais pedagdgicos se tornam um dos mais
importantes meios para a “difusdo de idéias pedagdgicas e de inovagdes metodologicas,
orientando as praticas nas escolas”°,

Quanto as representacfes da pratica docente e das tematicas abordadas, os
manuais pedagogicos podem ser divididos em trés momentos entre 1930 e 1971: “1930
a 1946: o entusiasmo pelo movimento escolanovista; 1947 a 1959: a proposicdo de
metodologias de ensino; 1960 a 1971: a apresentacdo de tecnologias a servi¢co da
eficiéncia das atividades pedagogicas™?’. Acreditamos que essa divisdo, de certo modo,
se mantém ao considerarmos, mais particularmente, as publicacdes da Cades™, das quais

tratamos na sequéncia deste texto.

1. Os manuais/livros publicados pela Cades

Os livros publicados pela Cades visavam, de modo geral, a formacdo de
professores. Nesse sentido, tratavam de tematicas corriqueiras, como aquelas relativas a
aspectos didaticos, curriculares e legais das diversas areas do Ensino Secundario, além
disso, ajudavam a “divulgar estratégias de ensino, preparar para os exames de
suficiéncia, orientar na gestdo das unidades escolares, entre outros” 8, Também foram
publicadas obras visando a um aperfeicoamento da Escola Secundaria como um todo,
dentre as quais devem ser ressaltadas aquelas voltadas a orientacdo educacional, que
tratam tanto das relagdes escola-familia quanto da organizacdo escolar. Além destas,

foram publicados livros de educacdo civica e manuais para tratar de aspectos especificos

vii. A Civilizagio Brasileira € precursora em renovacdes graficas, de modo especial em relagdo as capas
dos livros. Com essa renovagdo, que foi incorporada pelas demais editoras, passou-se a indicar o
ilustrador da capa no verso da pagina de rosto e transferiu-se o indice ou sumario do final para o inicio do
livro (essas alteracBes foram aplicadas, parcialmente, em obras da Cades).

X Tivemos acesso a grande nimero das obras publicadas pela Cades em virtude da orientadora dessa
pesquisa, que dispbe de amplo acervo de tais.
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de algumas areas, como as obras relativas a nomenclatura gramatical brasileira e a
notacdo e nomenclatura de Quimica inorganica.

Em Baraldi e Gaertner (2013)* encontra-se uma listagem dos livros publicados
por essa Campanha. Até o ano em que foi publicado esse estudo, foram localizadas
pelas autoras 106 obras*, das quais sete eram voltadas a Matematica*'. Posteriormente,

identificamos mais alguns livros ndo citados nessa relagio* (quadro 4).

Quadro 4: Livros publicados pela Cades. (Continua).

Titulo Autor Ano de
publicacdo

Didatica Especial Prética de Ensino Maria Celisa Costa Couto -
Didética Especial de Ciéncias Naturais Eivlys Helvetia Mabilde -
Didatica Especial da Quimica José Murad 1959
NocGes de Didatica Geral e seus | Um grupo de orientadores dos 195-2%v
fundamentos. cursos da Cades.
Anteprojeto de simplificagdo e unificacéo — 1957
da nomenclatura gramatical brasileira
Apostilas de Didatica Especial de - -
Portugués®
Apostilas de Didatica Especial de Latim - -

Fonte: Elaboracdo pessoal.

* Nessa referéncia hd uma andlise geral acerca dos livros voltados ao ensino de Matemética. Além dessas
analises, uma mais completa acerca da obra Como Ensinar Matemética no Curso Ginasial: manual para
orientacdo do candidato a professor de curso ginasial no interior do pais (CADES, 195-?) foi realizada
por Lopes (2015).

X Muitas de suas obras foram frutos do Concurso Dia do Professor, organizado pela Campanha. Essas
obras possibilitaram que se aumentasse consideravelmente a bibliografia especializada.

i Apostilas de didatica especial de Matematica (MORAES; MELLO e SOUZA; BEZERRA, 1959),
Como ensinar Matematica no curso ginasial: manual para orientagdo do candidato a professor de curso
ginasial no interior do pais (CADES, 195-?), Anais do Ill Congresso Brasileiro do Ensino da
Matematica (CONGRESSO BRASILEIRO DE ENSINO DA MATEMATICA, 1960), Didatica Especial
de Matematica (BEZERRA, 1957), Didatica da Matemética (CHAVES, 1960), A didatica da
Matematica no Ensino Secundério (SILVA, 1960) e O material didatico no ensino da Matematica
(BEZERRA, 1962b).

Xi A maioria das publicagdes da Cades que localizamos ocorreram durante a primeira gestio de Gildasio
Amado como diretor do Ensino Secundario (1956-1963). No entanto, até abril de 1956 a Campanha ja
havia elaborado oito manuais direcionados aos docentes, além da impressio de “mais de vinte
publicagdes sobre aspectos técnicos e administrativos do ensino” (ARMANDO..., DIARIO CARIOCA,
1956, p.3). J& para o ano de 1960, foram incluidas 32 publicacbes em seu programa de acOes
(PRESENCA..., JORNAL DO COMMERCIO, 1960).

XV possivelmente publicado em 1957 ou 1958, visto referenciar um autor publicado em 1957 e dispor da
assinatura do primeiro portador, datando de 1958.

X Quanto a essas quatro Ultimas obras, Apostilas de Didéatica Especial de Portugués, de Latim, de Inglés
e de Desenho, no livro de Baraldi e Gaertner (2013) h& também referenciados os livros Apostilas de
Didatica de Portugués, de Latim, de Inglés e de Desenho, podendo se tratar de um mesmo livro, como no
caso do Apostilas de Didéatica Especial de Matematica e Apostilas de Didatica de Matematica, publicados
em 1958 e 1959 respectivamente, apenas com mudancga no titulo e pequenas alteracfes graficas na fonte
do texto. No entanto, 0s quatro aqui apresentados ndao apresentam o mesmo ndmero de paginas dos
referenciados pelas autoras, indicando, portanto, a possibilidade de serem livros diferentes.
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Quadro 4: Livros publicados pela Cades. (Concluséo).

Titulo Autor Ano de
publicacdo
Apostilas de Didatica Especial de - -
Inglés™
Apostilas de Didatica Especial de | Alcidio Mafra de Souza, Ecyla 1958
Desenho™! Castello Branco da Cruz, Maria
Isabel de Souza Costa e Roberto
Magrassi Nicolini.

Documentario n° 4: Problemas de Lourenco Filho 1954
Educacado Secundaria™
Documentario n® 6: Relatorio sbbre o Gildasio Amado 1955

Ensino Secundario na Franca e nha
Inglaterra*™

Documentario n° 9: Apontamentos para a Geraldo Bastos Silva 1957
historia da administracdo federal do
Ensino Secundério*™

Manual do Secretéario - 1957

Fonte: Elaboracéo pessoal.

Além destes, também localizamos outras edi¢Ges de livros ja citados em Baraldi
e Gaertner (2013) (quadro 5).

Quadro 5: Outras edicdes. (Continua).

Titulo Autor Ano | Edicéo

Biblioteca escolar: instrucbes para | Ruth Villela Alves de Souza 1966 3
organizagdo e funcionamento  de
bibliotecas em estabelecimentos de
Ensino Secundério

Caderno de Orientacdo Educacional n® 1 | Maria Junqueira Schmidt 1960 32
- Orientacao Educacional de
Adolescentes

Caderno de Orientacdo Educacional n® 2 | Maria de Lourdes Souza | 1960 32
— Fundamentos filosoficos da orientagdo | Pereira
educacional

Fonte: Elaboracéo pessoal.

xi Embora apresente esse nome na capa, possivelmente trata-se do livro ja relacionado por Baraldi e
Gaertner (2013) como Didatica Especial do Inglés, titulo apresentado na folha de rosto.

il Disponivel para download em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/159286> (acesso em: 19
dez. 2017). Além desta, outras publicacdes da Cades também estdo disponiveis para download no
Repositorio Institucional da Universidade de Santa Catarina (UFSC), <https://repositorio.ufsc.br/>:
Didatica Especial do Desenho (Julio Bruno) e os nimeros 10 e 13 da revista Escola Secundaria.

wiii Referenciado em Silva (1959).

xix Referenciado em Silva (1959).

*x Referenciado na revista Escola Secundaria e em Silva (1959), nessa Ultima obra aparece também com o
titulo: Apontamentos sébre a evolucdo da administracdo federal do Ensino Secundario. Visto
localizarmos referéncia a esses trés documentérios e um deles ser de nimero 9, inferimos a possibilidade
de existéncia de, pelo menos, nove deles.
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Titulo

Autor

ANno

Edicdo

Caderno de Orientacdo Educacional n°
3 — RelacGes do orientador com o
diretor e professores, com o aluno e sua
familia

Doris de Mello Brito

1960

Caderno de Orientacdo Educacional n°
8 — Diretrizes para a Orientacéo
Educacional nas Escolas Médias

Emilia de Mello Ribeiro

1960

38.

Caderno de Orientagdo Educacional n°
9 — Orientacdo Educacional e educacéo
sexual

Maria Junqueira Schmidt

1960

38

Caderno de Orientacdo Educacional n°
10 — Atuacdo do orientador junto ao
adolescente

Lays Esteves Lofredi

1960

38

Caderno de Orientacdo Educacional n°
11 — Conveniéncia e integracdo da
orientacdo educacional na Escola
Secundaria

Antonius S. J. Benko

1960

3&

Caderno de Orientacdo Educacional n°
12 — Orientacéo Educacional

Araci Muniz Freire

1960

38

Caderno de Orientacdo Educacional n®
17 — O adolescente na escola

Maria Junqueira Schmidt

1965

3&

Caderno de Orientacdo Educacional n°
18 — A personalidade do adolescente

Padre Antonius Benko, S. J.

1965

28

Caderno de Orientacd@o educacional n°
22 — A Orientacdo Educacional e a
direcdo da Escola Secundaria

Herddio  Conduru  Pinto

Marques et al.

1965

2&

Caderno de Orientacéo educacional n°
23 — A Orientacdo Educacional e a
escola: atividades extraclasse, servicos
médicos, recreacao

Marie Alphonse Carbonnet et
al.

1965

28

Caderno de Orientacdo Educacional n°
25 — Orientagdo Educacional e
planejamento™

Candido Pardin

1965

2&

Notacdo e nomenclatura de Quimica
Inorganica

Werner Gustav Krauledat

1961xxii

Roteiro de Ciéncias Naturais: para os
candidatos aos cursos de orienta¢do da
Cades

Mario di Lucia Castillo

1963

2axxiii

Roteiro de Portugués: para os
candidatos aos cursos de orientacdo da
Cades

Jamil El-Jaick

1963

2&

Associacdo de pais e professores

Maria Junqueira Schmidt

1967xxiv

Fonte

: Elaboragdo pessoal.

xi Além destes, na revista Escola Secundaria indica-se a publicagéo da terceira edi¢do dos Cadernos de n°
1, 2, 3, 9,10, 11 e 12, no entanto, ndo € precisa a data de publicacdo, que também ndo conseguimos
localizar por outros meios. Todos esses cadernos sdo citados em Baraldi e Gaertner (2013) sem, no

entanto, ser registrada a edigo.

i possivelmente seja apenas uma reimpressdo da obra, sendo a original de 1960.

xii No livro de Baraldi e Gaertner (2013) a segunda edicdo é citada como sendo de 1961. Desta

localizamos o original.

¥V possivelmente seja apenas uma reimpressao da obra, sendo a original de 1965.
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Na revista Escola Secundaria encontramos indicacdes sobre outras publicaces,
como uma serie de volumes relacionados a um chamado Projeto da Secéo de Prédios e
Aparelhamento Escolar (SPAE)*; as Conclusdes do 1° Encontro de Educadores de
Belo Horizonte; a série de cadernos “Atividades Extraclasse”: Cinema educativo™""; e a
obra A orientacéo profissional (Jodo de Oliveira Silva)*¥', das quais, entretanto, n&o
localizamos informacgdes mais detalhadas. Além disso, no jornal Tribuna da Imprensa
nos deparamos com a referéncia da publicacdo do Programa para os Exames de
Suficiéncial®, em forma de folhetos™!", e da distribuicdo pela Cades e pela Campanha
de Aperfeicoamento do Ensino Comercial (Caec) de um livreto intitulado Ensino de
Contabilidade — aspectos metodoldgicos?®. Ainda, em Inep (1980) consta como
referéncia o livro Uma experiéncia de teatro na Escola Secundaria, de Hilton Carlos de
Araljo®™™, no entanto, sua data de publicacdo esta registrada como 1974 e publicada
pelo MEC/Cades Porto Alegre, enquanto os demais sdo do Rio de Janeiro™*.

Também ndo localizamos, especifica e exatamente, a quantidade de impressdes
para cada livro publicado. No entanto, sabemos por uma noticia publicada no Diério de
Noticias, que do livro Nomenclatura Gramatical Brasileira, em um primeiro momento
seriam distribuidos 1.000 exemplares e em uma segunda etapa mais 2.0002. Ja os livros
Problemas da Sala de Aula, Didatica da Matematica, Biblioteca Escolar e 1l Simpdsio
de Orientacdo Educacional, publicados em 1960, tiveram uma tiragem inicial de 3.000
exemplares cada, e A Elaboracdo da nomenclatura gramatical brasileira de 2.000%2.

Essas informacdes nos ddo uma dimensdo quantitativa dessa tatica editorial da Cades.

*v Ginasio Tipo | — projeto da SPAE, de um externato misto com capacidade para 200 alunos; Ginasio
Tipo Il — publicacdo da SPAE, com o projeto de internato e semi-internato; Gindsio Tipo A — projeto da
SPAE, para um colégio. Sobre esse Gltimo, em Mestres Aprendem... (CORREIO DA MANHA, 1960),
localizamos o titulo como Colégio Tipo A, nessa mesma noticia também temos a indicagdo da publicacao
de Relagdo dos Estabelecimentos de Ensino Secundario de Todo o Brasil.

i Em Publicacdes Didaticas... (CORREIO DA MANHA, 1960) indica-se a publicacio de um dos
Cadernos de Atividades Extraclasse direcionado ao cinema.

it Além desses, apontavam-se os livros O fendmeno da repeténcia nos Ginasios de Pérto Alegre
(Leonel Correia e Martrés Dubois) e os Anais do Il Congresso do Ensino de Matematica, mas
localizamos ambos como publicagdes realizadas no Rio Grande do Sul, o primeiro na Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul e o segundo tendo apenas o registro da cidade (Porto
Alegre). Além disso, ainda temos duas monografias premiadas no IV Concurso Dia do Professor que,
possivelmente, foram publicadas, visto todas as demais terem sido: Didatica especializada de Francés
(Maria Alves Velloso) e Aspectos da didatica de Geografia (Paulo Fernando de Aradjo Lago), quanto a
esta Ultima, na listagem apresentada por Baraldi e Gaertner (2013) aparece uma publicacdo desse autor
com o titulo Didatica Especial de Geografia, que, talvez, possa se tratar da mesma obra.

xoill Em 1957 ja localizamos referéncia da publicagdo, pela Cades, de nove folhetos com os programas
dos Exames de Suficiéncia, por meio dos quais os candidatos podiam estudar e 0s cursos eram
organizados (A CADES PUBLICA..., IMPRENSA POPULAR, 1957).

¥ O autor indica ser uma publicagdo escrita a partir da solicitagdo da Campanha.

** Nesse sentido, comentamos que, segundo o jornal Ultima Hora, a Cades dispunha de sede em Porto
Alegre (11 SIMPOSIO..., ULTIMA HORA, 1958).
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Os livros eram divulgados na revista Escola Secundaria, uma publicacdo da
Cades, e em jornais de ampla circulagdo, como, por exemplo, o Correio da Manha que,
em uma edigdo de 1960, informava sobre a distribuicdo gratuita dos livros a todos que
os solicitassem. Essas noticias aproveitavam para enfatizar a importancia dos materiais
produzidos, valorizando-os:

A direcdo do Ensino Secundario vem procurando dar a éste setor a
importancia que éle merece, estando a frente da orientacdo do campo de
edi¢do de livros e de revistas técnicas, como o caso de “Escola Secundaria”
[...]. Prosseguindo em sua politica de divulgar tudo o que é possivel em
matéria didatica, a CADES lancou, recentemente, diversos trabalhos
dedicados aos métodos e processos novos que 0s especialistas estdo
encontrando em suas pesquisas nos diversos paises europeus, americanos e
asiaticos. [...]

Nos Gltimos dois meses foram langadas oito novas publicagdes de rara
utilidade para nosso magistério de grau médio.?

Apesar dessas tantas divulgagdes servirem como recurso para promover 0
Ensino Secundario e, por extensdo, a prépria Cades, ndo se pode deixar de notar alguns
descuidos nessa iniciativa, como andncios de uma mesma obra com titulos diferentes.
Além disso, percebemos a auséncia de um padrdo nas publicacdes. Por exemplo, o livro
Apostilas de Didatica Especial de Matematica e Apostilas de Didatica de Matematica,
apesar dos titulos diferentes, € uma mesma obra reimpressa, e 0 Didatica Especial de
Matematica, de Manoel Jairo Bezerra, teve seu titulo alterado para Didatica de
Matematica em sua segunda edi¢do, permanecendo, entretanto, o titulo original apenas
na folha de rosto. Ha ainda o livro de Maria Edmée de Andrade Jacques da Silva, que
em sua capa traz o titulo Didatica da Matemética e, na folha de rosto, A Didética da
Matematica no Ensino Secundario. Esses descuidos editoriais implicam uma
dificuldade adicional a quem deseja estudar esse acervo.

Percebemos que a divulgacdo desses materiais era mais intensa em jornais da
entdo capital, a cidade do Rio de Janeiro, onde também estava sediada a Campanha, o
que favorecia prioritariamente os professores carioca sem detrimento dos professores
leigos do interior do pais®™,

Os livros foram organizados como parte do projeto maior da Cades, voltado a
assisténcia ao professor. Assim, tinham como publico alvo, principalmente, professores
leigos do interior e alunos dos cursos de orientacdo para os exames de suficiéncia

promovidos pela prépria Campanha, mas também atendiam aos orientadores

xd Atrelado a isso, tém-se que o costume da leitura, de modo geral, ja se dava de maneira mais intensa no
Rio de Janeiro e outras grandes capitais, onde havia maior tradicdo editorial.
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educacionais e alunos de cursos dessa natureza, estudantes de Faculdades de Filosofia,
diretores, educadores e profissionais do Ensino Secundario em geral. Os livros, de
distribuicdo gratuita, eram bastante respeitados, principalmente por serem publicagdes
oficiais, apoiadas pelo Ministério da Educacio e Cultura — MEC?,

Quanto ao tratamento grafico, as obras eram encadernadas em brochura,
seguindo a imensa maioria dos materiais voltados & comunicacdo de massa que ganhou
forca no século XX%, tinham uma aparéncia simples, mas diagramadas de forma limpa
e adequada, com poucas figuras e cores, 0 que minimizava os custos?®. O papel utilizado
era bom, tanto que até os dias atuais, passados cerca de sessenta anos das primeiras
edicdes, em geral, ainda se mantém em 6timo estado.

As capas seguiam certo critério grafico. De modo geral, eram “limpas”, sem
muitas cores, detalhes ou ilustracBes. Quando havia, as ilustracbes eram simples,
seguindo modelos geométricos relativamente usuais visando a identificar a area do
conhecimento em questao®™ ' (figuras 16, 17 e 18). As capas mais “simples”, ndo tio
detalhadas, seguem a mesma linha gréafica dos livros didaticos da época, aos quais
reservava-se fundamentalmente a “sobriedade da transmisséo de contetidos curriculares
e a consideracdo de que seu publico ndo pediria mais do que isso. Para as vendas, se
contava com a autoridade intelectual do autor e a seriedade de seu texto, dispensando
investimento em capas como atrativo”?’. No caso das publicacdes da Cades, além da
autoridade intelectual do autor, havia a chancela oficial do MEC.

Usualmente os livros de uma mesma colecdo traziam capas bastante similares,
cuja diagramacdo permite a rapida identificacdo da obra com o acervo produzido pela e
para a Campanha. Das cole¢Bes produzidas, podemos citar: Apostilas de Didatica;
Concurso Dia do Professor; Como ensinar... no Curso Ginasial; Fichas Técnicas;
Roteiros de contetido e didatica das disciplinas do Ginasio®™; Simulas para os Cursos
de Orientag&o; Anais de eventos; e Cadernos de Orientacdo Educacional™", todas elas
formadas por livros que abrangiam as variadas disciplinas que constituiam o0s

Programas do Ensino Secundario. Além das Colecdes ha, também, os livros avulsos.

xil Essas capas com figuras que remetem a area sdo mais frequentes na fase inicial de publicagdo da
Cades, sendo posteriormente substituidas por figuras geométricas. Uma possibilidade que aventamos para
essa substituicdo, além da organizacdo de um padrdo, é que as figuras pouco acrescentavam, aparecendo
como secundarias ao titulo, ndo estendendo seu significado, nem facilitando seu entendimento
(MORAES, 2010).

xodil Eotes eram destinados, especialmente, aos alunos dos cursos de férias oferecidos pela Cades
(ULTIMAS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1962).

xoW Direcionados, principalmente, aos Orientadores Educacionais e aos alunos dos cursos desta natureza
(ULTIMAS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1962).
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As capas normalmente traziam em sua composi¢cdo o titulo, a editora e, por
vezes, 0 nome do autor™, informacGes essenciais para que o leitor soubesse ser aquele

um material “oficial”, produzido pela Cades/MEC.

*xv-Quando registrado na capa da obra, 0 nome do autor era bastante destacado na diagramagcéo, sendo
apenas menos visivel que o titulo do livro.
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Figura 16: Modelos de capas de livros publicados pela Cades (Colecbes Concurso Dia do Professor, Apostilas de Didatica e Como ensinar... no

Curso Ginasial).

APOSTILAS DE DIDATICA
ESPECIAL DE DESENHO

Fonte: Fotografias tiradas pela autora e sua orientadora.
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Figura 17: Capas de livros publicados pela Cades (Colec¢Bes Fichas Técnicas, Roteiros de contetido e didatica das disciplinas do Ginasio e
Sumulas para os Cursos de Orientagéo).

Fonte: Fotografias tiradas pela autora e sua orientadora.



165

Flgura 18: Capas de livros publlcados pela Cades (Colegoes Anais de eventos e Cadernos de Orientagdo Educacional).

braSile,}N
- doensino
ma,iemﬁlitg-;

Fonte: Fotografias tiradas pela autora e sua orientadora.
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Os autores da Cades, em geral, eram professores de conhecidos colégios de
reputacdo nacional, muitas vezes ja autores de outros livros e artigos em revistas
especializadas, como a Escola Secundaria, por exemplo.

Os livros ttm uma linguagem de facil compreensdo, sem muitos conceitos
complexos ou palavras rebuscadas. Apresentam certo tom professoral, de ensino, e 0
frequente uso dos verbos “deve” e “é”, bem como do substantivo “obrigagdo” revelam
certa intencdo prescritiva. Isso, aliado ao peso de estarem diretamente vinculados a uma
Campanha governamental, intensificava a impressdo de que as praticas e 0 modo de
conducéo do ensino neles tratados eram os corretos a serem seguidos. A simplicidade na
elaboracdo textual também servia adequadamente como fonte de formacdo aos
professores leigos, que seriam por esses livros introduzidos ao estudo de contetidos com
os quais ainda ndo tinham tido 0 minimo contato®*',

Quanto ao contetido, os livros “revelam um sistema de orientagdo de praticas,
pois, por meio destes, ocorre uma selegdo ‘natural’ acerca do que o professor deve
aprender e, consequentemente, do que deve ensinar, e como fazé-10"%,

As obras sempre pontuam a caracteristica de estarem “de acordo com a
legislacdo vigente”, como também ocorria com os demais livros didaticos do mercado.
Apesar de escritas por diferentes autores, elas, de modo geral, apresentavam um
discurso harménico. Mesmo com tematicas diversas, buscavam defender ideias e ideais
préximos uma das outras, uma atitude essencial para a criacdo de um modelo de
professor Secundario.

A época, as discussdes sobre a Escola Nova e 0 ensino ativo permeavam os
debates dos congressos nacionais e internacionais sobre educagdo e ensino,
consequentemente se manifestando nas leis e instru¢cbes metodoldgicas apresentadas
pelo governo e, como decorréncia, nos materiais publicados pela Cades. As raizes dessa
influéncia da Escola Nova na Campanha também pode, em parte a0 menos, ser
creditada a Armando Hildebrand, diretor do Ensino Secundario de 1953 a 1956, criador

e idealizador da Cades. Hildebrand teve sua formacdo influenciada por Anisio Teixeira

xovi Nas divulgagdes os livros eram indicados como “farto de acurada observagio de estudiosos das
questdes ligadas ao bem ensinar, com temas de interésse para os mestres, tal a soma de conhecimentos
que oferecem, sdo narrados em linguagem simples, contendo apenas o absolutamente necessario para
dinamizar o trabalho na sala de aula.” (DIDATICA..., CORREIO DA MANHA, 1959, p.5), 0 que pode
ser visto como uma tatica de marketing para incentivar a leitura de tais pelos professores, que além de
lerem um material produzido por um estudioso do assunto, ndo encontrariam dificuldade na compreenséo
e ndo gastariam tempo lendo assuntos desnecessarios a sua pratica.
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e Lourenco Filho, precursores do movimento da Escola Nova no Brasil, em torno da
década de 1920%.

Havia temas comuns a varios livros, visando permitir que os leitores dessem
sentido, criassem uma concepgdo sobre o Ensino Secundario paralela aquela promovida
pelas politicas publicas. Tratavam das disciplinas a serem ensinadas, do que se esperava
do professor, e amparavam metodoldgica e didaticamente a conducdo das aulas. O
estudo dirigido®™V', por exemplo, era frequentemente mencionado como tatica para
introduzir e fixar a aprendizagem, tanto quanto era defendido como um elemento
importante para incentivar a autonomia do aluno, de torna-lo mais ativo. As préaticas
diferenciadas e o uso de materiais didaticos também s&o recorrentemente tratados, com
chamadas para o professor, sempre que possivel, evitar o ensino expositivo que, se
necessario, deveria ser um recurso utilizado apenas por curtos periodos e,
preferencialmente, em conjunto com outros métodos de ensino.

As atividades extraclasse, laboratorios, salas-ambiente e clubes das diferentes
disciplinas eram apresentados ao professor como taticas interessantes. A motivagao das
aulas e dos alunos ndo era sé tida como importante: era obrigatéria. O planejamento
didatico recebe atencao especial em diversas obras da Cades. Como meio de enfatizar a
importancia do planejamento, eram apresentados, nas diferentes areas, modelos de
plano de curso, de unidade didatica e de aula para que, caso o professor ndo soubesse
organiza-los, tivesse um modelo a seguir ou, muitas vezes, copiar e reproduzir. As
unidades didéaticas™'! eram enfatizadas como novidades propostas pela Lei Organica
de 1942. Nas avaliagdes, 0s testes objetivos eram valorizados como um substituto ou
complementar das provas tradicionais/classicas, sendo as avaliagbes mistas vistas como
as mais eficientes.

O foco especial era colocado no papel do professor, mas servia para iluminar
também o que era esperado do aluno, que deveria ser ativo e participante, e de sua
formagdo, que seria especial e fundamentalmente humanistica. S&o discutidos, entéo, 0s

it estudo  dirigido visava criar no “aluno o habito do estudo, ensinando-lhe a estudar
convenientemente”, de modo que em cada estudo o pensamento do aluno fosse estimulado e orientado
“para um determinado fim, préviamente escolhido e bem caracterizado” (CHAVES, 1960, p.45). Nesse
tipo de ensino, o aluno ¢ mais autdbnomo em sua aprendizagem e o professor deixa “de ser apenas um
expositor dos contetidos que os alunos, posteriormente, deveriam estudar sozinhos”, passando “a ser mais
ativo em sala de aula, organizando tarefas que deveriam ser executadas sob sua assisténcia ou de outros
professores contratados para isso” (BARALDI; GAERTNER, 2013, p.75).

xovill g programas, anteriormente organizados em topicos de ensino, foram sistematizados em “grandes
unidades que giram em torno de pontos centrais significativos evitando a fragmentacdo dispersiva do
assunto e assim reforgando seus objetivos e dando estimulo vital ao estudo” (SILVA, 1960, p.25).
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conhecimentos e praticas que os professores deveriam ter para que suas
atuacOes no processo de ensino e aprendizagem tivessem éxito e, portanto, 0s
objetivos do Ensino Secundario fossem alcancados, sendo que, estes,
estabelecidos pela “Reforma Gustavo Capanema”, em 1942, estavam
pautados primordialmente em formar a personalidade do adolescente, 3

Sobre quem deveria ser o professor Secundario, como deveria agir e se portar

em sala e fora dela, também sdo vérias as recomendagdes. O professor era visto como o

principal agente motivacional devido a

Diante disso,

sua cultura geral e especifica, a formagdo moral elevada, a linguagem nobre,
exata e precisa, a voz agradavel, a diccdo perfeita, a disposicdo sadia, a
movimentacdo na sala de aula, o gesto elogliente, o porte digno, as vestes
limpas e cuidadas, sem os exageros ridiculos da moda, as maneiras distintas,
sem afetacdo, o respeito pela pessoa do aluno, a assiduidade, a pontualidade,
a capacidade de expor, a paciéncia de ouvir, 0 senso de oportunidade, os
recursos de exemplificacdo, a nocdo de cumprimento do dever, a dedicacdo
aos alunos, a modéstia sincera, o otimismo em relacdo ao aproveitamento dos
alunos, a correcdo e o julgamento honesto dos trabalhos dos alunos, a
confianca inabalavel na dignidade da pessoa humana e na possibilidade de
seu continuo aperfeicoamento, e, acima de tudo, a capacidade de amar seus
discipulos®..

o professor ndo é mais aquéle individuo cuja Unica missdo era fornecer
matéria para que os alunos decorassem, recitando-a em dias determinados,
sem nenhuma preocupagdo de outra natureza, que ndo fosse a matéria de
ensino. No conceito atual, em ordem de importancia, antes da propria matéria
de ensino, estd 0 aluno, o que faz com que o atual professor secundario nédo
possa, em hip6tese alguma, ser apenas um individuo que domine a matéria
que se propde a ensinar, e sim, muito mais importante do que isso, que seja
um individuo cuja personalidade e cuja formagdo profissional Ihe assegurem
a possibilidade de lidar com adolescentes com um conhecimento
suficientemente profundo da sua biologia e da sua psicologia [...] deve
também dominar a ciéncia e a técnica da educagéo.*?

Fica, pois, evidente a conclusdo de que o professor secundario passou, de
simples fornecedor de informacfes e conhecimentos, a uma figura da
maxima importancia no conjunto educacional, a quem compete, além de
planejar, dirigir e controlar a aprendizagem dos alunos, formar, estimular e
desenvolver nos mesmos, habitos, habilidades especificas, dextrezas,
atitudes, ideais, interésses e preferéncias, que lhes assegurem uma melhor e
mais ajustada adaptacdo ao meio fisico e social, através de uma série de
modificagdes substanciais no modo de pensar, sentir e agir dos educandos,
modificagdes estas que lhes aprimoram e burilam a personalidade em
formagdo.®

No conceito atual da Pedagogia, ndo se admite que o professor ndo relna
estes dois requisitos técnicos, isto €, o dominio da matéria e das técnicas
didaticas, os quais se completam e se entrosam de tal modo, que formam um
conjunto harménico indivisivel.3

x| opes (2015) apresenta essa ideia para o manual estudado por ele, em especifico, mas acreditamos
que ela possa ser estendida aos demais livros publicados pela Campanha.
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2. Os livros de Matematica

Nos livros voltados ao ensino de Matematica, percebemos um discurso constante
acerca da importancia/papel dessa ciéncia no Ensino Secundario, seus objetivos e 0s
valores® que promove. Todos os livros analisados afirmam com clareza estar amparados
nas legislacbes, nos Curriculos Minimos e nas Instrucdes Metodoldgicas propostas pelo
governo. Da Matemaética ressaltam os aspectos de rigor e exatiddo que devem ser
cobrados dos estudantes, no entanto, de modo adequado, considerando os niveis de
maturidade das turmas. Também sdo valorizadas a funcdo e a aplicabilidade da
Matematica em outras areas do conhecimento e ao cotidiano, de modo geral,
incentivando, a partir disso, um trabalho que hoje chamariamos interdisciplinar.

Os planos de curso, de unidade didatica e de aula, com técnicas e modelos para a
elaboracdo desses planejamentos também fazem parte dos livros de Matematica e sdo
enfaticamente sugeridos aos professores/leitores. Ha modelos tdo esmiucados e
detalhados que poderiam ser facilmente reproduzidos™".

Do professor é chamada a atencdo sobre a importancia do uso do livro didatico,
pontuando que a escolha desse material deve atender as necessidades e objetivos
pretendidos para cada turma ao longo do ano.

Aspectos importantes a serem considerados para o planejamento e conducéo das
aulas séo o tema central das obras: deve-se sempre motivar a aprendizagem, apostando
numa abordagem heuristica®" em que o foco seja o aluno, que deve ser cada vez mais
ativo para buscar conhecimento. Sdo detalhados alguns métodos didaticos, explicando-
se como a matéria deve ser apresentada, quais elementos constituem uma exposicao

didatica adequada, quais acessorios de ensino, ferramentas de grande importancia no

X Dentre eles os preparatdrios, préaticos e gerais. Os preparatdrios estdo relacionados a necessidade do
meio social, com suas aplicacbes em diferentes areas; os praticos dizem do aspecto utilitario da
Matematica na vida particular de cada um; os gerais tratam do ajustamento da pessoa a sociedade,
permitindo “uma interpretagdo exata, uma apreciacdo objetiva, uma expressdo sintética do meio fisico e
do ambiente social” (SILVA, 1960, p.19).

X Em Bezerra (1957) e Silva (1960), por exemplo, constam planos de curso de todas as séries do Ensino
Secundério, e em Moraes (1959) também é disponibilizado o modelo para uma série. Sobre plano de aula,
modelos podem ser encontrados em Chaves (1960), Moraes (1959) e Bezerra (1962a). Ainda em Moraes
(1959) é apresentado, a titulo de exemplo, um modelo de plano de unidade didatica bastante detalhado.

i Nesse sentido, o método expositivo é bastante criticado, sendo aconselhado seu uso apenas em
determinados momentos e, preferencialmente, acompanhado de outro mais dindmico.
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processo de ensino e aprendizagem''!', usar; ha sugestdes, por exemplo, relativas a “sala
especial de Matematica” e a uma biblioteca especializada'".

H& também indicacbes de como o aluno deve desenvolver suas atividades,
valorizando a resolucdo de problemas, as tarefas e atividades extraclasse e,
enfaticamente, abracando o estudo dirigido®V. Sobre esses temas ha grande
detalhamento, indicacdo de como e o que deve ser apresentado, em qual momento e
sequéncia, por quanto tempo... Como regra geral, partir sempre do concreto para o
abstrato. Quanto as possibilidades de avaliacdo da aprendizagem, ja o dissemos, cumpre
ressaltar que testes objetivos sdo mais adequados que as provas usuais, ainda que o mais
indicado seja um misto de abordagens. H& consideragfes muito minuciosas sobre, por
exemplo, 0 modo de atribuir notas. Abordam-se, ainda, aspectos especificos do ensino
de contetdos matematicos, com indicacdo de possiveis modos/sequéncias de
apresentacdo e desenvolvimento dos assuntos e de técnicas para a fixacdo da
aprendizagem. Ainda que sejam nitidas as referéncias & Escola Nova, a valoriza¢éo da
participagdo ativa do aluno, a énfase em um ensino ativo, a op¢éo por ter o aluno como
centro do ensino e da aprendizagem, tendo o0 processo mais importancia que 0s
resultados finais, conjuntamente percebe-se a defesa de acbes e concepcBes mais
conservadoras, centradas na defesa do rigor e da linguagem correta para o trabalho com
a Matemética. Mas, tambeém, é enfética a critica & memorizacdo — “memorizar sem
compreender ¢ um trabalho inttil e prejudicial a aprendizagem” e o que realmente
importa é compreender o que foi ensinado.

A adolescéncia, suas particularidades, como trabalhar respeitando esse momento
da vida dos jovens também é tema recorrente nos livros da Cades, inclusive nos de
Matematica.

Uma analise dos Anais do Il Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica,
publicados pela Campanha, nos permite afirmar sobre a sincronia de concepcdes e 0
alinhamento das publicagfes cadesianas com o que vinha sendo discutido em outros

espacos, como, por exemplo, nos eventos sobre ensino*V',

i HA uma explicacéo detalhada sobre seus usos, inclusive dos mais corriqueiros, como o quadro-negro e
0 apagador.

v para essa, Silva (1960) sugere uma listagem de obras de aproximadamente 16 paginas que podem
auxiliar tanto professores quanto alunos para o trabalho com diferentes temas em Matematica.

X Modelos de estudo dirigido podem ser encontrados em Silva (1960), Bezerra (1959) e Bezerra (1962a),
ainda, em Bezerra (1962b) encontramos um modelo de estudo dirigido com auxilio de material didatico.
XM Nesse sentido, também comentamos que nesse 111 Congresso, e, portanto, nesse livro, foram discutidas
questdes relacionadas ao Movimento da Matematica Moderna. Quanto a essa tematica é mais amplamente
abordada, nessa tese, no capitulo em que tratamos do Ensino Secundario no Brasil.



171

Quanto a organizacdo das referéncias, os livros ndo seguem um padrdo —
enquanto alguns apresentam uma listagem bem organizada desses materiais de apoio,

outros sequer usam ou citam outras obras ao longo de todo texto.

3. Os livros da Cades e um modelo de professor Secundario

Com a grande expansdo do Ensino Secundério iniciado na década de 1940 e
acentuado nos anos 1950, aumentou-se a necessidade de professores para atenderem a
essa modalidade de ensino.

Delineava-se, assim, em meados do século XX no Brasil, o contorno de um
grave problema educacional: a escassez de professores que suprissem as
necessidades do ensino secundario e, além disso, professores que cumprissem

as exigéncias legais instituidas pela Lei Organica do Ensino Secundario, sob
0 Decreto-lei 4.244 de 19423,

Diante dessa situa¢do em que havia um enorme quadro de professores leigos™",
fazia-se necessario um maior direcionamento da pratica docente. Nesse sentido, as obras
da Cades estavam de acordo com a legislacdo entdo vigenteXVi" — a Lei Organica do
Ensino Secundério, de 1942, e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1961 —,
bem como com os Curriculos Minimos e as Instru¢cdes Metodoldgicas para o Ensino
Secundario, fazendo coro com discussdes mais amplas, como aquelas que ocorriam em
eventos de &mbito nacional e internacional.

As reformas educacionais almejavam, assim, um novo Ensino Secundario para o
qual seria necessario um novo professor Secundario.

A formacdo do professor, portanto, era fundamental, pois o seu papel era
essencial no processo de formacdo do cidaddo. Prescrever o norte de
formacdo com o objetivo de conformar o campo educacional, por meio de

uma vasta rede de impressos, foi uma estratégia que seria alcangada pela
producéo de livros para a formacéo de professores.’

“Assim, a primeira medida a ser tomada na instrugdo deveria ser a utilizagdo de
um método de aprendizagem adequado ao desenvolvimento humano que, por sua vez,

representava a antitese do que se praticava nas escolas brasileiras”*. Ao mesmo tempo,

Wit “recrutaram-se, as pressas, professores improvisados, alguns mesmo (12%) sem curso secundario
completo. [...] Ainda hoje, decorridos quase 20 anos da criacdo dessas faculdades [Faculdades de
Filosofia], somente cérca de 16% dos 40.000 professores secundarios militantes tiveram a oportunidade
de nelas adquirir uma adequada formacgdo profissional: 84% désse exército de professbres sdo ainda
autodidatas.” (A NOSSA REVISTA, REVISTA ESCOLA SECUNDARIA, 1957, p.6-8).

xiil Destacam-se nos livros, que estes seguem a legislagio vigente, sendo também um modo de incentivar
seu uso/aplicacdo pelos leitores. Em alguns casos, essas informacdes j& constam no prefacio do livro,
sendo acessiveis mesmo antes da leitura do corpo do texto.
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entre os anos 1940 e 1970, os impressos foram percebidos como espagos importantes de
divulgacdo de estratégias comunicacionais, ja que eram potentes meios de “conformar
idéias e concep¢des de modelos pedagogicos e educacionais”®. Disso decorre a tatica
da producdo de materiais didaticos escritos, defendendo um novo ideéario, calcado em
métodos novos, humanisticos e bem dosados. Considerando as condicGes editoriais do
periodo e a deficiéncia quanto a producdo de livros voltados a formacao de professores
leigos do Ensino Secundario™’™, o mercado foi entdo abastecido com mais de 100 obras,
distribuidas gratuitamente, defendendo o modelo de professor necessario a essa nova
perspectiva de Educacdo. Os livros tinham como funcdo precipua apoiar a formacéo do
professor leigo atuante no Ensino Secundario, neles estando discutidos,
fundamentalmente, ndo os contetdos, mas 0s modos possiveis para a conducdo das
aulas, servindo, assim, “como forma de regulacdo do que deveria ser o ensino
secundario e da agdo do professor que nele atuaria”. Vistos como instrumento de
formacdo pedagdgica, “A preocupagdo com a pratica do professor se sobrepde ao
contetido de ensino”*!. Assim, os manuais pedagogicos exercem trés fungdes distintas:
“referencial (explicita ou interpreta programas de ensino e selecdes culturais),
instrumental (propGe métodos de ensino, exercicios e atividades) e ideoldgica (atua
como instrumento de construgdo de identidades e aculturagéo)”*2,

Outra tética potente para que as intencdes da proposta da Cades se realizasse
pode ser percebida no modo como 0s materiais eram organizados, metodicamente, com
prescricdes detalhadas do que era e de como deveria ser 0 ensino, criticando posturas
conservadoras arraigadas no meio escolar, visando que, com essa critica, o professor
repensasse e reavaliasse suas praticas, produzindo assim um “convencimento por meio

de sua estrutura logica e de seu discurso coerente”3.,

O método de ensino é descrito com regras simples, que podem ser
entendidas, memorizadas e repetidas por todos os leitores de modo a
participarem, mesmo que discursivamente, das inovacdes pretendidas. A
complexa fundamentacdo sobre a teoria do conhecimento é sintetizada em
regras que, repetidas como um refrdio em todos os manuais analisados',
acabam por caracterizar o método e revelam o estabelecimento de padroes

xlix\/isto que até as publicacGes da Cades, a grande maioria das obras se destinavam a estudantes das
Escolas Normais e a professores do Ensino Primario.

! Os manuais didaticos analisados pela autora foram: Primeiras licdes de coisas, de Norman Allison
Calkins (1950), traduzido para o portugués por Rui Barbosa; Méthode intuitive: exercices et travaux pour
les enfants selon la méthode et les procedés de Pestalozzi et de Froebel, que teve por autores o casal
Delon (1892 e 1913); Plan d’études et lecons de choses pour 1és enfants de six a neuf ans, de autoria de
Jules Paroz (1875). Apesar de ndo se tratarem dos mesmos materiais estudados por nés, acreditamos que
as consideragdes sdo validas também neste caso.
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profissionais, a normatizacdo racional do trabalho docente, a transformacéo

das teorias abstratas em rotinas “praticaveis”.*4

Sendo mais pragmaticos do que teorizantes, 0s manuais produzidos atingiriam
mais direta e rapidamente as salas de aula, influenciando a acdo do professor. Eram
prescritivos para atender de modo imediato as necessidades prementes dos professores
leigos no preparo de suas aulas.

A intensa énfase na metodologia de ensino e no uso de materiais didaticos
promovem, ao fim e ao cabo, uma espécie de tecniciza¢do do ensino, restringindo “os
argumentos a um nivel operacional, levando em conta apenas os métodos e recursos a
serem empregados e desconsiderando uma compreensdo mais ampla da atividade
pedagogica, atentas a questdes de ordem social e cultural”. Incentivar o planejamento
didatico é tatica compativel com o momento pelo qual passa o pais, guiado pela politica
desenvolvimentista do governo de Juscelino Kubitschek. Assim, todas as tarefas
educacionais deveriam ser “planejadas para garantir a eficiéncia e disciplina das
atividades, adequando-as ao desenvolvimento social e econdmico do pais que entdo esta
pautado sobretudo na industrializagio™*%. Com isso 0s manuais criam uma espécie de

modelo de “professor-funcionario do Estado”™*’

, pois “as culturas politicas exercem
papel fundamental na legitimac&o de regimes ou na criagéo de identidades’*,
Considerar o professor como foco de seus livros, apontando sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem, indicando-o como desejoso de se aperfeicoar,
valorizando seu esforco' e apregoando que bem provavelmente esse professor ja se
portava de modo condizente ao sugerido nos livros constitui um discurso que opera
favoravelmente para que o professor se abra para aceitar o que a ele é proposto. Essa
valorizacdo do docente, de sua funcdo, de seu papel no ensino é, portanto, tatica de
convencimento, uma dentre as tantas taticas postas em movimento pela Campanha.
Atribuir a responsabilidade pela melhoria do Ensino Secundario ao professor
torna-se ndo um discurso que inferioriza e assujeita, mas que empodera:
As estatisticas sdo de conhecimento puablico e revelam que em cada 100
alunos que ingressam no curso secundario apenas 14 chegam a conclui-lo. Os
restantes 86 véo ficando pelo caminho, frustrados, vencidos, descontentes. A

culpa ndo é do estudante — nosso adolescente é tdo bem dotado
intelectualmente como o de qualquer outra parte do mundo. A culpa ndo é da

i «Ministra 0 ensino secundario com abnegacdo, heroismo, dedicacio e muitas vézes em meio as
circunstancias mais adversas, uma classe de homens e mulheres inteligentes e cultos, sacerdotes, médicos,
advogados, dentistas, engenheiros, coletores de impostos, juizes e comerciantes que, com esforgos
imensos, procuram transmitir o que sabem as criangas e aos adolescentes de sua cidade, elevando, assim,
o nivel intelectual de sua gente” (SILVA, 1960, p.11).
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raca — hoje ndo se admite mais a existéncia de ragas superiores. A culpa é da
escola que ndo estd adaptada as novas situag@es. Ministrando educagdo
verbalista, 0s cursos secundarios ndo preparam os alunos para cousa alguma
na vida.*

E indispensavel que o professor esteja conscio de sua missdo de educador;
que se compenetre do fato de que exerce preponderante acdo sdbre o futuro
do aluno; que estd preparando a sociedade de amanhd. O professor de uma
escola secundaria ndo é apenas o transmissor de conhecimentos de historia,
de portugués ou de matematica; é o construtor da personalidade do aluno e
estd agindo ndo somente através dos conhecimentos que ministra, mas da
forma por que o faz, por suas atitudes na classe e fora dela.

Sem o professor, qualquer filosofia da educagdo sera va e vazia. Com sua
colaboracdo quaisquer que sejam as condi¢cBes em que se realiza 0 processo
educacional, sempre havera possibilidades de sucesso.>

O aperfeicoamento individual depende de duas condicfes principais: uma
delas é o desejo de melhorar e evoluir; a outra é a possibilidade de acesso aos
meios de aperfeicoamento. Através das providéncias adotadas, a Diretoria do
Ensino Secundario estd procurando langar no coracdo do professor o desejo
de evoluir, proporcionando-lhe, também, os meios para consegui-lo.5*

Até mesmo as dimensdes dos livros podem ser consideradas estratégicas, visto

serem de pequeno porte, o que favorece

seu manuseio, portabilidade e armazenagem por quem o possui, além disso, a
fonte utilizada para edita-lo proporciona uma leitura sem dificuldades. Como
este Manual era destinado a professores, 0 mesmo poderia sempre estar
acessivel ao professor [...] sendo facilmente portatil e guardado em uma
bolsa, mochila, ou pasta, por exemplo®2,

Quanto a distribuicdo, vemos a divulgacdo em jornais de ampla circulacdo e na

revista Escola Secundaria, sendo a gratuidade um importante fator para a circulacdo das

obras.

Esses, dentre outros fatores que pensamos ter discutido ao longo deste texto,

permitem conceber a producdo editorial da Cades como um recurso importante para a

configuracdo de um novo modelo de Escola Secundaria e de professor Secundario, pois

“organizavam o campo educacional, conformando a cultura escolar

9553
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CAPITULO VII - A CADES E SUAS ACOES NO ENSINO

SECUNDARIO

Mas se grande foi [...] 0 seu crescimento quantitativo nos dltimos 25 anos, com
perspectivas ainda de muito maior crescimento nos anos vindouros, faltou a
nossa escola secundaria um correspondente desenvolvimento qualitativo no
sentido de evoluir de seu primitivo e rigido formalismo cultural para um
sentido social mais amplo e realista, em que a inteligéncia e a cultura sejam
postas a servir aos interésses mais vitais da coletividade.

Absorta complacentemente nas suas rotinas tradicionais, ela continuou a
prestar 0 mesmo servico que, em época anterior, vinha prestando a nata
aristocratica de uma sociedade predominantemente rural e agraria, em moldes
quase feudais. Nenhuma redefinicdo de suas finalidades e seus objetivos;
nenhuma alteragcdo fundamental na rigidez legal de seus curriculos; nenhuma
melhoria nas suas instalagces, no seu equipamento e nos seus recursos audio-
visuais; nenhum progresso nas suas técnicas de trabalho e nos seus métodos de
ensino; sobretudo, nenhuma tentativa de redefinir sua filosofia da educacdo em
face das rapidas transformacGes que, desordenadamente, se vinham operando
no nosso panorama social.

Aparentemente, nossa escola secundaria nem mesmo chegou a se aperceber
dessas transformagdes sociais, € muito menos a arregimentar suas fércas e
reorganizar seus recursos para se reajustar as novas realidades emergentes,
interpreta-las e orienta-las no seu processamento, atendendo as novas
necessidades geradas pela nossa evolugéo social.

Limitou-se, apenas, a aceitar passivamente o impacto da nova corrida em busca
de uma educacdo secundaria para a juventude; transformaram-se pardieiros e
vetustas casas particulares em ginasios; multiplicaram-se 0s turnos,
comprimindo-se seus horérios; superlotaram-se de alunos as salas de aula,
tornando impossivel qualquer atua¢do mais direta s6bre a personalidade désses
alunos; recrutaram-se, as pressas, professdres improvisados, alguns mesmo
(12%) sem curso secundario completo. Por fim, como medida salvadora,
procedeu-se ao reconhecimento burocratico mas legal désses educandérios
improvisados, que foram autorizados a expedir certificados de conclusdo do
curso secundario.

Nessa precipitada massificacdo, a nossa escola secundaria vem perdendo o
sentido de sua misséo social e a propria nogdo de sua fungdo eminentemente
educativa em relacdo aos adolescentes. Assoberbada com programas inflados
de enciclopedismo, pouco tempo lhe sobra para atender aos aspectos mais
reconditos, complexos e imponderaveis de uma verdadeira atuacdo educativa
sObre os adolescentes que a freqlientam. Sébre vérios aspectos fundamentais,
que recomendavam as nossas antigas escolas secundarias como verdadeiros
educandarios de adolescentes, verifica-se até mesmo um retrocesso; varios dos
nossos ginasios sdo antes moinhos apressados de instrucdo, em que os
programas oficias sdo triturados perfuntoriamente nas aulas diarias em rapida
sucessdo, do que educandarios de adolescentes, nos quais pacientemente se
deveria desenvolver a tessitura de personalidades educadas e devidamente
integradas no seu meio social.

Désse modo, somos forcados a admitir a sombria conclusdo de que,
paralelamente ao seu grande crescimento quantitativo, a nossa escola
secundaria vem sofrendo um severo retrocesso qualitativo; esta situagdo esta
a exigir das autoridades, mas principalmente dos préprios educadores — e todo
professor deve ser, primeiro e acima de tudo, um educador — uma corajosa
atitude de revisdo critica dos postulados e dos objetivos que até aqui tém
orientado a nossa escola secundéria.

Serd preciso restaurar, na mentalidade dos nossos educadores, o sentido
fundamentalmente humano e social que deve caracterizar tdda a atuacdo
educativa. Sera preciso reequacionar o problema da nossa juventude escolar
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nos seus devidos térmos: o0s objetivos meramente instrutivos da nossa escola
secundaria devem ceder a primazia, que indevidamente estdo ocupando no seu
plano de trabalhos, aos prop6sitos educativos, que devem inspirar e impregnar
tdda a sua atuacdo. A preocupacdo obsessiva pelas matérias abstratas dos
programas oficiais deve ser substituida pela preocupacdo muito mais rendosa
do desenvolvimento e da formacdo ética e social de jovens personalidades
sadias, equilibradas, conscias de seus deveres e responsabilidades, capazes,
enfim, de contribuir para o bem-estar e o progresso de uma sociedade
democratica. Alias, a propria instrucdo, quando inspirada por ésses propésitos
e ideais educativos, ganha novo sentido, ampliando suas possibilidades,
adquirindo novas perspectivas humanas e tornando-se um recurso fecundo e
dinamizador da inteligéncia e da vontade. No nivel da escola secundéria, tdda
a instrucdo deve ser eminentemente educativa®.

O texto acima esta apresentado no primeiro nimero da revista Escola Secundaria
publicado pela Cades. Ao criticar tdo seriamente 0 cenario desse ensino e ressaltar a
necessidade premente de mudancas, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario demonstra a necessidade de suas a¢fes que, como vimos em textos
anteriores, de modo mais especifico, e veremos aqui, de modo mais geral, buscariam
modificar esse contexto.

Assim, logo ap6s ser criada, a Cades foi apresentada na imprensa —
especificamente n"O Jornal como:

um o6rgéo de emergéncia’, destinado & recuperagéo do ensino e a dar melhor
aproveitamento a rede escolar e ao equipamento existente, e tem por fim
promover uma vigorosa obra de estimulo, orientagéo e assisténcia ao ensino
secunddrio. Cuidard, dentre outras coisas, do aperfeicoamento do professor,
dos técnicos e administradores do ensino secundario, mediante cursos e
estagios de estudos e bolsas de estudos. Vai também elaborar material didatico.

Oferecerd assisténcia na instalacdo e reorganizacao de educandarios, além de
outras medidas de real interesse para a melhoria do ensino de grau médio.2

A Cades era tida como um 6rgdo da Diretoria do Ensino Secundario, com carater
dindmico, que deveria “realizar os trabalhos exigidos pelo melhoramento e pela
orientacdo do ensino secundario em seus aspectos mais importantes do ponto de vista

pedag6gico.®". Sua atuacdo pode ser dividida em quatro periodos: 1) do anincio a

" A Cades foi resultado de uma aco emergencial, mas permaneceu atuante por quase 20 anos, devido as
caréncias educacionais da época. A “Campanha conquistou um status de 6rgdo, adquirindo um corpo
robusto e que serviu para difundir o ideario educacional bem como o politico da época.” (BARALDI;
GAERTNER, 2013, p.179). “Para que uma Campanha funcionasse por tanto tempo, houve inje¢do de
capital, bem como de vontade politica, entendida como necessidade de adequacdo educacional ou ndo.”
(BARALDI; GAERTNER, 2013, p.180).

i |sso atenderia aos interesses legais, conforme apontam Baraldi e Gaertner (2010, p.171) ao tratar do ensino
de Matematica: “a preocupac¢do maior neste momento do ensino de matematica deveria ser, segundo as
orientacOes oficiais, com a metodologia e com os meios didaticos que favorecessem a formacdo do
adolescente em questdo.”
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implantacdo (1953-1956)"; 2) consolidacdo e expansdo (1956-1963)"; 3) renovacio
administrativo-pedagégica (1963-1964) V; e declinio e desaparecimento (1964-1970)'.4
Nesse texto trataremos das diversas agdes desenvolvidas pela Cades nesses quatro

periodos, nas diversas frentes do Ensino Secundario"".

1. Cursos para professores

Em capitulo anterior j& tratamos dessa temética, enfocando especificamente os
cursos de orientacdo aos Exames de Suficiéncia. Nessa secdo nossa intencao é ampliar a
perspectiva, apresentando e discutindo outros cursos, voltados aos professores, oferecidos
pela Cades.

Além dos cursos de orientacdo para os professores que almejavam o registro no
MEC, a Cades, em seu desenvolvimento, passou a ministrar cursos de aperfeicoamento a
docentes que estavam com sua situacéo regularizada”".

Outra seara aberta ocorreu a partir da parceria, firmada com o Servico de
Radiodifusdo Educativa, em 1956, pela qual a Campanha se responsabilizou pelo

financiamento, e posteriormente pela organizacédo, do antigo e conhecido programa da

il Nesse periodo em que a Diretoria do Ensino Secundario estava sob a responsabilidade de Armando
Hildebrand foram realizados os primeiros cursos de orientacdo aos Exames de Suficiéncia, e cursos para
diretores e secretarios.

v Nessa fase, Gildasio Amado assume a Diretoria do Ensino Secundario, e os cursos e demais agdes da
Cades, de modo geral, se espalham nacionalmente, principalmente com o auxilio das Inspetorias Seccionais
do Ensino Secundario. “Os anos aureos dessa Campanha (1956-1963) coincidiram com um dos periodos
de maior efervescéncia politica, social, cultural e ideoldgica da historia brasileira.” (PINTO, 2000, p.10).

V Nessa época, Lauro de Oliveira Lima, que era um reconhecido inspetor federal, fruto do “trabalho
renovador que havia efetuado na Inspetoria Seccional do Ensino Secundario do Ceara” (BARALDI,
GAERTNER, 2010, p.167), assumiu a Diretoria do Ensino Secundario, propondo novas posturas para a
Campanha, no entanto, com a implantagdo do regime militar e seu posicionamento contrério a tal, deixou
seu cargo ainda em 1964.

vi Nessa etapa, Gildasio Amado retorna como diretor do Ensino Secundario, no entanto, nesse momento,
suas agdes ndo mostram a vitalidade nem causam a efervescéncia que caracterizaram seu primeiro mandato.
Vil Dentre os anos de atuacio da Campanha, 1960 foi o de mais ampla divulgacéo das atividades, o que leva
pesquisadores, apoiados em documentacdo disponivel, indicar esse como o ano de mais intensa
programacéo da Cades (PRESENCA...., JORNAL DO COMMERCIO, 1960).

Vil Segundo Lima (1960), os cursos de aperfeicoamento foram criados a partir dos cursos de orientagio,
inspirados neles, mas com a intencdo de aprimora-los. Mantém-se, talvez por isso, um formato similar aos
dos cursos de orientacdo. Usualmente eram cursos oferecidos em periodo de férias escolares, mas também
chegaram a ocorrer durante o ano letivo, e tinham duracdo variavel — de trés dias a dois meses. Para 0 ano
de 1955 estava previsto que participariam dos cursos de orientacao e de aperfeicoamento um total de 1.120
docentes (RECURSOS PARA APERFEICOAMENTO..., JORNAL DO BRASIL, 1955).

x No ano de 1956 a Cades realizou cursos de aperfeicoamento para docentes de Portugués (Porto Alegre),
Fisica (Sdo José dos Campos) e Quimica (Instituto Nacional de Tecnologia) (FORMAGCAO DO
MAGISTERIO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1956). Apontamos que até abril desse mesmo ano, 1956, por
meio de seus cursos de orientagdo e aperfeicoamento, a Cades ja havia atendido cerca de 4 mil professores
(ARMANDO..., DIARIO CARIOCA, 1956).
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Radio Ministério da Educagio*: o Colégio do Ar.® Tal programa era voltado ao “ensino
de linguas, historia, geografia e ciéncias™®, e tinha por objetivo “a difusdo de cultura em
nivel de ensino médio”’. Também se responsabilizou pelos Cursos de Orientagdo para
professores do Ensino Médio, propagados pela radio, que visavam “dar assisténcia e
manter contato com os professdres, principalmente do interior, oferecendo-lhes
condigdes para melhorar os seus conhecimentos e técnicas de ensino.”® Dentre 0s
conhecimentos abordados estavam os de conteudo especifico e didatica de diferentes
disciplinas, de “Aspectos Psicologicos da Educagdo do Adolescente; Didatica Geral; [€]
Orientagdo Educacional”®". Entravam também no ar programas de Atualidades de
Educacdo, um “boletim diério informativo das realizacdes das idéias no campo da
educacio e dos fatos de maior relevancia ocorridos no pais.”*°

Esses programas eram divulgados nos jornais, em artigos que incluiam os horarios
em que ocorreriam, o que acreditamos ter sido uma tatica voltada especificamente para o
publico alvo pretendido. O Colégio do Ar, que visava a populacdo de modo mais geral,
visto cuidar da divulgacdo de conhecimentos de diferentes areas, era ministrado pela
manha, das 7h as 9h. O Curso de Orientacdo ocorria das 18:30 as 19:30, horario em que
os professores ja se encontravam em suas casas, e 0 de Atualidades Educacionais era
apresentado em conjunto com 0s demais.

Outras informagdes que localizamos acerca dessa parceria, nos permitem saber
que em 1957, por meio do Colégio do Ar, a Cades realizou um curso sobre Orientacdo
Educacional®*!; que no ano letivo de 1958, mais de 10 mil professores se inscreveram
para o Colégio do Ar*?; e que em 1961 a Cades seguiu com sua programacéo na Radio
Ministério da Educacio, com o Colégio do Ar e os Cursos de Orientacdo®®. Em 1963 o
Colégio do Ar foi substituido, na Radio Ministério da Educacdo e Cultura, pelos cursos

Atualidade em Educacéo, organizado em parceria entre a Cades e o Instituto Nacional de

* Na Radio Ministério da Educacdo eram “realizados programas de difusdo cultural e de divulgacdo das
iniciativas e dos empreendimentos do Ministério da Educacdo e Cultura, especialmente no tocante ao ensino
médio.” (A PARTIR..., DIARIO DA NOITE, 1957, p.5). Esses diferentes programas eram transmitidos
diariamente em ondas médias e curtas, pelo meio de comunicagdo mais abrangente do pais a época,
chegando a um ndmero maior de pessoas. Assim, possivelmente essa parceria também possa ser
caracterizada como atividade de difusdo, relacionada, portanto, ao “D” da sigla Cades.

X De modo especial os que haviam realizado “cursos intensivos de preparagdo promovidos pelas Diretorias
do Ensino Secundario, do Ensino Comercial e do Ensino Industrial” (A PARTIR..., DIARIO DA NOITE,
1957, p.5).

xii “eventualmente, serdo desenvolvidas praticas extracurriculares e extraescolares” (A PARTIR..., DIARIO
DA NOITE, 1957, p.5).

Xii Sobre Orientagdo Educacional trataremos em secéo especifica, ainda neste capitulo.
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com a intencdo de promover o
aprimoramento de professores do Primario e do Secundario.'*

Em 1958 a Cades promoveu dois cursos de alta especializagdo para professores
de Quimica, com 15 vagas cada, ofertados em Belo Horizonte e Porto Alegre, com
duracdo prevista de um més. Ao término desse curso os professores-cursistas foram
presenteados com um pequeno laboratério de Quimica.'® Além destes, foram ofertados,
nesse ano, outros cursos de aperfeicoamento para professores ja registrados®.

Em 1959 realizou-se um estagio de trés meses sobre o cinema educativo, para 0s
professores de nivel médio. Esse curso foi uma parceria entre a Cades, o Instituto
Nacional de Cinema Educativo (Ince), o Setor de Cinema Educativo da Secretaria de
Educacdo da prefeitura do Distrito Federal, a Secdo de Audio-Visuais do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais e o Servigo Cinematografico da Acao Catolica. Tal
curso objetivava “o incentivo ao aprendizado, tornando as tarefas dos docentes mais
proveitosas e agradaveis, contribuindo em muito para a formacdo de um seguro senso
estético na juventude brasileira™’. Frequentaram o curso mais de cinquenta professores
do Rio de Janeiro.'®

Ainda nesse ano de 1959, foi promovido um curso de arte dramatica, com duracdo
de 22 dias, visando incrementar métodos especificos na educacao secundaria: nele foram
ensinados teatro amador e teatro infantil e taticas para aplicacdo de jogos dramaticos.
Além desse curso, foram organizadas mesas-redondas para tratar de aspectos psicologicos
e pedagogicos da arte dramatica no Ensino Secundario.® Essa foi a primeira aco oficial
do Setor de Atividades Extraclasse da Cades?. O curso de cinema também foi organizado
por esse setor, cuja criacdo — em 1959 — era recente.

Em 1959 a Cades também apoiou a criacdo de Associacdes Nacionais de
professores das diferentes disciplinas, incentivando a reunido de docentes visando a
possibilitar “novos horizontes no campo da especializacdo e do debate em torno das
questdes didaticas da disciplina em que sdo especialistas.”?!

Em 1960, objetivando atender as solicitacdes de diversos diretores de escola, a
Cades criou uma equipe volante com a intengdo de “estimular e orientar professores e
alunos interessados na pratica de atividades relacionadas ao jogo dramatico.”?? Para
compor esse time foram convidados professores que haviam realizado o curso no ano
anterior. Ja sobre o cinema, estava em elaboracdo o plano para o Cine-Forum Semanal
para Professores, bem como estava em estudo, juntamente ao Ince, “critério pedagdgico,

administrativo e financeiro a adotar na distribuicéo de projetores fixos e sonoros (16mm)
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aos colégios do Distrito Federal cujos professores freqiientaram o curso ‘Cinema na
Escola Secundaria’?3, no ano anterior.

Em 1960 a Cades apoiou a realizagdo da Il Escola Latino-Americana de Fisica,
ocorrida no Rio de Janeiro, e nos anos de 1960*" e 1961 colaborou com o oferecimento
de cursos no Centro de Aperfeicoamento das Técnicas de Ensino Cientifico (Catec)*?°.
Essas atividades tinham duracéo de cerca de 30 dias, e foram realizadas em quatro etapas:
a primeira série em janeiro/fevereiro de 1960, sobre Mecénica, a segunda série, realizada
em julho desse mesmo ano, tratou de Otica e AcUstica*?®, a terceira em janeiro/fevereiro
de 1961 sobre Eletricidade e Magnetismo, e a quarta sobre Fisica Atdmica e Nuclear.?’ O
curso abrangia aulas tedricas e de laboratorio, distribuidas em seis horas diérias, trés pela
manha e trés a tarde®,

Em 1960, assim como ja havia ocorrido na década de 1950, a Cades promoveu
curso de aperfeicoamento para professores de inglés, ministrado por professora recém
retornada de estagio no exterior.® Nesse ano também ofereceu cursos para disciplinas
especificas, como Portugués e Matematica, por exemplo®.

A Cades, visando ampliar suas possibilidades de atuacdo, realizava parcerias com
diferentes 6rgdos e instituicdes. Em 1961, por exemplo, associou-se ao Centro de
Orientacdo Pedagdgica dos Professores Cenegistas (COPPC)*! e & Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Médio (Cadem), esta Gltima subordinada, & época,
a Secretaria de Educacdo da Guanabara. Por meio do acordo Cades-Cadem, a Cades
colaboraria técnica e financeiramente,

fornecendo @ CADEM o0s recursos necessarios a execucdo dos projetos de
atividades elaborados pelos técnicos de ambas as Campanhas, depois de
aprovados pelos respectivos responséaveis. [...] O trabalho conjunto [...]
representard a elaboracdo, de comum acérdo, de planos e cursos, seminarios e
encontros de aperfeicoamento e especializagdo do pessoal de ensino médio da
Guanabara; pesquisa sbre interésses e aptiddo dos adolescentes; inquéritos e
levantamentos necessarios ao ajustamento dos diferentes tipos de ensino médio

as necessidades do aluno e da comunidade; assisténcia pedagdgica as escolas
profissionais de nivel médio.%.

Dessa parceria, mais diretamente relacionada ao Departamento de Ensino
Técnico, resultou o curso de especializacdo destinado aos professores das Classes

Experimentais, com duracéo de, aproximadamente, 3 meses.*

X Em 1960 os cursos de aperfeicoamento oferecidos pela Cades ja totalizavam 62 (CURSOS DE
ORIENTACAO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).

X Esse Centro foi organizado pela Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Distrito Federal, na época
Rio de Janeiro, em parceria com a Cades, objetivando atender aos professores Secundarios.

xi Atendeu a 30 professores.
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Ainda por essa parceria, visou-se difundir mais amplamente o Ensino Médio no
Estado da Guanabara, tendo como principal objetivo aperfeigoar e especializar 0s
professores em atuagdo nos ginasios e escolas técnicas cariocas, de modo a ampliar o
rendimento do Ensino Secundario nesse local.3*

Além dos cursos resultantes dessa parceria, em 1961 realizou-se outra atividade
de formacdo pedagdgica, com duragdo de trés dias, que ocorria nos trés turnos.®® Nesse
mesmo ano, a Cades também inovou oferecendo cursos especiais por correspondéncia,
objetivando possibilitar constante atualizacdo de conhecimentos por parte dos
professores. O curso tinha duracdo de oito meses e tratava de problemas da educacéo.
Informacdes detalhadas sobre esse curso foram enviadas as Inspetorias Seccionais, que
deveriam difundir a informag&o. %

A sua organizacdo foi orientada no sentido de dar aos mestres 0 maximo de
esclarecimentos quanto ao campo de trabalho e a disciplina pela qual se
responsabilizam nos ginasios e colégios brasileiros. Além dos formularios que
serdo enviados durante o periodo aos mestres inscritos, a CADES fornecera
sempre uma relagdo bibliogréfica pedagdgica e suas publicacdes didaticas.
Desta forma, a CADES podera, também, difundir seu trabalho em torno da
implantacdo da Orientacdo Educacional nos estabelecimentos de ensino do
interior do pais.>’

E facil, portanto, perceber seu alcance e possibilidades, pois levardo a uma
tomada de consciéncia mais profunda quanto aos deveres e responsabilidades
de educacdo da escola secundéria, com a vantagem de ndo retirar o professor
de seu meio, nem lhe perturbar a rotina de atividades, pois o0 interessado se

dard a leitura, estudo e execucdo de exercicios no dia e hora que Ihe for
possivel.3

Nas férias de 1962 foi oferecido o curso de aperfeicoamento sobre Mecéanica e
Calor, no Instituto Costa Ribeiro.*® Ja no inicio de 1963, a Cades realizou curso de Artes
Industriais destinado aos professores de Trabalhos Manuais.*® Além deste, nesse mesmo
periodo foi também ofertado o curso de Didatica de Técnicas Comerciais®" aos
professores que desejassem lecionar tal disciplina®. Esse curso teve duragéo de 40 dias*.
Ainda no inicio desse ano letivo, em 15 cursos de aperfeicoamento de professores
ofertados pela Cades em diferentes estados, foi utilizado o livro de Lauro de Oliveira
Lima, “Escola Secundaria Moderna”, uma publicagdo do Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos.*?

xii Sobre essa tematica, também localizamos noticias que tratavam, em 1963, de um Curso de Treinamento
para Professores de Técnicas Comerciais, voltado aos docentes que viessem a lecionar tal disciplina
(PROFESSORES DE TECNICAS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1963), um curso intensivo com duracio de
quatro meses e meio que possibilitaria aos concluintes a obtencdo do registro definitivo para lecionar no
Ginésio. Esse curso foi realizado em sete cidades. (CURSO DE TECNICAS COMERCIAIS DA
ACESSO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1963).
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Além disso, de marco a junho de 1963, realizou-se um curso intensivo para 0s
professores sobre a disciplina Organizagdo Social Brasileira, em virtude da nova lei, a
LDB, e das disciplinas que ela indicava para compor as grades curriculares.** Também
em julho desse mesmo ano ocorreu curso intensivo, em 15 dias, para professores de
Ciéncias, Matematica, Portugués, Geografia e Historia, organizado pela Cades e
oferecido na Faculdade de Filosofia Santa Ursula, seguindo os parametros preconizados
pelo Plano Trienal de Educacgdo, que trataria de assuntos voltados a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1961%°: “As aulas serdo dadas pela manhi (entre oito e onze horas) e a
tarde (entre quatorze e quinze horas), sendo duas de conteido da disciplina e uma de
problemas de educacio.”*® Sobre esse curso, seus “programas foram ordenados de ac6rdo
com a lei de diretrizes e bases, objetivando a atualizacdo de conceitos, métodos e
procedimentos didaticos das disciplinas obrigatérias, propiciando, assim, melhor e
moderna pedagogia na escola secundéria brasileira.”*’

Nesse ano, 1963, a Cades também promoveu e organizou uma Vvisita de
professores norte-americanos a Universidade do Estado da Guanabara (UEG), com o
intuito de aproximar educadores de diferentes nacionalidades.*®

Em janeiro de 1964 a Cades ofertou um curso de Treinamento Basico para 0s
professores das disciplinas obrigatdrias, com duragdo de 23 dias em reunides de quatro
horas diarias. Essa iniciativa ocorreu em parceria com a Associacao dos Diplomados da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Estado da Guanabara
(UEG). %

Também no inicio desse mesmo ano, 1964, foram ofertados 39 cursos™' de
aperfeicoamento aos professores do Ensino Médio, e para julho estavam previstos outros
cursos similares, que atenderam/atenderiam as disciplinas de Ciéncias, Portugués,
Matematica, Histdria e Geografia, com duracdo de 23 dias e 7 horas diarias de aulas,
totalizando 161 horas de atividade. Além das 7 horas de aula, os cursistas levavam tarefas,
diariamente, para serem realizadas em casa. Além das aulas, ocorriam “palestras,
conferéncias e excursdes de estudos, [...] € um dos mais completos e dificeis cursos de
aperfeigoamento de professores do pais”®®. O curso, como normalmente ocorria com as
propostas da Cades, era gratuito, tendo como Unica exigéncia para a inscricdo ser

professor Secundario. Essas iniciativas seriam

il Dentre eles, o de Niterdi, para o qual se inscreveram 210 professores.
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0 primeiro passo para a tdo necessaria e ansiosamente esperada reforma do
ensino secundario brasileiro, cujo principal objetivo é adaptar a obsoleta
orientacdo vigente nos varios colégios de nivel médio a moderna pedagogia, a
qual se fundamenta na integral participacdo do aluno nos trabalhos escolares e
nas proprias aulas, transformando as salas de aulas, até entdo nada mais do que
simples cenarios para os auténticos monélogos habitualmente proferidos pelos
professores, em verdadeiras classes laboratérios, caracterizadas,
principalmente, pela total integracdo do professor com o aluno.5!

Essas atividades faziam parte do Plano para a Reforma do Ensino Médio*™,
idealizado pelo MEC, o plano de atividades da Diretoria do Ensino Secundario para 1964,
que objetivava “a reformulagdo dos métodos de ensino ora vigentes, considerados
arcaicos e altamente prejudiciais.””>®2,

Em 1965 a Cades realizou curso intensivo de aperfeicoamento aos professores,
com duragéo de quatro meses, sobre Economia Doméstica.>® Também foi ofertado curso
intensivo de Técnicas Agricolas™ a professores que atuariam nos Ginasios Orientados
para o Trabalho®*. Organizaram-se, ainda, por meio de convénios, cursos de formagéo e
atualizacdo de professores do Ensino Secundario em geral®%®,

Em 1966, a Cades ofereceu, na PUC do Rio de Janeiro, curso de aperfeicoamento
em Geografia, com duracdo de 120 horas®®. J&4 em 1967 a Cades, em parceria com a
Faculdade Santa Ursula, promoveu estagio para professores do Ensino Médio, com
duracdo de dois meses, oferecendo 20 vagas com bolsa de estudos.®’” Eram também

oferecidos cursos mais curtos, com duragdo em torno de cinco dias, muitas vezes

XX (O Plano era composto por quatro objetivos principais: “1 — Ampliagdo da réde escolar secundaria
brasileira, de acérdo com as necessidades do pais, no atual estagio do seu desenvolvimento. 2 — Aumento
da escolaridade, aperfeicoamento de pessoal docente, técnico e administrativo. Melhoria das condigdes
materiais dos estabelecimentos. 3 — Adequacdo da escola secundaria a realidade brasileira, levando-se em
consideracdo o atual estagio do desenvolvimento do pais e peculiaridades regionais. 4 — Integracdo da
escola na comunidade em face aos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 5 —
Reformulacdo da Diretoria do Ensino Secundario e da CADES quanto aos aspectos técnicos e
administrativos, a fim de capacitar éstes 6rgéos a realizarem 0s objetivos expressos nos itens 1, 2, 3 € 4.”
(CURSO PARA PROFESSORES DO ENSINO MEDIO..., DIARIO CARIOCA, 1964, p.9).

X< E interessante comentar que nesse periodo a Diretoria do Ensino Secundério estava sob responsabilidade
de Lauro de Oliveira Lima, que assume uma postura de renovagdo. Essa proposta ja era praticada pela
Cades, mas agora ela é assumida mais explicitamente.

*i Sobre essa tematica a Cades também publicou um livro, voltado aos professores: Técnicas Agricolas no
Ginasio, de Hilton Salles, publicado pela Campanha em 1965 (SALLES, 1965).

xii Nesse ano a PUC do Rio de Janeiro criou um curso sobre a Estrutura e Planejamento do Ensino
Secundario, resultado de convénio entre a Diretoria do Ensino Secundario e essa instituicdo. Era destinado
a “professores diplomados e [...] funcionarios de 6rgdos publicos e privados do setor educacional [...] serd
ministrado a licenciados em Pedagogia, Filosofia, Psicologia e Ciéncias Sociais, bem como para
funcionarios publicos e de emprésas particulares que sejam diplomados em universidades, segundo o
convénio.” Foram abertas 35 vagas e a Cades ofereceu bolsa de estudos aos cursistas, mas em nimero
reduzido. “Na primeira fase do curso, dedicada a analise da situacdo real do Ensino Secundario Brasileiro,
serdo observadas tédas as falhas nos diversos niveis e setres de ensino e na segunda sera dada a técnica de
planejamento ideal para uma reestruturagio do ensino no Pais.” (PUC..., CORREIO DA MANHA, 1965,

p.6).
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ministrados por professores estrangeiros®. Esses, normalmente, enfocavam tematicas
didaticas, metodoldgicas®™, socioldgicas e psicoldgicas, entre outras. Realizavam-se,
ainda, circulos de estudos sobre tematicas educacionais e sobre a nova legislagdo em

implementacao.

2. Estéagios

Em 1957, a Cades, em parceria com a Fundacao Getulio Vargas, em seu Colégio
em Nova Friburgo, organizou estagios para agentes que desempenhavam diferentes
funcBes no Ensino Secundario: inspetores, diretores e professores. Os estagios poderiam
ser de aperfeicoamento (cursos do tipo A e B) e de informagéo (tipo C): “tipo A (duragio
de trés meses), tipo B (duragio de um més) e tipo C (duracio de cinco dias)*". [...] Todas
as despesas de hospedagem e ensino dos estagios correm por conta da CADES, exceto a
viagem de ida e volta para Nova Friburgo®™.”>® As atividades de informagéo voltavam-
se para inspetores, autoridades de ensino e diretores, j& as de aperfeicoamento, eram
dirigidas para os professores.

Por meio desses estagios, os professores do interior, de diferentes estados, tiveram
“oportunidade de entrar em contato com as modernas técnicas de trabalho em assuntos de
vital importancia para o aumento de rendimento do ensino de nivel médio no Brasil”®.
Neles abordaram-se temas como “Organizagio Escolar e de Ensino™V!, Atividades Extra-
Classe, Higiene Escolar e Orientacdo Educacional”®®. Foram diversos os estagios entdo
realizados, voltados a técnicos de educacao, professores, diretores, inspetores de ensino
e orientadores educacionais®?. Para esses 3 tipos de estagio, em 1958, se inscreveram 300
professores, dos quais 135 foram selecionados, em virtude do espago para

alojamento™Vi1, Os cursos dispunham de partes tedricas e praticas, visando & renovacéo

¥l Cursos dessa natureza chegaram a ter duragdo de dois meses (CURSO DE METODOLOGIA...,
DIARIO DE NOTICIAS, 1960).

xV Em 1961, os cursos tiveram duragéo variavel, de uma semana (informagéo) e de trés semanas a um ano
letivo (aperfeicoamento) (ESTAGIOS PEDAGOGICOS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1961, p.8).

xv Qs professores estagiarios ficardo hospedados em apartamentos no Colégio Nova Friburgo, onde terdo
refei¢des, roupa lavada e assisténcia pedagogica completa, sendo tddas as despesas custeadas pela CADES”
(ESTAGIOS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1961, p.4). Ainda, caso o cursista ndo dispusesse de condicdes
financeiras, teria metade de seus gastos com a viagem supridos, até um total de 3 mil cruzeiros
(ESTAGIOS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1961).

xvi Quando a escolha se dava pelo estagio de ensino, os professores deviam escolher uma das disciplinas:
Ciéncias Naturais, Fisica, Matematica, Portugués, Filosofia, Geografia, Histéria ou Inglés (MESTRES
FAZEM..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).

xoit 34 em 1960 participaram dos estagios 114 professores de diferentes estados brasileiros (MESTRES
CARIOCAS..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).
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de conhecimentos e a chamada “revolugdo didatica”®*, por meio, dentre outros, da
observagdo das “novas técnicas didaticas (como sejam o regime das classes
experimentais, Orientacio Educacional e Profissional etc.)”®°.

Os estagios foram realizados anualmente, pelo menos até 1965, segundo as
informagbes por nos localizadas.®® Nesse ano de 1965, foram ofertados estagios de
aperfeicoamento para professores em seis estados e no Distrito Federal (agora j& Brasilia),
com duragdo de um a seis meses. Os cursistas tiveram ajuda mensal de 200 mil
cruzeiros.%” Também nesse ano, 460 professores bolsistas participaram de estagio para
vérias disciplinas “cientificas” do nivel médio, durante as férias, em quatro capitais™"""
e, assim como ocorrera anteriormente, os cursistas receberam auxilio financeiro.®®

Por fim, em 1967, como ja havia realizado anteriormente, a Faculdade Santa
Ursula, ainda em convénio com a Cades, ofereceu estagio de 2 meses para professores,

com 26 vagas e bolsas de estudo.®®

3. Centros

Em 1959 a Cades criou dois Centros de Aperfeicoamento Técnico para docentes
do nivel médio, um em S&o Paulo™, outro no Distrito Federal®* (Rio de Janeiro®"), nos
quais seriam realizados constantes aperfeicoamentos profissionais®™ ' que permitiriam
“contato com as mais recentes conquistas no terreno didatico, de modo a garantir um
aprendizado mais eficaz”’®. Além dos professores do Ensino Secundario a serem
atendidos, os docentes dos cursos da Cades, tanto de disciplinas “cientificas” quanto de
estagios, teriam, nessas atividades, acesso a “‘elementos para o conhecimento das recentes

descobertas e dos temas que deverdo centralizar suas explanagdes nos diversos cursos que

il 1y Recife, 180, que estudardo Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e Iniciagdo a Ciéncia; 2) Belo
Horizonte, 120, com o mesmo quadro de disciplinas previstas para o estagio da capital pernambucana
menos Matemadtica; 3) Sdo Paulo, 120, apenas dedicados a trés setores: Iniciacdo a Ciéncia, Fisica e
Quimica; 4) Porto Alegre, 40, sbmente para Biologia, em um programa que contard com a direta
colaboragdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.” (ENSINO MEDIO..., JORNAL
DO COMMERCIO, 1965, p.5).

XX “em cooperacdo com a Universidade de Sdo Paulo, através de sua Faculdade de Filosofia, do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais, do INEP, e de entidades educacionais que desejarem cooperar para
um réapido soerguimento da idéia” (O MAGISTERIO..., LUTA DEMOCRATICA, 1959, p.3).

X Anexo a Pontificia Universidade Catdlica (PUC), em virtude da quantidade de “laboratorios e material
de pesquisa” (O MAGISTERIO..., LUTA DEMOCRATICA, 1959, p.3) de que dispde.

xd Anteriormente, esse Centro ja foi citado em relagéo aos cursos que oferecia, tratado naquele momento
como Centro de Aperfeicoamento das Técnicas de Ensino Cientifico (Catec).

x4t e modo especial, por meio de “cursos intensivos ou estagios de curta duragdo, com programas
eminentemente praticos, capazes de garantir aos interessados o treinamento necessario para atualizar-se nas
altimas conquistas pedagdgicas.” (MAGISTERIO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1959, p.4, grifos nossos).
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lecionam”'%,

As estratégias eram voltadas, principalmente, as disciplinas ditas
“cientificas”, ou seja, Quimica, Fisica, Biologia, Historia Natural e Ciéncias Naturais’2.

Ao dar sequéncia a implantagdo de centros, em 1963 a Cades, em parceria
principalmente com o Instituto Brasileiro de Educacdo Ciéncias e Cultura (IBECC),
apoiou a criacdo de 39 Centros de Ciéncias no pais®", provendo recursos financeiros e
humanos, de formacéo, voltados aos orientadores destas instituicdes. Com esses Centros
visava-se “acelerar o processo de encaminhamento das jovens vocagdes brasileiras”’3.
Eles ja seriam instalados com kits de Ciéncia (laboratorios basicos) produzidos pelo
IBECC, destinados ao uso dos alunos. Os orientadores dos Centros, para participar dos
cursos a eles mais especificamente voltados, receberiam “passagem de ida ¢ volta e uma
bolsa de estudos no valor de cento e cinquenta mil cruzeiros”’.

Também em 1963 a Cades ajudou financeiramente na construcao de dois Centros
Federais de Educacéo e Cultura, um em Campos e outro em Niterdi,” cidades sedes das
Inspetorias Seccionais de Ensino Secundario do MEC. Além deles, estava prevista a
construgéo, nesse mesmo ano, de outros 38 desses Centros em diferentes estados, em
cidades-sede de Inspetorias Seccionais. A verba para essa cria¢do vinha do MEC, via

Diretoria do Ensino Secundario e Cades’®.

4. Casa do Professor

A Casa do Professor foi criada pela Cades, em 1955,

destinada a dar assisténcia cultural e pedagdgica e promover o aprimoramento
do professor, do administrador escolar e do técnico educacional. [...]

A Casa do Professor serd um centro de estudo e reunido de educadores.
Hospedara educadores vindos do interior, especialmente quando em viagem de
estudo ou em atividades ligadas a0 magistério como congressos, seminarios,
conferéncias, excursdes pedagogicas etc.

Nela qualquer educador patricio ou estrangeiro encontrara informacdes sobre
assuntos de interésse profissional ou pessoal e, muito especialmente, sdbre
oportunidades de aperfeicoamento no pais e no estrangeiro, sébre aquisi¢do de
obras e material didatico, sébre enderecos de instituicdes educacionais ou de
educadores.”

¥l Questionamos se esses Centros teriam relacdo aos (ou teriam influenciado na criagdo dos) Centros de
Ensino de Ciéncias, os conhecidos Ceci’s, criados mais ao final da década de 1960. Abrantes e Azevedo
(2010, p.480), tratam um como sinénimo do outro: “Em outra frente de acéo, o Instituto colaborou com o
Ministério da Educacdo, que, por intermédio da Campanha para o Avanco do Ensino Secundéario [sic]
(CADES), criou Centros de Ciéncias (CECIs) em diversos estados da federacdo com o intuito de treinar
professores, produzir e distribuir livros-texto e materiais para os laboratérios das escolas. Ligados tanto as
universidades quanto as secretarias locais de educagao, 0s centros contaram com recursos do Ministério da
Educacdo (MEC), mas também de agéncias internacionais, como a Fundacéo Ford, que, em 1966, concedeu
86 mil ddlares para o treinamento de lideres que atuariam nesses centros.”
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Para o0 ano de 1958 estava prevista a instalacdo de uma Casa do Professor em cada
capital do pais. Nelas seria possivel “reunir os mestres, oferecendo-lhes um local onde
possam, constantemente, programar cursos de extensao cultural, ciclos de conferéncias e
exposi¢do de natureza didatica”’® visando a melhorias no ensino.

No Rio de Janeiro, na Casa do Professor, em todos os sabados eram realizados
Encontros de Professores de diferentes disciplinas, dos quais participavam,
semanalmente, mais de uma centena de docentes. Nesses eventos ocorriam “debates sobre
os meios praticos de ser obtido um maior rendimento no aprendizado’®. Por meio deles
também foram organizadas Exposicdes Pedagdgicas, como a | Exposi¢do Pedagdgica do
Distrito Federal, que visou “estimular alunos e mestres nas tarefas relativas as seguintes
disciplinas: Historia, Geografia, Desenhos, Ciéncias Naturais e Trabalhos Manuais.”®

Em 1958, ocorreram diversos eventos, como o | Encontro de Mestres de
Portugués, que buscou “discutir os objetivos do ensino do idioma portugués, aprendizado
oral e escrito”.8! Nos Encontros do Magistério, estimulados pela Cades, buscava-se tornar
0 ensino “interessante” de modo a “facilitar a aprendizagem”®2. Neles, a participacéo
também era intensa.

Para o periodo inicial do ano de 1959, na Casa do Professor estavam previstos 0s
seguintes encontros:

Portugués (3 reunides), Francés (2 reunibes), Inglés, Contabilidade (2
reunibes), Historia (3 reunides), Desenho (2 reunides), Latim (2 reunides),

Matematica (2 reunibes), Prética Juridica, Merceologia, Mecanografia,
Organizacdo e Técnica Comercial e Prética de Escritorio.®

Também nos anos 1960 foram realizados normalmente seminarios nessas Casas®”.
Assim, durante todo o periodo de atuacdo da Cades, as décadas de 1950 e 1960, a Casa
do Professor esteve ativa e, considerando o material divulgado a que tivemos acesso,

parece ter sido importante espaco de discussdo e aperfeicoamento docente™,

xod Quanto aos encontros de professores realizados na Casa do Professor, eles, segundo a documentacgio
consultada, proporcionavam discussdes intensas e profundas, tdo proveitosas que por vezes extrapolavam
o nivel do Ensino Secundario, como, por exemplo, no caso da Historia: “Essas discussdes no ambito da
Cades repercutiam no Conselho Federal de Educacdo por meio da Comissdo de Ensino Superior, que na
ocasido recomendava um novo curriculo para os cursos superiores de historia.” (FERREIRA, 2012, p.622).
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5. Traducéo

Outra frente para apoiar a formagao de professores e a divulgagédo de agdes ou
temas de interesse da Campanha foi a traducdo de artigos estrangeiros, distribuidos a
todos que os solicitassem. &

Dentre essas traducdes estd um artigo de Pierre Faure, que tratava das classes
experimentais brasileiras.®® Essas classes, incentivadas pela Cades, tornaram-se
referéncia internacional®™, e serviam de exemplo prético das a¢des defendidas pela
Cades para o professor e para a Escola Secundaria ideais™V',

Ao comentar sobre as classes experimentais, Lauro de Oliveira Lima afirma que
elas eram “a medida mais ousada e revolucionaria jamais tomada pelo MEC”®'. Criadas
em 1959, em 19601 ja havia 36 escolas aderidas & proposta que, como linha de frente,
defendia a exploracdo de novos métodos e curriculos, sendo consideradas “um passo

decisivo para a abertura de novos caminhos em busca de melhores oportunidades e de

mais acertadas solugdes para a nossa complexa problematica educacional.””%®

As classes experimentais, segundo o que era divulgado, propiciariam

o0 descongestionamento do curriculo tradicional, permitindo aos educadores a
adocdo de uma seriacdo de estudos mais racional e consentanea com as reais
necessidades dos educandos. Possibilitam a atualizacdo dos velhos programas
e a introducéo de novos planos de ensino, que melhor correspondam aos novos
valores e necessidades emergentes na consciéncia social de nossa época. Por
outro lado, limitando a matricula a 25 ou, no méximo, a 30 alunos por turma,
as classes experimentais possibilitam aos professéres a ado¢do de novos
métodos que favoregam a atividade pessoal, a experimentacdo direta, o estudo
dirigido e maior interacdo, permitindo-lhes observar melhor e acompanhar de
perto o estudo e os trabalhos de seus alunos.®

Outro feitio das classes experimentais, que estd atraindo a atencdo dos
educadores, é o das atividades educativas e extraclasse, que se processam sem
o formalismo e o ranco académico das aulas tradicionais. Nesses programas de
atividades educativas e extraclasse, os alunos, incentivados e orientados por
professéres competentes e atualizados, escolhem e planejam suas proprias
atividades ao sabor dos pendores e inclinagdes pessoais, empenhando-se com
entusiasmo na realizacdo de trabalhos conscientemente programados, sem a
preocupacao dos temidos exames tradicionais; 0s préprios resultados concretos

*XxV \/4rios paises europeus, latino-americanos e os Estados Unidos solicitaram informagdes sobre essa
medida inovadora adotada no Ensino Secundario brasileiro. As solicitagdes vinham de “professores, peritos
em temas educacionais e pesquisadores de processos didaticos e pedagogicos” (PAISES..., DIARIO DE
NOTICIAS, 1959, p.4).

xovi A Cades defendia, como vemos na revista Escola Secundéria, que “Para fazer face ao desafio das novas
realidades 0 nosso ensino secundario terd que enveredar por novos caminhos em busca de novas
formulag@es curriculares, mais atualizadas e funcionais, e novas solu¢bes metodoldgicas que capitalizem o
rico potencial das novas geragdes, preparando-as para um novo estilo de vida.” (ESCOLA SECUNDARIA,
1960b, p.4)

xovil Nesse ano a Cades organizou reunido com os representantes de todas as escolas que estavam
implantando classes experimentais nos diferentes estados (INSTALADA A PRIMEIRA..., CORREIO DA
MANHA, 1960).
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dos seus estudos e trabalhos constituirdo a demonstracdo cabal de sua
capacidade e de seu progresso, no nivel de maturagdo em que se encontram.
Estimulam-se, désse modo, a inventiva, a originalidade criadora e a iniciativa
pessoal dos educandos, aprimorando suas habilidades, incentivando o estudo,
a observagdo e a pesquisa pessoais, 0 senso de responsabilidade e o espirito de
livre colaboracdo nos grupos de trabalho. Conscientemente integrados nos seus
planos de trabalho e de estudo, os alunos demonstram maior alegria, melhor
disposicdo para os estudos e maior compreensdo e solidariedade nos
empreendimentos grupais e coletivos, nos quais cada um arca com 0 seu
quinh&o de responsabilidade.®

6. Secdo/gabinete de consultas

Em 1961 foi criada, como um servi¢o que visava a comunicacdo pedagogica, a
Secdo de Consulta da Cades, voltada principalmente a professores e administradores das
escolas do interior, que dispunham de menos oportunidades de contato com os 6érgdos
educacionais e administrativos dos grandes centros. Tal Se¢do objetivava “realizar um
trabalho de atualizacdo de conhecimentos no campo das diversas disciplinas do curriculo
secundario, respondendo a consultas quanto ao contetido e a didatica das mesmas, de
maneira a auxiliar os professores na execugdo dos programas oficiais.”® Além dos
professores e diretores, estudantes também podiam enviar suas ddvidas, principalmente

direcionadas a Fisica, Quimica, Ciéncias Naturais e Matematica. %2

7. Setor de Reembolso Parcial de Material Didatico

Também com o intuito de formar e aperfeicoar o professor, facilitando o acesso a
publicacdes de sua area de atuacdo, a partir de 1966 a Cades passou a auxiliar na compra
de material didatico dos professores, por meio do Setor de Reembolso Parcial de Material
Didatico, possibilitando aos docentes “em exercicio, a aquisi¢do de livros e material
didatico pela metade do prego de custo.”9¥Vii
Os materiais adequados, segundo as regras do Setor, eram

aquéles de uso exclusivo do professor: livros didaticos relacionados com a
matéria lecionada, livros de Didatica Geral ou Especial e livros s6bre Educacao
e Pedagogia. [...] Livros editados no exterior ou em outros Estados, que ndo

forem encontrados a venda nas livrarias desta cidade [Rio de Janeiro], ndo
poderao ser adquiridos através do Reembolso Parcial.

Mediante solicitacdo dos professores do Ensino Secundario, a Campanha enviava

indicacbes comentadas de livros, tidos como fundamentais, sobre o Brasil®*.

xoviil Nas divulgagBes desse Setor eram explicados os procedimentos para o reembolso.
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8. Concurso®xix

Em 1961, a Cades langou um Concurso de Interpretacdo da obra Nomenclatura
Gramatical Brasileira e sua Elaboracéo, por ela publicada. Por meio desse concurso
objetivava-se tornar essa obra mais conhecida nos diferentes colégios brasileiros®. Foram
ganhadores do concurso em 1°, 2° e 3° lugar, respectivamente, Novir Sebastido dos Santos
Barbosa, José Luis de Oliveira e Evanildo Bechara. Indicam os documentos que os textos
dos trés ganhadores seriam publicados®. No entanto, até o momento, localizamos a
publicacdo, pela Cades, apenas da primeira.

Como regras do Concurso, os trabalhos enviados deveriam ser inéditos e abranger
toda a obra. N&o havia limite de péginas, que deveriam ser enviadas a Cades

sob pseuddnimo, em duas vias, datilografadas em espaco dois, de um lado s6
do papel, acompanhados de envelope fechado contendo a identificagdo do
concorrente (nome, pseuddnimo, endereco e relagdo de titulos) [...]. A

Comissao Julgadora sera a mesma que elaborou a Nomenclatura Gramatical
Brasileira.”

Quanto aos prémios, seriam selecionados trés vencedores que receberiam 50 mil,
30 mil e 20 mil cruzeiros, respectivamente. Na divulgacdo do concurso, a Cades ressalta
isentar-se do pagamento dos direitos autorais referentes as trés obras classificadas,
quando de sua publicacéo, e 0s autores estariam autorizados a “promover outras edi¢des
particulares, sdmente seis meses apds a publicacdo oficial, devendo constar na pagina de
rosto do livro a indicagdo do concurso.”%

Além dessa iniciativa, a Cades também apoiou o Concurso de Literatura
promovido pela revista O Cruzeiro, em 1959% e no Rio Grande do Sul, por meio da
Inspetoria Seccional deste estado, foram organizados concursos de canc@es francesas e
redacdo inglesal®. De modo geral, a Campanha, sempre que solicitada,

auxiliava/incentivava agoes dessa natureza.

9. Encontros, seminarios, eventos

A Cades, além dos cursos realizados na Casa do Professor, em conjunto com a

Diretoria do Ensino Secundario, organizava eventos, encontros e seminarios para discutir

xoix Em capitulo anterior ja discutimos um dos concursos realizados pela Cades, O Concurso Dia do
Professor. Nesta secdo apresentaremos outros mais pontuais, que demonstram a potencialidade vista pela
Campanha nesta ferramenta. Além dos concursos aqui expostos, ainda foi organizado um voltado aos
alunos do Ginasio, que optamos por discutir na se¢do destinada “A Cades e 0s alunos”, ainda neste capitulo.
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a educacdo, como foi 0 caso do I Simpdsio de Orientacdo Educacional, ocorrido em S&o
Paulo em 1957%% e do 1l Simpésio Nacional de Orientacdo Educacional, realizado no
ano de 1958 em Porto Alegre, ambos voltados a professores, pesquisadores envolvidos
com a Educacao e diretores de escolas'®.

A partir de 1958, a Cades passou a realizar anualmente seminarios de inglés, por
meio de parcerias com instituicdes norte americanas®. No primeiro ano, 1958, 0s cursos
tiveram duracdo de dez dias e ocorreram em diversas cidades, especialmente capitais, e
nesse caso a parceria foi firmada com o Centro Cultural Norte-Americano®®, Ja em 1959,
a instituicdo parceira foi o Instituto Brasil-Estados Unidos*"". Esses seminérios também
foram meios de difusdo cultural pelo pais, contando tanto com professores brasileiros*"
quanto americanos, de modo a possibilitar formacéo de docentes para o nivel médio.1%

A Campanha também organizava eventos com Inspetores, como a VII Reunido
Anual dos Inspetores Seccionais de Ensino, que ocorreu em 1958.1%

Em 1959, em Belo Horizonte, a Cades apoiou a organizagéo do | Encontro de
Educadores, que debateu os rumos da juventude a partir do ensino, enfocando questdes
voltadas a adolescéncia e aproximando profissionais da area, para o que foram
convocados especialistas em Psicologia e Orientacdo Educacional® (funcdo criada no
ano anterior, por meio da Portaria Ministerial n® 105 — da qual trataremos em tdpico
especifico, ainda nesse capitulo), além de profissionais ligados a outras temaéticas
proximas.'% Nesse ano, a Cades também patrocinou/promoveu conferéncias e seminarios
em diferentes locais do pais*V1%7, como foi o0 caso do |11 Congresso Brasileiro do Ensino
da Matemaética, ocorrido no Rio de Janeiro.

De modo a dimensionar a agio da Cades nesse sentido, notamos que s6 em 1960
estavam previstos 278 encontros de professores em todo o Brasil™. Eles ocorreriam
como “um sistema de aproximac¢ao dos integrantes do nosso magistério de nivel médio,
para debates de temas considerados fundamentais para o aumento do rendimento do
ensino, com estudo das possibilidades de adaptacdo dos programas as necessidades

X Com isso, vemos outra aproximagdo com os Estados Unidos também, além das que ja discutimos em
outros capitulos.

Xl Instituicdo que visava fomentar o estudo da lingua inglesa no pais.

i Muitos desses professores receberam ajuda de custo para participar dos seminarios.

i Tratando, inclusive, de experiéncias norte-americanas.

Xlv Dentre outros, em seu proprio auditorio.

XV Nesse ano também estavam previstas 43 conferéncias em diversas disciplinas e 33 encontros de
educadores, de modo a fomentar debates acerca de tematicas de atualidades educacionais (A C.A.D.E.S. E
SEU..., CORREIO DA MANHA, 1960).

XM Até esse ano, s6 no Ceard ja haviam ocorrido mais de 20 seminarios (LIMA, 1960).
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atuais.”'% No Rio de Janeiro esses eventos eram organizados pela Casa do Professor, e
nos demais estados pelas Inspetorias Seccionais. Eram planejados antecipadamente e
dispunham de coordenadores e relatores. Como resultado desses encontros surgiram,
inclusive, associacOes de professores responsaveis por disciplinas especificas.

Dentre os seminarios realizados pela Cades em 1960 tém-se os relativos a
Equipamentos Técnicos de Laboratorio; Desenvolvimento Emocional'®; e Algebra
Moderna*Vi1*1%, Nesse ano também foram organizadas palestras ministradas pela radio

Ministério da Educacio sobre assuntos variados em relacéo as Atividades Extraclasse.!*

Sobre essa tematica foram realizadas pelo menos 10 palestrast*?,

A Cades sempre buscava, em todas as suas ac¢oes, atender a legislagédo vigente, o
que ndo foi diferente quando se deu a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases, de 1961,
que regulamentava a presenca de disciplina vocacional nos cursos médios, na parte
referente as préticas educativas®!". Assim, para atender a essa demanda, a Campanha
realizou reuniGes, seminarios e simpdsios visando apoiar esse processo de
implantag&oX™.113

Como ja vinha realizando nos anos anteriores*'4, em 1961 a Cades patrocinou o
seminario anual para professores de Inglés, em parceria com o Instituto Brasil-Estados
Unidos*®. Nesse ano também organizou um seminario de Francés, em parceria com a
Alianca Francesa, de modo a promover estudos e debates para a implantagdo de um novo
sistema de ensino para essas disciplinas de lingua estrangeira.*'® Ainda em 1961, realizou-
se o 11 Simpdsio de Orientacdo Educacional, no Recife!?’.

Durante toda a década de 1960, a Cades seguiu patrocinando eventos no pais. Em
1962" por exemplo, realizou-se o I Seminario sobre Praticas Educativas, que “visava
encontrar meios mais adequados a aplicacdo das mesmas (sic) nos novos curriculos
sugeridos pela lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional.”*'® Outros Seminarios

realizados pela Cades no ano de 1962, sempre objetivando a propalada melhoria no

XNil Ministrado pelo professor Ubiratan D’ Ambrésio.

Wi Nela poderiam ser ministradas disciplinas de cunho vocacional, como, por exemplo, Artes Industriais,
Técnicas Agricolas e Comerciais.

Xlix Ainda mostrando a adequagéo da Cades a legislagdo e seu esforco em promover a aplicagdo da LDB de
1961 nas escolas, em 1962 foi organizado o | Seminério sobre Educacéo Civica, que visava a “encontrar os
meios adequados para o inicio dos programas de educagdo civica na escola média brasileira, em obediéncia
a dispositivos da lei de diretrizes e bases da educagio nacional.” (SEMINARIO DE EDUCACAO CIVICA,
ULTIMA HORA, 1962, p.8).

I Esses seminérios ocorreram, pelo menos, até 1963 (SEMINARIO DE INGLES, CORREIO DA MANHA,
1963).

' Em relago a esse ano, a maior parte das noticias que localizamos tratavam dos Seminarios realizados ou
a ocorrerem.
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Ensino Secundério foram o de Técnicas Comerciais aplicadas ao Ensino Secundario e o
de Artes Industriais na Escola Secundéria, partindo das possibilidades abertas pela LDB
de 1961.11° Além destes, ocorreu 0 Seminario de Organizacéo Social e Politica Brasileira,
que se deu em virtude do grande nimero de solicitacdes enviadas ao gabinete de consultas
da Cades'?® (sobre o qual trataremos no préximo topico). Esses seminarios buscavam
promover discusses sobre as melhores praticas educativas para atender aos curriculos
sugeridos pela lei. Nesse sentido, em 1962 foram envolvidos cerca de mil professores do
Ensino Médio nos seminarios, propagando e popularizando a LDB nas diferentes areas,
auxiliando na “correta interpretagio” desta lei.*?

Em 1963, a Cades organizou a Conferéncia Nacional do Curriculo'. Também
nesse ano, Paulo Freire realizou uma conferéncia na Cades, na qual explicava seu método
de alfabetizacdo de adultos.'?® Foi realizado, ainda, encontro sobre a Introducdo das
Técnicas Agricolas no Ensino Secundario, também para atender a LDB de 1961.%%

Apos 1963, localizamos documentos segundo 0s quais sabemos que, em 1966, a
Cades cooperou com a realizagdo do | Coléquio de Educadores sobre Literatura e
Educac&o.*?* Por fim, durante a década de 1960 continuaram as jornadas de diretores e os
encontros de inspetores, além dos seminéarios das diferentes disciplinas do Ensino
Secundario!®. Nas reunides/encontros de professores promovidos pela Cades, segundo
as fontes a que tivemos acesso, ecoavam as vozes dos docentes sobre a realidade de sala
de aula e sugestdes possiveis que esses docentes traziam para a discussdo. Com isso,
Gildasio Amado, diretor do Ensino Secundario do MEC, almejava “tornar o ensino
secundario o mais proximo possivel da realidade”!?®, nas diferentes disciplinas. Além
disso, com os seminarios que realizava, a Cades também objetivava arrecadar material
para possiveis publicacdes futuras sobre temas que eram de sua alcada. Discutiam-se,
principalmente, questdes pedagodgicas, e muitas vezes as decisbes tomadas em tais
espagos eram executadas pelas Inspetorias Seccionais, “em nome dos proprios
professores™?’.

Assim, por meio dessas acBes, a Cades prestava assisténcia e orientacdo

pedagdgica aos professores, abordando temas de interesse e trazendo, inclusive,

i Tal conferéncia visava “estudar a organizacdo curricular da escola média, em seus fundamentos
filoséficos, sociais e psicoldgicos, evolugéo historica e tendéncias em face da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional [...] Uma reuniéo déste tipo, no inicio da aplicacdo da Lei de Diretrizes e Bases,
poderéa oferecer elementos para que a organizagdo dos curriculos, pelos diversos sistemas de ensino e pelas
escolas médias, se oriente no sentido de sua correlacdo com a realidade brasileira, com as necessidades
atuais do processo de desenvolvimento nacional e com os modernos principios pedagdgicos.” (EM
NOVEMBRO..., DIARIO CARIOCA, 1962, p.4).
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professores convidados, de outros paises, que realizavam palestras sobre temas variados,
que eram presumivelmente de interesse dos professores e tinham a intencéo de contribuir

com a educacéo brasileiral?,

10. A Cades e as escolas

Além de todas as ac¢des ja listadas, sabemos que em 1954 estava em construgdo o
Centro Educacional de Leme, uma escola integral que seria a primeira experiéncia
pedagdgica, nesse sentido, do interior, ou seja, tratava-se de uma instituicdo cuja
organizacdo didatico-pedagdgica estava a cargo da Cades, que apresentou o esboc¢o das
primeiras fases do projeto de organizacdo dessa unidade-modelo. A Cades
responsabilizava-se, nos planos, pelo “preparo psicoldgico da juventude da cidade”.*?°

Nesse periodo ocorria de modo acelerado a ampliacdo do Ensino Secundario, o
que ocasionou a necessidade de construcdo de novas escolas. Diante disto, a Cades
elaborou publicaces que tratavam da organizagio de projetos de construcdes escolares'”,
provendo “os diretores [com] meios concretos para a obtencdo de sedes adequadas as
necessidades locais e de acordo com as exigéncias da moderna didatica.”**

A Campanha, em 1957, contribuiu, comprando instrumentos, para a formacéo de
bandas musicais nas Escolas Primarias e Secundarias.!*! O objetivo desse financiamento
era “estimular o gosto dos estudantes de grau médio para as atividades complementares
da educacdo, encontrando na mdsica um excelente meio para adquirir novos
conhecimentos.”%

A Cades também realizava visitas as instituicGes de ensino visando conhecé-las,
de modo mais préximo, tanto em termos de funcionamento quanto de suas instalacfes
fisicas.!® Para 1960 havia sido previsto “um plano de preparo e distribuicio de material

didatico para o ensino das diversas disciplinas do curso secundario.”***"V Ao constatar a

lii Nesse sentido, a Cades colaborou com diversos “estabelecimentos de ensino secundario, em fase de
implantacdo ou reorganizagao, proporcionando-lhes a assisténcia de técnicos remunerados pela Campanha”
(CRIADA..., DIARIO CARIOCA, 1953, p.12). Dentre essas acdes temos, por exemplo, o auxilio técnico
dado para a implantacéo do estudo dirigido em varias escolas.

iV A Cades também se preocupou com a estruturacio fisica das escolas, com a construcdo de prédios
escolares de modo que esses espagos atendessem a legislagcdo sem serem muito onerosos ao ponto de se
tornarem inviaveis. Assim, em parceria com a Secdo de Prédios e Aparelhamento Escolar (SPAE), a Cades
organizou alguns livros com orientacdes e projetos completos para construcdo, com especificac6es e dados
técnicos (PLANEJAMENTO..., CORREIO DA MANHA, 1959). Além disso, publicou livros sobre a
organizacédo de espacos escolares, como o Biblioteca Escolar, por exemplo (SPAE, 1957).

 Para isso, foram contatadas as Inspetorias Seccionais, os professores de Didatica Especial das disciplinas
do Ensino Secundario e o Servico de Meios de Comunicacéo da Missdo dos Estados Unidos de Cooperagédo
Técnica. Em principio passar-se-ia a publicar, juntamente a revista Escola Secundaria, suplementos
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precariedade ou inexisténcia de material didatico para o ensino das diversas disciplinas,
a Cades buscou parceria com a Campanha Nacional de Material de Ensino, visando
amenizar tal quadro. Além disso, em 1961, estava em estudo a realizagdo de um convénio
com o Ince para a “distribui¢do de diapositivos, filmes e projetores a precos modicos”
aos estabelecimentos de ensino. Os materiais disponibilizados pela Cades normalmente
eram gratuitos ou entregues a pre¢o de custo, como ocorreu, por exemplo, com a colecéo
de 78 discos de Francés, vendidos aos professores'!, 136

A Cades também realizou, em 1961, pesquisa sobre a adequacdo dos livros
didaticos e de seus conteudos aos programas oficiais. Com isso, visava “levantar a real
situacdo do problema, de modo a oferecer ao govérno elementos seguros para um
programa de profundidade.”*¥” Também nesse ano estudou as avaliacdes realizadas'",
almejando melhor adequacdo ao ensino, sugerindo critérios de elaboracdo das provas de
modo a tornar a “verificagio da aprendizagem mais objetiva”!38,

Em 1962, a Cades prestou assisténcia didatica e técnica para os Ginasios em
relacdo a datilografia e outras disciplinas optativas criadas, para atender as necessidades

comerciais, a partir da LDB de 1961.

10.1. Incentivo as Ciéncias

Ainda nessa relacdo da Cades com as escolas, percebemos o incentivo, por parte
da Campanha, quanto & difuso e o estimulo as ciéncias™, por meio, por exemplo, da
distribuicédo de laboratdrios portéateis as escolas. Assim, como parte dessas a¢des, em 1954

a Cades distribuiu — a instituicdes que ndo visavam lucros'™ e que se encontravam em

didaticos. (ESCOLA SECUNDARIA, 1960a). Em 1960 ja haviam sido distribuidas 32 cole¢des de quadro
murais didaticos (REALIZA O CADES..., CORREIO DA MANHA, 1960). Além disso, foram organizadas
comissBes para buscar melhores condi¢des para o ensino de diferentes disciplinas. Nesse ano, 1960, em
especifico, em relagdo a Historia, a comissdo se reuniu para examinar “os problemas ligados ao material
didatico” e apresentar “solugdes praticas” (MATERIAL DIDATICO..., CORREIO DA MANHA, 1960,
p.15).

M Em 1960 ja haviam sido entregues 72 colegBes desses discos (REALIZA O CADES..., CORREIO DA
MANHA, 1960).

Mi Em 1960 ja haviam sido feitas duas pesquisas acerca das provas aplicadas (REALIZA O CADES...,
CORREIO DA MANHA, 1960).

Mii |_embramos que isso certamente esta relacionado, também, com o contexto da época, em que as ciéncias
passam a ganhar espaco. O interesse em incentiva-las vem de instancias maiores, o que pode ser visto, por
exemplo, pela escolha de Gildasio Amado, um professor de Quimica, para diretor do Ensino Secundério,
no maior tempo de atuacdo da Cades.

i« Ministério da Educagdo chegou a conclusdo de que apenas 14% dos alunos concluem o curso ginasial,
a despeito das escolas secundarias terem aumentado numa proporcdo de 490% durante o decénio 1942-
1952. O aumento das escolas e a desercdo dos alunos prova a forma comercial porque tal aumento se
verificou.” (FORMAS DE AUXILIO..., DIARIO CARIOCA, 1954, p.9).
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dificuldades financeiras — laboratérios de Ciéncias e 16 pequenas oficinas de artes
industriais™®°.

Para 1955 estava prevista a distribuicdo de 100 laboratorios para as escolas de
grau médio'®, Em 1957 a Cades firmou convénio com a Associacio de Educagio
Catolica do Brasil, financiando a compra de material didatico a estudantes pobres.'#* Esse
dinheiro era destinado a compra de materiais de laborat6rio vendidos a preco de custo
para outras instituicbes. Com eles esperava-se a melhoria, tanto no plano teérico quanto
pratico, do ensino e da aprendizagem das ciéncias.

Nesse ano, 1957, a Cades distribuiu 40 pequenos laboratorios de Quimica a
instituicOes escolares do interior, dos quais 29 foram doados aos professores cursistas de
Salvador e Fortaleza*?. Os laboratorios eram compostos de 3 caixas: uma delas com
acidos e reagentes quimicos, outra com metais e, por fim, uma Gltima com minérios*43.
Ja em 1958, foram entregues laboratérios a 50 educandarios, visando a qualidade do
trabalho didatico, e 13 laboratorios portateis de Quimica, Fisica e Ciéncias Naturais foram
enviados a sete estados diferentes, por meio de uma parceria da Cades com o Instituto
Nacional de Tecnologia,

Com o proposito de prestar o maior ndmero de auxilios possivel a
estabelecimentos de ensino secundario em todo o pais, sediados em localidades
cujas condigdes materiais foram consideradas insuficientes para uma objetiva

ministracdo de uma série de disciplinas previstas no primeiro e segundo ciclos
do curso secundario?*,

Em 1959 iniciou-se uma colaboracdo entre a Campanha e a Associacdo de
Educagdo Catolica que visava “possibilitar a todos os ginasios e colégios dos Estados e
Territérios a importacdo de laboratorios especializados em Ciéncias Fisicas e
Naturais”%. Na década de 1960 a entrega desses laboratérios de Quimica, Fisica e
Ciéncias Naturais se manteve. Em 1960 a quantidade subiu para 12116, Em 1961 a Cades
distribuiu as instituicGes secundarias 110 laboratérios: 40 de Quimica, 60 de Ciéncias
Naturais e 10 de Fisica.*” Com isso almejava-se proporcionar um ensino pratico e de
qualidade aquelas instituicGes que ndo dispunham de materiais e condicdes.

Além de distribuir materiais, a Cades realizou cursos/debates/palestras sobre 0 uso
desses materiais'*®. Também organizou, em 1961, um laboratério volante que percorreria
as instituicbes secundéarias do Estado da Guanabara mostrando como ensinar Ciéncias
Naturais. Tal acdo foi fruto da parceria entre a Cades e o Instituto Brasileiro de Educacao,

Ciéncia e Cultura (IBECC). Esse laboratdrio volante ja estava em funcionamento em S&o
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Paulo™, com previsdo de ser estendido aos outros estados'*?™. Nesse ano, 1961, a Cades
também estudava lancar “a Casa do Cientista de Amanha, com sedes em todas as unidades
da Federagcdo, destinada a incentivar a juventude brasileira para 0s assuntos
cientificos.”*

Ainda em 1961 a Cades realizou Seminario sobre Emprego de Material Didatico
para Professores de Ciéncias.’! Organizou, também nesse ano, um encontro, no Rio de
Janeiro, com professores de Historia Natural, Quimica, Fisica e Ciéncias. Aos cursistas
que frequentaram integralmente o evento foram doados kits de Quimica e Ciéncias,
produzidos pelo IBECC™?,

Além disso, em 1962 a Cades convocou alguns professores para estudarem como
poderia ser inserida no curriculo uma disciplina de Iniciagdo a Ciéncia.'®® Também nesse
ano realizou exposicdo dos laboratorios de Quimica, Fisica e Ciéncias Naturais que
distribuia as escolas. Na exposicdo havia especialistas que explicavam sobre o0s
laboratérios que, dentre outras funcdes, eram propostos como taticas que visavam a
equiparagao do ensino para jovens que precisassem mudar de uma escola para outra.*>*

Ademais, também percebemos o interesse da Cades quanto ao aprimoramento do
ensino de Ciéncias no pais por meio da construcdo de Centros.

O programa da CADES para a criacdo de centros de treinamento de professéres
de ciéncias Fisicas e Bioldgicas para o ginasio, visa a implantacdo do ensino
experimental de ciéncias em nosso pais, através da reunido de professores,

secretérios, diretores e orientadores educacionais que operem aparelhos
destinados a pequenas experiéncias e realizem debates sdbre as mesmas*®s.

10.2. Atividades extraclasse

A Cades incentivava atividades extraclasse, principalmente visando o
“desenvolvimento da personalidade do adolescente e a vitalizagio do proprio ensino.”%
Nesse sentido, em 1960 realizou-se uma pesquisa de campo em todas as Escolas
Secundéarias do Brasil visando conhecer aspectos das atividades desenvolvidas nas
escolas, bem como as dificuldades de funcionamento®’. Além disso, em 1961 foi
organizada a Jornada de Educadores para discutir as atividades extraclasse.

As atividades extra-classe ndo sdo um fim em si mesmas, mas um meio, através
do qual o aluno pode realmente expandir-se, experimentar novas situagdes que

O laboratério volante de Sdo Paulo percorria cidades do interior, como Santos e Ribeirdo Preto, por
exemplo (CADES TEM LABORATORIO..., TRIBUNA DA IMPRENSA, 1961).

i J4 estavam em estudo, em 1961, pela Cades e pelo IBECC, convénios com “os Estados do Para, Ceara,
Amazonas e Goias, Territério Federal do Acre e Brasilia.” (CADES TEM LABORATORIO..., TRIBUNA
DA IMPRENSA, 1961, p.3).
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Ihe sejam de fato significativas, ampliando de maneira consideravel as
possibilidades educativas da escola, particularmente, no que se refere ao
desenvolvimento da personalidade do adolescente e a vitalizagdo do ensino.1%

11. Orientacédo Educacional

A implantacdo da Orientacdo Educacional (OE) foi outra dentre as taticas
defendidas e fortemente incentivadas pela Cades™'. Ela seria responsavel por ajustar o

aluno a si mesmo, a escola e a vida, além de aproximar escola e comunidade?®® i

a finalidade precipua da Orientacdo Educacional ndo é, absolutamente,
resolver problemas de disciplina na escola, nem, propriamente, aumentar o
rendimento dos alunos nas matérias escolares. Uma e outra questdo sdo, é
certo, decorrentes da acdo da Orientacdo Educacional, mas ndo constituem o
seu verdadeiro objetivo. Este é a integracéo perfeita do aluno no ambiente
escolar, ajudando-o a bem conhecer suas possibilidades e limitacdes, suas
verdadeiras preferéncias, habilidades ou inaptiddes, suas caracteristicas de
personalidade, levando-o a pautar sua conduta escolar e geral, dirigir seus
estudos e atividades, no sentido do maior aproveitamento possivel de suas
qualidades, propiciando o desenvolvimento harmdnico de suas capacidades, ao
mesmo tempo que habitua o discente a tomar, sempre, atitudes objetivas em
face de todos os problemas da vida.1®

A OE seria “o eixo da moderna educagao do adolescente”, transformando a “velha
escola instrutiva de nosso meio na escola viva, pesquisadora e orientadora das aptidGes e
dos interésses”, considerando a “formacdo do espirito ou mais exatamente a formacéo de
tdda a personalidade muito mais importante que o acimulo de conhecimentos, que 0
enciclopedismo [...] e a sobrecarga dos programas conduziram o ensino secundario”6%,

Assim, diante da importancia do Orientador Educacional na escola, que ja fora
indicada na Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, mas que s6 foi colocada em
pratica a partir de 1958, com a Portaria Ministerial nimero 105, foi necessario promover
cursos que preparassem profissionais especificos para exercer essa funcéo. Esses cursos

ficaram sob a responsabilidade das Faculdades de Filosofia”". No entanto, a Cades

i 1ss0 nos parece bastante perceptivel nas publicagdes (25 livros especificos sobre o assunto, além dos
anais de eventos relativos a temética), nos artigos de sua revista, em eventos relacionados & Orientagdo
Educacional por ela patrocinados e nas semanas de estudos relativas a tematica. Até mesmo nos cursos de
orientacdo reservou-se um espaco para estudar e discutir o tema da Orientacdo Educacional.

il Assim, a OF tinha por metas: “1) fazer com que os nossos jovens estudantes adquiram hébitos de higiene
fisica e metal capazes de lhes ser Gteis em seus lazeres; 2) o desenvolvimento das qualidades civicas e a
formacdo do carater de nossa juventude; 3) pugnar pelo maior aproveitamento possivel dos estudantes nas
escolas de nivel médio; 4) o cultivo dos interésses mais freqiientes que a adolescéncia apresenta,
fornecendo-lhes sempre meios praticos para praticas referentes a religido, esportes, divertimentos em geral
e integracdo social, estimulando-os para as diversas atividades; 5) a realizacdo plena da vocagdo dos
educandos, ajustando-os a escola, a familia e a sociedade em que vive” (A PORTARIA..., CORREIO DA
MANHA, 1958, p.10).

Mv Embora a Cades ndo fosse responsavel direta pela formagio de orientadores educacionais, realizou
alguns cursos de curta duracéo sobre a temética, como, por exemplo, em 1958, quando o foco do curso foi
“O histérico, a definigéo e os objetivos principais da Orientagdo Educacional e sua utilizagéo no sistema de
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ajudou financeiramente na implementacio dessas propostas'®2.”™” No ano de 1959, 16
Faculdades receberam esse auxilio e em troca forneceram & Cades relatérios sobre o
andamento dos cursos, além de receber cursistas como estagiarios em suas classes
experimentais®®?,

Como meio de difundir a Orientacdo Educacional, a Cades organizou eventos. Em
1957 foi realizada, no Rio de Janeiro, uma Semana de Orientacdo Educacional'®*. Em
1958 essa ideia se expandiu e foram organizadas Semanas de Orientacdo Educacional em
diferentes cidades do pais, tendo em cada uma delas um especialista responsavel, dentre
eles também estavam religiosos. % Essas Semanas tinham por finalidade “informar aos
professores de todo o Brasil dos objetivos dessa disciplina e quais 0s meios mais
concretos de a mesma vir a ser colocada em funcionamento em nossas escolas
secundarias.”®®, mais de 4.500 professores participaram dessas semanas em 18 cidades.
Em 1960 essas Semanas foram um total de 12 no pais®’. Também foram realizados dois
Simposios Nacionais de Orientacdo Educacional, um em S&o Paulo e outro em Porto
Alegre, nos quais se reuniram quase mil educadores*®®,

Esse empreendimento da Cades, a Orientacdo Educacional, estava intimamente
relacionada as classes experimentais e, assim como essas classes, ganhou vulto e ficou
conhecida internacionalmente, sendo que obras relacionadas a este tema, publicadas pela
Cades, foram solicitadas por outros paises'®°.

12. MissBes Pedagogicas

Pretendendo atender diferentes localidades do interior do pais, mais distantes e
com menos acesso aos grandes centros e a formacdo de professores e profissionais da
educacdo em geral, foram criadas missdes pedagogicas. Nas palavras de Gildasio Amado:
“Como os mestres ndo podem vir facilmente aos grandes centros para fazer
especializacBes ou renovar 0s conhecimentos didaticos, a CADES leva especialistas até

éles 99170

ensino brasileiro” (CAMINHOS..., ULTIMA HORA, 1958, p.9). Além disso, em 1961, a Cades promoveu
curso de Orientacdo Educacional de longa duracdo (um ano e meio) em parceria com a Pontificia
Universidade Catdlica (PUC) do Rio de Janeiro (CURSO DE ORIENTACAO..., DIARIO DE NOTICIAS,
1961).

> Para os estados em que as Faculdades de Filosofia ndo haviam criado os cursos, a Cades forneceu bolsa
de estudos aos interessados em cursa-los em outra localidade (LIMA, 1960; AUXILIO AOS CURSOS...,
CORREIO DA MANHA, 1959).
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As missdes iniciaram sua atuacdo em 1959 e eram compostas por equipes
itinerantes que, apos receber treinamento, prestavam orientac@es tanto administrativas
quanto pedagdgicas as escolas. As equipes seriam compostas por quatro membros, com
formacgdo e credenciamento no magistério Secundario, além de experiéncia nessa
modalidade de ensino. 1"

A primeira Miss&o Pedagdgica ocorreu em agosto de 1959 e ficou conhecida como
Misséo Pedagdgica do Vale do Rio Doce, percorrendo o Espirito Santo e Minas Gerais.1’2

173 & ocorrendo em diferentes

Ja em 1960 as missdes se intensificaram, chegando a cinco
estados, como a Paraiba™"' e a Bahia, mais particularmente o Reconcavo Baiano™"". Os
equipamentos levados pelas equipes para atender seus objetivos, na Missdo de 1959,
foram
projetor sonoro para filmes, projetor fixo, toca-discos, gravador, discos, slides,
filmes, pequeno laboratério de Ciéncias com aparelhos improvisados, além de
grande nimero de publicacdes da CADES para distribuicdo aos professores.
Os filmes projetados pela ‘Missdo’ foram cedidos pelo Instituto Nacional de

Cinema Educativo, pelas Embaixadas da Franca e do Canadd e pela
Companhia Shell 1™

A ideia era auxiliar na resolucdo de problemas educacionais e difundir as
“modernas aquisicdes da pedagogia e da didatica”!’”®, se valendo, para isso, “de um
programa de estudo e acdo com os professores locais, cujo método inclui como pontos
fundamentais o dialogo, a discussao dirigida e o trabalho em equipe.”’® Para professores
e diretores, as MissBes Pedagdgicas realizavam seminarios e circulos de estudos, para
educadores em geral, pais e interessados realizaram-se palestras e projecdo de filmes
educativos e as equipes permaneciam nos ginasios, por um determinado tempo, para

entrevistas e encontros.t’’

13. A Cades e os alunos

A Cades, também como um meio de envolver estudantes em suas atividades que
visavam a melhoria do Ensino Secundério, organizou em 1958, no Colégio Nova
Friburgo, mantido pela Fundagdo Getulio Vargas, a “Maratona de Matematica”, na qual

40 alunos previamente selecionados entre diferentes escolas do estado competiriam numa

b percorrendo cinco cidades paraibanas: “Campina Grande, Patos, Pombal, Souza e¢ Cajazeiras”
(NOTICIARIO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960b, p.5).

i Essa Missdo, em um més, percorreu 11 cidades do interior da Bahia (LICOES..., JORNAL DO
BRASIL, 1960).
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avaliacdo de conhecimentos matematicos. Almejava-se a realizacao de outras maratonas
nas férias de final do ano, em diferentes cidades. José Carlos de Mello e Souza, ao falar
da maratona comenta:
Estamos procurando os meios adequados para a modificago dos sistemas de
ensino no pais [...]. Dai termos certeza de que as maratonas, agora incluidas
em nosso programa de trabalho, tamhém oferecerdo os resultados positivos

como os obtidos nos cursos de orientacdo e aperfeicoamento para o magistério
em todo o pais.t’®

Para o segundo semestre de 1961, a Cades tinha previsto uma maratona de
Matemaética e outra de Portugués, visando estimular o estudo dessas disciplinas por alunos
do Ginasio.1"®

Em 1959, outra acdo da Campanha foi o Concurso O que penso da minha futura
profissdo. Essa iniciativa visava “despertar a atencdo dos estudantes secundarios para a
importancia do problema da escolha da profissio”*8, tendo como publico alvo os alunos
do Primeiro Ciclo do Secundario. Como premiacédo aos vencedores,

desde que sejam considerados de mérito pela comissdo julgadora, os seguintes
prémios: a) aos autores dos melhores trabalhos em cada série, uma bdlsa de
estudos com a duragéo de dois anos; b) aos autores dos trabalhos classificados
em segundo lugar, em cada série, uma bolsa de estudos com a duragéo de um
ano; c) aos autores dos trabalhos classificados em 3° lugar, uma colecéo de

livros; d) a todos os premiados sera proporcionada uma visita a uma das nossas
principais organizag@es industriais. 8!

Para concorrer, 0s alunos deveriam elaborar texto de 100 a 200 linhas, manuscrito,
em papel pautado, discorrendo sobre a tematica do concurso®®?, que seria enviado em
duas vias e assinado com pseuddnimo. “Juntamente com as copias, devera ser enviado
um envelope fechado trazendo o pseuddnimo na face externa e contendo o nome do
candidato, do estabelecimento em que estuda e série que esta fazendo.”*8® Comporiam a
comissao julgadora “um professor de portugués, um escritor € um técnico em orientagao
profissional, designado pelo diretor do ensino secundario.”'® Na corre¢io “serdo
considerados 0s conhecimentos referentes a profissdo, bem como a correcdo de
linguagem e a forma de apresentagdo.”'®® As adesdes deviam ser comunicadas a Cades
pelos diretores, pessoalmente ou por telegrama.

O Concurso contou com 320 jovens participantes: “125 na primeira; 69 na
segunda; 64 na terceira; e 52 na quarta”'% série. Foram premiados os trés primeiros
colocados para cada uma das quatro séries ginasiais, totalizando 12 ganhadores.*®’

Com esse Concurso, a Cades esperava
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levantar os elementos necessarios para o langamento efetivo, no ano letivo
vindouro, de um trabalho de profundidade no campo da Orientacéo
Profissional. Este plano vem de encontro as diretrizes governamentais, dado o
grande desenvolvimento industrial do pais nos Gltimos quatro anos. O aumento
do nosso parque fabril esta a exigir maior nimero de operarios qualificados,
dai a necessidade de incentivar-se 0s jovens para as novas profissdes que a era
tecnoldgica criou. 8

Esse trabalho de Orientagdo Profissional da juventude ja estava previsto para
1959, com o objetivo de encaminhar os jovens para suas “auténticas vocacoes”. Ele se
daria por meio de “folhetos e cartazes explicativos, orientacao sobre as mais variadas
carreiras (civis ou militares), programas de radio e televisdo e amplo plano de
esclarecimento por meio da imprensa”!8. Para isso, foi criada também a | Semana das
Profissfes. Esse projeto de Orientacdo Profissional era uma espécie de complementagéo
das atividades da Orientac&o Educacional. 190 Vil

O que comecgou em 1959 como Orientagdo Profissional, em 1960 foi apresentado
como Informagdo Ocupacional, e em 1961 o Plano de Informagdo Ocupacional foi
aprovado pelo presidente da Republica.

A finalidade precipua do plano é evitar que milhares de mocos brasileiros
continuem a ser preparados inadequadamente, obtendo ensinamentos sem
ligacBes com a realidade brasileira e a vida pratica, ocasionando-lhes, a certa
altura, um quadro de perplexidade diante das oportunidades de trabalho que a
nossa evolugéo oferece hoje. [...]

O plano de Informagdo Ocupacional organizado pela CADES obedece a um
sistema rigido de tarefas, dividido em trés etapas.

Na primeira delas, a imprensa e os demais meios de divulgacio serdo os
veiculos de trabalho. [...]

A segunda parte se prende tdo somente & mocidade e subentendera oito
diferentes atividades: assistenciais, artisticas, agropecuérias, administrativas,
comerciais, cientificas, industriais e técnicas. [...]

Na fase final, a CADES devera realizar a grande etapa junto aos professores e
orientadores, através de todos os fatos ligados a matéria. [...] A distribuicéo de
folhetos ilustrados e explicativos, cartazes convincentes, de elementos
informativos para 0s mestres, abordando as mais importantes areas
profissionais no Brasil, com elementos completos, sera o coroamento do
esforco global do MEC. Para éste trabalho, o prof. Gildasio Amado espera
contar com o apoio das entidades publicas e privadas, das escolas e dos
professores e alunos.*®!

Por fim, em 1960 a Cades apoiou a organizacdo de Feira de Ciéncias, em parceria,
entre outros, com o IBECC, visando “estimular entre os alunos do curso secundario, o
gosto pelo estudo experimental das ciéncias e dar-lhes oportunidade de expor trabalhos

proprios sodbre fisica, quimica, biologia ou histéria natural.”*%? Além da Feira, foram

kil Na Cades normalmente havia articulagio entre suas diversas agdes, entre as atividades e as futuras
publicacdes.
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realizadas outras atividades extracurriculares para envolver os alunos do Ensino

Secundario, como as exposicdes pedagdgicas!®.

14. Bolsas

A Cades, como ja assinalamos em relacdo a Orientacdo Educacional, forneceu
bolsas de estudos a professores, tanto nacionais quanto para o exterior. Nesse ultimo caso,
as fontes a que tivemos acesso nos permitem afirmar que na década de 1950 foram
ofertadas quatro bolsas™™: uma para Ciéncias Fisicas e Naturais, outra para Inglés e duas
para Orientacdo Educacional. 1%

Em 1962 a Cades forneceu 50 bolsas de estudos a professores que participaram
do Curso de Verdo para Professores de Biologia e Fisica da América Latina, ocorrido em
S40 Paulo™. O curso teve duracdo de 40 dias e foi ministrado pela primeira vez, nesse
ano, fora do territério norte-americano. Nele foram discutidas inovacfes praticadas em
escolas médias dos Estados Unidos, em relacdo a Quimica, Fisica e Biologia. Um dos
objetivos foi “introduzir uma série de modificagdes nos manuais escolares médios,
adaptando-os a realidade do nosso tempo e atualizando-os em diversos setores onde as
experiéncias e pesquisas ja ditam rumos diferentes”%.

Além das bolsas para professores, a Cades também oferecia auxilios para alunos
do Ensino Secundério, visto o ensino ser, até entdo, predominantemente particular. Em
relacdo a essas concessdes a estudantes, sabemos que em 1957 foram disponibilizadas
4.570 bolsas a alunos de baixa renda de diferentes estados.'®® Ha também informacdes
sobre a manutencdo dessa tatica de concessdo de bolsas no ano de 1961, tendo a
classificagéo dos alunos inscritos ocorrida considerando a caréncia financeira e uma nota

global, atribuida a cada estudante, que deveria ser pelo menos 6.

Xix Em Nova Feigdo... (CORREIO DA MANHA, 1957) indica-se que seriam cinco bolsas, sem estar
especificado para quais areas.

bX Como critérios para selecdo dos candidatos estavam “ser professor ou assistente de Universidade, nas
cadeiras de Biologia ou Fisica, e estar, na época, treinando professéres de nivel secundario ou ser professor
secundario em exercicio, de Biologia ou Fisica, com experiéncia profissional de, pelo menos, dois anos, de
preferéncia em Colégio de curriculo experimental; conhecer suficientemente o espanhol e o inglés;
submeter-se a exames finais escritos e orais; residir, permanentemente, no local de procedéncia; estar em
Séo Paulo para o inicio do Curso e ali permanecer até seu término.” (CURSO DE VERAO..., DIARIO DE
NOTICIAS, 1961, p.4).
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15. Exames de Madureza

A Cades, em determinado momento™ também se responsabilizou pela
preparagio dos candidatos aos Exames de Madureza™ ",

Nesse sentido, no ano de 1964, a Campanha junto com a Diretoria do Ensino
Secundario, por meio do radio e da televisao, passou a preparar os jovens de todo o Ensino
Secundério para esses Exames, aliando, para isso, “os mais modernos recursos
psicopedagodgicos as técnicas radiofonicas.”!®® Diante da

impossibilidade de construir escolas e formar professdres para ésses 14
milhdes de adolescentes (pois seriam necessarios 40.210 estabelecimentos e
727.675 professores), a diretoria do Ensino Secundario e a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), decidiram
aproveitar a réde nacional de emissoras de radio e televisao para, com recursos
do Plano Trienal de Educacdo, preparar milhares de jovens para o Exame de
Madureza, previsto no art.99 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. O projeto de TV-R&dio Ginasios visa pois, atingir massa enorme de

adolescentes e adultos que, engajados no trabalho, ndo tiveram oportunidade
normal de escolarizagdo.%

Em 1966 a Cades seguiu com o programa, difundido pela Radio Ministério da
Educacdo, de preparacdo dos candidatos aos Exames de Madureza. Esses candidatos
deveriam realizar inscricdo na propria radio ou no Palacio da Cultura. As aulas eram
ministradas as “segundas, tercas, quintas e sextas-feiras, entre 20 e 20:50 horas; e a0s

sabados, entre 14 e 15:30 horas. Mediante a inscri¢do, o candidato recebera apostila.”?%

16. Cursos para Inspetores

Uma das primeiras acOes da Cades, ja em janeiro de 1954, foi a organizacdo de
um Estéagio de Inspetores Federais do Ensino Secundario, com duracdo de 25 dias. Os
inspetores que participaram receberam passagens de ida e volta e hospedagem em
internatos de colégios, além de uma diaria para refeicdes. Para esse Estagio foram
convidados 107 inspetores de todo o Brasil.? Em 1955 essa tatica se manteve?®?, assim
COMO cursos para os inspetores?®3,

Em 1958 os Estagios tiveram duracdo de 19 dias, ocorrendo durante as férias

escolares, e deles participaram 44 inspetores, sendo 14 do Distrito Federal e os demais

b [sso ocorreu, pelo menos, a partir de 1964.
i pelg artigo 99 da LDB de 1961, “Aos maiores de dezesseis anos serd permitida a obtencdo de
certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza em dois anos, no
minimo, e trés no maximo, ap6s estudos realizados sem observancia de regime escolar. Pardgrafo
Unico. Nas mesmas condicfes permitir-se-4 a obtencéo do certificado de conclusdo de curso colegial aos
maiores de dezenove anos.” (BRASIL, 1961).
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vindos de diferentes estados. Os inspetores tiveram viagens e despesas pagas pela Cades
e ficaram hospedados na Casa do Professor. Nos estagios, 0s inspetores conheciam as
novas tarefas a serem por eles executadas visando o desenvolvimento do Ensino

Médio.?®* Em 1960 ja haviam ocorrido seis encontros de inspetores federais?®.

17. Cursos para secretarios

Desde 1955 ja ocorriam cursos de orientagdo para secretarios de ensino™iii206,
Cem secretarios participaram deles nesse primeiro ano. Nos anos seguintes, 0S Cursos se
mantiveram. Em 1956, por exemplo, eles ocorreram em 12 cidades, atendendo a 735
cursistas®®’, ja para os de julho de 1957, em funcionamento em diferentes estados, se
inscreveram 593 secretarios, tendo 533 deles concluido o curso.?%

Em 1958 foi realizado o | Estagio de Aperfeicoamento para Secretarios de

Estabelecimentos de Ensino Secundario, também patrocinado pela Cades?®®

, para o qual
estavam inscritos, nos diferentes estados em que ocorreria?l®, 692 pessoas, das quais 670
o concluiram??,

Em 1960 também ocorreram cursos para secretarios, tanto para 0s ja em atuacdo
quanto para os que pretendiam tal cargo™ .22 Eles continuaram a ocorrer em 1961, em
diferentes cidades. Por toda a década de 1960, inclusive, esses cursos se mantiveram em
funcionamento. Por exemplo, em 1966 ocorreu o Curso para Secretarios no Rio de
Janeiro, com duracéo de 15 dias, com quatro horas diérias de atividades.?*

Esses cursos para secretarios se faziam necessarios principalmente em virtude da

complexidade da legislacdo do ensino, agravada com a expedi¢do permanente
de portarias, circulares, avisos e instrucdes [...]. Coube a atual administragéo o

louvével trabalho de podagem progressiva da regulamentacéo, que se reduziu,
pouco a pouco, a linhas gerais.?**

18. Jornadas de diretores

A Cades também atuou junto aos diretores, realizando, em 1955, o | Encontro

Nacional de Diretores de Escola Secundaria?®>. Além disso, organizou jornadas anuais por

bodiii Nesse curso também notamos aproximacdes entre a Cades e a Igreja Catdlica, visto no Distrito Federal
ele ser ministrado em “colaboragdo com a Associagdo de Educagido Catdlica [...], onde serdo feitas as
inscri¢cdes” (CURSOS DE ORIENTACAO PARA SECRETARIOS..., TRIBUNA DA IMPRENSA, 1955,
p.2). _

v Nesse ano estavam previstos 20 cursos (A C.A.D.E.S. E SEU..., CORREIO DA MANHA, 1960).
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diversos anos. Em 1956™" foi realizada a primeira Jornada, e em 1957 a segunda delas
ocorreu em parceria entre a Inspetoria Seccional de Ensino de Sao Paulo e a Cades, tendo
duracdo de quatro dias. Ja no Distrito Federal, a primeira foi a de 1957. Essas jornadas
costumavam atender a mais de 200 participantes™' 216, Com o tempo, essas Jornadas
passaram a ser realizadas em diferentes cidades do pais, objetivando
debater o mais francamente possivel os problemas do ensino secundario, em
todos os setores de atividades de maneira a podermos tirar conclusdes seguras
para as medidas futuras nos campos da legislagdo e da experiéncia didatica™vii,
[...] Com essa medida — conclui o professor Gildasio Amado —a CADES cobre
todos os setores de atividades de nivel médio, pois patrocina jornadas para
diretores de estabelecimentos de ensino, organiza estagios de aperfeicoamento
para os secretarios dos mesmos, realiza cursos de orientacdo e aperfeicoamento

para 0 magistério em mais de dez cidades e organiza planos extra-curriculares
para os estudantes?’.

19. A Cades e a Igreja Catolica

Até o presente momento vinhamos falando neste texto sobre as a¢des da Cades,
mas diante do que estudamos sobre ela, um aspecto se fez marcante e optamos por discuti-
lo em um topico & parte: trata-se da forte presenca religiosa catolica na Campanha™i'".

Os padres e religiosos em geral comumente marcavam sua presenca nas diferentes
frentes de acéo da Cades por todo o seu periodo de atuagéo. Fosse ministrando cursos™™,
palestras™*, conferéncias™, ou como autores de livros, de artigos da revista Escola

Secundaria, fazendo abertura de eventos, compondo comissdes de congressos™

b Até abril de 1956 ja haviam participado dos cursos e estagios cerca de 250 inspetores (ARMANDO...,
DIARIO CARIOCA, 1956).

i Essas jornadas de diretores, em 1960, j& totalizaram 19 (MESTRES CARIOCAS..., DIARIO DE
NOTICIAS, 1960). A Jornada do Estado da Guanabara, de 1960, atendeu mais de 150 diretores cariocas
(A C.AD.E.S. E SEU..., CORREIO DA MANHA, 1960).

bovii «Ag Jornadas de Diretores apresentaram for¢a nova de atuagdo, dadas as resolugdes que,
espontaneamente, tomavam nestes conclaves, com férca de execugdo maior que as portarias emanadas dos
6rgdos oficiais. Em algumas regides, como no Ceara4, as resolucfes das Jornadas de Diretores constituiram-
se verdadeiro planejamento para o trabalho escolar anual, cabendo & Inspetoria Seccional aplicar as medidas
de comum acodrdo assentadas.” (LIMA, 1960, p.8).

boviit Como ja apontado no capitulo dois desta tese, a Igreja Catolica estava fortemente presente nos diversos
setores da sociedade, o que inclui a educagdo. Nesse sentido, também se fez marcante nas a¢fes da Cades.
bxix por exemplo, um sobre a Psicologia a servico da formagao dos professores, em 1959, ministrado por
um padre da Universidade de Louvain, nesse caso 0 padre era da Bélgica e sua vinda, bem como o curso
foram patrocinados pela Cades (PADRE..., TRIBUNA DA IMPRENSA, 1959).

Pxx Como no | Encontro de Educadores, 1959, em Belo Horizonte, tratando da adolescéncia (O
ADOLESCENTE..., LUTA DEMOCRATICA, 1959).

boxi Dom Hélder Camara, arcebispo auxiliar do Rio de Janeiro, em 1959, pronunciou conferéncia para 33
Inspetores Federais, tendo como tema Religido e Educacao, buscando mostrar “as relagdes existentes entre
as mesmas, visando a formacdo de uma juventude preparada dentro de normas tanto materiais quanto
espirituais.” (RELIGIAO..., ULTIMA HORA, 1959, p.4).

boxii N 111 Simp6sio de Orientagdo Educacional, 1961, um terco dos membros da comissdo eram religiosos
(CADES EM RECIFE..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).
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auxiliando na compra de materiais didaticos, como os laboratérios, ou na organizagédo do
estagio sobre o cinema educativo, entre outros. Essa presenca é marcante principalmente
quando a tematica discutida era de cunho didatico ou sobre Orientagdo Educacional.
Também era intensa a participacdo de religiosos nos cursos oferecidos pela Cades. Essa
aproximacdo pode ser explicada em virtude de, apesar de ter perdido forca, a Igreja
Catolica ainda ter influéncia significativa no ensino da época™". Sobre essa presenca,
apresentamos as figuras 19, 20 e 21.

Figura 19: Bispo falando em cerim6nia de encerramento de curso da Cades em Caxias
do Sul — RS, em 1958.

Fonte: Os cursos de orientag&o... (Fon-Fon, 1958, p.30).

boxiii Ryubens Zapater, em Baraldi (2003, p.37), comenta, por exemplo, que “os professores de Latim ou de
Portugués eram padres, advogados ou ex-seminaristas. Até o inicio das décadas de 1960 e 1970, a grande
maioria dos professores de Portugués era oriunda de cursos religiosos”.
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Figura 20: Professores e cursistas da Cades em Caxias do Sul — RS, em 1958.

3

_ Os professdres Martins Capistrano e Anténio Jodo Silvestre Mottim

mv.? Clemente), da cadeira de Portugués (conteiido e didatica, respec
te), ladeados pelo orientador, professor José Fernando M Bonilha
coordenadora, D. Talitha de Azevedo Moojen, ¢ em companhia dos
: ~ mestres que freqiientaram o curso. S

Fonte: Os cursos de orientacdo... (Fon-Fon, 1958, p.31).

=

0 = T = T

Figura 21: Apresentacdo de canto orfednico no encerramento do curso em Caxias do
Sul — RS, em 1958.

Fonte: Os cursos de orientacdo... (Fon-Fon, 1958, p.31).
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20. A Cades e a difusdo do Ensino Secundario

Embora ndo tenhamos encontrado pesquisas que enfoquem especificamente o “D”
da Cades, seu aspecto de Difus&o do Ensino Secundario™", ao realizarmos o estudo que
sintetizamos neste texto e nos demais capitulos, percebemos a¢6es que, mesmo nao sendo
oficialmente apresentadas como de difusdo, poderiam ser assim caracterizadas.

Dentre essas frentes podemos listar a distribui¢do de bolsas de estudos a alunos
de baixa renda, possibilitando acesso ao Ensino Secundario a uma parcela maior da
populacdo. Outro meio de promover o Ensino Secundario, difundindo-o, seriam as
publicacOes, realizadas em parceria com a Secdo de Prédios e Aparelhamento Escolar
(SPAE), que incentivavam e apoiavam a construcdo de Ginasios e Colégios.

A Cades ajudou na difusdo do Ensino Secundario também por meio de seus cursos
de formacdo de professores. Em Governador Mangabeira, na Bahia, por exemplo, apos
os professores terem realizado o curso (a partir do convite do prefeito da cidade, que
almejava abrir Escola Secundaria no local) e ja com suas autorizacdes para lecionar,
permitiu-se a criagdo do primeiro Ginasio na cidade.?'® Nesse sentido, também, milhares
de professores puderam adquirir uma formacdo, ainda que precaria. Em 1964

de 40 cursos que a CADES passa a promover, para beneficiar cerca de 15.000
professores secundarios que militam em quase trés milhares e meio de cidades
brasileiras, constitui [...] uma das fundamentais reformas anunciadas e
desejadas pelo sr. presidente da Republica, pois visa diretamente a ampliagdo

e democratizacdo da nossa escola média, etapa indispensavel em todo processo
de desenvolvimento.?®

Outra tatica que entendemos como de difusdo do Ensino Secundario foi o apoio
dado pela Cades aos Exames de Madureza, ja que com esse apoio mais pessoas tiveram
acesso a essa modalidade de ensino sem que, necessariamente, se abrissem mais escolas
para atender a essa demanda especifica.

Assim, com suas a¢des, a Cades preparava o territorio para a matricula de um

ndmero cada vez maior de alunos.

ooV Normalmente se estuda o “A”, ou seja, o Aperfeigoamento, visado pela Campanha.
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21. Cades: mais algumas informacoes gerais

Diante de todas essas a¢des que visavam o aprimoramento do Ensino Secundario

e de seus agentes™, a Cades sempre fornecia certificados que assegurassem a

participacdo em suas atividades™ i, Além das propostas ja apresentadas anteriormente,

a Campanha tambeém realizou outras, como as organizadas pela Inspetoria Seccional do

Rio Grande do Sul, que cuidavam de encontro de bibliotecérios, exposicado de desenho,

trabalhos manuais e de economia doméstica??’. A Cades também realizou palestras e
apoiou a organizacdo dos Ginasios Modernos™!! que modificariam

radicalmente a estrutura do ensino secundario em nosso pais, dando

oportunidade aos estudantes para que, ao terminar o curso ginasial, estejam

preparados para exercer uma atividade profissional, cujos conhecimentos Ihes
serdo ministrados durante o tempo de estudos naquele ciclo.??

Para 0 ano de 1962, participou com um stand da | Exposi¢éo de Livros, Periddicos
e Outros Aspectos das Atividades do MEC, divulgando suas publicacdes especializadas
e sua revista.??? Ainda, organizava em seu prédio™i a Exposicdo de Materiais
Didaticos, promovendo, ao mesmo tempo, palestra/curso sobre 0 uso desses materiais e
outros recursos, como os audiovisuais.??® Ela também contribuiu financeiramente para a
manutencdo, a ampliagdo e o reaparelhamento das Inspetorias Seccionais??.

A Cades prezava pela aproximacdo entre pais e professores, entre escola e
comunidade, o que pode ser visto por meio de diferentes acdes promovidas por ela, como
as Missbes Pedagdgicas, a Orientagdo Educacional e os programas de Orientacdo
Profissional. Ainda nesse sentido, por meio das Inspetorias Seccionais de Ensino dos
diferentes estados, realizava/apoiava diferentes acdes, como, por exemplo, reunides que

possibilitassem e incentivassem a aproximacdo das familias e das escolas, de pais,

boxv: Qs cursos e seminarios, quando com maior abrangéncia, normalmente eram ofertados nas férias
escolares de janeiro e julho, de modo a facilitar a participacdo de professores e demais profissionais da
educacdo dos diferentes locais. Quanto aos seminarios/encontros e cursos mais especificos, esses eram mais
intensos no Rio de Janeiro, sendo, por vezes, exclusivos a tal cidade. No entanto, pelo que apresentamos
até o momento, nesse levantamento das acdes da Cades, percebemos a forca e amplitude das a¢fes dessa
Campanha também em nivel nacional e ndo apenas nessa cidade.

booxvi Ag noticiarem as diferentes frentes de atuacdo da Cades, normalmente, os jornais indicavam como
poderiam ser realizadas as inscri¢des ou solicitados os materiais distribuidos pela Campanha.

boxvii Qs Ginasios Modernos, ou educandarios orientados para a educacdo para o trabalho, eram
“educandarios integrados, destinados a ministrar todos os cursos de nivel médio, permitindo ao aluno maior
variedade de curriculo e facilidades de preparagdo profissional aos que ndo lograssem concluir o curso e
precisassem encaminhar-se para o trabalho.” (AMADO, 1964, p.28). Neles, a sondagem vocacional teria
lugar de destaque no curriculo (CUNHA, 2005).

booviii N prédio da Cades ocorriam variadas atividades, nem sempre diretamente relacionadas 8 Campanha,
visto que ele era frequentemente cedido para a realizacdo de agdes diversas, mas especialmente de cunho
educacional.
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professores e alunos.?® Neste sentido, em 1962, organizou no Rio de Janeiro um
Semindrio de Circulo de Pais objetivando “transformar os pais em aliados permanentes e
seguros dos mestres na obra educacional”??®. Também nesse ano, 1962, colaborou com o

Curso de Orientacio Psicoldgica para Pais e Mestres??’,

22. Cades: encerramento

Apos a implantacéo do regime militar percebemos uma reducdo nas divulgagdes
de acOes da Cades e a extingdo da revista Escola Secundaria, também ndo localizamos
mais informacOes acerca da realizacdo do Concurso Dia do Professor e ha uma reducéo
na publicacdo de livros, a0 menos em relagio aos que localizamos™>X, No entanto, a
Campanha ainda se manteve ativa, realizando cursos e seminarios, entre outras atividades.

Os documentos consultados apontam que em 1970 foi cancelado um curso da
Cades, de formacao de professores, pelo Conselho Federal de Educacéo, que o considerou
“precario aos objetivos a que se destina, cogitando de por em vigor para substitui-lo, um
outro de maior alcance e consisténcia.”??® Assim, os cursos teriam de ser reformulados,
tendo um minimo de 1.600 horas, com duracdo de cerca de seis a oito meses, 0 que
propiciaria nocao suficiente de didatica??®. No entanto, para esse ano, 1970, ainda se
detecta o funcionamento de cursos da Cades, ja com duragdo mais longa, de cerca de 4
meses.

Sobre 0 ano de 1971 ha noticias, divulgadas pela imprensa, que, ao tratarem dos
cursos, os associam a Cades, mas ha também artigos em que se registra a realizacéo de
atividades indicando-as como “os antigos cursos da Cades”?®, o que nos permite
considerar que nesse ano Se encerrou, ou ja estava encerrada, a tatica de realizacdo de
cursos por essa Campanha. Em 1972, o Diario de Noticias divulga a informacéo de que
os cursos da Cades haviam sido suspensos®®.

Nesse periodo, no final dos anos 1960 e inicio dos 1970, ocorre ampla expansdo
do Ensino Superior, alterando, automaticamente, as diretrizes e a¢Oes para a formacéo de

professores secundarios*®, o que implica a reducdo da intensa participacdo da Cades nesse

Pxxix Como vimos nos capitulos que tratam do Ensino Secundario de modo geral e do contexto da época,
no regime militar o ensino passa a ter carater tecnicista, ou seja, uma caracteristica bastante distante do que
era defendido pela Cades em suas diversas agdes, que atendiam mais as tendéncias escolanovistas. Desse
modo, a Campanha perde seu espaco também por ndo atender mais aos novos interesses didaticos e
educacionais.

¢ «a crise dos excedentes fez com que o governo federal tomasse uma série de providéncias visando ao
aumento da oferta de vagas no ensino superior. Posteriormente, para disciplinar essa expansdo, o grupo de
trabalho encarregado de elaborar a proposta de reforma do ensino superior recomendou que 0 aumento de
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mesmo sentido. Além disso, em 1970 o MEC passou por reformulag¢fes administrativas,

que, dentre outros, previa

(1) a existéncia de mecanismos especiais de natureza transitéria como
comissBes, grupos de trabalho, campanhas, programas e similares; (2) a
extincdo da Diretoria de Ensino Secundario; e (3) a manutencao dos seguintes
6rgdos autbnomos: Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP);
Coordenacgdo do Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); e
Instituto do Patrim6nio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).2%

Com isso, ndo se justificava a permanéncia da Cades e da Diretoria do Ensino
Secundario, a quem a Cades respondia diretamente. Certamente isso também tem relacéo
com a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, que transformou os antigos Ensinos Primario e
Secundéario em Ensinos de Primeiro e Segundo Graus, que passam a ter nova abordagem

e organizagdo, o que, por si sO, ja invalida a necessidade de uma Campanha de

Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario.

Apesar disso, em nossas pesquisas, assim como na de outros pesquisadores que
tém como tema essa Campanha, ndo conseguimos localizar a data* precisa de seu
término, ao que apenas aventamos possibilidades que consideramos plausiveis. A
alteracdo ndo s6 das terminologias, mas dos objetivos do antigo Ensino Secundario, aliada
a expanséo do Ensino Superior, parece natural que a Campanha tenha sido extinta*! xcii
Nas pesquisas, de modo geral, quando se trata do encerramento da Cades, sdo
considerados apenas 0s cursos que ela ministrava para a formacédo de professores. Esse
nosso capitulo, porém, parece mostrar com clareza que a acdo da Campanha ndo se
restringia apenas aos “cursos da Cades”, mas a toda uma rede complexa de formacao de
agentes dos mais diferentes niveis e de muitas fungdes distintas, vinculados ao Ensino

Secundario brasileiro, em atividades de natureza bastante diversificadas.

vagas se concentrasse em carreiras prioritarias para o desenvolvimento nacional. Entre as prioridades estava
0 magistério de ensino médio, naquela época a area de maior déficit.” (PINTO, 2008, p.164). Além disso,
“A criacdo de cursos de licenciaturas, principalmente nas areas de ciéncias humanas e sociais, ndo exigia
grandes investimentos, atraindo o empresariado do ensino que, naquela época, migrava do ensino
secundario para o ensino superior. Essa expansao ndo se limitou aos grandes centros, alastrando-se para as
pequenas cidades do interior do Pais e suprindo ou, pelo menos, diminuindo a caréncia de professores
habilitados.” (PINTO, 2000, p.8).

xai Oficialmente, seu decreto de criagdo so foi revogado em 1990, pelo decreto n° 99.678, de 8 de novembro
de 1990.

xcii Empora, talvez, ndo seja esse o real motivo de término da Campanha, visto ainda ser grande o nimero
de pessoas que frequentavam suas atividades, mesmo nos Ultimos anos de funcionamento. Acreditamos que
seu aspecto de Campanha (uma intervencao pontual, com inicio e fim determinados) possa ter relacdo com
sua extingao.

xeiil Essas duas ultimas visGes também séo corroboradas por Baraldi (2016) e Pinto (2000).
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23. Algumas consideracodes

A Cades foi muito importante para o Ensino Secundéario no pais, nas décadas de
1950-1960, principalmente por sua grande independéncia financeira*" e administrativa,
0 que a deixava mais livre das burocracias que usualmente dificultam as a¢des e a tomada
de decisdes?3.xV

A atuacdo da Diretoria do Ensino Secundario do M.E.C., por si e pela CADES,
esta se tornando um poderoso fermento para ativar, atualizar e aperfeicoar o
nosso ensino secundario, preparando e orientando melhor o seu professorado,
estimulando o seu aperfeicoamento, criando e divulgando uma literatura
didatica util e acessivel, prestando assisténcia e orientagdo aos colégios,
promovendo, enfim, a formacdo de uma nova mentalidade, mediante

simpdsios, seminarios, semanas de estudos, cursos de férias, concursos anuais
de trabalhos didaticos, revistas, folhetos e publicagdes?*.xV

A Cades, segundo ponto de vista defendido pela documentacdo a que tivemos
acesso, abriu “caminhos seguros para a implantagdo de varias praticas educativas
previstas no texto da lei de diretrizes e bases”?®. Por ela foram convocados “peritos
renomados, membros do Conselho Federal de Educacdo, ex-titulares da Educacgédo e
Cultura e mestres estrangeiros, para que, com suas luzes e experiéncia variada, pudessem
oferecer aos nossos professdres rumos certos e praticos.”236 xvii

A partir do que apresentamos até 0 momento em nosso estudo, podemos dizer que,
para a Cades, o Ensino Secundario tinha finalidades mais amplas do que apenas ser uma
instancia anterior e preparatoria ao Ensino Superior: ele deveria formar para a vida,

desenvolvendo o aluno de acordo com suas aptiddes, o0 que exigia dos professores e

xv Em 1955, a Cades recebeu uma verba de 27 milhdes de cruzeiros para o desenvolvimento de suas
funcgdes (O GOVERNO..., ULTIMA HORA, 1955), ja para 1960 a previsdo do orcamento era de 90 milhdes
(DEVERA..., JORNAL DO COMMERCIO, 1959).

XV Faz-se interessante comentar acerca da disponibilidade de recursos financeiros da Campanha. Em toda
a nossa pesquisa ndo nos deparamos em momento algum com indicacdo de falta de verba para sua
realizacdo. A Cades atuou nos mais diversos segmentos escolares, por meio de diferentes frentes, e para
que tudo isso fosse possivel, apontamos a necessidade de um grande investimento, o que demonstra que
havia real interesse, principalmente por parte do governo (de onde vinha a verba), em fazer com que a
Campanha ocorresse e que 0 Ensino Secundario fosse, de fato, atingido por meio dela. Destacamos, entéo,
gue além das boas ideias apresentadas pela Campanha, para que ela se concretizasse houve recursos
disponiveis para tal. Diante disso, esse grande financiamento da Cades também pode ser visto como uma
tatica para a criagdo de um novo modelo de professor Secundario.

Vi Desse modo, a Cades mostrou ser um importante meio dos “docentes se aperfeicoarem, discutirem e
formalizarem sua pratica, num momento que em nosso pais era raro um locus para tal exercicio.”
(BARALDI; GAERTNER, 2012, p.2, grifo das autoras).

xvii Ag acBes da Cades eram, normalmente, valorizadas/exaltadas nos jornais, por exemplo, quando se
indica que os palestrantes de um evento organizado pela Cades eram “grandes nomes” da &rea (O
ADOLESCENTE..., LUTA DEMOCRATICA, 1959), ou quando apontam, ja no titulo da noticia, que o
seminario organizado por ela contaria com professores estrangeiros (SEMINARIOS..., LUTA
DEMOCRATICA, 1959).
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dirigentes uma solida formacgdo pedagdgica. Para isso, a Cades buscava possibilitar
“aperfeicoamento técnico do trabalho docente”?’ criando diferentes frentes de acio:
cursos, semindrios, publicacdes, eventos, em todas as ocasides condenando/repudiando
fortemente o método expositivo, incentivando a pesquisa e praticas que possibilitassem
uma postura e atitude mais ativa do aluno nas aulas para um aprendizado mais rapido e
EficaZXCVi“238.

[{P4

A Cades, enquanto “orgdo” do governo, prezava pela legislagdo vigente: em todas
as suas acdes é clara a intencdo de atendé-la, efetiva-la e dissemina-la*. As legislacdes,
num primeiro momento a Lei Organica do Ensino Secundéario (LOES) e posteriormente,
mesmo enquanto ainda tramitava no Congresso, a LDB de 1961, eram frequentemente
discutidas nas atividades propostas e organizadas pela Campanha®.

A postura defendida pela Cades era também colocada em pratica por ela, o que
pode ser visto como uma tatica para legitimar e reforcar seus interesses, dada a sincronia
entre discurso e ag¢Ges praticas. Quando, por exemplo, defendia a importancia do trabalho
em equipe e na Diretoria do Ensino Secundario as tarefas eram assim desempenhadas:

Todo éste trabalho s6 foi possivel pela nova mentalidade implantada na
Diretoria do Ensino Secundario, que substituiu o sistema vertical da pura
hierarquia administrativa, por um sistema horizontal de colegiados, de
consultas, de reunides gerais e de trabalho em equipe. Os técnicos do MEC
viviam, até entdo, mais ou menos isolados no Rio de Janeiro, tendo, com o
resto do Pais, contatos esporédicos que ndo lhes davam a verdadeira
perspectiva dos problemas. A nova mentalidade insuflou dentro da Diretoria
do Ensino Secundario um novo ténus de realismo educacional, uma vez que a
maioria das resolucBes da legislagdo complementar comegou a ser feita nas
reunibes gerais dos Inspetores Seccionais que podiam depor sdbre os
problemas de cada regido. O trabalho comegou com 0s estagios de inspetores
dentro da prépria Diretoria do Ensino Secundario, ocasido em que eram
escolhidos os inspetores para chefiar as Inspetorias Seccionais. Prosseguiram
com as reunides gerais dos Inspetores Seccionais presididas pelo proprio
Diretor do Ensino Secundério e orientadas pelos chefes de se¢do da Diretoria
e pelo pessoal da CADES. A CADES, por sua vez, adotou 0 mesmo sistema,
reunindo, anualmente, os orientadores de cursos de todo pais, para

xeviii A gnfase no aprimoramento das técnicas pedagogicas e no conhecimento da “moderna pedagogia” era
constante nas noticias, até mesmo nas voltadas a cursos mais especificos como os de divulgacao de técnicas
de cinema, com destaque para o uso de audiovisuais, como a televisdo, os discos, além de bibliografias
adequadas as novidades da época.

xeix por exemplo, no caso da Educagdo Civica, que se tornou obrigatdria pela LDB de 1961, Gildasio Amado
destaca sua importancia em entrevista ao Correio da Manha: “as na¢des do Ocidente descobriram, nos
ultimos anos, que € preciso usar a escola para o aprendizado vivo da democracia, como instrumento de
defesa do sistema de vida que ndo querem ver destruido [...] Hoje, os educadores estdo certos de que o
civismo é um fator de integragio e transformagio social.” (NECESSARIO..., CORREIO DA MANHA,
1962, p.7).

¢ Inicialmente a Cades organizava seminarios e cursos para discutir a adequagdo da LOES as praticas de
sala de aula e no curriculo/programa das disciplinas, depois ela passou a realizar agdo similar quando da
LDB de 1961. Assim, a Campanha buscava inovar em sala de aula, adaptando o ensino & realidade e
incentivando metodologias mais ativas, mas sempre norteada pelas legislacfes vigentes.
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planejamento e resolugdes. Os professéres aproximaram-se do MEC e hoje
conta a Diretoria do Ensino Secundario com uma equipe de técnicos que
participa de todas as atividades da CADES.Z*°[...]

Este espirito de equipe, aos poucos, vai-se também transmitindo aos diretores
de estabelecimentos, aos professores, inspetores e secretarios, nucleando-os
em organizacgdes que caracterizam a administracdo democréatica da educacdo e
dando a cor local as solugBes dos problemas.?*°

A Cades, a julgar pelo decreto de sua criacio®, se propds a atuar em diferentes
frentes do Ensino Secundario, de modo a promover “por todos os meios ao seu alcance,
as medidas necessarias a elevacao do nivel e a difusdo do ensino secundario no Pais”,
decorrendo disso a necessidade de adequar o ensino as diferentes realidades e faculta-lo
ao maior nimero possivel de jovens. Para atender a tal proposito ela deveria atuar 1) em
relacdo ao aperfeicoamento dos diferentes profissionais da educacdo; 2) disponibilizar
bolsas de estudo a professores, para aperfeicoamento no pais ou no exterior; 3) auxiliar
na implantacdo ou reorganizacdo de instituicfes escolares; 4) possibilitar o estudo dos
programas e de métodos de ensino, de modo a melhor atender aos interesses/exigéncias
dos alunos e do meio social; 5) “elaborar ¢ promover a elaboragao de material
didatico?*; 6) buscar melhorias no livro didatico e criar estratégias para diminuir o custo
desses materiais; 7) realizar missdes com o intuito de auxiliar instituicdes escolares do
interior; 8) primar por provas objetivas® para avaliar o rendimento escolar; 9) “incentivar
acriacéo e o desenvolvimento de servicos de orientacdo educacional nas escolas de ensino
secundario”?*?; 10) prover bolsas de estudos a estudantes; 11) auxiliar na organizagio
fisica das escolas; 12) organizar “levantamentos das necessidades e possibilidades das
diversas regides do Pais quanto a localizacdo de escola secundaria®*3; 13) divulgar
informagdes de interesse escolar e realizar intercambios entre professores brasileiros e
estrangeiros; 14) esclarecer as vantagens da boa educacdo de nivel Secundario. Além
dessas tarefas, outra informagdo presente no decreto de sua criagdo ¢ a de que “A
Campanha poderé firmar convénios com entidades publicas e privadas, para realizacdo
de programas que contribuam para aperfeicoamento do ensino secundario.?**”

Todas essas acdes previstas foram realizadas pela Cades®’, como pudemos

perceber pelo exaustivo levantamento apresentado anteriormente neste capitulo e pelos

° Essas informagdes formais ja foram apresentadas no capitulo em que tratamos dos cursos de orientagio
promovidos pela Cades. No entanto, as trouxemos aqui, novamente, com o intuito de discutir e destacar
que todas essas a¢des foram cumpridas pela Campanha.

¢ Quanto a essa vemos tanto o incentivo a esse tipo de questdes pelos professores em suas avaliagfes,
quanto a organizagdo das avaliacBes que seriam aplicadas nos exames de término do Curso Ginasial para
0s maiores de 19 anos que ndo haviam cursado esse nivel de ensino em instituicbes regulares.

“it A (inica para a qual ndo achamos informacdes explicitas foi a de nimero 12.
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demais textos desta tese. Por meio delas, difundiu-se amplamente as ideias da
Campanha®, o que nos leva a afirmar sobre a criagio, pela Cades, de um novo modelo
de professor®” para atender a um novo Ensino Secundario®”',

Diante da realidade da década de 1950, com énfase na tecnologia e na industria
que impunham alteracdes e novas necessidades para o mercado de trabalho, um Ensino
Secundério voltado a formagdo de uma elite, apenas, ja ndo era suficiente: a escola
precisava se reinventar, mudar para atender aos novos interesses da sociedade em
mudanca. Assim, via-se no professor a principal ferramenta para que isso se efetivasse,
dai o interesse da Cades em constituir um novo modelo de professor Secundario, que
atendesse a esse cenario nascente, um professor que operasse com novas técnicas
didaticas, mais modernas, para um aluno que deveria formar-se mais criativamente,
atendendo a um ensino mais ativo e mais voltado a realidade. Intencionando essas
alteracdes na Escola Secundaria e nas visdes que cercavam o dominio da Educacéo, a
Cades ndo se restringiu a atuar apenas com professores, mas também com inspetores,
diretores, orientadores educacionais, secretarios e estudantes, pensando na construcao de
prédios adequados e na implantacdo das classes experimentais que convergiriam para a
consolidac3o do ideério por ela defendido®'!. Com essas tentativas de adequar a Escola
Secundéria e seus atores aos novos tempos decorreu a grande expansdo qualitativa do
Ensino Secundario que ja vinha se anunciando como necessaria mesmo antes da criagdo
da Cades. A Campanha, portanto, é decorréncia de um estado de coisas e propulsora das
mudancas efetivas que a situacdo entdo exigia.

Em texto anterior, quando tratamos dos cursos de orientacdo aos Exames de
Suficiéncia, apresentamos uma citacdo de Lauro de Oliveira Lima, na qual esse autor
comentava que “A CADES nao nasceu com uma filosofia ou, sequer, com uma politica

administrativa ou educacional.”?*®. Embora aceitemos que, por ter sido criada

v Por serem emanadas de um “6rgdo” da Diretoria do Ensino Secundéario do MEC, esse ideario orientou e
normatizou a organizacéo e o funcionamento do Ensino Secundario como um todo.

& Com seus materiais (livros/revistas), apoio por meio do radio, de correspondéncias, congressos, palestras,
seminarios, enfim, a Cades ndo apenas formalizou a pratica, mas buscou transforma-la.

o Nesse sentido, o proprio Gildasio Amado indicou ao Correio da Manhd de 1960: “O que estamos
procurando fazer através da CADES [...] é dar nova mentalidade ao ensino secundario. Através dessa Util
campanha ja conseguimos mudar muito para melhor. Assim estdo dois casos que podem ser citados: a
regulamentacdo da formacdo dos orientadores educacionais, de responsabilidades j& demonstradas na
prética, e a criacdo das classes experimentais, de resultados surpreendentes em matéria de rendimento do
aprendizado.” (CfRCULOS..., CORREIO DA MANHA, 1960, p.14).

il «“promover a formagdo de uma nova consciéncia profissional do professorado secundario e incentivar
tdbda uma série de melhorias, tanto de carater técnico como de indole administrativa [...] propiciardo, de
modo substancial, a reforma em profundidade que todos nos almejamos.” (ESCOLA SECUNDARIA,
19593, p.3).
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emergencialmente para atender as demandas impostas pelo Ensino Secundario, a Cades
ndo dispusesse de uma filosofia ou politica pré-determinada a ser seguida, percebemos
claramente que, a medida que suas a¢des se ampliavam e ganhavam forc¢a nacionalmente,
esse estado de coisas se modificou. Sua linha de organizacdo de propostas para o Ensino
Secundario ndo era escolhida ao acaso, e suas acGes ndo reverberavam em direcOes
diversas ou contrérias. A Cades defendia em seu discurso, implicita e explicitamente, a
criagdo de um modelo de professor e de Escola Secundaria®'!' baseado nos pressupostos
da Escola Nova. Com poucas excecdes, esse discurso ressoou em unissono. A estratégia
de criar uma nova mentalidade para e no Ensino Secundario® foi abracada pelos agentes
educacionais e, em depoimentos, muitos professores que passaram pelos cursos
oferecidos pela Cades até hoje a apontam como uma das mais Uteis entidades criadas pelo

Ministério da Educacio?*.

1 (ESCOLA SECUNDARIA, 1957a, p.6-7, grifos do autor).

2 (EDUCAGAO E CULTURA, O JORNAL, 1954, p.10).

3 (CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO..., DIARIO DE NOTICIAS, 1957, p.4).
4 (PINTO, 2000).

5 (“COLEGIO DO AR”..., ULTIMA HORA, 1956).

8 (A PARTIR..., DIARIO DA NOITE, 1957, p.5).

7 (ESCOLA SECUNDARIA, 1957b, p.100).

8 (ESCOLA SECUNDARIA, 1957b, p.100).
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il Diante das diferentes e numerosas agGes da Cades, nos variados segmentos dentro da Escola Secundaria,
podemos considerar a Cades ndao apenas como criadora de um novo modelo de professor Secundéario, mas
de um novo Ensino Secundario.

°x Esse papel, segundo alguns interlocutores, foi cumprido. Afirmagdes nesse sentido vém em comentarios
segundo os quais a Cades “vem mudando a mentalidade de muito professor e os ha inimeros cujo trabalho
poderia ser classificado em duas etapas: antes da influéncia da CADES e depois da influéncia desta
institui¢do.” (PINTO, 196-?, p.7), ou quando, por exemplo, como na afirmacdo de Dom Paulo Evaristo
Arns, afirma-se que ela, a Cades, era “maior que o Brasil que se conhecia até entdo” (PINTO, 2003).
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CAPITULO VIII - UM NOVO MODELO DE PROFESSOR E DE
ESCOLA SECUNDARIA: CONSIDERACOES DE ARREMATE

A Cades, como pudemaos perceber ao longo do trabalho, foi uma Campanha muito
ampla, em todos os sentidos: temporal, espacialmente e, também, em relagdo ao seu
campo de atuacdo. Atendeu, por meio de suas diferentes acOes, 0s diversos segmentos da
Escola Secundaria, desde inspetores, diretores, secretarios, professores, chegando aos
estudantes. Suas intervencdes, principalmente as de cunho pedagdgico, mas tambeém
aquelas relativas a aspectos técnicos e fisicos das instituicdes de ensino, permitiram que
a Escola Secundaria como um todo fosse revista, adequando-se as novas realidades que
0 contexto e 0 novo publico escolar exigiam. Assim, defendemos que a intencao da Cades
foi criar uma nova Escola Secundéaria, mais ajustada aos interesses e necessidades da
época, uma Escola cujas finalidades deveriam ser mais amplas do que apenas a
preparacdo para o Ensino Superior. Visava-se a uma formacéo para a vida, de acordo com
a aptiddo de cada um e, para que isso fosse possivel, era necessaria uma solida adequacéo
voltada aos mais diferentes vieses de formacéo de toda a institui¢do, o que a Cades buscou
atingir por meio de suas diferentes e maltiplas acoes'.

A atuacdo da Campanha'’, mesmo que s6 pensemos na formacao de professores
(ndo é desprezivel lembramos que dezenas de milhares de professores foram atendidos
em seus cursos, bem como milhares de docentes participaram de seus
encontros/seminarios/congressos e mais de uma centena de livros foram publicados e
distribuidos gratuitamente, além de 19 nimeros de uma revista direcionada especialmente
aos professores secundarios, também gratuita), produziu grande impacto nacionalmente.
Por meio da Cades, um grande conjunto de professores teve espaco para refletir sobre
suas praticas e receber formacdo pedagdgica direcionada, ainda que aligeirada, quando,
até entdo, essas eram estratégias que, ainda que existentes, eram muito restritas,

atendendo a poucos professores.

" Para isso, a Cades se valeu dos mais diversos canais e formatos, como o radio, jornais, revistas, livros,
cursos, correspondéncia, entre outros. Para que uma determinada ttica acontecesse, lancavam mao desses
diferentes formatos e canais, que podem ser vistos como taticas também para operacionalizar, ou seja, eram
taticas internas a outras taticas.

it Deve-se lembrar que todas as agbes da campanha (cursos, eventos, publicacdes, assessorias etc) foram
gratuitas ou, se muito, oferecidas a comunidade a preco de custo.
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Todas as acOes da Cades certamente influenciaram nas mudancas que ocorreram

nesse periodo, pois como destaca Maria José Garcia Werebe, no inicio dos anos 1960'",

A auséncia de uma orientacdo pedagogica renovada nao é caracteristica da
escola secundaria atual. Os méritos que muitos atribuem as instituicbes do
passado ndo sdo de ordem didatica. Elas ndo passaram de boas escolas de tipo
tradicional que, em condi¢cdes mais favoraveis, com alunos selecionados
econdmicamente, com professéres bem qualificados, puderam manter padrées
de ensino satisfatérios para a época. Os métodos didaticos usados e o clima
pedagdgico reinante sempre foram os mais tradicionais. Aulas teéricas e
abstratas, professores severos, distantes e exigentes, disciplina rigorosa e
rigida, tais eram as caracteristicas da escola do passado.

Embora, do ponto de vista pedagdgico, subsistam as velhas técnicas e métodos
e ainda remanescam hoje tracos herdados da antiga escola secundaria, a
atmosfera escolar se transformou. Os sustentaculos da velha ordem pedagdgica
ruiram. S&o outros os padrdes e valbres da sociedade brasileira de nossos dias
e, por conseguinte, dos alunos e educadores. Ja ndo é mais possivel para os
professores de hoje (que diferem sob todos os aspectos dos seus colegas de
ontem) manter com os alunos as relagdes distantes de que se orgulhavam os
antigos mestres. Muitos lamentam as transformagdes ocorridas, acusando-as
de instituirem, na escola, o desrespeito, a vadiagem, o atrevimento por parte
dos alunos, enfim, de provocarem a inversdo dos val6res tradicionalmente
aceitos. De fato, era mais facil ser professor no passado, mas é muito melhor
ser aluno hoje. Os jovens de nossos tempos vivem no lar, na sociedade e,
portanto, na escola, uma vida mais livre, mais independente do que a que
tiveram 0s nossos avos ou bisavés. Ndo podem mais aceitar, passivamente,
uma disciplina arbitraria, imposta militarmente, nem tampouco manifestar
pelos mestres uma admiracdo e um respeito indiscutiveis. A adolescéncia atual
é de fato irreverente, destemida e ndo raro inconveniente e auto-suficiente. O
mal ndo reside, todavia, na clientela das escolas (fruto da cultura moderna e da
democratizac¢do do ensino), mas na manutencdo de uma organizagdo escolar e
de uma pedagogia anacrdnicas, que ndo puderam, por isso, preservar 0s

padrdes do passado, nem encontrar 0s que devem vigorar no presente.1

Ao longo de nosso estudo percebemos diversas taticas para criar um novo
professor Secundario, nas diferentes atividades da Cades, algumas mais diretas, outras
menos objetivas mas nao menos eloquentes. As fortes criticas entdo voltadas a Escola
Secundaria que se tinha indicavam a necessidade de alterac6es radicais, que deveriam
partir, principalmente, do professor. Reforcar a importancia do docente no processo de
ensino e aprendizagem e indicar que possivelmente eles ja estivessem agindo do modo
esperado, bem como exaltar o interesse desses professores pela busca de
aperfeicoamento, agia positivamente no sentido de fazer com que os professores se
abrissem para receber e praticar o que era proposto pela Campanha.

Ainda nesse sentido de os professores se abrirem para as propostas da Cades,
citamos a opcdo por enfatizar, em suas publicacdes, a presenca de professores atuantes,

que conheciam a realidade de sala de aula', como responsaveis pela elaboracéo dos textos

it A primeira edicdo desse livro de Werebe, ao qual fazemos referéncia, ¢ de 1963.
"V Por vezes renomados, mas muitas vezes desconhecidos, como a maior parte do quadro docente nacional.
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que entdo circulavam sob a assinatura da Campanha. Aliado a essas formas de
arregimentar apoio, esses autores e, de modo geral, as publicacGes da Cades, usavam
formas acessiveis de expressao’, linguagem clara e objetiva, centrando-se no que era
julgado essencialmente necessario, de modo prescritivo e detalhado, com apresentacao
de modelos, materiais e metodologias¥. Por meio desses discursos coerentes e
estruturalmente 16gicos ampliava-se o convencimento sobre a necessidade e viabilidade
daquilo que a Campanha defendia e propunha.

Também como modo de motivar e instigar o interesse e a valorizacao das acoes
da Cades pelo publico-alvo, era constante a participacdo das chefias da Campanha, bem
como de outras autoridades educacionais, em suas variadas atividades. Além disso, a
divulgacdo de haver, envolvidos nas acg0es, professores formadores, muitos deles
renomados ou vindos do exterior, apoiava as inten¢des, dando destaque e importancia as
acoes.

Outras taticas que percebemos para a criacdo de um novo modelo de professor
para um novo Ensino Secundéario foram (a) a gigantesca producao de material relativo a
didatica em um periodo em que 0 acesso a livros ainda ndo era amplo. O fato de serem
distribuidos gratuitamente e vindos de um 6rgao do Ministério da Educacdo que a midia
cuidava de divulgar e elogiar, aumentava o grau de oficialidade e prestigio desses
materiais; (b) o discurso harmdnico“"! da Cades em suas diferentes frentes e nos diferentes
coletivos de agentes que cuidavam de divulgar as propostas; (c) a abordagem de questdes
de variadas naturezas, desde as mais corriqueiras, como o uso do quadro negro e giz, até
as mais complexas, relativas a conducdo das aulas e as metodologias a serem utilizadas;
(d) a distribuicéo de livros aos alunos cursistas que, a0 mesmo tempo, permitia que esses
professores tivessem, a mao, materiais para consulta e divulgava o ideario da Cades entre
profissionais das mais diferentes formacdes e atuacdes, inclusive aqueles que ndo haviam
participado dos cursos; (e) a participacdo de professores como autores da Cades, fosse
dos livros publicados a partir do Concurso Dia do Professor ou dos artigos que

compunham a revista Escola Secundaria. Essas a¢fes que criavam professores-autores

vV O discurso simples, com regras ndao muito complexas, de facil entendimento e de serem repetidas e
colocadas em prética, reiteradas e reforcadas em seus diversos livros, cursos, encontros... ajudavam a
caracterizar o método e formar padrdes docentes a serem praticados.

vi Por serem de cunho mais pratico do que tedrico, os materiais permitiam uma aplicacdo mais rapida e
direta em sala de aula. A ideia ndo era criar um novo professor, necessariamente, pela reflexdo das novas
praticas, mas pela replicacdo de modelos ja aplicados com bons resultados comprovados.

Vil Pode-se perceber essa harmonia no discurso mesmo se considerados os cursos da Cades para 0s quais
ndo havia um planejamento nacional.
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ndo sé os legitimava e apoiavam uma adjetivacao positiva desses docentes, mas ajudavam
a alterar tanto o discurso quanto as préaticas pedagogicas desses docentes que se
candidatavam a autores, pois a elaboracdo dos materiais exigia uma preparacdo prévia,
uma atualizacdo de discursos e de praticas, visto terem que defender publicamente um
ideario voltado a um novo professor; (f) até mesmo as dimens@es dos livros contribuiam
para o fluxo de divulgacdo do ideario (por serem de pequeno porte, eram facilmente
manuseados, guardados ou transportados); (g) a “obrigatoriedade” dos professores terem
que participar dos Cursos de Orientacdo para poderem prestar os Exames de Suficiéncia
nos quais eram cobradas atitudes/metodologias discutidas nos cursos; (h) o lugar de poder
da Cades, um 6rgéo do MEC, com prerrogativas de disseminar estratégias de formacéo e
financiar acdes e agentes, davam as ideias e aos modelos por ela propostos grande peso
simbolico, acentuando a importancia e forca de suas acoes.

A Campanha, em seu discurso para criar um novo professor Secundario, nao
necessariamente refletia as praticas que ocorriam nas escolas, mas se mostrava como um
retrato do modelo que deveria se efetivar. Qual seria, entdo, 0 modelo?

O foco principal da Cades estava nas praticas pedagdgicas que esse professor
deveria passar a ter, nas metodologias para o ensino. O modelo defendido, até onde
chegam nossas compreensdes, estava menos preocupado com 0s conhecimentos
especificos desse professor do que com o modo como esse docente atuaria em sala de
aula. Isso pode ser percebido, por exemplo, a partir da ampla produc¢éo de material voltado
a Didatica que superava, em muito, aqueles materiais mais especificamente voltados aos
contetdos disciplinares. Também os cursos, refletindo essa opcdo da Cades, dispunham
de duas partes “didaticas” e uma “de contetido”. Assim, a alteracéo principal no perfil do
novo professor era de natureza didatico-metodoldgica, o que ficava refor¢ado nas citaces
de autores importantes, mobilizados, por exemplo, na Revista Escola Secundaria, em
secdo sob a responsabilidade da redagéo:

RENOVAGAO DO METODO

“Reforma dos métodos e reforma do mestre: eis, numa expressdo completa,
a reforma escolar inteira; eis 0 progresso todo e, a0 mesmo tempo, tdda a
dificuldade contra a mais endurecida de tdas as rotinas — a rotina pedagdgica.
Cumpre renovar o método, organica, substancial, absolutamente, nas nossas
escolas. Ou antes, cumpre criar 0 método: porquanto o que existe entre nos,
usurpou um nome, que sé por antifrase lhe assentaria: ndo ¢ o método de

ensinar; ¢, pelo contrario, o método de inabilitar para aprender.”
Rui Barbosa (Obras Completas, v.X, tomo |1, p.33)
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A IMPORTANCIA DA METODOLOGIA

“Nenhuma organizagao, por si s6; nenhuma visdo dos problemas sociais, por
mais previdente; como nenhum sistema de idéias gerais, por mais amplo, nada
realizam na educacgdo, se ndo os acompanhe, para fazé-los viver e dar-lhes
substancia, uma forma pratica de trabalho, ou seja, uma metodologia. Na
metodologia é que, verdadeiramente, se entrecruzam todos os caminhos da
pedagogia, pois é ai que se apuram, como num crisol, o metal fino de auténticos
resultados que elevem o homem, apartando-os da escéria dos ideiais mal
sonhados, ilusdes e mitos dos pedagogos. Por isso, 0 metodologista ha de visar
alto e nobre, mas trabalhar duro e forte. Ha de ter os olhos nas nuvens, mas 0s
pés, solidamente presos ao solo. SO assim podera realizar o milagre de
consubstanciar o pensado como possivel, em possivel e real. SO assim
condensard num sé ato os principios que lhe dirijam o pensamento com a
ordem e a harmonia dos processos operatorios. Nem por outra razao, ‘método’,
na sua origem, significa busca, procura, investigacdo”.

Lourenco Filho (A Pedagogia de Rui Barbosa, p.31)2

As responsabilidades do moderno professor ultrapassam de muito a tarefa
simplista da transmissdo perfuntoria do saber formal, contido nos tratados e
compéndios. Do professor moderno espera-se e exige-se que seja muito mais
do que um mero expositor do saber livresco e formal. Espera-se e exige-se que
seja principalmente e acima de tudo, um educador, um guia e um orientador,
capaz de compreender, acompanhar e orientar 0s jovens que a sociedade Ihe
confia; que seja capaz de condicionar e moldar, com habilidade, tato e
seguranga, a inteligéncia, o carater e a personalidade désses jovens, orientando-
0s na solucéo de sua problematica juvenil e ensejando-lhes as condi¢des de um
progressivo reajustamento a dinamica evolutiva da cultura e da vida, numa
sociedade democratica em franco desenvolvimento tecnoldgico.

Para tanto, sera necessario que o professor moderno, além de seguros
conhecimentos no seu campo especializado de cultura, tenha uma técnica de
trabalho didaticamente bem orientada e de comprovada eficécia, aliada a uma
ética profissional, que lhe proporcione critérios seguros de uma atuagdo

moralizada e, pela sua exemplaridade, moralizante também.>

Nesta Ultima citacdo, mais particularmente, podemos perceber que as
caracteristicas esperadas do novo professor estavam amparadas nas ideias da Escola
Nova. Ou seja, esperava-se, para 0s novos tempos, um professor humanista, um
orientador, um estimulador e colaborador na aprendizagem do aluno, que fosse
pesquisador e curioso, para que pudesse despertar essas mesmas caracteristicas nos
estudantes. O professor deveria conhecer seus alunos, para, assim, saber como trabalhar
com cada um, sem autoritarismos. Prezaria pelo planejamento das aulas, do ensino e do
curso, de modo geral, 0 que, até entdo, segundo as disposi¢cdes dos materiais divulgados
a época, ndo eram praticas usuais.

Desse modo, o modelo de professor e de Escola Secundaria era embasado no que
poderiamos chamar de empirico-ativismo: o aluno seria o centro do processo educativo,
ndo mais o professor; o estudante seria um participante mais ativo e mais responsavel por
sua aprendizagem, as individualidades e interesses dos alunos deviam ser considerados,
e 0 ensino deveria ser adequado a realidade dos estudantes. A preocupacdo deveria ser

formar a personalidade do aluno e forma-lo como sujeito, tornando-o capaz de refletir
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sobre as coisas e se inserir na sociedade. Esse era também o modelo delineado pela
legislagio entdo vigente'!!, visto que as acdes da Cades sempre se parametrizavam pelas
disposicdes mais gerais acerca das politicas educacionais. Ao mesmo tempo em que
atendiam — e indicavam que se deveria atender — a legislacéo, apontava-se a necessidade
de dar aos professores certa liberdade, desde que dentro do modelo defendido pela
Campanha. Ademais, o professor deveria motivar o aluno em sua aprendizagem para o
que era necessario, como recurso de ensino, partir do concreto para o abstrato, relacionar
diferentes areas de ensino e usar materiais didaticos. O estudo dirigido, cujo parametro
central era a énfase na autonomia do aluno, era amplamente defendido, assim como os
trabalhos em grupo, esses também utilizados fartamente pela prépria Cades em seus
cursos. O método expositivo do ensino, com énfase, era repudiado.

Mais especificamente em relacdo a Matematica, o0 modelo de professor criado pela
Cades deveria renunciar ao formalismo extremo, mas ndo deixando de requerer, no
entanto, o rigor e a linguagem correta, tanto do professor quanto do aluno. Cobrangas
dessa natureza deveriam estar de acordo com a maturidade de cada turma, continuando a
serem ensinadas e exigidas as demonstracdes, que auxiliariam no desenvolvimento do
pensamento e da criticidade para a vida na sociedade. Entretanto, o foco deveria estar no
processo percorrido. O ensino deveria, assim como nas outras disciplinas, partir do
concreto para o abstrato, do intuitivo para a abstracdo, sendo criticada a memorizagéo
sem compreensdo, incentivando-se as provas objetivas e mistas (dissertativas e objetivas).
Valorizava-se a resolucdo de problemas, o uso da Historia da Matematica, das atividades
extraclasse e do clube de Matematica. Especial énfase era dada ao estudo dirigido, as
pesquisas, a elaboracdo de uma biblioteca especializada e de uma sala ambiente, com
materiais didaticos variados que pudessem servir de auxilio no ensino e, de preferéncia,
que fossem construidos pelos proprios alunos.

Uma préatica fortemente apoiada pela Cades, que exemplifica com bastante clareza
0 que a Campanha defendia, foram as chamadas classes experimentais, vigentes na
década de 1960 e iniciadas no final da década de 1950.

Com isso, entendemos que a Cades foi mais do que uma formalizadora da pratica
existente’, tendo promovido mudangas importantes que possibilitaram a criagio de um

modelo especifico, e até entdo novo, de professor Secundario e de Escola Secundaéria.

vii Tendéncias em alta no contexto da época eram incorporadas nos cursos da Cades, tanto no que diz
respeito a legislagdo quanto em relacdo as politicas e praticas culturais.
% Ainda que ela também tenha atuado significativamente para essa formalizag&o.
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Nesse sentido, finalizamos indicando que muito ainda ha por ser estudado sobre a
Cades. Nesse nosso trabalho, levantamos algumas frentes de atuacdo da Campanha que
merecem estudos mais detalhados, como, por exemplo, seus livros e os artigos da revista
Escola Secundaria, os Centros de Ciéncias, as classes experimentais — que se tornaram

conhecidas internacionalmente como praticas inovadoras — e as Casas do Professor.

! (WEREBE, 1968, p.146-147).
2 (ESCOLA SECUNDARIA, 19572, p.9).
3 (ESCOLA SECUNDARIA, 19593, p.4).
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