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RESUMO

Esta pesquisa investiga o processo de alfabetizagdo de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), com foco no desenvolvimento de habilidades preditoras da
leitura e escrita, especialmente consciéncia fonolégica, memdédria e atengéo.
Considerando que déficits nessas habilidades impactam diretamente o desempenho
académico. O estudo teve como objetivo desenvolver e analisar a eficacia de um
produto educacional digital no desenvolvimento dessas competéncias em estudantes
com TEA. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza aplicada,
desenvolvida em contexto escolar da Educacao Basica, envolvendo estudantes com
TEA nao alfabetizados. Para a avaliacdo do repertdrio inicial, foram utilizados os
instrumentos: Instrumento de Avaliagdo do Repertério Basico para a Alfabetizacdo
(IAR); Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliagdo Sequencial (CONFIAS);
Teste ABC e Teste de Atencado por Cancelamento (TAC). A interveng&o consistiu na
aplicagdo de um produto educacional digital, desenvolvido para a realizagdo da
pesquisa, com atividades gamificadas em tablet, voltadas ao estimulo das habilidades
preditoras da alfabetizacdo. Os dados evidenciaram evolugbes pedagdgicas apos a
intervengdo, com avangos na consciéncia silabica, na memoria imediata e na
manutencao da atengao, além de maior engajamento dos estudantes. Dessa forma, a
hipotese foi confirmada, indicando que as tecnologias digitais constituem recursos que
favorecem a escolarizagdo de estudantes com TEA. A consciéncia fonémica,
entretanto, permaneceu como habilidade de maior complexidade.

Palavras-chave: Alfabetizagao; Transtorno do Espectro Autista; Tecnologias digitais.
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ABSTRACT

This study investigates the literacy process of students with Autism Spectrum Disorder
(ASD), focusing on the development of predictive skills for reading and writing,
especially phonological awareness, memory, and attention. Considering that deficits in
these skills directly impact academic performance, the general objective of this study
was to develop and analyze the effectiveness of an educational product aimed at
fostering predictive skills for reading and writing in children with Autism Spectrum
Disorder, promoting more accessible and inclusive pedagogical practices. The specific
objectives were: to assess students' skills before and after the application of the
educational product; to apply and analyze the use of the application with children with
ASD, observing engagement, performance, and learning potential; and to verify the
contributions and limitations of using the application as a pedagogical resource in the
inclusive literacy process. This research is characterized as qualitative, with an applied
nature, conducted in a Basic Education school context, involving non-literate students
with ASD. To assess the initial repertoire, the following instruments were used: Basic
Repertoire Assessment Instrument for Literacy (IAR); Phonological Awareness:
Sequential Assessment Instrument (CONFIAS); ABC Test; and Cancellation Attention
Test (TAC). The intervention consisted of applying a digital educational product
developed for this research, featuring gamified activities on tablets aimed at stimulating
predictive literacy skills. The data showed pedagogical improvements after the
intervention, with advances in syllabic awareness, immediate memory, and sustained
attention, as well as greater student engagement. Thus, the hypothesis was confirmed,
indicating that digital technologies are effective resources to support the schooling of
students with ASD. However, phonemic awareness remained the most complex skill.

Keywords: Literacy; Autism Spectrum Disorder; Digital technologies.
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APRESENTAGCAO

Aos dez anos, iniciei a 42 série, como era denominada a época, e esse
momento representava uma grande conquista. Havia a expectativa de poder escrever
a caneta, de estar entre os "maiores". Para uma crianga, tudo isso era motivo de
imensa alegria e entusiasmo.

No entanto, essa alegria durou pouco. Filha de pais com baixa escolarizagao,
mas cheios de simplicidade e boas intengdes, fui retirada da escola apés apenas um
més de aula. Naquela época, havia a crenga, ainda enraizada em meu lar, de que
mulheres ndo precisavam estudar. E, assim, minha trajetoria escolar foi interrompida,
sem maiores explicagdes.

Contudo, essa nao € uma histéria de tristeza, mas de persisténcia e superacgao.
O desejo de ser professora sempre ardeu dentro do coragdo daquela menina. E foi
com esse desejo que segui em frente. Um dia, fechei os olhos e, ao abri-los, estava
graduada em Pedagogia.

A lembranca das minhas professoras ainda permanece viva em mim, e esse
sentimento foi combustivel para seguir adiante. Vieram, entdo, as especializagbes, e
foi nesse percurso que encontrei o0 meu verdadeiro caminho: a Educagédo Especial.
Envolvi-me profundamente com o estudo das dificuldades de aprendizagem e,
posteriormente, com o atendimento a criangas com deficiéncia. A paixao por essa area
s6 cresceu, e hoje tenho a honra de atuar como professora da Educagao Especial,
uma realizagdo que sempre esteve no horizonte dos meus sonhos.

Entretanto, a caminhada nao se encerra aqui. O desejo de alcangar o mestrado,
por muito tempo considerado apenas um sonho distante, finalmente se concretizou.
Com este trabalho de pesquisa, espero contribuir significativamente para o processo
de alfabetizagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tornando-o
mais leve, acessivel e prazeroso. Que esta pesquisa possa ndo apenas cumprir seu
objetivo académico, mas também fazer diferenga na vida dessas criangas,

colaborando com praticas pedagogicas mais inclusivas e eficazes.
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1 INTRODUGAO

A partir da pratica em sala de aula, no trabalho com estudantes elegiveis' a
Educacido Especial, mais especificamente aqueles com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), observa-se que um dos principais desafios no processo de
escolarizagcao desse publico esta relacionado a alfabetizagdo. Esse processo nao se
restringe ao ensino da leitura e da escrita em si, mas envolve o desenvolvimento
prévio de habilidades consideradas preditoras, fundamentais para a efetividade da
aquisi¢ao da linguagem escrita..

Nesse contexto, a relagao entre a linguagem oral e a linguagem escrita tem
sido amplamente discutida no campo educacional. Conforme aponta Silva (2023),
essa discussdo tem ganhado destaque a medida que pesquisas na area da
alfabetizagcdo evidenciam a importancia da consciéncia fonologica nas praticas

pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Quadro 1 — Niveis de Desenvolvimento da Consciéncia Fonolégica

Nivel de Descrigao e Caracteristicas

Consciéncia Principais Impacto no Aprendizado

Funciona como uma nogéo
facilitadora para o
desenvolvimento fonolégico
posterior e para estratégias de
leitura por analogia.

Etapa inicial na qual a crianca

1. Sensibilidade a |descobre que palavras diferentes
rima e a aliteragao |partilham sons semelhantes no inicio
(aliteragao) ou no fim (rima).

Capacidade de segmentar, identificar
2. Conhecimento |e operar propositalmente com as
silabico estruturas sildbicas que compdem as
palavras.

Compreensao de que a propria silaba
3. Conhecimento |pode ser subdividida em partes
intrassilabicas menores que ela mesma, porém
maiores que um unico fonema.

Percepcao abstrata de que as

4. Conhecimento |palavras e silabas s&o formadas por
segmental um conjunto de segmentos
sequenciados menores.

Permite o processo pratico de
divisdo da palavra em seus
constituintes silabicos.

Intermedeia a transicéo entre a
percepgao da silaba global e a
percepcao do fonema isolado.

Consolida o entendimento das
menores unidades sonoras da
fala, denominadas fonemas.

Fonte: Adaptado de Pestun et al. (2002, p. 96-97)

T O termo “estudantes elegiveis a Educagéo Especial” € utilizado no Estado de S&o Paulo, conforme o
Decreto n° 67.635/2023, em especial em seu artigo 2°, para designar os estudantes publico-alvo da
Educacgao Especial, no &mbito da politica educacional inclusiva estadual.
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Quando essas habilidades preditoras, a saber, consciéncia fonémica, silabica
e intrassilabica, ndo estdo suficientemente desenvolvidas, o processo de
alfabetizagao tende a ser comprometido.

Diante desse cenario, emerge a necessidade de refletir sobre estratégias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento dessas competéncias em
estudantes com TEA. Assim, esta pesquisa busca responder a seguinte questdo: em
que medida o uso de tecnologias digitais podem contribuir para o desenvolvimento
de habilidades preditoras da alfabetizacdo e, consequentemente, favorecer o
processo de alfabetizacédo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista?

A alfabetizagao, enquanto direito fundamental, deve ser compreendida a partir
de uma perspectiva inclusiva, que considere as singularidades dos estudantes.
Nesse sentido, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que contemplem recursos, estratégias e metodologias diferenciadas, capazes de
promover 0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes com TEA.
Tal compromisso exige o envolvimento de todos os profissionais que atuam no
processo educativo, garantindo condi¢des equitativas de aprendizagem.

O atendimento educacional a esse publico deve estar em consonancia com
os principios da inclusdo escolar, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) que: assegura o direito a educagao ao
estabelecer que o ensino deve garantir “igualdade de condigbes para o acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1996, art. 3° ).

Além disso, as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica (Brasil, 2001, p. 1) no art. 3° diz que:

Por educagao especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagédo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica. Paragrafo unico. Os sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educagao
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem
e déem sustentacao ao processo de construgcado da educagao inclusiva.

A leitura e a escrita configuram-se como processos essenciais ao
desenvolvimento humano, uma vez que constituem a base para a aquisicdo de um

conjunto amplo de conhecimentos e habilidades. Tais processos contribuem
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significativamente para a promog¢ao da autonomia e a independéncia do individuos,
favorecendo sua participagao efetiva nas relagdes sociais e asseguram sua insercao
plena na sociedade.

Diante disso, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de identificar e
propor alternativas pedagogicas que favoregcam o processo de alfabetizagdo de
estudantes com TEA, com foco na utilizagdo de tecnologias digitais como
instrumentos mediadores da aprendizagem. Considerando os desafios enfrentados
por esse publico, destaca-se a importancia de recursos que potencializem o ensino
das habilidades preditoras da alfabetizagdo, promovendo maior engajamento,
acessibilidade e inclus&o no contexto escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996)

assegura que.

O dever do Estado com a educagéao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de: [...] atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 1996, art.
4°).

Na mesma direcdo, Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na
Educacgao Basica (Brasil, 2001) reforgam a importéncia de praticas pedagogicas
flexiveis, mediadas por recursos que ampliem o0 acesso, a permanéncia € 0 SuUCesso
escolar de alunos com deficiéncia.

Diante desse contexto, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de
identificar, analisar e propor alternativas pedagogicas que favoregam o processo de
alfabetizacado de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
especialmente no que se refere ao desenvolvimento de habilidades preditoras da
leitura e da escrita. Nesse sentido, destaca-se o uso de tecnologias digitais como
instrumentos mediadores da aprendizagem, considerando seu potencial para
promover maior engajamento, estimular fungbes cognitivas essenciais, como
memoria e atencdo, e contribuir para praticas pedagdgicas mais inclusivas no
contexto da Educacéo Basica.

Conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
educacado deve garantir “igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na

escola” (Brasil, 1996, art. 3° |). Nesse contexto, a educacéao inclusiva, enquanto
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principio orientador das politicas educacionais, demanda praticas pedagogicas que
considerem as singularidades dos estudantes, especialmente no processo de
alfabetizagdo. Nessa perspectiva, a Educacdo Especial atua de forma
complementar, por meio de servigos e recursos especificos.

Previamente ao processo de alfabetizacéo, € fundamental o desenvolvimento
de habilidades preditoras da leitura e da escrita. Entre essas habilidades, destacam-
se a ateng¢ao, a memoria, a discriminagao auditiva e visual, bem como a nomeacéao
rapida de figuras, numeros e imagens. Além disso, a consciéncia fonologica exerce
um papel central, pois envolve a caacodade de refletir e manipular os sons da fala,
incluindo identificar, segmentar, rimar, adicionar, suprimir, substituir e transpor sons
em palavras, silabas ou fonemas, bem como reconhecer aliteragdes (Mucci;
Barbosa; Freire, 2018).

A leitura ndo é uma habilidade inatal, sendo necessario seu desenvolvimento
por meio de processos sistematizados de ensino. Conforme Flores (2018), a leitura
insere-se no campo dos estudos da linguagem e envolve aspectos cognitivos
complexos, caracterizando-se como uma atividade sociocognitiva que nao se
adquire de forma espontanea.

Partindo desse pressuposto, a hipdtese desta pesquisa € que o
desenvolvimento intencional das habilidades preditoras pode favorecer de maneira
significativa o processo de alfabetizagdo. Assim, o objetivo geral consiste em
produzir e analisar a eficacia um produto educacional voltado ao desenvolvimento
de habilidades preditoras da leitura e da escrita em criangcas com Transtorno do
Espectro Autista, visando a promogao de praticas pedagdgicas mais acessiveis e
inclusivas. Os objetivos especificos, foram: avaliar as habilidades antes e apos a
aplicacao do produto educacional, aplicar e analisar o uso do aplicativo com criangas
com TEA, observando o engajamento, desempenho e potencial de aprendizagem e
verificar as contribuicdes e limitagdes do uso do aplicativo como recurso pedagdgico
no processo de alfabetizacao inclusiva.

A dissertacao foi elaborada e estruturada em capitulos que apresentam, de
forma articulada, o percurso da pesquisa. O primeiro capitulo corresponde a
introdug&o, na qual se contextualiza o tema, delimita-se o objeto de estudo e
apresenta os objetivos. Em seguida, a fundamentagdo tedrica aborda a
caracterizagao do Transtorno do Espectro Autista, o uso das tecnologias digitais

como recurso pedagdgico e as habilidades preditoras da alfabetizagdo, com énfase
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na cosnciéncia fonoldgica, na memoaria de aprendizagem e nos processo atencionais.

Na sequéncia, € apresentada a metodologia, contemplando o tipo de
pesquisa, os procedimentos éticos, o contexto de realizagdo do estudo, o perfil dos
participantes e os procedimentos de coleta e analise dos dados. Posteriormente,
descreve-se o desenvolvimento do produto educacional, incluindo seus obijetivos,
justificativa, publico-alvo, tipologia e processo de eleaboragdo. Por fim, sao
apresentados os resultados e a discussao dos dados, seguidos das consideragdes
finais, nas quais sdo destacadas as contribuicoes da pesquisa, suas limitacdes e

sugestdes para estudos futuros.



23

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 CARACTERIZAGAO DO TRANSTORNO DO  ESPECTRO DO
AUTISMO - TEA? E SUAS IMPLICAGCOES NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Embora o autismo esteja em evidéncia na atualidade, permanece a
necessidade de conceitua-lo ao abordar o tema, visando desmistificar a ideia de que
a condi¢do se manifesta de forma idéntica em todos os individuos. E fundamental
reconhecer que cada sujeito € unico, e seu desenvolvimento ocorre de modo singular
em seus respectivos contextos de interagao.

Coutinho (2023) afirma que é possivel perceber que a etiologia do autismo
permanece em estudos, justamente devido a grande diversidade de caracteristicas
apresentadas e os diferentes niveis de suporte por se tratar de um transtorno
bastante complexo.

Sampaio e Farias (2020) definem o autismo como uma condig&o neuroldgica,
diferenciando as pessoas no espectro autista daquelas consideradas tipicas, ou seja,
fora do espectro. Nesse sentido, o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),

conforme descrito no DSM-5-TR afirma que:

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacédo e na interacdo sociais em multiplos contextos incluindo déficits
em reciporcidade social, em comportamentos nao verbais de comunicagao
usados para interagdo social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, o
diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a presenga de padrdes
restiritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. (American
Psychiatric Association, 2023, p. 36).

O DSM-5-TR - Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
constitui um importante instrumento de referéncia utilizado na identificacdo e no
diagnostico de diferentes transtornos mentais, incluindo o Transtorno do Espectro do

Autismo (TEA). Nesse manual, encontram-se descritos os critérios diagnodsticos que

2 As nomenclaturas "autismo", "TEA" e "Transtorno do Espectro do Autismo" sdo empregadas como
sinbnimas nesta obra, visando a variagao estilistica e a adequagao académica a escrita.
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fundamentam a caracterizacdo do TEA, orientando profissionais quanto a
identificacdo de seus principais sinais e manifestacdes clinicas. O quadro a seguir
apresenta os niveis de gravidade e exemplos de niveis de necessidade de suporte

de acordo com o que preconiza o DSM-5-TR.



Quadro 2. Niveis de suporte do Autismo
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Nivel de Gravidade

Comunicagao Social

Comportamentos restritivos e repetitivos

Nivel 3 — “Exigindo apoio
muito substanacial”

Déficits graves na habilidades de comunigao social verbal
e nao verbal causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitagdo de dar inicio a interagbes sociais e
reposta minima a abertura sociais que partem de outros.
Por xemplo, uma pessoa com fala intelegivel de poucas
palavras que raramente inicia as interagdes e, quando o
faz, tem abordagens incomuns apenas para satisfazer a
necessidade e reage somente a abordagens sociais muito
diretas.

Inflexibiidade @ de  comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos/repetitivos  interferem
acentiadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mudar
o foco ou as acgoes.

Nivel 2 — “Exigindo apoio
substancial”

Déficits graves na habilidades de comunigao social verbal
e nao verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a interagdes
sociais e resposta reduzida ou anormal a aberturas
sociais que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa
que fala frases simples, cuja interagdo se limita a
interesses especiais reduzidos e que apresenta
comunicac¢do ndo verbal acentuadamente estranha.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
lidar com a mudancga ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com frequéncia
suficiente para serem obivios ao observador casual
e interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de mudar
o foco ou as agoes.

Nivel 1 — “Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagcao social
causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar
interagcdes sociais e exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais dos outros.
Pode parecer apresentar interesse reduzido por
interagcdes sociais. Por exemplo, uma pessoa que
consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicagao, embora apresente falhas na conversagao
com os outros e cujas tentativas de fazer amizades sao
estranhas e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento causa
interferéncia significativa no funcionamento em um
ou mais contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para organizacédo e
planejameto sdo obstaculos a independéncia.

Fonte: (American Psychiatric Association 2023)
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A partir desse entendimento, a Lei n® 12.764/12 (Brasil, 2012) corrobora com o
DSM-5 quando se alinha ao entendimento de que o transtorno se caracteriza por
prejuizos persistentes e clinicamente significativos (American Psychiatric
Association, 2023).

Contudo, a etiologia do autismo ainda permanece desconhecida, em razdo da
sua natureza complexa e multifacetada, pois apresenta uma ampla diversidade de
caracteristica que se manifestam em diferentes niveis. (Coutinho, 2023).

O conhecimento a respeito dessa variabilidade do funcionamento autistico
leva a pensar nas diversas formas e/ou estratégias de intervengbes que as
escolas/professores precisam langar mao para atender estes estudantes. Machado
(2019) destaca que o ambiente escolar ndo deve se limitar apenas a permanéncia
do estudante com autismo, mas sim promover o desenvolvimento de recursos,
estratégias e meios que garantam sua efetiva insercdo no grupo do qual pertence. E
fundamental ofertar atividades que proporcionem nao apenas oportunidades
pedagdgicas, mas também de interac&o social, evitando a realizagéo exclusivamente
atividades individuais sem favorecer a convivéncia coletiva.

Nesse sentido, conhecer as particularidades do estudante com TEA possibilita
ao professor planejar e implementar praticas inclusivas mais adequadas,
favorecendo o desenvolvimento integral desse aluno. (Coutinho, 2023).

O conhecimento sobre a variabilidade do funcionamento autistico impde as
instituicdes escolares a necessidade de se prepararem para implementar diversas
intervengdes adequadas.

Contudo, é importante o conhecimento sobre o que é o Transtorno do
Espectro do Autismo, muitas vezes o conhecimento “raso” leva as inadequagdes no
ato de ensinar. Sendo assim, é importante sempre abordar a evolugdo do autismo
ao longo da histéria, desde sua primeira aparigao/citagao em 1.911 pelo psiquiatra
Eugen Bleuler.

Apods 32 anos, o também psiquiatra Leo Kanner fez uma publicacao falando
dos sintomas autisticos com sintomatologias estruturadas no afeto. Doze anos
depois, em uma publicagdo de Hans Asperger cujo titulo foi “A psicopatia autista na

infancia”, descreve as caracteristicas do funcionamento destas criangcas e a
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prevaléncia maior em meninos. (Coutinho, 2023).

Desde entdo, estudos e pesquisas buscam compreender as causas do
transtorno e identificar as intervengdes mais eficazes. Tais recursos e estratégias
perpassam todas as instancias da vida do individuo, com destaque para a esfera
académica. Nesse cenario, a alfabetizacdo consolida-se como um processo
fundamental mediado pelo docente, no qual a crianga desenvolve as habilidades de
leitura e escrita necessarias para a interacao social. Por meio da decodificagdo e da
compreensao de significados, o sujeito assegura seu direito de participagao efetiva
na sociedade, acessando conhecimentos e informagdes essenciais.

Diante do exposto, para que a alfabetizagdo da crianga com TEA corra de
maneira efetiva, € necessario, conforme Barreto (2021), adotar novas técnicas de
ensino e aprendizagem, além de desenvolver conhecimentos, estratégias e recursos
que promovam, de fato, a inclusao por meio do processo alfabetizador. Essas acoes
devem possibilitar que os estudantes avancem com maior autonomia e participem
ativamente da vida em sociedade. Nesse sentido, Sampaio e Farias (2020) destacam
que a escola representa um dos primeiros ambientes educativos, oferecendo
multiplas oportunidades para a convivéncia entre pessoas com diferentes
caracteristicas, contemplando desde aspectos sociais, culturais e religiosos até
condicoes fisicas, cognitivas e outras especificidades individuais.

No cenario educacional, o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com
TEA apresenta-se como um desafio significativo para pais, educadores e demais
profissionais, considerando que esses individuos possuem condigdes singulares que
demandam intervengdes multidisciplinares, e que a intensidade das caracteristicas
do transtorno varia de pessoa para pessoa. (Almeida, et al., 2025).

Gongalves (2024) corrobora com Sampaio e Farias (2020) quando aponta as
variaveis sintomaticas que ha no Transtorno do Espectro do Autismo. A autora
reafirma o fato de que os diferentes niveis de gravidade e caracteristicas que incluem
a comunicagao social, interesses restritos e repetitivos, apego a rotina, sensibilidade
sensorial, inflexibilidade cognitiva, dificuldade em lidar com mudangas repentinas
interferem diretamente no processo de aprendizagem/alfabtizagao deste publico.

Desta forma, criangas com TEA tém n&o somente o direito a educagdo

inclusiva, ambiente inclusivo, mas necessita ainda de estratégias e recursos que
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atendam as suas necessidades individuais dentro da coletividade. Recursos
adequados ajudam no desenvolvimento global da crianga com TEA, ou seja, é
relevante para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo. (Gongalves, 2024).
Kanashiro, Seabra Junior (2018) ressaltam que é preciso considerar no
processo de aprendizagem de criangas com esse transtorno seus interesses como
elementos estratégicos que levam a motivagdo da atengao para assim, dedicar-se
as agdes pedagogicas.

No estudo de caso realizado, os autores Kanashiro e Seabra Junior (2018)
mostram que nos resultados encontrados uso de tecnologias educacionais
especialmente jogos e softwares pensados de acordo com o nivel educacional da
estudante e com uma interface mais intuitiva e atrativa,apresentou potencial para
motivar e envolver a estudante, tornou o processo de aprendizagem mais
significativo e prazeroso. Contudo, os autores ressaltam que é preciso refletir sobre
a forma como essas acgbes foram conduzidas, ou seja, ocorreram de maneira
individualizada, a estudante foi separada da turma. Afirmam ainda, puderam
observar na literatura que as tecnologias digitais educacionais, pode ser mais
adequada para os momentos de AEE ou, entdo, que seu uso precisa ser ampliado

para toda a sala, garantindo uma pratica realmente inclusiva.

2.2 TECNOLOGIA DIGITAL COMO RECURSO E ESTRATEGIA PARA A
ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM TEA

Diversos recursos sao mobilizados no atendimento a estudantes com TEA,
destacando-se o uso de suportes visuais que estruturam a rotina escolar e as
atividades de vida diaria. Além disso, materiais sensoriais mostram-se fundamentais
para mediar dificuldades no processamento sensorial. Nesse contexto, a Tecnologia
Assistiva (TA) consolida-se como uma indispensavel area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba "produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacao de pessoas com deficiéncia", de acordo com
o Comité Internacional de Tecnologias Assistiva. (Brasil, 2009). Assim, para além do
uso de dispositivos como tablets e computadores, a TA viabiliza a inclusao digital e

a autonomia do autista em diferentes ambientes sociais.
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A tecnologia vem desempenhando um papel cada vez mais significativo na
potencializagdo de métodos e programas educacionais

Sendo assim, é importante salientar que nos dias atuais as Tecnologias Digitais
tem impactado de forma profunda e acelerada a sociedade em diversas areas, e no
campo da educagdao nao poderia ser diferente, a disseminagcdo do uso das
tecnologias na e para a aprendizagem tem transformado significativamente a
educacgao, ampliando as possibilidades de ensino.

No campo da alfabetizagdo, Campos (2019), destaca que as Tecnologias
Digitais (TDs) sdo uma ferramenta adicional que promove e favorece a alfabetizagéo
tanto de estudantes tipicos quanto de estudantes autistas, uma vez que, além de
outras habilidades, contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica que
€ uma habilidade importante para a alfabetizacao.

Ao longo da trajetéria dos estudos sobre o autismo, foram desenvolvidos
diversos recursos e estratégias voltados ao desenvolvimento das habilidades de
comunicag¢ao, comportamento e socializagao.

No campo pedagdgico, observa-se que as ferramentas utilizadas para o
suporte a esses estudantes encontram eco em discussdes mais amplas sobre o
ensino contemporaneo.

No que tange a alfabetizagao (de forma geral), essa perspectiva de inovagao
é fundamental para o sucesso de qualquer educando, uma vez que, conforme aponta
Montanarin (2022, p. 23):

Admitindo ser a tecnologia um fendmeno produzido pelo ser humano para
garantir sua sobrevivéncia diante das adversidades com as quais precisa
se defrontar perante a natureza, € imprescindivel, nos dias atuais,
observarmos a importancia de que o processo de alfabetizagdo também
seja promovido utilizando-se de recursos digitais.

Desta forma, Lovatte e Nobre (2011), ressaltam que a onipresenca
tecnoldgica na contemporaneidade reconfigura ndo apenas as praticas pedagogicas,
mas também as estruturas politicas e econdmicas, exigindo que a escola atue na
formacéo de individuos capazes de lidar com a complexidade dessas novas relagcoes
sociais.

Tais mudancgas também se refletem no processo de alfabetizacao, em que o

uso das tecnologias digitais como estratégia complementar aos métodos e a didatica
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se apresenta como uma forma interativa, capaz de engajar o estudante de maneira
mais efetiva em seu proprio aprendizado, tornando-o mais atraente e significativo.
Mafra et a, (2024) destacam que o cenario futuro da alfabetizacdo tecnolégica é
promissor, apontando para uma continua inovagao e integragdo das tecnologias
digitais, o que favorece tanto o acesso ao conhecimento quanto a promog¢ao de uma
aprendizagem personalizada, capaz de atender as diferentes necessidades e estilos
de aprendizagem dos estudantes. Os autores afirmam ainda que:
As oportunidades proporcionadas pela tecnologia na educagao sédo inumeras,
especialmente quando consideramos as tecnologias digitais como
ferramentas de suporte a alfabetizacdo. A integracao de aplicativos, softwares
educacionais e plataformas digitais no processo de ensino e aprendizagem
tem potencial para transformar a maneira como as criangas adquirem
conhecimento e habilidades de leitura e escrita. Essas ferramentas oferecem
métodos interativos e envolventes que podem complementar os métodos
tradicionais de alfabetizacdo, motivando os alunos e atendendo as suas
necessidades individuais de aprendizagem. O uso de aplicativos e softwares
educacionais, por exemplo, permite a personalizagdo do aprendizado,
adaptando-se ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno. Essa
personalizagdo é fundamental para atender a diversidade de aprendizes na

sala de aula, possibilitando que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades iniciais, possam progredir. (Mafra et al. 2024, p. 13-14).

O uso das tecnologias digitais exige professores engajados e capacitados,
dispostos e abertos as mudangas em suas praticas, prontos a aceitarem a tecnologia
digital como aliada a sua pratica.

Schuartz e Sarmento, (2020) dizem que mesmo que haja limitagdes no uso
das tecnologias digitais por parte dos professores, n&o é possivel negar o constante
avanco, fato que torna impossivel ignorar a presenca e o potencial das TDICs no
ensino e na aprendizagem.

Ainda sobre as Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacéo (TDICs),
Schuartz e Sarmento, (2020) afirmam que no contexto digital o professor vai além da
simples transmiss&do de conteudos, deve atuar como agente provocador dentro de
uma sociedade que exige pessoas criticas, competentes, criativas e adaptaveis.
Portanto, praticas pedagogicas inflexiveis ndo cabem nesse contexto, € necessario
que haja novas abordagens que promovam que os estudantes passem a ser
protagonistas e produtores do conhecimento.

A constatagcao de sua importancia vem de encontro com o que destacam

Pedro e Carvalho (2018, p. 416) que mesmo que as inovagbes das Tecnologias
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Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) atinjam diversos setores da
sociedade, um olhar mais aprofundado aponta para o fato de que estes recursos sao
subutilizados, e sdo muitos os motivos, tais como: falta de estratégias educacionais,
infraestrutura inadequada ou pode ainda estar relacionada ao déficit na formagao
especifica da equipe escolar.

Contudo as TDICs representam ferramentas valiosas para o desenvolvimento
pedagogico de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, pois possibilitam a
adaptagao de recursos, a personalizacdo das atividades e a oferta de estimulos
visuais e auditivos que favorecem a aprendizagem. Quando utilizadas de forma
planejada, podem se tornar estratégias efetivas no processo de alfabetizagéo,
ampliando o engajamento, promovendo a interacdo e atendendo as necessidades
especificas destes.

Conforme apontado por Gomes et al. (2021), o uso de recursos digitais no
Brasil, como por exemplo, softwares e aplicativos, € uma resposta eficaz as
demandas especificas de individuos com autismo. A aplicacdo dessas tecnologias
ultrapassa a rotina diaria, servindo como um importante suporte pedagdgico que
facilita a aquisicado de novos conhecimentos.

Entretanto, vale ressaltar que embora sejam recursos amplamente
reconhecidas como fundamentais para atender as necessidades especificas de
pessoas com TEA, é relevane destacar que tais instrumentos nao ficam restringidos
apenas a esse publico, mas promove acessibilidade inclusiva e suporte pedagogico
para diferentes perfis de usuarios, ultrapassando o contexto do TEA.

Nesse sentido no campo educacional as Tecnologias Digitais visam
complementar os diversos contextos, sejam eles a Educacdo Basica Regular,
Superior e também a Especial de forma que o ensinar do professor e o aprender do
estudante nesse ambiente rico de possibilidades, a¢des e articulagdes sejam mais
efetivos. Neto e Alves (2022) afirmam ainda que a Tecnologia Digital no contexto da
Educacéo Especial direcionada ao estudante com TEA viabiliza novas interagoes.
Entretanto, segundo o Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP n°1) é necessario
que os docentes desenvolvam a capacidade de compreender, usar e criar
tecnologias digitais de maneira critica, significativa, reflexiva e ética, empregando-as

tanto como recurso pedagodgico quanto como ferramenta de formacao, a fim de
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comunicar, acessar e difundir informacdes, produzir conhecimento, solucionar
problemas e ampliar as aprendizagens. (Brasil, 2020).

Dessa forma, de acordo com Beloni (2019) os conceitos de informacéo,
conhecimento e aprendizagem, caracterizam a transformagao social, apresentam
abordagens distintas, entretanto, se complementam. Esses conceitos promovem
mudancgas no contexto escolar, voltadas a formacao de um novo perfil de estudante,
preparado para atuar em uma sociedade que cada vez mais faz uso de tecnologias
digitais.

Assim, as praticas metodoldgicas voltadas para o processo de alfabetizagao
atualmente, tém sido aprimoradas com o uso de recursos tecnolégicos, como jogos
digitais, plataformas, aplicativos e tablets. A integracdo desses recursos ao ambiente
escolar possibilita aproximar a aprendizagem das ferramentas ja presentes no
cotidiano de muitos estudantes, contribuindo para reduzir as dificuldades
enfrentadas na aquisicdo da escrita. Além disso, tais ferramentas favorecem tanto
alunos quanto professores na construgdo do conhecimento cientifico e académico
(Almeida et al., 2025).

Portanto, nas configuragcbes das demandas sociais dos dias atuais, é
impossivel separar educacgéo das tecnologias digitais.

Com o aumento crescente de criangas com TEA, no contexto escolar é
importante que sejam desenvolvidos métodos e recursos para apoiar o processo de
aprendizagem destes estudantes, e desta forma, Rodrigues, Bittencourt e Costa
(2025), apontam que durante o desenvolvimento de sua pesquisa, foi utilizado o
tablete como recurso devido a resistencia que havia por parte destes estudantes em
relacdo aos materiais tradicionais como o lapis e o papel. Assim, demonstraram que
o tablete é uma ferramenta educativa acessivel, interativa, ludica, adaptavel para
auxiliar e efetivar o processo de alfabetizacao desses estudantes.

Em seu estudo, Gongalves (2024) reafirma a importancia do uso de
tecnologias digitais como estratégia e recursos para a alfabetizagdo de criangas com
TEA, a autora afirma que é essencial para o primeiro ciclo do ensino fundamental por
causa da caracteristica adaptativa as necessidades individuais de cada estudante,
aponta que softwares e aplicativos podem ser personaizados para ser ajustado ao

nivel e ao ritmo diante da capacidade de cada estudante, que os
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aplicativos sao interativos e atraentes e combinam recursos visuais, sonoros e tateis,
fator de relevancia para a aprendizagem de conceitos basico da alfabetizagéo.

Outro estudo que que aborda o uso de tecnologias digitais para a
alfabetizagdo de criangas com TEA, é o de Franga, Ribeiro e Pereira (2023) que
apontam a caréncia de estudos cientificos atuais que tratam da acessibilidade digital
no uso de aplicativos educacionais para esse publico.

Ha ainda os desafios para a utilizacdo destas tecnologias digitais, em seu
estudo Gongalves (2024) apresenta a questao tanto dos aspectos positivos como ja
mencionados anteriormente, quanto os desafios e limitagdes encontrados no
contexto da educacéo inclusiva. A autora aponta desafios estruturais, na formacao
de profissinais capacitados, a falta de materiais didaticos adaptados, aponta ainda
deficiéncias em politicas publicas voltadas para sanar as lacunas no suporte
especializado de forma a atender as necessidades especificas desse publico.

Outro grande desafio citado por Gongalves (2024) é o uso excessivo de
tecnologias, que pode comprometer o desenvolvimento das competéncias sociais e
comunicativas das criangas. Ela aponta que o tempo prolongado diante de
dispositivos digitais pode provocar isolamento social, reduzindo as chances de
contato direto que é essencial para o crescimento emocional e social, também pode
afetar a saude , pois a constante exposi¢ao as telas pode impactar negativamente a
saude dos olhos e do corpo, evidenciando a importancia de um uso controlado e
equilibrado dessas tecnologias.

Os estudos de Farias, Chagas e Aquino (2023) apontam os desafios
relacionados a estimular a aprendizagem do estudante com autimo por causa da
dificuldade em no campo da socializagao, da seletividade dos recursos didaticos-
pedadgicos. Contudo, os autores afirmam que sendo estudantes que nasceram em
ambiente virtual, é relevante o uso das TDICs para o processo de educacional
destes.

Santos, Teixeira e Porto (2021) apontam que a dificuldade na socializagao, a
falta de interesse em aprender, a falta de troca nas relagdes sociais e a participagao
grupal de forma atipica, aparecem como situagdes que dificultam o processo de
aprendizagem.

De acordo com Machado, Lenner e Fonseca (2017) o ensino para alunos com
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TEA exige uma postura pedagogica especifica, uma vez que esses estudantes
podem apresentar menor curiosidade esponténea e dificuldades de interagcao social.
Assim, como a aprendizagem nao ocorre necessariamente pelos estimulos
tradicionais, torna-se essencial adaptar as estratégias para atender as suas
necessidades singulares.

Diante do avango das tecnologias digitais, os aplicativos voltados a
alfabetizacdo tém assumido um papel cada vez mais significativo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Essa relacado torna-se ainda mais evidente quando consideramos que tais
tecnologias podem contribuir diretamente para o fortalecimento das habilidades
preditoras da alfabetizacdo, como a consciéncia fonoldgica, a percepgao visual, a
atencdao compartilhada, a memoria de trabalho e a linguagem oral que séao
fundamentais para que a crianga avance de forma consistente no processo de

aprender a ler e escrever. (Batista, Lima, 2025).

2.3 HABILIDADES PREDITORAS PARA A ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo € um processo complexo e sistematizado, € a etapa inicial em
que é ensinado o reconhecimento das letras, a formagao das palavras e frases, a
compreensao das regras da escrita.

Para Dehaene, Cohen, (2011) o desenvolvimento da leitura e da escrita envolve
um conjunto articulado de habilidades e configura-se como um processo diversificado.
Entre os elementos considerados essenciais para favorecer essas aprendizagens,
destaca-se a consciéncia fonoldgica, reconhecida como preditora do sucesso na
alfabetizacao.

A literatura aponta que a aprendizagem da leitura ndo depende de uma unica
habilidade, mas da integracdo de diferentes competéncias cognitivas, linguisticas e
psicomotoras. Entre essas competéncias destacam-se o desenvolvimento da
linguagem oral, o vocabulario, a memodria, a atengdo e o processamento fonoldgico,
que constituem bases essenciais para o processamento da informacao e para a
aprendizagem escolar (Fonseca, 2016). Nessa mesma perspectiva, Dehaene (2012)
destaca que o dominio da leitura envolve a automatizacido do reconhecimento das

letras, a compreensdo das correspondéncias entre grafemas e fonemas e o
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desenvolvimento da consciéncia fonologica, habilidades fundamentais para a
consolidagdo do processo leitor. Dessa forma, a aquisicdo da leitura resulta da
articulacdo de multiplos sistemas cognitivos que, quando bem desenvolvidos,
favorecem o avango das competéncias leitoras.

Sendo assim, € evidente a importancia que a CF tem diante do processo de
alfabetizacdo, entretanto, ha outras habilidades necessarias para que a
aprendiizagem ocorra. Outra habilidade muito importante € a memodria, déficits
mnemonicos comprometem significativamente a aprendizagem.

De acordo com o que preconiza Chaves (2023) € o cérebro que coordena todas
as nossas fungdes vitais, como respirar, dormir e regular os batimentos cardiacos,
além das habilidades ligadas ao pensamento, & atencdo e & meméria. E ele que
garante que todas essas agdes, sejam elas conscientes ou automaticas, acontegcam
como deveriam. O autor explica que a comunicagao entre os neurdnios acontece na
sinapse, que € o ponto de contato onde o impulso nervoso € transmitido. Ele também
destaca que as memodrias se formam e se fortalecem a partir das mudangas que
acontecem na estrutura e no funcionamento dessas sinapses.

Entéo, afinal o que € memdria? Chaves (2023) a descreve como a capacidade
de adquirir, reter e evocar a informagao, e segue essa sequéncia. O autor, afirma
ainda, que de acordo com a Neurociéncia, quem mais interfere na meméria, tanto para
aprender algo novo, quanto para guardar ou lembrar depois, sdo as emogdes, 0s
estados de animo e o nivel de atencao/alerta da pessoa.

Igualmente a CF e a memodra, a atengdo desempenha papel importante na
processo de aprendizagem alfabetizagdo, sem a ateng¢do, ndo ha a formagao de
memoéria. Desta forma, Chaves (2023) continua pontuando as habilidades para que a
aprendizagem ocorra, sendo assim, ele explica que quando é dado importancia a uma
informacdo em detrimento de outra, a concentracdo foca nessa informagdo com o
objetivo de aprendé-la, essa concentragdo é chamada de atengdo, vem do nivel de
alerta do cérebro e consequentemente essa atencdo contribui com o processo de

aprendizagem.

O cérebro aprende mais e melhor quando esta integralmente atento a um
estimulo. Por tudo, a atengdo € um dos mais importantes reguladores da
memdria. Quanto maior for a atengdo depositada em um professor, em um
livro etc., mais eficiente sera o processo de arquivamento das informagdes na
memdria. O registro nos neurénios tende a ser mais forte quando vocé esta
atento ao que esta estudando. (Chaves, 2023, p. 72).



36

Desta forma, compreende-se que a atencdo nao € apenas uma condi¢cdo
comportamental, mas o mecanismo fundamental para o processamento das
informacdes e para a consolidagdo da memoaria no processo de alfabetizagdo. De
acordo com Cosenza e Guerra (2011), a atengdo constitui um dos principais
mecanismos do funcionamento cerebral, sendo responsavel pela selecdo e
manutengdo das informagdes relevantes para a aprendizagem. Nessa mesma
direcdo, Fonseca (2016) destaca que os processos atencionais estdo diretamente
relacionados ao processamento da informacdo, influenciando a capacidade do
individuo de discriminar, selecionar e responder adequadamente aos estimulos do
ambiente. Assim, ao promover praticas pedagogicas mais interativas e significativas,
o uso das tecnologias digitais tende a favorecer a mobilizacdo da atencao,
potencializando as condigdes para a aprendizagem.

Sendo assim, as tecnologias digitais tem grande potencial para despertar o
interesse e também a atencdo do estudante. Nesse contexto, a inser¢cdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar, € um elemento mediador do processo de

ensino e aprendizagem. (Nobre et al., 2011).

2.3.1. Consciéncia Fonolégica (CF)

As habilidades preditoras da alfabetizagdo representam um conjunto
fundamental de competéncias que permitem que o processo de aprender a ler e
escrever aconteca de maneira consistente e bem-sucedida. Dentre essas
habilidades, destaca-se a consciéncia fonoldgica, que, de acordo com Williams et al.
(2021), refere-se a habilidade de identificar e perceber as partes sonoras das
palavras, reconhecendo essas unidades de forma consciente e sendo capaz de
utiliza-las intencionalmente.

Nesse contexto, a alfabetizagdo no Brasil ainda se configura como um grande
desafio, mesmo no caso de criangas tipicas, tornando-se ainda mais complexa
quando se trata de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em
razao da diversidade de manifestagcdes desse transtorno, como dificuldades

persistentes na interagao social reciproca e no uso da linguagem durante as



37

interacbes. Além disso, observa-se prejuizo na capacidade de estabelecer vinculos
interpessoais. (American Psychiatric Association, 2023).

Sendo a alfabetizagdao € um processo complexo que nido comeca apenas na
escola, mas se apoia nas experiéncias e nos conhecimentos prévios adquiridos pelo
estudante no convivio social, familiar e cultural, ao ingressar no ambiente escolar, &
fundamental que esses saberes iniciais sejam valorizados e organizados de maneira
sistematica, de modo a potencializar a aprendizagem formal da leitura e da escrita.
Nesse sentido, Campos (2019) destaca que o processo de alfabetizagéo deve partir
do conhecimento ja construido pela crianga de forma individual e exploratoria,
servindo como base para novas aprendizagens.

A linguagem oral faz parte do conhecimento ja constituido pela crianga,
quando esta chega a escola ja esta oralizada, entretanto, como diz Montanha (2023)
ela ainda ndo adiquiriu a Consciencia Fonolégica e ndo compreende que para o
sucesso das competéncias de leitura e escrita esse conhecimento € importante.

Para Carrido (2025) a oralidade é a capacidade de comunicagdo, é a
habilidade de se expressar por meio da fala, sendo assim, ela tem fungao primordial
na construgdo das competéncias linguisticas que sustentam o processo e
alfabetizacao.

No exposto, conclui-se que a linguagem oral é preditor da consciéncia
fonoldgica como, desta forma, salienta Carridao (2025, p. 144):

Desde os primeiros anos de vida, as criangas estdo imersas em um ambiente
de linguagem, onde ouvem, imitam e experimentam diferentes formas de
expressdo verbal. As interagdes orais que ocorrem no cotidiano, seja em
casa, na escola ou em outros contextos sociais, sdo fundamentais para a

construgdo da consciéncia fonolégica, a compreensdo de estruturas
linguisticas e o enriquecimento do vocabulario.

Por isso, é fundamental o desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonoldgica ndo somente para as estudantes tipicos, mas também para aqueles com
autismo, uma vez que essas competéncias contribuem significativamente para a
aquisicao da leitura e escrita, ajudando a superar barreiras especificas e promover
um processo de alfabetizagcao mais efetivo e inclusivo.

A consciéncia fonoldgica contribui diretamente para o aprendizado da lingua
escrita, exercendo um papel importante tanto no processo de aquisicao quanto no

avango da leitura. Destaca-se que, ao trabalhar com silabas e outras unidades
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sonoras da fala, as criangas conseguem focar melhor nos aspectos sonoros e
segmentais da linguagem oral, reconhecendo e manipulando os fonemas. (Williams
et al. 2021),

Para Mucci, Barbosa, Freire, (2018) esse ndo € um processo simples; ao
contrario, requer o desenvolvimento de diversas habilidades fundamentais. Entre
elas, destaca-se o reconhecimento de letras e sons, a capacidade de identificar
visualmente uma letra e associa-la ao som que representa. Apos o desenvolvimento
dessa habilidade, a CF torna-se igualmente essencial, pois possibilita compreender
que as palavras sao formadas por fonemas, unidades sonoras menores, essa
consciéncia também permite manipular essas unidades, identificar rimas e
aliteracdes, além de realizar a separagao silabica.

Sendo assim, a CF desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Trata-se de uma habilidade que envolve a
percepcao das caracteristicas formais da linguagem e do cdédigo alfabético,
permitindo compreender que a fala pode ser analisada, manipulada e organizada em
niveis silabicos e fonémicos (Campos, 2019, p. 55-56).

Para Silva (2023), a CF é fundamental para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, sendo um componente essencial no processo de alfabetizacao.

Portanto, de acordo com a autora, a CF € uma das habilidades preditoras para
a alfabetizagdo, sendo assim, é necessario que seja estimulada assim que as
criangas iniciam seu processo escolar, ainda na Educacgéo Infantil e se estenda aos
anos iniciais da alfabetizacdo para que a aquisicdo da leitura e da escrita possam
ser facilitadas.

Santos, Guaresi (2024) aponta para o fato de que os estudos mostram que a
CF é estudada a 40 anos, ou seja, ela vem sendo apresentada como habilidade
metafonoldgica importante para a aquisi¢ado e sucesso da alfabetizagao.

Adams et al. (2006), destacam que a analise da consciéncia fonoldgica em
criangas na fase pré-escolar permite prever como sera seu desempenho futuro no
processo de aquisigao da leitura.

Essa afirmacgao reforga a importancia de identificar precocemente possiveis
dificuldades relacionadas a CF, uma vez que ela € um dos principais preditores do

sucesso na alfabetizagao.



39

A andlise da CF em criancas na fase pré-escolar perite prever como sera seu
desempenho futuro no processo de aquisicao da leitura. Essa afirmacgao reforca a
importancia de identificar precocemente possiveis dificuldades relacionadas a CF,
uma vez que ela € um dos principais preditores do sucesso na alfabetizacdo. Para
que seja desenvolvida em criangas, os professores devem dominar nogdes basicas
da estrutura da lingua, principalmente a respeito da fonologia, fonética e a fonica,
estas explicam respectivamente as regras inconscientes da produgao dos sons da
fala, a articulagdo desses sons e a relagao entre grafemas e fonemas no sistema
alfabético. (Adams, et al. 2006).

A consciéncia fonologica é apontada como elemento importante para o
aprendizado da leitura e da escrita, pois capacita o estudante a identificar,
reconhecer e manipular componentes sonoros da linguagem. Dado que a escrita é
um sistema regido por normas e prescrigdes ortograficas, o dominio da estrutura
fonologica permite a transicédo eficiente entre fonemas e grafemas. Esse processo
nao apenas facilita a decodificacdo e a precisdo ortografica, mas também é o
fundamento para o alcance da fluéncia leitora. (Silva, 2025).

O estudo realizado por Ferreira, Bandini e Bandini (2021) buscou analisar e
descrever as praticas do ensino da consciéncia fonoldgica para estudantes com
necessidades educacionais especiais, as autoras afirmam que ha poucos estudos
que indicam que os profissionais dispdem de conhecimento e acesso a estratégias
eficazes para o ensino de habilidades de CF.

Conforme apontado por Capovilla, Dias e Montiel (2007), a consciéncia
fonoldgica € uma habilidade complexa e nao unitaria, esta estruturada em diferentes
niveis, o suprafonémico até o fonémico com graus crescentes de dificuldade e
exigéncias cognitivas distintas ao longo do desenvolvimento escolar. O nivel
suprafonémico considerado mais simples, envolve as unidades maiores, ou seja,
silabas, rimas e aliteracao, ja o nivel fonémico considerado mais complexo, envolve
a manipulagao dos fonemas que sao os menores sons da lingua.

Segundo Adams et al. (2006) a consciéncia fonoldgica é fundamental para a
alfabetizacao, pois permite que o individuo compreenda a relagdo entre os sons da
fala e as letras da escrita. Ela dita o sucesso na aprendizagem da leitura.

Diante do exposto, é importante que haja o entendimento de que a CF se



40

apresenta como capacidade que possibilita a compreender a estrutura da lingua,
entender que a fala é estruturada por palavras, estas por silabas e estas ultimas
compde a jungao dos fonemas. (Freire, 2018).

A importancia da alfabetizagdo por meio do desenvolvimento da consciéncia
fonologica é evidenciada também na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018, p. 90) que diz:

Embora, desde que nasce e na Educacao Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes praticas letradas, € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacao deve ser o foco da agédo pedagdgica. Nesse processo, € preciso
que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar” os BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR 90
sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores
como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil
em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e
minusculas), além do estabelecimento de rela¢des grafofénicas entre esses
dois sistemas de materializagéo da lingua

Apesar de toda énfase que as pesquisas dao a importancia desta habilidade
para o processo de alfabetizacdo ser mais efetivo, pode ser visto que no ambiente
escolar ndo ha a mesma valorizagéo. Freire (2018) afirma que é observado que, em
ambiente clinico, ha a estimulagdo da consciéncia fonoldgica, mas nas escolas nao é
visto que o mesmo acontega.

O quadro 3 apresenta a hierarquia do desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica apresentada por Freire (2018) retirada dos estudos de Dickison e Chard
(1999) e Rohi e Pratt (1995).

Habilidades Descrigao

Habilidades Quando as palavras terminam com o mesmo

Suprassegmentais som.
Quando varias palavras comegam com 0 mesmo
som.

Consciéncia de A percepcao de que frases sao formadas por

Palavras palavras.

Consciéncia A percepcgao de que as palavras sao formadas por

Silabica silabas que podem ser manipuladas em atividades
de: sintese / adigdo: juntar, adicionar silabas,
analise ou segmentagao: separar silabas nas
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palavras, identificacao de silabas: perceber
silabas iguais no inicio, no meio ou final de
palavras. A idenficagdode silabas mediais é a
mais dificil, pois exige-se mais da habilidade de
memoria, Adigdo de silabas em posigao inicial,
medial e final.

Subtracdo ou excluscao: inicial, medial e final.
Substitui¢ao: inicial, medial e final.

Transposicao ou reversgao: inverter a posi¢gao
das silabas nas palavras.

Consciencia A percepcéao de que as silabas sao formadas por
Fonémica unidades sonoras, os fonemas e esses podem ser
manipulados em atividades de: Sintese/Adicao:
juntar, adicionar fonemas, Analise ou
segmentacao: separar fonemas nas palavras,
Identificagcao de fonemas: inicial e final, Adigao
de fonemas em posicéo inicial, medial e final,
Subtracao ou exclusao: inicial, final e medial,
Transposicao ou reversao: inverter a posigao
dos fonemas na palavra.

Fonte: Freire (2018)

A partir do quadro apresentado considera-se que a consciéncia fonologica deve
ser compreendida como uma habilidade metalinguistica estruturada em diferentes
niveis de complexidade. Esse processo inicia-se com as habilidades
suprassegmentais, como o reconhecimento de rimas e aliteragdes, e evolui para a
consciéncia de palavras e a consciéncia silabica. Nestas etapas, a crianga
desenvolve a capacidade de manipular as unidades sonoras, realizando operacdes

cognitivas de sintese, segmentacao, exclusao e transposicao de silabas.

2.3.2. Memoéria

O cérebro pode ser compreendido como o eixo central dos processos de
aprendizagem humana. A analise de seu funcionamento torna-se imprescindivel
para a compreensdo de como o conhecimento € construido, uma vez que essa
estrutura regula ndo apenas as fungdes vitais, mas também os processos
cognitivos, como o raciocinio, a atengao e a memoria. (Chaves, 2023). Mas afinal,

0 que € memoria?
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A memoria pode ser compreendida como um processo que envolve a
aquisicao, formacao, conservacao e evocagao de informagdes. A aquisicao esta
relacionada a aprendizagem, enquanto a evocacgao diz respeito a recordagéo.
Assim, s6 somos capazes de fazer ou comunicar aquilo que que ja conhecemos e
esta armazenado em nossa memoria. (Izquierdo 2018).

Importa destacar que a memodria ndo constitui um sistema unico e
homogéneo, mas apresenta diferentes modalidades, classificadas conforme sua
funcao, duracio e natureza do conteudo. No ambito da alfabetizacao, destaca-se a
memoria de trabalho, responsavel por sustentar temporariamente as informacdes
necessarias a realizacdo de atividades cognitivas complexas. De acordo com
lzquierdo (2018), essa modalidade de memoria opera durante a execugéo de
tarefas que exigem o processamento simultaneo de informagdes, como ocorre nos
processos de leitura e escrita. Dessa forma, a memoaria de trabalho possibilita a
manipulacdo momentanea de letras, fonemas e palavras, condicao indispensavel
para a aprendizagem.

Conforme apontam Chaves (2023) e lzquierdo (2018), os sistemas de
memoria podem ser organizados em trés grandes categorias: memoaria de trabalho
ou operacional, memdria de curta duragdo e memoria de longa duragdo. Todavia,
este estudo direciona-se especificamente a memoria de curta duragao, cuja fungao
consiste em manter informacgbes ativas por um intervalo limitado de tempo.
Segundo lzquierdo (2018), essa memodria diferencia-se da memoria de longa
duragao nao apenas em relagao ao tempo de retengdo, mas também quanto aos
mecanismos neurais envolvidos em seu processamento. E por meio da memoéria
de curta duragao que o individuo consegue sustentar a atengao nas informagdes
presentes, permitindo sua compreensao e eventual consolidagao ou esquecimento.

Sendo assim, prejuizos no funicionamento dessa capacidade mnemonica

podem gerar impactos significativos no desempenho académico e funcional.
Bonfim (2025) destaca que déficits na memédria de curta duracdo podem
comprometer a organizacao das informagdes, a aplicagdo de conhecimentos
previamente adquiridos e a execucgao de tarefas escolares e profissionais. Dessa
forma, torna-se evidente que o desenvolvimento da memodria exerce influéncia

direta sobre o processo de aprendizagem, refletindo de maneira significativa no
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processo de alfabetizacao.

O desenvolvimento da memoria é influenciado por multiplos fatores, que
envolvem dimensdes psicoldgicas, fisioldgicas, emocionais, ambientais e sociais.

Tais fatores podem atuar tanto como facilitadores quanto como obstaculos
ao processo de aprendizagem. Nesse sentido, Chaves (2023) afirma que a
Neurociéncia evidencia que os estados de animo afetam diretamente a memodria,
podendo influencia-la de forma positiva ou negativa. Estados emocionais positivos,
como bem-estar, entusiasmo, bom humor e calma, tendem a favorecer o
desempenho da memdria e, consequentemente, a aprendizagem. Por outro lado,
estados negativos, como agitagdo, nervosismo, afligdo, mau humor e desénimo,
podem comprometer significativamente esses processos.

Silva et al. (2024) reafirmam que o estado emocional esta relacionado a
experiéncias subjetivas, sejam elas positivas ou negativas. Dessa forma, no
processo de alfabetizagdo, € importante promover experiéncias significativas que
despertem emocgdes positivas, por meio do planejamento intencional de atividades

pedagogicas.

2.3.3. Processos Atencionais

A atencéo constitui uma fungéo cognitiva fundamental para o processo de
alfabetizacdo, desempenha juntamente com a memoaria e a consciéncia fonologica
um papel determinante no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A
auséncia ou déficit dessa fungdo compromete a capacidade do estudante perceber,
selecionar e integrar os detalhes essenciais que o processo de alfabetizacao exige.

Lerosa (2023) ratifica lzquierdo (2018) quando diz que a atengdo tem a
responsabilidade de identificar e atender aos estimulos e informacdes que o
ambiente proporciona, é responsavel pela aquisicdo de novas habilidades. Sendo
uma habilidade cognitiva que juntamente com outras no caso a memoria, como ja
foi dito anteriormente, é fundamental para que ocorra a aprendizagem. Portanto,
durante o processo de alfabetizacdo é importante que tais habilidades estejam
desenvolvidas para que o estudante consiga se alfabetizar.
Chaves (2023) reforga que o cérebro constitui a principal estrutura do sistema

nervoso, sendo responsavel por mediar a interagado do organismo com o ambiente e
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coordenar suas fungdes internas. A atencao, é considerada uma das estruturas que
possibilita que os estimulos possam ser captados, analisados, relacionados, para
ser transformados em conhecimento, € um dos processos cognitivos
imprescindiveis que juntamente com a memoaria é responsavel pela elaboragédo e
construgéo do saber. (Ramos, Jacob, Oliveira, 2019).

Pessoa (2018) afirma que, quando uma sinapse é repetidamente ativada e
fortalecida, a plasticidade cerebral favorece a consolidagdo de redes neurais no
encéfalo. Em contrapartida, a auséncia de atengao ou a dificuldade em manter o
foco podem comprometer a assimilagado de conteudos e a aprendizagem de novas
informagdes. Nessa perspectiva, Santos e Guaresi (2024) destacam que a atengéo
funciona como um canal seletivo, por meio do qual as informagdes sao filtradas e
reconhecidas como relevantes ou ndo, desta forma, as informagdes passam por
um processo de seletividade.

Corroborando essa ideia, Cosenza e Guerra (2011) postulam que o processo
atencional é influenciado por fatores internos e externos, como o ambiente, as
atividades propostas, a motivagado e o estado emocional do estudante, os quais
impactam diretamente o processamento das informagdes. Ademais, Lima e Hora
(2020) descrevem que o processamento dos estimulos provenientes do ambiente
pode ocorrer de forma automatica ou controlada, estando diretamente relacionado
aos diferentes tipos de atengdo, como a atencgao seletiva, sustentada, alternada e

dividida, conforme apresentado a seguir.

Quadro 4: Caracteristicas da Atencao

Tipos Caracteristicas

Seletiva Refere-se a habilidade cognitiva de selecionar certos
estimulos enquanto descarta outros presentes no
ambiente.

Sustentada Trata-se da habilidade de concentrar sua atengdo em

um estimulo especifico ou em uma série deles por
um tempo continuo, a fim de executar uma tarefa.

Alternada Diz respeito a habilidade de deslocar a atencao de
um estimulo para outro
Dividida Torna possivel executar tarefas de forma simultanea,

recorrendo tanto ao processamento automatico
quanto ao controlado.

Fonte: Lima, Hora (2020).
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Por fim, Nascimento, Mattos e Fonseca (2023) apontam que a atencéo,
embora se constitua como um processo cognitivo de base bioldgica, € também
influenciada por fatores sociais, interferindo diretamente no desempenho da
aprendizagem. Na contemporaneidade, esse processo estabelece uma relagéo
estreita com as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacéao (TDICs), as quais
demandam do estudante elevados niveis de foco e autodisciplina, considerando que
o cérebro tende a priorizar estimulos tecnolégicos em fungédo de seu forte apelo
perceptivo. Ademais, a eficacia da memoria encontra-se intrinsecamente associada
a qualidade da atengdo, uma vez que o direcionamento intencional do foco a
determinados estimulos aumenta as possibilidades de consolidagdo e posterior

recuperacao das informacgoes.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1. TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de
natureza aplicada (CESARIO et al., 2020), tendo a pesquisa de campo como o
procedimento técnico pelo qual o estudo se desenvolveu.

De acordo com Mazucato (2018, p. 65 quando o processo de coleta de dados
se da no local de onde ele emerge estamos diante daquilo que denominamos de

pesquisa de campo,

“[...] areas como a Antropologia, Sociologia. Psicologia da Educacéo, a
Pedagogia, Ciéncia Politica e Servigo Social, adotam esse tipo de pesquisa,
por ter a intencionalidade de compreender o objeto de estudo dentro de sua
realidade”.

3.2. ASPECTOS ETICOS

A coleta de dados aconteceu apds a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e aprovado conforme a Resolugao CNS n° 466/12, Cap. VII, item
VII.2, sob o registro CAAE n° 86399024.6.0000.5398 e a autorizagao da prefeitura
municipal de Bauru.

A participacdo dos estudantes foi facultativa, mediante a assinatura dos
termos de consentimento e assentimento assinados pelos pais/responsaveis e
pelos proprios estudantes que aceitaram participar da pesquisa. Contudo, os
memos poderiam desistir da participagdo a qualquer momento sem que prejuizos

de qualquer natureza.

3.3. LOCAL DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas do municipio de Bauru, ambas
pertencentes modalidade de Ensino Fundamental anos iniciais e localizadas em
bairros distintos.

A Escola 1 esta originalmente situada em um bairro periférico e socialmente
vulneravel. Contudo, devido a reformas em sua infraestrutura, suas atividades
foram temporariamente transferidas, no ano de 2024 para um bairro mais central.

Em razdo dessa mudancga, a Secretaria Municipal de Educacéo disponibilizou
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transporte escolar para garantir o acesso dos estudantes.

Vale ressaltar que os estudantes da escola 1, pelo motivo de nao estudarem
em seu bairro de origem, saem muito cedo de casa para pegar o 6nibus escolar
para irem até a escola onde atualmente estdo sendo atendidos.

A Escola 2, por sua vez, também se encontra em um bairro urbano, porém
apresenta caracteristicas socioeconémicas distintas da Escola 1, estando inserida
em uma regido mais estruturada e com melhores condigbes de infraestrutura.
Ambas as escolas atendem estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
funcionando nos periodos da manha e da tarde. A Escola 1 possui, em média, 400
estudantes matriculados, dos quais 18 sao autistas, distribuidos entre os trés niveis
de suporte. Ja a Escola 2 atende 591 estudantes, incluindo 21 estudantes autistas,
também contemplando os trés niveis de suporte. Essa caracterizagdo permite
compreender as particularidades de cada escola e seus contextos para entender a
influencia destes contextos no cotidiano dos estudantes, principalmente os que sao

publico da pesquisa.

3.4. PARTICIPANTES

Os participantes do estudo foram 6 estudantes, com com idades entre 6 a
10 anos, ainda nao alfabetizadas com diagndstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e seus respectivos professores da sala comum. Entretanto, para a
selecdo dos participantes, foi necessario estabelecer critérios de inclusdo e
exclusdo. De acordo com Patino, Ferreira (2018, p. 84) critérios de inclusdo séo
definidos como as caracteristicas-chave da populagdo- alvo que os investigadores
utilizardo para responder a pergunta do estudo. Sendo assim, foram incluidos na
pesquisa estudantes com diagnéstico de Transtorno do Espectro do Autismo — TEA
nao alfabetizados, e como critério de exclusdo aqueles que ja estao alfabetizados,
mesmo tendo TEA e aqueles que apresentam outras comorbidades, tais como
outras deficiéncias e/ou outros transtornos, pois de acordo com a definicdo das
autoras citadas, os critérios de exclusdo determinam que os participantes
apresentem potencial para participar da pesquisa, e ndo apresentem outras
caracteristicas que possam interferir nos estudos aumentando o risco de resultados

desfavoraveis. (Patino, Ferreira, 2018).
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3.5. APRESENTACAO DOS INSTRUMENTO DE COLETA

Para avaliar o repertorio inicial dos estudantes em relacdo as habilidades
cognitivas e pré-académicas relacionadas a alfabetizagéo, foi utilizado o seguinte

intrumento:

. Protocolo IAR - Instrumento de Avaliacdo do Repertorio Basico para a
Alfabetizagao, com foco em habilidades como consciéncia fonoldgica, nomeagao de
letras e habilidades linguisticas iniciais. De acordo com Almeida et al. (2025) este
protocolo busca auxiliar professores a identificar o repertorio trazido pela crianga para
que depois possa tragar estratégias que efetive o processo de ensino.

O protocolo IAR (Leite, 2015) buscou a identificagdo de habilidades que
antecedem o processo formal de alfabetizacdo. O protocolo contempla areas
relacionadas a linguagem oral, percepcao auditiva e visual, memoria, atencao,
lateralidade, motricidade e esquema corporal, permitindo uma analise ampla das
condi¢des iniciais da crianga para a aprendizagem da leitura e da escrita.

De acordo com Almeida et al. (2025) o protocolo completo pode levar até uma
hora de aplicacdo, tem como classificacdo das categorias acerto total, alguma
dificuldade e muita dificuldade. Para ele, essa classificagdo ajuda a identificar as
habilidades ja desenvolvidas e estabelecidas e as que devem ser ensinadas, e
consequentemente criar as metas de ensino a nivel de curto, médio e longo prazo.

Ainda de acordo com Lima, Hora (2020) esse protocolo é considerado uma
ferramenta para avaliar criangas neurotipicas. Sao avaliadas 13 habilidades que séo
consideradas pré-requisitos para o desenvolvimento da leitura e da escrita, sao elas:
Esquema corporal, Lateralidade, Posi¢ao, Direcdo, Espaco, Tamanho, Quantidade,
Forma, Discriminacdo visual, Discriminacdo auditiva, Verbalizagcdo de palavras,
Analise-sintese, Coordenacao motora fina.

No kit de aplicagdo vem um manual para instumentalizar o professor e um
caderno de respostas com as atividades avaliativas, necessitando ainda de lapis de
cor com as cores verde, azul e amarelo, também o lapis de escrever e uma borracha.
(Lima, Hora, 2020). O estudo mostra ainda como sao classificados os resultados.

Como critério de avaliacao Leite (2015) instrui o seguinte procedimento: total

de acertos sera registrado com um ok em azul, ok em verde sera para metade dos
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acertos e ok em vermelho para mais da metade de erros dos exercicios.

Il. Protocolo Confias — Instrumento de Avaliagao Sequencial - Tem como objetivo
avaliar a consciéncia fonologica sequencial, ou seja, a capacidade que a crianga tem
de refletir sobre os sons da fala, bem como ser capaz de manusea-los, essa
habilidade envolve a consciéncia de silabas, rimas, aliteracdo, capacidade de
perceber, identificar e manipular as partes menores que compdem uma silaba e
fonemas. (Moojen, et al., 2014).

Ainda de acordo com as autoras, que a CF abrange o reconhecimento de que
as palavras sdo formadas pela jungdo de varios sons, que estes podem ser
manipulados, envolve ainda a capacidade de fazer comparagao, constatacao, contar,
seguimentar, uinir, adicionar, suprimir, substituir e a transposi¢ao dos sons.

Sua aplicacao deve ocorrer em duas etapas: a primeira voltada as habilidades
relacionadas a silaba e a segunda a consciéncia fonémica. Essa divisdo €
recomenda pelas autoras para minimizar possiveis efeitos de fadiga ao longo da
realizacdo do teste. Sendo assim, as tarefas que sao utilizadas as pranchas com
desenhos (S3, S4, S6, S7, F2 e F3), a crianga visualiza um desenho por vez,
mantendo-se a janela matriz a ter a resposta ser dada (as pranchas sao colocadas
em um envelope de tecido com pequenas aberturas para visualizagao individual de
cada desenho). De acordo com o que preconiza as autoras, esse procedimento
auxilia a memoria e ndo desvia a atencao da crianga. As palavras sao ditas pelo
aplicador e s6 podem ser repetidas uma unica vez caso a crianga tenha necessidade,
sendo marcada a resposta na folha de resposta.

Para os intens F1, F4, F5, é produzido pelo aplicado apenas o som dos
fonemas em questao, deve ser evitado a pronuncia das vogais adjacentes.

A avaliacao deve ser realizada marcando a pontuacéao do teste no protocolo
de respostas, sendo um ponto para as corretas e zero para as erradas. (Moojen, et.
al., 2014).

lll. Protocolo de memoéria de aprendizagem - Teste ABC - Para a verificagdo da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita habilidades de
memoria visual e auditiva imediata, tardia e de reconhecimento, por meio de tarefas
como "7 figuras" e "7 palavras".

Ao analisar a obra de Lourenco Filho (2008), Barboza (2024) destaca que o
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diagnéstico realizado pelos Testes ABC deve priorizar as caracteristicas individuais
de cada crianga, evitando generalizagbes. Sob essa perspectiva, a avaliagao
proposta busca observar como a crianga realiza tarefas que reproduzem, de modo
simplificado, a prépria estrutura do trabalho de leitura e escrita, permitindo um exame
padronizado da prontiddo escolar. Argumenta-se, ainda, que o uso dos dados
coletados confere aos professores o conhecimento necessario para adaptar o ensino
de acordo com o nivel de maturidade dos estudantes. Isso visa melhorar a qualidade
do ensino, reconhecendo que cada crianga apresenta diferentes caracteristicas
fisicas e mentais, experiéncias individuais e capacidades gerais e especificas para
sua aprendizagem.

Para a aplicacao do teste, € recomendado por Lorengo Filho que seja seguida
as recomendacgdes a seguir:

| — A aplicagao deve ser de forma individualizada;

Il — A duragéo é de em média 8 minutos;

Il — Local da aplicag&o deve ser silencioso, claro, sem distratores;

IV — O estudante deve estar a vontade, para isso o aplicador devera

proporcionar um rapport em que crianga se sinta segura, acolhida e

confortavel durante a avaliagdo, facilitando sua abertura, cooperacédo e

expressao espontanea;

VI — Material organizado para ser aplicado na ordem prescrita,

Para a correcédo da avaliagao visual, a pontuacao € de 3 pontos para o nome
das sete figuras, 2 pontos para os nomes de 4 a 6 figuras, 1 ponto para 2 ou 3 e
zero para apenas 1 ou nao disser nada. Para a auditiva € de 3 pontos para a
reproducdo das sete palavras, 2 pontos para a reproducgao de 4 a 6 palavras, 1 ponto
para a reproducdo de 2 ou 3 palavras e zero para a reproducao de uma so6 palavra,

auséncia de reprodugao, ou enumeracao de série completamente diversa.

IV. Protocolo de Avaliagao da Atencao Seletiva, extraido do conjunto de
instrumentos neuropsicoldgicos desenvolvido por Seabra e Dias, que avalia a
capacidade da crianga em focar sua atengcao em estimulos relevantes, ignorando
distracdes.

Este teste € uma ferramenta de avaliagdo neuropsicolégica para mensurar a
capacidade atencional em contextos clinicos e educacionais. Permite observar

aspectos da atencao seletiva e sustentada, uma vez que é preciso identificar alvos
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especificos e cancelar distratores mantendo o foco por um periodo continuo. Seabra
e Dias (2012) dizem que o teste pode ser aplicado em pessoas de 5 a 14 anos, jovens
e adultos, tem como classificagao de pontuacao-padrao < 70 — muito baixo, entre 70

e 84 baixa, entre 85 e 114 média, entre 115 e 129 alta e = 130 muito alta.

3.6. PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Fase 1. Procedimentos éticos

A pesquisa foi apresentada aos(as) professores(as) e a equipe gestora, com
o objetivo de esclarecer os propositos do estudo e a metodologia a ser aplicada. Em
seguida, foi realizado o questionario de investigacdo acerca do conhecimento das
habilidades selecionadas, direcionado aos professores que atuam com estudantes
com TEA ainda nao alfabetizados — publico-alvo desta pesquisa. Na mesma
ocasiao, as professoras participantes receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para os pais ou responsaveis, foi reservado um momento especifico
destinado a explicagao dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos relacionados
a aplicagao do Produto Educacional, seguido do aceite e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Posteriormente, ao iniciar as atividades com os estudantes, realizou-se a
apresentacao da pesquisadora, a explicacdo sobre o propdsito da pesquisa e a
coleta da assinatura do Termo de Assentimento, pelos participantes que

concordaram em integrar o estudo, dentre os previamente selecionados.

Fase 2 — Aplicagao dos protocolos de Avaliagao

A coleta de dados iniciou-se com a aplicacao individual dos instrumentos.
Cada estudante foi atendido separadamente na Sala de Recursos Multifuncionais,
em horarios previamente acordados com a equipe escolar, de modo a nao prejudicar
sua rotina pedagogica. A sequéncia de aplicagdo dos instrumentos foi padronizada
para todos os participantes, garantindo uniformidade no procedimento.

A aplicagcdo dos protocolos objetivou o rastreio das habilidades
selecionadas, por meio dos protocolos validados, conforme ja descritos.

Além das avaliacoes e reavaliagdes, a aplicagao do PE foi também realizado
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somente pela pesquisadora, seguindo a seguinte ordem:

Primeiro - Avaliagao do repertério basico para a alfabetizacao — 1) Instrumento
de Avaliagdo do Repertorio Basico para a Alfabetizagdo (IAR) (Leite,2015); 2)
protocolo do teste de Atengao por Cancelamento (Dias e Seabra, 2012); 3) protocolo
teste ABC Lourenco Filho, 2008), avaliagdo da memdria visual e auditiva e 4)
protocolo Consciéncia Fonolégica — CONFIAS (Moojen et al., 2014).

Antes do inicio, a pesquisadora realizou uma breve interagdo com o
estudante, a fim de estabelecer um vinculo inicial e explicar de maneira simples o
que seria feito e assegurar que o estudante compreendesse as orientagdes gerais.
Em seguida, o protocolo foi aplicado conforme as diretrizes do manual, contemplando
0s seguintes eixos avaliativos: |. Esquema Corporal, ll. Lateralidade, lll. Posigéo, IV.
Direcao, V. Espaco, VI. Tamanho, VII. Quantidade, VIIl. Forma, IX. Discriminagao
Visual, X. Discriminacdo Auditiva, XI. Verbalizacdo de palavras, Xll. Analise e
sintese. Ressalto que a habilidade 13 (Coordenac¢ao Motora Fina) por ndo fazer parte
do objetivo da pesquisa nao foi realizada.

O protocolo IAR, foi aplicados em dois dias, pois se trata de uma avaliacéo
relativamente demoranda diante dos 12 itens a serem avaliados, e assim, evitar que
os estudantes pudessem se cansar.

Para responder as questdes do protocolo foi utilizado lapis de escrever e
borracha, lapis de cor azul, vermelho e verde e caderno de aplicagdo no qual

as respostas foram resgistradas.

Segundo - Avaliagao da atengao e Protocolo ABC: avaliagdao da meméria visual
e auditiva. Estes protocolos foram aplicados em um dia, com intervalo de 30 minutos
entre um e outro.

Atencao - Para a avaliacdo da atengao foram utilizados trés folhas de treino, trés
protocolos de respostas, crondmetro para marcacao do tempo de 1 minuto para cada
etapa conforme orientagao do teste, e lapis de escrever. Cada estudante recebeu
uma folha de treino correspondente a cada etapa. Na etapa 1, explicou-se que a
tarefa consistia em localizar o estimulo-alvo (0 quadrado) e marca-lo o mais
rapidamente possivel, seguindo a ordem das linhas. Ao alcangar o final de uma linha,
o participante deveria retornar ao inicio da linha seguinte, mantendo a sequéncia

estabelecida. Nao era permitido saltar linhas, retornar pela linha anterior ou buscar
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o estimulo de forma aleatdria.

Para assegurar a compreensao da tarefa, as instru¢gées foram explicadas ao
estudante até que demonstrasse entendimento do comando. Na segunda etapa,
manteve-se 0 mesmo procedimento, alterando-se apenas o estimulo de treino: o
participante deveria identificar dois estimulos apresentados conjuntamente, um
circulo e o sinal de mais (+), seguindo a mesma ordem das linhas. Na terceira e
ultima etapa, os estimulos variavam em cada linha, exigindo maior atengao por parte
do estudante.

Ressalta-se que a etapa 1 avalia a atengao focada, a etapa 2 a atencao
dividida e a etapa 3 a atencao alternada. Além disso, os estimulos utilizados na
avaliacio diferem daqueles apresentados na folha de treino, exceto na etapa 3, em
que se mantém os mesmos estimulos, porém organizados em sequéncia distinta.
Ap0s cada treino, aplicou-se o teste correspondente, com tempo maximo de 1 minuto
para a realizagdo de cada uma das trés etapas. A corregcédo consistiu na contagem

do numero de estimulos identificados corretamente.

Avaliacdo da Memdria Visual Imediata - nesta foi apresentada uma folha com 7
figuras em que o estudante olhou por 30 segundos, apés foi retirado de seu campo
de visdo e o mesmo falou as figuras que ele viu, ao responder, mostrou-se
novamente por 5 segundos a folha com as figuras, ap6s foi retirada e foi pedido para
o estudante falar novamente as figuras vistas, repetiu-se pela terceira vez, e as
respostas foram registradas no protocolo de respostas.

Avaliacdo Memodrias Visual Tardia — para iniciar esta segunda fase, foi preciso dar

um intervalo de um minuto e meio, e depois pedir a crianga que falasse quais
desenhos tinha visto na folha mostrada, as respostas foram anotadas na folha de
respostas.

Memdria Visual de Reconhecimento - Apés 30 minutos da aplicagdo da Evocacao

Tardia, foi realizado Reconhecimento Visual. Nesse momento, apresentou-se a
crianga a folha 2 de figuras (folha com as imagens iniciais e outras) e a crianga foi
orientada: “agora vou te mostrar outra folha com figuras, e vocé vai dizer somente as
que estavam na primeira folha que vocé viu. Os acertos foram registrados e os erros
anotados no protocolo de registro.

Avaliacdo Memdrias Auditiva Imediata — para iniciar esta fase, foi pedido ao

estudante que contasse até 30, depois recebeu o comando que consistiu em ouvir
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as palavras que foram ditas pausadamente (7 palavras) depois foi pedido que
repetisse todas elas, néao precisando ser na mesma ordem. Igualmente a avaliagao
visual, repetiu-se por trés vezes o procedimento, ou seja, foi falado novamente as
palavras para a crianga e o mesmo teve que repeti-las. As respostas foram anotadas
no protocolo de respostas.

Avaliacdo Memodria Auditiva Tardia — seguiu 0 mesmo procedimento da avaliagéo

visual, esperou-se um minuto e meio e entdo foi perguntado quais palavas foram
ouvidas, as respostas foram anotadas na folha de respostas.
Em seguida, foi realizada a avaliagdo da memoaria de:

Memdria de Reconhecimento Auditivo. A crianga foi orientada a ouvir cada palavra

e dizer se ela fazia parte das primeiras palavras que ela tinha ouvido anteriormente,

as respostas foram anotadas no protocolo de resgistro.

Terceiro — Avaliagao da Consciéncia Fonolégica — Este protocolo foi aplicado em
dois dias, por ser extenso e assim, evitar o desconforto dos estudantes.

Para a aplicagao deste protocolo foi utilizado os seguintes materiais: O kit do
CONFIAS que inclui manual de aplicacdo, fichas de aplicacdo, pranchas de
estimulos e folhas para o registro, papel, caneta e fichas para auxiliar algumas etapas
que necessitam de apoio visual.

Foi igualmente aplicado individualmente, seguindo o padrao das aplicagdes
anteriores. O protocolo se divide em duas sessdes: consciéncia silabica e
consciéncia fonémica. Sendo assim, cada dia foi aplicada uma sesséo.

A aplicagao seguiu as instrugdes do manual para cada uma das etapas de
avaliacao, ou seja, a primeira sessédo é composta por 9 atividades e a segunda por
7. Cada uma das atividades tem seu comando e exemplos para melhor entendimento
por parte dos estudantes. A segunda sesséo foi a mais demorada e perceptivelmente

a mais dificil para todos os estudantes.

Fase 3 — Aplicagao do Produto Educacional

A aplicagao do Produto Educacional ocorreu com frequéncia semanal, tendo
duracdo média de 50 minutos a 1 hora por sessdo. Entretanto, respeitou-se a
individualidade de cada estudante, especialmente no que se refere ao tempo de

permanéncia em atividades e ao estado emocional durante as intervengdes. Esse
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cuidado teve como propdsito assegurar o bem-estar dos participantes, levando em
consideracao a variabilidade comportamental caracteristica do TEA, de modo a
evitar qualquer forma de sobrecarga ou desconforto emocional.

Na escola 1, foi a pesquisadora quem fez as aplicagdes sendo um total de
13 aplicagbes. Na escola 2, as aplicagdes foram realizadas pela professora da sala
de recursos, entretanto algumas vezes a pesquisadora esteve presente, totalizando
13 aplicagdes.

A frequéncia dos estudantes da Escola 1 apresentou-se satisfatdria ao longo
do periodo de aplicacdo. Contudo, a Escola 2, obteve uma maior incidéncia de
auséncias durante o periodo de aplicacao, fato que necessitou estender o prazo de
aplicacéo.

Todos os estudantes da Escola 1 finalizaram o treino ndo havendo nenhuma
desisténcia ou intercorréncia no sentido de desconforto, recusa, ou situacbes
comportamentais.

A Escola 2 dos trés estudantes selecionados um desistiu, pois apresentou
muitos comportamentos evitativos, e verbalizacbes de nao querer fazer o treino.
Sendo assim, como ja era previsto, o mesmo foi desligado da pesquisa.

Para melhor observacao do progresso de cada estudante, foi criado um protocolo

de registro no qual foram marcadas as respostas.

Fase 4 — Aplicagao dos protocolos para Reavaliagao

Apds a conclusdo da aplicagdo do Produto Educacional, foi realizada a
reavaliagdo dos estudantes participantes. Essa etapa teve como objetivo identificar
possiveis avangos nas habilidades trabalhadas ao longo da intervencao. Para isso,
utilizaram-se os mesmos protocolos aplicados na avaliagdo diagndstica (pré-teste),
permitindo a comparacgao direta entre os desempenhos registrados antes e depois

da intervencgéo.
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4. PROJETO DO PRODUTO EDUCACIONAL

4.1. Titulo do produto

Mr. Minhoca e suas habilidades.

4.2. Objetivo do produto

Contribuir para o desenvolvimento de habilidades preditoras da alfabetizacao
de estudantes com o Transtorno do Espectro do Autismo — TEA, utilizando a

Tecnologia Digital.

4.3. Justificativa

Sendo professora de Educacao Especial e presenciando as dificuldades no
processo de alfabetizagcdo de estudantes com TEA despertou a intengao de utilizar

a Tecnologia Digital para desenvolver as habilidades preditoras de alfabetiza.

4.4. Publico

Estudantes com TEA néo alfabetizados de uma Escola Municipal de Bauru.

4.5 Tipo de produto:

O Produto Educacional foi desenvolvido com o uso de Tecnologias Digitais,
materializando-se na forma de um aplicativo educacional. O referido aplicativo foi
elaborado com o proposito de estimular as fungdes cognitivas de atencdo e
memoria de aprendizagem, bem como as habilidades de consciéncia fonoldgica.
Seu planejamento pautou-se na promog¢ao de habilidades fundamentais para o
processo de alfabetizacdo, com énfase em criangas que apresentam dificuldades
de aprendizagem, em especial aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A escolha pelo desenvolvimento de um aplicativo movel justifica-se pela
necessidade de recursos didaticos que atendam a neurodiversidade. Conforme
aponta Bosa (2006), as ferramentas tecnolégicas oferecem um ambiente
estruturado e previsivel, o que é fundamental para criangas com TEA, pois minimiza

a sobrecarga sensorial e permite que o foco seja direcionado as fungdes executivas
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de atencdo e memoria.

4.6. Metodologia de desenvolvimento do produto:

A metodologia empregada para o desenvolvimento do Produto Educacional
se deu com base nos recursos e instrumentos estudados na disciplina de
Tecnologia e Inovacao: desenvolvimento de Produto Educacional para Educagao
Basica.

Foi utilizado Metodologia para a Elaboragdgo (MEPE) de Produto
Educacional, que traz metodologia e conceitos que objetivam fazer com que
estudantes de Mestrado Profissional em Ensino passam fazer uso na elaboragao
do produto educacional que pretendem desenvolver. E uma metodologia que se
pauta na solugao de problemas e no publico que fara uso do produto, buscando

solucdes para a pratica docente. (Silva, Souza, 2018).

O Produto Eduacacional foi elaborado a partir dos principios do Design
Thinking que tem uma aboradagem centrada no ser humano e voltada para solugao
criativa de problemas. Para Silva, Castro Filho (2023) é considerado uma
abordagem cientifica, um método de ensino e aprendizagem, uma ferramenta

técinica de inovagao.

O Design Thinking, trouxe uma abordagem inovadora na busca de
identificagcao dos problemas para o desenvolvimento do produto educacional, bem

como propods solugdes para os mesmos. (Sebrae, 2023).

Ja o Mapa da Empatia utilizou-se de uma abordagem de estudo do problema,
ou seja, um levantamento dos problemas partindo da perspectiva do usuario e/ou
consumidor final. Analise do Produto Educacional, Benchmarking utilizado para
levantamento de produtos similares que pudessem dar uma visao mais assertiva no

momento da prototipagao.

A criacao do software foi conduzida a partir de um processo estruturado de
produgao, organizado em etapas complementares que integraram conhecimentos

pedagogicos e tecnoldgicos.

O desenvolvimento foi realizado em parceria com um especialista da area de
tecnologia, assegurando a viabilidade técnica da proposta, a estabilidade do sistema

e a adequagao dos recursos digitais as demandas educacionais previamente
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definidas. Essa colaboracgao interdisciplinar foi fundamental para garantir que as
solugdes implementadas estivessem alinhadas tanto aos principios pedagogicos
quanto as boas praticas de desenvolvimento de software.
A metodologia adotada envolveu reunides sistematicas de alinhamento, nas
quais o saber pedagogico foi analisado e transposto para o ambiente digital.
Esse processo possibilitou a organizagdo dos conteudos, a definigdo das
funcionalidades e a estruturagéo das interagdes de forma coerente com os objetivos
da pesquisa, promovendo uma experiéncia acessivel, intuitiva e significativa para o
publico-alvo.
O Aplicativo foi desenvolvido utilizando a linguagem Mobai disponibilizado em
APK para Android, e tdo logo seja ajustado, sera disponibilizado pelo Google Play.
Quanto a plataforma, o software foi otimizado para utilizagdo em tablets,
considerando-se que esse formato apresenta vantagens especificas para o publico
infantil e para criancas com TEA, especialmente em razao da area de toque ampliada
e da interface mais acessivel. Aléem disso, o sistema foi desenvolvido para a
plataforma Android, ampliando sua acessibilidade e viabilidade de implementagao

em diferentes contextos educacionais.

Sobre o uso de tecnologias digitais autores como Dias, Trotta e Almeida (2025)
enfatizam que o uso dessas tecnologias digitais, os dispositivos tateis, (tablet),
oferecem muitas possibilidades para o estudante com TEA, pois esses recursos
estimulam diversas fungdes cognitivas, sensoriais € motoras e motoras que sao
essenciais para o desenvolvimento de habilidades académicas, favorecendo, assim,

0 engajamento e o processo de aprendizagem destes estudantes.

4.7. Apresentacao do Produto Educacional

E pertinente destacar que a denominacdo do Produto Educacional “Mr.
Minhoca e suas Habilidades” originou-se a partir de uma experiéncia significativa
vivenciada pela pesquisadora em sua atuagcdo como professora de Educacao
Especial. Em determinado contexto escolar, um estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) foi alvo de uma situagdo em que foi chamado de “minhoca”.

Diante do episddio, a pesquisadora interveio afirmando que, enquanto ser vivo, até
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mesmo uma minhoca possui a capacidade de aprender.? Tal experiéncia constituiu-
se em um marco simbalico de sua pratica pedagdgica e fundamentou a escolha do
nome do Produto Educacional, representando a crenca na potencialidade de
aprendizagem de todos os individuos, independentemente de suas especificidades.
Pautado na concepgéo de que a aprendizagem € um processo inerente a vida,
o Produto Educacional foi desenvolvido como uma ferramenta pratica para estimular
tal potencialidade. Assim, a proposta pedagdgica tomou forma por meio de um
aplicativo voltado ao desenvolvimento cognitivo, cuja interface inicial e dinamica de
uso sao detalhadas a seguir.

A Figura 1 ilustra a tela inicial do aplicativo, na qual constam sua
identificacao e as trés habilidades selecionadas para o treino. Durante a aplicagao,
os estudantes foram instruidos a iniciar as atividades pelo icone correspondente a
habilidade de atengao, seguindo uma sequéncia linear: ao concluir cada tarefa,
deveriam avancgar para a etapa seguinte de forma consecutiva até a finalizagdo do

ciclo.

Figura 1. Tela de Abertura do Aplicativo
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

3 Pesquisas mostram que minhocas podem aprender e memorizar de forma rudimentar, pelo
condicionamento associativo e adaptativo do comportamento a experiencia. (Reyes-Jiménez; Abad;
Paredes-Olay, 2019).
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A Figura 2, ilustra a tela subsequente, na qual sao apresentadas as trés
modalidades de atencado trabalhadas no treinamento: focada, dividida e alternada,
cada uma identificada por icones de cores distintas. O protocolo de execug¢éo seguiu
uma sequéncia pré-estabelecida e de complexidade progressiva. Inicialmente, o
estudante foi orientado a selecionar o icone azul (atengao focada); ao término desta
etapa, o sistema o reconduzia automaticamente ao menu do médulo de atengéao para
gque prosseguisse ao icone verde (atengao dividida) e, finalmente, ao icone vermelho
(atenc&o alternada).

As atividades foram estruturadas em ordem crescente de dificuldade, mantendo
o padrao metodolégico da tarefa anterior. Cada exercicio possuia o tempo limite de
um minuto; caso o estudante ndo finalizasse a tarefa no prazo estipulado, o sistema
disparava a mensagem de incentivo 'Vamos tentar novamente'. Para viabilizar o
acompanhamento sistematico da evolugao dos participantes, os dados referentes ao
tempo despendido e ao desempenho alcangado foram documentados em um
protocolo de registro especifico, permitindo uma analise detalhada do progresso

individual ao longo do processo.

Figura 2. Tela Inicial do Treino de Atengao
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Fonte: Acervo Pessoal (2025)

As Figuras exemplificam as atividades detalhadas anteriormente. A estrutura

dos exercicios foi planejada para apresentar um aumento gradual na carga cognitiva:
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as tarefas iniciaram com uma densidade menor de estimulos, que foi ampliada
progressivamente para 5, 8 e 10 itens, respectivamente. Esse padrao foi extendido de
forma equivalente tanto nos treinos de atengao focada quanto nos de atencao dividida.
Para a atengdo alternada ndo houve um aumento na quantidade de estimulos, mas
foi dividida em trés telas com estimulos diferentes configurando um aumento na
progressao da capacidade em encontrar os estimulos alternados em menor tempo e

com menor quantidade de erros e/ou maior quantidade de acertos por segundo.

Figura 3. Tela Atividade Treino de Atengdo Focada
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Fonte: Acervo Pessoal (2025)
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Figura 4. Tela Inicial da Ateng&o Dividida
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 5. Tela de Treino de Atengao Dividida.

Agora vocé vai
encontrar 10 pares
conforme o

L RG] o]\
=0 G = &
DI =@ A=
oAy i del] o
D& RE O
Ol e 1 2
lem=--CDA R
soiemdn®

Fonte: Acervo Pessoal (2025).
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Figura 6. Tela Inicial da Atencao Alternada
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 7. Tela Treino da Atengao Alternada
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

A Figura 8 apresenta a tela inicial do modulo de memoria, que abrange as
modalidades visual e auditiva. O protocolo de aplicagao orientava o inicio pelo icone
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verde, relativo a memoaria visual. Nesta etapa, o participante era exposto a um conjunto
de figuras por um tempo determinado; apds o desaparecimento desses estimulos,
uma nova tela surgia com diversas opg¢des, exigindo que fossem selecionadas apenas
as imagens previamente visualizadas.

Concluida a tarefa visual, o usuario era direcionado ao icone azul para o
treinamento da memoaria auditiva. Ambas as modalidades seguiram um principio de
niveis de dificuldade: o numero de estimulos foi ampliado progressivamente, partindo
de 7 itens, avangando para 9 e finalizando com 11. Essa padronizagao garantiu que o
nivel de exigéncia cognitiva fosse equivalente tanto no processamento de informacdes

visuais quanto sonoras.

Figura 8. Tela de abertura das Atividades de Memoaria Visual e Auditiva

Fonte: Acervo Pessoal (2025).



65

Figura 9. Tela com os estimulos da Memdria Visual
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 10. Tela Treino da Memoaria Visual

Agora que vocé ja
olhou bem as figuras,
1 encontre-as aqui.

Fonte: Acervo Pessoal (2025).
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Figura 11. Tela com os estimulos da Memdéria Auditiva
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 12. Tela Tela Treino da Memoria Auditival
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).

As figuras seguintes referem-se as atividades de consciéncia fonoldgica. A

tela de abertura apresenta o personagem 'Mr. Minhoca', cujo corpo exibe as letras
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do alfabeto dispostas na sequéncia proposta pelos estudos de Freire (2018). Nesta
etapa, a pesquisadora instruiu os estudantes a ouvirem o fonema de cada letra para,
em seguida, repeti-lo. O exercicio consistia em clicar na imagem correspondente a
cada som, a qual associava a letra a uma representagao visual. Com base na
observacgéo da pratica pedagogica, optou-se por omitir as letras 'K', 'Y' e '"W', visto
que os estudantes demonstram maior dificuldade com esses caracteres e eles nao
integram a progressao sugerida por Freire (2018).

Na sequéncia, sdo apresentadas as telas das atividades de rima. Nestes
exercicios, os alunos deveriam identificar e clicar nas imagens que possuiam sons
finais semelhantes; o sistema fornecia feedback imediato, destacando os acertos com
um retangulo verde e os erros com um retéangulo vermelho. Assim como nas tarefas
de aliteragao, foi utilizado um protocolo de registro especifico, no qual o aplicador
anotou o desempenho individual para monitorar sistematicamente a evolugéao de cada

crianga.

Figura 13. Tela de Apresentagao das Atividades de Consciéncia Fonoldgica.
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SONS DAS LETRAS s RIMA ALITERAGAO

Fonte: Acervo Pessoal (2025).
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Figura 14. Tela de Apresentagdo do Som das Letras

Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 15.Tela Treino do som das Vogais

Agora é sua vez,
faca o som

das letras.

Fonte: Acervo Pessoal (2025).



Figura 16.Tela Treino do som das Consoantes
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Fonte: Acervo Pessoal (2025).
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Agora é sua vez,
faca o som
das letras.

As figuras seguintes referem-se as atividades de consciéncia fonoldgica

apresentam, respectivamente, as etapas das atividades de rima e de aliteragdo. No

modulo de rimas, o procedimento iniciava-se com a exposi¢cao de exemplos praticos

(como café/chulé/Pelé, pastel/chapéu/véu e mao/pao/chao). Durante essa fase de

instrucéo, a pesquisadora pronunciava as palavras da primeira linha enquanto as

apontava na tela, garantindo que os estudantes compreendessem a légica da tarefa.

Ao identificarem os pares ritmicos, os alunos clicavam sobre as figuras: o

acerto era sinalizado por um retadngulo verde e o erro por um retangulo vermelho.

Apds essa mediagao inicial, os estudantes prosseguiram de forma auténoma,

nomeando as figuras em voz alta para identificar as rimas.

As atividades de aliteragdo seguiram o mesmo padrdo metodoldgico,

utilizando comandos idénticos e exemplos especificos (como cebola/cenoura/celular,

tapete/tabuadal/tartaruga, feijao/feliz/feminino e navio/nabo/natureza). Assim como

nas etapas anteriores, foi aplicado um protocolo de registro das respostas,

permitindo o monitoramento sistematico da evolugédo e do desempenho de cada

estudante nessas competéncias fonolégicas.
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Figura 17.Tela Treino de Rima.

| Vamos aprender rima? }

E 50 ouvir 0 som da
ultima letra das

palavras.

Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Figura 18.Tela Treino de Aliteracao

Escute o som
da letra que
inicia a palavras.

Fonte: Acervo Pessoal (2025).

Em suma, a estrutura pedagdégica do Produto Educacional foi delineada para integrar

o treino de fung¢des cognitivas basicas, como a atengéo e a memoria, ao desenvolvimento das
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competéncias de consciéncia fonoldgica. Ao articular a ludicidade do aplicativo com um
sistema de dificuldade progressiva e monitoramento sistematico, a ferramenta busca fortalecer
0s pré-requisitos essenciais para o processo de alfabetizagdo. Essa integracao reflete a crenca
na potencialidade de aprendizagem de todos os individuos, transformando a fundamentacao
teérica em uma pratica pedagdgica que respeita o ritmo e a evolugao individual de cada

estudante.
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5. APRESENTAGCAO DOS DADOS.

5.1 . CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES

Esta secdo tem por objetivo caracterizar os participantes do estudo,
descrevendo informagdes essenciais para a compreensdo do publico-alvo e a
contextualizacido da analise dos resultados.

A pesquisa contou com a participacado de 06 criancas, matriculadas no ensino
fundamental, pertencentes as escolas 1 e 2 situadas no municipio de Bauru/Sao
Paulo. A selecado dos participantes ocorreu mediante indicagdo das professoras
regentes seguindo os critérios de inclusdo, ou seja, para ser incluido na pesquisa o
estudante deve ser autista sem comorbidades e ndo estar alfabetizado, e com
autorizagcdo e consentimentos dos responsaveis, consentimento da escola e dos
estudantes participantes.

As informacbes referentes a identificacdo, idade e nivel escolar estao
apresentadas no quadro a seguir, entretanto, ressalta-se que a identidade dos
participantes foi preservada por meio da utilizagdo de nomes ficticios, garantindo a
confidencialidade e o cumprimento dos principios éticos que regem pesquisas com

seres humanos.

Quadro 5. Caracterizacéo dos estudantes

Identificacao | Idade Nivel de Suporte (DSM-5-Tr) | Ano Escola
Escolar
Teodoro 7anos 1 2°ano Escola Municipal
1
Fernando 6 anos 1 1° ano Escola Municipal
1
Jair 6 anos 1 1° ano Escola Municipal
1
Emanuel 7 anos 2 2° ano Escola Municipal
2
Eduardo 9 anos 2 3°ano Escola Municipal
2
Ivo 10 1 5°ano Escola Municipal
anos 2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na escola 1, por se tratar da instituichio onde a pesquisadora atua,
estabeleceu-se, em comum acordo com as professoras, que os estudantes

participariam da pesquisa nos dois dias destinados ao atendimento na sala de
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recursos multifuncional, de modo a ndo comprometer os conteudos trabalhados em
sala regular. Essa organizagdo favoreceu o planejamento da pesquisadora e
possibilitou o cumprimento do cronograma previsto para a realizagao das atividades.
Na escola 2, entretanto, ocorreram atrasos no cronograma devido as
auséncias frequentes de um estudante e a resisténcia em participar das atividades
nos horarios previstos, pois, em determinadas ocasibes, encontrava-se
descansando, pois chegava sonolento e ndo se mostrava suficientemente desperto
para o atendimento. O descanso, segundo relato da cuidadora que o acompanhava,
estava relacionado ao processo de troca de medicagdo, o qual ocasionava
sonoléncia no estudante. Ressalta-se que tanto a escola quanto a pesquisadora
demonstraram flexibilidade na organizagdo do atendimento, considerando as
condigdes bioldgicas decorrentes do ajuste medicamentoso, com a realizagdo de
adequacdes sempre que possivel.

Salienta-se que para os estudantes da Escola 2 as aplicagcdes foram
realizadas as quartas-feiras, e desta forma garantiu-se que os mesmos nao fossem
prejudicados em relagcédo aos conteudos trabalhados em sala comum.

Ressalta-se ainda que os estudantes da Escola 2 apresentavam niveis mais
acentuados de comprometimentos relacionados ao Transtorno do Espectro Autista,
sendo apenas um estudante com o mesmo nivel (1) de suporte, quando comparados

aos da Escola 1.

5.2. COLETA DE DADOS / ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
5.2.1. Avaliagao e Reavaliagao dos estudantes da escola 1

Vale ressaltar que o intervalo entre a avaliagdo e a reavaliacdo foi de uma,
definido em fungdo do cronograma escolar e das atividades pedagdgicas planejadas.
Esse periodo possibilitou a observagédo de possiveis alteragdes no desempenho do
aluno decorrentes das intervencbdes aplicadas, permitindo um acompanhamento

sistematico do seu processo de aprendizagem.

A. ESTUDANTE TEODORO

Avaliagcao e Reavaliagao — Instrumento IAR
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Foi iniciada as avaliagbes, com Teodoro, 7 anos de idade, matriculado no
segundo ano do Ensino Fundamental. Teodoro apresentou certa resisténcia em
pintar suas respostas, optando por utilizar “X” e circulos nas cores indicadas pelo
protocolo. Apesar disso, demonstrou dominio nas habilidades apresentadas no
quadro 1, Ihe conferindo a classificagdo na cor azul em maior quantidade, conforme

indicado pelo manual de aplicagao.

Quadro 6. Avaliagao do Repertorio Basico para a Alfabetizagéo (Teodoro)

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho Muita
Satisfatorio Dificuldade Dificuldade
| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual
X Discriminagao auditiva
Xl Verbalizac&o de palavras
Xl Analise /Sintese

XllI Coordenacao motora

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 7. Reavaliagéo do Repertdrio Basico para a Alfabetizagao (Teodoro)

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho Muita
Satisfatorio Dificuldade Dificuldade

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VII Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagéao visual

X Discriminacao auditiva

Xl Verbalizagao de palavras
Xl Analise /Sintese

XIII Coordenagao motora Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Habilidade Avaliada 12 Aplicagao 22 Aplicagao (Final) | Evolugao
(Inicial)

Lateralidade Muita dificuldade | Satisfatorio Consolidacao
Discriminagéao Visual Muita dificuldade | Satisfatorio Consolidagao
Posicao Dificuldade Satisfatorio Consolidagao
Discriminacao Auditiva Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
Analise / Sintese Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
Esquema Corporal Satisfatorio Satisfatorio Consolidagao
Direcao Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao
Espaco Satisfatério Satisfatoério Consolidagao
Tamanho Satisfatorio Satisfatorio Consolidagao
Quantidade Satisfatério Satisfatoério Consolidacao
Forma Satisfatorio Satisfatorio Consolidagao
Verbalizagdo de Palavras | Satisfatorio Satisfatoério Consolidagao
Coordenagao Motora Nao aplicado Nao aplicado -

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Grafico 1 - Comparagao do desempenho pré e pés-treino — IAR (Teodoro)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Ao comparar os resultados das duas aplicagdes, observa-se uma evolugao

significativa do estudante em diversas habilidades avaliadas conforme evidenciado

tanto nas tabelas quanto no grafico apresentado. Na primeira aplicagdo, o
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desempenho mostrou maior variabilidade, com a presengca de dificuldades
(classificagéao verde) e muita dificuldade (classificacdo vermelha) em areas
especificas, como Lateralidade e Discriminagcdo Visual, além de dificuldades
moderadas em Posicdo, Discriminagao Auditiva e Analise/Sintese. Ja na segunda
aplicacdo, nota-se um avango expressivo, uma vez que todas as habilidades
aplicadas foram classificadas na cor azul, indicando desempenho satisfatério. Desta
forma destaca-se que:

Lateralidade, inicialmente classificada como vermelha, evoluiu para azul,

demonstrando progresso no reconhecimento e uso consistente dos lados do corpo.

Discriminagao Visual, anteriormente marcada como vermelha, passou para azul,

indicando melhora significativa na capacidade de identificar e diferenciar estimulos
visuais.

Posicdo, Discriminacdo Auditiva e Analise/Sintese — também apresentaram

evolugao, alcangando desempenho satisfatorio na segunda avaliagdo. As demais
habilidades que ja haviam sido satisfatérias na primeira aplicagdo (Esquema
Corporal, Diregcdo, Espaco, Tamanho, Quantidade, Forma e Verbalizacdo de
Palavras) foram mantidas com o mesmo nivel de dominio, o que demonstra
estabilidade e consolidagado dessas competéncias.

Conforme aponta O IAR (Leite, 2024) trata essas fungdes sdo fundamentais
para que o estudante consiga diferenciar grafemas e organizar adequadamente o
tragado das letras, competéncias que, momento inicial, estavam fragilizadas.

Na segunda aplicagdo, porém, observa-se um avango expressivo, ja que
todas as habilidades avaliadas passaram a alcangcar a classificacdao azul
(desempenho satisfatério). Chama atencdo o fato de que Lateralidade e
Discriminagao Visual evoluiram do nivel critico para o satisfatério, evidenciando
progresso tanto no reconhecimento dos lados do corpo quanto na capacidade de
identificar e diferenciar estimulos visuais. Em Posicdo, Discriminacdo Auditiva e
Analise/Sintese, que inicialmente apresentavam dificuldades moderadas, também
atingiram o nivel de proficiéncia esperado.

As demais competéncias, Esquema Corporal, Dire¢cdo, Espago, Tamanho,
Quantidade, Forma e Verbalizagdo, que ja estavam em nivel satisfatério, foram
mantidas, demonstrando consolidagdo desses conceitos ao longo do processo. Para
Vieira et al (2020) dificuldades na habilidade de discriminar visualmente as letras,

pode causar trocas durante a leitura prejudicando o desenvolvimento dela.
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Por fim, a habilidade de Coordenagao Motora n&o foi aplicada em nenhuma
das duas avaliagdes por nao ser uma habilidade contemplada na pesquisa, ndo
sendo possivel realizar comparacao nesse item especifico.

Em sintese, os dados evidenciam uma melhora global do desempenho do
estudante, especialmente nas habilidades que anteriormente apresentavam maior
comprometimento. Esses resultados sugerem que as intervengdes realizadas com o
aplicativo ao longo do processo contribuiram positivamente para o fortalecimento do
repertorio basico necessario a alfabetizagcdo, auxiliando na superagdo das

dificuldades inicialmente identificadas por meio do protocolo IAR.

AVALIAGAO E REAVALIAGAO DA ATENGAO

Esta avaliacdo também foi realizada individualmente e por ser
consideralvemente rapida (em média 3 minutos de para cada prova, 3 para cada
treino) foi aplicada juntamento com a memoria de aprendizagem. A seguir serao

apresentados os dados dos estudantes da Escola 1.

Quadro 9. Avaliagao da Atengao (Teodoro)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Teodoro BAIXA ALTA MEDIA MEDIA

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 10. Reavaliagao da Atencao
ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Teodoro MEDIA MUITO ALTA ALTA MEDIA

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 11: Evolucdo da atengéo
Modalidade da Avaliagao Inicial Reavaliacao (Pés- Evolugao
Atenc¢ao Intervenc¢ao)
Focada Baixa Média Progressiva
Dividida Alta Muito Alta Progressiva
Alternada Média Alta Progressiva
Geral Média Média Estavel

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 2 - Comparagao do desempenho da Atengao pré e pés-treino
(Teodoro)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A partir das orientagdes do protocolo, a classificacdo da atengao foi realizada
com base na pontuagéo obtida em cada modalidade: focada, dividida e alternada,
posteriormente comparada as tabelas normativas que indicam o nivel de
desempenho do estudante. Na avaliagao inicial, Teodoro apresentou baixa atengao
focada, evidenciando dificuldade para manter concentragdo continua em um unico
estimulo. Esse resultado sugere fragilidade no controle atencional necessario para
atividades que exigem foco prolongado.

Em contrapartida, sua atencgao dividida foi classificada como alta, indicando
capacidade satisfatéria de lidar com mais de um estimulo simultaneamente. Ja a
atencao alternada apresentou classificagdo média, demonstrando desempenho
moderado na habilidade de alternar o foco entre diferentes tarefas ou estimulos. De
modo global, a atengéo geral de Teodoro também se manteve na média, refletindo
um perfil atencional com pontos fortes e fragilidades na atengao focada.

Na reavaliagdo, apds o periodo de intervencdo, observou-se um avango

expressivo no desempenho de Teodoro. A atengao focada passou de baixa para
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média, indicando melhor capacidade de sustentar o foco e reduzir distragdes durante
a execucgao de tarefas. A atengao dividida, que ja era alta, evoluiu para muito alta,
evidenciando que Teodoro aprimorou ainda mais sua habilidade de processar
simultaneamente diferentes informacdes. A atencao alternada também apresentou
melhora, passando de média para alta, indicando maior facilidade em alternar o foco
entre estimulos ou atividades distintas.

Embora a atengdo geral tenha permanecido na classificacdo média, a analise
das habilidades especificas revela progressos importantes. As melhorias observadas
demonstram que o treino das fungdes atencionais contribuiu positivamente para o
desenvolvimento do estudante. Os resultados positivos de Teodoro, vem ao encontro
do que diz Roverssi e Fier (2020), o desenvolvimento da atengao é fundamental no
processo de alfabetizacdo, pois permite que a crianga copie letras com precisao,
mantenha o foco nas tarefas, acompanhe o encadeamento da leitura e estabeleca
relagcdes entre os sons e suas correspondentes representacdes graficas.

Esses resultados reforcam que Teodoro respondeu de forma positiva a
intervencao por meio da utilizagao do aplicativo, apresentando evolugdo em aspectos
fundamentais da atencdo que sao essenciais para a aprendizagem académica

conforme pode ser visto no grafico apresentado.

AVALIAGAO E REAVALIAGAO DA MEMORIA DE APRENDIZAGEM

Quadro 12. Avaliagdo da Memoria (Teodoro)

Estudante M.V.I M.A.I M.V.T M.A.T M.R.V. M.R.A
Teodoro 3,2,2 1,1,2 4 3 7 7
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 13. Reavaliagdo da Memoéria de Aprendizagem

Estudante M.V.I M.A.l M.V.T M.A.T M.R.V. M.R.A
Teodoro 6,6,7 6,3,6 5 5 7 7

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 3 — Comparacao do desempenho da memdéria de Aprendizagem (Teodoro)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os quadros 11 e 12 e o grafico 3 apresentam, respectivamente, os resultados
obtidos na avaliagéo inicial e na reavaliagdo da memoria de aprendizagem do
estudante Teodoro. Ao confrontar os dados, observa-se que o aluno apresentou
progresso significativo em praticamente todos os dominios avaliados, conforme os
parametros estabelecidos no Protocolo de Lourengo Filho (2008).

Verificou-se que o desempenho atual de Teodoro demonstra uma capacidade
de memorizagao visual mais robusta. Embora a meméaria auditiva tenha evoluido
positivamente, ela ainda apresenta menor consolidagdo em comparagao a visual.
Este é um ponto de atencéo crucial para o planejamento pedagodgico pois, conforme
apontam Vieira et al. (2017), a memoria auditiva é essencial para que o estudante
associe corretamente os fonemas aos grafemas. Fragilidades nessa area podem
resultar em erros ortograficos e na substituicdo de caracteres durante a escrita.

Desta forma, fica evidenciado no grafico demonstrativo que Teodoro obteve
um fortalecimento expressivo na retengao visual. De maneira geral, os resultados

indicam um avango consistente na capacidade de registrar, reter e recordar
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estimulos tanto visuais quanto auditivos, manifestando-se de forma positiva tanto na

memodria imediata quanto na tardia.

Avaliagao da Consciéncia Fonoldgica

Quadro 14. Avaliagdo da CF — Nivel Silabas e Fonemas (Teodoro)

Habilidade Possibilidades | % Acertos % Erros
Silabas 40 34 15
Fonemas 30 14 53,3
Total Geral 70 48 314

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 15. Reavaliagao da CF — Nivel Silabas e Fonemas

Habilidade | Possibilidades | Acertos % Acertos | % Erros
Silabas 40 37 92 7.5
Fonemas 30 21 70 30
Total Geral | 70 58 82 171

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 4. Comparacao do desempenho em Consciéncia Fonoldgica (Teodoro)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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A comparacgao entre os resultados da avaliagao inicial e da reavaliagcao
evidencia avancgos significativos tanto no reconhecimento de silabas quanto no de
fonemas, bem como no desempenho geral do teste, como demonstra as tabelas e o
grafico apresentados.

Em silabas, o estudante passou de 34 acertos (85%) para 37 acertos (92,5%),
reduzindo os erros de 15% para apenas 7,5%. Esse aumento representa um avango
importante na identificagdo de estruturas silabicas, demonstrando maior precisao e
automatizagdo na habilidade. Nos fonemas, observa-se o progresso mais
expressivo. O estudante evoluiu de 14 acertos (46,7%) para 21 acertos (70%),
reduzindo os erros de 53,3% para 30%. Essa melhora indica ampliagéo significativa
da consciéncia fonémica, habilidade essencial para leitura e escrita.

No desempenho geral, o estudante passou de 48 acertos (68,6%) para 58
acertos (82,9%), o que evidencia crescimento consistente no dominio das
habilidades avaliadas. Os erros totais cairam de 31,4% para 17,1%, quase reduzidos
pela metade, demonstrando impacto positivo do processo de intervengao. De forma
objetiva, os resultados mostram que o estudante apresentou melhorias relevantes
em todas as categorias avaliadas, com destaque para o avango em fonemas,
seguido pela evolugao em silabas e pelo aumento expressivo no desempenho global.
Esses dados confirmam a eficacia do treino e indicam desenvolvimento sélido nas
habilidades relacionadas a consciéncia fonoldgica.

A analise comparativa entre a avaliagao inicial e a reavaliacdo da Consciéncia
Fonoldgica evidencia avangos significativos no desempenho do estudante,
especialmente no nivel fonémico. Esses resultados podem ser discutidos a luz dos
pressupostos teoricos apresentados por Freire (2018), que investigou os efeitos de
um programa de estimulagdo da consciéncia fonolégica em escolares do 1° ano do
Ensino Fundamental.

No nivel silabico, observa-se evolugdo de 85% para 92,5% de acertos,
indicando maior consolidagdo da habilidade. Segundo Freire (2018), a consciéncia
silabica constitui um dos primeiros niveis de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, sendo geralmente adquirida antes da consciéncia fonémica, por envolver
unidades sonoras mais perceptiveis. O avanco identificado sugere fortalecimento
das representagcbes fonoldgicas e maior automatizagdo no processamento das
silabas.

Entretanto, o progresso mais expressivo ocorreu no nivel fonémico, com
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aumento de 46,7% para 70% de acertos. De acordo com Freire (2018), a consciéncia
fonémica é considerada o nivel mais complexo da consciéncia fonoldgica, pois exige
a capacidade de segmentar e manipular os menores sons da fala. A autora destaca
que intervengdes sistematicas e estruturadas produzem impactos significativos
nessa habilidade, favorecendo diretamente o dominio do principio alfabético. Nesse
sentido, a melhora observada indica nao apenas ampliagdo da habilidade
metalinguistica, mas também potencial repercussao positiva no processo de leitura
e escrita.

No desempenho geral, o estudante passou de 68,6% para 82,9% de acertos,
com reducado consideravel do percentual de erros. Esse resultado corrobora os
achados de Freire (2018), que evidenciam ganhos estatisticamente significativos
apos programas de intervengao voltados a estimulagdo da consciéncia fonolégica. A
autora ressalta que o trabalho sistematico com atividades de segmentacao, sintese
e manipulagao sonora contribui de maneira consistente para o desenvolvimento das
competéncias necessarias a alfabetizagéo.

Dessa forma, os dados analisados confirmam a eficacia da intervencao
realizada, especialmente no fortalecimento da consciéncia fonémica, considerada
preditora relevante do sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita. A evolugao
apresentada pelo estudante estd em consonancia com as evidéncias cientificas
discutidas por Freire (2018), reforcando a importédncia de praticas pedagdgicas
fundamentadas teoricamente e aplicadas de maneira sistematica. Nesse sentido, o
uso do aplicativo demonstrou-se efetivo em seu papel mediador da aprendizagem

dessas habilidades.

B. ESTUDANTE FERNANDO

Instrumento IAR

Fernando tem 6 anos, esta matriculado no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Durante a avaliagdo, nao apresentou resisténcia e mostrou-se

entusiasmado ao realizar o os treinos.



Quadro 16. Avaliagédo Repertdrio Basico para Alfabetizagao (Fernando)

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita
Dificuldade

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual

X Discriminacao auditiva

Xl Verbalizagdo de palavras
Xl Andlise /Sintese

XIII Coordenagao motora Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 17. Reavaliagdo do Repertorio Basico para a Alfabetizagao (Fernando)

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho Muita
Satisfatorio Dificuldade Dificuldade

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espacgo

VI Tamanho

VII Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual

X Discriminagdo auditiva

Xl Verbalizagao de palavras
XIl Analise /Sintese

XIII Coordenacao motora Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 18. Evolucéo das Habilidades Avaliadas (Fernando)

Habilidade Avaliada | 12 Aplicagao (Inicial) 22 Aplicagdo ( Final) | Evolugéo

Esquema Corporal Satisfatorio Satisfatério Consolidacao
Lateralidade Satisfatorio Satisfatério Consolidacao
Posicao Satisfatorio Satisfatério Consolidacao
Direcéao Satisfatério Satisfatorio Consolidagao
Espaco Satisfatério Satisfatorio Consolidagao
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Tamanho Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao
Quantidade Satisfatério Satisfatoério Consolidacao
Forma Satisfatorio Satisfatorio Consolidagéo
Discriminacgao Visual | Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo
Discriminaggo Muita Dificuldade | Dificuldade Melhora
Auditiva

Verbalizagao de Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao
Palavras

Analise / Sintese Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
Coordenacao ~ . ~ o

Motora Nao Verificado Nao Verificado

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Ao comparar os resultados da avaliagao inicial com os da reavaliagao, observa-
se uma melhora significativa nas habilidades que anteriormente haviam sido
classificadas como insatisfatorias. Inicialmente, Fernando apresentou dificuldades em
Discriminagao Visual e Analise/Sintese, ambas sinalizadas pela cor verde, além de
muita dificuldade em Discriminagdo Auditiva, indicada pela cor vermelha. Apds o
periodo de treino com o Produto Educacional, houve avang¢o nas habilidades de
Discriminagao Visual e Analise/Sintese, que passaram a ser classificadas como
satisfatorias (cor azul).

Embora a habilidade de Discriminacdo Auditiva ainda ndo tenha alcancado o
nivel satisfatério, € possivel identificar progresso, uma vez que Fernando deixou a
classificagdo vermelha (muita dificuldade) e avangou para a cor verde (dificuldade).
Esses resultados evidenciam que o estudante respondeu positivamente a intervencgao,
apresentando evolugdo em areas fundamentais para o desenvolvimento da
alfabetizacao.

No grafico 5 apresentado, € possivel observar como se deu o desenvolvimento
do estudante antes e depois da aplicacdo do Produto Educacional, o aplicativo Mr.

Minhoca e suas Habilidades.



Grafico 5. Comparacao do desempenho pré e pds-treino — IAR (Fernando)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Avaliacao e Reavaliagcao da Atengao

Quadro 19. Avaliacao da Atencgéao (Fernando)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Fernando BAIXA MEDIA MEDIA BAIXA
Fonte: Elaborado pela autora (2025)
Quadro 20. Reavaliagao da Atencao
ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Fernando MEDIA MEDIA ALTA MEDIA

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Grafico 6. Comparacao do desempenho da Atencgao (Fernando)
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A comparacgao entre a avaliagao inicial e a reavaliagao de Fernando evidencia
avancgos consistentes em seu desempenho atencional apos a aplicagdo do Produto
Educacional e do treino sistematico das habilidades cognitivas, conforme
demonstram os quadros e o grafico apresentados.

Analise Comparativa dos Resultados mostra que inicialmente, Fernando
apresentava um perfil atencional com fragilidades acentuadas, tanto a atencéao
focada quanto a atengdo geral foram classificadas como baixas, indicando
dificuldades na manutencdo do foco e no comprometimento em atividades que
exigiam concentragao sustentada. Ja& as atengdes dividida e alternada foram
classificadas em nivel médio, sugerindo um funcionamento funcional, porém ainda
passivel de aprimoramento.

Apos a intervencdo, observou-se uma evolucao qualitativa no perfil do
estudante:

e Atencdo Focada: Evoluiu de baixa para média, demonstrando maior

capacidade de sustentar a concentracao em tarefas especificas.
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e Atencao Dividida: Manteve a estabilidade no nivel médio.

e Atencao Alternada: Apresentou 0 avango mais expressivo, passando de
média para alta.

e Atencado Geral: Refletindo o progresso global, a classificagdo subiu de
baixa para média.

O salto qualitativo na atencao alternada é relevante para o contexto escolar.
Segundo Menezes et al. (2012), esta habilidade € responsavel pelo ajustamento
flexivel as novas demandas, permitindo que o individuo mude o foco entre diferentes
estimulos de forma eficiente. No cotidiano pedagdgico, essa flexibilidade cognitiva é
essencial para que o aluno consiga transitar entre diferentes explicagdes, conteudos
e instrugcdes sem dispersar-se.

Conforme aponta Lent (2010), a atencéao resulta da atuagao integrada de redes
neurais, especialmente no cortex pré-frontal e regides parietais, que sdo responsaveis
pelo controle executivo. O fortalecimento dessas redes, evidenciado nos resultados
de Fernando, sugere que o treino sistematico promoveu uma reorganizagdo das
conexdes em resposta a estimulagao dirigida.

Em suma, a elevacgao da atencao geral indica que os efeitos da intervengao nao
foram isolados, mas produziram um impacto geral no funcionamento cognitivo do
estudante. O Produto Educacional mostrou-se uma ferramenta eficaz, proporcionando
a Fernando um melhor ajustamento as exigéncias da rotina escolar e potencializando

suas condi¢cdes para a aprendizagem.
Avaliacao e Reavaliagdao da Memoéria de Aprendizagem

Quadro 21. Avaliagdo da Memdéria de Aprendizagem (Fernando)

Estudante M.V.I M.A.| MV.T MAT M.R.V. M.R.A
Fernando 5,5,6 243 4 7 7 7
Fonte: Elaborado pela autora (2025).
Quadro 22. Reavaliacdo da Memoria de Aprendizagem (Fernando)
Estudante M.V.I M.A.l MV.T MAT M.R.V. M.R.A
Fernando 5,5,6 6,7,7 7 7 7 7

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 7. Comparacao do desempenho da Memdéria de Aprendizagem (Fernando)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Observando o quadro 21 e o grafico 6 € possivel constatar a evolugao do

desempenho do estudante. Esse resultado aponta a capacidade de retengao dos

estimulos visuais e auditivos nas trés esferas: imediata, tardia e de reconhecimento.

Na avaliagao inicial da memodria visual Imediata (M.V.l) sua pontuagéo foi de

5,5, e 6 acertos, na reavaliagdo os indices subiram para 6, 7,e 7. Esse aumento

indica uma maior eficiéncia no processamento inicial e no registro de informagdes
visuais logo apos a apresentagao do estimulo.

A memodria auditiva imediata (M.A.l), seu avango foi mais expressivo, sua
pontuacao inicial que foi de 2, 4 e 3 acertos, na reavaliagao os indices subiram para
6, 7, e 7 demonstrando um salto significativo na habilidade de receber, armazenar e
reproduzir informagdes orais.

Ja as memorias tardias visual (M.V.T) e auditiva (M.A.T) também
apresentaram evolugdes significativas, ou seja, na M.V.T. seu desempenho saiu de
4 para 7 acertos revelando maior capacidade de retengcdo apds um intervalo de
tempo. A M.A.T. Fernando ja apresentava um bom dominio inicial, demonstrando

consolidagdo e mantendo na reavaliagéo.
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As memorias de reconhecimento visual (M.R.V) e auditiva (M.A.R) o
estudante manteve a pontuagdo maxima de acertos (7) em ambas as avaliagdes,
demonstrando assim, sua capacidade de identificar estimulos previamente
apresentados entre os distratores.

Portanto, observando os dados de ambas as avaliagbes fica evidenciado os
avancos positivos alcancados pelo estudante com destaque para a memoaria auditiva
imediata e a consolidacdo das modalidades tardias e de reconhecimento. O gréfico
apresentado contribui para melhor visualizagdo da evolugéo.

A discussdo dos resultados fundamenta-se nos pressupostos teoéricos de
Lourenco Filho (2008), especificamente na estrutura do Teste ABC, instrumento
voltado a avaliagdo da maturidade necessaria a aprendizagem inicial, com énfase
nos processos perceptivos, atencionais € mnemdnicos. Conforme o autor, a
prontidao escolar correlaciona-se diretamente ao nivel de maturagdo da crianga no
que tange a organizagao perceptiva e a memoria, fungbes necessarias para a
aquisicao da leitura e da escrita. Nesse sentido, os avangos observados na
reavaliacdo de Fernando indicam progressos substanciais nas condi¢des estruturais
para o desenvolvimento académico.

Os dados apresentados demonstram que a intervencgao realizada favoreceu a
melhora na capacidade de recepgao, retengcao e evocacgédo dos estimulos verbais.
Segundo Lourencgo Filho (2008), a memoaria auditiva € essencial para a constituicao
da consciéncia fonoldgica, bem como para a associagédo do grafema e fonema.

No que se refere a memoria visual imediata, observa-se o aumento no
desempenho atingindo a pontuagao maxima. Para Lourenco Filho (2008) a meméria
visual imediata preservada favorece a discriminagdo de grafemas, a organizagao
espacial e a retengdo da imagem das palavras. A memoria auditiva imediata teve
uma melhora mais expressiva, favorecendo a compreensao de instrugdes orais € a
associacao do fonema e grafema, culminando para um processo de alfabetizagao
mais eficaz. O autor ja mencionado aponta que dificuldades nessa esfera podem
comprometer esse processo.

As memorias visual e auditiva tardias também demonstraram avancgos e
consolidacdo mneménicos. Por fim, nas memoarias de reconhecimento o estudante
manteve a pontuacdo maxima em ambas as avaliagbes afirmando o que Lourengo
Filho (2008) aponta, que o bom desempenho em tarefas de reconhecimento favorece

a organizagao perceptiva e os processos de discriminagdo os quais favorecem a



91

identificacao de estimulos previamente apresentados mesmo em meio a distratores.
Desta forma, é possivel afirmar que o estudante teve ganhos significativos que

impactam diretamente a sua prontiddo para a aprendizagem, ou seja, a alfabetizaco.

Avaliagao da Consciéncia Fonoldgica

Quadro 23. Avaliagao da Consciéncia Fonologica (Fernando)

Categoria | Possibilidades | Acertos | % Acertos | % Erros
Silabas 40 18 45% 55%
Fonemas | 30 6 20% 80%
Total Geral | 70 24 34,3% 65,7%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 24. Reavaliagdo da Consciéncia Fonologica (Fernando)

Habilidade | Possibilidades | Acertos | % Acerto | % Erro
Silabas 40 32 80% 20%
Fonemas 30 16 53,3% 46,7%
Total Geral | 70 48 68,6% 31,4%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 8 — Comparagao do desempenho da Consciéncia Fonoldgica (Fernando)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A anadlise comparativa entre os momentos de avaliagdo e reavaliagdo
apresentados nos quadros e no grafico revela uma progressao importante no perfil
de consciéncia fonoldgica (CF) do participante. O aumento do desempenho global,
que saltou de 34,3% para 68,6%, corrobora a tese de Freire (2018) de que a CF é
uma habilidade que se desenvolve por meio de intervengdes sistematicas. Além
disso, a estrutura desse avancgo reflete a organizagdo gradual proposta por Moojen
et al. (2014) no instrumento CONFIAS, que pressupde uma aquisicao em etapas das
competéncias fonoldgicas.

O salto na consciéncia silabica (de 45% para 80%) e a reducdo da margem
de erro para apenas 20% indicam que Fernando consolidou a base do
processamento fonolégico. De acordo com Moojen et al. (2014), as tarefas de nivel
silabico, como sintese, segmentacdo e identificacdo de silaba inicial, sdo as
primeiras a serem dominadas, pois a silaba € uma unidade da fala com maior clareza
sonora e facilidade de percepgao.

Nesse sentido, Freire (2018) destaca que o dominio silabico funciona como

um degrau para as etapas seguintes. O crescimento de 77,8 pontos percentuais
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demonstra que o estudante adquiriu a seguranga necessaria para lidar com as
unidades maiores da fala, preparando o caminho para o nivel de maior dificuldade.

No que se refere a consciéncia fonémica, o desempenho inicial de 20% e a
evolugao para 53,3% na reavaliagao ilustram o desafio proprio dessa competéncia.
Moojen et al. (2014) explicam que a consciéncia do fonema é o nivel mais complexo
no CONFIAS, sendo geralmente o ultimo a ser alcangado. Isso ocorre porque o
fonema € uma unidade "invisivel" na fala natural, exigindo um esforgo de analise
muito maior por parte da crianga.

A melhora de 33,3 pontos percentuais registrada nos dados indica que
Fernando comegou a superar a dificuldade de isolar os sons individuais. Segundo
Freire (2018), essa evolugao é determinante para o sucesso na alfabetizagao, pois
permite que o aluno compreenda que a escrita representa os sons minimos da lingua.

Em termos gerais, a redugao da taxa de erro de 65,7% para 31,4% evidencia
que a intervengao foi eficaz ao respeitar a sequéncia légica do CONFIAS. O fato de
Fernando ter dobrado sua capacidade total confirma a visdo de Moojen et al. (2014)
sobre a importancia da avaliagdo em sequéncia: o progresso no nivel das silabas
serviu de apoio para que o nivel dos fonemas, embora ainda em processo,
apresentasse um crescimento significativo.

Essa trajetoria mostra que a percepgao dos sons do estudante esta deixando
de ser apenas intuitiva para se tornar uma habilidade consciente, requisito essencial

para ler e escrever com fluéncia, conforme defendido pela literatura da area.

C. ESTUDANTE JAIR

Avaliagao e Reavaliagao - Instrumento IAR
Jair, 6 anos, estd matriculado no primeiro ano do Ensino Fundamental |.
Durante a avaliacédo, ndo apresentou resisténcia e mostrou-se curioso e empolgado

para realiazar as atividades.

Quadro 25. Avaliagdo do Repertorio Basico para Alfabetizagao (Jair)

| Habilidades | Acertos




Azul
Satisfatorio

| Esquema Corporal
Il Lateralidade

Vermelho
Muita

Verde
Dificuldade

Dificuldade

Il Posigao
IV Direcao
V Espaco

VI Tamanho

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminacao visual

X Discriminag&o auditiva
Xl Verbalizacao de palavras
Xl Analise /Sintese

XllI Coordenacao motora

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 26. Reavaliagdo do Repertério Basico para a Alfabetizagao (Jair)

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espago

VI Tamanho

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual
X Discriminagdo auditiva
Xl Verbalizagao de palavras
XII Andlise /Sintese

Xl Coordenagao motora

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita
Dificuldade

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 27 — Evolugéo das Habilidades Avaliadas (Jair)

Habilidades Avaliacgao Inicial Reavaliagdao | Evolugao
| — Esquema Corporal Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo
Il — Lateralidade Muita dificuldade Satisfatorio Consolidacao
Il — Posicao Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo
IV — Diregao Dificuldade Satisfatorio Consolidagao
V — Espaco Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
VI - Tamanho Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
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VIl — Quantidade Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
VIl - Forma Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
IX — Discriminagao visual Dificuldade Satisfatério Consolidagao
X — Discriminagao auditiva Dificuldade Satisfatoério Consolidagao
Xl —Verbalizagao de Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
palavras

Xl — Analise / Sintese Dificuldade Satisfatorio Consolidacao
XIIl — Coordenagao motora | Nao foi aplicado :[?li%;%lo Nao avaliado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Grafico 9 — Comparagéo do desempenho — IAR Pré e Pds- treino (Jair)
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Ao comparar, nos quadros e no grafico apresentados, os resultados obtidos

por Jair na avaliag&o inicial e na reavaliagao, observa-se que o estudante apresentou

desempenho significativo apds o treino com o PE. Na avaliagdo inical, Jair teve a

maioria das habilidades classificadas com a cor verde. Esse desempenho aponta

para as fragilidades importantes nas habilidades de lateralidade, posi¢céo, espago,

tamanho, quantidade, forma, discriminacdo visual e auditiva e analise/sintese.
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Demonstrou bom desempenho em esquema corporal, diregao e verbalizagdo de
palavras.

No entanto, apés o periodo de intervencdo, Jair demonstrou avangos
consistentes, mudando para a classificagcdo azul (satisfatério) em todas as
habilidades dos itens em dificuldades incluindo aquela que anteriormente se
encontrava em nivel de muita dificuldade (vermelho).

Habilidades como discriminagao visual, analise/sintese e lateralidade, que
inicialmente apresentavam maior fragilidade, passaram para a classificagao
satisfatéria indicando a consolidacdo. Da mesma forma, a discriminacao auditiva,
que antes também estava apresentando dificuldade, evoluiu demonstrando
consolidagdo. Segundo Fonseca (2016) a discriminagcdo esta relacionada ao
processo de comparagao entre estimulos, no qual é identificado semelhangas ou
diferencas a partir de caracteristicas perceptivas, como cor, forma, tamanho, etc.,
importantes para o processamento de informag¢des na aprendizagem.

Desta forma, de maneira geral, a comparagdao entre os dois momentos
evidencia que Jair obteve um ganho expressivo em seu repertério basico para a
alfabetizagcao, ou seja, respondeu positivamente as intervencdes, consolidando
habilidades essenciais para seu processo de alfabetizagdo com evolugao significativa

em seu desempenho global.

Avaliacao e Reavaliagao da Atengao — Jair

Quadro 28. Avaliagao da Atencgéo (Jair)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Jair BAIXA MEDIA MEDIA BAIXA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 29. Reavaliacao da Atencao

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Jair MEDIA ALTA ALTA MEDIA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 10 — Comparacao do desempenho da Atencao Pré e Pds- treino (Jair)
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Fonte: Elaborada pela autora (2026)

Ao comparar os resultados da avaliacao inicial e da reavaliacdo do estudante
nos quadros e no grafico, observa-se um avango expressivo em todas as
modalidades de atencao avaliadas.

Na Atencdo Focada, evoluiu de um desempenho baixo inicialmente para um
nivel médio na reavaliacdo, indicando maior capacidade de concentrar-se em
estimulos especificos e manter o foco durante as atividades propostas. Em relacédo a
Atencéao Dividida, a melhora foi ainda mais significativa, Jair passou do nivel médio
para o alto, demonstrando progresso na habilidade de lidar simultaneamente com
duas ou mais tarefas, o que reflete maior flexibilidade cognitiva e processamento
eficiente de informagdes concorrentes. Menezes et al. (2012) fala sobre a importancia
da flexibilidade cognitiva para a efetividade do processo de escolarizagao.

Da mesma forma, na Atencao Alternada, houve avancgo do nivel médio para o
alto, evidenciando que o estudante aprimorou sua capacidade de alternar o foco
atencional entre diferentes estimulos ou demandas, habilidade essencial para o

desempenho escolar. Na atengao Geral, observa-se que Jair evoluiu do nivel baixo
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para o médio, o que sintetiza os ganhos observados nas diferentes modalidades de
atencgao, pois de acordo com Costa e Maia (2017), a atengéo pode ser compreendida
como a habilidade e/ou capacidade de selecionar e manter o controle sobre as
informagdes externas relevantes em determinado momento, envolve o controle dos
conteudos produzidos internamente. Sem esse mecanismo de selegao, a quantidade
de estimulos e de informagdes seria tdo grande que dificultaria ou até impossibilitaria
a realizacao de qualquer atividade mental.

Portanto, o resultado satisfatério do estudante aponta para um impacto positivo
das intervencgdes realizadas, sinalizando que o estudante conseguiu ampliar seu
repertorio atencional de maneira consistente ao longo do processo.

Em conjunto, os dados demonstram que Jair apresentou progresso
significativo, especialmente nas modalidades dividida e alternada, indicando que as
atividades de intervencdo adotadas contribuiram para o desenvolvimento de

habilidades atencionais mais complexas.
Avaliagao e Reavaliagao da Meméria de Aprendizagem (Jair)

Quadro 30. Avaliacdo da Memoria de Aprendizagem (Jair)

Estudante | M.V.I M.A.l M.V.T M.A.T M.RV. | M.RA
Jair 6,4,5 5,5,5 4 5 7 6

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 31. Reavaliagdo da Memoria de Aprendizagem

Estudante M.V.I M.A.I M.V.T M.A.T M.R.V. | MRA
Jair 5,6,7 6,6,6 7 7 7 7

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 32. Evolugdo da Memoaria de Aprendizagem (Jair)

Modalidade de Memdria Avaliacao Reavaliagao Evolucao
Inicial —Acertos Acertos
M.V.l— Memédria Visual 6,4,5 5,6,7 Melhora
Imediata
M.A.l— Memodria Auditiva 55,5 6,6,6 Melhora nos acertos /
Imediata pontuagao estavel
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M.V.T —Memoria Visual
Tardia

Melhora significativa

M.A.T — Memodria Auditiva
Tardia

Melhora significativa

M.R.V — Memoria de
Reconhecimento Visual

Estabilidade em nivel
maximo

M.R.A — Memoria de
Reconhecimento Auditiva

Melhora

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 11. Comparagao do desempenho da Meméria Pré e Pés- treino (Jair)

Memodria de Aprendizagem - Jair (Antes x Depois)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

M.R.A

O quadro 31 e o grafico mostram comparacdao das pontuacdes entre os

resultados da avaliagdo e da reavaliagdo e evidencia avangos expressivos em

praticamente todas as modalidades de memdria investigadas.

Assim, é possivel afirmar que na memoria visual imediata (M.V.l), houve uma

evolugcdo mostrando que houve um aumento na capacidade de registrar estimulos

visuais de forma imediata.

Na memoria auditiva imediata (M.A.l), Jair também apresentou melhora,

entretanto para observar esse avanco é necessario olhar para a quantidade de
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acertos, assim indicando maior eficié€ncia no processamento e retengao imediata de
informacdes auditivas.

Tanto a memodria visual tardia (M.V.T.) quanto a memdria auditiva tardia
(M.A.T.) apresentaram progresso, revelando um dos avangos mais significativos.
Esse aumento evidencia que Jair conseguiu melhorar sua capacidade de armazenar
e recuperar informacodes visuais apos um intervalo de tempo.

Nos indicadores de Memoria de Reconhecimento Visual (M.R.V.) e auditiva
(M.R.A.), observa-se que Jair manteve o nivel maximo, demonstrando a
consolidacido dessas habilidades.

De forma geral, os resultados revelam progresso em todas as modalidades de
memoria avaliadas, especialmente nas memdrias imediatas e tardias (tanto visuais
quanto auditivas). Os dados indicam que as intervengdes contribuiram para
fortalecer os processos de registro, armazenamento e evocagao, consolidando os
aprendizados e favorecendo o desempenho cognitivo do estudante.

A analise comparativa entre os dados da avaliagdo e da reavaliacdo da
memoria de aprendizagem do estudante Jair evidencia avangos relevantes em
praticamente todas as modalidades investigadas. Esses resultados indicam
progressos importantes nos processos cognitivos relacionados ao registro,
armazenamento e recuperacdo de informacdes, aspectos fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem escolar.

Segundo Maia (2017), as fungdes cognitivas correspondem a um conjunto de
processos mentais responsaveis por possibilitar ao individuo perceber, processar,
armazenar e utilizar informacbdes provenientes do ambiente. No contexto
educacional, essas fungcdes desempenham papel essencial, uma vez que constituem
a base para a construgdo do conhecimento e para o desempenho académico.
Conforme destaca o autor, “Esse conjunto, representam o que comumente
chamamos pensamento, possibilitando a elaboragdo do raciocinio e da emogéo,
atributos que encontram sua maxima expressao na espécie humana” (Maia, 2017, p.
31).

Os resultados obtidos na Meméria Visual Imediata (M.V.l.) demonstram
evolugcdo no desempenho do estudante. Esse avango sugere uma ampliagao da
capacidade de registrar estimulos visuais de maneira imediata. De acordo com

Izquierdo (2018), esse tipo de memoria desempenha um papel essencial, pois
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fornece uma copia da informacao enquanto os tracos da de memoaria de longo prazo
ainda nao estao consolidados.

No contexto da aprendizagem, a memoria imediata esta diretamente
relacionada a capacidade do cérebro de manter temporariamente as informacdes
recebidas pelos sistemas sensoriais, constituindo etapa fundamental para a
continuidade do processamento cognitivo e para a consolidagdo do aprendizado.
(Maia, 2017).

Na Memoéria Auditiva Imediata (M.A.l.), também foi observado progresso,
evidenciado pelo aumento no numero de acertos entre os dois momentos avaliativos.
Ainda que a classificagdo geral se mantenha estavel, a evolugdo quantitativa
demonstra maior eficiéncia na retencao de informacgdes auditivas. Conforme explica
Maia (2017), a memoria auditiva possui grande relevancia no contexto escolar, pois
grande parte das informacgdes transmitidas em sala de aula ocorre por meio da
linguagem oral, exigindo que o estudante seja capaz de ouvir, compreender, reter e
posteriormente recuperar essas informagdes.

Os resultados mais expressivos foram identificados nas modalidades de
Memoria Visual Tardia (M.V.T.) e Memoéria Auditiva Tardia (M.A.T.), que
apresentaram aumento significativo nas pontuacgdes, passando de 4 para7 e de 5
para 7, respectivamente. Esses dados evidenciam melhora significativa na
capacidade de retencdo e evocacgao de informacdes apoés um intervalo de tempo.
Segundo Maia (2017), a memoria tardia esta associada ao processo de consolidagéo
das informacgdes, permitindo que os conteudos inicialmente registrados na memoéria
imediata sejam organizados e armazenados de maneira mais duradoura.

Nos indicadores de Memoria de Reconhecimento Visual (M.R.V.) e Memoéria
de Reconhecimento Auditivo (M.R.A.), também se observam resultados positivos.
Jair manteve o desempenho maximo na memoria de reconhecimento visual e
apresentou melhora na memdria de reconhecimento auditiva, passando de 6 para 7.
Esses resultados indicam fortalecimento dos mecanismos de identificacdo e
recuperacdo de informagdes previamente armazenadas. Para Maia (2017), o
reconhecimento constitui uma importante estratégia cognitiva, pois possibilita ao
estudante estabelecer relagbes entre conhecimentos ja adquiridos e novas
informacdes, favorecendo o processo de aprendizagem.

De modo geral, os resultados revelam progresso nas diferentes modalidades

de memoria avaliadas, especialmente nas memoarias tardias, que apresentaram
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avangos mais significativos. Esses dados indicam que as intervencdes realizadas
com o PE contribuiram para o fortalecimento das fungdes cognitivas relacionadas ao
processamento da informacdo. Conforme destaca Maia (2017), o desenvolvimento
das fung¢des cognitivas esta diretamente relacionado a aprendizagem escolar, uma
vez que tais fungdes permitem ao estudante organizar mentalmente as informacgdes,
estabelecer relagbes entre conteudos e recuperar conhecimentos quando
necessario.

Dessa forma, os avancos observados no desempenho de Jair sugerem que
as estratégias de intervengdo aplicadas favoreceram o desenvolvimento dos
processos cognitivos envolvidos na memoria, ampliando sua capacidade de registro,
armazenamento e evocacado de informacgbes. Esse progresso contribui para a
consolidagdo da aprendizagem e para a melhoria do desempenho académico,
reforcando a importancia de praticas pedagdgicas voltadas ao fortalecimento das

fungdes cognitivas no contexto escolar.

Avaliacao e Reavaliagao da Consciéncia Fonolégica

Quadro 33. Avaliagao da Consciéncia Fonoldgica (Jair)

Habilidade Possibilidades Acertos % Acertos % Erros
Silabas 40 23 57,5% 42.5%
Fonemas 30 4 13,3 86,7
Total Geral | 70 27 38,6% 61,4%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 34. Reavaliagdo da Consciéncia Fonoldgica (Jair)

Habilidade Possibilidades Acertos % Acertos % Erros
Silabas 40 40 100% 0%
Fonemas 30 26 86,7% 13,3%
Total Geral 70 66 94,3% 57%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 12. Comparagéo do desempenho da Consciéncia Fonologica Pré e Pos
treino (Jair)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A avaliagdo da consciéncia fonologica de Jair ocorreu em dois momentos,
avaliagao inicial e reavaliagdo, o que permitiu identificar seu progresso apds a
intervencéo pedagdgica com o PE. Os resultados estdo apresentados nos Quadros
32, 33 e no grafico correspondente.

Na avaliacdo, observa-se que o estudante apresentou melhor desempenho
nas tarefas de segmentagdo de silabas (57,5% de acertos) em comparagédo as
atividades de consciéncia fonémica (13,3% de acertos). Esses dados estdo em
consonancia com a literatura, que aponta que a consciéncia de unidades maiores da
fala, como silabas e rimas, emerge antes da percepgéao de unidades menores, como
fonemas (Moojen et al., 2014).

A dificuldade inicial de Jair em manipular fonemas indica que a consciéncia
fonémica, mais abstrata e complexa, ainda nao estava consolidada, o que € comum

em criangas no inicio do processo de alfabetizagao.
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Apods a intervencéao, é possivel verificar a evolugao expressiva em todas as
habilidades avaliadas. Na consciéncia silabica, Jair alcangcou 100% de acertos,
indicando a consolidagdo desta competéncia. Conforme Moojen et al. (2014), o
dominio da segmentacdo e manipulacdo de unidades sonoras serve como base
essencial para o desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Nas tarefas fonémicas, area inicialmente mais fragilizada, o progresso foi um
notavel avangando de 13,3% para 86,7% de acertos. Esse avango demonstra que o
aluno desenvolveu efetivamente a consciéncia fonémica, habilidade central para a
compreensao do principio alfabético e para o sucesso na leitura e escrita (Moojen et
al., 2014). O desempenho geral seguiu o padrao de evolugdo, com os acertos
subindo de 38,6% para 94,3%, enquanto os erros foram reduzidos de 61,4% para
5,7%.

Tais resultados refletem a eficacia da intervencao pedagogica e a importancia
de atividades sistematicas no contexto escolar. No caso deste estudo, a
sistematicidade foi viabilizada pelo uso do Produto Educacional Digital Mr. Minhoca
e suas habilidades. A aplicagao desta ferramenta alinha-se a tese de Oliveira, Senff
e Silva (2024), que defendem o uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e
Comunicacao (TDIC) com intencionalidade pedagdgica. A mediagao tecnoldgica,
portanto, atuou como suporte para potencializar a experiéncia de aprendizagem.

Em suma, os dados evidenciam que Jair obteve uma progresséo solida e
consistente, alcangcando niveis de desempenho fundamentais para a consolidagao

de suas competéncias de alfabetizagao.

5.2.2. Avaliagao e Reavaliagao dos estudantes da Escola 2.

A. ESTUDANTE EMANUEL
Avaliacao e Reavaliagao — Instrumento IAR —

Emanuel, 7 anos, matriculado no segundo ano do Ensino Fundamental I. No
primeiro dia de aplicagdo, o estudante mostrou-se entusiasmado e cooperativo.
Contudo, ao longo das atividades, demonstrou desconforto diante das demandas
propostas, 0 que impactou sua permanéncia no processo de intervencgao.

Considerando o respeito as suas necessidades emocionais e comportamentais, bem
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como a preservagao de seu bem-estar, optou-se pela interrupgéo de sua participagao
na pesquisa, motivo pelo qual ndo serdo apresentados os quadros e o grafico

referentes a avaliacao,reavaliacdo e a comparag¢ao, em razao da auséncia de dados.

ESTUDANTE EDUARDO

B. ESTUDANTE EDUARDO

Avaliagao e Reavaliagao - Instrumento IAR

Eduardo, 9 anos, matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental, apresentou
dificuldades significativas para participar das sessdes na Sala de Recursos, o que
comprometeu o ritmo da coleta de dados. Dentre os comportamentos observados,
destacam-se indisposicao, sonoléncia frequente e resisténcia para deslocar-se até
a sala, além de faltas recorrentes. Esses fatores interferiram diretamente em seu
engajamento e na consolidacdo das habilidades avaliadas, devendo ser

considerados na interpretagao dos resultados.

Quadro 35. Avaliagao do Repertério Basico para a Alfabetizagédo (Eduardo)

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita

Dificuldade

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VII Quantidade

VIl Forma

IX Discriminacéo visual

X Discriminagéo auditiva

Xl Verbalizagao de palavras
XII Andlise /Sintese

XIII Coordenagao motora Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)



Quadro 36. Reavaliagdo do Repertorio Basico para a Alfabetizagao (Eduardo)

| Esquema Corporal

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita
Dificuldade

Il Lateralidade

Il Posigao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual

X Discriminagdo auditiva

Xl Verbalizagao de palavras

XII Analise /Sintese

Xl Coordenacéao motora

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 37. Evolugéo das Habilidades Avaliadas IAR (Eduardo)
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Habilidades Avaliacao Inicial | Reavaliagdo Andlise
Comparativa

| — Esquema Corporal Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo

Il — Lateralidade Dificuldade Satisfatorio Consolidacao

Il — Posicao Dificuldade Satisfatoério Consolidagao

IV — Diregao Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo

V — Espaco Muita Dificuldade Melhora
Dificuldade

VI - Tamanho Dificuldade Satisfatorio Consolidagao

VIl — Quantidade Muita Satisfatorio Consolidacao
Dificuldade

VIl — Forma Dificuldade Dificuldade Nao evoluiu

IX — Discriminagao visual Muita Muita Nao evoluiu
Dificuldade Dificuldade

X — Discriminagao auditiva Muita Muita Nao evoluiu
Dificuldade Dificuldade

Xl - Verbalizagao de Dificuldade Satisfatorio Consolidagéo

palavras

Xl — Andlise / Sintese Muita Muita N&o Evoluiu
Dificuldade Dificuldade

XIII — Coordenagao motora Nao foi aplicado | Nao foi aplicado | Nao avaliado

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 13. Comparacao do desempenho Pré e Pés- Treino IAR (Eduardo)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A analise comparativa entre a avaliagao inicial e a reavaliagao do repertoério
basico de Eduardo fundamentou-se nos parametros técnicos do Instrumento de
Avaliagcdo do Repertério Basico para a Alfabetizacdo (IAR). A aplicagdo do
protocolo permitiu verificar o estagio de prontiddo do participante para o processo
de alfabetizacao, revelando que, apesar das variaveis intervenientes, como as
limitagbes de ordem comportamental e a baixa frequéncia as intervengdes, os
resultados evidenciam evolugdes nas habilidades avaliadas. De acordo com Leite
(2024), o IAR mapeia um conjunto de capacidades que funcionam como repertorio
basico, ou seja, habilidades basais que d&o sustentagcéo ao aprendizado da lingua
escrita.

Os dados vistos nos quadros e no gréfico, indicam uma trajetoria de
desenvolvimento nao linear, caracterizada por avangos em dominios psicomotores

e estagnacéo em processos cognitivos de maior complexidade perceptiva.
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A comparacao entre os dois momentos, aponta melhora no desempenho do
estudante em Esquema Corporal, Lateralidade, Posicdo, Direcdo, Tamanho,
Quantidade e Verbalizacdo de palavras, estas habilidades nao estavam
consolidadas, entretanto, apds a intervengao alcangaram desempenho satisfatorio,
indicando maior dominio, e assim, sugerindo preservagao de capacidades
importantes para o processo de alfabetizacao.

Contudo, as habilidades de discriminagao visual, discriminacéo auditiva e
analise/sintese mantiveram-se classificadas no nivel de muita dificuldade Esses
resultados indicam persisténcia de fragilidades nos processos perceptuais e nas
operagdes cognitivas basicas necessarias para a leitura e escrita, demandando
intervengdes especificas e continuidade no trabalho pedagdgico especializado, é o
que preconiza o protocolo utilizado, IAR (Leite, 2015), essas habilidades sao
processos basicos de base perceptivo-auditivo e visual que favorecem a
identificacao de fonemas e grafemas.

A analise do desempenho de Eduardo também precisa considerar alguns
fatores de contexto que podem ter influenciado os resultados. A baixa frequéncia
nas intervencgdes pedagogicas aparece como um elemento que pode ter dificultado

a consolidagao das habilidades avaliadas.

Avaliagcao da Atencgao - Eduardo

Quadro 38. Avaliagdo da Atengao (Eduardo)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Eduardo 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 39. Reavaliagao da Atengao (Eduardo)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Eduardo 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Grafico 14. Comparacao do desempenho da Atengao (Eduardo)
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Fonte: Elaborada pela autora (2026)

A avaliagcdo da atencdo de Eduardo mostrou pontuagdo zero em todos os
indicadores, como pode ser visto nos quadros e no grafico apresentados (atengéo
focada, dividida, alternada e geral). No entanto, essa pontuagao nao reflete auséncia
de capacidade atencional, mas sim as condicdes comportamentais que impediram a
realizacao adequada do protocolo.

Conforme discutido em Fonseca (2016, Cap. 4 e 10), comportamentos de
recusa, risos descontextualizados e evasao de tarefas podem mascarar dificuldades
de aprendizagem ou a presenga de habilidades cognitivas que ndo se manifestam
em situacdes formais de avaliacdo, podendo impedir que o repertério atencional real
do estudante, n&o aparega . Ou seja, os comportamentos inadequados podem
interferir na mensuragcao de fungdes atencionais, comprometendo a validade do
teste.

Assim, os resultados zerados nao devem ser interpretados como auséncia de
habilidade, mas como expressdo de fatores comportamentais que dificultam o

engajamento.

Avaliacao e Reavaliagdo da Memoéria de Aprendizagem (Eduardo)



Quadro 40. Avaliagao da Memoria de Aprendizagem (Eduardo)

Estudante M.V.I

M.A.I M.V.T

M.A.T M.RV. | M.RA

Eduardo 0,54

0,3,4 5

0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 41. Reavaliagdo da Memdéria de Aprendizagem (Eduardo)
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Estudante M.V.I M.A.l M.V.T M.A.T M.R.V. M.R.A
Eduardo 1,34 2,2,3 5 3 7
Fonte: Elaborado pela autora (2025).
Quadro 42. Evolugdo da Memdria de Aprendizagem (Eduardo)
Modalidade de Memdria Avaliagao Inicial Reavaliagao Evolugcao
—Acertos Acertos
M.V.I— Meméoria Visual 0,54 1,3,4 Melhora
Imediata
M.A.l — Memodria Auditiva 0,34 2,2,3 Melhora
Imediata
M.V.T — Meméria Visual 5 5 Manteve
Tardia
M.A.T — Memoria Auditiva 0 3 Melhora
Tardia
M.R.V — Memoria de 7 7 Estabilidade em
Reconhecimento Visual nivel maximo
M.R.A — Memodria de 5 7 Melhora

Reconhecimento Auditiva

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Grafico 15. Comparacao do desempenho da Memdéria de Aprendizagem Pré e Pés-
Treino IAR (Eduardo)
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Fonte: Elaborada pela autora (2026)

A analise comparativa entre a Avaliagdo Inicial e a Reavaliagao revela um perfil
de desempenho assistematico, caracterizado por oscilagdes significativas,
especialmente nas modalidades de memoria imediata (M.V.l e M.A.l). Segundo
Fonseca (2016), a aprendizagem eficiente depende da integridade dos sistemas de
recepgao, processamento e saida da informagao. No caso de Eduardo, observa-se
que os sistemas de recepgao (atengdo seletiva) e codificagdo apresentam
instabilidade.

A interdependéncia entre os processos de memoéria e aprendizagem é um pilar
central na obra de Fonseca (2016), a memoria € entendida como a capacidade
indispensavel de reconhecer e evocar conteudos previamente consolidados. Sob
essa Optica, a memoéria imediata atua como um sistema de suporte critico,
responsavel pela atencdo, discriminacdo de estimulos e o armazenamento

temporario de dados enquanto estes sao processados e codificados para a memoéria
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de longo prazo. No entanto, a eficiéncia desse mecanismo nao €& puramente
cognitiva, sendo permeada por variaveis bioldgicas e emocionais.

Nesse sentido, Maia (2017) adverte que a habilidade de memorizagao pode
ser severamente comprometida por fatores exdgenos e enddgenos, que variam
desde quadros de ansiedade até o impacto farmacolégico de substancias como
anticonvulsivantes. Complementando essa viséo, Izquierdo (2018) destaca a fungao
moduladora do estado afetivo na formagcao de tragos mnemonicos; para o autor,
niveis inadequados de alerta, estresse acentuado ou instabilidade emocional
impedem a correta fixagdo da memoria.

Tais perspectivas tedricas fundamentam a analise do desempenho de
Eduardo, cujas oscilagbes nos resultados refletem o desconforto emocional
manifestado durante o processo avaliativo. A inconstancia observada nao sinaliza,
portanto, uma incapacidade estrutural de retengcéo, mas sim uma interferéncia direta

do estado de animo e da ansiedade, conforme preconizado pelos autores.

Avaliacao e Reavaliagao da Consciéncia Fonoldgica - Eduardo

Quadro 43. Avaliagéo da Consciéncia Fonoldgica (Eduardo)

Habilidade | Possibilidades | Acertos | % Acerto | % Erros
Silabas 40 0 0
Fonemas 30 0 0
Total Geral | 70 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 44. Reavaliagdo da Consciéncia Fonoldgica (Eduardo)

Habilidade | Possibilidades | Acertos | % Acertos | % Erros
Silabas 40 0 0
Fonemas 30 0 0
Total Geral | 70 0 0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 16. Comparacao do desempenho da Consciéncia Fonolégica (Eduardo)

Consciéncia Fonoldgica - Eduardo (Antes x Depois)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Os Quadros 42 e 43 nao apresentam resultados, uma vez que, nos ultimos
dias do processo avaliativo, Eduardo n&o frequentou as aulas de forma regular.
Quando houve a possibilidade de realizar a reavaliagao, o estudante demonstrou
agitacdo, nao respondeu as atividades propostas e solicitou se retirar da situacao
avaliativa. Diante desse contexto, optou-se por respeitar sua manifestacao, a fim de
evitar qualquer desconforto ou aumento da tensao durante o procedimento. Além
disso, considera-se que o protocolo CONFIAS se caracteriza por ser um instrumento
extenso, que exige disponibilidade atencional e engajamento por parte do avaliado,
condicbes que nao estavam presentes naquele momento. Dessa forma, os dados

correspondentes a esses quadros nao puderam ser obtidos, assim como o grafico.
C. ESTUDANTE IVO
Avaliagcao e Ravaliagao — Instrumento IAR - Ivo
Ivo, 10 anos, matriculado no quinto ano, demonstrou interesse em responder

a avaliagao. Entretanto, queixou-se de cansacgo, o que tornou necessario estender o

tempo tanto da avaliagao quanto da reavaliagéo.



Quadro 45. Avaliagdo do Repertorio Basico para Alfabetizagao (Ivo)

| Esquema Corporal
Il Lateralidade

Il Posicao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita
Dificuldade

VIl Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual

X Discriminacao auditiva

Xl Verbalizagao de palavras

XII Analise /Sintese

XlII Coordenacao motora

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 46. Reavaliagdo do Repertorio Basico para a Alfabetizagéo (Ivo)

| Esquema Corporal

Il Lateralidade

[l Posicao

IV Direcao

V Espaco

VI Tamanho

VII Quantidade

VIl Forma

IX Discriminagao visual
X Discriminacao auditiva

Habilidades Acertos
Azul Verde Vermelho
Satisfatorio Dificuldade Muita
Dificuldade

Xl Verbalizagao de palavras

XII Analise /Sintese

XlII Coordenacao motora

Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quadro 47. Evolugéo das Habilidades Avaliadas (lvo)
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Habilidades Avaliagao Reavaliagao Andlise
Inicial Comparativa
| — Esquema Corporal Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao
Il — Lateralidade Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao
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[l — Posicao Dificuldade Dificuldade N&o evoluiu

IV — Direcgao Satisfatorio Satisfatorio Consolidacao

V — Espago Satisfatério Satisfatorio Consolidagao

VI — Tamanho Muita Dificuldade Melhora
Dificuldade

VIl — Quantidade Dificuldade Satisfatério Consolidagao

VIl — Forma Dificuldade Satisfatorio Consolidagao

IX — Discriminagao visual Muita Satisfatério Consolidagao
Dificuldade

X — Discriminagao auditiva Muita Dificuldade Melhora
dificuldade

X|l —Verbalizagao de Muita Muita N&o evoluiu

palavras Dificuldade Dificuldade

Xl — Analise / Sintese Dificuldade Dificuldade N&o evoluiu

XIIl — Coordenagao motora | Nao foi aplicado | Nao foi aplicado | Nao foi aplicado

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 17. Comparagéo do desempenho Pré e Pos-Treino IAR (lvo)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A analise comparativa dos resultados obtidos e apresentados nos quadros e no
grafico relacionados ao Instrumento de Avaliagcéo IAR do estudante lvo revela um perfil

heterogéneo de desenvolvimento, caracterizado pela presenca de habilidades ja
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consolidadas e outras que ainda demandam intervengao pedagogica sistematica.
Conforme orienta o instrumento avaliativo, a aplicagdo do protocolo pode ser
flexibilizada quanto ao tempo e a organizagao das sessdes, especialmente quando o
estudante apresentava sinais de fadiga, condigdo observada neste caso. (Leite, 2024).

Nesse sentido, a divisdo da avaliagédo em dois momentos distintos mostrou-se
uma estratégia adequada, pois favoreceu o engajamento do estudante e possibilitou
uma mensuragao mais fidedigna de suas habilidades.

Na avaliacao inicial, lvo apresentou desempenho satisfatério nas habilidades
de esquema corporal, direcdo e organizacao espacial, indicando dominio de nog¢des
fundamentais relacionadas a orientacdo corporal e a compreensao das relagdes
espaciais. Essas habilidades compdéem o repertério basico avaliado e sao
consideradas importantes para o desenvolvimento das competéncias necessarias a
aprendizagem da leitura e da escrita. (Leite, 2024).

Por outro lado, foram identificadas dificuldades em habilidades como analise e
sintese e lateralidade, aspectos que, de acordo com o autor, estdo associados ao
desenvolvimento de competéncias essenciais para a apropriacao do sistema de
escrita alfabética. Tais dificuldades podem impactar diretamente a capacidade do
estudante de segmentar palavras em unidades menores e reorganiza-las, processo
fundamental para a decodificagao e a consciéncia fonoldgica. De acordo com Moojen
et al., (2014), A consciéncia fonologica refere-se a capacidade de refletir sobre a
estrutura sonora da linguagem oral, envolvendo habilidades como identificagé&o,
segmentacgao e manipulagao de silabas, rimas, aliteragdes, unidades intrassilabicas e
fonemas. Dessa forma, essa habilidade ndo deve ser compreendida como um
construto unico, mas como um conjunto de competéncias que se desenvolvem
progressivamente e que podem ser avaliadas de forma sistematica no contexto da
alfabetizacao.

Na avaliacao inicial, as fragilidades mais acentuadas foram identificadas nas
habilidades de discriminagao visual e auditiva, na verbalizagcao de palavras e na nogao
de tamanho, todas classificadas sob o nivel de muita dificuldade. Tais competéncias
sao dependentes dos processos centrais de processamento e decodificacao, visto que
a discriminagao exige a aptidao de confrontar estimulos para o reconhecimento de
padrbes, semelhancgas e contrastes. Nesse contexto, Fonseca (2016) argumenta que
a capacidade discriminativa esta intrinsecamente ligada ao processamento da

informacao e ao rigor l6gico necessario para comparar diferentes estimulos. Trata-se,
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portanto, de um pré-requisito fundamental para distinguir elementos com
caracteristicas proximas. Por conseguinte, o déficit nessas fungbes pode criar
barreiras no ciclo de alfabetizacado, dificultando desde o reconhecimento grafico de
letras e a distincdo fonémica até a estruturacdo dos primeiros conceitos logico-
matematicos.

As habilidades avaliadas estdo diretamente relacionadas aos processos
perceptivos e linguisticos que sustentam a aprendizagem formal da leitura e da escrita,
especialmente no que se refere a diferenciagéo de estimulos visuais semelhantes, a
percepcao de contrastes sonoros e a organizagdo do pensamento verbal. Tais
habilidades integram o repertério basico investigado pelo IAR e sdao amplamente
reconhecidas na literatura como pré-requisitos para a alfabetizagdo. (Leite, 2024).

Os dados obtidos na reavaliagdo evidenciam avangos significativos em
diversas areas. Observou-se a consolidacao das habilidades de esquema corporal,
lateralidade, direcao, espacgo, quantidade, forma e discriminacéo visual, indicando
resposta positiva as intervencbes pedagogicas realizadas. Esse progresso sugere
aprimoramento na organizagao perceptiva e na capacidade de estabelecer relagdes
entre caracteristicas dos objetos e suas representacdes, habilidades consideradas
pelo IAR como componentes importantes do repertério basico para a alfabetizacéo
(Leite, 2024).

Também foi constatada melhora nas habilidades de tamanho e discriminagao
auditiva, que evoluiram de muita dificuldade para dificuldade. Embora ainda nao
estejam consolidadas, tais avangos demonstram um processo de desenvolvimento em
curso, reforcando a importancia da continuidade das intervencbes voltadas ao
fortalecimento da percepgao auditiva e das relagdes de grandeza.

Em contrapartida, as habilidades de posi¢ao, analise e sintese e verbalizagéo
de palavras nao apresentaram evolugao significativa entre os dois momentos
avaliativos. A permanéncia dessas dificuldades, especialmente na verbalizag¢ao, pode
indicar limitagdes no desenvolvimento da linguagem expressiva e da organizagao do
pensamento verbal.

De modo geral, os resultados demonstram que Ivo apresentou evolugéo na
maior parte das habilidades avaliadas, especialmente naquelas relacionadas a
percepgao visual e a organizagéo espacial. Esses resultados estdo em consonancia
com a proposta avaliativa do IAR, que (Leite, 2024) capaz de de demonstrar o

desenvolvimento do repertério mediante intervengdes pedagodgicas sistematizadas.
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Os resultados indicam a necessidade de continuidade no apoio pedagdgico,
priorizando a consciéncia fonoldgica, a ampliagdo do vocabulario e a organizagao do
pensamento verbal. Recomenda-se o uso de tarefas graduadas e respeitosas ao
tempo de execugao, dado o cansaco relatado pelo estudante durante a avaliacao.

Vale destacar que as dificuldades na verbalizacdo possuem carater
estritamente articulatério, sendo passiveis de intervengéo fonoaudiolégica. Portanto,
nao se trata de um déficit na compreensao do léxico ou das instrugbes, mas de uma
questao de fala que impactou este item especifico.

Conclui-se que o estudante possui potencial para avancar na alfabetizacao,
desde que conte com mediagao sistematica e estratégias diversificadas, focadas nas

habilidades em consolidagéo, conforme o referencial teérico do IAR preconiza.

Avaliacao e Reavaliagdo da Memoéria de Aprendizagem (lvo)

Quadro 48. Avaliagdo da Memoéria de Aprendizagem (lvo)

Estudante M.V.I M.A.l M.V.T M.A.T M.R.V. M.R.A
lvo 2,3,3 1,4,2 4 3 3 3

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 49. Reavaliagdo da Memoéria de Aprendizagem (Ivo)

Estudante M.V.I M.A.I M.V.T M.A.T M.RV. | MRA
lvo 5,6,7 2,3,5 5 3 7 7

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Quadro 50. Evolugdo da Memoaria de Aprendizagem (Ivo)

Modalidade Avaliacao | Reavaliagao | Evolugao
Incial

Memoria Visual Imediata (M.V.1.) 2,3,3 56,7 Melhora
significativa

Memoria Auditiva Imediata (M.A.l.) 1,4,2 2,3,5 Avango
perceptivel

Memoria Visual Tardia (M.V.T.) 4 5 Pequena
Melhora

Memoria Auditiva Imediata (M.A.l.) 1,4,2 2,3,5 Avanco
Perceptivel

Meméria Visual Tardia (M.V.T.) 4 5 Pequena melhora
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Meméria Auditiva Tardia (M.A.T.) Estavel
Memoria de Reconhecimento Visual Melhora
(M.R.V.) significativa
Memoria de Reconhecimento Auditivo Melhora
(M.R.A)) significativa

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 18. Comparativo do desempenho da Memoria de Aprendizagem (lvo)

Memodria de Aprendizagem - Ivo (Antes x Depois)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

M.R.A

Os dados apresentados nos quadros e no grafico evidenciam a evolugao

positiva na memoria de aprendizagem de Ivo, especialmente nas habilidades de

memoria visual imediata e de reconhecimento. Essa progressao corrobora a

perspectiva de Relvas et al. (2017), que compreendem a aprendizagem como um

processo de modificacdo da estrutura cerebral decorrente de estimulos externos.

Segundo os autores, tais modificagdes possibilitam a formagdo de novas conexdes

sinapticas, justificando a ampliagdo da capacidade do estudante em captar,

processar e reter informagdes sensoriais. O avango expressivo nas memorias de
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reconhecimento visual e auditivo (ambas evoluindo de 3 para 7 pontos) indica maior

eficiéncia na evocagéao de estimulos previamente consolidados.

Para Relvas et al. (2017), o processo de memorizagao funcional depende da

capacidade do sistema nervoso de arquivar e recuperar informacgdes significativas,

transformando os estimulos em conhecimentos de longo prazo por meio do reforgo

sistematico. Por outro lado, a estabilidade observada na meméaria auditiva tardia ndo

anula o progresso geral, mas reflete a complexidade bioloégica da consolidagao.

Desta forma, Tarcitano (2017, p. 231) diz que “na aprendizagem, a memoéria

€ a base de todo saber da espécie humana”. Portanto, os avangos nas demais areas

sugerem que as estratégias pedagogicas foram eficazes em fortalecer a base

cognitiva, servindo de suporte para que as habilidades ainda em desenvolvimento

alcancem niveis mais elevados com a continuidade das intervencgoes.

Avaliagao da Atencao (lvo)

Quadro 51. Avaliacdo da Atencgao (lvo)

ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
lvo MUITO BAIXA BAIXA BAIXA MUITO BAIXA
Fonte: Elaborado pela autora (2025).
Quadro 52. Revaliagédo da Atencao (Ivo)
ESTUDANTE FOCADA DIVIDIDA ALTERNADA GERAL
Eduardo 0
Ivo MEDIA BAIXA BAIXA BAIXA

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 19. Comparativo do desempenho da Atencéao (lvo)

Atencao - Ivo (Antes x Depois)
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Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Na analise dos resultados apresentados nos quadros e no grafico acima,
observa-se a evolucio do estudante Ivo no que se refere as diferentes modalidades
de atengao avaliadas (atengao focada, dividida e alternada).

Na avaliacao inicial, Ivo apresentou desempenho classificado como muito
baixo na ateng¢ao focada, baixo na atencao dividida e baixo na atencio alternada,
resultando em um nivel geral muito baixo. Esses resultados indicam dificuldades
significativas na capacidade de manter o foco em estimulos relevantes, de
compartilhar a atengdo entre mais de uma tarefa e de alternar o foco atencional
conforme as demandas da atividade. Tais dificuldades podem impactar diretamente
0 processo de aprendizagem, especialmente em situagdes que exigem concentragéo
continua, acompanhamento de instrugdes e realizacio de atividades sequenciais.

Na reavaliagdo, observa-se um avancgo na atengao focada, que passou de
muito baixa para média, evidenciando melhora na capacidade de Ivo de concentrar-
se em tarefas especificas por periodos maiores. Esse progresso pode estar
relacionado as intervengdes pedagodgicas realizadas e as mediagdes intencionais

desenvolvidas por meio das atividades propostas.
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Entretanto, as atengdes dividida e alternada permaneceram classificadas
como baixas, o que sugere que Ivo ainda apresenta dificuldades em lidar com
multiplos estimulos simultaneamente e em mudar o foco atencional de forma
eficiente. Essas fungdes sao importantes para o contexto escolar, pois estado
relacionadas, por exemplo, a capacidade de ouvir explicagdes enquanto realiza
anotagdes, acompanhar mudangas de atividades e adaptar-se a diferentes
demandas cognitivas.

De forma geral, o resultado global evoluiu de muito baixo para baixo,
demonstrando um progresso parcial, especialmente na atengao focada, mas também
evidenciando a necessidade de continuidade das intervengdes voltadas ao
desenvolvimento das demais fungdes atencionais.

Do ponto de vista de Fonseca (2016) a atengdo € uma fungdo cognitiva
fundamental para a aprendizagem, pois atua como um mecanismo de selecéo e
organizacgao das informacdes relevantes. Portanto, dificuldades atencionais podem
comprometer o processamento das informacdes, a memoédria e o desempenho
académico. Portanto, os dados indicam que, embora Ivo ainda apresente fragilidades
importantes nas habilidades atencionais, os avangos observados demonstram que
as intervencgdes realizadas com o PE foram positivas e favoreceu o progresso de

desenvolvimento cognitivo do estudante.

Avaliagao da Consciéncia Fonoldgica (lvo)

Quadro 53 . Avaliacao da Consciéncia Fonolodgica (lvo)

Habilidade Avaliada | Possibilidades | Acertos | % Acertos | Erros
Consciéncia Silabica 40 12 30% 28
Consciéncia Fonémica | 30 1 3,33% 29
Total Geral 70 13 18,57% 57

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Quadro 54. Reavaliagdo da Consciéncia Fonoldgica

Habilidade Avaliada | Possibilidades | Acertos | % Acertos | Erros
Consciéncia Silabica 40 32 80% 8
Consciéncia Fonémica | 30 6 20% 24
Total Geral 70 38 54,29% 32

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Grafico 20. Comparagao do desempenho da Consciéncia Fonoldgica — Ivo

Consciéncia Fonoldgica - Ivo (Antes x Depois)

mmm Antes
mam Depois

% de Acertos

Silabica Fonémica Total Geral

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A anadlise dos quadros e do grafico acima evidencia o desempenho de lvo e sua
evolugcdo entre a avaliacdo inicial e a realizada ap6s a aplicacdo do Produto
Educacional (PE). O estudante passou de 18,57% para 54,29% de acertos. Na
avaliacao inicial, apresentou desempenho bastante reduzido, com apenas 13 acertos
em 70 possibilidades, indicando importantes defasagens nas habilidades
metafonoldgicas.

Na habilidade de consciéncia silabica, dos 40 pontos total, obteve 12 pontos
representando (30%) de aproveitamento, resultado que demonstra dificuldades na
identificacdo e manipulacdo de silabas, habilidade considerada um dos primeiros
niveis de desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Em consciéncia fonémica, o desempenho foi ainda mais baixo, com apenas 1
acerto em 30 possibilidades, representando apenas (3,33%) de aproveitamento, fato
que evidéncia grande dificuldade em perceber, segmentar € manipular os sons
individuais das palavras, competéncia diretamente relacionada a apropriagcdo do

sistema alfabético.
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Contudo, apos a intervencao realizada € possivel observar uma evolugao
expressiva. Com 38 acertos totais, em 70 possibilidades, seu percentil de
aproveitamento subiu para (54,29%), o que representa uma diminuigdo da quantidade
de erros que saiu de 57 para 32 apenas em relacdo ao desempenho inicial. Esse
resultado demonstra progresso relevante no desenvolvimento das competéncias
avaliadas e sugere que as intervengdes realizadas foram eficazes no fortalecimento
dessas competéncias.

Esse resultado demonstra que o estudante passou a apresentar maior
dominio na segmentacgao, identificagdo e manipulagao de silabas, o que revela a
consolidagédo dessa habilidade. Esse avango € pedagogicamente relevante, pois a
consciéncia silabica constitui uma base importante para o desenvolvimento de
competéncias mais complexas, como a consciéncia fonémica e a decodificacdo de
palavras.

A evolugéao especifica de Ivo na consciéncia silabica (de 30% para 80%) e o
inicio de sua percepgéao fonémica (que de 3,33 para 20%) exemplificam a importancia
dessa habilidade para a alfabetizagdo. Conforme aponta Freire (2018), a consciéncia
fonoldgica é o alicerce para esse aprendizado, uma vez que a escrita funciona como
uma representagao dos sons da fala. A autora destaca que, embora o alfabeto
possua apenas 26 letras, a lingua portuguesa se estrutura sobre 31 fonemas, e é a
compreensao da combinagao entre essas letras e sons que possibilita a formagao das
palavras.

Mesmo sendo um crescimento modesto, € significativo do pondo de vista
pedagdgico, pois a consciéncia fonémica é considerada a habilidade mais complexa
dentro do continuum da consciéncia fonoldgica. (Freire 2018), O desenvolvimento
dessa competéncia geralmente ocorre de forma mais lenta e exige intervengdes
sistematicas e intencionais, especialmente com atividades de identificagao de sons
iniciais e finais, segmentacao e correspondéncia grafema-fonema.

A comparagado entre os dois momentos avaliativos permite inferir que Ivo
apresenta um condi¢des para desenvolvimento em consciéncia fonologica, no qual
o conhecimento silabico tende a se desenvolver antes que fonémico. Esse padrao
alinha-se a perspectiva de Freire (2018) de que tais competéncias se desenvolvem
inicialmente por meio do contato com a linguagem oral. Segundo a autora, essa
percepcao sonora independe do conhecimento prévio do nome das letras,

reforcando que a intervencao pedagoégica focada no som é o que prepara o caminho
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para o dominio do principio alfabético e da ortografia.
Além disso, os resultados sugerem que as estratégias de intervencéo
aplicadas por meio do PE contribuiram para a reorganizagdo das habilidades
cognitivas envolvidas no processamento fonoldgico, favorecendo avangos
importantes principalmente nas habilidades mais acessiveis ao estudante.
Contudo, os dados também indicam a necessidade de continuidade do
trabalho com foco especifico na consciéncia fonémica, visto que essa habilidade
possui forte relagdo com o sucesso na leitura e na escrita, especialmente na

decodificagao e na ortografia.
Dessa forma, pode-se concluir que Ivo apresentou evolugéo significativa em

consciéncia fonolégica, com destaque para a consolidagao da consciéncia silabica e
avangos iniciais na consciéncia fonémica. Entretanto, os resultados também
apontam a necessidade de continuidade das intervengdes, especialmente com
atividades focadas na percepc¢ao e manipulacdo dos fonemas, a fim de favorecer a
progressao do aluno no processo de alfabetizagdo e no dominio do principio
alfabético. no aproveitamento geral, corrobora as conclusées de Freire (2018), que
defende que o estimulo sistematico a consciéncia fonolégica nos anos iniciais do

ensino fundamental é a consolidagao do processo de alfabetizacio.

5.2.3 Analise dos dados Coletados

Os resultados buscam evidenciar o desenvolvimento decorrente da
aplicacao do instrumento de tecnologia digital elaborado e implementado com o
objetivo de favorecer o processo de alfabetizagao de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista ainda n&o alfabetizados. Para isso, foi realizada uma avaliagao
inicial, com o intuito de identificar o repertorio prévio dos estudantes em relagao as
habilidades investigadas. Apdés a intervencdo com o Produto Educacional Mr.
Minhoca e suas Habilidades, realizou-se uma reavaliagdo com a finalidade de
observar possiveis avancos no desenvolvimento dessas competéncias.

Apds o ciclo de 13 sessbes de intervengdo pedagogica, com foco nas
habilidades de atengdo, memoria e consciéncia fonologica, procedeu-se a
reavaliacdo como forma de comparar o desempenho inicial e final dos participantes,
visando verificar indicios de efetividade do Produto Educacional. Ressalta-se que
nao houve intervalo prolongado entre as aplicagdes, uma vez que o objetivo néo foi

a realizagdo de uma avaliagdo diagnostica formal, mas sim uma mensuragao
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educacional voltada ao acompanhamento do progresso dos estudantes.

Conforme discutido por Fletcher e Vaughn (2009), esse tipo de procedimento
ndo se caracteriza como uma reavaliagdo diagnostica estatica, mas como um
processo de monitoramento continuo do desempenho, cujo objetivo é identificar a
resposta dos estudantes as intervengdes pedagdgicas implementadas, principio
fundamental do modelo de Resposta a Intervengao (RTI). Embora o presente
estude ndo tenha sido estruturado formalmente a partir do modelo RTI, os
procedimentos de avaliagdo inicial, intervengdo pedagdgica e monitoramento do
progresso dos estudantes dialogam com principios desse modelo, especialmente
no que se refere a analise da resposta dos estudantes as intervencgdes
educacionais (Fletcher & Vaughn, 2009).

A utilizac&o de protocolos como o CONFIAS (Moojen, 2014), os instrumentos
de avaliacado da atencao de Seabra e Dias (2012), o IAR (Leite, 2015) e as provas
pedagdgicas de Lourenco Filho (2008), aplicados ao longo do periodo interventivo,
alinha-se a perspectiva defendida por Fletcher e Vaughn (2009), segundo a qual a
resposta a intervengao constitui um importante indicador educacional para a
compreensao das dificuldades de aprendizagem e para a tomada de decisdes
pedagodgicas baseadas em evidéncias.

Dessa forma, os procedimentos adotados reforcam o carater educacional e
interventivo da pesquisa, priorizando a analise do progresso dos estudantes frente
as estratégias pedagodgicas implementadas, em vez de uma classificagdo
diagnostica.

Esses resultados reforcam a importancia de intervengbes pedagdgicas
estruturadas e do monitoramento sistematico das habilidades cognitivas

precursoras da alfabetizagao, especialmente no contexto da Educacgao Especial.

Quadros Compartivos por Habilidades das escolas 1 e 2

Quadro 55. Andlise comparativa do Repertério Basico para Alfabetizacéo (IAR)
entre as Escolas 1 e 2

Estudante | Escola Avaliagao Inicial Reavaliagao Evolugao
Teodoro Escola | Dificuldades em Todas as habilidades Consolidacao
1 lateralidade, satisfatorias

discriminagéo visual,
analise/sintese
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Fernando | Escola | Dificuldades em Maioria satisfatoria Consolidacao
1 discriminacgdo visual e parcial
analise/sintese
Jair Escola | Vérias habilidades com | Todas satisfatérias Consolidacao
1 dificuldade
Eduardo Escola | Diversas dificuldadese | Algumas habilidades Evolugao
2 muita dificuldade consolidadas, outras parcial
sem evolugao
Ivo Escola | Dificuldades em Algumas consolidadas, | Evolugcao
2 posicdo, andlise/sintese, | outras permaneceram parcial
verbalizacao com dificuldade
Emanuel* | Escola | Nao ha dados N&o ha dados N&o ha dados
2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 21. Analise comparativa do desempenho do IAR entre as Escolas 1 e 2

Comparativo IAR - Antes x Depois por Escola

2.5 1

2.0 1

1.5 4

1.0 +

Nivel médio de desempenho (1 a 3)

0.5 A

0.0 -

Escola 1

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Escola 2

4 Emanuel n3o continuou na pesquisa conforme consta na pagina 98.

BN Antes
I Depois
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Quadro 56. Analise comparativo da Atengao entre as escolas 1 e 2

Estudante | Escola Atencao Inicial Atencao Evolugao
Final
Teodoro Escola Focada baixa Focada Melhora
1 meédia
Fernando | Escola Focada baixa Focada Melhora
1 média
Jair Escola Focada baixa Focada Melhora
1 meédia
Eduardo Escola Nao mensurado Nao Nao
2 (comportamento interferiu) mensurado comparavel
Ivo Escola | Muito baixa Baixa Pequena
2 melhora
Emanuel® | Escola Nao ha dados Nao ha dados | Nao ha dados
2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 22. Analise comparativa do desempenho da Atencéo entre as Escolas 1 e 2

Comparativo Atencao (Focada) - Antes x Depois por Escola

=Média

BN Antes
I Depois

Baixa, 3

do, 1=Muito baixa, 2=

a0 mensura

=MN3

Escola 1 Escola 2

Jivel médio (0

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

5 Emanuel n3o continuou na pesquisa conforme consta na pagina 98.
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Quadro 57. Analise comparativa Memoria de Aprendizagem entre as escolas 1 e 2

Estudante | Escola | Resultado Inicial Resultado Evolugao
Teodoro Escola | Desempenho Melhora em memorias Evolugao
1 moderado visual e auditiva
Fernando | Escola | Memdria auditiva Grande evolugao auditiva Evolugcao
1 baixa significativa
Jair Escola | Memoria Melhoras em todas as Evolugcao
1 moderada modalidades
Eduardo Escola | Oscilagbes Pequenas melhorias Evolucao
2 limitada
Ivo Escola | Baixo Melhora significativa em Evolucao
2 desempenho memoria visual
Emanuel® | Escola | N&o ha dados Nao ha dados Nao ha dados
2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 23. Analise comparativa do desempenho Memdéria de Aprendizagem entre
as Escolas 1e 2

s 5Comparativc:- - Memodria de Aprendizagem (Antes x Depois por Escola)

3.0 1

2.5 7

2.0+

1.5

Nivel médio de desempenho

1.0

0.5 1

0.0 -

Escola 1

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

6 Emanuel n3o continuou na pesquisa conforme consta na pagina 98.

Escola 2

mmm Antes
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Quadro 58. Analise comparativo da Consciéncia Fonoldgica entre as escolas 1 e2

Estudante | Escola Avaliagao Inicial Reavaliagao Evolugao

Teodoro Escola 68,6% 82,9% Evolucao
1

Fernando | Escola 34,3% 68,6% Evolucao significativa
1

Jair Escola 38,6% 94,3% Evolugado muito
1 significativa

Eduardo Escola | N&o realizou N&o realizou Nao comparavel
2

Ivo Escola | Silabas altas / fonemas | Melhora Evolucéo parcial
2 baixos moderada

Emanuel” | Escola | Nao ha dados Nao ha dados N&o ha dados
2

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Grafico 24. Analise comparativa do desempenho Consciéncia Fonoldgica entre as
Escolas 1e 2

Comparativo - Consciéncia Fonolégica (Antes x Depois por Escola)
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% meéedio de acertos
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

7 Emanuel n3o continuou na pesquisa conforme consta na pagina 98.
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mmm Depois

Escola 2




131

Quadro 59. Sintese Geral

Escola | N° Evolugao geral
estudantes
Escola |3 Evolugao consistente em atengdo, memoria e
1 consciéncia fonoldgica
Escola |3 Evolucéo parcial, com interferéncia comportamental e
2 frequéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Grafico 25. Analise comparativa do desempenho geral entre as Escolas 1 e 2

Sintese Geral da Evolucao por Escola

3.0 1

2.5

Consistente)

2.0 1

Parcial, 3

1.5 4

1.0 A

0.5 A

Nivel de evolucao (2

0.0 -

Escola 1 Escola 2

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Escola | Estudante | IAR (Repertério Basico) Atencao Meméria de Consciéncia Sintese da Evolugao
Aprendizagem Fonologica
Escola | Teodoro Evoluiu de dificuldades Focada: Baixa — Melhora significativa | Silabas: 85% — | Evolugao consistente
1 pontuais para todas as Média nas memorias visual | 92,5% em todas as
habilidades satisfatérias | Dividida: Alta — e auditiva Fonemas: 46,7% | habilidades cognitivas
Muito alta — 70%
Alternada: Média
— Alta
Escola | Fernando | Discriminacao visual e Focada: Baixa — Grande avanco na Total: 34,3% — Evolugao expressiva,
1 analise/sintese evoluiram Média memédria auditiva 68,6% principalmente em
para satisfatoério Alternada: Média imediata e tardia consciéncia
— Alta fonoldgica
Escola | Jair Todas as habilidades Focada: Baixa — Melhora nas Total: 38,6% — Evolugao muito
1 passaram para Média memorias imediatas | 94,3% significativa em todos
satisfatério Dividida: Média — e tardias os dominios
Alta
Escola | Emanuel | Apenas avaliagdo inicial N&o realizado N&o realizado Nao realizado Participacao
2 interrompida por
desconforto
Escola | Eduardo Melhoras em habilidades Pontuacao 0 Oscilagbes com Nao foi possivel Resultados
2 psicomotoras; dificuldades | devido a nao pequenas melhoras aplicar comprometidos por
persistentes em engajamento na faltas e baixa
discriminagéo e avaliagao participacéo
andlise/sintese
Escola | Ivo Melhoras em discriminagado | Focada: Muito Evolugao forte na Silabica Evolucéo parcial,
2 visual, quantidade e forma | baixa — Média memoria visual e consolidada, ainda com
reconhecimento fonémica ainda dificuldades
baixa linguisticas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A andlise geral dos resultados obtidos nas avaliagdes e reavaliagbes
realizadas com os estudantes participantes da pesquisa evidencia avancgos
relevantes no desenvolvimento das habilidades cognitivas investigadas,
especialmente entre os estudantes da Escola 1. De modo geral, os dados indicam
que as intervengdes pedagdgicas mediadas pelo Produto Educacional contribuiram
para o fortalecimento de competéncias fundamentais para o processo de
alfabetizagao, como atengéo, memoria e consciéncia fonoldgica.

No que se refere ao repertorio basico para alfabetizacao, avaliado por meio
do IAR, observou-se evolugdo significativa em diversas habilidades. Em varios
casos, competéncias que inicialmente estavam classificadas como dificuldade ou
muita dificuldade passaram a apresentar desempenho satisfatério na reavaliacao.
Ao compreender o repertério basico como um conjunto de capacidades em
constante transformacéo (Leite, 2024), as ferramentas digitais assumem o papel de
recursos de apoio a aprendizagem, na medida em que potencializam o
processamento da informacao e estimulam fungdes cognitivas, como atencao,
memoria e fungbes executivas, favorecendo a construcdo do conhecimento,
especialmente em habilidades ainda em desenvolvimento.

Em relagéo as fungdes atencionais, verificou-se melhora principalmente na
atencao focada e alternada entre os estudantes que participaram regularmente das
sessdes de intervengdo. A evolugado dessas habilidades indica maior capacidade
de manter a concentragao em estimulos relevantes e de alternar o foco atencional
conforme as demandas das tarefas escolares. Conforme discutido por Lent (2010),
a atencao constitui um mecanismo central para o processamento das informacoes,
permitindo selecionar estimulos relevantes e sustentar o controle cognitivo durante
a realizacao de atividades complexas.

No dominio da memoria de aprendizagem, os resultados também apontaram
avangos importantes, sobretudo nas modalidades de memoria visual imediata,
memoria auditiva imediata e memodria de reconhecimento. Esses resultados
indicam ampliagdo da capacidade dos estudantes de registrar, armazenar e
recuperar informagdes apresentadas durante as atividades pedagdgicas. De
acordo com lzquierdo (2018), a memoria desempenha papel essencial no processo
de aprendizagem, pois € responsavel pela consolidagao das experiéncias vividas e

pela organizagdo das informacdes que posteriormente serdo utilizadas na
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construgao do conhecimento.

Os resultados relacionados a consciéncia fonolégica também evidenciaram
progresso significativo, principalmente nas tarefas envolvendo a identificagéo e
manipulagao de silabas e fonemas. Observou-se aumento no percentual de acertos
entre a avaliagao inicial e a reavaliagao, indicando desenvolvimento gradual dessa
habilidade metalinguistica. Segundo Moojen et al. (2014), a consciéncia fonoldogica
constitui um conjunto de habilidades relacionadas a capacidade de refletir e
manipular a estrutura sonora da linguagem oral, sendo considerada um importante
preditor do sucesso no processo de alfabetizacao.

Ao comparar os resultados obtidos entre as duas escolas participantes,
observa-se que os estudantes da Escola 1 apresentaram evolugao mais consistente
nas diferentes habilidades avaliadas, enquanto os resultados da Escola 2 se
mostraram mais heterogéneos. Em alguns casos, fatores comportamentais, baixa
frequéncia as sessdes de intervencao e dificuldades de engajamento interferiram
na realizacdo das atividades avaliativas e, consequentemente, na obtencao de
dados completos. Conforme destaca Fonseca (2016), aspectos emocionais,
motivacionais e comportamentais podem interferir significativamente na
manifestagcao das fungdes cognitivas durante situagdes formais de avaliagéo.

De maneira geral, os resultados desta pesquisa indicam que intervengdes
pedagogicas sistematicas voltadas ao desenvolvimento das fungdes cognitivas
podem contribuir para o fortalecimento de habilidades essenciais ao processo de
alfabetizacao para estudantes com TEA. Nesse sentido, os avangos observados
nas habilidades avaliadas sugerem que o uso intencional de estratégias
pedagogicas mediadas por recursos tecnoldgicos pode favorecer a aprendizagem,
especialmente quando direcionado ao desenvolvimento de competéncias

cognitivas relacionadas a atengao, memdria e consciéncia fonolégica.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo desenvolver e analisar a eficacia de
um produto educacional digital voltado ao desenvolvimento de habilidades
preditoras da alfabetizacdo em estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), buscando contribuir para praticas pedagdgicas mais acessiveis e inclusivas
no contexto escolar. Para isso, foi desenvolvido e aplicado o aplicativo Mr. Minhoca
e suas Habilidades, estruturado a partir do treino de atencdo, memodria de
aprendizagem e consciéncia fonolégica, competéncias amplamente reconhecidas
na literatura como fundamentais para o processo de alfabetizagao.

Os resultados obtidos ao longo da pesquisa indicam que o Produto
Educacional apresentou contribuicdes relevantes para o desenvolvimento das
habilidades investigadas. A comparacgao entre a avaliagao inicial e a reavaliacao
evidenciou avangos em diferentes dominios cognitivos e linguisticos, ainda que em
niveis distintos entre os estudantes. De modo geral, observou-se progresso nas
habilidades relacionadas ao repertério basico para alfabetizacdo, a atencgao, a
memoria de aprendizagem e a consciéncia fonoldgica, sugerindo que as
intervengdes pedagdgicas mediadas pelo aplicativo favoreceram o fortalecimento
dessas competéncias.

No que se refere ao repertorio basico para alfabetizagao, avaliado por meio
do Instrumento de Avaliagdo do Repertorio Basico para Alfabetizacao (IAR), foi
possivel observar que diversas habilidades que inicialmente se encontravam
classificadas como dificuldade ou muita dificuldade passaram a apresentar
desempenho satisfatério na reavaliagcdo. Entre essas habilidades destacam-se
lateralidade, discriminagdo visual, discriminagdo auditiva, analise e sintese,
posicao, quantidade e forma. Tais competéncias sdo consideradas fundamentais
para o processo de alfabetizagdo, pois estdo relacionadas a organizagao
perceptiva, a orientacdo espacial e a diferenciacado de estimulos visuais e auditivos
necessarios para a identificagdo de grafemas e fonemas.

Em relacdo as funcbes atencionais, os dados indicaram melhora
principalmente na atencao focada e na atengao alternada entre os estudantes que
participaram regularmente das sessfes de intervencédo. Esses avangos sugerem
maior capacidade de manter o foco em estimulos relevantes e de ajustar o controle

atencional diante das demandas das atividades escolares. A ampliagdo dessas
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habilidades é particularmente importante no contexto educacional, pois favorece a
realizacao de tarefas que exigem concentragdo, acompanhamento de instrugdes e
continuidade na execucao das atividades.

No campo da memodria de aprendizagem, também foram identificados
avancos relevantes. Observou-se melhora nas memoarias visual e auditiva, tanto
nas modalidades imediatas quanto nas tardias e de reconhecimento. Esses
resultados indicam maior capacidade dos estudantes de registrar, armazenar e
recuperar informagdes apresentadas durante as atividades pedagdgicas, processo
essencial para a consolidagao do aprendizado. O fortalecimento dessas fungdes
cognitivas contribui diretamente para a aquisicdo de novos conhecimentos e para
a organizacgao das informagdes necessarias a aprendizagem escolar.

Quanto a consciéncia fonologica, os resultados também demonstraram
evolugcao significativa. Em geral, os estudantes apresentaram aumento no
percentual de acertos entre a avaliacao inicial e a reavaliacao, tanto nas tarefas de
consciéncia silabica quanto nas de consciéncia fonémica. Os avangos mais
expressivos ocorreram no nivel silabico, enquanto o nivel fonémico, por sua maior
complexidade, ainda se manteve em processo de desenvolvimento em alguns
casos. Ainda assim, os dados indicam progresso no reconhecimento e na
manipulacdo dos sons da fala, habilidade considerada essencial para a
compreensao do principio alfabético e para o sucesso no processo de leitura e
escrita.

A anadlise comparativa entre os resultados obtidos nas duas escolas
participantes revelou diferencas importantes no desenvolvimento dos estudantes.
Os participantes da Escola 1 apresentaram evolucdo mais consistente nas
habilidades avaliadas, enquanto os resultados observados na Escola 2 foram mais
heterogéneos. Em alguns casos, fatores como baixa frequéncia nas intervencoes,
dificuldades de engajamento nas atividades e comportamentos que interferiram na
participacao dos estudantes impactaram diretamente o processo de coleta de
dados e o desenvolvimento das habilidades investigadas. Esses aspectos
evidenciam que fatores emocionais, comportamentais e contextuais podem
influenciar significativamente o desempenho dos estudantes em situagdes
avaliativas e interventivas.

Cabe destacar que o procedimento adotado nesta pesquisa nio teve carater

diagnéstico, mas sim educacional e interventivo. A avaliagdo inicial e a reavaliagao
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foram utilizadas como instrumentos de monitoramento do progresso dos estudantes
ao longo do periodo de intervengao pedagdgica. Assim, o objetivo nao foi classificar
ou rotular dificuldades de aprendizagem, mas observar as mudangas ocorridas
apos a aplicacao das estratégias pedagogicas propostas.

Nesse sentido, os resultados indicam que o aplicativo Mr. Minhoca e suas
Habilidades pode ser considerado um recurso pedagdgico promissor para o
desenvolvimento de habilidades precursoras da alfabetizagdo, especialmente no
contexto da Educacdo Especial. O uso do recurso digital favoreceu o treino
sistematico de competéncias cognitivas importantes e possibilitou a realizagao de
atividades estruturadas de forma ludica e interativa, o que contribuiu para o
engajamento dos estudantes e para o acompanhamento do seu desempenho.

Entretanto, é importante reconhecer algumas limitagdes da pesquisa. O
numero reduzido de participantes, as variagcbes na frequéncia as sessbes de
intervencgao e as dificuldades comportamentais observadas em alguns estudantes
limitaram a obtengdo de dados mais amplos e comparaveis. Além disso, algumas
habilidades ainda se encontram em processo de consolidagdo, o que evidencia a
necessidade de continuidade das intervengcbes pedagodgicas voltadas ao
fortalecimento dessas competéncias.

Apesar dessas limitagdes, os resultados obtidos indicam que intervencgoes
pedagogicas sistematicas voltadas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas
precursoras da alfabetizagdo mediadas pelas podem favorecer avangos
importantes no processo de aprendizagem de estudantes com TEA. Dessa forma,
considera-se que a pesquisa atingiu seu objetivo geral, ao evidenciar que o uso
intencional de recursos tecnoldgicos pode contribuir para o fortalecimento de
habilidades relacionadas a atenc&o, memoria e consciéncia fonologica.

Por fim, destaca-se que o desenvolvimento e a aplicagdo do Produto
Educacional Mr. Minhoca e suas Habilidades evidenciam o potencial das
tecnologias digitais como ferramentas pedagdgicas capazes de ampliar as
possibilidades de intervencdo no processo de alfabetizagdo, especialmente no
contexto da Educagdo Especial. Quando utilizadas com intencionalidade
pedagogica e fundamentagao teodrica, tais ferramentas podem contribuir para a
organizagao de praticas educativas mais estruturadas, inclusivas e sensiveis as
necessidades dos estudantes. Assim, esta pesquisa reafirma a importancia de

investigacdes que articulem tecnologia, pedagogia e inclusao, visando fortalecer o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais a aprendizagem e ampliar as
oportunidades educacionais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no

processo de alfabetizagao.
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APENDICES

APENDICE A - Convite ao Pais/Responsaveis

Facuidade de Géncan

=f\l Docéncia para
|\=“ Educacdo Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
CONVITE AOS PAIS/RESPONSAVEIS

Assunto: Convite para participacdao em projeto de pesquisa

Prezados pais ou responsdveis, Sou Gilmara Marques, mestranda do
Programa de Mestrado Docéncia para Educagdo Bdsica da UNESP/Bauru,
venho através deste, convidar seu/sua filho (a) a participar do projeto de
pesquisa intitulado: “Desenvolvimento de Tecnologias Digitais para o
ensino de habilidades preditoras de alfabetizag3o de criancas com TEA
(Transtorno do Espectro Autista)”.

O objetivo do projeto é avaliar e desenvolver estratégias inovadoras,
por meio de recursos digitais, que contribuam para o fortalecimento das
habilidades fundamentais para o processo de alfabetizacio de criancas com
TEA. A participacdo sera voluntdria e contard com atividades Iladicas,
adaptadas ao perfil das criangas, realizadas em ambiente seguro e
supervisionado por profissionais especializados.

Ressaltamos que todas as informacfes coletadas serdo tratadas com
sigilo e utilizadas exclusivamente para fins cientificos e educacionais, conforme
as diretrizes éticas da pesquisa com seres humanos.

Contamos com sua presenca e apoio para juntos construirmos caminhos
mais acessiveis e eficazes para o desenvolvimento das nossas criancas.

Atenciosamente, Gilmara Marques e Anna Camila, mestrandas da
UNESP/Bauru.

Bauru,

~
~
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APENDICE B- Termo de Assentimento (Crianca)

uNesSpP Y mesmmmm

Campus de Bauru

\

E
i

Docéncia para
i&a Educacdo Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

Apéndice Il - Termo de Assentimento (Crianga)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
N° DE REGISTO NO CEP:

RESOLUCOES NORTEADORAS DOS CUIDADOS ETICOS EM PESQUISA E
DA FORMULACAO DO TERMO: CNS 466/12 E 510/16.

TEMA DO PROJETO: DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS
PARA O ENSINO DE HABILIDADES PREDITORAS DE ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS COM TEA

PARTICIPANTE:

O PROFESSOR REGENTE IRA APLICAR A QUESTAO ABAIXO COM O(A)
PARTICIPANTE:

VOCE QUER PARTICIPAR DAS ATIVIDADES DO PROJETO QUE SERA
DESENVOLVIDO NA ESCOLA? SERAO ATIVIDADES DESENVOLVIDADAS
NO TABLET. SE SIM, PINTE A CARINHA FELIZ, SE NAO, PINTE A CARINHA

SERIA.

SIM NAO
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Pais/Responsaveis)

unesp‘-" gt e

Carpus de Bauru

- Docéncia para
Educacao Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

N

Apéndice V — Termo de Consentimento (Pais ou responsaveis)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

~

N° de registo no CEP:

ResolugGes Norteadoras dos Cuidados Eticos em Pesquisa e da formulag3o do
Termo: CNS 466/12 e 510/16.

Tema do Projeto: Desenvolvimento de Tecnologias Digitais para o ensino de
habilidades preditoras de alfabetizag3o de criangas com TEA

Prezada(o)
Sr(a).,

Este Termo de Consentimento tem linguagem simples, mas caso tenha
palavras que vocé nao entenda pega a pesquisadora que explique as palavras
ou informagdes nao compreendidas completamente.

1- Introdugdo

O(a) menor 2
sob sua responsabilidade, estd sendo convidado(z) como voluntsrio(a) para
participar da pesquisa “Desenvolvimento de Tecnologias Digitais para o ensino
de habilidades preditoras de alfabetizagdo de criangas com TEA". Nesta
pesquisa, pretende-se desenvolver habilidades que s3o importantes para a
alfabetizag3o.

2- Procedimentos do Estudo

Esta pesquisa tem como justifica a busca de altemativas e instrumentos
facilitadores do processo de alfabetizagdo por meio da utilizagdo das
Tecnologias Digitais no ensino de habilidades que s3o preditoras da
alfabetizag@o, procurando trazer a realidade digital para dentro da sala de aula
com a intencionalidade de diminuir os prejuizos pedagogicos.



As agdes propostas serdo acompanhadas pela professora de ensino
comum efou da Educacdo Especial e guiadas pela pesquisadora. Serdo
realizados encontros semanais com duragio maxima de 50 minutos a 1hora
quando se fizer necessario. As atividades que serdo desenvolvidas com o
seu(a) filho(a) ou a crianga que vocé é responsavel, caso concorde, serdo:
atividades que estimulam os processos atencionais, memoéria de aprendizagem
e consciéncia fonolégica, todas desenvolvidas com o tablete, informo ainda que
o mesmo sera ofertado pela pesquisadora e que portanto, ndo implicara em
nenhum investimento financeiro pelos responsaveis.

3- Riscos e desconfortos

Os riscos da pesquisa s30 minimos e estdo vinculados a pratica diaria do
que acontece na rotina escolar. A pesquisadora ficara ‘a disposi¢do para
conversar sobre eventuais desconfortos sentidos durante a participacdo na

pesquisa.

4- Beneficios

Ao participar da pesquisa os estudantes terdo a oportunidade de
desenvolverem tais habilidades que poderdo diminuir as dificuldades em seu
processo de ‘alfabetizagcio e adquirir mais autonomia em sua aprendizagem.

5- Acompanhamento e Responsabilidade

Efeitos indesejaveis sdo possiveis de ocorrer em qualquer estudo de
pesquisa, apesar de todos os cuidados possiveis, e podem acontecer sem que
a culpa seja sua ou da pesquisadora. Se a crianga participante sofrer efeitos
indesejaveis como resultado direto da sua participagdo neste estudo, a
professora procurara auxiliar e orientar em como proceder e procurara ajuda na
unidade escolar ou 6rgdo responsavel.

O(A) Sr.(a) podera retirar o consentimento ou interromper a participagao
dele(a) a qualquer momento. A participag3o dele(a) é voluntaria e a recusa em
participar n3o acarretara penalidade ou modificagio na forma que & tratado(a)
nas aulas ou em qualquer outra atividade escolar.

6- Garantia de Esclarecimento

Ao autorizar a participacdo da crianga na pesquisa, garantimos que ela sera
acompanhada em todas as etapas, de modo que qualquer davida ou
necessidade de esclarecimento que tiver, estaremos a disposi¢io para melhor
esclarecer suas duavidas, por meio dos contatos abaixo viabilizados a vocé.

7- Participagdo
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A participagdo da crianga € muito importante e voluntaria. Vocé tem o
direito de ndo querer que ela participe ou pode sair a qualquer momento, sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio ou cuidados. Em caso de vocé
decidir por retira-la do estudo, favor notificar a pesquisadora.

A pesquisadora responsavel pelo estudo podera formecer qualquer
esclarecimento e dividas, bastando contato com o seguinte telefone elou e-
mail:

Nome da Pesquisadora: Gilmara Marques
Telefone da Pesquisadora: (14) 991-641001
E-mail da Pesquisadora: gilmara.marques@unesp.br

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias também pode ser
contatado em caso de necessidade:

Endereco: Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 2085 - Nicleo Res. Pres.
Geisel, Bauru - SP, 17033-360.

Telefone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

8- Caracteres Confidenciais dos Registros

A identidade da crianga sera mantida em sigilo. Os resultados serdo
sempre apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa.
Dessa forma, a crianga ndo sera identificada quando o material de seu registro
for utilizado, seja para propésitos de publicago cientifica ou educativa. N3o
havera gravactes de audios, fotografias e filmagens. sendo o registro apenas
marcacbes em protocolos como O (ok) e N (n30) apenas para mensurar a
evolucdo durante a aplicacdo do Produto Educacional.

9- Custos e Reembolso

NZo terd nenhum gasto com a sua participagao (estudante) no estudo e
também n3do recebera pagamento pela a participacio.

10- Declaracdes de Consentimento

Li ou alguém leu para mim as informagdes contidas neste documento
antes de assinar este termo de consentimento. Declaro que toda a linhagem
técnica utilizada na descricdo de estudo de pesquisa foi satisfatoriamente
explicada e que recebi respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo
também que recebi uma copia deste termo de consentimento livire e
esclarecido. Compreendo que sou livre para retirar a crianga do estudo em
qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.
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Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para meu (a)
filho (a) ou crianga que sou responsavel legal participar deste estudo.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Mérito Cientifico da
UNESP-Bauru.

QUALIFICAGAO DO DECLARANTE

Assinatura:
Nome compieto:
RG:
Cidade/Estado:
Telefone/WhatsApp:
E-mail:
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APENDICE D- Termo de Consentimento (Professores)

unesp® EEEESIR =

Docéncia para

Educacao Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
Apéndice IV — Termo de Consentimento (Professores Participantes)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N° de registo no CEP:
Resolugbes Norteadoras dos Cuidados Eticos em Pesquisa e da formulacdo do
Termo: CNS 466/12 e 510/16.

Tema do.Projeto: Desenvolvimento de Tecnologias Digitais para o ensino de
habilidades preditoras de alfabetizac3o de criangas com TEA

Prezado (a) Sr.(a)..

Este Termo de Consentimento tem linguagem simples, mas caso tenha
palavras que voce ndo entenda pega a pesquisadora que explique as palavras
ou informagoes n3o compreendidas completamente.

1) Introduc3o

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como volunisrio (a) da pesquisa
nthdada "Desenvolvimento de Tecnologias Digitais para o ensino de
habilidades preditoras de alfabetizacdo de criancas com TEA”. Sua
participacdo, apesar de muito importante, ndo € obrigatéria. O objetivo da
pesquisa € desenvolver habilidades preditoras de alfabetizag3o por meio da
aplicacio do produto educacional "Mr. Minhoca e suas Habilidades™ utilizando
as Tecnologias Digitais, mais especificamente, através de um aplicativo.

2) Procedimentos do Estudo

Para participar desta pesquisa solicito a sua especial colaboracio em -
participar das intervengbes com as criangas durante as aulas. As agbes terdo
durag3o maxima de 1 hora.

3) Riscos e desconfortos

Os riscos da pesquisa s30 minimos e estdo vinculados & pratica didria do
que acontece na rolina escolar, ou seja, cansacgo, sonoléncia, ansiedade. A
pesquisadora ficara a disposicdo para conversar sobre eventuais desconfortos
sentidos durante a participagdo na pesquisa. '



4) Beneficios

N&o ha b6n_u§ nem onus direk_)s para os(as) participantes da pesquisa,
no entanto ao participar podem contribuir com o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

5) Acompanhamento e Responsabilidade

Efeitos indesejaveis sdo possiveis de ocorrer em qualquer estudo de
pesquisa, apesar de todos os cuidados possiveis, podem acontecer sem que a
culpa seja sua ou da pesquisadora. Se vocé sofrer efeitos indesejaveis como
resultado direto da sua participagdo neste estudo a pesquisadora auxiliara e
orientara a pedir ajuda nos 6rgdos responsaveis.

6) Garantia de Esclarecimento

Ao participar da pesquisa, garantimos que vocé serd acompanhado em
todas as etapas que envolverem sua participagdo, de modo que qualquer
davida ou necessidade de esclarecimento que tiver, estarei a disposi¢cao para
melhor esclarecer suas duvidas, por meio dos contatos abaixo viabilizados a
VOCE.

7) Participacd@o

Sua participagdo neste estudo é muito importante e voluntaria. Vocé tem
o direito de nao querer participar ou de sair deste estudo a qualquer momento
sem penalidades ou perda. Em caso de vocé decidir retirar-se do estudo, favo;'
notificar a pesquisadora.

A pesquisadora responsavel pelo estudo podera formecer qualquer
esclarecimento sobre o estudo, assim como tirar dividas, bastando contato
com o seguinte telefone e/ou e-mail:

Nome da Pesquisadora: Gilmara Marques
Telefone da Pesquisadora: (014) 991-641001

E-mail da Pesquisadora: gilmara.marques@unesp.br

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias também pode ser
contatado em caso de necessidade:

Enderecgo: Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 2085 - Nicleo Res. Pres.
Geisel, Bauru - SP, 17033-360.

Telefone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

8) Carater Confidencial dos Registros

A sua identidade sera mantida em sigilo. Os resultados serao
sempre apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa.
Dessa forma,
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vocé ndo sera identificado (a) quando o material de seu registro for
utilizado, seja para propésitos de publicagéo cientifica ou educativa. Nio

havera gravacdes de audios, fotografias e filmagens de sua imagem, sendo
o _registro_apenas _de suas respostas dadas no questionirio sem
identificagcao.

9) Custos e Reembolso

Vocé nao tera nenhum custo com a sua participagdo no estudo e n3o
recebera pagamento por ele.

10) Declaragao de Consentimento

Li ou alguém leu para mim as informagoes contidas neste documento
antes de assinar este termo de consentimento. Declaro que toda a linhagem
técnica utilizada na descrigdo de estudo de pesquisa foi satisfatoriamente
explicada e que recebi respostas para todas as minhas dividas. Confirmo
também que recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer
momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livie e espontanea vontade para participar
deste estudo.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Mérito Cientifico da
UNESP-Bauru.

QUALIFICAGAO DO DECLARANTE

Assinatura: T
Nome completo:__
RG: el
Cidade/Estado:

TelefoneMWhatsApp:
Emal . i _ ! >
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APENDICE E- Protoloco de Respostas — Treino de Atenco (Mr. Minhoca e suas

habilidades)
Nome: Data:
Escola: Ano:

ATENCAO FOCADA

05 Estimulos / Tempo | Erros 08 Estimulos / Erros 10 Estimulos / Erros
Tempo Tempo
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13
ATENGAO DIVIDIDA
05 Estimulos / Tempo | Erros 08 Estimulos / Erros 10 Estimulos / Erros
Tempo Tempo
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13
ATENCAO ALTERNADA
05 Estimulos / Tempo Erros 08 Estimulos / Erros 10 Estimulos / Erros
Tempo Tempo
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13

Fonte: Elaborado pela autora (2025)




APENDICE F- Protoloco de Respostas — Treino de Meméria de Aprendizagem -

Visual (Mr. Minhoca e suas habilidades)

Meméria Visual

Aplicagao

34

5

6

7

8

10

11

12

13

Figuras

Erros

Foguete

Estrela

Bola

Lapis

Borboleta

Carro

N WN—~

Arvore

Memoria Visual

Aplicacao

3|4

5

6

7

8

10

11

12

13

Figuras

Erros

Baleia

Calca

Cabide

Blusa

Chave

Espatula

Balanca

Esquilo

OON O WN=

Bule

Memoria Visual

Aplicagao

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

Figuras

Erros

Laco

Maca

Sapato

Abajur

Tesoura

Balanga

Coelho

Cola

OO N WN =

Caminhao

1

0 | Macaco

1

1 | Bolsa

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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APENDICE G- Protoloco de Respostas — Treino de Meméria de Aprendizagem -

Auditiva (Mr. Minhoca e suas habilidades)

Memoéria Auditiva

Aplicagdo (123 |4|5|6

7

8

9110

11

12

13

Palavras

Erros

Boneca

Oculos

Peixe

Meia

Cabra

Flor

N WN—~

Pincel

Memoéria Auditiva

Aplicagéao |12 |3|4|5|6

7

8

910

11

12

13

Palavras

Erros

Pipa

Relégio

Laranja

Lapis

Bola

Caderno

Anel

Bolsa

OO NOAA R WN =

Guarda-
chuva

Memoéria Auditiva

Aplicagao 112345

6

7

819

10

11

12

13

Palavras

Erros

Galo

Foca

Macaco

Porco

Xicara

Esquilo

Urso

Tucano

OONO OB WN—

Coracao

10 | Morango

11 | Dinossauro

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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APENDICE H- Protoloco de Respostas — Treino de Consciéncia Fonolégica
(Mr. Minhoca e suas habilidades)

Consciéncia Fonolégica — Som das Letras
112,3(4/5/6|7/8(9]10 |11 |12 [13

A E IO, U

V,F,S,Z

M,N, J, L

R,B,C,D

G, P! T! Q
Fonte: Elaborado pela autora (2026)

RIMA
C|E C|E C

Pato Gato Bola Cola Tesoura | Vassoura
Panela | Janela Coragdo | Caminhao Cavalo | Galo

Luva Uva Flor Tambor Coelho | Joelho
Boneca | Peteca Vela Berinjela Anel Chapéu
Fonte: Elaborado pela autora (2026)

ALITERAGAO
C|E C|E

Vestido Vaso Cabide Calga Vaso Vassoura
Borboleta | Bolsa Bule Baleia Sapo Sapato
Tucano Tesoura Livro Limao Janela Jacaré
Peixe Porco Elefante | Esquilo Peixe Passaro
Morango | Maga Foguete | Foca Chave Xicara

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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APENDICE |

Manual de T
R ' MR
EDUCADORESE

U t. l‘ a RESPONSAVES
| Desenvolvendo Atencao, Memaria e ‘
Consciéncia Fonolégica de forma divertidal 1

. K

vi/ "*}} 048

g’l %A‘ %?

A\ Aprendizagem \) Desenvolvimento 6\ Atividades
\o/ Divertids Q1Y Cognitivo \”// Interativas

Gilmara Marques, 2026



MR. MINHOCA E SUAS HABILIDADES

Este é um guia estruturado e otimizado do Manual de
Utilizagao: Mr. Minhoca e suas Habilidades. Ele foi
desenhado para ser um material de consulta rapida
para professores e mediadores, garantindo que o
foco permanegca no desenvolvimento cognitivo da

crianga

Manual de Utilizacao: Mr. Minhoca e suas
Habilidades

O aplicativo Mr. Minhoca é uma ferramenta
pedagdgica desenvolvida para estimular fungdes
cognitivas cruciais no processo de alfabetizagao. Este
manual orienta o mediador através das

funcionalidades e fluxos de treino.
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MR. MINHOCA E SUAS HABILIDADES
1. Configuracao Inicial
Ao iniciar o aplicativo, vocé encontrara o menu principal com as trés
areas fundamentais de intervengdo. Cada uma possui uma cor de

identificagdo para facilitar a navegacao visual:

S Azul: Atencdo

%) Verde: Memoria
® Vermelho: Consciéncia Fonoldgica

Dica de Inicio: Recomenda-se comecar pela habilidade de Atengdo
(cor azul) para preparar o foco do estudante antes das tarefas
complexas de linguagem.

2. Trilha de Treino: Habilidade de Atencao

A secao de atencido é dividida em trés etapas:

Atencao Focada

Objetivo: Manter o foco em um Unico estimulo ignorando distracdes.
Selecione Focada > Iniciar.

Desafio: Encontrar barquinhos na tela.
Progressédo: 5 barquinhos B3 8 barquinhos 10 barquinhos.

Clique em Proxima Atividade para avancar.

Atencao Dividida
Objetivo: Processar dois ou estimulos simultaneamente.
Selecione Dividida > Leia a instrugao > Iniciar.
Desafio: Llocalizar pares de estimulos especificos conforme a
referéncia lateral.

Niveis: 5 pares 8 pares EJ 10 pares.

Atencao Alternada
Objetivo: Mudar o foco de atencdo entre diferentes tarefas ou
critérios.
Selecione Alternada > Observe o modelo > Iniciar.
Desafio: Identificar estimulos seguindo a mudanga de critério
apresentada no modelo.

3. Memoria de Aprendizagem
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No menu principal, clique na habilidade MEMORIA.
As atividades envolvem memoria visual e auditiva.

Procedimento

Observe atentamente os estimulos apresentados;

Apos a apresentacgdo, o estudante devera identificar os itens que foram
mostrados anteriormente;

Conforme o avanco das fases, havera aumento na quantidade de
estimulos.

Orientacdes importantes
Registrar o tempo de execugdo, observar acertos e dificuldades;

incentivar a atengao e a organizagao mental durante a atividade.

3.1. Memoria Visual
Cliqgue no icone: memoria visual, aparecera 7 imagens. Pega ao
estudante que observe por 30 segundos;

A proxima tela aparecera automaticamente com varias imagens, o
estudante devera clicar nas imagens que se lembrar.

Cligue no icone: proxima atividade, aparecera outra tela com 9
imagens. Pega ao estudante que observe por 30 segundos;

A proxima tela aparecera automaticamente com varias imagens, o
estudante devera clicar nas imagens que se lembrar.

Cligue no icone: proxima atividade, aparecera outra tela com 11
imagens. Peca ao estudante que observe por 30 segundos;

A proxima tela aparecera automaticamente com varias imagens, o
estudante devera clicar nas imagens que se lembrar.

Orientacdes importantes
Registrar o tempo de execugdo, observar acertos e dificuldades;

incentivar a atencao e a organizacdo mental durante a atividade.

3.2. Memoria Auditiva

Cligue no icone: memoria auditiva. Neste momento, € importante que
o estudante ndo veja as palavras.

Aparecera um retangulo com 7 palavras que deveréo ser ditas/faladas
para o estudante uma depois da outra pausadamente. Pega ao mesmo
que ouga todas as palavras com atengao.

Cligue na seta para mudar de tela, aparecera uma tela com varias
imagens, o estudante devera clicar nas imagens cujos nomes ele ouviu
anteriormente.
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Cligue no icone: proxima atividade, aparecera um retangulo com 9
palavras que deverao ser ditas/faladas para o estudante uma depois
da outra pausadamente. Pega ao mesmo que ouca todas as palavras
com atencgao.

Clique na seta para mudar de tela, aparecera uma tela com varias
imagens, o estudante devera clicar nas imagens cujos nomes ele ouviu
anteriormente.

Cligue no icone: préxima atividade, aparecera um retangulo com 11
palavras que deverdo ser ditas/faladas para o estudante uma depois
da outra pausadamente. Peca ao mesmo que ouca todas as palavras
com atencao.

Cligue na seta para mudar de tela, aparecera uma tela com varias
imagens, o estudante devera clicar nas imagens cujos nomes ele ouviu
anteriormente.

Orientacdes importantes
Registrar o tempo de execugdo, observar acertos e dificuldades;
incentivar a atencao e a organizacdo mental durante a atividade.

4. HABILIDADE: CONSCIENCIA FONOLOGICA
No menu principal, clique em CONSCIENCIA FONOLOGICA.
As atividades trabalham:

« Sons das letras, associagao entre imagem e som
« Rimas;
o Aliteracdo;

Procedimento

1. Cligue no icone Sons das letras, aparecera o Mr. Minhoca com
as letras, as quais o mediador devera fazer o som de todas
elas, uma a uma;

2. Clique na seta par ir para a proxima tela, aparecera as vogais,
o mediador ira fazer o som e depois clicar na seta;

3. Aparecera uma tela com imagens e as letras, o estudante
devera fazer o som e logo em seguida clicar na imagem
correspondente ao som;

4. Proceda desta mesma forma até o fim desta atividade;

Durante a atividade:

« Observe a identificagdao dos sons;
« Registre acertos e dificuldades;



167

« Incentive o estudante a verbalizar os sons das palavras.

Clique no icone Rima: Nesta atividade, € importante que o estudante
fale o nome das imagens para poder identificar a rima e depois clicar
nas imagens correspondentes. Mas caso haja a necessidade, o
mediador podera falar para que o estudante ouca e as identifique.
Sao 3 telas com rimas.

Clique no icone Aliteracdo: Nesta atividade, é importante que o
estudante fale o nome das imagens para poder identificar a aliteragao
e depois clicar nas imagens correspondentes. Mas caso haja a
necessidade, o mediador podera falar para que o estudante ouca e as
identifique.

Sao 3 telas com rimas.

Orientagdes importantes:
e Observe a identificagao dos sons, registre acertos e
dificuldades, incentive o estudante a verbalizar os sons das
palavras.

5. ORIENTACOES PARA APLICAGCAO
Durante a utilizagdo do aplicativo, recomenda-se:

Ambiente tranquilo e com poucos estimulos distratores;
Mediacdo constante do professor ou profissional;
Incentivo positivo durante as atividades;

Respeito ao tempo e as necessidades do estudante;
SessOes curtas para evitar fadiga.

6. REGISTRO DO DESEMPENHO
Sugere-se utilizar um protocolo de acompanhamento contendo:

Data;

Nome do estudante;
Atividade realizada;
Tempo de execugao;
Quantidade de acertos;
Observacgoes relevantes.

O registro permite acompanhar a evolugao do estudante ao longo das
intervengbes pedagdgicas.

7. CONSIDERAGOES FINAIS



O aplicativo Mr. Minhoca e suas Habilidades constitui um
recurso pedagodgico voltado ao estimulo de habilidades
preditoras da alfabetizagao, podendo auxiliar o professor no
desenvolvimento de praticas mais inclusivas, interativas e
significativas para estudantes com dificuldades de
aprendizagem e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Autora: Gilmara Marques
Ano: 2026
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Nome:

Data:

Escola:

Ano:

ATENGAO FOCADA

05 Estimulos / Tempo

Erros

08 Estimulos/ | Erros | 10 Estimulos /
Tempo Tempo

Erros

©ONDDWN| -

ATENCAO DIVIDIDA

05 Estimulos / Tempo

Erros

08 Estimulos/ | Erros | 10 Estimulos /
Tempo Tempo

Erros

O @ N DN =

05 Estimulos / Tempo

Erros

08 Estimuls I Erros 10 Estimulos /
Tempo Tempo

Erros

OO ND D WN|-

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Memoria Visual

Aplicagédo |1/2(3|4(5|6|7|8[9[10|11]12|13
Figuras Erros
Foguete
Estrela
Bola
Lapis
Borboleta
Carro
Arvore

N[O DA WN| =

Memoria Visual
Aplicagédo |1/2|/3(4|5|6|7|8|9[10][11[12]13
Figuras Erros
Baleia
Calca
Cabide
Blusa
Chave
Espatula
Balanca
Esquilo
Bule

OONO OGS WN =

Memoria Visual

Aplicacao 112(3|4[(5|6[7(8[9]|10) 111213
Figuras Erros
Laco
Maca
Sapato
Abajur
Tesoura
Balanca
Coelho
Cola
Caminhao
10 | Macaco
11 | Bolsa
Fonte: Elaborado pela autora (2026)

O ONOOOA(WN| =
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Memoria Auditiva

Aplicagdo |1/2|3|4|5(6|7(8|9]|10]1112|13
Palavras Ermros
Boneca
Oculos
Peixe
Meia

Cabra
Flor

Pincel

N[O DA WN| =

Memoria Auditiva
Aplicacao 4(5|6[7|8[9|10(11[12] 13
Palavras Erros
Pipa
Reldgio
Laranja
Lapis
Bola
Caderno
Anel
Bolsa
Guarda-
chuva

(=
N
w

OOINDONAWN|—=

Memoria Auditiva

Aplicacao 112|13|4|5|6|7(8[9|10|11[12]|13
Palavras Ermros
Galo
Foca
Macaco
Porco
Xicara
Esquilo
Urso
Tucano
Coracao
10 | Morango
11 | Dinossauro
Fonte: Elaborado pela autora (2026)

O ONDDNH WN| =

10
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Consciéncia Fonolégica — Som das Letras
40121131114 |55|'6 |7 "8 (19| 10" ['19 " [12|'13
AE O
V,F,S,Z
M,N,J, L
R,B,C,D
G,P, T,Q

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

RIMA
C|E C|E C|E
Pato Gato Bola Cola Tesoura | Vassoura
Panela | Janela Coracéo | Caminhdo Cavalo | Galo
Luva Uva Flor Tambor Coelho | Joelho
Boneca | Peteca Vela Berinjela Anel Chapéu
Fonte: Elaborado pela autora (2026)
ALITERACAO
C|E C|E C|E
Vestido Vaso Cabide | Calca Vaso Vassoura
Borboleta | Bolsa Bule Baleia Sapo Sapato
Tucano Tesoura Livro Limao Janela | Jacaré
Peixe Porco Elefante | Esquilo Peixe Passaro
Morango | Maca Foguete | Foca Chave | xicara

Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa.

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W““‘
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO
DE HABILIDADES PREDITORAS DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

Pesquisador: Gilmara marques

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 86399024.6.0000.5398

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.572.960

Apresentacao do Projeto:

"...esta pesquisa tem como justifica a busca de alternativas e instrumentos facilitadores do processo de
alfabetizagéo por meio da utilizagdo das tecnologias digitais no ensino de habilidades que sao preditoras da
alfabetizacao, procurando trazer a realidade digital para dentro da sala de aula com a intencionalidade de

diminuir os prejuizos pedagégicos de estudantes Com TEA."

Objetivo da Pesquisa:

"o objetivo geral da pesquisa estd pautado no desenvolvimento de um produto tecnolégico digital capaz de
trabalhar as habilidades preditoras da alfabetizagcdo de criangas com TEA, tendo como objetivo especifico
Utilizar o instrumento digital como recurso para o desenvolvimento das habilidades selecionadas."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

"Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a pratica diaria do que acontece na rotina escolar. A
pesquisadora ficara a disposigdo para conversar sobre eventuais desconfortos sentidos durante a
participagdo na pesquisa.”

Beneficios

"Ao participar da pesquisa os estudantes terdo a oportunidade de desenvolverem tais

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01 - Prédio Administrativo da Faculdade de Ciéncias - anexa a

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-6070 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W“‘-“
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO
DE HABILIDADES PREDITORAS DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

Pesquisador: Gilmara marques

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 86399024.6.0000.5398

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.572.960

Apresentacao do Projeto:

"...esta pesquisa tem como justifica a busca de alternativas e instrumentos facilitadores do processo de
alfabetizagéo por meio da utilizagdo das tecnologias digitais no ensino de habilidades que sao preditoras da
alfabetizacao, procurando trazer a realidade digital para dentro da sala de aula com a intencionalidade de

diminuir os prejuizos pedagégicos de estudantes Com TEA."

Objetivo da Pesquisa:

"o objetivo geral da pesquisa estd pautado no desenvolvimento de um produto tecnolégico digital capaz de
trabalhar as habilidades preditoras da alfabetizagcdo de criangas com TEA, tendo como objetivo especifico
Utilizar o instrumento digital como recurso para o desenvolvimento das habilidades selecionadas."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

"Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a pratica diaria do que acontece na rotina escolar. A
pesquisadora ficara a disposigdo para conversar sobre eventuais desconfortos sentidos durante a
participagdo na pesquisa.”

Beneficios

"Ao participar da pesquisa os estudantes terdo a oportunidade de desenvolverem tais

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01 - Prédio Administrativo da Faculdade de Ciéncias - anexa a

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-6070 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - 'W“' mo
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuacgao do Parecer: 7.572.960

Justificativa de Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid| 17/12/2024 |Gilmara marques Aceito
Auséncia o.pdf 16:54:23

TCLE / Termos de | Termo_Assentimento_Livre_Esclarecido| 17/12/2024 |Gilmara marques Aceito
Assentimento / pdf 16:49:50

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_Consentimento_Livre_Esclarecid| 17/12/2024 |Gilmara marques Aceito
Assentimento / o_Professores.pdf 16:49:25

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

BAURU, 16 de Maio de 2025

Assinado por:

Cassiano Merussi Neiva
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01 - Prédio Administrativo da Faculdade de Ciéncias - anexa a

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-6070 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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ANEXO B - Protocolo IAR — Instrumento de Avaliagcao do Repertério Basico para a
Alfabetizagao

i«,

z.:,gﬂ‘

Instrumento de Avaliacao
do Repertdrio Basico para a Alfabetizacao

MANUAL DE
A?LICAQA@ & A\fé\m, TACAD

3° EDICAO

Sérgio Antonio da Silva Leite

RR¥y- .
EDICON



ANEXO C - PROTOCOLO DE REGISTRO DA AVALIACAO DA MEMORIA DE

177

APRENDIZAGEM
FOLHA DE RESPOSTAS -7 figuras e 7 palavras
Nome da crianga: ano escolar
Nome da escola:
NOMEACAO
Memoria Imediata Visual (MIV) | Memonia imediata auditiva (MIV) Evocacdo Tardia
Viswal ETV)  Avditiva (ETA)
Chave Arvore Chave Arvore
Catro Cadeira Carro Cadetra
Coelho Pedra Coelho Pedra
Perxe Cachotro Perxe Cachorro
Guarda-chuva Flor Guarda- Flor
chva
Relogio Casa Relogio Casa
Tesouna Sapato Tesoura Sapato
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
RECLONHECIMENTO VISUAL RECONHECIMENTO AUDITIVO
Chave Arvore
Catro Cadetra
Coelho Pedra
Peixe Cachorro
(uarda-chuva Flor
Relogo Casa
Tesoura Sapato
TOTAL
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ANEXO D - Protocolo de Avaliagao da Consciéncia Fonoldgica

CONFIAS

CONSCIENCIA FONOLOGICA: INSTRUMENTO DE AVALIACAO SEQUENCIAL
PROTOCOLO DE RESPOSTAS

Nome:
Escolaridade: Idade:
Hora inicio: Hora término: Data:
S)NIVEL DA SILABA (F) NIVEL DO FONEMA
ol Observagdes ol Obscrvagdes
s Fl

(s
O

e
e

o1 011
ﬁ | F4
011 Produ¢io
Ss
O o
F5

O

(e

Fé6

011 Produgio

O

D
~
-]

(=

0]1 Producio
s8 Possibilidades | Acertos
Silaba 40
D Fonema 30
Total 70
OBSERVACOES GERAIS:
01 Produgio
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ANEXO E - Protocolo de treino da Avaliacao da Atencao

=HoxH ¥ =0 x¥Aaox=H

+ %

B35 +=AxE=HOLK4A0
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S UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA T
unesp™ B/
Campus de Baury ' .‘

Facddade de Gingas

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DISSERTACAO DE MESTRADO DE GILMARA MARQUES,
DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO
BASICA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 26 de marco de 2026, as 19h, por meio de Videoconferéncia, realizou-se a defesa
de DISSERTACAO DE MESTRADO de GILMARA  MARQUES, intitulada
"DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE HABILIDADES
PREDITORAS DE ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA e produto educacional * MR.
MINHOCA E SUAS

HABILIDADES™. A Comissao Examinadora fol constituida pelos seguintes membros:
Professor Doutor DARIEL DE CARVALHO (Orientador(a) - Participacao Virtual) do(a)
Departamento de Educacao / CD WAY - Educacao e Tecnologia LTDA, Profa. Dra. THAIS
CRISTINA RODRIGUES TEZAN| (Participacao Virtual) do(a) Departamento de Educacao /
UNESP / Campus de Bauru - FC, Prof(a). Dr{a). KATIA DE ABREU FONSECA (Participacao
Virtual) dofa) Programa de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEL), Apos a
exposicao pela mestranda e arguicac pelos membros da Comissao Examinadora que
participaram do ato, de forma presencial e/ou virtual, a discente recebeu o conceito
final: APROVADO. Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que apos lida e aprovada,

foi assinada pelofa) Presidente(a) da Comissao Examinadora.

R R P

Mb AR D e, u
/ B TV R LT Y S

- N WIEL e # Ve W

Professor Doutor DARIEL DE CARVALHO

Facukiade de Cdncim - Chrpuc ge By
w. Ergerhairo Fdrrando Cavpo Codbe, 1401, 1TOR1360
e e A ures bejpoudocercia - CNFY
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