FORMACAO DO PEDAGOGO NA PERSPECTIVA EDUCACIONAL
INCLUSIVA: EM QUESTAO A SITUACAO DOS CURSOS DE PEDAGOGIA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA — UNESP. Rosimar Bortolini
Poker (Departamento de Educacdo Especial, FFC, Unesp); Danubia F. dos
Santos (FFC, Unesp); Giseli Pereira (FFC, Unesp).

Eixo teméatico 5: A formacao docente na perspectiva da educacao inclusiva

No Brasil, desde 1990, o sistema educacional se fundamenta em um
modelo pautado no paradigma da Inclusdo. Segundo a Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, as
pessoas com deficiéncia tém o direito de serem educadas preferencialmente
em escolas regulares, nas classes comuns de ensino. A Lei de Diretrizes e
Bases lanca o desafio da construgdo de uma pedagogia inclusiva, capaz de
educar a Todos os alunos, inclusive os que apresentam deficiéncias
sensoriais, fisicas, intelectuais e/ou comportamentais e, também,
superdotacgéo.

Diante desse quadro, a Resolugcdo CNE/CP n°l1, de 15 de maio de
2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo de pedagogia, licenciatura, destaca, que a intencdo do Ministério
da Educacdo é formar o professor para atuar num sistema educacional
inclusivo. Em seu Art. 3°, Paragrafo Unico, indica que o futuro professor deve
se apoiar na idéia de que o conhecimento produzido pela escola tem como
objetivo a formacado para a cidadania. A Resolugdo CNE/CP n°1 em seu Atrt.
5° item I, V e X, destaca que o licenciado em Pedagogia deve ser formado
para :

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,

escolhas sexuais, entre outras (BRASIL, 2006).
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Seguindo ainda a légica da educacdo inclusiva, em 13 de julho de
2010, é aprovada a Resolucao n°4 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Em seu Artigo 29 paragrafo 1°, a
Resolucdo n°4 reafirma que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e, em
horério contrario, no Atendimento Educacional Especializado (AEE), como
servico complementar ou suplementar a escolarizacao.

Isso demonstra que € imprescindivel que as escolas brasileiras fagam
as adequacbes necessdrias e que os professores sejam preparados para
atuar com um novo tipo de alunado que antes era de responsabilidade da
educacao especial. Vale lembrar que para oferecer um ensino de qualidade
para essa diversidade de alunos, ha necessidade de transformacdes
profundas no que concerne a maneira da escola se organizar bem como do
professor conceber o ensino e a aprendizagem. A escola deve adequar seu
espaco fisico e organizar as salas de forma a atender as especificidades do
alunado. Ja, o professor, precisa conhecer estratégias, metodologias e
recursos diferenciados que proporcionam a interagcdo com esse alunado que
tem caracteristicas proprias para se comunicar, para aprender, para acessar
0os contetdos curriculares, para se locomover, ou seja, para participar
efetivamente do espaco escolar e das atividades propostas na sala de aula.

Conforme consta no paragrafo 2° da Resolugcdo n°4 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica:

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigbes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialégica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e
orientar sobre 0s servigcos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade

para a participacdo e aprendizagem dos estudantes (BRASIL, 2010)

Mas sera que os cursos de Pedagogia, foram alterados para atender
essas novas atribuicbes do futuro professor? Incorporaram disciplinas ou
contetdos vinculados a area da educacdo especial e/ou da educacdo

inclusiva?
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De nada adiantaria a obrigatoriedade legal e o direito do alunado com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades de
frequentar a sala regular se, neste espaco, ndo encontrar um professor
capacitado para promover a sua escolarizacao.

Para que a politica da inclusdo educacional seja efetivamente
implementada em nosso pais, necessariamente a formacédo do professor tem
de ser ressignificada. A Portaria 1.793/94 do CFE (Brasil, 1994), indica
claramente a necessidade da inclusdo de disciplinas e/ou incorporacdo de
contetidos da area da Educacao Especial em todos os cursos de licenciatura.
Tais conhecimentos fortalecerdo a construcdo de um modelo de formacéo
gue possibilita ao professor perceber a diversidade de seus alunos, flexibilizar
a sua acao pedagogica, identificar as necessidades educacionais especiais e,
junto com o professor especializado, implementar as adequagdes curriculares
necessarias.

A construgdo e o fortalecimento do modelo educacional inclusivo
requer profundas mudancas politico-ideolégicas nos sistemas de gestao
administrativa e na pratica pedagoégica. Para garantir a implementacao de um
modelo de escola capaz de atender com qualidade todos os alunos, o curso
de pedagogia deve propiciar o acesso a conhecimentos acerca da
acessibilidade fisica e atitudinal, dos mecanismos funcionais de cogni¢ao das
pessoas com deficiéncia e da identificacdo das potencialidades desse
alunado. O professor deve conhecer diferentes maneiras de ensinar, sabendo
ministrar aulas sobre um mesmo contetdo curricular a alunos que tém niveis
diferentes de compreensdo e de desempenho académico. Assim, tera
condicbes de acompanhar a evolugdo dos alunos, mediar o processo de
construcdo do conhecimento, além de utilizar de forma flexivel os
instrumentos de avaliacao.

De acordo com GONZALES (2002), respeitar esse pluralismo e
alcancar a compreensdo de que deve assumir habitualmente, em sala de
aula, uma postura reflexiva frente as diferencas individuais manifestadas pela
diversidade de alunos, deve ser prerrogativa do professor, ja no inicio de sua
formacéo, no enfrentamento de uma educagéao pluralista.

Conforme afirma DENARI (2005), é necessario que o Curso de
Pedagogia habilite os seus alunos para lidar com a diversidade da sala de
aula regular. Nesse sentido, os conhecimentos produzidos pelos profissionais
envolvidos com a Educacdo Especial poderiam contribuir para a formagéo
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desse profissional. Temas como histéria da Educacdo Especial, conceituacéo
de deficiéncia, diferenca e deficiéncia, pedagogia inclusiva, inclusdo do aluno
deficiente, estigma e marginalizagdo social, projeto politico pedagdgico
inclusivo, adequacdes curriculares e outros, deveriam assim, fazer parte do
tronco comum da Pedagogia e de todas as licenciaturas.

Quanto ao conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais, o
Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estabelece que as instituicbes
de educacdo superior que oferecem cursos de formacdo de professores
(Pedagogia), devem incluir LIBRAS como disciplina curricular; nos seguintes
prazos: até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo; até cinco
anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicdo; até sete anos, em
oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e dez anos, em cem por cento dos
cursos da instituicao.

O Decreto n° 5.626 estabelece ainda que a inclusédo da LIBRAS como
disciplina curricular deve se iniciar nos cursos de Educacédo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente para a
demais licenciaturas. De acordo com o Decreto, em 2010, cingienta por
cento dos cursos de Pedagogia das instituicdes ja deveriam ter introduzido a
disciplina LIBRAS em sua grade curricular.

A legislacao é clara, ou seja, sdo necessarias mudancas no modelo de
formacdo do pedagogo para que ele, de fato, assuma de forma eficaz a
incumbéncia de proporcionar a aprendizagem de todos os alunos. Alteracdes
e incorporacgdo de disciplinas no curso de Pedagogia sdo imprescindiveis pois
a educacao do aluno com deficiéncia é algo complexo. Envolve uma politica
inclusiva, ou seja, o acolhimento, o reconhecimento das limitagbes, a
avaliagdo diferenciada, a identificagdo de barreiras fisicas e atitudinais, a
pratica pedagogica na diversidade, a solidariedade, mas néo € so isso. Trata-
se também, e isso ndo pode ser esquecido, de reconhecer as limitacdes e
identificar as competéncias e habilidades do aluno nas diferentes areas do
conhecimento. O pedagogo precisa saber de que forma determinada
limitagdo compromete a aprendizagem escolar do aluno e, diante desse fato,
deve conhecer e identificar quais os melhores recursos, estratégias e
atividades para compensar ou mesmo superar as dificuldades existentes.

Ao se preparar o professor para ser comprometido com a

aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos e fique atento as
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diversidades sociais, culturais e pessoais, 0 curso contribuira para que essas
diferengas néo se tornem causa de evasao e de exclusao escolar.

A formacdo inicial dos professores constitui-se no alicerce para a
implementacdo desta politica educacional inclusiva pois favorece o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e, principalmente da
consciéncia da importancia de se realizar o trabalho pedagdgico na
pluraridade. Na atual conjuntura educacional é urgente discutir como formar
educadores para assumir tal incumbéncia. Afinal, os alunos com deficiéncia ja
estdo inseridos nas classes regulares de ensino, ja estao exigindo mudancas
gue nem sempre estdo sendo contempladas pois os sistemas de ensino e
seus professores encontram-se despreparados.

Diante desse contexto, a presente pesquisa pretendeu identificar e
analisar a situagcdo dos seis cursos presenciais de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista, verificando de que forma tais cursos estéo se
adequando e de que forma estdo atendendo a legislacdo vigente que trata da
formacgédo de professores para atuar na perspectiva educacional inclusiva.

Como metodologia, inicialmente, foi feito contato com as seis unidades
da Unesp, que oferecem o curso de graduacdo em Pedagogia, solicitando
aos Conselhos de Curso a grade curricular do curso e os Planos de Ensino
das disciplinas obrigatérias e optativas relacionadas com a area da Educacédo
Especial e/ou Educacéao Inclusiva. Fez-se um levantamento das disciplinas de
cada curso por meio de andlise criteriosa da grade curricular.

Identificadas as disciplinas que tratavam de temas relacionados com a
educacao especial e/ou educacéo inclusiva, foi realizado um estudo de seus
Planos de Ensino que tiveram como base as seguintes categorias de analise:
nome da disciplina; carga horéria; conteddo programético; modalidade da
disciplina, ou seja, se obrigatéria ou optativa. Foram analisados os Planos de
Ensino de todas as unidades da Unesp que oferecem o Curso de Pedagogia,
a saber: Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e S&o
José do Rio Preto. Segue abaixo o quadro contendo a unidade, as disciplinas
obrigatérias e optativas oferecidas na area da Educacédo Especial / Educacéo

Inclusiva e a respectiva carga horaria que consta na grade curricular.

Quadro 1

Quantidade de disciplinas obrigatérias e disciplinas optativas que tratam da

Educacao especial / Educacgéo Inclusiva e carga horaria na grade curricular
5
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Unidades da Quantidade de disciplinas na area Total de horas na
UNESP que de Educacao Especial/Inclusiva grade curricular
oferecem 0 Obrigatorias Optativas destinada a Educagéo
curso de Especial / Inclusiva
Pedagogia

Araraquara 1 3 240

Bauru 2 0 136

Marilia 5 10* 900

Presidente 2 0 150

Prudente

Rio Claro 1 75

Séo José 1 0 60

do Rio

Preto

(*) Cinco séo disciplinas optativas e, outras cinco, correspondem ao
aprofundamento em Educacdo Especial, oferecido durante todo o segundo
semestre do 4° ano. O aprofundamento em Educacao Especial € uma das
trés opc¢bes de formacdo que o aluno pode escolher..

A andlise preliminar dos resultados demonstra uma discrepancia
entre os cursos de Pedagogia, oferecidos pela Unesp, tanto no que se refere
a quantidade de disciplinas, obrigatérias e optativas, relacionadas com a area
da educacao especial/inclusiva, como também, na quantidade de horas
destinadas ao desenvolvimento de contetidos dessas areas. E enorme a
diferenca no tipo de formacao oferecida pelos seis Cursos de Pedagogia. As
unidades de Araraquara, Rio Claro e S&o José do Rio Preto s6 garantem uma
Unica disciplina obrigatoria que trata da educacao inclusiva durante todo o
curso. Araraquara ainda oferece trés disciplinas optativas mas, Rio Claro e
Sao José do Rio Preto, ndo apresentam outra disciplina na modalidade de
disciplina optativa.

As unidades de Bauru e Presidente Prudente tém em sua grade
curricular duas disciplinas obrigatérias no Curso de Pedagogia que tratam da
educacdo inclusiva. Nenhuma outra disciplina optativa é oferecida. Tal
situacdo também ndo garante uma formag¢do adequada ao futuro professor
para administrar uma escola e atender as necessidades educacionais dos
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alunos com deficiéncia, altas habilidades e transtornos globais do
desenvolvimento nas salas regulares de ensino.

J&, Marilia se destaca pois oferece cinco disciplinas obrigatérias ao
longo do curso e cinco diferentes disciplinas optativas que tratam de
contetdos relacionados com a educacdo especial e/ou educacao inclusiva.
Além disso, caso o aluno opte por fazer o aprofundamento em educacgéo
especial, no ultimo semestre do curso, terd outras cinco disciplinas nesta area
para cursar.

Segue o quadro contendo os nomes das disciplinas obrigatérias e
das disciplinas optativas que tratam da Educacdo Especial / Educagéo
Inclusiva, presentes nos Cursos de Pedagogia da Unesp.

Quadro 2
Unidades da Unesp e nome das disciplinas obrigatérias e disciplinas optativas
gue tratam da Educacéo Especial / Educacéo Inclusiva

Unidade Disciplinas
Obrigatoria Optativa
- Educacéao especial. -Alunos com necessidades
educacionais especiais em
Araraquara classes regulares — ensino
inclusivo?
- Educacéo do portador de
dismotria cerebral
ontogenética: estimulacdo e
tratamento;
- O cérebro na escola.
Disciplinas
Unidade Obrigatoria Optativa
- Educacéo inclusiva;
Bauru - Introducdo ao ensino da
Lingua Brasileira de Sinais.
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Disciplinas

Unidade Obrigatoria Optativa Aprofundamento
-Desenho - Atividade da -Desenvolvimento e
universal, vida diaria - aprendizagem:
acessibilidade e Dificuldade de especificidade das
adaptacoes; aprendizagem; pessoas com
-Diversidade, -Sistema deficiéncia;

Marilia diferenca e Braille; -Comunicagéo e
deficiéncia: -Educacéo sinalizagéo
implicacdes sexual e diferenciadas na
educacionais; pessoas com educacao especial;

- Fundamentos deficiéncia; -Recursos e
da educacédo -Transtornos estratégias didaticas
inclusiva; mentais da na educacao especial;
- Lingua infancia e da -Sexualidade e
brasileira de adolescéncia. deficiéncia;
sinais; - Linguistica aplicada
- Curriculo e as a educacao especial.
necessidades
educacionais
especiais
Unidade Disciplinas
Obrigatoria Optativa
- Fundamentos da educacgéo inclusiva,
Presidente -Libras, tecnologias da informacéo e
Prudente comunicacéo na educagao.
Unidade Disciplinas
Obrigatoria Optativa
Rio Claro - Fundamentos da educacéo inclusiva
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Unidade Disciplinas

Obrigatoria Optativa

Sao José do - Topicos de educacéo inclusiva.
Rio Preto

A partir dos quadros apresentados, nota-se que todas as unidades
oferecem a disciplina que trata de contelddos relacionados com o0s
fundamentos e principios da Educacao Inclusiva, como disciplina obrigatdria,
variando apenas o nome da disciplina. J& a disciplina de LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais, que deveria ser obrigatoria em sessenta por cento dos
cursos de Pedagogia da Unesp, segundo o Decreto n°5.626, estd sendo
oferecida em apenas cinqlenta por cento das unidades da Universidade
Estadual Paulista, a saber: Marilia, Bauru e Presidente Prudente.

Sobre os contetdos contidos nos planos de ensino das referidas
disciplinas de cada curso de Pedagogia observa-se que, em linhas gerais,
todas as unidades da Unesp abordam em uma ou mais disciplina temas
acerca do historico da educacdo especial, sobre os principios teoricos e
filosoficos da educacéo inclusiva, além de abordar leis e documentos oficias
gue asseguram a inclusdo. Algumas disciplinas discorrem sobre processos
sociais de exclusdo, questdes éticas e de direitos humanos que sustentam
praticas de inclusdo, discutem os conceitos de integracdo e inclusao,
aspectos conceituais sobre deficiéncia e necessidades educacionais
especiais. Alguns planos abordam a questdo da deficiéncia, suas
caracteriza¢des, condutas tipicas, passando pela discusséo sobre construcéo
social, preconceitos e estigmas. Cada unidade tem pontos e caracteristicas
particulares no trabalho com a educacdo especial/ inclusiva, sendo, talvez, a
unidade de Presidente Prudente a que mais se destoa. Marilia, Presidente
Prudente e Rio Claro abordam tais conteidos em uma disciplina denominada
Fundamentos da Educacéo Inclusiva. A unidade de Bauru trata desses
contetdos em uma disciplina denominada Educacao Inclusiva, a unidade de
Araraguara nomeia a disciplina como Educacdo Especial e o curso de
Pedagogia de Sdo José do Rio Preto tem uma disciplina denominada Tépicos
da Educacéo Inclusiva.

Ao analisar os planos de ensino das disciplinas de Libras, das
unidades de Marilia e Bauru, foi possivel verificar, de modo geral,
semelhancas nas propostas. Nos planos analisados constatou-se a presenca
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de conhecimentos béasicos sobre a Libras visando estabelecer comunicacéo
entre o ouvinte e o aluno com surdez. Além disso, a disciplina das duas
unidades tem por objetivo levar o aluno a conhecer um pouco mais sobre a
cultura, a identidade, e a educacao do surdo e da Lingua de Sinais. O que
difere a disciplina entre as duas unidades, é o enfoque, dado pela unidade de
Marilia que propde-se a apresentar as leis e politicas atuais que discutem a
questao da legalizacdo da Libras, além da identificacdo da disciplina que, em
Marilia € nomeada por Lingua brasileira de sinais, e na unidade de Bauru,
como Introducao ao ensino da lingua brasileira de sinais.

Ja, a unidade de Presidente Prudente se diferencia bastante de Marilia
e Bauru. Consta em sua grade curricular uma disciplina denominada Libras,
tecnologias da informag¢do e comunicacdo na educacdo. Estranhamente, ndo
contempla aspectos relacionados com a Lingua Brasileira de Sinais. Os
contetdos arrolados no plano de ensino desta disciplina tratam basicamente
das tecnologias da informagdo e comunicacdo, sem relagdo com o histérico
da educacao do surdo ou da Lingua Brasileira de Sinais. O nome da disciplina
ndo tem correspondéncia com os conteldos propostos no plano de ensino.

Os contetidos programaticos presente nos Planos de Ensino sdo os

seguintes:

Quadro 3
Unidades da UNESP e contetdos das disciplinas obrigatérias e disciplinas
optativas que tratam da Educacéo Especial / Educacéo Inclusiva

Unidade Conteudos gque constam nos Planos de Ensino

Araraquara Construcéo social da deficiéncia; o educador como agente no

processo de inclusdo; conceituacdo da deficiéncia; aspectos
histéricos da inclusdo; pesquisa e atuagdo em educacao
especial; mercado de trabalho e educacéo para as pessoas
com deficiéncia; tecnologia e arte aplicadas a educacao
especial.

Marilia Principios de diferenca e igualdade; direitos humanos no

Brasil; processos sociais de exclusdo; historicos das
deficiéncias; conceito de educacdo especial; politicas de

inclusédo e fundamentacéao legal.
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Bauru Aspectos histéricos e conceituais do processo de incluséo;
caracterizacdo das deficiéncias; politicas de atendimento;

concepcdo de curriculo e suporte para estratégias de

intervencgao.
Presidente Psicologia do desenvolvimento humano; desenvolvimento
Prudente humano em contexto e aspectos culturais; problematizando

0s conceitos de infancia e adolescéncia em nossa sociedade;
contextualizando a realidade brasileira; exclusdo social e

cidadania; perspectivas dos direitos humanos e infancia.

Rio Claro Inclusdo do deficiente no ensino regular; recursos
metodolégicos; subsidios para o aluno reconhecer o
deficiente em sua totalidade como membro de uma
comunidade menor; desenvolvimento autbnomo do
deficiente; adaptacbes e acessibilidade; inclusédo e
integracgéo; recursos para trabalhar com deficientes.

Sao José Politicas de inclusdo escolar; ética que sustenta a inclusao;
do Rio saberes que fundamentam a exclusdo e saberes que
Preto fundamentam a incluséo.

A analise preliminar dos dados permite concluir que diante da atual
conjuntura educacional que assume explicitamente a perspectiva inclusiva, é
urgente discutir e apontar quais os contetdos relacionados a educacao
especial e/ou educacdo inclusiva sdo imprescindiveis para garantir a
adequada formacéo inicial do professor no curso de Pedagogia. Afinal, o
futuro professor terd que enfrentar o desafio de ensinar alunos que
apresentam condi¢cfes sensoriais, motoras, fisicas, psiquicas, intelectuais e
comportamentais muito diferentes. Sera responsavel pela educacdo de Todos
0s alunos, sem excegao.

Os resultados deste estudo demonstram que ja existe um esfor¢o por
parte dos Conselhos de Curso de Pedagogia, de cada unidade da Unesp, em
fazer as adequacbes necessérias de forma a garantir aos graduandos uma
formacdo mais abrangente que possibilite o ensino na heterogeneidade, na
pluralidade. Entretanto, os dados demonstram que apenas algumas unidades
garantiram 0 espaco nhecessario na grade curricular do curso, para 0O
desenvolvimento de disciplinas e de contetdos relacionados com a educacéo
inclusiva. Poucos cursos incorporaram novos conteldos e/ou novas
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disciplinas na grade demonstrando ainda certa precariedade no atendimento
a legislagéo vigente que trata da formagéo inicial do professor para atuar com
a diversidade do alunado.

Ressalta-se que para cumprir e atender o que a legislacdo propde, ndo
basta s6 garantir um espaco na grade curricular do curso, por meio de
disciplinas obrigatérias ou optativas. Também ndo adianta fazer pequenos
ajustes incorporando alguns novos conteudos nas disciplinas ja existentes.
Ha necessidade de uma mudan¢a na maneira de conceber a formagéo do
professor e, isso s6 € possivel com a presenca de um corpo docente que
detém conhecimento na area da educacdo especial e na area da educacédo
inclusiva, ndo sendo tal processo tdo simples como parece.

Analisando-se o0s resultados € possivel concluir que ha uma
discrepancia significativa entre os cursos de Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista tanto no que se refere ao numero de disciplinas como,
também, quanto aos conteddos vinculados a perspectiva educacional
inclusiva. Tal situacdo precisa ser mudada. Afinal, todos os cursos de
Pedagogia devem se preocupar em preparar da melhor forma possivel seus
alunos de acordo com o que propde politica educacional vigente em nosso
pais, ou seja, devem se preocupar em propiciar ao futuro educador condi¢ées
de atender com qualidade todos os alunos, inclusive os que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Diante da situagdo apresentada torna-se importante, neste momento
especifico em que se encontram os cursos de Pedagogia, identificar quais os
conteudos fundamentais relacionados com a educacéo inclusiva que devem
constar no curso, bem como a carga horaria minima para o desenvolvimento
desses conteudos. Além disso, os Conselhos de Curso precisariam verificar
se estdo atendendo a legislacdo vigente sobre a formacao do professor, bem
como, estimular que o corpo docente dos cursos possam se atualizar
tornando-se competentes para assumir disciplinar e desenvolver o0s
contetdos especificos relacionados com a formacao do professor para atuar

na escola inclusiva.
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