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RESUMO

O presente estudo pauta-se na Atividade humana educativa, tal como elaborada por
Arnoni (ARNONI 2007-2020), vislumbrando a possibilidade de o desenvolvimento da
“‘Metodologia da Mediagao Dialética M.M.D.” (ARNONI 2007-2020), enquanto
processo de superacédo do atual modelo de aula proposto pelo sistema educacional
brasileiro cujas estruturas mantém as desigualdades do sistema sécio-politico e
econdbmico que permeiam a educacao. Pretende-se, a partir deste estudo, abordar a
propagacdo das tecnologias educacionais, sua supervalorizacdo no mercado
tecnolégico, no meio empresarial e, em especial, na educacdo formal
institucionalizada, em que assume o Vviés determinista como suposta solucdo dos
problemas da educacdo nacional, ao atribuir-lhe uma grandeza transformadora e
autossuficiente, capaz de engendrar, por si s6, o conhecimento. Fundamentado nos
pressupostos teodricos da ontologia do ser social, em especial, os de Marx (2008,
2011) e Lukacs (2013), dentre outros, que considerou o trabalho como atividade
humana laborativa, a partir da qual Arnoni (2021) elaborou a atividade humana
educativa, mantendo a composicdo do trabalho: intencionalidade, objeto e
instrumental, como possibilidade de superacdo do modelo burgués de aula. O
referencial tedrico e metodolégico da Atividade humana educativa, destaca que a
intencionalidade centra-se em promover a superagdo da aula tradicional, tomando
como objeto o conceito educativo por meio da organizacao metodol6gica do conceito
cientifico, via etapas da Metodologia da Mediacdo Dialética M.M.D, sendo esta um
pressuposto metodoldgico e instrumental. A partir dos pressupostos da Atividade
humana educativa, busca-se compreender as tecnologias educacionais,
considerando os referenciais tedricos sobre o instrumental e sobre a linguagem na
organizacdo metodoldgica do conceito cientifico, via Metodologia da Mediacao
Dialética. Sao precipuas tais consideracdes para que se configure a tecnologia no
processo educativo, por compreender que as indefinicdes que circundam a tematica
levam a confusdes empiricas, que no contexto escolar, solidificam praticas que

limitam ainda mais o conhecimento as classes dominadas.

Palavras—chave: Atividade humana educativa. Metodologia da Mediacédo Dialética.

Linguagem. Instrumental tecnoldgico.



ABSTRACT

This study is based on human educational activity, elaborated by Profa. Dr. Maria
Eliza Brefere Arnoni (ARNONI 2007-2020), envisioning the possibility of developing
the "Methodology of Dialectical Mediation M.M.D." (ARNONI 2007-2020), promoting
the overcoming of the current class model, proposed by the Brazilian educational
system, aiming at maintaining the socio-political and economic system. It is intended,
from this study, to approach the propagation of educational technologies, their
overvaluation in the technological market, in the business environment and,
especially, in institutionalized formal education, in which it assumes the deterministic
bias, as the supposed solution of the problems of national education, by attributing to
it a transformative and self-sufficient greatness, capable of engendering, by itself,
knowledge. Arnoni (2007-2021), when studying the theoretical assumptions of the
ontology of the social being, in particular, those of Marx (2008, 2011) and Lukacs
(2013), among others, considered work as a labor human activity, according to which
he elaborated the educational human activity, maintaining the composition of the
work - intentionality, object and instrumental, as a possibility of overcoming the
current bourgeois model of class. The theoretical and methodological framework of
human educational activity, elaborated by Arnoni (2021), informs that intentionality
focuses on promoting the overcoming of the traditional class, the object focuses on
the educational concept, the methodological organization of the scientific concept, via
stages of the Methodology of Dialectical Mediation M.M.D, which is the
methodological and instrumental resource. Based on the assumptions of human
educational activity, we seek to understand educational technologies, considering the
theoretical references on the instrumental and language in the methodological
organization of the scientific concept, through the Dialectical Mediation Methodology.
Such considerations are primary so that technology is configured in the educational
process because it is understood that the indefinitions surrounding the theme lead to
empirical confusions, which in the school context solidify practices that further limit

knowledge to the dominated classes.

Keywords: Human Educational Activity. Dialectical Mediation Methodology.
Language. Technological Instrument.
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1 INTRODUCAO

Adentramos o século XXI com antigos problemas na educacdo brasileira,
analfabetismo, indefinicbes metodologicas, bem como desafios de ordem
administrativa, financeira e politica que acentuam e promovem a ma qualidade no
processo de ensino e de aprendizagem nas unidades escolares.

Nesse cenario, tém-se novos desafios decorrentes da sociedade
contemporanea, como a exponencial industria tecnoldgica voltada para a educacao
escolar e demais aparatos que pertencem as chamadas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagado (TDIC’s). Reconhece-se, assim, a irreversibilidade do
avanco tecnologico em todas as dimensfes sociais e a inegavel responsabilidade
das instituicbes de ensino em desenvolvé-la enquanto uma realidade da sociedade
vigente.

A crescente disputa do mercado tecnolégico tem incutido um discurso que
associa naturalmente as tecnologias voltadas para educacdo a transformacao,
modernidade e inovacdo dos processos educativos o que gera um mercado lucrativo
e aprovavel visibilidade politica. No entanto, o que se constata na realidade sao
confusdes empiricas que evidenciam a falta de fundamentagédo sobre o processo
educativo e decorrente inferiorizacéo da profissionalizagcédo docente.

As facilidades geradas pelos aparatos tecnoldgicos tendem a promover sua
reproducdo aleatoria, jA& que a industria tecnologica oferece um arsenal de
possibilidades como software, jogos, games, links, aulas prontas, o que exige cada
vez menos do profissional responsavel pela elaboracdo do processo educativo.

Constata-se atualmente uma infinidade de artigos e crescentes publicacbes e
pesquisas sobre tecnologias educacionais, no entanto, ainda é possivel elencar
inlmeras questdes que envolvem as tecnologias voltadas para educacdo e sua
aplicacao pratica.

A falta de compreensdo sobre os processos educativos eleva, direta ou
indiretamente, a supervalorizagdo das TDIC’s voltadas para fins educacionais, e
sanciona o que muitos autores vém chamando de determinismo tecnologico, que
atribui as tecnologias uma autonomia que vai além do controle social. Os reflexos
dessa concepcgéao sao evidenciados na crenca de que as tecnologias em ambientes
educacionais podem elevar a qualidade do ensino, representando modernidade e

transformacao pedagdgica, capaz de melhorar o ensino e atrair os alunos. Em linhas
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gerais, trata-se de um discurso persuasivo que apresenta a mediacao tecnoldgica
como sindbnima de desenvolvimento educacional e inovagao, capaz de atrair
professores e alunos por seus efeitos e recursos digitais, estando assim associada a
mudancas positivas e a aprendizagem.

Gradativamente o professor e as questbes docentes vém ganhando
invisibilidade diante da grandeza da industria tecnoldgica, processo iniciado pela
industria editorial, e com isso 0s problemas escolares e a baixa qualidade
educacional, tomando propor¢cdes cada vez maiores e mais complexas, o que
distancia profissionais da educacéo de possiveis caminhos para a direcdo contraria
ao que é oficialmente imposto.

Essa realidade acentua uma das maiores probleméticas enfrentadas no meio
educacional, a invisibilidade da profissionalizacdo docente e a falta de compreenséao
sobre os processos educativos que envolve o ensinar e o aprender.

A desvalorizacdo do professor, como consequéncia de uma sociedade que
valoriza sobremaneira o lucro associada a industria tecnoldgica e seus infinitos
recursos de interacdo, configuram uma realidade excepcionalmente perigosa para
educacao, na qual podem alterar a concepcéo sobre a figura e a fungcéo do professor
no processo educativo e a relacdo professor e aluno, como ilustrado na figura 1,

Tirinhas na Educacéo.

Figura 1 — Tirinhas na Educacéo

PROFESSOR OLIVIO, NAO

ENTEND| DIRETO SOBRE

A CONSTANTE REDUZIDA
PLANCK ...

Fonte: http://elianerangel.blogspot.com/2016/05/tirinhas-na-educacao.html. Acesso em 12/01/2022
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Na década de 90, uma declaracéo do entdo consultor da CEPAL*, Guillermo
Labarca, publicado na Revista de la CEPAL, acionou um alerta que retrata a logica
dos objetivos econbmicos ao veicular um modelo de substituicdo tecnoldgica
ancorado nos materiais de ensino. Em nota de rodapé, Labarca sugere a “tecnologia
no sentido de combinagdo de recursos materiais e humanos. Em educacdo o
recurso decisivo para qualquer célculo econémico € o docente” (LABARCA, 1995, p.
165). E ap0s sugerir investimentos na combinac&o de recursos materiais e humanos
para educacao segue afirmando que “os docentes deixam de ser os principais
depositarios do conhecimento e passam a ser consultores e animadores de grupos
de trabalho. Esta estratégia obriga a reformular os objetivos da educagéo.”
(LABARCA, 1995, pp. 175-176).

A invisibilidade e as crises na profissionalizacdo docente, associada a
crescente valorizagdo dos recursos tecnologicos em ambito escolar tem reduzido o
complexo processo humano de ensino e aprendizagem ao oferecimento aleatério de
conteudos escolares, muitas vezes sob o argumento de mudancas sociais do
homem moderno.

Segundo Barreto (2003), o adentramento tecnoldgico em ambito educacional
se inicia com viés neutro e adaptavel, onde independe do trabalho que se deseja
realizar, apresentam-se como recursos prontos para serem utilizados, tornando-os
recursos facilitadores por exceléncia. A autora pontua como questdo cerne da
discusséo sobre tecnologia na educacdo os modos de uso dos objetos técnicos
disponiveis, ou seja, como o0s recursos tém sido utilizados nos processos
pedagogicos.

Barreto (2003) elabora uma questdo importante para a compreensdo das

tecnologias no ambito educacional que perpassa por sua delimitacéo:

No presente momento € possivel afirmar que, nos mais diferentes espacos,
0s mais diversos textos sobre educacao tém, em comum, algum tipo de
referencia a utilizacdo das TIC nas situagfes de ensino. Das salas de aula
tradicionais aos mais sofisticados ambientes de aprendizagem, as
tecnologias estdo postas como presenca obrigatéria. Entretanto a essa
presenca tém sido atribuidos sentidos tdo diversos que desautorizam
leituras singulares. Parece ndo haver duavida acerca de um lugar central

! A CEPAL é uma das cinco comissdes regionais das Nacdes Unidas e sua sede esta em Santiago do
Chile. Foi fundada para contribuir ao desenvolvimento econdbmico da América Latina, coordenar as
acBes encaminhadas a sua promocdao e reforcar as relagcdes econémicas dos paises entre si e com
as outras nac¢des do mundo. Fonte: https://www.cepal.org/pt-br/cepal-0. Acesso em: 14 jan. 2022.
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atribuido as TICs, ao mesmo tempo em que ndo ha consenso quanto a sua
delimitacdo (BARRETO, 2003, p. 274).

Essa questdo € fundamental neste trabalho, delimitar a compreensé@o sobre
as tecnologias no ambito educacional. A conceptualizacdo do verbo delimitar no
dicionario? indica justamente “Acéo de delimitar, de marcar as fronteiras geograficas
de; demarcacao: delimitacdo territorial. [Por Extensdo] Marcacdo de limites;
restricdo, limitagdo: delimitacdo moral, ética, comportamental’. O processo de
delimitar a compreensao sobre as TDIC’'s em ambito escolar se inicia por conceitua-
las.

A delimitacdo e analise sobre os recursos tecnolégicos em ambiente escolar
sera feita a partir dos fundamentos do pressuposto tedrico e metodoldgico da
Atividade humana educativa, elabora por Arnoni (2007; 2020) por partir da realidade
social em que a escola e 0s sujeitos estdo inseridos, e por se tratar de um
pressuposto coerente que congrega fundamentos filosoficos, pedagogicos e
metodoldgicos fornecendo qualitativamente elementos que favorecem a analise da
tecnologia enquanto uma unidade do processo educativo, na condicdo de unidade,
ela se relaciona com uma totalidade mais abrangente.

Tal questdo perpassa pela figura central do professor, enquanto sujeito que
organiza metodologicamente o conceito cientifico, considerando os fundamentos da
Atividade humana educativa de Arnoni (2012; 2020) como premissa para delimitacao
e compreensao das tecnologias utilizadas no meio educacional.

Apresenta-se nesse trabalho a Atividade humana educativa (ARNONI, 2012)
como pressuposto tedrico e metodoldgico que possibilita ao professor a superacao
do atual modelo de aula burguesa, cujos fundamentos expressam definicdes e
conceitos fundamentais para o trabalho educativo a partir da compreenséo
ontolégica do ser social.

E importante destacar que o interesse em analisar as TDIC’s (Tecnologias
digitais a comunicacdo e informacdo) a partir dos elementos e categorias da
Atividade humana educativa, se deu justamente pela efetividade demonstrada por
Arnoni, enquanto docente nos cursos de pos-graduacdo da Unesp, ao expressar
uma concepg¢ao que delimita e define a tecnologia de modo a ndo ceder espaco para

concepcbes deterministas, considerando a compreensdo ontolégica no

> DELIMITAR. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2020. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/risco/>. Acesso em: 17 fev. 2020.
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desenvolvimento do sujeito por meio de categorias fundamentais para a
compreensao da relacao entre homens e tecnologias.

O trabalho foi elaborado a partir do método da pesquisa bibliografica
qualitativa, constituindo-se num estudo de cunho tedrico que se propds a investigar
as bases teodricas que fundamentam a Atividade humana educativa, para elaborar
uma compreensao sobre as tecnologias em ambito educacional. O percurso da
pesquisa busca nas concepcdes sobre instrumento, enquanto categoria do trabalho
explicitado por Marx (1975; 2008; 2001) transposto por Arnoni para a elaboracéo da
Atividade humana educativa (2007; 2008; 2012; 2014; 2018; 2020), tomando
também os conceitos sobre a linguagem a partir das obras dos classicos Vigotiski
(1996; 2010; 2013), Bakhtin (2006), e Arnoni (2007; 2008; 2012; 2014; 2018; 2020)
gue relativiza argumentos conceituais para circunscrever a TDIC’s utilizadas no meio
educacional.

A Atividade humana educativa, expressa a légica ontolégica abordada por
Lukacs (2013) a partir de suas consideracfes sobre os estudos de Marx (1975), que
compreende as relacdes entre o desenvolvimento subjetivo a partir da objetividade
posta, premissa que altera fundamentalmente a andlise dos fendmenos sociais,
considerando os processos dialéticos das relacfes entre o desenvolvimento humano
e a realidade material, (objetividade) e suas implica¢cdes. Fundadas no trabalho,
todas as dimensdes sociais analisadas devem ser inseridas em seu contexto social
como unidades pertencentes a uma totalidade.

A Atividade humana educativa possui como pilar fundamental a compreenséao
social do desenvolvimento da linguagem, esta enquanto uma atividade essencial nos
processos de interacdo homem e mundo, na elaboragcdo do pensamento e no
desenvolvimento das funcdes superiores da inteligéncia humana, basilar na
conversacao dialégica por veicular o conceito cientifico e por representar a realidade
vivencial e 0 pensamento.

Arnoni (2012) estabelece o lineamento entre os elementos do trabalho néo
alienado concebidos por Marx (2008) e a atividade do professor. Esses principios
sao pilares para a atividade docente e para a compreensao critica quanto ao uso
das tecnologias utilizadas na educacao, por definirem a figura do professor enquanto
responsavel por organizar metodologicamente o conceito cientifico.

O trabalho foi organizado em cinco capitulos, divididos por teméticas. O

primeiro capitulo contextualiza a elaboracdo da Atividade humana educativa
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apresentando o cendrio atual e a compreensdo ontolégica enquanto categoria basal
deste pressuposto partindo dos autores Arnoni (2012), Marx (2008) e Luckéacs
(2013). Abarca os elementos do trabalho, segundo Marx (2008), intencionalidade,
objeto e instrumento. Neste capitulo, busca-se dar tdnica a capacidade humana no
processo de trabalho, ao atribuir intencdo a sua acdo, elaborar instrumentos e
imprimir no objeto de trabalho toda intelectualidade e criatividade, dando énfase ao
elemento instrumento, denominado por Arnoni (2007; 2021) como instrumental,
sendo um conceito importante para a compreensao tecnolégica.

O segundo capitulo, aborda a Atividade humana educativa, a partir dos
elementos de trabalho para Marx (2008). Dedica-se a apresentar as assercdes da
Atividade humana educativa, sendo elas a atividade adequada a um fim,
intencionalidade; o objeto, enquanto a organizacdo metodolégica do conceito
educativo; e o instrumental, que apresenta a Metodologia da Mediacao Dialética e
suas etapas, Resgatando, Problematizando, Sistematizando e Produzindo. A
elaboracao tedrica que fundamenta a Atividade humana educativa articula-se a sua
proposta metodoldgica, tornando-a um corpus teérico importante, 0 que permite
analisar e conceituar elementos que integram 0 processo educativo como a
tecnologia.

A abordagem sobre a tecnologia para a Atividade humana educativa perpassa
pela compreensao da linguagem. No escopo dos autores que fundamentam Arnoni
(2012) na elaboracdo da Atividade humana educativa, o terceiro capitulo aborda a
compreensao da linguagem enquanto fenbmeno fundamentalmente social. A partir
do desenvolvimento da linguagem e sua relacdo com o desenvolvimento do
pensamento, segundo Vigotski (2010; 2020), expressando a relagao objetividade e
subjetividade no desenvolvimento humano. Bakthin (2006) traz consideragdes
importantes para a fundamentacéo da conversacao dialdgica, enquanto categoria da
Atividade humana educativa, elucidando a linguagem como expressdo maxima da
realidade vivencial do sujeito.

No quarto capitulo, retoma-se a discussédo sobre o adentramento tecnoldgico
em ambito escolar e busca-se se articular os autores para delimitacdo das
tecnologias voltadas segundo os pressupostos da Atividade humana educativa.

Ao reconhecer a realidade social em que as tecnologias se apresentam como
exponencial do mundo contemporéaneo, compreendé-las, partindo das concepcgdes

de Arnoni (2012) sugere nao apenas circunscrevé-las delimita-las, mas considera-las
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hY

um aparato que deveria servir a intencionalidade do professor e a partir da
compreensao ontologica do sujeito social.
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1 COMPREENSAO ONTOLOGICA E O TRABALHO PARA MARX

1.1 A EDUCAGCAO INSTITUCIONALIZADA E SUA RELACAO COM OS
PROCESSOS DE PRODUCAO

Compreendendo a logica capitalista na sociedade, cujos pilares sociais
ainda sao fundamentados no lucro em detrimento ao ser social, é possivel
reconhecer que a educacéao formal vem sendo gradativamente sucateada. Trata-se
da precariedade das instituicdes escolares, que permite o aluno finalizar a educacéo
basica sem se apropriar de conceitos cientificos fundamentais para seu
desenvolvimento sociocultural (ARNONI, 2012).

Tem-se, no ambiente escolar, um cenario histérico marcado pelos recursos
digitais, numa realidade ancorada na desigualdade de condi¢bes, econdmicas e
culturais, que distancia a classe trabalhadora dos conceitos cientificos e acumulados
historicamente, por meio da selecdo e regulacdo de conhecimento estabelecido
pelos 6rgaos oficiais que regulamentam e normatizam a educacao nacional.

Ao depreender a relagéo existente entre os meios de producéo e a educacao
institucionalizada, Arnoni (2018) esclarece que o modelo de ensino, termo de uso
frequente no ambito educacional, busca manter a l6gica de segregacdo e de
manutencdo do sistema capitalista, tendo em vista, a origem e as intencdes da
educacao formal institucionalizada. A autora elabora sua analise ao refletir sobre as
relacdes entre o trabalho e as demais dimensdes sociais, fazendo um retrospecto
historico sobre o trabalho artesanal e o trabalho manufatureiro.

Compreende-se que a existéncia humana ndo é garantida pela natureza.
Toda a realidade material € constituida pelo préprio homem, sendo este um ser
social, que necessita formar-se. Assim, o homem n&o nasce com o conhecimento
inato, mas necessita apropriar-se da propria humanidade, sendo este um processo
educativo.

Arnoni (2018), ao fazer alusdo ao trabalho artesanal, afirma que homem
usufruia do produto de seu trabalho e conhecia todas as etapas e recursos
necessarios para sua acdo sobre o objeto, sendo responsavel por planejar e
executar sua obra, dominando com completude as etapas de sua producéo, sendo,

assim, capaz de desenvolver estratégias sobre sua execucao, avaliar e fruir de seu
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produto final. Os homens assim, apropriavam-se de modo coletivo e totalitario dos
modos de producao e neste processo educavam-se e educavam as novas geracgoes

Foi a partir do sistema capitalista que houve a segregacao sistematica entre
produto e produtor, o trabalhador, desde as condi¢cdes de producéo até o resultado

de seu trabalho (o produto). Sobre isso, a autora complementa:

[...] a busca de lucro, a producdo manufatureira trouxe a fragmentacdo na
producdo do objeto material, em que, o saber, a arte e a cultura separam-se
dos produtores, passam para as superestruturas e sdo monopolizados pelas
classes dominantes (ARNONI, 2018, p. 2).

A divisdo do homem em classes provocou uma divisdo no processo educativo
em que houve a separacéo da relacao trabalho e educacao, fundando as instituicbes
destinadas ao ensino. A partir de entdo a diferenciacdo se estendeu para as
unidades de ensino, destinando uma formacéo diferenciada em classes sociais.

Os meios de producdo do sistema capitalista também refletem na
fragmentacao do saber no meio educacional. Uma vez segregados 0s processos de
producdo, normalizou-se a fragmentacdo em outras dimensdes sociais, como 0
conhecimento, instaurando a desarticulacdo entre os conhecimentos humanamente
acumulados e a compreensdo da realidade social que reproduz e reforca a
precariedade no ensino e aprendizagem, por meio de uma educacao que apresenta
lacunas, conceitos fragmentados e intencionalmente regulados.

Arnoni (2018) argumenta que até concepcdes educacionais que se pautam na
critica a sociedade capitalista, sdo, em sua maioria, desprovidas de recursos
metodoldgicos que sustentem teoricamente uma pratica educacional que contemple
0 ensino e aprendizagem voltados a formag¢ao humana para uma sociedade além do
capital, como informa a autora, “tendo a pratica como critério da verdade, um dos
principios marxianos, que assevera ser nela que o homem tem que demonstrar a
verdade teorica, o carater terreno de seu pensamento.” (ARNONI, 2018, p. 15) Ou
seja, no campo da educacao, ndo bastam pressupostos criticos sobre a sociedade,
sdo necessarios recursos metodolégicos que expressem, na pratica, tais
concepcoes.

Depreende-se, assim, que a aula reverbera a organizacao politica oficial que
embasam as legislagbes educacionais, os referenciais curriculares, 0s recursos

tecnologicos, a selecdo oficial de contedados, os livros didaticos e inumeros



22

elementos que circundam a dimensé&o da educacao institucionalizada, sobretudo nas
escolas publicas.

Arnoni (2012) considera que o ser social tem sua origem ontolégica no
trabalho e, depreendendo da ontologia do ser social de Lukacs (1979) compreende o
homem na dinamica do processo de sua formacdo humana, ou seja, na relagéao
dialética que se estabelece entre sua subjetividade e a objetividade que lhe é
(im)posta, sendo esta, determinada pela sociedade vigente que prescreve o modelo

de trabalho, o qual impde a organizacéo da educacao escolarizada.

1.2 ONTOLOGIA DO SER SOCIAL

Lukacs (1979), a partir dos estudos de Marx, busca investigar a génese do ser
social a partir da andlise dos vinculos e das distingdes entre 0 meramente organico
(animal) e o ser social (humano), buscando esclarecer o salto ontolégico que,
segundo o autor, se trata de uma passagem de um nivel de ser para outro, uma
mudanca qualitativa e estrutural do ser, compreendendo que a génese do ser social
envolve a superacdo da vida organica, um processo histérico dado a partir da
interacdo do homem e suas necessidades materiais e a natureza organica e
inorganica.

Seria o trabalho, para Lukacs (1979), a categoria a partir da qual se deve
investigar o “complexo concreto da sociabilidade como forma de ser”, sendo o
trabalho a categoria fundante do ser social de onde se originam as demais
dimensdes sociais e outras determinagdes.

O autor pressupde como categorias decisivas na formagdo do ser a
linguagem, a sociabilidade e a divisdo do trabalho, no entanto, estas trés categorias
exigem que o ser social jaA esteja plenamente constituido e deste modo nao
explicaria a génese da formacéo do ser social tampouco o salto ontolégico. Para o
autor, somente o trabalho representa a categoria intermediaria entre o ser humano e
a natureza, suas necessidades imediatas e suas superagfes e, desse modo, é a
categoria fundante e mediadora, que assinala a passagem do ser biofisico ao ser
social.

Para o autor, a esséncia do trabalho se instaura primeiramente em meio a luta
pela existéncia e em segundo lugar, todas as demais etapas sédo produtos de sua

atividade autbnoma. O carater intermediario se constitui a partir da inter-relacéo
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entre o homem e a natureza para a producdo de objetos Uteis a vida e, assim como
Marx, instituiu o trabalho como necessidade natural e eterna, independente das
formacdes sociais.

Para Marx (2008), o trabalho é compreendido como atividade humana
primordial, do qual, por meio dele, o homem garante sua existéncia, ultrapassando a
necessidade material e bioldgica, adequando o seu entorno as suas vontades,
desenvolvendo novos instrumentos e técnicas cada vez mais elaborados e capazes
de ultrapassarem a mera necessidade de sobrevivéncia.

O trabalho é a categoria primeira e fundante do ser social e da realidade
social constituida por ser uma atividade consciente, teleoldgica que altera a

realidade material e ao fazé-la altera o préprio homem.

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participa 0 homem e a
natureza, processo em que o0 ser humano, com sua propria acgéo,
impulsiona, regula e controla seu intercAmbio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das
forcas naturais. Ndo se trata aqui das formas instintivas, animais, de
trabalho. Quando o trabalhador chega ao mercado para vender sua forca de
trabalho, é imensa a distancia histérica que medeia sua condicdo e a do
homem primitivo com sua forma ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o
trabalho sobre forma exclusivamente humana (MARX, 2008, p. 211).

Luckacs (2013), seguindo a reflexdo marxiana, considera o trabalho uma
categoria fundamental na propria formacdo humana, como processo de por
teleoldgico®, cujo resultado final foi previamente idealizado, ou seja, o trabalho é uma
atividade orientada a um determinado fim. A atividade humana ndo age para a mera
satisfacdo das necessidades biologicas da espécie, embora as satisfaca, ela opera
de modo intencional, sendo a atividade consciente do homem que caracteriza o
trabalho como um fendmeno exclusivamente humano e comum a todas as formas
sociais (MARX, 2008). Para o autor:

O processo de trabalho, que descrevemos em seus elementos simples e
abstratos, é a atividade dirigida com o fim de criar valores-de-uso, de
apropriar os elementos naturais as necessidades humanas; é condi¢édo
natural eterna da vida humana, sem depender, portanto, de qualquer forma
dessa vida, sendo antes comum a todas as formas sociais (MARX, 2008, p.
218).

® Teleologia se origina da palavra grega télos, que significa propésito ou fim, é o estudo dos objetivos,
fins, propdsitos e destinos, empregada por Luckacs (2013) para designar a acdo guiada pela
intencionalidade humana. A capacidade de conduzir os atos por uma consciéncia o que implica pér
fins (Por teleologico). Nisto consiste a esséncia do trabalho segundo o autor.
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Neste aspecto, Lukdcs destaca o carater consciente do trabalho, também
articulando o mundo material (causalidade) e o papel da consciéncia humana
(teleologia) no processo de trabalho, abaixo o autor evidencia o produto como

idealizacdo humana.

O momento essencialmente separatério é constituido ndo pela fabricacéo
de produtos, mas pelo papel da consciéncia, a qual, precisamente aqui,
deixa de ser mero epifenbmeno da reproducdo biolégica: o produto, diz
Marx, € um resultado que no inicio do processo existia ‘ja na representagao
do trabalhador’, isto é, de modo ideal (LUKACS, 1979, p. 4 — grifo do autor).

O fenbmeno teleoldgico tem seu processo ancorado na objetividade. Segundo
Marx (2008), o conhecimento humano e suas producfes materiais estdo
dialeticamente relacionados as condicfes objetivas, uma atividade processual de
objetivacéo.

Ao se deparar com as dificuldades encontradas na manutencdo de sua
subsisténcia, por meio do trabalho, o ser humano acaba desenvolvendo habilidades
e conhecimentos antes desconhecidos.

Essa superacao gerada no processo de trabalho, em que o individuo trava
com a natureza uma relagédo de troca permanente, como explicado por Marx (2008),
modifica tanto a natureza como o homem, a primeira, pela forca humana nela
aplicada, e o homem pelos desafios superados que o levam a desenvolver novas
habilidades e técnicas, alterando sua relagdo com o meio e sua condicdo humana.
Conclui-se assim, que a atividade humana sobre o meio resulta e interfere no seu
desenvolvimento intelectual.

A dindmica do trabalho ocorre pelo carecimento material que se satisfaz como
efeito de uma cadeia de mediacbes que consiste nas relacdes entre 0 homem e a
natureza onde a caréncia imediata € superada pela acdo do homem por meio do
trabalho, que vez superada, da origem a outras novas caréncias materiais.

Esse processo dialético, ao longo da histéria da humanidade, foi gerando
diversas formas de sociabilidade, categorizando o trabalho como uma atividade que

medeia a relacédo do desenvolvimento humano (subjetividade) e a objetividade.

Assim, para Marx, a base da sociedade, assim como, a caracteristica
fundamental do homem, estd no trabalho. E do e pelo trabalho que o
homem se faz homem, constroi a sociedade, é pelo trabalho que o homem
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transforma a sociedade e faz histéria, o trabalho torna-se categoria
essencial que Ihe permite ndo apenas explicar o mundo e a sociedade, o
passado e a constituicdo do homem, como lhe permitem antever o futuro e
propor uma pratica transformadora ao homem, propor-lhe como tarefa
construir uma nova sociedade (ANDERY, 2012, p. 399).

Compreendidas as acepcoes de Lukacs (1979) e Marx (2008) sobre trabalho
e sua relacdo com a ontologia do ser social, € necessario destacar que, na relacédo
existente sujeito e objeto, posta na relacdo do homem suas necessidades materiais
e a natureza, pressupfe um distanciamento da realidade, intrinseco a posicao
teleolégica e envolve fundamentalmente a apreensdo conceitual do objeto. Implicam
assim a compreensao da realidade exterior enquanto uma realidade conceitual e a
expresséo dessa realidade por meio da linguagem.

Para Lukacs (2013), o trabalho pressupde mudanc¢as na natureza e no préprio
homem e o ponto central desta transformacéo subjetiva consiste no dominio
consciente de si, da natureza, do proprio corpo e dos instintos o que representa o
abandono do homem puramente animal.

As tomadas de decisdo impostas no processo de trabalho, que na esséncia
envolve a finalidade da acdo humana, requer consciéncia sobre o “ser em si” de tudo
que se relaciona com o trabalho o que exige reconhecimento de determinadas
propriedades do objeto e do instrumento escolhidos a partir da observacdo e da
experiéncia. Lukacs (1979) denomina tais decisdes a categoria da alternativa, sendo
uma categoria decisiva do ser social por conter a génesis ontolégica da liberdade e
do valor, sendo a consciéncia humana o lugar e o 6rgédo da decisao. Desse modo, a
categoria decisdo possui um insuprivel carater cognitivo.

No trabalho a dimenséo ontolégica do valor, enquanto uma categoria que
circunscreve o ser social, deriva do fato que a alternativa, exposta acima, opera na
determinacdo do que é util ou inutil para realizacdo das necessidades no processo
de trabalho, sendo um critério de validacao ou invalidacdo das alternativas. O valor é
assim um produto do desenvolvimento social.

Lukacs (1979) relaciona o caminho da liberdade humana de fato, ao caminho
do autocontrole, de modo que a sua plena realizacdo exige o controle do trabalho
por parte da humanidade.

A compreensdo ontolégica do ser social é importante para o entendimento

dos recursos tecnoldgicos em ambito escolar por abordar a relacédo entre 0 homem e
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objeto, explicitando a compreensdo do ser social conforme o0s pressupostos da
Atividade humana educativa.

E, ao depreender o trabalho como categoria fundante do mundo dos homens,
Arnoni (2009), nomina-o de atividade humana laborativa, destacando seus
elementos constitutivos. A compreensao sobre a organizacdo processual do
trabalho levou a autora a vislumbrar o percurso pedagdgico para O processo
educativo, idealizando, assim, a Atividade humana educativa, a partir dos elementos
constitutivos da atividade humana laborativa, inclusive seu carater dialético
(ARNONI, 2018).

Depreende-se, assim, que a Atividade humana educativa, elaborada por
Arnoni (2018), ao considerar os elementos e os principios do trabalho, em Marx
(2008) e a ontologia do ser social de Lukacs (1979), propde a superacdo do modelo
burgués de aula, possibilitando que professor e aluno ao experienciarem a praxis
educativa e desenvolverem intelectualmente 0s conceitos cientificos, possam
compreender, em diferentes abrangéncias, a organizacdo da sociedade atual,

podendo, assim, posicionar-se criticamente.

1.3 PROPRIEDADES DA ATIVIDADE HUMANA LABORATIVA, O TRABALHO,
SEGUNDO MARX

1.3.1 12 Assercao - Intencionalidade da atividade humana laborativa

Para Marx (2008), a finalidade do trabalho é pautada na capacidade humana
da prévia-ideacdo, uma “atividade adequada a um fim” conscientemente pretendido,
e direcionado por uma necessidade/dificuldade previamente/objetivamente
apresentada. Ao conceber a relacdo estabelecida por Marx (2008) entre a abelha e o
arquiteto, pode-se afirmar que a caracteristica essencial do trabalho é que,
diferentemente dos animais, 0 homem € capaz de projetar suas acdes, em nivel
intelectual, para posteriormente imprimi-lo sobre o material em que opera. No
processo de trabalho o homem altera a natureza e altera a ai mesmo.

Depreende-se que o trabalho para Marx € um processo de por teleolégico,

elucidado abaixo por Lukacs (2013):
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[...] todo processo teleoldgico implica o pér de um fim e, portanto, numa
consciéncia que poe fins. Por, nesse contexto, ndo significa, portanto, um
mero elevar a consciéncia, como acontece com outras categorias e
especialmente com a causalidade; ao contrario, aqui, com o ato de por, a
consciéncia da inicio a um processo real, exatamente ao processo
teleoldgico. Assim, o pdr tem, nesse caso, um carater irrevogavelmente
ontolégico (LUKACS, 2013, p. 47).

O processo teleologico tem inicio na projecdo consciente mental de um
determinado resultado, uma elaboracdo intencional e processual que envolve
adequar as atividades humanas a um resultado final. O trabalho em Marx refere-se
nao apenas a ideagao de projetos, mas sua concretude e finalizacdo que explicita o
carater ontolégico da subjetivacdo e da objetivacao.

Arnoni acrescenta que ‘“trata-se de forma germinal da articulacdo entre
teleologia (ato de idealizar com antecedéncia a finalidade da acéo) e causalidade
(nexos causais do mundo objetivo), a caracteristica do ser social.” (ARNONI, 2018,
p. 14)

Ao longo da histéria da evolucdo humana, esse elemento do trabalho para
Marx, é fulcral no processo de desenvolvimento da sociabilidade, pois ao agir
intencionalmente sobre a matéria do qual opera, o homem o transforma, transforma

0 ambiente e se transforma durante todo o processo de trabalho.

1.3.2 22 Assercdo - Objeto da atividade humana laborativa — matéria na qual se
aplica o trabalho, por meio das a¢6es do homem

O segundo elemento que caracteriza o trabalho na concep¢do marxista
refere-se ao objeto de trabalho. Um elemento que sofrera as alteracdes por meio das

acOes do homem. Trata-se da matéria/objeto na qual se aplica o trabalho.

[...] se confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural
(Naturmacht). A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporeidade (Leiblichkeit): seus bracos e pernas,
cabeca e méos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza
(MARX, 1962 [1867], p. 192 apud PETO e VERISSIMO, 2018, p. 5).

A transformacdo do objeto do trabalho € a objetivacdo da ideacdo prévia,
onde o ser humano, por meio da sua atividade (trabalho), transforma o objeto, e

transforma a si mesmo.
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Esta producdo é a sua vida genérica operativa. Através dela a natureza
aparece como a sua obra e a sua efetividade. O objeto do trabalho é,
portanto a objetivacdo da vida genérica do homem: quando o homem se
duplica ndo apenas na consciéncia, intelectuallmente], mas operativa,
efetivalmente], contemplando-se, por isso, a si mesmo num mundo criado
por ele (MARX, 1983, p. 149 apud LESSA, 2007, p. 131).

Segundo o0 autor a objetivagdo concatena com a ampliacdo e a
universalizagéo tanto do individuo quanto do mundo material, tanto em seu processo
de evolucdo intelectual quanto social. Arnoni (2018) ainda salienta que a acéo
consciente, como uma caracteristica medular da atividade humana, é expressa na
relacdo entre o trabalho objetivado e o objeto trabalhado e sobre isso Marx

descreve.

O trabalho combinou-se com seu objeto. O trabalho se objetiva, e o objeto é
trabalhado. O que aparecia do lado do trabalhador como inquietacdo
aparece agora como propriedade descansada, na forma do ser, do lado do
produto. Ele teceu, e o produto é um tecido (Marx, 1957, p.189).

1.3.3 32 Assercao - Instrumento do trabalho

O instrumento do trabalho refere-se ao recurso auxiliar que o trabalhador
insere entre si mesmo e o objeto de trabalho, “0 meio de trabalho € uma coisa ou um
complexo de coisas que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho
e lhe serve para dirigir sua atividade sobre esse objeto” (MARX, 2008, p. 213).

Arnoni (2018) ao depreender dos conceitos marxistas quanto aos elementos
que caracterizam o trabalho universal compreende que o trabalhador ao operar
sobre o objeto de trabalho o faz por meio instrumental, definidos por Marx (2008)
como meios de trabalho ou instrumento do trabalho.

A autora ainda destaca que “criar instrumentos exige conhecimento sobre a
constituicdo do objeto e da matéria a ser utilizada na fabricagdo do instrumento e a
utilizacdo de tais instrumentos, também, requer conhecimentos especificos.”
(ARNONI, 2018. p.15)

A criacao de instrumentos € interligada com a acéo intencional do homem e a
objetivacdo do objeto, tanto como recurso instrumental para sua efetivacdo
(efetivacdo do objeto) quanto aos nexos do proprio instrumento, 0 que exige

conhecimento sobre a natureza do instrumento e sua utilizacdo sobre o objeto.
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Ademais, tanto objetivacdo do objeto quanto do instrumento possuem a mesma
natureza, sendo ambos produtos, de modo que, 0 instrumento se revela com
qualidade fixa ao lado do produto que por meio da atividade humana, auxiliou na

objetivacao.

O que se manifestava em movimento, do lado do trabalhador, se revela
agora qualidade fixa, na forma de ser, do lado do produto. Ele teceu, e o
produto € um tecido. Observando-se todo o processo do ponto de vista do
resultado, do produto, evidencia-se que meio e objeto de trabalho sdo meios
de producéo e o trabalho é trabalho produtivo (MARX, 2008, p. 215).

E por meio instrumental que o trabalhador opera sobre o objeto, servindo-lhe
de recurso condutor de sua atividade sobre o objeto, a fim de Ihe conferir a forma ou
a finalidade previamente idealizada.

O instrumento é assim um recurso elaborado pelo homem para agir sobre o
objeto, que possui a mesma natureza do objeto na sua elaboracdo e objetivacdo. A
partir da compreenséo ontoldgica do ser social, o instrumental ou instrumento, parte
de uma realidade ou necessidade objetiva, altera a realidade e o proprio homem em
sua relacao dialética com o meio, tanto por alterar a realidade objetiva quanto por
desenvolver em todo seu processo novas capacidades no desenvolvimento humano.

O processo exposto acima sobre o trabalho universal, iniciado pelo processo
de ideacgéo e planejamento, execucdo por meio instrumental e fruicdo do produto do
trabalho, caracteriza o trabalho nao alienado, no qual, em todo o seu processo, €
categoria histérica que congrega conhecimentos desenvolvidos historicamente, e
provoca no presente, mudancas e outras necessidades futuras, que por sua vez sao
acumulaveis e aplicaveis em outras circunstancias, convertendo-se assim, num
processo dialético, em bem cultural. (ARNONI, 2018)

A relagdo com o trabalho, e por sua vez os meios de produgdo, como um
processo dialético e ontolégico, de onde se origina a base material, como as
linguagens, a superestrutura juridica, politica e ideoldgica e as demais dimensdes da
vida social, altera as relacdes de valores, as relacdes humanas e a prépria realidade
material. Nesse sentido, é possivel analisar os seguimentos sociais por uma o6tica
mais abrangente.

O trabalho, a partir da perspectiva ontoldgica segundo Lukacs (2013), tem um
carater intermediario, sendo essencialmente uma inter-relacdo entre o homem e a

natureza. No processo de producdo, dado a partir e por meio do trabalho, os
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homens se organizam e estabelecem relagdes sociais, que por sua vez geram novas
necessidades. O trabalho, deste modo, se da por uma exigéncia indeclinavel de seu
ser social, sendo este um ser voltado para relacdo com o outro, constituindo o
principio do processo de humanizacdo do homem.

Os conceitos expressos anteriormente fundamentam e subsidiam a Atividade
humana educativa como um pressuposto tedrico e metodolégico baseado nos

elementos do trabalho n&o alienado.
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2 DO TRABALHO, COMO ATIVIDADE HUMANA LABORATIVA, A ATIVIDADE
HUMANA EDUCATIVA, SEGUNDO ARNONI

2.1 ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA, SEGUNDO ARNONI

Arnoni (2018) parte da premissa de que o0s processos de trabalho
desencadeiam novos conhecimentos e alteram a sociabilidade humana em todas as
suas dimensBes, hum movimento dialético e ontoldgico, que ilustra a génese da
praxis social e sua relacdo com o modelo de trabalho instaurado na sociedade como
ja exposto. A autora relaciona o modelo de producao fragmentado e a separacdo do
trabalhador de todas as etapas da producéo a reproducéo da alienacdo do sujeito.

Nessa perspectiva, a educacdo formal e institucionalizada é uma das
dimensdes da sociedade, na qual toda documentac&o formal e normativa se origina,
0 que garante a manutencao da légica capitalista, seja enquanto documentos legais,
organizacao pedagdgica, materiais e recursos didaticos e metodologias de ensino.

A compreensdo sobre o funcionamento do sistema educacional atual permite
concluir que, gradativamente, a autonomia dada aos docentes vem cedendo espago
a “recursos facilitadores” que simulam auxiliar a pratica pedagogica, no entanto, tem
estado a servico da alienacdo e da formacgao fragmentada dos professores e alunos,
uma vez que tais recursos sdo elaborados a partir dos pressupostos dos seus
autores e elaboradores, que desconhecem os alunos e os professores e a realidade
objetiva em que estdo inseridos. (ARNONI, 2012).

A relacdo entre o trabalho do professor e as asserc¢des de trabalho, segundo
Marx (2008), permite, por homologia, depreender que os recursos facilitadores
disponiveis tém privado os docentes da completude da docéncia, considerando que
o planejamento, selecdo de recursos e conceitos e até as metodologias vem sendo
apresentadas como elementos ja definidos, ndo prevendo a atividade laborativa
docente e nem a do aprendiz.

Nesse sentido, a reproducdo de préaticas escolares ou recursos técnicos,
como o apostilamento e tecnologias voltadas para a educacdo, torna-se uma
problematica para alunos e professores, uma vez que vem sendo concebida como
recursos autbnomos e suficientes enquanto o professor como mero mediador entre

0S materiais didaticos e conceitos e o aluno.
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A Atividade humana educativa, por meio do desenvolvimento do conceito
educativo, busca contribuir com o acesso ao que ha de mais elevado no patriménio
cognitivo, artistico e tecnolégico elaborado historicamente e construido pela
humanidade, com perspectivas a formacédo omnilateral do aluno. O termo omnilateral
tem sido empregado por Arnoni (2018) recentemente por se remeter a formagéo
humana oposta a formacédo unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisédo
social do trabalho (SOUZA JUNIOR, 2014). O conceito de omnilateral aplicado pela
autora indica ruptura ampla e radical com o homem limitado da sociedade capitalista,
um homem que vislumbre o rompimento com os atuais meios de produgéo.

Ao colaborar tedrica e metodologicamente com a educacgéo formal, por meio
das assercdes referentes a Atividade humana educativa, Arnoni (2012) busca
romper com o distanciamento entre teoria e pratica, desenvolvendo um instrumental
educativo coerente com 0s pressupostos teéricos que o fundamentam.

Partindo desses pressupostos e compreendendo os elementos do trabalho
para Marx (2008), a atividade humana laborativa, Arnoni (2012) elaborou a Atividade
humana educativa que congrega fundamentos tedricos e metodoldgicos para o
processo educativo que corrobora para superacdo do modelo atual de aula na
sociedade capitalista. Todas as assercdes da Atividade humana educativa orientam
o professor quanto a organizacdo metodoldgica do conceito cientifico, onde por meio
das etapas da Metodologia da Mediacdo Dialética, desenvolve com o aluno a
elaboracdo dos conceitos cientificos, historicamente construidos pelos homens,
nesse sentido o professor é sujeito fundamental e primordial, sendo imprescindiveis
sua formagéo e conhecimento pedagogico.

Ao partir da perspectiva histérico-dialética, Arnoni (2012; 2018) fornece
recursos conceituais para que o professor compreenda as determinagdes oficiais
que limitam e regulam o conhecimento desenvolvido nas instituicbes de ensino. E
por meio da prévia-ideacdo e da objetivacdo que o professor “imprime sua
concepcdo de mundo na organizagdo do conceito educativo” (ARNONI, 2012). A
concepcao de mundo é determinante no planejamento do professor enquanto sujeito
gue objetiva o desenvolvimento do conceito educativo via Atividade humana
educativa. E necessario, segundo a autora, que haja, por parte do docente, uma

compreensao social que esteja além da sociabilidade posta.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/tra.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/divsoctra.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/divsoctra.html
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2.1.1 1° Assercdo - A atividade humana educativa adequada a um fim
(Intencionalidade)

Arnoni (2018) informa que a intencionalidade da Atividade humana educativa
€ a superacdo do modelo de aula atual, também nomeado pela autora como aula
burguesa, que reproduz o conhecimento fragmentado e desarticulado e ratifica a
formacéo precaria oferecida pelos sistemas educacionais brasileiros. A Atividade
humana educativa almeja a formacdo intelectual do individuo para que, ao
compreender os conceitos cientificos inseridos no contexto social, 0 aluno seja
capaz de desenvolver-se cognitivamente de modo a vislumbrar novas formas de

sociabilidade como descreve a autora:

considerando o primeiro componente do processo de trabalho, em Marx, a
atividade adequada a um fim (intencionalidade), depreendo que no
processo educativo da educagdo escolar a atividade humana educativa
adequada a um fim é a superacao da aula, por derivar da perspectiva do
trabalho, deve ser conscientemente dirigida por uma finalidade previamente
estabelecida pelo professor, qual seja a conquista das formas mais
desenvolvidas e ricas do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade. Para tal, toda organizacdo do sistema escolar devera permitir
a apropriacdo deste conhecimento por alunos e professores, para que se
constituam enquanto género humano [...] isto é, para que possam se utilizar
do conhecimento cientificamente sistematizado para se reconhecerem como
seres sociais que ao compreenderem a organizacdo da sociedade, possam
intervir conscientemente na busca da de sua emancipacdo humana
(GPMMD*, 2020).

Sao precipuas as afirmacdes da autora sobre a intencionalidade da Atividade
humana educativa, que privilegia a acado do professor, em sua relacdo pedagodgica
com o aluno, via desenvolvimento do conceito educativo, que perspectiva seu
desenvolvimento cognitivo, social, cultural, por meio do conhecimento sistematizado,
propiciando ao professor e ao aluno a compreensao das relagdes socioeconémicas
atuais. A autora elabora teoricamente a praxis educativa, com orientacdo teorica
articulada e coerente com os conceitos que a fundamentam.

A intencionalidade do trabalho educativo busca propiciar ao aluno a
compreensao dos conceitos cientificos de forma a articuld-los ao ambiente natural,

humano e social como uma totalidade, ou seja, o conhecimento articulado como se

* Grupo de pesquisa “Ensino, aprendizagem e conceito educativo na Metodologia da Mediaco
Dialética: dimensdo ontopedagdgica e didatica da atividade educativa. GPMMD 2018.
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/6024133524404473.
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apresenta na realidade material, inserindo a si mesmo e a a humanidade como parte
dessa totalidade.

A elaboracao do conceito cientifico pelo aluno, pela categoria da totalidade,
reitera na relacéo existente entre o saber sistematizado, a produ¢cdo humana e sua
relacdo com o meio e com a sociedade. A sistematizacdo desses conceitos permite
ao aluno estabelecer relacdes entre o conhecimento e as demais dimensfes sociais.

A relacdo dialética entre objetividade e subjetividade na Atividade humana
educativa também se apresenta na relacdo professor e realidade escolar. Regidos
pela objetividade, ou seja, pelas normas oficiais e pela propria sociabilidade, o
professor estabelece suas agcdes adequadas a determinado fim educativo e social e
esboca, na pratica, sua compreensao de mundo.

No campo educacional, a educacédo formal e institucionalizada evidencia seus

objetivos curriculares ao manter a unilateralidade da sociedade burguesa.

[...] se revela de diversas formas: de inicio a partir da propria separagdo em
classes sociais antagdnicas, base segundo a qual se desenvolvem modos
diferentes de apropriacéo e explicacdo do real; revela-se ainda por meio do
desenvolvimento dos individuos em direcdes especificas; pela
especializacdo da formacdo; pelo quase exclusivo desenvolvimento no
plano intelectual ou no plano manual; pela internalizagdo de valores
burgueses relacionados a competitividade, ao individualismo, egoismo, etc.
Mas, acima de tudo, a unilateralidade burguesa se revela nas mais diversas
formas de limitacdo decorrentes do submetimento do conjunto da sociedade
a dindmica do sociometabolismo do capital [...] A esse dado fundamental da
unilateralidade humana corresponde o fato de que a dindmica da vida social
se submete a imperativos ndo determinados pelos individuos associados
segundo um planejamento que observe acima de tudo as necessidades
humanas mesmas. A dindmica da vida social & determinada pelo movimento
de valorizacao do capital, que submete os individuos, em geral, a agente da
sua ‘vontade’ (SOUSA JUNIOR, 2014).

Sousa Junior (2014) explicita os reflexos da sociedade cindida em classes
econdmicas na educacdo institucionalizada, cuja dicotomia entre a formacao para o
desenvolvimento intelectual e a formagédo de méo de obra se estabelece na limitagao
de conhecimento. O autor utiliza o termo omniteralidade para designar uma
formacdo ampla que englobe o reconhecimento do sujeito como ser social, capaz de
abordar o desenvolvimento intelectual, artistico e, sobretudo, capaz de superar as
desigualdades impostas pelo sistema capitalista.

Essa ruptura deve ser ampla e radical, isto €, deve atingir uma gama muito
variada de aspectos da formacdo do ser social, portanto, com expressdes
nos campos da moral, da ética, do fazer pratico, da criacdo intelectual,
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artistica, da afetividade, da sensibilidade, da emocéao, etc. Essa ruptura nao
implica, todavia, a compreensédo de uma formacéo de individuos geniais,
mas, antes, de homens que se afirmam historicamente, que se reconhecem
mutuamente em sua liberdade e submetem as relacdes sociais a um
controle coletivo, que superam a separacdo entre trabalho manual e
intelectual e, especialmente, superam a mesquinhez, o individualismo e os
preconceitos da vida social burguesa. O homem omnilateral ndo se define
pelo que sabe, domina, gosta, conhece muito menos pelo que possui, mas
pela sua ampla abertura e disponibilidade para saber, dominar, gostar,
conhecer coisas, pessoas, enfim, realidades — as mais diversas. O homem
omnilateral é aquele que se define ndo propriamente pela riqueza do que o
preenche, mas pela riqueza do que |he falta e se torna absolutamente
indispenséavel e imprescindivel para o seu ser: a realidade exterior, natural e
social criada pelo trabalho humano como manifestacdo humana livre
(SOUSA JUNIOR, 2014).

A intencionalidade de uma formacédo omnilateral, refere-se a busca por uma
formacdo mais ampla, avancada, que seja capaz de vislumbrar a criacdo de novas
bases sociais, que beneficiem o livre desenvolvimento das potencialidades
humanas, envolvendo a abertura e disponibilidade para o conhecimento, o fruir da
prépria humanidade e ainda a ruptura com o individualismo e preconceito
instaurados pela sociedade fragmentada.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a intencionalidade da Atividade humana
educativa, ao almejar a superacdo da aula burguesa, tem como perspectiva a
formacdo omnilateral do sujeito, superando o conhecimento fragmentado e
desarticulado veiculado nos materiais didaticos oficiais.

A compreensdo das categorias que fundamentam a Atividade humana
educativa € indispensavel para que as mudangcas ndo sejam meramente
terminoldgicas, ou seja, de aula para Atividade humana educativa e de formacéo
unilateral para formacdo omnilateral. Esta concepg¢do € necessaria para que o
professor seja capaz de superar a concepcao inerente a aula burguesa.

Confusbes terminoldgicas sdo comumente utilizadas nos documentos e
teorias educacionais ao se referirem a plena formacé&o do aluno ou a valorizagédo da
formacado nas mais variadas areas humanas, como por exemplo, formacao cidada ou
formacdo integral, gerando a falsa ilusédo de igualdade de oportunidades e de
direitos. No entanto, na realidade imposta pelo sistema capitalista, tal formacao é
completamente inatingivel e incoerente com a educacédo fragmentada e direcionada
as classes sociais e aos meios de producao.

Arnoni (2019), ao vislumbrar praticas educativas que objetivam a formacao

omnilateral, busca contribuir para a organizagdao de uma forma de “sociabilidade
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escolar para além e superior a atual”. A autora deixa muito clara sua concepg¢ao na

citacdo abaixo:

Entendo que o estudo sobre a contradicao do processo educativo envolve a
mudanca no modelo burgués de aula, de centrado numa forma de liberdade
essencialmente limitada, oriunda da sociabilidade fundada no capital, para
uma forma de liberdade ilimitada, a emancipacdo humana, que abre a
perspectiva de autoconstrucao para o género humano, tendo como ponto de
partida a base material da sociabilidade, o trabalho associado, como propde
Marx, um estado de sociabilidade ideal que deve permanecer como objetivo
da sociedade, como um todo (ARNONI, 2018, p. 5).

E importante reforcar que Arnoni (2018) e Souza Junior (2014) reconhecem
as limitacbes da educacao escolar na transformacéao da sociedade, de modo a nao
conceberem a educacdo como panaceia da sociedade capitalista, no entanto, como
citado no trecho acima, o espago escolar “pode constituir-se em espaco para a
objetivacdo de posicdes teleoldgicas voltadas a emancipagdao humana” (ARNONI,
2018) por meio do conhecimento histérico, do reconhecimento do sujeito na
sociedade atual e da compreensdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos

socialmente produzidos.

2.1.2 2° Assercao - Objeto da atividade humana educativa: organizacao
metodoldgica do conceito cientifico em conceito educativo, segundo a M.M.D.

Arnoni (2012; 2018) define como organizacdo metodoldgica do conceito
cientifico em conceito educativo, o objeto da Atividade humana educativa, por meio
do qual, a elaboracdo conceitual pelo aluno, possibilite a formacdo ampla e

omnilateral que se precedeu.

22, Assercdo - No processo educativo da educacdo escolar, o objeto da
atividade educativa é a organizacdo metodoldgica do conceito cientifico
para o ensino e a aprendizagem, ou seja, a categoria basica que promove a
relagdo dialética entre professor/aluno/conhecimento, em tenséo,
caracterizando a atividade educativa como unidade da educacéo escolar. O
conceito produzido pelas areas do conhecimento (carater epistemoldgico)
necessita de transformacéo pedagdgica (carater ontoldgico) para tornar-se
um conceito para o ensino (professor) e para a aprendizagem (aluno), o
gual passa a ter as propriedades de ensinavel (planejamento processual do
professor), compreensivel (internalizacdo do conceito ensinado pelo
professor, em que o aluno supera sua ideia inicial) e preservador da area de
conhecimento que produziu o conceito, a pedagégica e a disciplinar,
evitando a mera simplificacdo ou fragmentacao conceitual. O professor, ao
desenvolver a categoria organizacdo metodolégica do conceito, por meio do
planejamento processual, permite as acdes de: (a) estabelecer a mediacdo
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dialético pedagdgica entre ele e o aluno, (b) veicular o conhecimento pela
linguagem, (c) preservar a unidade da aula por manter, durante o
desenvolvimento da pratica educativa, a articulacdo entre os elementos
constitutivos da aula, que sejam: o professor, aluno e conhecimento e (d)
promover a intervencdo previamente pretendida no processo de
aprendizagem do aluno, permitindo que ele utilize suas ideias iniciais na
elaboracéo do conceito ensinado (GPMMD, 2020).

A segunda assercao é de fulcral importancia para o escopo deste trabalho,
pois envolve o objeto da Atividade humana educativa, ou seja, a organizacao
metodoldgica do conceito cientifico, cujo principio € a transformacdo metodoldgica
do conceito cientifico produzido pelas areas do conhecimento em conceito
educativo, um conceito ensinavel no contexto escolar.

E importante elucidar alguns conceitos fundamentais para compreensao desta
assercdo, onde o processo de organizar metodologicamente o conceito cientifico
congrega as seguintes propriedades (ARNONI, 2012):

a) Articular - Todos os elementos que compbe a Atividade humana
educativa sdo apresentados como unidades pertencentes a uma totalidade. A
categoria da totalidade se estende para o estudo e para a organizacdo metodol6gica
do conceito cientifico, que necessariamente deve abarcar as relacdes existentes
entre nexos do conceito e a realidade social, perspectivando a formac&do omnilareral
do aluno.

b) Preservar — Deve-se preservar a identidade das éareas de
conhecimento e dos fundamentos da Atividade humana educativa, quais seja, a
articulacéo do conceito a ser ensinado e dos fundamentos pedagdgicos e filosoéficos,
gue expressam a compreensao ontolégica para a qual a atividade foi elaborada.

C) Assimilavel — Compreende-se por propriedade assimilavel, tornar o
conceito compreensivel ao aluno, convertendo-o em substancia intelectual.
Depreender da contradicdo existente entre as ideias iniciais do aluno e as ideias do
conceito abordado pelo professor, de modo a tornar possivel a superagdo dos
conceitos iniciais e expressa-los e aplica-los a realidade material.

d) Ensinavel — essa propriedade envolve estudar o conceito
perspectivando compreendé-lo em sua totalidade, e investigar os nexos internos
(conceitos anteriores que se articulam ao conceito a ser estudado) e 0s nexos
externos (articulacdo do conceito a ser ensinado com a realidade posta e outras
relacfes) (ARNONI, 2012).
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O conceito de totalidade € categoria precipua para estudo do conceito
cientifico, por esbocar sua relacdo entre as partes e o todo e assim, aproximar o
aluno da compreenséao da realidade objetiva e das correlacbes concretas entre as
unidades que formam o todo, o todo na organizacdo do conceito cientifico
compreende 0s nexos do conceito cientifico (nexos internos e nexos externos) suas
relagdes e articulagdes com a realidade social e material. A concepgao da categoria
da totalidade tem origem em Marx, no entanto Lukacs (1979) aborda de forma
explicita a relacdo entre a compreensdo marxista e a relagdo com as categorias do
trabalho como categoria fundante.

O estudo do conceito cientifico pela perspectiva da totalidade pressupfe a
relacdo existente entre o conceito cientifico e a realidade social que engloba
inevitavelmente inUmeras possibilidades como os meios de producgdo, impactos
sociais e ambientais, relagdo do conhecimento com o homem, realidade social do
aluno e o conceito e toda transversalidade que constitui a complexidade humana.

E no conceito cientifico que se encontra a unidade dos bens culturais,
conhecimento humano histérico e social, de modo que, a apropriacdo desses bens,
ampara a luta contra a manutencdo do sistema explorador. Com o advento do
capitalismo eles vém sendo utilizados para manutencao da sociedade burguesa por
estarem a servigco da reproducao da sociedade atual. Ao se apresentarem de modo
fragmentado, na educacdo escolar, esses conceitos deixam de se relacionar com a
totalidade do mundo social, tornam-se vazios e incoerentes. O esvaziamento dos
conceitos cientificos na educacdo béasica denuncia os limites ao acesso dos bens
culturais a classe menos favorecida.

E necesséario compreender que ao organizar metodologicamente o conceito
cientifico na relagdo professor e aluno, o docente transforma-o em conceito
educativo, que corresponde a superacao do conceito cientifico, ou seja, da relacéo
dialética que se estabelece entre o conhecimento cientifico e o conhecimento e
praxis pedagodgica. Esse processo permite que o conceito cientifico tenha
propriedades que o torne ensinavel (pelo professor) e que, seja compreendido pelo
aluno, ao superar suas ideias e conceitos iniciais, mantendo as propriedades
conceituais do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagogico.

O conceito educativo, uma vez internalizado pelo aluno, compde o repertorio
cultural e intelectual da educacéo escolar, destaca-se que nao se trata de qualquer

repertério, mas um conhecimento elaborado para um fim especifico, exposto nos
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pressupostos da Atividade humana educativa como intencionalidade, que abarca o
conhecimento cientifico e suas propriedades articuladas a realidade material e social
e gque passa a fazer parte ativa da consciéncia do educando.

Saviani (1997) traz contribuicbes importantes sobre a sistematizacdo dos
conceitos desenvolvidos pelo professor no planejamento processual como discorrido

acima:

A elaboracéo do saber implica em expressar de forma elaborada o saber
gue surge da pratica social. Essa expresséao elaborada supde o dominio dos
instrumentos de elaboragéo e sistematizacdo. Dai a importancia da escola:
se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, os trabalhadores
ficam bloqueados e impedidos de ascenderem ao nivel da elabora¢do do
saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir para a
producdo do saber. O saber sistematizado continua a ser propriedade
privada a servi¢co do grupo dominante. Assim, a questdo da socializagdo do
saber, nesse contexto [...] se inspira toda na concepcéo dialética, na critica
da sociedade capitalista desenvolvida por Marx (SAVIANI, 1997, p. 58).

O acesso aos instrumentos descritos por Saviani refere-se ao conhecimento
articulado as intencdes de formacéo intelectual voltada para formag¢do omnilateral. A
Atividade humana educativa é desenvolvida com aluno por meio do instrumental
tedrico e metodolégico, a Metodologia da Mediacdo Dialética (M.M.D.), via
linguagens. A organizacdo metodolégica do conceito enquanto objeto da atividade
educativa, € um planejamento processual que pelo proprio referencial teérico
compreende a categoria dialética e o desenvolvimento social do pensamento
(VIGOTSKI, 2010) que parte do conhecimento prévio do aluno desenvolvido por

meio das etapas da Metodologia.

2.1.3 32 Assercéo - Instrumental da Atividade humana educativa: Metodologia
da Mediagao Dialética

O terceiro elemento da Atividade humana educativa refere-se ao instrumental
da Atividade humana educativa para o desenvolvimento da categoria organizacéo
metodoldgica do conceito cientifico em conceito educativo, via M.M.D. e encerra o
planejamento processual da Atividade humana educativa. Este instrumental é
denominado por Arnoni (2012; 2021) como Metodologia da Mediagdo Dialética
(M.M.D), sendo para a Atividade humana educativa o instrumental da atividade

educativa do professor.
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32, assercdo — O instrumental para o desenvolvimento da atividade
educativa - a aula pautada na ontologia do ser social é a proposicao da
Metodologia da Mediag&o Dialética - M.M.D. — que, por intermédio de suas
Etapas - Resgatando, Problematizando, Sistematizando e Produzindo -
permite desenvolver a categoria basica da aula, a organizacéo
metodolégica do conceito, e, assim, operacionalizar as demais categorias
dialéticas que a compdem: totalidade, movimento, contradicdo, momento
predominante, superacéo, sintese e mediacéo, que as articula na diregdo e
no sentido almejado pela intencionalidade previamente estabelecida
(GPMMD, 2020).

Enquanto instrumental, a M.M.D oportuniza ao professor operar sobre o

conceito educativo conforme a propria autora afirma.

Este instrumental compde-se de recursos que permitem ao professor operar
sobre o objeto da aula (conceito educativo), servindo-lhe, simultaneamente,
de condutor de sua intencionalidade e de meio para a operacionalizacdo
desta intencionalidade no referido objeto, assentindo que a atividade
humana educativa exige conhecimentos na criagdo de instrumentos e na
utilizagdo dos mesmos (GPMMD, 2020).

O instrumental da Atividade humana educativa, a Metodologia da Mediacao
Dialética, permite a operacionalizacdo do professor sobre o objeto da aula,
organizacdo metodoldgica do conceito cientifico, por meio do desenvolvimento dos
conceitos cientificos, “servindo-lhe de condutor de sua intencionalidade e de meio
para a operacionalizagdo desta intencionalidade no referido objeto.” (ARNONI,
2018).

Alinhada ao conceito de trabalho para Marx, Arnoni compreende o trabalho
como uma atividade humana laborativa e argumenta que assim como a criagao do
instrumento no processo de trabalho exige conhecimento sobre a elaboracdo do
préprio instrumento e sua utilizacdo, a Metodologia da Mediagéo Dialética, enquanto
instrumental da Atividade humana educativa, possibilita que o professor
operacionalize sobre o objeto da aula, ou seja, a organizacdo metodoldgica
adequada ao desenvolvimento por meio da conversacao dialdgica entre aluno e
professor. A relacdo dialética estabelecida entre esses dois sujeitos, possui como
categoria central, a mediacdo dialética, e como elemento fundamental a linguagem
presente em todas as etapas da proposicdo metodoldgica.

E importante destacar que o desenvolvimento dos conceitos é realizado no

decorrer das etapas da M.M.D. de modo que a dinamica dialética eleve o aluno a um
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conhecimento ligeiramente superior ao que se encontrava no inicio do processo,

exigindo assim a avaliacao processual do professor.

Em relagdo ao instrumental, o professor potencializa o desenvolvimento
psicointelectual do aluno na atividade educativa (intencionalidade), ao
desenvolver o conceito educativo (objeto) com os alunos na pratica
educativa, via Metodologia da Mediagdo Dialética (instrumental), centrada
na mediacdo, uma relagdo pedagodgica pautada na contradicdo que o
professor estabelece com o aluno, via linguagem que veicula o
conhecimento entre eles, no decorrer das etapas metodolédgicas da M.M.D.
(ARNONI, 2018, p. 7).

O aporte conceitual e teérico da M.M.D. esta presente em todas as categorias
da atividade educativa, no entanto, é no instrumental que se instalam as etapas da
metodologia.

Destacam-se abaixo as etapas da M.M.D. segundo Arnoni (2012).

Resgatando - No ponto de partida, situa-se a ideia inicial que o aluno traz,
em forma de resposta, a atividade investigativa que o professor lhe
apresentou, em relacdo ao conceito ensinado. Para organizar esta resposta,
o aluno inicialmente realiza uma operacdo mental de negacdo, em que
retoma seus conceitos internalizados, suas intuicdes e experiéncias
cotidianas para compara-las com o objeto da pergunta. Nesta comparacao,
o aluno mentalmente separa as informacdes que, segundo sua concepgao,
relacionam-se, ou ndo, com o objeto da pergunta, agrupa as selecionadas e
emite a resposta, num plano do imediato, a qual expressa sua visdo de
mundo numa ideia inicial — o Resgatando.

Problematizando - O professor compara esta ideia inicial do aluno com o
conceito a ser ensinado, depreende a contradicdo entre ambos os saberes
e transforma a contradicdo numa questdo-problema para que o aluno,
também, depreenda a contradi¢gdo entre sua ideia inicial e o conceito - 0
Problematizando, motivando-o a buscar informac¢des que lhe possibilitem
superar a referida contradig&o.

Sistematizando- Esta situacao de indagacfes, dlvidas, questionamentos na
tentativa de superar esta contradi¢cdo, indica ao professor o momento de ele
retomar a questdo-problema e discuti-la com a classe, por meio de
elementos conceituais que potencializam, ao aluno, a elaboracdo do
conceito pela superacgdo de sua ideia inicial — o Sistematizando.

Produzindo - Ao constatar que o aluno elaborou o conceito que Ihe foi
ensinado, superando sua ideia inicial, o professor elabora, ou seleciona,
uma atividade para que o aluno expresse as sinteses conceituais
elaboradas — o Produzindo, ponto de chegada da M.M.D., a elaboracéo
conceitual pelo aluno, professor compara as producdes do aluno - ideia
inicial do Resgatando e producédo final do Produzindo - com o conceito
ensinado, para verificar se houve superacgéo e, ao confirmar a superacdo da
ideia inicial do aluno, sua produgéo final torna-se imediatamente um novo
ponto de partida, o Resgatando. Mas, se ndo houve elaboracdo do conceito,
o professor recomega um novo processo educativo, iniciando pelo
Problematizando (GPMMD, 2020).
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A autora organizou todas as etapas partindo primeiramente do estudo dos
conceitos cientificos pelo professor, que perspectiva a abrangéncia da categoria da
totalidade. E no estudo do conceito cientifico que o professor investiga 0s nexos
internos e 0s nexos externos, que indicardo 0s conceitos basicos iniciais necessarios
a compreensdo e 0S NOVOS conceitos que requerem 0 conceito estudado como
conhecimento basico inicial. Ao estudar o conceito pela perspectiva mencionada o
professor relaciona qualquer conceito cientifico ao contexto da realidade social,
articulando-os as questdes de trabalho e sociedade.

O conhecimento do aluno sobre o conceito cientifico que sera desenvolvido

na aula € o elemento norteador para as quatro etapas da metodologia, como

discorre a autora:

Resgatar, Problematizar, Sistematizar e Produzir - sdo organizadas em
fungéo das ideias iniciais dos alunos sobre o conceito a ser desenvolvido, 0
gue exige o planejamento processual, ou seja, os dados obtidos na analise
das producdes dos alunos numa etapa constituem os elementos para a
prévia-ideagéo da etapa seguinte [...] O desenvolvimento de cada uma das
etapas da M.M.D. ocorre pela articulagdo dos momentos de prévia-ideacéo,
de objetivacdo e de exteriorizacdo, considerando que a contradicdo inerente
a mediacéo dialético-pedagdgica, categoria basica desta proposic¢éo teérico-
metodologica (ARNONI, 2012, p. 77).

2.1.4 Diagrama Metodologia da Mediacéo Dialética

Abaixo segue o diagrama da proposicao tedrica da Metodologia da Mediacgéo
Dialética, elaborado por Arnoni (2007; 2020). O diagrama representa além das
quatro etapas, Resgatando, Problematizando, Sistematizando e Produzindo, o
movimento dialético da atividade da mediacdo representado pela borda da
circunferéncia. Ao centro, na inscricdo organizacdo metodolégica do conteudo de
ensino registra a categoria base da aula referente a organizacdo metodoldgica do
conceito, referindo-se a transformacao do conceito cientifico em conceito adequado
ao ensino e a aprendizagem.

Também é representado 0 momento da mediacdo em que se estabelece a

contradicdo e superagédo em todas as etapas da M.M.D.
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Figura 2 — Diagrama Metodologia da Mediacgdo Dialética

ORGANIZACAO
METODOLOGICA
DO CONTEUDO

Fonte: Elaborada pela autora (ARNONI, 2018, p.27).

A autora ainda esclarece a composicao grafica do diagrama.

Composicgéo gréfica - circulos e setas que representam a dindmica da aula
como préaxis educativa. Circulo externo: método dialético; Circulo interno: a
aplicagdo das categorias dialéticas na pratica educativa; Circulo central: a
categoria basica da praxis educativa — a organizacdo metodoldgica do
conceito. Setas: 0 movimento dialético que a articulagdo dos conceitos que
fundamentam a praxis educativa promove na metodologia de ensino. (b)
Etapas da Metodologia da Mediagéo Dialética — considerando o conceito a
ser desenvolvido junto aos alunos: resgatando, problematizando,
sistematizando e produzindo (GPMMD, 2020).

Por meio de diversas linguagens, o professor estabelece intencionalmente a
relagdo de contradicdo com o aluno, “no sentido horizontal, por se situarem em
diferentes planos de conhecimento, quanto ao conhecimento desenvolvido”.
(ARNONI, 2012)

A autora ainda esclarece que esse processo se inicia no Resgatando, com a

operacdo mental da atividade investigativa do professor; desenvolve-se no
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Problematizando, quando compara dois termos opostos entre si — a ideia inicial do
aluno sobre o conceito e o proprio conceito -, 0 que lhe suscita davidas, inquietacao
e a necessidade de obter informacdes que resolvam a contradicdo; supera-se no
Sistematizando, quando utiliza as informacdes conceituais trazidas pelo professor na
discusséo da questdo-problema para elaborar o conceito ensinado; e se expressa no
Produzindo, quando utiliza a linguagem para demonstrar a sintese conceitual que
elaborou. (ARNONI, 2012).

Em todas as etapas da metodologia, o professor desenvolve o conceito
educativo por meio das mais variadas linguagens. A linguagem é uma atividade de
importancia basilar para a Atividade humana educativa, seja enquanto para o
desenvolvimento dos conceitos educativos pelo professor seja enquanto
instrumental avaliativo, ao investigar o conhecimento do aluno.

A primeira etapa da Metodologia da Mediacao Dialética é o Resgatando onde
por meio da atividade investigativa via linguagem, o professor consegue identificar o
conhecimento inicial do aluno sobre determinado conceito. Partindo dessa premissa
o professor expde a contradicdo existente entre o conhecimento inicial do aluno
sobre o conceito e o conceito cientifico a ser desenvolvido partindo para a etapa
Problematizando.

Destaca-se nesse processo, a conversacdao dialdgica da Atividade humana
educativa, expressa pela mediacdo do professor e pelas respostas do aluno, via
linguagem, se constitui como um eixo nuclear na metodologia, nesse sentido cabe
ressaltar duas questdes importantes.

A primeira, o dialogo entre professores e alunos ocorre de forma sincrona, €
durante a conversacdo dialégica que o professor estabelece as contradicdes,
permanece ou avanca nas etapas da metodologia. E a segunda, a linguagem é
elemento fundamental, pois, partindo dos pressupostos do materialismo histérico ela
€ uma construcdo social, fruto do meio. Além de social, o desenvolvimento da
linguagem articula-se, ao desenvolvimento do pensamento como veremos em
Vigotski (2010; 2020). A linguagem denuncia a realidade social do aluno, expressa e
veicula o pensamento.

Para compreensédo da tecnologia, ou da linguagem tecnoldgica utilizada no
contexto escolar, é importante analisar aspectos da linguagem resgatando

conceitualmente autores classicos que fundamentam a Atividade humana educativa.
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3 AS CONCEPCOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

As assercOes descritas sobre a superacdo da aula convencional pela
Atividade Humana Educativa e seus elementos conceituais e metodologicos
expressam o desenvolvimento social a partir dos pressupostos da ontologia do ser
social. Considerando os elementos do trabalho universal como categoria fundante
das demais dimensfes sociais, entre elas as religides, a propria linguagem e as
tecnologias.

Inerente ao desenvolvimento humano e social destaca-se a linguagem como
elemento primordial da Atividade humana educativa por estabelecer a relacao
dialdgica e por veicular o conceito educativo, deste modo é importante discorrer
sobre o conceito de linguagem partindo dos pressupostos tedricos que fundamentam
conceitualmente suas proposicoes.

Utilizar-se-a4 as concepcdes sobre linguagem dos autores que fundamentam
teoricamente as categorias apresentadas neste trabalho como Lev Semionovitch
Vigotski (1996; 2010; 2020) e o filésofo Mikhail Bakhtin (2006) e Maria Eliza Brefere
Arnoni (2012; 2018) que compreendem o desenvolvimento da linguagem como uma
elaboracdo humana e social atribuindo-lhe importancia fundamental para o
desenvolvimento do pensamento e das relagcdes de mediagcédo entre a subjetividade
e a objetividade.

A discussdo sobre a linguagem permeia conhecimentos das mais variadas
areas, linguistica, filosofia, psicologia, artes, tecnologias. No entanto, € importante
situar, para o escopo do trabalho apresentado, o conceito de linguagem a ser
abordado, bem como os autores que dialogam com o0s pressupostos da Atividade
Humana Educativa, enquanto teéricos que fundamentaram a sua elaboracao.

Compreende-se que a consciéncia humana tem origem na sua relagdo com o
mundo, essa relacdo ¢ mediada pela linguagem por seus aspectos semioéticos que
possibilitam a apropriacdo e a interiorizacdo da atividade social e constroi
dialeticamente a propria subjetividade partindo do mundo concreto (objetividade).

Nesta perspectiva, a linguagem se expressa enquanto uma atividade que
medeia a relacdo do sujeito com o mundo sendo elemento constitutivo do
desenvolvimento cognitivo e do pensamento. A linguagem abarca elementos de

natureza social e ideoldgica e ndo se limita apenas a expressado oral ou escrita,
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possui uma vasta gama de representacdes (signos) que se modelam as diversas
formas e por meio dos mais variados recursos.

A linguagem constitui a Atividade humana educativa enquanto elemento
nuclear do processo educativo, por ancorar a mediacao/relacdo dialética em todas
as etapas da Metodologia permitindo a conversacao dialdégica. Nesse sentido cabe
explicitar os elementos e nexos do desenvolvimento da linguagem, suas implicacdes
Nnos processos cognitivos e social, para elaborar uma compreensdo sobre a

tecnologia como um instrumental e uma linguagem da Atividade humana educativa.

3.1 O desenvolvimento da linguagem e do pensamento segundo Vigotski

A auséncia de fundamentacao tedrica sélida que sustente as concepcdes
educacionais vem gerando uma série de metodologias ou teorias pedagdgicas
muitas vezes dissociadas da compreensédo sobre o desenvolvimento do individuo, o
meio em que estd inserido e a totalidade que engloba a interacdo individuo, meio e
sociedade, gerando ndo apenas equivocos que se estendem a sala de aula, mas o
distanciamento preocupante entre a teoria e a pratica.

O estudo sobre linguagem na concepcédo da Atividade humana educativa,
parte da perspectiva teérica da ontologia do ser social que apresenta a seguinte

compreensao:

[...] o homem, organizado em sociedade, tem seu desenvolvimento
condicionado pelas relacbes que ele estabelece com os fatores sociais,
econdmicos, naturais, biol6gicos, politicos, entre outros, de seu contexto.
Estes fatores relacionam-se entre si e com o proprio contexto, gerando o
sujeito histérico que, ao transformar a realidade, simultaneamente
transforma a si proprio. Nessa realidade natural, social e humana, nada de
isolado tem em si sua propria suficiéncia, gerando assim a incompletude do
ser humano histdrico e inserido em uma dada sociedade, em face de toda
producédo cultural acumulada até entdo. Essa incompletude prépria de cada
ser humano em relacdo a totalidade dos bens culturais produzidos pelo
género humano gera movimento, contradi¢cdo e superacdo, acdes dialéticas
responsaveis pelo carater processual do desenvolvimento do sujeito, do
pensamento e do contexto, caracterizando o motor do devir histérico. E
nesse aspecto, para se compreender a realidade, é necesséario que o ser
social depreenda o movimento desta, o qual se expressa nas relagbes
existentes no ambiente natural, social e humano e, simultaneamente,
compreenda suarelagdo nesse contexto, entendendo que sua
compreensdo depende de o pensamento depreender o proprio movimento
do real (ARNONI; ALMEIDA; OLIVEIRA, 2007).
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A relacdo dialética citada pelos autores acompanhard as analises
apresentadas pela categoria da totalidade onde as unidades sdo compreendidas
como partes inerentes ao todo, que preserva propriedades dessa totalidade, que se
constroi a partir desse todo e ao construir-se altera a propria realidade. Inspirado no
conceito marxista que concebe o trabalho como atividade primeira e fundamental na
relacdo do homem com o ambiente, Vigotski (2010; 2020) desenvolveu sua teoria
considerando a natureza das relacdes estabelecidas, reconhecendo a analogia entre
0 uso dos instrumentos e a funcdo da linguagem no desenvolvimento subjetivo,
trazendo para a psicologia a chamada mediag&o simbodlica.

Vigotski (2020) compreende o desenvolvimento da linguagem por uma
perspectiva inovadora para a psicologia da sua época, cujo desenvolvimento
humano deve ser analisado ndo apenas sob a otica biofisica e psicologica, mas,
sobretudo pelos aspectos sociais e culturais ofertados pelo meio, ou seja, um ser
biolégico, histérico e social, em que, sua relacdo com o meio é determinante para
seu desenvolvimento, enquanto sujeito histérico-social.

A crianca constitui sua humanidade, a partir da interacdo com o mundo
social, e, assim, o meio social torna-se uma variavel dindmica no desenvolvimento
humano, por meio da sua relacdo com a objetividade que |he é posta, em que, a
crianca incorpora os signos que atribuem significados e representacdes, de modo
que, a sua interacdo com o mundo exterior Ihe acarreta como ser humano,
transformacdes subjetivas e cognitivas.

A partir de entdo o autor passa a relacionar o desenvolvimento do
pensamento com a linguagem, em que, 0 pensamento e a linguagem sao elementos
gue se articulam. Ao retomar a problematica existente sobre os estudos que
envolvem o pensamento e linguagem, argumenta que o desmembramento entre 0s
dois processos levou estudiosos a oscilarem por extremos, ao ignorarem 0 momento
de articulacdo entre o pensamento e a linguagem e as proprias relacdes internas
gue se desenvolvem no decorrer do processo.

Considerando a integralidade da fungcdo comunicativa com a funcgao
intelectual da linguagem, Vigotski (2020) busca na articulacdo desses elementos a
compreensao da relacdo entre o pensamento e a linguagem e, influenciado pela
concepcado marxista, trouxe para a psicologia da época a compreensao dialética
entre o desenvolvimento humano e o contexto social que requer uma perspectiva

tedrica abrangente ao depreender categorias que analisam as unidades e
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elementos, partindo de uma totalidade objetiva, ao articular a formacao social da
mente, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento no processo de
desenvolvimento cognitivo.

No postulado de Vigotski (2020), a relacdo do homem com seu ambiente
natural e social é sempre mediado por produtos culturais humanos, como
instrumento e o0s signos, sistematizando sua compreenséo de linguagem.

O desenvolvimento da linguagem e do pensamento articula-se, porém, de
forma ndo paralela e desigual, pelas proprias raizes genéticas que caracterizam a
espécie humana, em que, os dois processos ndo apresentam uma relacéo clara e
linear, o pensamento seria uma fase pré-linguistica e a fala uma fase pré-intelectual.

Vigotski (2020) revisita as concepcfes de trabalho elucidadas por Marx
abordadas nesta pesquisa, quanto ao uso de instrumentos e ferramentas,

acrescentando a mediacao por signos na relacdo do homem com o trabalho.

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc)
€ analoga a invencdo e uso de instrumentos, sé que agora no campo
psicologico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho (VIGOTSKI, 1998,
p. 70).

Os instrumentos ampliam as intervencdes do homem na transformacéo da
natureza elevando-os a objetos sociais e mediadores da relacdo entre os homens e
a objetividade do mundo concreto. Os signos, por sua vez, sdo entendidos como
representacfes codificadas, agem como instrumentos da atividade psicologica. A
analogia utilizada pelo autor entre signo e instrumento permite a compreensao do
tipo de controle que os signos realizam no campo psicolégico dos individuos,
embora tenham naturezas diferentes e jamais possam ser considerados isomérficos,
quanto as fungdes que desempenham.

Se por um lado, a funcdo do instrumento € a de servir como condutor da
influéncia humana sobre um determinado objeto, levando-o (objeto) a sofrer
alteracGes por meio do trabalho, onde a atividade humana domina e controla o meio,
0 signo constitui um meio de atividade interna para o controle do proprio sujeito.
Assim, o instrumento serve como condutor da forca humana sobre o objeto da
atividade (um homem empenha sua forca no manuseio de um instrumento, exemplo

0 machado, para realizar um objeto ou atividade _ cortar uma arvore e transforma-la
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em um objeto que lhe é util), orientado externamente para alterar o objeto. E o signo
constitui-se um meio/recurso de atividade interna dirigido para controle do proprio
individuo.

Vigotski (2020) concluiu que os instrumentos marcaram a historia do homem
no plano filogenético e seriam, também, responsaveis pelas transformacoes
qualitativas no plano ontogenético. E, ao estabelecer a relagdo entre instrumentos e
signos, em que, o instrumento serve como condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade, orientando-0 externamente, o signo constitui-se num meio de
atividade interna. E, assim, Vigotski (2020) passa a analisar a constru¢do simbdlica
desse elemento.

A construcao simbdlica representa objetivamente o mundo externo, mas nao
€ de natureza instrumental, € de natureza simbdlica, internalizada pelo individuo,
ocorre a partir de seu contato social com o meio externo ou onde se elaboram 0s
signos, ou seja, essa apropriacdo ocorre nas relacdées ou mediacdo entre 0s
homens. Os signos estdo, segundo Vigotski (2020), num plano simbdlico, e as
interiorizacdes realizadas operam como mediacdes entre o mundo externo e o
sistema psicologico. Assim, 0s objetos pertencentes ao mundo externo possuem
funcdes, formas, significados, palavras e linguagens, aspectos que integram o
campo semidtico, os quais, ao serem interiorizados simbolicamente remetem ao
conceito do objeto, cujas representacdes foram humanamente construidas.

Nesse contexto social, em que se desenvolvem 0s signos e seus valores
simbdlicos, a comunicacdo € para 0 autor um processo que necessita de dois
elementos essenciais, 0s signos e os significados, e pode-se afirmar que o
significado, como conceito, abarca uma sintese entre pensamento e linguagem,

pertencendo ao reino do pensamento e da linguagem de modo indecomponivel.

O significado da palavra, como tentamos elucidar anteriormente, € uma
unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer que
ele seja um fenémeno da linguagem ou um fendmeno do pensamento. A
palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o
significado € um traco constitutivo indispenséavel da palavra. E a propria
palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o
fundamento para considera-la como um fenémeno de discurso (VIGOTSKI,
2020, p. 398).

Para o autor o significado da palavra € um ato do pensamento e,

simultaneamente, um fendbmeno do discurso e um fendbmeno intelectual. O
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significado esta atrelado ao fenbmeno do pensamento na medida em que o
pensamento esta relacionado e materializado na palavra e vice e versa, e € um
fenbmeno do discurso na medida em que o discurso estad relacionado ao
pensamento.

Se o instrumento é utilizado pelo homem ao agir sobre o objeto, alterando, por
meio do trabalho, a realidade em que esté inserido, 0s signos séo recursos utilizados
em situacdes psicoldgicas, cuja funcdo de auto estimulacdo confere a palavra um
sentido amplo, o significado assim é uma generalizacdo, um conceito (generalizacao
e conceito sdo sinbnimos) (VIGOTSKI, 2020, p. 398)

A relagdo entre pensamento e a palavra € antes de tudo um processo
dindmico que vai do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento, o autor
afirma que seria possivel falar de formacdo do pensamento na palavra, concebido

COMO um processo em um movimento interno e dialético:

O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza. Por isso,
ndo seria possivel falar de formacdo (unidade de ser e do n&o ser) do
pensamento na palavra. Todo pensamento procura unificar alguma coisa,
estabelecer relacdo entre as coisas. Todo pensamento tem um movimento,
um fluxo, um desdobramento, em suma, o pensamento cumpre alguma
funcdo, executa algum trabalho, cumpre alguma tarefa (VIGOTSKI, 2020, p.
409).

O processo de evolucdo da linguagem interior exige mudancas estruturais e
funcionais, que ao dominarem as estruturas da linguagem verbal tornam-se
estruturas do pensamento e esse processo esta diretamente relacionado as
experiéncias socioculturais do individuo.

O autor afirma que “as relagcbes entre pensamento e palavra e generalizagao
e comunicagcdo devem ser a questdo central para o estudo do pensamento e da
linguagem” (VIGOTSKI, 2001, p. 14). A generalizag&do/conceito/significado segundo
0 autor € um ato verbal do pensamento, a palavra ndo abarca um objeto isolado e
sim um grupo ou classe de objetos que € comum entre os individuos.

Outro ponto nuclear a discussdo sobre tais unidades é a importancia dos
aspectos socioculturais no desenvolvimento humano e consequentemente a
importancia da linguagem enquanto meio de comunicacédo social de enunciacdo e
compreensao. A comunicagao quando ndo mediatizada pela linguagem, ou por outro
sistema de signos configura-se como uma comunicagdo bastante primitiva e

limitada. Nesse sentido a linguagem humana, desenvolvida a partir da necessidade
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de comunicagao no processo de trabalho, viabiliza a comunicacéo estabelecida com
base na compreensdo racional e na sua intencdo de transmitir ideias. A
comunicacdo esta diretamente relacionada ao pensamento e as generalizacdes.
Qualguer conceito transmissivel necessariamente precisa ser comum a uma
determinada classe, pressupondo o desenvolvimento de significados comuns entre
os interlocutores, via linguagem por meio dos signos. Sobre isso Edwrd Sapir, citado
por Vigotski (2010), salienta que “o mundo da experiéncia deve ser sumamente
simplificado e generalizado para que seja possivel simboliza-lo”. Sé assim é possivel
a comunicacdo. O significado da palavra torna-se, segundo Sapir, 0 simbolo do
conceito.

Avanca-se ai na concepcédo dos elementos da linguagem. Sem o0s conceitos
simbdlicos e as generalizacdes, as palavras e 0s sons seriam insuficientes dentro do
processo de comunicacao, o significado das palavras ndo é apenas uma unidade do
pensamento e da linguagem, mas uma unidade da generalizagdo, comunicacao e do
pensamento. Assim, o significado da palavra ndo esta atrelado apenas a unidade do
pensamento e da linguagem, mas também como unidade da generalizacdo e da
comunicacdo, da comunicacdo e do pensamento, é precipua tal compreensao na
teoria do autor tendo em vista que esses principios fundamentam a importancia da

interacdo social no desenvolvimento humano.

3.1.1 Vigotski e o desenvolvimento da linguagem verbal, fundamental para a

Atividade humana educativa, elaborada por Arnoni (2012)

Os processos abordados por Vigotski sobre a relagéo entre o pensamento e a
linguagem passam por questdes bastante pontuais quando abordados os aspectos
da fala, sobretudo o uso dos instrumentos na elaboracdo da linguagem verbal. Tais
processos merecem ser brevemente apresentados, tendo em vista a melhor
compreensao da teoria do autor soviético.

Ao se apropriar dos estudos de Kohler e Yerkes, sobre o intelecto e a
linguagem dos antropoides, Vigotski (2020) relaciona a existéncia de recurso técnico
auxiliar, entendido como a fala, ao desenvolvimento da inteligéncia, ao considerar
comportamentos intelectuais expressos pelos primatas na adaptagcdo dos recursos,
gue culminam no preparo, no emprego de instrumentos e suas aplicagbes para a

solucdo de tarefas, o que constituiria e explicaria uma fase primaria no
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desenvolvimento do pensamento, a fase de pré-linguagem. (VIGOTSKI, 2020, p.
112)

O estudo sobre pensamento e linguagem desenvolvido por Vigotski, conclui
que as raizes genéticas desses dois processos humanos sdo diferentes, e nao
coincidem com do mundo animal como abordado acima, no entanto, o tipo superior
do comportamento dos chimpanzés seria a raiz do comportamento humano,
caracterizado pelo emprego de instrumentos.

Ao depreender conceitos bastante complexos que envolvem a apropriacdo no
pensamento da crianca, o autor indica que “revela-se um fato fundamental,
indiscutivel e decisivo: o desenvolvimento do pensamento e da linguagem depende
dos instrumentos do pensamento e da experiéncia sociocultural da crianca.”
(VIGOTSKI, 2020, pp. 148-149)

A importancia dada a experiéncia sociocultural no desenvolvimento humano
na teoria do autor explicita-se pelo principio basico e extremamente relevante de que
o desenvolvimento humano, realizado a partir da base biofisica da genética, ocorre
de fora para dentro e o meio externo e fulcral no desenvolvimento do individuo.

Assim, a crian¢ca desenvolve a linguagem interior a partir das experiéncias
externas socializadas, o seu pensamento se elabora a partir do seu dominio dos

meios sociais do pensamento, ou seja, da linguagem. O autor segue:

A partir dai, podemos formular a conclusdo principal a que chegamos a
partir da nossa analise e que tem grande importancia metodolégica para a
colocacéo de todo o problema. Essa conclusédo decorre da comparacéo do
desenvolvimento da linguagem interior e do pensamento verbal com o
desenvolvimento da linguagem e do intelecto na forma como se
desenvolveram ao longo das linhas diferentes, tanto nos animais como nas
criancas de tenra idade. A concluséo é a seguinte: um desenvolvimento ndo
€ apenas a continuacao direta de outro, mas ocorre uma mudanca do
proprio tipo de desenvolvimento — do biolégico para o histérico-social
(VIGOTSKI, 2020, p. 149).

Durante todo o percurso de sua pesquisa ndo poderia ser mais enfatico ao
explicar a condicdo fundamental para o desenvolvimento da linguagem a partir dos
elementos condicionados pelos fatores historico-sociais, o pensamento verbal ndo &
inato, mas desenvolvido socialmente.

A aprendizagem humana esta diretamente condicionada ao processo de

internalizacdo por signos, o dominio conceitual do processo simbdlico, via
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linguagem, torna-se, assim, uma atividade intencional e estratégica para
desenvolvimento dos conceitos escolares.

As definicbes e estudos do psicdlogo soviético, nitidamente se amparam nos
ideais marxistas quanto ao emprego de ferramentas pelo homem, sendo uma
caracteristica importante do processo de trabalho humano, compreendidos como
meios de dominio e controle da natureza que orientam o comportamento do
individuo para o objeto da atividade e que também provoca modificagcbes nesse
mesmo objeto.

Os signos, por sua vez, operam em nivel interno, dirigidos para o controle do
individuo que modificam as préprias operacdes. Compreende-se que 0 controle da
natureza e o controle do préprio comportamento humano estdo relacionados de
modo que, as mudancas produzidas pelo homem na natureza por meio do trabalho,
modificam e alteram o proprio homem e consequentemente suas relacdes. Embora
no ocidente os fundamentos marxianos na teoria de Vigotski estejam na maioria das
vezes oclusos na literatura, sua compreensdo se torna necessaria ao se abordar os
conceitos do autor quanto a relagcédo direta entre o desenvolvimento humano e as
categorias do trabalho e a questéo instrumental.

Lukadcs ao compreender a ontologia na teoria de Marx, corrobora que o
trabalho universal ndo transforma apenas a objetividade posta, mas transforma
igualmente o individuo, ou seja, “ao operar sobre a natureza e transforma-la, muda

ao mesmo tempo a sua propria natureza”, sobre isso ele discorre.

O momento da criagdo autbnoma ndo apenas transforma o proprio
ambiente, modificando-o0 tanto nos aspectos materiais de retorno sobre o
homem; assim, por exemplo, o trabalho fez com que o mar, que era um
limite para o movimento do homem, se tornasse um meio de contatos cada
vez mais intensos. Mas, além disso — naturalmente causando mudancas
analogas de funcao — essa estrutura do trabalho retroage também sobre o
sujeito que trabalha (LUKACS, s/d, p. 39).

A relacdo dialética entre a construcdo da objetividade e a subjetividade
abordada acima por Luckacs se apresenta com a mesma similaridade que a teoria
vigotskiana explorada até aqui. A concepgao do autor sobre linguagem ultrapassa a
proposicao utilitaria, atribuindo-lhe importancia enquanto processo de significacdo e
de pensamento, ou seja, de elaboracdo de signos e sentidos, da mesma forma com

a elaboracao de instrumentos para Marx, a partir da dialética da producéo e produto.
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Essa perspectiva ndo permite conceber apenas o carater utilitario do
instrumental e da linguagem, tendo em vista que € um elemento presente inclusive
entre 0s animais, como 0 autor menciona, mas como uma producdo humana que
envolve uma atividade pratica e cognitiva que promove e instaura a dimensao
histérica, social e cultural da humanidade e ocorre por meio e a partir da interagdo
com o meio social, desenvolvendo e estabelecendo as funcdes psicolégicas
superiores.

Faz-se necesséaria a reproducdo de um trecho completo de Luckacs que
aborda o surgimento do signo dentro das perspectivas abordadas, no interior das
relacdes do individuo humano, objeto e trabalho e reverbera o que tem se abordado

até aqui.

[...] por sua esséncia enraizada no trabalho, temos que considerar melhor
um fendmeno, ja por nés abordado, que é uma consequéncia direta do
trabalho, isto €, o surgimento da relacdo sujeito-objeto e a distancia entre
sujeito e objeto que necessariamente advém dai. Essa distancia cria
imediatamente uma das bases indispensaveis, dotada de vida prépria, do
ser social dos homens: a linguagem. Engels observa com justeza que a
linguagem surgiu porque os homens tinham alguma coisa para dizer-se. A
necessidade desenvolveu o 6rgdo necessario para isso que significa,
porém, dizer alguma coisa? Comunica¢fes sdo importantes como aquelas
referentes ao perigo, a comida, ao desejo sexual, etc. jA as encontramos
nos animais superiores. O salto entre estas comunicacdes e aquelas dos
homens, as quais Engels se refere, estad exatamente nessa distdncia. O
homem sempre fala a respeito de algo determinado, que ele retira da sua
existéncia imediata em um duplo sentido: primeiro, na medida em que isto é
posto como objeto que existe de maneira independente; segundo, - e aqui a
distancia aparece, se possivel, ainda mais nitidamente em primeiro plano, -
na medida em que o homem se esforga por precisar cada vez o objeto como
algo concreto, mas os seus meios de expresséo, as suas designacfes sdo
tais que permitem muito bem a cada sinal figurar em contextos
completamente diferentes. De modo que a reprodugéo realizada através do
signo verbal se separa dos objetos designados por ela e, por conseguinte,
também do sujeito que a realiza, tornando-se expressdo conceptual de um
grupo inteiro de fendbmenos determinados, que podem ser utilizados de
modo anélogo por sujeitos inteiramente diferentes em contextos
inteiramente diferentes (LUKACS, s/d, pp. 81-82).

by

Lukacs refere-se a necessidade de representacfes humanas, oriundas da
realidade objetiva da vida humana, que por abarcarem sentidos e significados
sociais estao diretamente ligadas a determinados contextos. A representacdo
encontra-se na distancia entre sujeito e objeto na medida em que cada vez mais o
homem necessita do objeto como algo concreto, e assim compreende-se a funcao

simbdlica da linguagem.



55

A teoria de Vigotski sobre o desenvolvimento da linguagem e a formacao
social da mente é tdo ampla que consegue explanar o processo considerando
desenvolvimento do pensamento o desenvolvimento da linguagem em aspectos
nunca antes abordados. O autor explicita a questao instrumental da linguagem, mas
destaca o signo como instrumento do pensamento, essa relagao conceitual expressa
a compreensao histérico-social do autor e inicia seu postulado sobre a operacao
simbdlica e a atividade mediada nas relacdes entre homens e ambiente.

Assim como a interacdo social é impossivel sem o0 signo, € também
impossivel sem o significado. A interacdo social pressupde a generalizacdo e o
desenvolvimento do significado verbal; a generalizacao torna-se possivel somente
com o desenvolvimento da interacdo social (VIGOTSKI, 1987, p. 48). A
compreensao da linguagem na teoria do autor transcende seu carater utilitario,
assim como a questao instrumental, na qual a simples utilizagdo do instrumento nao
seria capaz de representar a atividade humana, mas sim o processo da sua
producdo e desenvolvimento enquanto trabalho material e simbolico, atividade
pratica e cognitiva que se instaura na dimensao historico-social a partir do
movimento da dialética da sua propria producdo, o homem nao € produto das
circunstancias, mas agente transformador que ao desenvolver a linguagem o faz e

se desenvolve simultaneamente na e pela linguagem.

3.2 A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE BAKHTIN

O resgate conceitual realizado acima sobre o desenvolvimento da linguagem
abordado pelo psicologo soviético Lev Semenovich Vigotski (2010; 2020) inicia um
processo de analise sobre o tema que € fundamental para a proposta tedrica do
presente estudo. A linguagem, como atividade humana e como elemento constitutivo
dos contextos onde os individuos se desenvolvem como sujeitos sociais, ela esta
presente das mais variadas maneiras e formas e em todos 0s espagos humanos
possiveis.

Analisando as perspectivas tedricas de Vigotski e o autor Mikhail M. Bakhtin &
possivel tracar um paralelo que se assenta ndo apenas nas concepc¢des historico-
sociais e ontoldgicas do ser social, mas na compreensao da linguagem desenvolvida
e veiculada a partir de condicbes e de interagdes sociais, que em seu processo de

desenvolvimento altera o sujeito subjetivamente a partir da realidade material, que
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por sua vez também sofre alteracdo. Para Bakhtin (2006), todos os signos
linguisticos derivam seus significados de consensos estabelecidos entre os
membros de um determinado grupo social.

A semiética da linguagem proposta pelo autor detalha a construcéo social de
significados a partir do sentido ideoldgico que corresponde mutuamente ao dominio
dos signos. E importante destacar que o termo ideologia para Bakhtin € usado, em
geral, para designar o universo dos produtos do “espirito humano” ou producao
espiritual ou imaterial como adotado por outros autores, ligado as artes, ciéncia,
filosofia, religido, ética, e também enquanto as formas de consciéncia social e ndo
pelo viés politico como se concebe atualmente.

Sobre isso, ao afirmar que um produto ideolégico pertence a uma realidade
social e natural tal qual um corpo fisico, o autor ultrapassa uma possivel
interpretacdo abstrata e metafisica do fenémeno ideoldgico e o coloca como signo,
possui, portanto um significado, de modo que os dois elementos, signo e produto
ideoldgico, ndo coexistem de modo isolado e refletem e refratam uma realidade
exterior (situada fora de si) e coletiva. Embora os signos apontem para uma
realidade externa, ele sempre o faz de modo refratado, o que significa que é
internalizado na dindmica da historia e das mdultiplas e heterogéneas experiéncias
dos individuos e das suas interpretacdes dessa realidade.

Os signos, assim, referem-se a representacdes carregadas de ideologias.
Segundo o autor, objetos fisicos ou instrumentos e recursos de producdo, que
originalmente ndo possuem sentidos ideoldgicos e apenas exercem funcdes
especificas, podem, a partir da atribuicdo de sentidos e ideologias comuns a grupos
sociais, abarcarem signos ideolégicos, sendo a partir de entdo, percebidos como
simbolos que agregam conceitos e perspectivas, sem se tornarem o préprio signo.

Mesmo na linguagem artistica, onde instrumento e signo quase se fundem, a
demarcacao conceitual entre eles se mantém nao transformando o instrumento no
préprio signo e nem o signo em instrumento. O universo dos signos discutido por
Bakhtin (2006) reverbera a objetividade ao lado dos fenbmenos naturais, do material

tecnoldgico e dos artigos de consumo e sobre o qual ele destaca:

Os signos também sédo objetos naturais, especificos, e, como vimos, todo
produto natural, tecnoldgico ou de consumo pode tornar-se signo e adquirir,
assim, um sentido que ultrapasse suas proprias particularidades. Um signo
ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e
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refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito
aos critérios de avaliacdo ideoldgica (isto é: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde 0 signo se encontra,
encontra-se também o ideolégico. Tudo que é ideoldgico possui um valor
semiético (BAKTHIN, 2006, p. 30).

O autor ao destacar o valor semiotico do dominio ideoldgico apresenta a
semidtica numa perspectiva de totalidade onde os elementos fisicos, mentais,
emocionais, perceptivos e cognitivos sdo articulados entre si e na producao de
sentido. Assim, pode-se afirmar que como 0s processos semidticos so refletem o
mundo refratando-o, os signos, e assim os significados, congregam o encontro e o
confronto de diferentes indices sociais de valor, 0 que caracteriza o universo da
criacdo ideoldgica uma realidade dindmica e mutavel.

Os sentidos atribuidos aos signos e o proprio signo € um fragmento material
da realidade e possui uma encarnacao material, seja como som, massa fisica, cor,
ou qualquer outra manifestacdo objetiva, o que o torna um fendmeno do mundo
exterior e passivel de estudos objetivos.

Ao depreender tais conceitos sobre o signo, o autor, assim como Vigotski,
exclui possiveis erros cometidos por teorias que desconsideram 0 conceito
ontolégico e partem da compreensdo do sujeito de forma fragmentada ao contexto
social, cuja compreensao da ideologia parte da consciéncia individual e subjetiva do
homem, que se estende ao mundo exterior por meio do signo, ou seja, 0 signo se
reduz a um recurso técnico de realizacao de efeito interior (consciéncia). Ao situarem
a ideologia na consciéncia, exclui-se o fato de a propria consciéncia surgir e se
afirmar como realidade mediante a encarnagcéo material em signos.

Assim, para Bakhtin os signos s6 emergem dos processos de interacdo entre
uma consciéncia individual e outra, em individuos socialmente organizados. A
consciéncia se forma apenas quando esta impregnada de contetudo ideoldgico
(semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interacdo social
(BAKTHIN, 2016, p. 30). O ideoldgico por sua vez, se situa no material social dos
signos criados pelo homem, constituindo-se a partir de individuos que se integram
em uma unidade social, e ndo se origina da consciéncia, segundo o autor, sdo o0s

signos que fornecem recursos ao desenvolvimento da consciéncia individual.
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Os signos sdo o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela refletem sua légica e suas leis. A légica da
consciéncia é a légica da comunicacédo ideoldgica, da interacdo semidtica
de um grupo social. Se privarmos a consciéncia de seu contelido semiético
e ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc.
constituem seu Unico abrigo. Fora desse material, ha apenas o simples ato
fisiolégico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido que os
signos Ihe conferem (BAKTHIN, 2006, p. 34).

Um dos eixos do pensamento de Bakhtin apoia-se na primazia dos estudos
das ideologias, compreendendo a realidade dos fendbmenos ideolégicos como a
realidade objetiva dos signos sociais, uma vez que as leis que ditam essa realidade
séo as leis da comunicacao semibtica determinadas, por sua vez pelas leis sociais e
econdmicas.

Ao diferenciar os fenbmenos ideoldgicos da consciéncia individual o autor
relaciona-os as condicbes e as formas de comunicacdo, segundo Bakthin a
“existéncia do signo nada mais é do que a materializacdo dessa comunicagdo. E
nisso que consiste a natureza de todos os signos ideoldgicos”. (BAKTHIN, 2006, p.
34). Todos esses elementos da semibtica e da comunicacdo social estdo presentes
na e por meio da linguagem, concebendo a palavra como um fenémeno ideoldgico
por exceléncia e como 0 modo mais puro e sensivel de relagdo social, ao exercer a
funcado de signo a palavra se esvazia de qualquer outra funcado. A representatividade
da palavra como fenémeno ideolégico e a clareza de sua estrutura semidtica ja a
coloca, segundo o autor, em primeiro plano no estudo das ideologias.

Outros fatores cabem ser destacados sobre a palavra na concepcdo de
Bakhtin e conforme os pressupostos da Atividade humana educativa, a linguagem é
a atividade que medeia a relagdo professor e aluno e assim abarca o conceito

cientifico e a consciéncia individual do aluno:

Ha uma outra propriedade da palavra que é da maior importancia e que a
torna o primeiro meio da consciéncia individual. Embora a realidade da
palavra, como a de qualquer signo, resulte do consenso entre os individuos,
uma palavra €, ao mesmo tempo, produzida pelos proprios meios do
organismo individual, sem nenhum recurso a uma aparelhagem qualquer ou
a alguma outra espécie de material extracorporal. Isso determinou o papel
da palavra como material semiético da vida interior, da consciéncia
(discurso interior). Na verdade, a consciéncia ndo poderia se desenvolver se
nao dispusesse de um material flexivel, veiculavel pelo corpo. E a palavra
constitui exatamente esse tipo de material. A palavra é, por assim dizer,
utilizavel como signo interior; pode funcionar como signo (BAKTHIN, 2006, p
35 — grifo nosso).
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Apds compreender 0os signos como um elemento que pertence a realidade
material constituida pelo social humano e deste modo um elemento externo a
consciéncia individual, o autor aborda a propriedade instrumental da palavra
enquanto material semiético da vida interior, atribuindo a ela o desenvolvimento da
consciéncia enquanto recurso utilizavel como signo interior. Seria a palavra, segundo
0 autor, um signo neutro, potencialmente mais puro e indicativo.

Os sistemas de signos pertencem a campos particulares da criacéo ideoldgica
que produzem signos e simbolos especificos que ndo sdo aplicaveis a outros
dominios, os signos sao assim, criados por uma funcéo ideologica e se mantém
atrelado a ela, j& a palavra é neutra em relacdo a qualquer funcdo ideoldgica
especifica, porém pode preencher qualquer espécie de fungéo ideologica; estética,
moral cientifica, artistica.

E importante destacar que apenas a natureza socioideoldgica do signo néo é
suficiente para caracteriza-lo como signo ideoldgico, tendo em vista sua propriedade
de refletir e refratar a realidade. “Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la do ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito aos critérios
de avaliagdo ideoldgica (isto €, se é verdadeiro, falso, correto, justificado, bom, etc.)”
(BAKHTIN, 2009, p. 32). Logo, a propriedade de refragdo do signo € fundamental
para caracteriza-lo como ideoldgico.

A palavra, definida pelo autor como instrumento da consciéncia, € um
elemento essencial que acompanha toda a criacdo ideoldgica tendo em vista que ela
comenta e participa dos fendmenos de compreenséo de todo ato ideoldgico e suas
manifestacdes verbais ou ndo-verbais. Embora a palavra seja incapaz de expressar
todo o coletivo existente no universo do signo ideolégico, algumas categorias, como
as composicdes artisticas, religiosas, nem sempre se apoiam no poder da palavra
para serem elucidadas, sua interpretacdo e expressao se amparam, ainda que
indiretamente, nos atos conscientes da compreensao humana. Assim, nem todos 0s
signos ideoldgicos sdo expressos por palavras, uma composi¢cdo musical, um ritual
ou crencga religiosa a arte nem sempre sao representados fidedignamente por meio
de palavras, mas certamente nelas se apoiam, de um modo ou de outro, estao
presentes nos atos conscientes da comunicacdo humana, a prépria consciéncia
possui elementos verbais [...] “palavra esta presente em todos os atos de
compreensao e em todos os atos de interpretacao” (BAKHTIN, 2006, p. 36).
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Em suma, a palavra esta presente em todas as relacfes entre os individuos,
nas relacdes colaborativas, ideoldgicas e politicas, na vida cotidiana [...] so tecidas
a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relacdes
sociais em todos os dominios (BAKHTIN, 2006, p. 40), a palavra assim € um
indicador sensivel das mudancgas sociais, capaz de registrar as fases transitorias de
tais transformacgoes.

Na relacdo dialética colocada pelo autor entre a palavra e o signo ideoldgico,
a palavra exerce a funcdo de signo neutro cuja atribuicdo de valores esta atrelada a
funcdo ideoldgica socialmente construida naquele determinado contexto. Assim, a
palavra engquanto objeto da préxis concreta esta inserida historica e simbolicamente,
significando de modos diferentes, em determinados periodos historicos, espacos
sociais, modos de producdo, abarcando e representando a realidade social e a
consciéncia do individuo.

Bakhtin ao explanar a linguagem em seus varios aspectos depreende a
importancia da contextualizacdo e de sua construcdo social ultrapassando limites
meramente empiristas. A linguagem para o autor deve ser analisada dialeticamente
em seus aspectos mais amplos, ultrapassando elementos fisicos (som), fisiolégicos
e psicoldgicos, inserindo-a na esfera da relagdo social organizada. Sua abordagem
conceitual é analoga as teorias da linguistica moderna, jA que para o autor um
estudo da linguagem deve compreender sua complexidade e considerar o fendbmeno

sécio ideoldgico de todo seu processo.

3.2.1 Bakhtin: a interacao verbal

A interacdo verbal é realizada por meio da enunciacado, e constitui a realidade
fundamental da lingua. Toda palavra parte de alguém e se direciona a outra pessoa,
€ assim um processo de se expressar-se em relacdo ao outro e ndo apenas para o
outro. A linguagem é uma atividade que existe em relacdo ao outro, objetivada na
realidade concreta compartilhada entre os sujeitos.

A concepcao trazida por Bakhtin (2006) afirma que a realidade fundamental
da lingua € a interacdo verbal, materializada pela comunicacéo verbal por meio da
enunciacdo concreta. Tal enunciacdo ocorre entre sujeitos soOcio-historicamente
situados e abarca visbes de mundo, valores que constroem o significado das

palavras, de modo que a construcédo desses sentidos esta intrinsecamente articulada
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a linguagem da vida real o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciacdes
concretas de determinados grupos de falantes, sujeitos do discurso.

A enunciacdo necessariamente esta inserida em um contexto soécio
ideologico, onde cada locutor possui 0 seu horizonte social elaborado e dirigido aos
outros seres sociais e assim procede de alguém e se destina a alguém, gerando
uma réplica ou reacdo. O real sentido da enunciagdo ndo esta centrado no individuo
nem na palavra, nem nos interlocutores, mas na interacdo entre locutor e receptor
produzidos por meio dos signos linguisticos e € essa interacdo que constituiu o
principal veiculo na produgéo de sentido.

O movimento dialégico da enunciacdo proposto por Bakhtin ocorre em
territdrio comum entre locutor e interlocutor, essa nocdo recepcdo/compreensao
ativa ilustra esse movimento. A enunciacdo do locutor s6 existe em funcdo da
existéncia (real ou virtual) de um interlocutor. A compreensdo dos enunciados esta
sujeita ao movimento dialégico existente entre o0 enunciado e 0s
dizeres/conhecimentos internos pertencentes aos sujeitos do processo. Esses
dizeres internos ndo se expressam apenas pela linguagem verbal, mas se
condicionam também as expressfes, entonacdo e outros elementos que embora se
manifestem externamente pertencem a uma expressao ideoldgica.

“O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir’ (BAKHTIN,
2006, p. 274). Esse fenbmeno chamado pelo autor de dialogismo € a compreensao
de que qualquer enunciado é intrinsecamente uma resposta a enunciados anteriores
e, uma vez concretizada, abre-se a resposta de enunciados futuros.

Ao situar a linguagem a sua realidade material e os individuos em seu
contexto histérico o autor destaca a sua natureza social, que veicula concepcdes de
mundo, confrontos ideoldgicos e expressam opinidbes e contradicdes. Suas
contribuicbes para esse trabalho fundamentam-se ndo apenas pela abordagem
comunicativa da linguagem ou seus aspectos linguisticos, mas perspectiva buscar
nos nexos internos da concepg¢ao do autor sobre a compreensao dos produtos
sociais, evidenciadas no texto nas conceptualizacdes sobre signo e significado que
inseridos no contexto tecnolégico enquanto material semidtico, e destacar atribuicao
de sentidos atrelada as relagdes humanas entre outras séries de determinacdes,
ademais fundamenta a conversacdo dialégica compreendida como elemento que

medeia a relacéo professor e aluno na Atividade humana educativa.
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Considerando como central a discussédo sobre a questdo semantica e social
que também percorre as tecnologias, pode-se afirmar que a atribuicdo de sentidos
nao € unica e engessada, assim como explicitado, ela € dindmica e diferente, pois
se ancora nas relacdes e na realidade social que lhe atribuem sentido. Ademais a
condicdo dialdgica existente na linguagem congrega as condi¢cdes sociais dos
sujeitos envolvidos e transpde o conceito de um estudo da linguagem que
desconsidere a dinamica e a légica social compreende-se que 0 mesmo ocorre com

a linguagem tecnoldgica e os recursos tecnoldgicos.

3.3 ARNONI: A LINGUAGEM NA ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA

Arnoni (2018) denomina de conversacdo dialdgica, o dialogo existente
durante a Metodologia da Mediacdo Dialética, por se referir a relacdo entre dois
seres sociais que buscam o conhecimento, professor e aluno, via linguagens,
pautado na mediacao dialética, ou seja, a relacdo pedagogica da mediacéo dialética.

A conversacédo dialégica ocorre a partir realidade social, ndo apenas como
categoria em que o professor desenvolve 0s conceitos, mas, COmO um recurso
pedagdgico que permite ao aluno elaborar ideias e expressa-las, tanto em conceitual
quanto social.

Assim, via conversacdo dialogica, o aluno expressa e reverbera, direta ou
indiretamente, sua realidade social, pois como elucidado por Bakhtin (1996), € na
pratica da lingua viva que a linguagem expressa todo conjunto de contextos
possiveis, a palavra sempre carrega ou um sentido ideolégico ou vivencial
(BAKHTIN, 2006, p. 96).

Portanto, é por meio da conversacdo dialdgica que na dindmica dialética,
desenvolve-se a Atividade humana educativa, de modo que o professor avanca ou
permanece nas Etapas metodologicas da Metodologia da Mediacdo Dialética, via

linguagem:

A linguagem constitui-se num elemento primordial do processo educativo
por ancorar a mediacdo/relacdo dialética/contradicdo, uma categoria
dialética que possibilita ao professor organizar metodologicamente o
conceito cientifico a ser ensinado/conceito educativo (objeto da atividade
educativa) e compor a relacdo pedagdgica da mediacdo dialética que
estabelece com o aluno, objetivando o desenvolvimento do conceito
educativo com o aluno, por intermédio das etapas metodolégicas da M.M.D.
(instrumental da atividade educativa), na pratica educativa de sala de aula,
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permitindo que o aluno supere suas ideias iniciais, via elaborag&o conceitual
(intencionalidade da atividade educativa) (ARNONI, 2012 apud CUIM, 2018,
p. 68).

A linguagem para a autora é elemento propulsor no desenvolvimento da
organizacdo metodolégica do conceito educativo, por meio da qual o professor
identifica os conhecimentos prévios dos alunos (resgatando), estabelece as
contradicbes (Problematizando), busca sistematiza-los retomando a questédo
problema e os elementos conceituais do conceito cientifico (Sistematizando),
levando-os a produzir a partir dos conhecimentos adquiridos (Produzindo),

Arnoni (2012) compreende a linguagem como elemento ancora em todas as

etapas de M.M.D., como na citacdo abaixo a autora destaca:

[...] a M.M.D. (instrumental da aula) tem a linguagem como recurso
fundamental para o professor desenvolver a categoria organizacdo
metodolégica do conceito. A linguagem, como recurso fundamental da
M.M.D., serve-lhe, simultaneamente, de: (a) condutora da intencionalidade da
M.M.D., a de operar sobre o objeto da aula — a categoria basica organizacao
metodoldgica do conceito -, ou seja, transformar o conceito sistematizado por
uma area do conhecimento em um conceito préprio para o ensino e para a
aprendizagem do processo educativo da aula; (b) meio para o professor
operacionalizar a intencionalidade da aula no objeto desta. Para isso, 0
professor organiza a atividade de mediacao dialético-pedagdgica, utilizando a
linguagem para veicular o conceito transformado e estabelecer a relagéo de
mediacdo dialético-pedagdgica entre ele, professor, e 0 aluno, da qual deriva
a relagdo entre os processos de ensino e 0 de aprendizagem por eles
desenvolvidos, respectivamente. E, destas rela¢des, decorre a aprendizagem
do aluno por compreensdo, ou seja, pela elaboracdo do conceito na
superacao da ideia inicial. A direcdo e o sentido da atividade da mediagéo
dialético-pedagdgica, desenvolvida na pratica educativa, é dada pelas etapas
distintas e articuladas da M.M.D. - Resgatando, Problematizando,
Sistematizando e Produzindo (GPMMD, 2020).

Tem-se na primeira etapa da metodologia, o momento fulcral de todo
processo educativo, 0 Resgatando, que perspectiva investigar as ideias iniciais do

aluno sobre o conceito cientifico a ser ensinado e sobre sua realidade social.

O professor apresenta questfes que despertam, no aluno, o interesse pelo
assunto tratado no conceito cientifico ensinado, permitindo que ele, o aluno,
se expresse livremente, via modalidades de linguagens propiciadas pelo
professor, ou, outras modalidades escolhidas por eles (ARNONI, p. 76,
2012).

Cabe destacar, neste aspecto, a importancia da linguagem como se
precedeu. A etapa Resgatando, evoca a compreensao de Bakhtin (2006) no que

concerne ao uso pratico da linguagem, inserindo-a a um conjunto de contextos
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possiveis e como parte das mais diversas enuncia¢cdes dos locutores e suas
comunidades, a linguagem constitui-se de signos flexiveis e variaveis em seu
contexto de enunciacdo. (BAKHTIN, 2006, p. 96) Tal conhecimento, fundamenta a
importancia da qualidade da linguagem na conversacdo dialégica. Bakhtin ao

discorrer sobre a interagéo verbal afirma:

Na verdade toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, tanto pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro.
Através da palavra defino-me em relag&o ao outro, isto é em ultima analise,
em relagdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre
mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se no meu interlocutor. A palavra € um territério comum do locutor e
do interlocutor. (BAKHTIN, 2006, p. 115).

Ao discorrer sobre a palavra na interacdo verbal, o autor a conceitua
enquanto signo, na qual ndo apenas ¢é extraida pelo locutor de um “estoque social”,
mas se realiza na enunciacdo, que é inteiramente determinada pelas relacdes
sociais. A palavra enquanto produto da interacéo entre locutor e ouvinte presume um
lugar comum, ou seja, signos partilhados pelos dois sujeitos e nesse sentido o
alinhamento da linguagem adotada durante a conversacdo dialégica é algo de
grande relevancia e dificuldade, visto que a linguagem do professor deve alcancar o
entendimento do aluno, e ndo apenas isso, leva-lo a compreensao conceitual de
conhecimentos que pertencem a ciéncia.

Considerando a linguagem, a partir destes aspectos, tem-se no Resgatando a
responsabilidade de o professor compreender a realidade vivencial do aluno para
que, a partir de entdo, estabeleca uma comunicacdo compreensivel, a linguagem
assim, como afirma Bakhtin, € uma ponte, cujas extremidades interligam os dois
sujeitos sociais, e necessariamente deve lhes ser comum. Tal possibilidade se
concretiza quando o aluno tem a oportunidade de se expressar e transparecer a
“‘qualidade de sua linguagem” e do conhecimento que possui sobre a realidade
material.

Esta relacdo dialégica entre aluno e professor, que inicia as etapas da
Metodologia da Mediacao Dialética, regula todos os demais elementos do processo
educativo, desde a qualidade da linguagem adotada pelo professor direcionada ao
aluno, as relagbes que se estabelecem entre o conhecimento, realidade vivencial

com o0 conceito cientifico, que necessariamente devem estar articulados.
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Compreendida a realidade vivencial do aluno, a qualidade de sua linguagem e seus
conhecimentos prévios, o professor organiza metodologicamente o conceito
cientifico por meio da M.M.D., o que eleva o Resgatando a uma das principais
etapas da Atividade humana educativa. A conversacdo dialdgica partilhada no
Resgatando direciona a etapa seguinte e permite a adequagdo da linguagem
adotada.

As tecnologias se apresentam como uma modalidade de linguagem, por
ancorarem signos, Vveicularem outras linguagens, permitirem representacées
expressdes, no entanto, no contexto teérico e metodolégico da Atividade humana
educativa servem a intencionalidade do professor para o desenvolvimento do
conceito educativo. Embora tenha inUmeras possibilidades de recursos, utilizar as
tecnologias em meio educacional envolve superar as dificuldades técnicas de
operacdo e dominio do recurso de modo que, seja possivel, veicular os conceitos
educativos, inserindo-as nas etapas da Metodologia da Mediacdo Dialética como

uma linguagem do professor.

3.4 LINGUAGEM E VIRTUALIZACAO, PIERRE LEVY

A compreensdo do filosofo e socidlogo francés Levy Pierre (2011) sobre o
virtual expressa suas relagcdes com a linguagem, em uma concepcao tecnolégica e
virtual abrangente, em que reforca a compreensdo das linguagens como
construcbes e elaboragcdes humanas, como recurso simbdlico e semidtico que
pertence ao mundo material e a subjetividade. Lévy (2011) compreende a
contemporaneidade a partir de quatro espacos; primeiro o “espago do saber”,
situando-o0 como uma nova dimensao antropoldgica e virtual que se relaciona com
os demais espacos, sendo eles o “espago Terra”; o “espaco territério” e o “espago
mercadorias”.

O autor descreve a construgcao e reelaboracdo humana por meio da
linguagem, que, segundo ele, possui papel capital no desenvolvimento do psiquismo
individual. Informa, também, que se instaurou uma velocidade superior a da vida
animal: as linguagens, a técnica e a cultura (LEVY, 2015, p. 130) se construiram,
também, a primeira velocidade perceptivel das escritas, dos impérios da burocracia
e das fronteiras, um periodo longo e lento que contraria o espago das mercadorias

que, por meio do capitalismo, acelera todos os demais processos humanos.
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Pierre Lévy (2011) concebe a linguagem como um dos processos de
virtualizacdo humana, ao lado da multiplicacdo das técnicas e a complexificacdo das
instituicbes. Para o autor, por meio da linguagem, o homem €& capaz de manter o
tempo real e, a partir de suas memarias de vida, inaugura o passado e o futuro.
Sobre isso, o autor explica que “sua conexao viva, o passado herdado, rememorado,
reinterpretado, o presente ativo e o futuro esperado, temido ou simplesmente
elaborado imaginado, sdo de ordem psiquica, existenciais. O tempo como extensao
completa ndo existe a ndo ser virtualmente.” (LEVY, 2001, p. 72)

A importancia atribuida as linguas/linguagens pelo autor envolve a
possibilidade da desconexdo do tempo presente, jA que por meio da linguagem o
homem pode contar historias se desconectar da realidade fruir de momentos até
inexistentes.

Os seres humanos podem se desligar parcialmente da existéncia corrente e
recordar, evocar, imaginar, jogar, simular. Assim, eles decolam para outros lugares,
outros momentos e outros mundos. Ndo devemos esses poderes apenas as linguas,
mas, igualmente as linguagens plasticas, visuais, musicais, matematicas etc. Quanto
mais linguagens se enriquecem e se estendem, maiores sédo as possibilidades de
simular, imaginar, fazer imaginar um alhures ou uma alteridade. (LEVY, 2011, p. 72)

O autor aborda a linguagem, em amplo aspecto, de modo a reconhecer as
suas possibilidades semiéticas, entre elas, a linguagem tecnolégica que apresenta
em um Uunico instrumento, indmeros recursos como o0 audio, 0s recursos de
producédo ou reproducéo filmicos e de escritas e interativas.

Lévy cita em sua obra, O que ¢€ virtual (2001), o livro do filésofo francés Michel
Serres, que ilustra o virtual como “nao-presenga”, de modo que para Serres a
imaginagdo, o conhecimento, a memoria sdo vetores de virtualizacdo, ou seja muito
antes da existéncia das redes sociais e dos computadores o0 homem ja era capaz de
abandonar a presenca fisica e a “existéncia” por meio desses elementos.

Muitas vezes o termo virtualizacdo pode se remeter ao desaparecimento
material de algo, como abordado acima, no entanto, o autor analisa a existéncia do
processo inverso, cuja virtualizacdo gera a materializacdo. Esse processo de
materializacdo do virtual € ilustrado, segundo Lévy (2011), na elaboracdo de
ferramentas e artefatos.

Os instrumentos, segundo a compreensao de Lévy (2011) remetem ao

conceito instrumental, cujo resultado ndo se articula apenas a sua natureza
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instrumental utilitaria, enquanto objeto, mas a sua relagdo de dependéncia com a
inteligéncia e com a heranca cultural incorporada nas linguagens, sistemas e signos,
que sdo de uso coletivo. Para o autor os artefatos e ferramentas incorporam a
memoria longa da humanidade, fazendo com que seja possivel recorrer a
inteligéncia coletiva (LEVY, 2011, p. 98):

As linguas, as linguagens e os sistemas de signos induzem nossos
funcionamentos intelectuais: as comunidades que os forjaram e fizeram
evoluir lentamente pensam dentro de nés. Nossa inteligéncia possui uma
dimens&o coletiva consideravel porque somos seres de linguagem (LEVY,
2011, p. 98).
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4 UM OLHAR PARA A TECNOLOGIA COMO LINGUAGEM PEDAGOGICA, UM
INSTRUMENTAL PARA A ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA

As tecnologias no contexto educacional tém sido objeto dos mais variados
estudos e, conforme Lévy (1999), ainda assim, encontra-se grande dificuldade para
realizacdo de anadlises sobre seus reflexos sociais e culturais. Partindo da concepc¢éo
de instrumento, postulado por Marx (2006), a tecnologia ndo deve ser compreendida
apenas pelo viés técnico-cientifico, ligado unicamente aos meios de reproducao ou
via carater utilitarista, mas a partir dos aspectos ontolégicos como apresentado,
como instrumento, um produto ou fruto da acdo humana, ou seja, resultado das
relacfes sociais.

Segundo Matos (2013):

[...] no contexto educacional, a tecnologia se apresenta como um trabalho
concreto da producéo e reproducéo social da existéncia humana pela qual
0s atores da situacdo pedagodgica relacionam-se entre si e com o mundo
natural e social, mediados ou ndo, por diferentes suportes tecnoldgicos
(MATOS, 2013, p. 54).

Consta-se crescentes publicacbes e pesquisas sobre tecnologias
educacionais, no entanto, o cenario ainda apresenta indefinicbes sobre as TDClI’s
em ambiente educacional e nesse sentido buscou-se alinhar as propriedades da
linguagem e do instrumental para delimitar a compreensdo sobre tecnologias
educacionais na abrangéncia teorica da Atividade humana educativa.

Partindo desses pressupostos, a tecnologia pode ser concebida como
instrumental pedagodgico e uma linguagem considerando que as possibilidades
semidticas dos recursos tecnologicos sdo variadas. E necessario reconhecer nos
recursos tecnologicos os principios do instrumental e da linguagem a fim de
considerar suas qualidades para o desenvolvimento do conceito cientifico. No
entanto, cabe salientar que considera-la panaceia da educacéo escolar incorre num
erro conceitual e metodologico que certamente acentuard o0s problemas da
educacéo institucional no pais.

A condicdo essencial para a compreensao das tecnologias como um
instrumental para a Atividade humana educativa, e uma das linguagens do processo
educativo é sua insercdo na organizacdo metodologica do conceito educativo,

desenvolvida e elaborada pelo sujeito responsavel por essa acao, o professor.
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41 TECNOLOGIAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

As problematicas que circundam a educacdo vém sendo alvo de discusséao ha
algum tempo, sobretudo no que se refere a efetividade dos recursos de ensino. Nas
Ultimas décadas presenciamos o adentramento da indlstria editorial em todos os
niveis de ensino e recentemente o mesmo Vvém ocorrendo com recursos
tecnoldgicos voltados para o ensino formal.

Inimeros aparatos e terminologias tecnolégicas passaram a fazer parte dos
cursos de formacédo docente com apresentacao de mdltiplas linguagens voltadas ao
ensino e a aprendizagem, que vao desde games e aplicativos interativos e aulas
animadas a atividades prontas contendo o uso de midias, sempre disponiveis
digitalmente a alunos e professores.

A educacdo no Brasil, por decorrentes problemas historicos que envolvem
exploracdo, escraviddo e questdes de ordem politica, adentra o século XXl com
inUmeras lacunas. Ainda sem definices importantes no que concerne aos conceitos
educacionais classicos, como curriculos e metodologias, a necessidade de inclusédo
digital nas escolas acrescenta uma série de outros problemas de ordem técnica,
metodoldgica e conceitual.

Para iniciar a discussdo sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo no contexto escolar, serd apresentado um breve mosaico com alguns
textos ou imagens (noticias, campanhas) oriundos das formacdes e divulgacdes na
area educacional que ilustram a tonica atribuida as TDIC’s (Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicac¢do) enquanto recurso sinbnimo de desenvolvimento e
modernidade na area da educagdo. O objetivo é apenas trazer algumas abordagens
sobre as tecnologias voltadas para a educacédo, encontradas nos meios digitais e
nao desprestigiar ou desmerecer iniciativas, autores ou projetos que envolvem o
tema.

Primeiramente sera apresentada uma publicacdo do site da Fundacao
Lemann. A Fundacdo possui parceria com o MEC (anunciada pelo site da propria
fundacdo em maio de 2017) para a elaboracdo e a implementacdo da nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Abaixo segue o print da pagina da Fundacédo
na divulgacado de suas a¢fes na area de Tecnologia e Inovacao:
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Figura 3 — Site Fundacao Lemann

Tecnologiae
Inovacao

Acreditamos que o ensino personalizado com foco na aprendizagem centrada no
estudante é uma solucdo contra baixos niveis de aprendizado, altos indices de
evasdo escolar e falta de prazer em ensinar e em aprender. Para isso, investimos em
solucdes tecnolégicas na educacdo, articulamos parcerias e oferecemos
consultoria técnica especializada e formacdes para secretarias de educacdo que
querem conectar suas escolas a internet de alta velocidade.

Em parceria com empreendedores e pesquisadores, atuamos como um
Laboratério de Inovacdo: viabilizamos a prototipacdo e experimentacdo de
tecnologias de ponta que promovam um ensino mais centrado no aluno. Ainda
apoiamos e aceleramos startups e produtos voltados para educacdo e tecnologia,
como a Khan Academy, Arvore Educacio, Letrus, Movva, RBAC, entre outros.
Somos socios-mantenedores do Centro pela Inovacdo para a Educacdo Brasileirae
membros do GICE: Grupo Interinstitucional de Conectividade na Educacéo.

Fonte: https://fundacaolemann.org.br/projetos/tecnologia-e-inovacao. Acesso em: 12/09/2021.

A imagem acima se refere aos projetos apoiados pela fundagdo na area
tecnologica, nao se pretende discorrer sobre tais projetos, apenas analisar
brevemente a abordagem mididtica da publicacdo. Algumas questbes merecem
destaque: na primeira linha do recorte é reafirmada a crenga no “ensino
personalizado com foco na aprendizagem centrada no aluno”, excluindo na mengao
a questao do ensino, ou melhor, reiterando a segunda oracéo que explica que o foco
€ a aprendizagem do aluno. A publicagéo inicia com a probleméatica educacional que
evoca 0S baixos niveis de aprendizagem, menciona indiretamente a questao
docente, na descricdo “falta de prazer em ensinar e aprender’ e cita a evasao
escolar, ainda aponta como solugédo para o problema o investimento em “solugdes
tecnologicas”. A outra questdo € a afirmacdo, no segundo paragrafo, de que a

tecnologia de ponta promove um ensino centrado no aluno.


https://fundacaolemann.org.br/projetos/tecnologia-e-inovacao

71

A publicacdo apresentada a seguir diz respeito ao programa do Governo
Federal Escola Conectada, cujo objetivo € apoiar a universalizacdo do acesso a
internet nas escolas publicas por meio de repasse financeiro, o programa foi
inicialmente implementado pela portaria n° 1.602, de 28 de dezembro de 2017, e
pela lei n° 14.180, de 1° de julho de 2021. No site do programa do governo é
disponibilizado o manual que apresenta a visdo do Programa Nacional Escola
Conectada.

O programa € pautado em quatro dimensdes: Visdo, Formacdo, Recursos
Educacionais Digitais e infraestrutura. Abaixo a figura 4, retirada do Manual do
programa, que apresenta 0s objetivos do Programa Inovacdo e Educacao

Conectada e a figura 5 que abordam a primeira dimenséo do programa:

Figura 4 — Site do Governo Federal — Apresentacdo Programa Educacédo Conectada

Fonte: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/manuais Acesso 07/09/2021.



http://educacaoconectada.mec.gov.br/images/pdf/portaria_1602_28122017.pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.180-de-1-de-julho-de-2021-329472130
http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/manuais%20Acesso%2007/09/2021
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Figura 5 — Site do Governo Federal — Visdo Programa Educacédo Conectada

Essa dimensdo é orientadora
do Programa e deve estimular
o planejamento da inovacao e

da tecnologia como elementos
transformadores da educacao,
promovendo qualidade,
equidade, contemporaneidade
e melhoria de gestao nas
escolas publicas.

Fonte: http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/manuais> Acesso 07/09/2021

Percebe-se que as novas tecnologias, pelo viés do programa, assumem um
carater inovador, determinante e transformador para o avanco da educacao
brasileira, termos muito comuns quando o enunciado aborda as tecnologias
educacionais. A veiculacdo midiatica atrela os avancos educacionais e
oportunidades aos discentes a existéncia de novas tecnologias nas escolas, como
se 0s recursos adquiridos fossem capazes de promover a elaboracdo conceitual
(aprendizagem) do aluno, promovendo “grandes avangos” a educacgao brasileira.

Destaca-se agora a producdo académica de um periddico da Unicamp que

analisa a linguagem audiovisual da lousa digital:

Sob o prisma dessa cultura audiovisual, o objetivo deste artigo € ressaltar a
utiizacdo da lousa digital como um recurso pedagogico, capaz de
potencializar a elaboracdo de aulas mais dindmicas, oportunizando
uma aprendizagem mais participativa e significativa (NAKASHIMA,;
AMARAL, 2006, p. 36 — grifo nosso).

A lousa digital € uma tecnologia moderna e inovadora com recursos que
auxiliam na criacdo de novas metodologias de ensino. Atualmente
existem varios modelos de lousas digitais, variando o tamanho, a marca e o
custo, mas a maioria € composta por uma tela conectada a um computador
e um projetor multimidia. A superficie dessa tela é sensivel ao toque, isto &,
guando alguém executa algum movimento sobre ela, o computador registra
o0 que se fez em um software especifico que acompanha a lousa digital
(NAKASHIMA; AMARAL, 2006, p. 37 — grifo nosso).


http://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/manuais%3e%20Acesso%2007/09/2021
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Os autores ressaltam no artigo a capacidade de o recurso lousa digital potencializar
a elaboracéo de aulas dinamicas e afirmam que a dinamicidade da aula oportuniza o
aprendizado dos alunos como pode-se ver no primeiro paragrafo como se a
veiculagcdo dos conceitos escolares, via lousa digital, impulsionasse aulas mais
significativas e participativas.

No segundo paragrafo eles mantém a terminologia usual e midiatica para
referirem-se as Tecnologias da Informagao e Comunicagéao (TIC’s), atribuindo-lhes
caracteristicas modernas e inovadoras capazes de auxiliar na criacdo de novas
metodologias.

E possivel constatar que as tecnologias voltadas a educacdo vém, desde o
inicio de seu adentramento no contexto escolar, caracterizadas por um Viés
determinista que encontra nas tecnologias a solucdo dos problemas da educacéo
nacional.

Os recortes retirados do site da Fundacdo Lemann e do site do Programa
Inovacdo Educacdo conectada, ambos de fontes oficiais, atribuem aos aparatos
tecnoldgicos a capacidade de transformar o ensino, provendo qualidade e inovacéo,
desconsiderando uma série de outros fatores que envolvem questfes sociais e a
tecnologia, entre elas, as questdes docentes, estes enquanto organizadores do
processo educativo, e consequentemente 0 ensino e aprendizagem, que nas
assercbes da Atividade humana educativa € um processo indissociavel. Nesse
sentido, pode-se presumir a natureza autbnoma dada nas divulgacdes e estudos
relacionados as tecnologias em ambiente educacional, o0 que demostra
incompreensao dos processos formativos, engendrando erros conceituais, ao atribuir
aos aparatos tecnologicos tal grandeza transformadora, gerando a confuséo
empirica e, muitas vezes académica, quanto a supervalorizagao das TDIC’s voltadas
para fins educacionais.

E importante destacar que a diversidade na concepcéo sobre a tecnologia em
ambiente escolar geralmente divide a discussédo sobre as TDIC’s em dois polos
extremos, por um lado sdo elevadas a um patamar de grandeza quase
autossuficiente, sinbnimo de inovagéo e revolugao educacional, um posicionamento
entusiasmado, que traz em seu bojo um conceito de personificacdo das tecnologias
enquanto um recurso capaz de engendrar, por si s6, o conhecimento, a
modernidade e a inovacdo. No outro extremo da discusséo, tedricos que concebem

as tecnologias como um aparato que agrava e gera problemas sociais, considerando
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unicamente o viés da reproducdo ideologica capitalista, concebendo-a como um
recurso de alienacdo e formagdo de mao de obra qualificada para as relagbes de
trabalho, potencializada, em termos de alcance, pelos seus recursos cada vez mais

rapidos e modernos.

4.2 AS CONCEPCOES TECNOLOGICAS NO CONTEXTO EDUCATIVO

Diante do exposto cabe considerar que a industria tecnologica esta muito
presente no meio educacional, assim como outrora a industria editorial com o
apostilamento e livros didaticos, realidade que merece receber atencdo sobre as
reais intencdes do crescente discurso que considera a tecnologia como um dos
principais fatores de qualidade educacional.

A influéncia midiatica e até politica tem incutido inverdades que infelizmente
vem sendo legitimadas na sociedade, que implicam na presengca das TDIC’s
enquanto recursos autossuficientes capazes de solucionar inUmeros problemas
educacionais e transformar o ensino em um processo moderno e inovador que
sanciona a aprendizagem por atrair alunos com variados recursos e linguagens. E
comum associar as tecnologias em ambito escolar a termos como democratizacéo e
descentralizacédo que Ihe atribui um apelo populista que reforca a ideia de revolugéo
atrelada ao marketing tecnolégico.

Na pratica, evidenciam-se equivocos ao confundir a revolucdo tecnoldgica
com revolucdo pedagdgica, tendo em vista que, presencia-se muitas vezes a mera
transposicdo de recursos, com praticas e metodologias bastante similares as ja
utilizadas. No entanto, pela facilidade promovida pela tecnologia, por meio dos seus
recursos e possibilidades, sua mera reproducdo nas praticas pedagogicas deveria
gerar preocupacdo dentre aqueles que realmente compreendem a importancia do
processo educativo.

A quantidade de aulas prontas e recursos interativos disponiveis e
viabilizados pelas tecnologias digitais que excluem o professor do processo, pode se
tornar o inicio de uma pratica onde as relacbes humanas estabelecidas no interior
das escolas cedem espaco a processos mecanicos e meramente reprodutivos que
ignoram totalmente o complexo processo de ensino e aprendizagem. E o pior, com

uma roupagem moderna e entusiasta como temos presenciado atualmente.
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Na literatura destinada aos estudos das tecnologias na educagdo € comum
encontrar o termo determinista ou determinismo tecnoldgico, que considera a
relacdo entre as tecnologias e sociedade como unidirecional, ao qual o
desenvolvimento social estaria atrelado ao desenvolvimento tecnoldgico. Essa
premissa considera que a tecnologia € responsavel por moldar a sociedade de
acordo com as exigéncias da prépria evolugcdo tecnologica, ela teria assim um
carater autbnomo e autossuficiente. Feenberg (1991) compreende que os aparatos
tecnolégicos preenchem uma necessidade basica do ser humano ou ampliam
nossas faculdades e assim a sociedade acaba elevando-os a expressdo mais
significativa da humanidade, potencializando sobremaneira seu real papel social.

Outros autores adotam o mesmo termo para designar o condicionamento do
homem as tecnologias. Segundo Chavarro, (2004) o termo determinismo ligado a
tecnologia passou a ser empregado no final do século XIX, com o entusiasmo
exagerado relacionado aos avancos tecnoldgicos e a sua potencialidade em prover
o bem estar humano, articulado a crenca de que a tecnologia ndo é controlada
humanamente, sendo ela quem determina 0s rumos sociais.

No outro polo da discussdo sobre as tecnologias no meio educacional,
encontram-se autores que desde o inicio do avanco tecnoldgico em ambiente
escolar ja esbocavam duras criticas as inovacdes tecnoldgicas por lhe atribuirem a
padronizacdo do pensamento dominante, ou seja, a tecnologia como instrumento de
dominac&o e controle (PUCCI; LASTORIA; COSTA, 2003, p. 11)

Os autores, estudiosos de filésofos da escola de Frankfurt, delegam as

tecnologias caracteristicas catastroficas no que concerne a a formacao humana:

A lei da pura funcionalidade apaga a histéria constituinte de cada objeto,
coisifica as pessoas, transforma-as em maquinas, em que a precisdo, 0
tempo veloz, a utilidade imediata sdo elementos que contam nas relacdes.
O processo educacional amparado pelas mais modernas invencdes que
invadem a escola e as salas de aulas, é direcionado na formacao dessas
novas virtudes, funcionais e utilitarias, que a implantacdo das novas
tecnologias educacionais imp8e aos docentes e discentes (PUCCI;
LASTORIA; COSTA, 2003, p. 12).

E preciso considerar a veracidade das colocac¢des dos autores, no entanto, a
polarizacéo descrita tem sido recorrente nas pesquisas sobre o tema, 0 que néo traz

grandes contribuicGes para o contexto educacional, embora a imposi¢do quanto ao
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uso tecnolégico em ambiente escolar, seja real e crescente, bem como o carater
ideoldgico do sistema dominante.

Os pressupostos da Atividade humana educativa, sejam tedricos e
metodoldgicos, partem da concepcdo ontoldgica no desenvolvimento humano a
partir das relagbes geradas numa sociedade cindida em classes sociais, 0 que
permite depreender suas consideracfes com relacdo ao carater ideolégico das
tecnologias em ambito educacional. E necessario reconhecer que a tecnologia,
sendo um artefato social e cultural, abarca as relacdes de poder e interesses. No
entanto, ndo determina ou define, por si mesma, a sociedade. E, antes de tudo,
produto da agdo humana, um instrumental com inimeros recursos, linguagens e
capacidades.

Buscou-se teoricamente elucidar os fundamentos da Atividade humana
educativa de modo a demonstrar a articulagdo tedrica e metodoldgica desse
pressuposto desenvolvido por Arnoni (2007; 2018). A fundamentacdo conceitual
desta proposta congrega teorias e tedricos capazes de conceituar com consideravel
propriedade categorias pertencentes a Atividade humana educativa o que nao
permite abordar o uso tecnolégico sem a devida fundamentacdo. Diante disso,
reportou-se aos fundamentos desta proposta metodolégica para compreender e
analisar as TDIC’'s em ambito educacional, que ao serem utilizadas pela autora,
Arnoni (2012; 2018), sédo considerados um instrumental da Metodologia da Mediacéo
Dialética e uma linguagem no desenvolvimento do conceito cientifico. Nos capitulos
anteriores apresentou-se o conceito de instrumento para Marx (2018) enquanto um
elemento do trabalho, e o termo instrumental para denominar uma das asserc¢oes da
Atividade humana educativa. A andlise sobre linguagem foi realizada a partir das
categorias de Vigotski e Bakhtin que fundamentam conceitualmente a concepcéo de
linguagem na Atividade humana educativa. Adotar-se-4 o termo instrumental para
tratar-se da analise tecnologica, por ser o termo utilizado por Arnoni (2007; 2018), no
entanto, 0s nexos existentes nos dois termos, instrumental e instrumento, possuem a
mesma natureza explicitada por Marx.

Tanto o instrumental quanto a linguagem s&do elementos pertencentes a
atividade humana, que ontologicamente sdo desenvolvidos e produzidos partindo da
realidade objetiva, a qual em todos 0s processos sdo capazes de alterar a realidade

e 0 proprio homem e suas relagées.



77

4.3 ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA: A TECNOLOGIA COMO OPERADOR
SIMBOLICO E A MEDIACAO DIALETICA

Devido a influéncia marxista, Vigotski atribuiu grande importancia a nocao de
instrumento ao estabelecer a analogia entre linguagem, signos e instrumentos no
desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores, no qual o0 uso de instrumento

seria um conceito crucial da antropogénese® (DURAN, 2008).

O processo do trabalho exige que o homem tenha certo grau de controle
sobre seu préprio comportamento. Esse controle sobre si mesmo baseia-se,
essencialmente, no mesmo principio em que se baseia nosso controle sobre
a natureza. (VIGOTSKI, 1996, p. 90).

Vigotski ao depreender a relagédo entre os individuos e 0 mundo enquanto um
processo mediado pelos signos e instrumentos, dispde e esboca sua realidade
contextualizada a um dado periodo histérico em que as tecnologias eram
rudimentares se comparadas ao que encontra-se hoje em termos de tecnologias
digitais, tanto em niveis de potencialidade, quanto de alcance e possibilidades, no
entanto, instrumentos e técnicas sdo elementos que acompanham o homem desde
0s primeiros registros da historia e da pré-histéria.

E necessario aplicar sua teoria béasica e analoga entre instrumento e
linguagem para compreender o desenvolvimento das fun¢des psicologicas a partir
desta interacdo. Rego (2009) considera que Vigotski inaugura uma nova
compreensdao sobre a relacdo homem e objeto, onde o ser humano nédo é
considerado apenas em funcdo de suas reacdes ao ambiente exterior, mas pela
maneira pela qual cria esse ambiente, dando origem a novas formas de consciéncia.

Como precedido, Vigotski superou duas tendéncias psicologicas, a
behaviorista e a psicanalise, que eram predominantes na época e completamente
antagonicas. Para o autor, nenhuma dessas correntes fundamenta uma teoria
consistente sobre os processos psicolégicos humanos. De modo simplista é possivel
elucidar a compreensao das duas abordagens, para a psicologia behaviorista o
individuo responde de forma objetiva aos estimulos externos, assim o
comportamento humano seria controlado de fora para dentro. Ja para a psicanalise

a dindmica seria oposta, sendo a resposta objetiva e determinada pela consciéncia.

° Antropogénese refere-se ao surgimento e evolu¢cdo da humanidade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Homem
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A critica de Vigotski sobre essas duas abordagens consiste na admisséo de
uma resposta imediata para cada estimulo externo (VIGOTSKI, 2010). Essa
condicdo de analise do estimulo externo e resposta foram consideradas pelo autor
como uma condicdo estatica. Por depreender dos fundamentos marxistas pautados
no poder da agcdo humana, o autor destacava a importancia da dinamicidade das
relacbes entre o comportamento humano e o0 mundo que implica uma compreensao
ontolégica dos processos sociais.

Partindo das andlises criticas, Vigotski compreende que a relacdo do ser
humano com o mundo néo é direta e sim mediada, uma relacao indireta. (VIGOTSKI,
2010, p. 54).

Figura 6 — Esquema atividade mediada

Atividade mediada

Instrumento Signo

Fonte: VIGOTSKI, 2010, p. 54

Embora o autor estabeleca relacdo analoga entre signos e instrumentos para
explorar sua compreenséo sobre atividade indireta ou atividade mediada, ele deixa
claro que a atividade cognitiva ndo se limita ao uso de instrumentos, assinalando

que:

nenhum deles (signo e instrumento) pode , sob qualquer circunstancia ser
considerado isomorfico com respeito as fungfes que realizam, tampouco
pode ser vistos como exaurindo completamente o conceito de atividade
mediada. Poder-se-iam arrolar varias outras atividade mediadas, a
atividade cognitiva ndo se limita ao uso de instrumentos (VIGOTSKI, 2010,
pp. 54-55).

Neste contexto, 0 autor apresenta instrumento e signo como dois meios de
adaptacao, como linhas divergentes de atividade mediada. O instrumento por servir
como condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade, que orientado
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externamente, altera o objeto, o instrumento, assim, constitui-se em “um meio pelo
qual a atividade humana externa € dirigida para o controle e dominio da natureza”
(VIGOTSKI, 1991, p. 62). J& o signo, constitui um meio de atividade interna dirigido
para o controle do proéprio individuo, o signo é assim orientado internamente.
Buscou-se resgatar conceitualmente nos postulados de Vigotski as
caracteristicas fundamentais no desenvolvimento da linguagem, depreendendo que
toda e qualquer atividade humana é mediada por meio de signos, da qual se da

énfase as linguagens.

O uso dos signos rompe com a fusdo entre o campo sensorial e 0 sistema
motor, tornando possivel novos tipos de comportamento. A crianga que
anteriormente solucionava problemas impulsivamente, resolve agora
através de uma conexdo estabelecida entre o estimulo e o signo auxiliar
correspondente (VIGOTSKI, 2000, p. 46).

Partindo dessa premissa, Vigotski sustenta a formacao social da mente, e
insere o fator social na psicologia, ou seja, a precipua relagdo do individuo com o
meio, 0S elementos que pertencem ao meio externo, como fatores importantes no
desenvolvimento do pensamento.

Uma vez compreendidas as asser¢des do autor sobre a fungéo dos signos no
desenvolvimento da chamada funcgbes psicolégicas superiores, enquanto fator
fundamental no desenvolvimento do individuo, € licito reconhecer que essa relacéo
também pode se estender ao uso dos recursos tecnoldgicos, estes enquanto
instrumentos que abarcam inimeras linguagens, signos, informacdes e interfaces.

Tem-se no computador e outros instrumentos tecnologicos uma série de
processamentos de codigos digitais que permitem a veiculacdo de outras inUmeras
linguagens. Duran (2008), também estudiosa de Vigotski, ao trazer algumas

especificacdes sobre a linguagem digital confirma que:

Com base na linguagem digital, a maquina informatica pode ser programada
no desdobramento de inUmeras linguagens de programac¢éo que ordenam,
estruturam e organizam as operac¢des computacionais. Como no caso de
outras linguagens "convencionais", a linguagem digital propicia o
intercambio social, serve de instrumento para o pensamento e ainda
permite a construcdo conjunta de significacées no ambiente virtual. No
entanto, no caso da Internet, a linguagem constitui-se na condicdo
necessdria, no elemento a priori que lhe garante a propria configuracdo. A
linguagem digital ndo apenas permite a codificagdo (na informacdo) e a
significacdo (na comunicacdo), mas também sustenta a interconexdo das
redes sociotécnicas (DURAN, 2008, p. 199).
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Assume-se assim a compreensao da interseccao entre o desenvolvimento
cognitivo e psicologico do homem e o meio social, de onde surgem as mais variadas
dimensdes humanas situando-se também outras formas de se relacionar e operar
sobre o mundo, com recursos e artefatos cada vez mais complexos e abrangentes.

Duran (2008), a partir de seu estudo sobre o analfabetismo digital, destaca
que o instrumento tecnolégico informético é um operador que abarca simbolos e

signos e assim significados e nesse sentido o instrumento tecnoldgico informatico &
um operador simbélico, “enquanto instrumento informéatico, o computador pode ser

considerado um operador simbdlico. A priori, seu proprio funcionamento depende de
signos” (DURAN, 2008, p. 198).
Outras indagacdes surgem da compreenséo de Vigotski sobre as mediacoes

por signos e instrumentos e as alteracées no campo psicoldgico e objetivo.

Contudo, se a mediacdo simbolica exerce um papel crucial no
desenvolvimento do psiquismo, também é licito supor que a linguagem
digital seja capaz de instilar transformagfes no desenvolvimento cognitivo
dos sujeitos envolvidos em acdes mediadas pelo uso de computadores
(DURAN, 2008, p. 198).

A linguagem tecnolégica impele admitir o surgimento de novos signos e novas
interacdes entre humanos e maquinas e a possivel fecundidade dessas relagdes no
processo educacional, no entanto, no contexto de ensino e aprendizagem é
necessario considera-la como um instrumental do processo educativo, € ndo como
recurso autbnomo e aleatério empregado sem intencionalidade, nesse sentido o
conceito de mediacao dialética, enquanto principio da Atividade humana educativa é
fundamental.

Partindo da analise sobre a teoria de Vigotski (2010) enquanto um dos
autores gque fundamentam os pressupostos da Atividade humana Educativa, busca-
se reconhecer que a linguagem tecnologica pode favorecer o desenvolvimento dos
conceitos educativos. No entanto, a mediacdo para a Atividade humana educativa,
refere a um conceito especifico, equivalente a um processo dialético, entre professor
e aluno, portanto o termo correto dentro destes pressupostos é mediacao dialética,
tendo as tecnologias como um instrumental, ou uma linguagem, um operador
simbdlico, para o desenvolvimento do conceito educativo.

As categorias que expressam a Atividade humana educativa, em termos

conceituais e metodoldgicos, ndo compreendem a mediacdo docente enquanto uma
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interface entre dois termos, ela € dialética e processual e assim concebida enquanto

processo dialético continuo de contradicdo e superacao.

4.4 A ATIVIDADE HUMANA EDUCATIVA E A COMPREENSAO INSTRUMENTAL

O viés critico sobre a sociedade atual exige questionamento sobre as acoes e
intencdes oriundas dos poderes oficiais. Compreende-se que a escola de modo
isolado néo seja capaz de mudar a ordem social e politica da sociedade, no entanto,
as apreensdes da Atividade humana educativa vislumbram, por meio da uma acao
intencionalmente particular do professor, a possibilidade de superacdo da aula
burguesa.

As tecnologias sao fundamentais para a sociedade atual, o desenvolvimento
tecnologico e todas as suas possibilidades sé@o inegaveis e neste momento historico,
sua presenca cada vez mais latente na vida de ricos e pobres é irreversivel.

Como abordado, tedricos e teorias se dividem entre o apoio e a completa
aversao ao adentramento tecnoldgico, sobretudo no contexto educacional.

Pierre Lévy (1999), um filésofo, socidlogo e pesquisador em ciéncia da
informacgéo e da comunicacdo que tem sido muito estudado atualmente por suas
consideracdes sobre a relagédo sociedade e tecnologia, considerado um otimista em
relacdo as tecnologias, traz contribuicdes interessantes para andlise tecnoldgica que

remete a técnica e as elabora¢cdes humanas:

Uma técnica é produzida dentro de uma cultura, e uma sociedade encontra-
se condicionada por suas técnicas. E digo condicionada, ndo determinada.
Essa diferenca é fundamental. A invencdo do estribo permitiu o
desenvolvimento de uma nova forma de cavalaria pesada, a partir da qual
foram construidos o imaginario da cavalaria e as estruturas politicas e
sociais do feudalismo. No entanto, o estribo, enquanto dispositivo material,
ndo é a causa do feudalismo europeu (LEVY, 1999, p. 25).

Para evocar a analise entre os pressupostos da Atividade humana educativa
apresenta-se declaracdo de Marx em seu texto escrito em 1847: “A universalidade
do homem se manifesta na pratica, precisamente na universalidade com que faz de
toda a natureza seu corpo inorganico, enquanto a natureza € 1) seu meio direto de
vida, e 2) o material, o0 objeto e o instrumento de sua atividade vital”. (MARX, 1975,
p. 76).
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Embora n&do se pretenda adentrar na discusséo, bastante controversa e
intensa entre os estudiosos de Marx sobre o posicionamento do autor frente as
tecnologias, sobretudo quanto as criticas a industrializacdo aplicada também as
tecnologias, cabe suscitar sua compreensdao sobre instrumento, incluindo-o
enguanto parte inorganica da natureza humana.

E indiscutivel em toda literatura marxista a relagdo do trabalho com as
dimensdes sociais, 0 elemento trabalho é basilar em sua teoria. Mas destaca-se aqui
sua compreensdo sobre instrumento como producdo humana. Nado enquanto um
recurso neutro de ideologia, mas um elemento que altera a realidade material e o
proprio homem em si, um recurso idealizado e objetivado pela forca de trabalho do
homem.

Depreende-se que na concepcdo da Atividade humana educativa, as
tecnologias digitais no ambiente escolar sdo utilizadas como um elemento
instrumental, enquanto um recurso técnico, elaborado para fins especificos. A partir
dos principios de instrumental na categoria de trabalho universal, as TIDC's podem
ser consideradas um instrumental no desenvolvimento do conceito cientifico, €
também uma outra modalidade de linguagem, a linguagem tecnoldgica, contudo sua
utilizagdo exige conhecimento, tanto dos recursos quanto do processo educativo.
Essa premissa insere a tecnologia em um contexto mais abrangente ao
compreendé-la enquanto criacdo e elaboracdo humana, que abarca uma série de
intencionalidades e fungdes que congregam conhecimentos histéricos e realidade
material, e ndo apenas isso, em todo seu processo de elaboracgéo e utilizacdo altera
fundamentalmente as relacdes estabelecidas.

E claro que a potencialidade digital de informacdo e comunicacdo das
tecnologias a eleva a um patamar muito importante tendo em vista seus inimeros
recursos e a recorrente necessidade de dominio do conhecimento tecnologico na
sociedade atual.

Destacam-se assim dois aspectos. O primeiro enquanto uma linguagem para
o desenvolvimento do conceito cientifico em conceito educativo, e para a
conversacao dialogica tendo em vista todas as possibilidades semidticas de
comunicacdo e informacédo das tecnologias. Segundo enquanto um instrumental,
que circunscreve o elemento instrumento do trabalho em Marx, para a organizagao

processual do conceito educativo, ambos em todas as etapas da metodologia.
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Ao conceber a tecnologia como uma linguagem e um instrumento, pela
abrangéncia tedrica da Atividade humana educativa, depreende-se que ela mantém
em sua natureza os principios da linguagem e do instrumental, partindo dos
pressupostos tedricos explicitados até aqui.

As tecnologias, nesse sentido, se inserem inegavelmente a contextos sociais
que abarcam entre inUmeros outros elementos, uma série de cddigos e significacao,
ideologias e multiplas finalidades. Comportam linguagens; linguagem escrita;
audiovisual; signos, transmitidos por sistemas emissores que convertem comandos
em palavras e imagens.

Pode-se afirmar que a tecnologia torna-se um signo a medida que seu sentido
ultrapassa suas proprias particularidades refletindo e refratando a realidade social,
de modo que a significacdo do material semidtico é ancorada no ato social e na
enunciagao (BAHKTIN, 2006). Ou seja, “o material semiotico pode ser o mesmo,
mas sua significagéo no ato concreto de enunciacdo, dependendo da voz social em
que esta ancorado, sera diferente” (FARACO, 2009, p. 52). Esta afirmacéo é crucial
para a analise sobre a tecnologia para Atividade humana educativa, no sentido de
compreender a intencionalidade docente ao adotar a linguagem tecnoldgica
enquanto instrumental.

Tem-se nas tecnologias uma multimodalidade de linguagens, na qual o
professor as insere no desenvolvimento das etapas da Metodologia da Mediacao
Dialética, sendo ele o responsavel pela organizacdo metodolégica do conceito
cientifico. As possibilidades tecnologicas, assim, tornam-se, de acordo com o
planejamento processual do professor, uma das possibilidades de linguagem por
poder veicular o conceito cientifico no desenvolvimento da Metodologia da Mediagéo
Dialética.

Destaca-se que, nesse sentido, a docéncia, nos pressupostos da Atividade
humana educativa, alinha-se ao trabalhador no processo de trabalho para Marx,
considerando os elementos dessa categoria.

E possivel presumir que a objetivacdo do instrumento, passa pelo mesmo
processo do proprio objeto, € humanamente idealizado para atender a determinado
fim, € objetivado e ao agir sobre objeto, por meio da for¢ca de trabalho humana,
altera o objeto, a realidade e o proprio homem. A criacdo e utilizacdo dos
instrumentos estdo articuladas ao conhecimento sobre a natureza do objeto e dos

elementos do proprio instrumento. No contexto escolar, por homologia, podemos
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afirmar que a mera reproducdo ou utilizagdo das tecnologias educacionais nao
atendem aos principios da Atividade humana educativa. A compreensdo sobre 0s
instrumentos e o objeto € fulcral no processo da atividade humana laborativa e assim
também ocorre com o0 instrumento tecnologico enquanto instrumental Atividade
humana educativa.

Ao considerar que o objeto da Atividade humana educativa é a organizacéo
do conceito cientifico, desenvolvido nas Etapas da Metodologia da Mediagcao
Dialética, a adocdo de recursos tecnologicos enquanto um instrumental envolve o
conhecimento profundo sobre a tecnologia, e pode-se afirmar que esse é um
enorme desafio.

Tecer o0 conceito cientifico no processo dialético da M.M.D., via linguagem
tecnoldgica, requer o conhecimento técnico do recurso e de como veicular o conceito
cientifico por meio dele, alinhando conhecimento tecnoldgico, conhecimento do
conceito cientifico que se deseja desenvolver no aluno. Por outro lado a
multimodalidade oferecida pela tecnologia, se bem compreendidas as asser¢cfes da
Atividade humana Educativa, ampliam as possibilidades semioticas da atividade do
professor e do aluno.

Nesses termos, vislumbrar o carater instrumental das tecnologias, por meio
da compreenséao do elemento instrumental, ndo significa ndo reconhecer que, assim
como os livros didaticos, as tecnologias voltadas para educacdo também
reproduzem ideais capitalistas baseados em uma sociedade fragmentada, mas sim
considerar a surpreendente elaboracdo humana ao construir sua realidade material.
Conforme as apreensdes da Atividade humana educativa cabe reconhecer as
especificidades da sociedade tecnoldgica e no contexto escolar considerar que o
ensino e aprendizagem constituem-se de um processo de mediacdo dialética, do
qual o professor, enquanto organizador do processo, € quem estabelece as
contradicdes por meio das linguagens, sendo uma figura essencial tal qual o aluno,
do mesmo modo ocorre com o processo de ensino e aprendizagem que, pelos
pressupostos apresentados, ndo podem ser considerados de modo isolados.

Como um recurso desenvolvido pela sociedade atual com seus valores
econdbmicos e pragmaticos, as tecnologias abarcam um viés ideoldgico da propria
sociedade capitalista, e ainda é dificil encontrar um caminho teérico que defina seus
reflexos na sociedade moderna em todas as outras dimensdes humanas. Se por um

lado pode-se inferir que a utilizacdo acritica das tecnologias nas escolas reproduz a
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educacdo fragmentada, por outro ndo se pode negar que a sua amplitude em
recursos e linguagens, atende a outros modos de vida. Feenberg (2013, p. 62)
aborda tal questéo ao esbocar sua compreenséo critica sobre as tecnologias a partir

da filosofia da tecnologia:

[...] os valores incorporados a tecnologia sdo socialmente especificos e ndo
séo representados adequadamente por tais abstragdes como a eficiéncia ou
o controle. A tecnologia ndo molda apenas um, mas muitos possiveis modos
de vida, cada um dos quais reflete escolhas distintas de objetivos e
extensdes diferentes da mediagdo tecnoldgica. A palavra moldar é usada
propositadamente. Todos os quadros em um museu tém molduras, mas nao
€ por essa razao que ali estdo. As molduras sao limites e contém o que esta
dentro delas. De modo semelhante, a eficiéncia molda todas as
possibilidades da tecnologia, mas nédo determina os valores percebidos
dentro daquela moldura.

E necessario reconhecer que, contrariando a roupagem entusiasmada com as
quais se vendem o0s recursos tecnolégicos no meio educacional, sua
intencionalidade esta longe de alcancar uma educacdo com principios
emancipatérios. Ao adentrar na escola, ela ndo se desvencilha de tais ideais, moldar
os valores incorporados as tecnologias no ambito educacional, de forma anéloga a
citacdo de Feenberg, envolve justamente uma acdo intencional que parte da
compreensao critica da sociedade atual, uma acao docente.

No caso das tecnologias para educacdo ndo envolve apenas uma visdo
critica, é necessario um caminho tedrico e metodoldgico que sustente uma acéo
coerente do professor.

E preciso considerar, que no contexto atual, as linguagens tecnoldgicas
emergem como uma linguagem importante, por abarcar amplas possibilidades de
uso, por serem necessarias na sociedade atual ndo apenas por questdes de
trabalho, mas nas proprias relacées humanas.

Depreende-se que a intencionalidade da Atividade humana educativa em
superar o0 modelo convencional de aula na sociedade capitalista, ao perspectivar a
formacdo omnilateral, envolve elaborar formas de inserir as tecnologias atendendo
aos seus pressupostos, ou seja, abrangendo outras formas de relacdes humanas
que superem a competitividade, a formacao tecnicista direcionada ao universo
produtivo e lucrativo para o trabalho e a fragmentac&o conceitual que impera na aula

burguesa.
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Outra problematica refere-se a limitacdo do conhecimento, sobretudo a classe
trabalhadora. Como abordado, privar determinados individuos do acesso ao
conhecimento informético, ou abster-se de desenvolver o conceito educativo por
meio da linguagem tecnoldgica em prol de possiveis criticas as tecnologias, implica
indiscutivelmente limitar ainda mais o0 acesso ao saber sistematizado e ao
conhecimento tecnoldgico, indispensavel para insercdo social nos dias atuais.

Por outro, vislumbrar as tecnologias como recurso salvador da educacgao
brasileira, ou como recurso capaz de engendrar sozinho o conhecimento escolar
atribuindo-lhe carater inovador e revolucionario sugere desconhecimento dos
conceitos que envolvem educacédo, seres humanos e o proprio processo educativo.

As tecnologias utilizadas na educacdo ndo devem ser tratadas como um
recurso autbnomo e aleatorio, as praticas educacionais envolvem necessariamente
0s sujeitos envolvidos no processo educacional e requer ainda a intencionalidade do
professor e os referenciais sobre educagéao que apregoa.

Circunscrever a tecnologia enquanto uma linguagem e um instrumental
segundo os pressupostos da Atividade humana educativa é justamente considera-la
nao por suas potencialidades, mas por suas limitacdes em nao superar em nenhuma
hipétese a capacidade humana, é projetar luz ao sujeito humano que organiza a
atividade educativa, o professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O viés com que as tecnologias vém adentrando o ambito educacional
perpassa, dentre outras questdes, por uma pratica que se assenta na concepgéo de
mediacdo adotada direta ou indiretamente no contexto escolar. A tratativa
tecnologica que Ihe atribui autossuficiéncia e personificacdo parte de uma légica
onde a mediacao é concebida como a relacdo entre elementos equidistantes, como
algo entre dois pontos distintos que possui a finalidade de aproximacdo. A
tecnologia, deste modo, estaria a servico de “mediar” o conhecimento, no sentido de
aproximagéo, como se por meio dela os dois elementos, aluno e conhecimento,
pudessem se unificar, diminuindo a distancia entre o conceito cientifico, que nessa
premissa estaria vinculado ao recurso tecnoldgico, e o aluno.

Os pressupostos da Atividade humana educativa, por meio da Metodologia da
Mediacao Dialética, expressam a mediacdo enquanto uma categoria fundamental
para a analise das tecnologias no contexto escolar. Arnoni (2012) considera que a
mediacao, via linguagens, é processual e dialética e ndo pode ser compreendida
fora desta perspectiva.

Cabe considerar que a mediacdo dialética, ndo deve ser considerada como
algo entre dois pontos distintos, que medeia dois elementos distantes, como é
difundido nos meios educacionais. Também nao indica centralidade, ou seja, estar
no centro entre o conhecimento e o aluno, considerando que uma posicédo central
nao eleva a superacédo. Tampouco pode ser comparada, por analogia, a uma ponte,
gue leva algo de um ponto a outro ponto. A concepcdo de mediacdo, ou melhor, a
mediacdo dialética a que se refere, se pauta na compreensdo de processos, ela é
assim processual e expressa a logica dialética.

Enguanto processo, a mediacdo implica a superagcédo do imediato no mediato
(ALMEIDA, 2011). O aluno deve superar o imediato, entendido como seus
conhecimentos prévios sobre determinado conceito, a partir da acéo intencional do
professor, que estd no plano mediato, ao estabelecer as contradi¢ées que esbocam
a légica da tenséao dialética.

Para Arnoni (2012), a dinamica das etapas da Metodologia da Mediacao
Dialética constitui-se da logica da mediacdo dialética, do qual os conceitos de
contradi¢cdo, superagdo e movimento inviabilizam uma compreensao reducionista e

linear do processo de mediacéo.
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Ao estabelecer a contradicdo entre as ideias iniciais dos alunos (plano
imediato), que partem de sua experiéncia vivencial e os conceitos cientificos, por
meio das linguagens, o professor (plano mediato) ndo interliga os dois pontos, nem
aproxima o aluno do conceito, mas, pela logica da tensdo dialética, mobiliza
intelectualmente o aluno levando-o a superar suas ideias iniciais. A contradicao, na
Metodologia da Mediagdo Dialética, ocorre por meio da acdo intencional do
professor ao se deparar com as respostas dos alunos, tem um carater reflexivo, ao
qual leva a superacao.

Superacao nao indica nulidade do pensamento e das ideias iniciais, bem
como nao indica soma, visto que (o pensamento inicial do aluno) contribui e participa
do processo, mas estabelece a relacdo, que envolve o reconhecimento entre os dois
conhecimentos.

A concepcdo de mediagdo dialética para a Atividade humana educativa se
diverge de concepcbes pedagdgicas que apresentam o professor como um
facilitador, considerando que tal acdo ndo expde a contradicdo.

Nos pressupostos pedagdgicos em que se valoriza mais a aprendizagem do
gue o ensino, onde o conceito de mediacdo exclui o professor do processo tendo-o
como um coadjuvante, a protagonizacdo de recursos didaticos, como apostilamento
e as tecnologias, ndo causa estranheza, pelo contrario, pode-se afirmar que
paulatinamente as tecnologias vém sendo consideradas como inovadores recursos
de ensino que promovem a melhoria da aprendizagem.

Concepcdes que consideram o professor como um recurso de ensino ou um
instrumento para aprendizagem, mero portador de conhecimento cientifico,
facilmente consideram qualquer coisa que abarque conceitos com potencial fungcéo
docente e nesta ldgica se assenta a supervalorizagdo das tecnologias.

Assim, a partir das concepc¢Oes apresentadas sobre a mediacédo dialética,
para Atividade humana educativa, é licito reconhecer a importancia de delimitar a
tecnologia enquanto uma linguagem e um instrumental e ao fazé-lo reconsiderar a
funcéo do professor no processo educativo e sua relacdo dialética com o aluno, por
meio de diversas linguagens, entre elas a tecnologia.

Ao analisar as tecnologias segundo os pressupostos da Atividade humana
educativa e circunscrevé-la enquanto uma linguagem e um instrumental, como se
precedeu a partir de toda conceptualizacao realizada, buscou-se 0s nexos existentes

entre o0 constructo tecnolégico e a criacdo de instrumentos como elaboracdes
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humanas, que perpassam pela sua intencionalidade e capacidade de criagdo. Neste
sentido, a utilizacdo da tecnologia, deve considerar a intencionalidade do professor
ao inseri-la enquanto uma linguagem e um instrumental para o desenvolvimento do
conceito educativo, ndo tendo autonomia ou autossuficiéncia capaz de superar a
importancia da relacdo dialética que ocorre fundamentalmente entre professor e
aluno no processo de ensino.

Na qualidade de linguagem, compreende-se que as tecnologias abarcam
inimeras possibilidades semidticas o que pode contribuir no desenvolvimento do
conceito cientifico. E necesséario destacar que, utilizar as tecnologias como uma
linguagem na organizagdo do conceito cientifico ndo é algo que ocorre com
facilidade, ao contrario de outras linguagens, a linguagem tecnolégica € recente,
exige conhecimento e possibilidades técnicas que n&o séo facilmente substituidas.
Tais dificuldades também induzem a reproducdo aleatdéria das tecnologias, que
pouco contribui para o desenvolvimento intelectual e social do aluno. Ademais é
preciso que sejam feitas outras analises qualitativas sobre sua real importancia e
suas possibilidades no contexto escolar.

Nesta pesquisa procurou-se alinhar a tecnologia enquanto recurso
pertencente aos materiais externos, oriundo da capacidade de criagdo humana,
nesse sentido é necessario considerar sua relacdo de dependéncia com a
inteligéncia e a heranca cultural e historica e as relacbes de poder que nela se
estabelece.

Considera-se importante a delimitacdo da tecnologia para fins educacionais a
partir das consideracfes da Atividade humana educativa, pois algumas concepc¢des
e teorias, uma vez cristalizadas, consolidam praticas e crencas que dosam ainda
mais o conhecimento as classes mais pobres, o que refor¢a o sistema cindido em
classes sociais e a ma qualidade educacional.

O avanco tecnoldgico é irreversivel, sendo necessario, a partir de um olhar
realista sobre a sociedade atual e a situacao escolar, superar os dois extremos que
se apresentam nas discussdes sobre as tecnologias educacionais que se dividem
entre 0 entusiasmo extremo e seu completo desdém e aversdo. Buscou-se nesta
pesquisa um olhar ontolégico sobre 0s processos educativos e as tecnologias, que
almeja reconhecer suas possibilidades semidticas e principalmente inseri-la

engquanto um instrumento e uma linguagem que participa do processo de mediagéo
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dialética no processo educativo, considerando e valorizando os processos humanos

envolvidos em todas as dimensdes sociais.
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