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Impacto potencial desta pesquisa

A pesquisa intitulada “Os livros didaticos do PNLD para a pré-escola no ano de
20227, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em Planejamento e Analise de
Politicas Publicas da UNESP/Franca, possui impacto cientifico e social, ao trazer
uma analise critica e fundamentada da implementagao do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) na Educacéo Infantil. Destaca-se a importancia
desta investigagcdo pois 2022 marcou o primeiro ano de implementagdo do PNLD
voltado a Educacéao Infantil. Este fato torna a pesquisa oportuna e necessaria, pois
examina uma politica publica ainda recente, cujos efeitos ainda estdo em fase
inicial. A analise neste momento permite refletir e intervir em possiveis equivocos do
que é proposto pelo Programa, contribuindo para que intervengdes sejam feitas na
defesa de uma educagéo infantil coerente com as legislagdes vigentes. Além disso,
durante o desenvolvimento da pesquisa, ficou evidente a escassez de pesquisas e
publicagcdes académicas que abordem de forma especifica o PNLD na Educacao
Infantil, o que reforga seu potencial ao preencher uma lacuna existente na literatura
e abrir caminhos para futuras investigacbes sobre o tema. Por fim, a produgado de
um relatério circunstanciado com os dados da pesquisa, entregue a Secretaria
Municipal de Educacdo aos responsaveis pela Educacdo Infantii na regido
administrativa de Franca - SP, configura uma agao direta de devolutiva a sociedade,
ampliando o alcance da pesquisa. Portanto, o impacto esperado desta pesquisa
inclui: promover a reflexdo de gestores e educadores sobre os limites e problemas
dos materiais didaticos atuais para a pré-escola, fornecer subsidios para a
formulacédo e revisdo de politicas publicas educacionais mais coerentes com os
direitos e especificidades da infancia e fomentar o debate publico sobre o papel dos

livros didaticos na Educacéo Infantil.
Potential impact of this research

The research titled "The PNLD Textbooks for Preschool in the Year 2022",
developed within the Graduate Program in Planning and Analysis of Public Policies
at UNESP/Franca, holds both scientific and social impact by providing a critical and
well-grounded analysis of the implementation of the National Textbook and Teaching

Material Program (PNLD) in Early Childhood Education. The importance of this



investigation is underscored by the fact that 2022 marked the first year of PNLD
implementation specifically aimed at Early Childhood Education. This makes the
research both timely and necessary, as it examines a newly introduced public policy
whose effects are still in their early stages. Analyzing it at this point allows for
reflection and intervention in potential shortcomings of the Program, contributing to
the defense of an early childhood education aligned with current legislation.
Furthermore, during the development of the study, a clear lack of academic research
and publications specifically addressing the PNLD in Early Childhood Education
became evident. This highlights the relevance of the study, as it fills a gap in the
existing literature and paves the way for future investigations on the subject. Lastly,
the preparation of a detailed report based on the research findings, delivered to the
Municipal Department of Education and the officials responsible for Early Childhood
Education in the administrative region of Franca — SP, represents a direct action of
giving back to society, thereby extending the reach of the study. Therefore, the
expected impact of this research includes: promoting reflection among policymakers
and educators regarding the limitations and challenges of the current preschool
textbooks; providing input for the formulation and revision of educational public
policies more consistent with the rights and specific needs of early childhood; and

fostering public debate on the role of textbooks in Early Childhood Education.
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RESUMO: O uso do livro didatico na Educacao Infantil permeia importantes discussdes que
envolvem essa etapa da Educagido Basica. Pesquisas sobre as singularidades da primeira
infancia e as propostas de ensino trazidas nos livros didaticos continuam sendo necessarias
no cenario atual, tendo em vista a agdo recente do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), uma politica de dmbito nacional que implementou o uso desse material nas
escolas publicas. Diante disso, esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Planejamento e
Andlise de Politicas Publicas da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da UNESP
campus de Franca, investigou se as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil
sao contempladas nas obras didaticas aprovadas pelo PNLD para a pré-escola no ano de
2022 e teve como objetivos 1) Investigar o PNLD enquanto politica publica e sua inser¢do na
Educacgéao Infantil; 2) Analisar as obras didaticas disponibilizadas para a Pré-escola em 2022;
3) Analisar a obra pedagogica - Guia Orientativo para uso dos professores. Por meio de um
estudo de natureza qualitativa, com base em pesquisa bibliografica e analise documental,
buscou-se compreender se os materiais didaticos e pedagdgicos disponibilizados pelo PNLD
estdo em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEI), com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e autores que fundamentam os
estudos sobre a Educacédo Infantil no pais. Os resultados das analises evidenciaram que os
materiais priorizam o desenvolvimento da literacia e numeracia com foco na antecipagao da
alfabetizacdo, seguindo os principios da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em
desacordo com as DCNEIs e a BNCC ao anteciparem conteldos préprios do Ensino
Fundamental. As atividades propostas revelaram praticas pedagdgicas baseadas na repeticéo
e memorizagao, desconsiderando aspectos essenciais como o brincar, as interagdes e a
criatividade. O material apresenta dissonancias frente as orientagbes legais e tedricas que
fundamentam o trabalho pedagdgico com criangas pequenas, apontando para uma concepgao
de linguagem utilitarista e produtivista. Concluiu-se, portanto, que ha uma incoeréncia entre o
que é proposto pelos materiais do PNLD e o que prevé as principais normativas nacionais para
a primeira infancia. Como produto deste trabalho foi produzido um relatério circunstanciado
com os principais dados da pesquisa, a ser entregue a Secretaria Municipal de Educagéo aos
responsaveis pela Educacao Infantil na regido administrativa de Franca — SP.

Palavras-chave: Educacgéo Infantil. Livro Didatico. Pré-escola. Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD).



ABSTRACT: The use of textbooks in Early Childhood Education raises important discussions
concerning this stage of Basic Education. Research on the specificities of early childhood and
the teaching approaches presented in textbooks remains necessary in the current context,
considering the recent implementation of the National Textbook and Teaching Material Program
(PNLD), a national public policy that introduced these materials into public schools. In this
context, this study, developed within the Graduate Program in Planning and Analysis of Public
Policies at the Faculty of Human and Social Sciences of UNESP, Franca campus, investigated
whether the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education are addressed in the
textbooks approved by the PNLD for preschool in 2022. The objectives were: (1) to investigate
the PNLD as a public policy and its inclusion in Early Childhood Education; (2) to analyze the
textbooks made available for preschool in 2022; and (3) to analyze the pedagogical guidebook
intended for teachers. Through a qualitative study based on bibliographic research and
document analysis, the study aimed to understand whether the didactic and pedagogical
materials provided by the PNLD align with the National Curriculum Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEI), the National Common Core Curriculum (BNCC), and with
authors who support Early Childhood Education studies in Brazil. The analysis revealed that
the materials prioritize literacy and numeracy development, with a focus on early reading and
writing acquisition, aligned with the National Literacy Policy (PNA), which contradicts the
DCNEI and the BNCC by introducing content appropriate for elementary school. The proposed
activities reflect pedagogical practices centered on repetition and memorization, disregarding
essential aspects such as play, interaction, and creativity. The material shows discrepancies
when compared to the legal and theoretical guidelines that underpin pedagogical work with
young children, indicating a utilitarian and productivity-oriented view of language. Therefore, the
study concludes that there is an inconsistency between what is proposed by the PNLD
materials and what is established by the main national regulations for early childhood. As a
product of this research, a detailed report was prepared with the main findings, to be submitted
to the Municipal Department of Education and those responsible for Early Childhood Education
in the administrative region of Franca — SP.

Keywords: Early Childhood Education. Textbook. Preschool. National Textbook and Teaching
Material Program (PNLD).



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Mapa das distribui¢des dos conteudos - Volumes | e II.

Quadro 2: Organizagéo das Unidades e Capitulos - Volume | (4 anos).

Quadro 3: Organizagéo das Unidades e Capitulos - Volume Il (5 anos).

Quadro 4: Capitulos do Guia Orientativo — Preparagéo para Alfabetizagéo.

Quadro 5: Literacia. Aulas e Avaliagédo do Guia Orientativo — Preparacao para a
alfabetizacao.

Quadro 6: Numeracia. Aulas e Avaliagao do Guia Orientativo — Preparagao para a

alfabetizacao.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Dados estatisticos sobre a distribuicdo de livros didaticos do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) no ano de 2024.

Figura 2: Titulos das Unidades no Volume | — Obras didaticas.

Figura 3: Titulos das Unidades no Volume Il — Obras didaticas.

Figura 4: icones do cabecalho - Campos de experiéncias.

Figura 5: Frequéncia das atividades de numeracia na rotina da Educacao Infantil.
Figura 6: Frequéncia das atividades de literacia na rotina da Educagao Infantil.
Figura 7: Tragado das letras e numerais - Atividades pedagdgicas preparatérias.
Figura 8: Uso adequado do lapis - Atividades pedagdgicas preparatorias.

Figura 9: Sugestdo de Planilha para Monitoramento do desempenho das criangas

de 4 e 5 anos em Literacia e Numeracia.
Figura 10: Orientagdes para preenchimento da planilha — Habilidades de Literacia.

Figura 11: Orientagbes para preenchimento da planilha - Habilidades de

Numeracia.

Figura 12: Atividade “Letra A” (Unidade 1 - Conhecer-se; Volume |).

Figura 13: Atividade “A escola” (Unidade 2 — Conviver; Volume I).

Figura 14: Atividade “Os indiozinhos” (Unidade 3 - Expressar; Volume ).

Figura 15: Atividade “Palavra em pedacos” (Unidade 1 — Conhecer-se; Volume Il).
Figura 16: Atividade “Numeros e numerais ” (Unidade 3 - Expressar; Volume II).
Figura 17: Atividade “Autoavaliagdo” (Unidade 6 — Explorar; Volume II).

Figura 18: Obra pedagdgica: Guia Orientativo — Preparacéo para Alfabetizagéo.



SUMARIO

INTRODUGAO 7
1. O LIVRO DIDATICO NO BRASIL E SEUS ASPECTOS IDEOLOGICOS 13

1. 2 O uso do livro didatico na Educacéao Infantil e a antecipagao da alfabetizagao 17

2. CAMINHOS METODOLOGICOS 22
2. 1 Instrumentos/Estratégias para coleta de dados 24
2.2 Analise de Dados 24
3. OBRAS DIDATICAS DO PNLD E AS DIRETRIZES CURRICULARES

NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL 25
3.1 Caracteristicas das obras didaticas adotadas pelo municipio 26
3.2 A obra pedagdgica — Guia Orientativo para os professores 45
4. CONSIDERAGOES FINAIS 58
REFERENCIAS 60

Apéndice 1 Sintese da analise de livros didaticos distribuidos para pré-escola em
2022, pelo Programa Nacional do Livro didatico — PNLD 64



INTRODUGAO

O livro didatico é um instrumento amplamente utilizado no contexto
educacional e esta presente ha mais de oitenta anos nas escolas brasileiras. No
entanto, foi apenas com a criagdo do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) no ano de 1985, que ocorreu o processo de democratizagédo e a
ampliacdo de sua distribuigdo, como uma politica educacional (Copatti; Andreis;
Zuanazzi, 2021). A importéncia deste recurso pode ser constatada nas politicas
governamentais, que situam o Brasil como pais que possui um dos maiores
programas de distribuicdo de livros através do PNLD (Teixeira, 2011). Sdo nas
escolas de educagao basica publica que esses materiais estdo presentes de forma
direta, visto que, segundo o Censo Escolar de 2020, as matriculas na rede
municipal correspondem a 48,4% sendo esse o publico a quem a politica atende em
sua maioria, e por isso a importancia de considerarmos essa politica pertinente ao
processo de democratizacdo do acesso ao livro didatico (Copatti; Andreis;
Zuanazzi, 2021).

Embora o programa desempenhe um papel fundamental nesse percurso para
a democratizacdo do acesso, esse instrumento tornou-se, na maioria das vezes, o
unico recurso que o professor tem disponivel, acentuando uma dependéncia desse
material (Callai, 2012). Essa problematica, que antes ja era pensada e discutida no
Ensino Fundamental, estende-se agora para a Educacgéo Infantil desde que essa
etapa foi implementada ao programa em 2022.Para inicio da investigacdo sobre o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e sua insergdo na
Educacéo Infantil, faz-se necessario em primeiro momento, o entendimento do
histérico desse programa e as principais reformulagdes instituidas.

O programa apresenta essa nova nomenclatura desde o Decreto de n° 9.099
de 18 de julho de 2017, que uniu as agdes voltadas a distribuicao de livros didaticos
e literarios, que antes eram realizadas pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) e pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A partir desse decreto,
as acbOes de aquisicao e distribuicdo passaram a ser executadas por um unico
programa, chamado agora de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. E
com base nessa nova terminologia que partira essa pesquisa, buscando
concretiza-la na forma atual. A operacionalizagdo do programa ¢é de

responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao (FNDE), que



ja contemplava outras etapas da educacéo basica e no ano letivo de 2022, inseriu
também a Educacao Infantil.

Além dos livros didaticos recebidos nas escolas municipais que aderiram ao
programa, um Guia de Preparagcédo para Alfabetizagao foi disponibilizado para os
professores, abordando conceitos e modelos de praticas para direcionar a utilizagao
desse material. De acordo o Guia Digital do PNLD (2022), a edi¢do voltada para a
educacao infantil iniciada em 2022, inseriu pela primeira vez parametros especificos
com o objetivo de desenvolver aspectos quanto a preparagao para a alfabetizagao,
ao raciocinio matematico e a futura insercdo no ensino fundamental. Esses
parametros foram elaborados com base em fundamentos pedagogicos que
seguiram as diretrizes da BNCC e também da Politica Nacional de Alfabetizagéo
(PNA) (Brasil, 2021).

Embora afirme estar em consonancia com as legislagdes vigentes, a tematica
abordada com a preparacdo para a alfabetizagdo, pode apresentar uma possivel
ambivaléncia em relacdo ao que é apresentado em diversas normativas, dentre
elas, na Resolugdo CNE n° 05/2009:

Art. 11° — Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (Resolugao CNE/CEB N° 5/2009, p. 5).

E partindo dessa reflexdo que o contelido abordado por essa pesquisa
torna-se fundamental, na busca de refletir a fundo sobre possiveis dissonancias
observadas em relacdo ao conteudo das obras didaticas do PNLD, e as normativas
vigentes, em seu primeiro ano de implantag&o para a Educacgao Infantil.

Para além do tema sobre a antecipagcdo dos conteudos do Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), em 2010, estabeleceu que os saberes devem articular experiéncias que
envolvam o “patrimdénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade”
(Brasil, 2010, p. 12). O Movimento Interféruns de Educacéo Infantil no Brasil (MIEIB)
em uma carta aberta publicada em agosto de 2021, registra que os livros didaticos
colocados a disposicdo dos municipios para escolha trazem em seu conteudo
conceitos exclusivos de numeracia e literacia, excluindo os demais conhecimentos

que devem fazer parte do curriculo. A concepcdo de curriculo para a Educacao



Infantil, trazido pelo Curriculo Paulista (2019) enfatiza a importancia de considerar
as singularidades e interesses proprios de cada crianga no momento da elaboragao
curricular. Segundo o documento, é essencial que a Educacgao Infantil proporcione
vivéncias significativas e prazerosas, permitindo que as criangas se expressem,
explorem o mundo e atuem de forma ativa em seu ambiente, considerando as
diversas potencialidades das criangas.

Nesse sentido, é imprescindivel que possamos investigar se as
singularidades das criangas pequenas, de extrema importancia para sua formagao
enquanto individuo, estdo sendo respeitadas com o conteudo desse material. E,
ainda, se as experiéncias propostas nas obras didaticas contemplam as
especificidades, potencialidades e protagonismo dessas criangas, na medida em
que sao direitos garantidos pelas normativas para a Educacgao Infantil e podem estar
em discrepancia ao conteudo do material a ser investigado. Por isso, torna-se
necessaria a analise das obras didaticas do PNLD em relacdo aos marcos
regulatorios para a Educacdo Infantil. Para esta pesquisa, a principal normativa
adotada para a analise foram as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéao
Infantil (DCNEI), perpassando também por outras normativas como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esses documentos servirdo como referéncia para a
analise documental, realizada no Capitulo 4.

Partindo do que foi exposto e das consideragdes feitas, foi realizado um
levantamento bibliografico com os principais temas contidos na pesquisa. A primeira
base de dados utilizada foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
(BDTD). Ao utilizar os termos “Pré-escola” e “Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico”, foram encontrados apenas 04 (quatro) trabalhos de dissertagdes
e nenhum deles contemplou a etapa da pré-escola. A primeira dissertagao
apresentava temas voltados a biologia e os demais trabalhos abordaram o Ensino
Fundamental e o uso de Tecnologias da Informagédo (TICS) no Ensino Superior,
mostrando-se inadequados em relacao a tematica utilizada para a busca.

Mantendo-se o primeiro termo (Pré-escola) e trocando a nomenclatura do
programa, utilizando sua forma antiga: “Programa Nacional do Livro Didatico”,
obteve-se 14 (quatorze) resultados. Dentre esses, 02 (duas) dissertacdes
apresentaram titulos mais proximos ao tema, e foram selecionadas para a leitura de

Seus resumaos.
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Apesar da alteracao da palavra para descrever o programa em sua forma
antiga ter apresentado uma quantidade maior de resultados, os trabalhos ainda ndo
apresentaram a adequacao desejavel em relagdo ao tema de pesquisa. Em sua
maioria foram apresentadas outras etapas de ensino, como ensino fundamental e
ensino médio, e tematicas como a formagao de professores. O Unico que abordava
a Educacéo Infantil voltava-se de forma especifica para o ensino de ciéncias.

Na tentativa de abranger ainda mais os temas e encontrar um namero maior
de trabalhos, um terceiro cruzamento foi realizado utilizando “Educacéao Infantil” e
“Programa Nacional do Livro Didatico”. O numero encontrado aumentou
consideravelmente, passando para 114 (cento e quatorze). No entanto, alguns
resultados ja haviam aparecido em cruzamentos anteriores e, ainda assim,
mostram-se inadequados quanto ao tema, sendo selecionados 02 (dois) para
leitura. O primeiro, intitulado como “Programa nacional de livro didatico (PNLD):
mudancas nos livros de alfabetizagdo e os usos que os professores fazem desse
recurso em sala de aula (Albuquerque; Ferreira, 2018) e o segundo “Notas para
discussédo quanto a implementacao de programas de governo: em foco o Programa
Nacional do Livro Didatico” (H6fling, 2020).

Continuando o levantamento, agora através do Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e utilizando as mesmas palavras-chaves, os resultados obtidos
foram ainda mais baixos e fora do tema desta pesquisa. Em suma, observa-se que
para que sejam obtidos uma quantidade maior de resultados é necessario fazer uso
da nomenclatura antiga do programa, apesar de sua alterac&o ter ocorrido desde o
ano de 2017, a partir do decreto Decreto n° 9.099 ja citado anteriormente. Apenas
em 03 (trés) dissertagdes encontram-se o uso correto para se referir ao programa,
deixando evidente a defasagem das pesquisas na area e a escassez de trabalhos
com a sigla atualizada.

O primeiro estudo selecionado para leitura, “O ensino de ciéncias na
pré-escola a partir da literatura infantil: uma proposta de sequéncia didatica” (Rabe,
2012), apresentou como objetivo a analise de atividades que contemplavam a
utilizagdo de livros infantis na pré-escola. A partir de pesquisa qualitativa
especificamente para o ensino de Ciéncias, foi feita uma selecdo do acervo de uma
escola publica de Educacdo Infantii no municipio de Castro — PR. A pesquisa
apresentou como resultado a realizagdo de experiéncias cientificas que foram

levadas a pratica experimental nas salas de aula (Rabe, 2012). Apos a leitura da
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dissertacido, constatamos que a tematica abordada por ela contemplava discussdes
como o uso de sequéncias didaticas e material literario, tendo como conteudo
aspectos que nao contribuem com o estamos buscamos entender com esta
pesquisa.

A préxima pesquisa selecionada, intitulada O ser crianga na educagéo
infantil: o desvelar do discurso docente, teve como objetivo investigar como os
professores da primeira infancia entendem o “ser crianga” e como devem ser suas
agdes no contexto educacional. Apresentou como meétodo um estudo qualitativo, de
cunho exploratéorio e descritivo, apoiando-se na abordagem fenomenoldgica.
Concluiu-se, dentre outros resultados, que as professoras publico-alvo da pesquisa
enxergam a Educacgao Infantil pela légica da escolarizagdo, centrada no adulto ao
invés da crianga, e no preparo para o Ensino Fundamental, comprometendo
momentos de brincar (Reis, 2016). Essa discussdo se faz pertinente para esta
pesquisa e sera aprofundada nas sec¢des que serao apresentadas posteriormente.

O terceiro estudo escolhido, ainda utilizando o SciELO, foi elaborado por
Rodrigues (2021), que realizou uma analise detalhada das fases do PNLD, desde a
escolha e avaliagdo dos materiais até sua implementacao, investigando como os
diversos agentes se envolvem nesse processo. A pesquisa, de natureza quantitativa
e qualitativa, também se baseou em fontes como legislagdes e dados de 6rgaos
publicos. Entre os achados, destacou-se a caréncia de informacbes sobre
monitoramento e avaliagdo, além da participacido limitada das redes de ensino na
formulacdo da politica. Esses dados foram relevantes para esta pesquisa,
contribuindo para um melhor entendimento sobre o funcionamento do Programa.

E importante registrar que nos Capitulos 2 e 3, nas segdes que discutiram o
uso do livro didatico na Educacao Infantil e a antecipagao da alfabetizagdo, bem
como na analise dos materiais didaticos e pedagodgicos, serdo apresentados outros
estudos a respeito do tema, que foram retirados das referéncias desses estudos
levantados e outros que foram selecionados no momento da escrita do projeto.

Assim, a partir dos levantamentos realizados nos bancos de dados e das
problematicas abordadas, pretende-se a partir dessa pesquisa compreender se “O
Programa Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD) e os materiais didaticos
por ele disponibilizados, atendem ao que esta disposto nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacgao Infantil”.
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Com base nas questdes levantadas chegamos a um objetivo geral que sera
investigar se as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil sao
atendidas nas obras didaticas aprovadas pelo PNLD para a pré-escola no ano de
2022. Para tanto, temos como objetivos especificos 1) Investigar o PNLD enquanto
politica publica e sua inser¢ao na Educagao Infantil; 2) Analisar as obras didaticas
disponibilizadas para a Pré-escola em 2022; 3) Analisar a obra pedagogica — Guia
Orientativo para uso dos professores, buscando entender quais conteudos foram
privilegiados nesses materiais; 4) Produgdo de um relatério circunstanciado sobre
os livros didaticos analisados, voltado para gestores municipais da regiao
administrativa de Franca - SP.

A organizagao deste trabalho foi feita em quatro sec¢des, sendo a primeira
delas a presente introdugdo. Na segunda secao, intitulada O livro didatico no Brasil
e seus aspectos ideolbgicos, apresentamos por meio de estudo bibliografico o
grande peso e a hipervalorizagdo do uso desse material no pais e como isso esta
atrelado a questdes ideolégicas que influenciam diretamente em aspectos
educacionais. Ainda nessa se¢ao, abordamos o uso do livro didatico na Educacéao
Infantil e a antecipacao da alfabetizacao, discutindo sobre o uso desse material a luz
da literatura, agora especificamente para essa etapa de ensino e suas implicagdes,
pois todas as problematicas que antes ja existiam, se faz presente também ao
pensarmos a educagao na primeira infancia, desde sua inser¢gao ao programa.

Na terceira seg¢do, apresentamos o percurso metodolégico que foi
desenvolvido nesta pesquisa, que tem como objetivo analisar os materiais didaticos
disponibilizados pelo PNLD para a pré-escola em 2022. Na quarta e ultima secgao,
realizamos a analise qualitativa do material didatico utilizado para a Educacgao
Infantil e do Guia Orientativo disponibilizado para os professores. A analise desses
materiais teve como referencial as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em confronto com

esses documentos e diferentes autores que tratam sobre o assunto.
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1. O LIVRO DIDATICO NO BRASIL E SEUS ASPECTOS IDEOLOGICOS

Esta segunda secdo tem como objetivo apresentar o uso acentuado do livro
didatico no pais, e a ampla distribuicdo desse material pelo do programa, na maior
parte das escolas brasileiras. Para tanto, iniciaremos mostrando os dados sobre
essa distribuicdo e posteriormente apresentaremos reflexdes de autores que tratam
das implicacdes ideoldgicas e ideais presentes no livro didatico no Brasil, uma vez
gue esse material € amplamente utilizado pelos estudantes e professores no pais.

Os dados do ultimo ano divulgados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagado (FNDE) em 2024, mostram que os livros didaticos foram distribuidos

para mais de 31 milhdes de alunos.

Figura 1. Dados estatisticos sobre a distribuigao de livros didaticos do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) no ano de 2024.

Etapa de Ensino Escolas Beneficiadas Alunos Beneficiados Total de Exemplares Valor de Aquisicdo
Educacao Infantil 45.861 3.270.926 2503416 R$ 52.834.411.43
Ensino Fundamental - anos iniciais 80.327 11.492.793 105745735 R$ 950.812.572.89
Ensino Fundamental - anos finais 46.385 9797076 73779.225 R$ 921.322.110.85
Ensine Médio 19523 6.572.052 12.578.995 R$ 209.416.583.66
TOTAL 31132.847 194.607.371 R$ 2134.385.678.83

Fonte: FNDE/PNLD — Dados Estatisticos 2024.

Segundo o Fundo, foram adquiridos livros e materiais didaticos destinados a
diferentes etapas da educacdo basica, incluindo a reposicdo para a Educagao
Infantil (PNLD 2022) e a renovagao dos recursos para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental (PNLD 2023), além do fornecimento de materiais para os Anos Finais
e o Ensino Médio, atendendo a estudantes e professores em todo o pais. Conforme
ja apresentado no inicio da segao anterior, 0 uso desse recurso nao é recente,
estando presente ha mais de oitenta anos na educacéao brasileira.

E justamente por essa ampla utilizagdo no contexto brasileiro que

consideramos a importancia de pensarmos a respeito dessa tematica, de modo a
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ampliar as discussdes e entender as implicagdes politicas de algo tdo presente no
cotidiano da pratica escolar. O livro didatico € um elemento que se torna um
instrumento de poder politico, enquanto formador de opinido, carregado de saberes
que se deseja ou nao evidenciar, de histérias que escolheram ser ocultadas ou
discutidas, como um material carregado de significados e, consequentemente,
politico e ideoldgico.

Faria (1996) em seu livro “A ideologia no Livro Didatico” alega que o livro
didatico € uma manifestagcao da ideologia da classe dominante, e que é através dele
que essa ideologia burguesa ira reproduzir e manter a realidade a partir de sua
utilizagcdo. Assim, o livro didatico torna-se um “veiculo de transmisséo da ideologia
dominante” (Faria, 1996, p. 76). E por meio desses materiais, que a ideologia
burguesa mantém a realidade e a reproduz sem haver possibilidades para
superacgao, ja que toda a aprendizagem é realizada sem criticidade. O livro didatico
nao é, entdo, desligado da realidade, pelo contrario, ele cumpre a fungdo de
reproduzir ideologias existentes e expressa valores universais de interesses
especificos. Essa problematica é ainda mais ampliada quando entendemos que,
além de todo esse poder ideoldgico presente nos livros didaticos, ha no Brasil uma
enorme valorizagdo e dependéncia do uso desse objeto.

Silva  (2012) discute a  supervalorizagcdo deste instrumento
didatico-pedagdgico em nossa cultura escolar e sua fetichizagao, no sentido de que
o livro didatico tornou-se um objeto a ser cultuado.

A utilizagdo do termo "fetichizada" que o autor utiliza remete ao conceito de
fetichismo da mercadoria, desenvolvido por Karl Marx (2011). Segundo essa
perspectiva, o fetichismo consiste na atribuicdo de um valor aparente aos objetos,
ocultando as relagdes sociais e historicas que os produziram.

Nesse sentido, ao afirmar que o livro didatico foi "propagado em massa, de
forma fetichizada por todo o pais", o autor faz uma critica ao modo como esse
material foi historicamente inserido e consolidado no sistema educacional brasileiro.
Desde sua introdugdo no Brasil imperial, sob forte influéncia europeia, o livro
didatico passou a ocupar uma posi¢cao central na organizagdo do ensino, sendo
amplamente difundido sem o devido questionamento quanto a selecdo de
conteudos, sobre suas narrativas e os valores culturais veiculados nele.

Assim, o uso do termo "fetichizada" sugere que o livro didatico, ao longo do

tempo, foi revestido de uma aparéncia de neutralidade, ocultando seu papel como
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instrumento politico e ideoldgico. Isso impede que se reconhegam as disputas de
poder e os interesses sociais que envolvem sua producéao, sele¢ao e circulacao.

Dessa forma, a critica de Silva (2012) aponta para a necessidade de
desnaturalizar o livro didatico, compreendendo-o como um material carregado de
significados, que influencia diretamente a formagao dos sujeitos e a construgéo de
visdes de mundo no ambiente escolar. Apesar de a qualidade dos livros didaticos ja
ser alvo de grandes discussdes, a sua permanéncia no cenario educacional parece
nao sofrer grandes questionamentos. O autor aponta que além de ser algo
consagrado, ele é o principal recurso e instrumento utilizado em sala de aula.
Segundo o autor, ao olharmos o percurso historico € possivel entendermos essa
hipervalorizagao.

Desde sua origem na Grécia Antiga, quando Platao propés a criagao de uma
compilagdo de obras de leitura destacando o melhor de sua época, o livro didatico
tem mantido sua presenga constante nas instituicdes formais de ensino em diversas
sociedades, conforme atestado pela Histéria da Educacdo. No contexto brasileiro a
introdugdo mais organizada do livro didatico no ensino tem origem no periodo
imperial. Inspirado pelos ideais do liberalismo francés, o Colégio Pedro Il foi fundado
no Rio de Janeiro na década de 30 do século XIX e atendia exclusivamente as
classes economicamente privilegiadas, cujas referéncias de educacédo e cultura se
voltavam para a Europa. Para atender aos objetivos educacionais da elite
buscou-se, na Franga, a produgao didatica disponivel, importando manuais didaticos
em francés ou traduzidos para o portugués (Silva, 2012).

Foi a partir de 1930, no governo de Getulio Vargas, que os livros didaticos
comegaram a ser produzidos por autores brasileiros em larga escala e, pouco tempo
depois, alvo de controle politico-ideoldgico. Silva (2012) explica que, durante o
regime do Estado Novo, o governo de Getulio Vargas instituiu medidas autoritarias
para manter o controle social e politico, incluindo a censura e o fechamento de
instituicdes democraticas. Nesse contexto, a criacdo da Comissao Nacional do Livro
Didatico, subordinada ao Ministério da Educacao, visava centralizar e supervisionar
ideologicamente a producgao e a circulagao dos livros didaticos no pais.

Vemos, entdo, que o livro didatico desde sua génese tem um forte papel
politico e ideoldgico. Desde sua introdugdo no Brasil imperial, sob influéncia

européia e sua propagacao em massa, de forma fetichizada por todo pais, e seu
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controle como mecanismo de censura no periodo ditatorial brasileiro (Silva, 2012),
mantém-se nos dias atuais, reproduzindo ideologias (Faria, 1996).

Enquanto objeto de instrumento politico, “os livros didaticos foram utilizados
em diferentes momentos da histéria do Brasil como instrumentos de reprodugao
ideolégica das classes dominantes” (Zacheu; Castro, 2015, p. 2), o que torna o livro
didatico um dos mecanismos para um projeto de educagdo que visa manter as
estruturas, seguindo a légica burguesa. Nesse sentido, “é a educagéo burguesa que
domina e tem o papel de conservar a realidade para garantir sua dominagao” (Faria,
1996, p. 8).

Outras questdes também contribuem para a manutencédo dessas estruturas,
como as deficiéncias na formacgao dos professores e as condi¢cdes precarias de
trabalho, que irdo culminar no “uso massivo e pouco critico do livro didatico em sala
de aula” (Silva, 2012, p. 807). A necessidade do professor em ter o apoio neste
instrumento, impede que questdes mais profundas sejam questionadas e discutidas
devido a essa dependéncia. Por isso, as discussdes ainda mantém-se no campo
apenas da qualidade desse material, encobrindo problematicas mais aprofundadas
e pouco discutidas, como seu papel politico. Segundo o autor, o livro didatico pode
ser um facilitador no processo educacional, mas € por conter conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade que “ele é utilizado por forgas politicas
e econbmicas como uma ferramenta de poder ideolégico” (Zacheu; Castro, 2015, p.
10).

Faria (1996) nos diz que o livro didatico € um mal necessario, pois facilita o
trabalho do professor que tem suas condi¢coes de trabalho precarizadas. Também
aponta a importancia do professor conhecer o conteudo do livro didatico e suas
contradi¢cbes, para que possa usa-lo de uma forma diferente, de um modo critico.
Segundo ela, na medida em que o educador reflete sobre o conteudo que é trazido
por esse material, este se torna um campo de atuacao para ele.

Embora Silva (2012) e Faria (1996) defendam que o livro possa ser um
facilitador no processo educacional, entendemos que as lacunas deixadas durante a
formagao dos educadores contribui, dentre outras questbes, para a dificuldade
desse profissional em fazer uso desse material de forma critica e reflexiva, sendo
incapaz de perceber as contradi¢des trazidas em seus conteudos, como resultado

dessa formacao deficitaria e precaria. Portanto, o professor possivelmente utilizara
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desse instrumento nao como facilitador, mas apenas como um reprodutor passivo

das praticas contidas nele.

1.2 O uso do livro didatico na Educacao Infantil e a antecipacao da

alfabetizagao

Como visto, ha tempos o livro didatico € amplamente utilizado no contexto
educacional brasileiro, por meio do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD). No entanto, € preciso um olhar atento quanto ao uso desses
materiais para a etapa da Educacéao Infantil, principalmente apds a sua insercao no
Programa no ano de 2022, que disponibilizou aos municipios pela primeira vez,
materiais didaticos para essa faixa etaria.

O uso de materiais didaticos na primeira infancia, por si so, ja é uma
problematica que gera diversas discussdes. Um estudo qualitativo sobre a utilizagao
de livros didaticos na Educacgao Infantil, realizado em escolas da rede municipal de
Uba - MG, teve como objetivo investigar através de entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores e de estudo de caso, os desafios para a utilizagdo do
material. Concluiu-se com o estudo que, a maior parte dos professores participantes
da pesquisa possuem dificuldades em administrar o tempo de aplicacdo do material,
que influencia na diminuicdo do tempo destinado para as brincadeiras. Além disso,
constatou-se que o livro didatico em uso ndo contemplava as habilidades
necessarias para essa etapa de ensino (Paula, 2020).

Em um outro estudo intitulado “O Livro Didatico na Educagao Infantil: um
olhar sobre os limites e as possibilidades na pratica pedagogica em escola da Rede
Municipal de Ensino de Recife”, objetivou-se compreender como as agdes da
prefeitura dessa localidade e a unidade escolar inseriram esse material para os
docentes, com foco em entender aspectos de sua adesdo. Foram utilizadas para a
pesquisa, entrevista semiestruturada e questionario com o gestor e educadores. Os
resultados revelaram que a maior parte dos docentes tém o livro didatico apenas
como um recurso de apoio, enquanto alguns profissionais se mostraram totalmente
contrarios ao seu uso. A pesquisa também identificou que “a grande maioria das
professoras expressam as lacunas existentes na formacao inicial para o trabalho na

Educacéo Infantil e lamentam o fato da PCR' nao té-los convocados para participar

' Prefeitura da Cidade de Recife.
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da escolha do LD” (Neta; Costa; Araujo, 2014, p. 21). Para os sujeitos dessa
pesquisa, o trabalho com projetos se mostra mais adequado na primeira infancia.

Para além dessas problematicas envolvidas, Boito, Barbosa e Gobbato
(2016) discutem os modos de ser docente na Educacao Infantil, a partir de uma
pesquisa com abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de analise de conteudo
(Bardin, 2009) de uma colecdo de livros didaticos, buscando entender quais os
papéis do professor €& trazido pelos ideais desses materiais. Os resultados
centraram-se em dois focos principais: a centralidade na agdo do adulto e a cultura
escolar sendo predominante em detrimento das culturas das criangas e das
infancias. No artigo, foi evidenciado a centralidade do trabalho na ag&o do adulto
como detentor do conhecimento apenas como um prescritor de atividades, onde os
sujeitos envolvidos (criangas e professores) nao tém protagonismo no ato educativo.

Segundo as autoras, o modelo de livro didatico analisado desconsidera a
autonomia criativa tanto dos professores quanto das criangas, deixando em
segundo plano aspectos essenciais da infancia, como o brincar, a arte e as
expressodes culturais infantis. Essa organizagao antecipa praticas escolares formais
e limita a atuagdo docente, reforcando uma abordagem conteudista e pouco
centrada nas especificidades da Educacéo Infantil (Boito; Barbosa; Gobbato, 2016).

Ainda sobre as repercussdes sobre o livro didatico para as criangas na
Educacado Infantil, em um estudo realizado por Barbosa, Albuquerque e Fochi
(2013), que trata do conceito de linguagem na educagao da infancia, os autores
discutem aspectos relacionados a grande necessidade de superarmos a visao
adultocéntrica e didatizadora que s&o colocadas para as criancas. Além disso,
apontam que, em sua maioria, as praticas propostas pelos materiais didaticos sao
muito semelhantes ao que é pensado para o Ensino Fundamental. Defendem,
ainda, que tais praticas levam em conta vivéncias dos adultos e deixam esquecidas
demais linguagens como aquelas que sdo expressadas pela gestualidade, pela
brincadeira e pelo corpo. Os autores destacam em seus estudos que as interagoes
entre criangas pequenas, sendo livres da pressdo por resultados, criam
oportunidades para que elas utilizem as linguagens ja conhecidas e descubram
novas formas de se expressar e interagir. Para os autores, a linguagem n&o deve
ser vista como um instrumento técnico e utilitarista, mas como um meio de criagao e
construgao coletiva de sentido no cotidiano escolar.

Moura (2013) em um estudo a partir de uma analise critica pautada na
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Pedagogia da Infancia, realizou um mapeamento de videos e artigos que tratam
dessa tematica, onde os dados obtidos apontaram que esse tipo de material ndo é
adequado aos sujeitos da primeira infancia. A autora defende que os direitos das
criangas pequenas devem ser garantidos, apontando que o trabalho nao deve ser
reduzido ao preparo para o Ensino Fundamental. Além disso, problematiza o uso do
livro didatico na Educacéo Infantil e aponta que essa etapa nao deve ser entendida
como uma preparagdo para o ensino fundamental e que ao invés antecipar
conteudos escolares que apenas reproduzem apostilas e livros didaticos, ela deve
valorizar experiéncias com multiplas linguagens, como contagcao de histérias,
desenhos com diferentes riscantes, exploracdo da literatura, dentre outras
experiéncias, sem que objetivo seja embutir conteudos apostilados préprias de outra
etapa.

A autora também argumenta que a padronizacédo da pratica pedagogica com
0 uso dos materiais didaticos colocam em risco o desenvolvimento integral das
criangas. E assim como Boito, Barbosa e Gobbato (2016), concordam que o
trabalho com o livro didatico coloca os professores e professoras em um lugar de
meros aplicadores de atividades. Conclui ainda, que essa discussao precisa
urgentemente continuar a ser objeto de analise, diante de tantas lacunas e
perguntas atuais necessarias sobre o tema.

Toda essa discussédo se intensifica quando temos uma politica publica e
orgaos como o proprio Ministério da Educacao (MEC) apoiando, incentivando e
promovendo agdes que dao legitimidade a esse uso, como ocorrido em 2022, e que
segue atualmente sendo contemplado pelo Programa.

Sobre essa questao, o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgao, Cultura
e Acdo Comunitaria (Cenpec)?, quando langado o Edital do PNLD 2022, se
pronunciou a respeito dizendo que a proposta reforgcava conceitos que colocam a
Educacao Infantil como preparatoria para o Ensino Fundamental, indo contra ao que
€ proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na pagina do Cenpec,
escrita por Stephanie Kim Abe, é destacada a fala do Ministro da Educacao
Abraham Weintraub, dizendo que com o uso dos livros didaticos as criangas da

pré-escola terdo contato com as palavras, a partir de 2022. Especialistas na area da

2 Organizagéo da sociedade civil sem fins lucrativos que promove equidade e qualidade na educagéo
publica brasileira. Atua em parceria com ministérios e secretarias estaduais e municipais; empresas;
fundagbes e institutos; instituicbes de pesquisa; organizagbes da sociedade civil; e organismos
internacionais de cooperagao.
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educacao e professoras da rede municipal fizeram parte da discussao na pagina e
defenderam que a fala do entdo Ministro da Educacdo foi desrespeitosa e
equivocada, como se antes as criangas estivessem alheias ao mundo das palavras.
Também destacaram o grande retrocesso em introduzir esse material ao priorizar a
decodificagdo nos livros didaticos da Educagao Infantil, apontando que o PNLD
ignora praticas sociais mais amplas de leitura e escrita, o que empobrece o
processo de aprendizagem e promove um retrocesso educacional (Cenpec, 2022).

Velazquez e Albuquerque (2023), em um artigo que trata sobre a trajetéria da
insercao da Educacao Infantil no Programa, faz uma reflexao sobre os retrocessos
que o MEC propde ao analisar o Edital n.° 02/2020 para o PNLD 2022 alinhado a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019. Segundo as autoras, o edital
apresenta dissonancias em relagao aos textos dispostos nos documentos legais que
compdem os principios e as especificidades do curriculo da Educacéao Infantil do
pais. Em seus estudos destacaram que o edital do PNLD 2022 rompe com os
principios legais da Educacdo Infanti ao introduzir materiais voltados a
alfabetizacdo precoce desconsiderando direitos infantis e a autoria docente,
subordinando a Educacgao Infantil ao ensino fundamental e a Politica Nacional de
Alfabetizagao.

As autoras apontam que as medidas adotadas pelo Governo Federal
(2018-2022) sao questionaveis, fragilizando uma politica publica relevante na area
educacional como o PNLD, pois tem desconsiderado os caminhos e trajetoria da
primeira etapa da educacgao basica brasileira (Velazquez; Albuquerque, 2023).

Sobre a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) em que o PNLD se apoia,
consideramos importante trazer algumas reflexdes a respeito dessa politica, por ser
um dos fundamentos do Programa.

Instituida pelo Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, a PNA tem como
objetivo estabelecer diretrizes quanto ao processo de alfabetizagdo em diferentes
etapas de ensino do pais e regulamentar a¢des voltadas as politicas publicas de
alfabetizacdo. Encontramos em seu artigo primeiro, a instituicdo de acdes que tem
como objetivo melhorar a alfabetizagdo em todo o territorio e combater os diferentes
tipos de analfabetismo no pais (Brasil, 2019a). Logo ap6s o Decreto que a instituiu,
foi langcado o Caderno da PNA, que consiste em um guia explicativo sobre essa
politica, contendo orientagdes, estratégias e a base tedrica metodologica que €&

pautada na ciéncia cognitiva da leitura e a instrugao fénica.
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Dentre os trés capitulos que compéem o Caderno, o segundo intitulado como
“‘Alfabetizacao, literacia e numeracia” aborda os mesmos conceitos e definicdes que
séo utilizados pelo PNLD em sua fundamentagdo. Vemos, de fato, que o Programa
se apoia nesses conceitos dispostos na PNA, assim como explicitado no Guia
Digital do PNLD ao discorrer sobre os critérios do programa, deixando evidente que
‘estes critérios tém sustentacdo pedagodgica, teorica e cientifica atualizadas e
orientadas de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, mais
recentemente, a Politica Nacional de Alfabetizagcdo (PNA)” (Guia Digital PNLD,
2022).

Quando se trata do processo de alfabetizacdo na Educacdo Infantil,
observamos que a PNA nos diz que a prioridade da alfabetizacdo deve ser no 1°
ano do Ensino Fundamental, mas pontua que esse processo deve ter inicio da
Educacao Infantil. O documento afirma que a Educacgao Infantil deve desenvolver
capacidades importantes quanto a leitura e escrita, e que a alfabetizacdo formal
deve acontecer no ensino fundamental, com foco no primeiro ano escolar.

Ao apresentar os conceitos da politica, o Caderno apresenta diferentes niveis
de literacia, sendo eles: literacia basica, da pré-escola ao 1° ano do Ensino
Fundamental; literacia intermediaria, do 2° ao 5° ano e a literacia disciplinar, do 6°
ano ao Ensino Médio, onde mais uma vez coloca como inicio desse processo a
Educacao Infantil, especificamente a pré-escola.

De acordo com o documento, as habilidades que antecedem a alfabetizacao
sdo desenvolvidas na familia e na pré-escola, sendo fundamentais para o sucesso
na alfabetizagcao formal. Além disso, pontua que ha pesquisas que mostram o
impacto positivo de se desenvolver habilidades de leitura e escrita na pré-escola,
pois favorece a sua trajetoria escolar (Brasil, 2019b). No entanto, ndo apresenta
quais pesquisas defendem tal concepcéo.

Em um dos itens trazidos pelo Caderno da PNA, “Como ensinar as criangas a
ler e a escrever de modo eficaz”, sdo recomendadas 11 (onze) variaveis para serem
trabalhadas na Educacao Infantil, sendo elas: conhecimento alfabético; consciéncia
fonoldgica; nomeacgao automatica rapida; nomeacao automatica rapida de objetos
ou cores; escrita do nome; memoria fonoldgica; conceitos sobre a escrita;
conhecimento de escrita/linguagem oral; prontiddao para leitura; e processamento

visual. De acordo com o documento:
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Essas onze variaveis em conjunto predizem com consisténcia o
desempenho posterior em leitura e escrita. Portanto, € recomendavel que
sejam promovidas na educacao infantil, a fim de contribuir com o processo
de alfabetizagédo no ensino fundamental (Caderno PNA, 2019, p. 31).

Vemos, portanto, que a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e,
consequentemente, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
que nela se fundamenta, € incoerente ao que esta disposto em demais documentos
normativos como a BNCC (BRASIL, 2017a) e as DCNEI (BRASIL, 2009).

Pereira (2023) observa uma problematica entre a abordagem da
alfabetizacao centrada no letramento, presente na BNCC e DCNEI, e a perspectiva
da PNA, que trata a alfabetizacdo como decodificagao de cddigos, apresentando
concepgdes divergentes que irdo influenciar diretamente nos conteudos dos livros
didaticos para a Educacgéo Infantil.

Além das divergéncias frente as normativas dispostas para a Educacéo
Infantil, a PNA, politica seguida pelo PNLD, desrespeita os direitos dos sujeitos da
primeira infancia ao antecipar conteudos do Ensino Fundamental e ao propor o
desenvolvimento de conceitos voltados a alfabetizagdo, anulando estudos e
pesquisas fundamentadas numa vasta construcdo de conhecimento sobre a
Educacao Infantil. Sendo assim, concordamos com a autora quando argumenta que
a PNA fragiliza os fundamentos da Educacgao Infantil ao trata-la como preparatéria
para o ensino fundamental, ignorando uma longa construgdo baseada em
pesquisas, para promover a introducdo precoce da alfabetizacdo formal, em
detrimento do desenvolvimento integral das criangas.

Finalizando, entdo, a discussao sobre o uso do livro didatico na Educagao
Infantil, apresentaremos no proximo capitulo os percursos metodologicos

construidos durante a pesquisa.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentaremos os percursos metodoldgicos realizados no
decorrer desta pesquisa, de abordagem qualitativa, que analisou os materiais
didaticos disponibilizados pelo PNLD para as escolas de Educacgéao Infantil em 2022,
na busca de identificar se as DCNEIs foram contempladas pelo Programa na
aprovacao e oferta desses materiais.

Entendemos que a investigagdo dessas obras passa por questdes

especificas que uma analise quantitativa ndo seria capaz de abordar de forma
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adequada e, por isso, a escolha da abordagem qualitativa permitiu o
aprofundamento de questdes pertinentes a problematica estudada. Segundo Minayo
(2002), ndo ha como quantificar significados e valores, como € o caso do material
tido como objetivo de estudo. Esta pesquisa acontece em fases que se
complementam, em analises que dialogam entre o objeto e demais aspectos que
apontam para indagagdes que extrapolam conceitos voltados a operacionalizagéo.

Nesta perspectiva, partimos de uma pergunta que norteou as investigagdes
feitas, indagando se “O Programa Nacional do Livro e do Material didatico (PNLD) e
os materiais didaticos por ele disponibilizados, atendem ao que esta disposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil?”.

Para inicio das discussdes, pensamos a respeito do uso do livro didatico no
Brasil e os aspectos ideoldgicos atrelados a ele, buscando entender questbes
historicas desse uso e 0 que permeia sua ampla utilizagdo no contexto educacional
brasileiro. Depois, voltamos nosso olhar especificamente para sua utilizagdo na
primeira infancia e suas implicagcbes, inclusive voltadas a antecipacido da
alfabetizacao.

Apos isso, tendo os livros didaticos do PNLD como objeto de estudo,
encontramos 20 (vinte) colegcbes de diferentes editoras, que foram aprovadas e
disponibilizadas para a escolha dos municipios de todo o pais. Optamos por analisar
uma delas como recorte, com base nas obras adotadas pelo municipio de Batatais —
SP. O fator que determinou essa escolha foi a atuagao desta pesquisadora como
professora na pré-escola no municipio mencionado em 2022, ano em que se iniciou
a implementagdo do Programa e o uso do material. Definimos, entdo, as obras para

analise, sendo elas:
1) Livro didatico — Volume | (quatro anos);
2) Livro didatico — Volume Il (cinco anos);

3) Guia Orientativo para os professores, intitulado “Preparagéo para alfabetizagao:

teoria e pratica”.

Realizamos o confronto dessas obras ao que esta disposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgado Infantii (DCNEI) dialogando com a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), buscando entender se as concepcoes trazidas
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por esses documentos e pesquisadores da area estao atreladas aos conteudos dos

livros didaticos do PNLD para a Pré-escola.

2.1 Instrumentos/Estratégias para coleta de dados

Para o primeiro objetivo: investigar o PNLD enquanto politica publica e sua
insercao na Educagéao Infantil, a coleta de dados foi realizada utilizando os principais
documentos, publicacbes e dados emitidos sobre o programa por meio da pagina do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), encontrados nos
seguintes documentos: Resolugdo n° 12, de 07 de outubro de 2020 que dispde
sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD; Resolugédo n°
15, de 26 de julho de 2018, sobre as Normas de conduta no ambito da execugao do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e, ainda, dados estatisticos do
PNLD encontrados na pagina do Fundo, no item “agbes e programas”.

No segundo objetivo, para analisar as principais obras didaticas
disponibilizadas para a pré-escola e o Guia Orientativo para uso dos professores,
foram utilizados os exemplares enviados para as unidades escolares e o Guia
recebido pelos educadores. Primeiro examinamos no Guia Digital os itens: viséo
geral da obra, descricdo, analise e sala de aula — que discorre sobre o Manual do
Professor. Depois, percorremos nos dois volumes dos livros didaticos a capa,
contracapa, apresentagdo do material que explana os icones e se¢des da colegao,
sendo eles: “la em casa” — secao especifica para a realizacdo de um trabalho em
casa, com a participagdo da familia; “Pitacos e palpites” — se¢cado de autoavaliacio
da crianga em relagéo ao seu processo de aprendizagem; “Bau do conhecimento” —
para monitoramento das aprendizagens ao final de cada unidade; “Glossario” —
secdo com palavras novas apresentadas em cada unidade; e o material
complementar com jogos, tarefas de recorte, alinhavos, dobraduras e outras
atividades (Guia Digital PNLD, 2022).

ApoOs essa observagao geral, iniciamos a analise de atividades propostas
pelos materiais, utilizando principalmente as proprias atividades colocadas como

destaque pelo Guia Digital, como uma amostra do que € encontrado na colegéo.

2.2 Analise de Dados

A analise dos dados emitidos pelo FNDE, referente ao primeiro objetivo,

buscou entender as principais obras e editoras contempladas pelo programa, uma
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vez que procedem do setor privado. Como referencial, foi utilizado o texto de
Heloisa de Mattos Hofling, intitulado “Notas para discussao quanto a implementagao
de programas de governo: em foco o Programa Nacional do Livro Didatico”.

Para o segundo objetivo, a analise abordou se os conteudos das obras
didaticas estdo em consonancia com as concepg¢des de Educagéao Infantil trazidas
pelos documentos norteadores a fim de confrontar as concepgdes propostas para a
Educacdo Infantii nos documentos legais, com foco principal nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantii (DCNEI). Foi feita, entdo, a analise
qualitativa desses exemplares, tendo como referéncia as Diretrizes, a BNCC e
autores relevantes para a area estudada, encontradas na préxima segao.

As reflexdes e analises feitas quanto ao uso do PNLD para a Educacao
Infantil em 2022 em seu primeiro ano de implantagcéo, almeja contribuir para novas
pesquisas na area em uma tematica recém abordada no contexto atual da

educacao.

3. OBRAS DIDATICAS DO PNLD E AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

Esta secédo objetiva apresentar as obras didaticas e pedagogicas adotadas
pelo municipio pesquisado. De inicio, apresentaremos as obras de acordo com as
informacdes disponibilizadas pela editora em seu site oficial e os principais
conteudos contidos nesses materiais. Posteriormente, faremos as consideracdes
sobre as obras utilizadas no municipio de Batatais — SP, confrontando-as a luz das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (DCNEI) e produgdes da
area estudada. Destacamos que no Apéndice 1 foi produzida uma sintese dos
resultados a ser entregue em cidades da regido administrativa de Franca — SP.

Encontramos no Guia Digital do PNLD 2022, as obras categorizadas entre
obras didaticas destinadas aos alunos e obras pedagdgicas direcionadas para uso
dos professores, ambos para a Pré-escola. Dentre elas, sdo expostas no site o total
de 20 (vinte) obras didaticas e 10 (dez) obras pedagdgicas de diferentes editoras,
que foram indicadas para escolha das escolas municipais de Educacéao Infantil por
meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), para uso
durante o ano letivo de 2022 e nos préximos 4 (quatro) anos subsequentes. A

analise das obras tera como foco os materiais adotados pelo municipio de Batatais
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— SP como recorte dos exemplares que foram disponibilizados por meio do
Programa.

3.1 Caracteristicas das obras didaticas adotadas pelo municipio

As informacgbes apresentadas a seguir sao partes comuns nos dois volumes
da colecédo (Volume | — 4 anos; Volume Il — 5 anos), por isso a escolha de
apresenta-las juntas, pois integram o mesmo manual do professor para as
diferentes obras didaticas.

No manual do professor, logo apés a carta de apresentagado, ha uma linha do
tempo ilustrando o histérico da Educagdo Infantii no Brasil. Em seguida, sao
apresentadas as 06 (seis) unidades que possuem como titulo os direitos de
aprendizagem contidos na BNCC, sendo eles: Conhecer-se, Conviver, Expressar,
Brincar, Participar e Explorar. Segundo a Editora, também conduzem as tematicas e

atividades propostas, como pode ser visto nas Figuras 2 e 3.

Figura 2. Titulos das Unidades no Volume | — Obras didaticas.

VOLUME |

UNIDADE B

Figura 3: Titulos das Unidades no Volume Il — Obras didaticas.

VOLUME II

UNIDADE 2

UNIDADE 1
R CONCHER S EXPLORAR
b, S SR e ofamiol .. & | e

CONHECER-SE

Os campos de experiéncias que também sao partes estruturantes da BNCC
aparecem nos livros como icones na parte superior de cada atividade, indicando

quais os campos estdo sendo contemplados naquela proposta.
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Figura 4. icones do cabegalho — Campos de experiéncias

|IIIIL|I\IIIIIIHHIl!III\IHIlII|I1l|1I||L|I\Ill|l|l||'\ll|ll|.’//2
Qi CAMPOS DE EX'PEHI‘ENCIA E
=
") 0EU, 0 0UTRO
= g Lf EONOS TRACOS, SONS, z
CORES EFORMAS
s CORPO, GESTOS
EliEEins ESPACOS, TEMPOS,
&P, ESCUTA,FALA % ooy
£ FALA, RELACOESE
mgmgﬂgf TRANSFORMAGOES
E;/’r'll\II1IIILII\I|II|IHI\IHIII\II\IllIIILII\IIlIIILII\II1III\II\IllI||I|I\IHIII\II\IHIIILII\IllIIIHHIHIII\II\IIII||III\II!IIILII\IHIIIHl\IllIIIIII\IHIIl\\\-‘:

Ao intitular as unidades e os volumes da colegcdo a partir dos Direitos de
Aprendizagem e dos Campos de Experiéncia contidos na BNCC, fica explicita a
tentativa por parte da editora em se mostrar adequada a essa normativa. Ao trazer
esses conceitos em compartimentos, seria possivel que nas vivéncias cotidianas as
criangas “convivam” ou se “expressem” apenas enquanto se trabalha com os
contetdos das Unidades 2 e 3, ou que “explorem” apenas ao final da unidade? E
evidente o quanto & problematico que a Base simplifique e fragmente esses
aspectos, ndo so pelo fato de como isso ira refletir nas experiéncias que deveriam
ser construidas na vida cotidiana pelas criangas, mas como abre caminhos para que
as editoras elaborem materiais que estejam, aparentemente, em conformidade ao
que esta prescrito, enquanto na verdade apenas transcrevem titulos propostos pelo
documento.

Além disso, autores da area apontam que a organizagado do curriculo nao
deveria ser feita a partir de uma fragmentacdo, mas, sim, de forma integrada,
articulando os campos de experiéncias as diferentes dimensdes do conhecimento,
de praticas e de linguagens.

Segundo Fochi (2020), um dos especialistas que participaram da construgao
da BNCC para a educacgao infantil, os campos de experiéncia ndo devem ser
confundidos com a tradicional organizag&o curricular por disciplinas. O autor aponta
que essa proposta ndo deveria se limitar a uma mudanga de nomenclatura, ou

apenas na distribuicdo desses campos em horarios ou dias especificos, como ja
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ocorre com as disciplinas convencionais. Além disso, esclarece que os campos tém
sido vistos de forma equivocada apenas como um conjunto de objetivos, mas que
deveriam ser entendidos como conceitos baseados em saberes culturais, cientificos,
sociais, ambientais e tecnoldgicos, para orientar a interagdo entre os adultos e as
criangas no processo educativo.

Apos essas informagdes sobre a organizagdo das unidades, encontramos
alguns paragrafos que discorrem sobre a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA)
com conceitos que sao seguidos pela colegcdo das obras, mostrando que a Politica
tem como objetivo melhorar os processos de alfabetizagcdo no Brasil. Sao entao
conceituados dois termos: literacia e numeracia, que servem, segundo o texto
contido no material, como “orientadores para que seja realizado um trabalho efetivo
na Educacgao Infantii como fungdo preparatéria para a vida escolar futura das
criangas” (Colecao Vila Mundo — Volume |, Rona Editora, 2020, p. 9). Em seguida,
sdo apresentados os conceitos de literacia e numeracia separadamente e um
quadro com sugestdes de atividades de acordo com cada um desses conceitos.

No Guia Digital do PNLD s&o explicitados esses conceitos que foram
privilegiados para a escolha dos materiais e que s&o encontrados nas obras
didaticas disponibilizadas pelo programa. No Guia ha a explicagdo sobre os
conceitos de literacia, literacia emergente, literacia familiar e numeracia. A literacia
envolve conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas a leitura e a escrita,
composta por habilidades que fundamentam a alfabetizagdo. Ja a numeracia
refere-se as competéncias matematicas consideradas como necessarias para a vida
cotidiana. O documento também destaca que existem habilidades iniciais que
contribuem para a aprendizagem da matematica nos primeiros anos do ensino
fundamental e que precisam ser desenvolvidas ainda na educacgao infantil (Guia
Digital, 2022).

Apesar de o Guia Digital defender os conceitos de numeracia e literacia
presentes nas obras didaticas, a Base Nacional Comum Curricular aponta para a
importancia de um trabalho pedagdgico que envolve diversas linguagens como a
verbal, corporal, musical, visual, entre outras. Essas linguagens, que sdo complexas
e fundamentais na formacéo da subjetividade humana, se manifestam de diversas
formas. Permitem a expressao, a representacdo, a comunicacao, a interacdo e o

pensamento, além de possibilitarem a apreciagao estética, a construgdo de
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conhecimentos e s&o reconhecidas, ainda, como um campo de conhecimento
(Brasil, 2015).

E importante destacar que o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
que consiga abranger essas diversas linguagens dificilmente fara parte do cotidiano
de criangas pequenas expostas a apenas dois conceitos escolarizantes como a
literacia e numeracia proposto pelo material.

Ademais, encontramos novamente nessa parte do Guia a orientagcado de que
esse tipo de conteudo (literacia e numeracia) devem ser trabalhados durante a
Educacdo Infantil, assim como é colocado pela PNA, visando favorecer o
desenvolvimento de habilidades préprias do Ensino Fundamental. Mais uma vez, o
material deixa explicita a antecipacdao de conteudos que nao deveriam estar

presentes na primeira infancia. Segundo Freitas (2023):

[...] Podemos assegurar que a Educagdo Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, complementando a agédo da familia e da
comunidade, nada prevendo sobre suas atividades de leitura e escrita.
Afirmamos também, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagédo Infantil, que as praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educagao Infanti devem ter como eixos norteadores as
interacbes e a brincadeira e ndo estdo voltadas as atividades de
alfabetizacdo precoce, como sugere a PNA de 2019, que, sob nova
roupagem, defende os métodos antigos de alfabetizagdo das cartilhas
brasileiras (Freitas, 2023, p. 113).

Na sequéncia das obras analisadas, outros quadros sdo apresentados em
relagdo a rotina na Educacdo Infantil, contendo sugestbées de como deve ser a

frequéncia das atividades, vistas nas figuras 5 e 6.

Figura 5. Frequéncia das atividades de numeracia na rotina da Educagéao Infantil.
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Figura 6. Frequéncia das atividades de literacia na rotina da Educacao Infantil.

ATIVIDADES DE LITERACIA

( O QUE PRECISA TER TODO DIA?

Nome Rodas de
e Alfabeto Leitura Escrita Desenho Musicas
proprio conversa

O QUE PRECISA TER PELO MENOS DUAS VEZES NA SEMANA?

Consciéncias fonémica

Escrita espontanea Contagdo de histdrias Jogos .
e fonoldgica

O QUE PRECISA TER PELO MENOS UMA VEZ NA SEMANA?

Producdo textual oral ou escrita, . . Verbalizagdo oral orientada
gy . Brincadeiras de faz de conta o
individual ou coletiva ou espontanea

. v

Observa-se nessa rotina proposta com a frequéncia das atividades que
devem ser realizadas, pouquissimos momentos destinados as brincadeiras e,
quando aparecem sao direcionadas e pré-estabelecidas, sem dar espagos para a
brincadeira livre e/ou espontanea. Percebe-se a tendéncia da diminui¢do do tempo
destinado as brincadeiras, ocasionada pelo uso do livro didatico e, além disso, nao

articula a aprendizagem da lingua com o brincar. Freitas (2023) defende que:

[...] O ato de brincar e conhecer sao imprescindiveis e ndao podem ser
previstos ou delimitados em atividades de um livro. Além disso, é importante
que se crie um olhar critico a respeito dos materiais didaticos oferecidos pelo
Estado em cumprimento da agenda de seus idealizadores (Freitas, 2023, p.
15).

Ainda sobre a brincadeira, as autoras Souza, Bastos e Mota (2022)
evidenciam em suas pesquisas 0 quanto o brincar contribui para o desenvolvimento
infantii e promovem experiéncias cruciais, que n&o deveriam ser reduzidas a
conteudos alfabetizadores, como tem acontecido. Segundo elas, o brincar € uma
atividade fundamental para o desenvolvimento infantil, pois permite que a criancga
interprete, questione e reflita sobre 0 mundo. No entanto, quando a brincadeira é
limitada a objetivos didaticos voltados exclusivamente para a alfabetizagdo, ela
deixa de ser uma experiéncia livre e significativa, tornando-se parte de um ensino
mecanizado e dirigido.

Nos chama também a atencdo, a proposta de que todos os dias deve haver
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atividades envolvendo tracados dos numeros e do alfabeto, enquanto a brincadeira
de faz de conta aparece apenas em 1 (uma) vez na semana. No entanto, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil (DCNEI) apontam que as
praticas pedagodgicas devem ter como eixos norteadores as interacbes e as

brincadeiras e desenvolver praticas que:

[...] promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagéo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga (Brasil, 2010, p. 25).

Vemos, na rotina proposta por esse material, que ao contrario da ampliacéao
proposta pelo documento, ha uma reducédo dessas experiéncias, tendo como foco
questdes de alfabetizagdo e numeramento. Fica evidente que, ao estabelecer esse
tipo de rotina para a Educacgao Infantil, desconsidera-se as vivéncias reais do
cotidiano de uma instituicido que atende criangcas da primeira infancia, além de
desrespeitar o que de fato deveria ser proporcionado a elas.

Pereira (2023) ressalta a importancia de garantir, nas praticas pedagdgicas
da Educacao Infantil, o direito das criancas de se expressarem por meio de diversas
linguagens. No cotidiano, as criangas utilizam essas linguagens para explorar,
brincar, imaginar e expressar sentimentos e pensamentos, o que contribui
diretamente para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

Seguindo para a proxima parte, o material mostra a progressdo dos
conteudos contemplados na colegdo, que sdo apresentados em forma de mapa

contendo sua distribuicdo nas unidades, colocados de forma simplificada no quadro

abaixo.
Quadro 1. Mapa das distribuicbes dos conteudos — Volumes | e Il
Volume | — Criangas de 4 anos
Unidades Conteudos

Unidade 1 [Corpo Humano; Familia e graus de parentesco

Unidade 2 |Rotinas e habitos do dia a dia; Escola

Unidade 3 |Sentidos; Astronomia

Unidade 4 |[Brincadeiras regionais e culturais; Sentidos

Unidade 5 |Sentidos; Cidadania

Unidade 6 [Fendmenos meteorolégicos; Cultura indigena

Volume Il — Criangas de 5 anos




32

Unidades Conteudos

Unidade 1 |Familia e graus de parentesco; Rotina e habitos do dia a dia; Sentidos

Unidade 2 |Espacos coletivos; Animais

Unidade 3 |Plantas; Fendmenos meteoroldgicos; Tradigdes e expressdes culturais; Astronomia

Unidade 4 |Meio de transporte; Astronomia

Unidade 5 [Cidadania; Fendmenos meteoroldgicos; Astronomia

Unidade 6 [Agua e minerais; Astronomia; Animais

ApdOs isso, encontramos a apresentacdo de uma série de atividades
intituladas Atividades pedagogicas preparatoérias que, segundo o material, “poderao
ser utilizadas na preparagao da crianga para a futura aprendizagem de conteudos
do Ensino Fundamental em matematica e alfabetizagdo” (Colecédo Vila Mundo —
Volume |, Rona Editora, 2020, p. 30). Sdo entdo apresentadas as atividades
separadas pelos titulos: Tragado das letras e numerais; Tragados de grafismos que
remetem as letras bastdo e cursiva; Uso adequado do lapis; Roda de conversa,;
Calendario; Cartaz de chamada; Cartazes de numeros e quantidades; Cartaz do
alfabeto; Quadro numérico; Palavra pensada e Bingo personalizado. A seguir,

colocamos nas Figuras 7 e 8, exemplos de algumas dessas atividades.

Figura 7. Tragado das letras e numerais — Atividades pedagdgicas preparatorias.
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Figura 8. Uso adequado do lapis — Atividades pedagogicas preparatorias.

Prender o lapis com o
indicador e o polegar

Apoiar o lapis no
dedo médio
Pingar a ponta
do lapis

amstime <o

_Dre:

Apoiar a extremidade de . .
cima do lapis na mio. Apoiar a mdo na mesa.

Victority

Na contramao do que é colocado pelas DCNEIls, o material insere atividades
pedagdgicas preparatorias sem respeitar as especificidades etarias, ainda que o
documento aponte para a importancia de “garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, sem antecipagao de conteudos que
serao trabalhados no Ensino Fundamental” (Brasil, 2010, p. 7). Vemos novamente
um desrespeito a cultura da infancia e a inadequacao de conteudos como tragados
e de “maneiras corretas” de segurar o lapis para criangas de 4 e 5 anos.

Pereira (2023) argumenta que o trabalho com leitura e escrita na Educagao
Infantil ndo deve adotar praticas de escolarizagdo precoce, em que as criangas sao
submetidas durante boa parte da rotina a atividades mecanicas como copias e
exercicios graficos, limitando a crianga a tarefas repetitivas. Em vez disso, €&
essencial que essas praticas tenham um carater ludico, permitindo as criangas
explorar uma variedade de materiais escritos de forma significativa.

Por ultimo, finalizando as orientagbes em comum nos Volumes | e I,
encontramos o titulo Avaliagdo formativa na Educagéo Infantil, onde sao pontuados
alguns conceitos sobre avaliacdo de acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e trechos de
alguns autores que discorrem sobre o0 assunto. Depois, sdo apresentadas algumas
formas de avaliagcdo, sendo elas: Atividades preparadas com a fungao de avaliar
habilidades (monitoramento do curriculo); Atividades de avaliacdo coletiva;
Autoavaliagdo do aluno; Registros informais pelo(a) professor(a) (registros de
avancos individuais); Registros formais pela familia; Registro informal pela familia e

Monitoramento do desempenho.
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Sobre a parte especifica do Monitoramento, ha uma planilha sugerida para
preenchimento dos professores de acordo com o desenvolvimento das criangas,
referentes as habilidades de numeracia e literacia, que devem ser registradas nos
meses de fevereiro, julho e novembro e orientagcbes de como deve ser esse

preenchimento. Segue abaixo o exemplo colocado pelo material (Figura 9).

Figura 9. Sugestao de Planilha para Monitoramento do desempenho das criangas
de 4 e 5 anos em Literacia e Numeracia.
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Sobre as orientagbes quanto ao preenchimento da planilha, na Figura 10 e 11
mostramos a legenda referente a cada letra usada no monitoramento, de acordo

com a habilidade que deve ser observada e descrita pelo professor(a).

Figura 10. Orientagdes para preenchimento da planilha — Habilidades de Literacia.

ORIENTACOES PARA O PREENCHIMENTO

ESCRITA DO NOME:

. N (ndo registra) e S (escrita do primeiro nome — 4 anos) e
. P (somente o primeiro nome com apoio da ficha) e L (escrita do nome completo — 5 anos)

ALFABETO:

. Informar quais letras a crianga ja reconhece (se for uma gquantidade menor) ou informar quais letras ela
ainda n3o reconhece. No exemplo anterior, informaram-se as letras que a crianga nao reconhecia.

FASE DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA

*  PA: Pré-alfabética

*  AP: Alfabética parcial

*  AC: Alfabética completa
Obs.: A fase alfabética consolidada ndo é esperada nessa etapa.
A descricdo de cada uma dessas fases esta disponivel no videotutorial e no Manual do Professor, nos
quadros de Contetidos de Literacia.




35

Figura 11. Orientagdes para preenchimento da planilha — Habilidades de Numeracia

RECONHECIMENTO DOS NUMEROS:

. Informar quais os nimeros que as criangas ja reconhecem.

TRACADO DOS NUMEROS:

. Informar guais nimeros a crianca ainda ndo consegue tracar corretamente.
CONTAGEM:

. N (ndo consegue realizar contagem — ou seja, pula elementos ou conta 0 mesmo mais de uma vez,
ou ndo domina a recitacdo)

. P (realiza contagem com dificuldade)
. S (realiza contagem adequadamente)

RESOLUCAO DE DESAFIOS DE MATEMATICA:

. N (ndo consegue resolver desafios matematicos)
. P (realiza com dificuldade)
. S (realiza adequadamente)

FORMAS GEOMETRICAS:

. Informar quais formas geométricas a crianga ja reconhece.

Dentre varias problematicas encontradas nesse tipo de monitoramento
proposto, destacamos especificamente sobre a avaliagao que deve ser feita quanto
a fase de desenvolvimento da leitura e da escrita proposta pelo material que
classifica o aprendizado da crianga nas categorias pré-alfabética, alfabética parcial e
alfabética completa, que mais uma vez nos mostra o quanto a proposta contida
nessas obras didaticas estdo antecipando conteudos do Ensino Fundamental,
preocupando-se com questdes voltadas a alfabetizacdo. As DCNEIs afirmam que as
instituicdbes devem elaborar “procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagogico e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selegéo, promogao ou classificagdo” (Brasil, 2010, p. 28). Além da antecipagao dos
conteudos, monitorar as criangcas de acordo com essas fases referentes a leitura e
escrita é também uma forma de classificagdo, destoando do que é colocado pelas
Diretrizes.

Sobre essa questdo, Pereira (2023) nos diz que a Educagéo Infantil possui
caracteristicas proprias, distintas do Ensino Fundamental. Nessa etapa, ndo se
aplica ideias como aprovagao/reprovacdo e nao deve haver pré-requisitos ou
classificagdes. A avaliagdo deve se basear em uma observagao critica, atenta as
brincadeiras, interagdes e vivéncias das criangas no cotidiano escolar.

Entendendo a avaliagdo nessa mesma perspectiva, Rosa (2020) em seu
trabalho “Por uma avaliacdo viva e vivida na Educagao infantil”’, diz que os

resultados ndo devem ser o centro do processo avaliativo. De acordo com o autor, a
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avaliagéo na Educacéo Infantil deve ser compreendida como um processo continuo
que valoriza a trajetéria vivenciada pelas criangas, em vez de focar apenas nos
resultados. Essa abordagem busca entender a crianga em sua singularidade,
promovendo sua participagcdo ativa na aprendizagem, em um cotidiano no qual o
brincar é valorizado como parte fundamental desse processo.

Enfatizamos que a avaliacdo proposta pelo material didatico analisado tem
como foco os resultados obtidos num processo de alfabetizagao que, precocemente,
classifica as criancas conforme sua fase de escrita, medindo os resultados do
trabalho realizado a partir da literacia, de forma equivocada e contradizente as
Diretrizes e diversas pesquisas na area.

As orientacbes do manual do professor referente as obras didaticas se
encerram nesta parte em que a editora coloca que o monitoramento do
desempenho dos alunos € fundamental. Na préxima parte, as orientagdes sao
especificas para cada volume e faixa etaria, contendo as atividades a serem
desenvolvidas com as criancas de 4 e 5 anos em seus respectivos volumes que

serao apresentados na préxima secgao.

3.2 Conteudos e organizagao das obras didaticas especificas

As obras didaticas para uso dos alunos sao em formato brochura na vertical,
sem espiral. Ao final do livro, ha paginas cartonadas para serem recortadas e
utilizadas ao longo das atividades nas unidades e nao € possivel destaca-las.

Para exemplificar as atividades propostas nas obras didaticas, selecionamos
imagens dos Volumes | e Il que serdo apresentadas separadamente. Primeiro
iremos ilustrar as obras para criangcas de 4 anos e posteriormente as que séo
destinadas para as criangcas de 5 anos. Essas imagens foram retiradas das obras

disponibilizadas no site oficial da editora.

3.2.1 Atividades do Volume | — 4 anos

O Volume | é organizado em Unidades contendo diferentes capitulos. Como
dito na secdo anterior, essas unidades possuem como titulo os seis direitos de
aprendizagem segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os titulos de
cada capitulo fazem referéncia ao conteudo das atividades, conforme pode ser visto

no Quadro 2.



Quadro 2. Organizacgao das Unidades e Capitulos — Volume | (4 anos).
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UNIDADES

CAPITULOS

Unidade 1
Conhecer-se

Capitulo 1 — Quem sou eu?

Capitulo 2 — Eu sou assim...

Capitulo 3 — Eu e minha familia

Unidade 2 Capitulo 4 — Minha escola
Conviver Capitulo 5 — Meus colegas
Capitulo 6 — Colegas da escola
Unidade 3 Capitulo 7 — Isso me faz sentir...
Expressar Capitulo 8 — Remexendo
Capitulo 9 — Pintando e expressando
Unidade 4 Capitulo 10 — Faz de conta
Brincar Capitulo 11 — Brincadeiras de todos os lugares
Capitulo 12 — Jogos de todos os lugares
Unidade 5 Capitulo 13 — Minha vez de falar
Participar Capitulo 14 — Hora de escutar
Capitulo 15 — Roda de conversa
Unidade 6 Capitulo 16 — M3o na massa
Explorar Capitulo 17 — Minhas exploracdes

Capitulo 18 — Hora de recriar

A seguir, vemos um exemplo de atividade que foi colocada no inicio do

primeiro capitulo. Anterior a ela, foi apresentada a personagem “Alice”, com um

texto sobre suas caracteristicas. Nesta atividade (Figura 12), a crianga deve “passar

o dedo” sob a letra seguindo as setas e depois pinta-la fazendo referéncia a figura

do avido, que inicia com a mesma letra do nome da personagem.

Figura 12. Atividade “Letra A” (Unidade 1 — Conhecer-se; Volume I).

- Lo i

o NoME DE ALICE COMECA com A LETRA A.
VEJA ALETRA A DESENHADA ABAIXO.

COMEGANDO DO @ E SEGUINDO A DIREGAQ DAS SETAS, PASSE O DEDO
SOBRE A LETRA A QUANTAS VEZES QUISER. A LETRA TERMINA NA %
DEPOIS, USE GIZ DE CERA OU LAPIS DE COR PARA COLORIR.

)
AGORA PINTE A FIGURA CUIO S o _____n—:?
NOME COMEGA COMO O * — — =
nomE De ALICE. — &

- PRE-ESCOLA 1 | 4 ANOS
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Nota-se que no decorrer das demais atividades sao apresentados
personagens cuja letra inicial do nome segue a ordem alfabética. Na medida em que
esses personagens aparecem, € trabalhada a letra correspondente, perpassando
por todas as letras do alfabeto (Exemplo: Alice, Beatriz, Camila, Davi etc.).

Esse tipo de atividade se estende até ao final do material, evidenciando os
conteudos que séo prioridade (literacia e coordenagcdo motora fina) em dissonéancia
com as Diretrizes. Destacamos a forma com que esse tipo de atividade desrespeita
sobretudo os principios estéticos, “da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressao nas diferentes manifestacbes artisticas e culturais”
(Brasil, 2010, p. 16). As personagens trazidas pelo material e as propostas dessas
atividades em nada respeitam manifestacdes artisticas e culturais. Pelo contrario,
sao personagens pré-estabelecidas, com objetos distantes da realidade vivenciada
no cotidiano (como no caso do avido), que nao possibilitam o exercicio da
criatividade e da livre expressao dos pequenos, além de apenas reforcar a
mecanizacgao e a repeticao de conteudos.

Pereira (2023) descreve que nado ha como compreender que esse tipo de
atividade seja conveniente a Educacao Infantil, com atividades impressas que
incentivam apenas a memorizagédo de letras e numeros. Segundo a autora, essas
praticas nao favorecem a apropriacéo da linguagem escrita na infancia, fase em que
o desenvolvimento deveria ser marcado pelas interagbes e pela brincadeira
enquanto principais eixos norteadores e centrais.

A préxima atividade selecionada faz parte de uma sequéncia onde havia sido
apresentado um texto sobre como € a escola do personagem Davi, que faz parte da
Unidade 2 (Conviver) no Capitulo 4 — Minha escola. Apds o texto, ha 04 (quatro)
perguntas sobre o conteudo do texto lido e entdo a atividade mostrada abaixo
(Figura 13).
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Figura 13. Atividade “A escola” (Unidade 2 — Conviver; Volume ).

A ESCOLA é@@@

OBSERVE AS FIGURAS ABAIXO, MARQUE COM UM / O PREDIO QUE MAIS
SE PARECE COM A ESCOLA DE DAVI.

AGORA E A SUA VEZ DE DESENHAR SUA ESCOLA
DEPOIS, COMPARE SEU DESENHO COM O DOS COLEGAS,

————

Resposta pessoal.

woust 2 | oween IR

Observa-se que o espacgo destinado para o desenho ocupa a metade de uma
folha na vertical. O mesmo padrao se repete nas demais atividades do livro didatico,
sendo possivel encontrar espacos ainda menores do que esse. Mais uma vez, a
atividade demonstra restricdo quanto as possibilidades para o desenvolvimento “da
criatividade, ludicidade e da liberdade de expressao” (Brasil, 2009), como visto nas
DCNEIs, além da perpetuacao de desenhos estereotipados para as criangas.

A Figura 14 refere-se a uma atividade da Unidade 3 (Expressar) que faz parte
do Capitulo 8 — Remexendo. Nela, € apresentada a personagem lara e contém uma
cangao para ser lida e cantada, seguida de perguntas sobre seu conteudo, sobre o
sentimento dos personagens envolvidos na tematica da musica e por fim, a

identificagdo dos numeros que ja sao reconhecidos pelas criangas.



40

Figura 14. Atividade “Os indiozinhos” (Unidade 3 — Expressar; Volume I).

CAPITULO e \gﬁa
REMEXENDO) (S

IARA E A MAE DE GABRIELA E HELENA. ELA GOSTA MUITO DE CANTAR
ELA ENSINOU UMA MUSICA NOVA PARA GABRIELA. VAMOS APRENDE-LA?

0S INDIOZINHOS

DOMINIO PUBLICO

1,2, 3 INDIOZINHOS

4,5, 6 INDIOZINHOS

7,8, 9 INDIOZINHOS
10 NUM PEQUENO BOTE

VINHAM NAVEGANDO PELO RIO ABAIXO &
QUANDO O JACARE SE APROXIMOU

E O PEQUENO BOTE DOS INDIOZINHOS

QUASE, QUASE VIROU

CONVERSANDO SOBRE A MUSICA:
1. SOBRE O QUE A MUSICA FALA? rF‘"a;'la”;crbn:_- os indiozinhos navegando
2. QUANTOS INDIOZINHOS APARECEM NA MUSICA? Aparecem 10 indiozinhos.
3. O QUE VOCE ACHA QUE OS INDIOZINHOS SENTIRAM QUANDO VIRAM

O JACARE? Resposta pessoal.
4. CIRCULE, NA MUSICA, OS NUMEROS QUE VOCE JA CONHECE.

Resposta pessoal.

et ] | pPRssA 65

Como sequéncia dessa atividade, ha a proposta da producédo de uma peteca
e da brincadeira com o objeto. Na proxima pagina, ha o desenho de trés canoas em
cores diferentes (amarela, azul e vermelha) onde as criangas devem desenhar em
cada uma delas a quantidade indicada: “na amarela, muitos indios. Na azul poucos
indios e na vermelha ndo deve haver nenhum?”.

Vemos nessas atividades a forma estereotipada em que a tematica indigena
€ abordada, com um conteudo raso e que nao representa a pluralidade da cultura
dos povos originarios, sem propor discussdes importantes trazidas pela Lei n°
11.645/08%. Para além disso, percebe-se que o foco central dessas atividades esta
voltado para o trabalho com a numeracia. Diferente das DCNEIs, que nos diz que as
experiéncias devem recriar “em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espacgo temporais” (Brasil, 2010, p.
25). Nos questionamos qual é o contexto significativo vivenciado pelas criangas em

atividades como essas, propostas por esses materiais.

3 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n% 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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Concluimos, assim, a apresentacdo de algumas atividades que ilustram o
conteudo do Volume | e apresentaremos a seguir exemplos de atividades

encontradas no Volume Il para as criangas de 5 anos.

3.2.2 Atividades do Volume Il - 5 anos

O Volume Il também esta organizado em unidades e capitulos, semelhantes
aos do Volume |, ambos mostrados em seus sumarios. Os campos de experiéncia
seguem nomeando as unidades e os capitulos recebem os titulos mostrados no

Quadro 3 em seguida.

Quadro 3. Organizagao das Unidades e Capitulos — Volume Il (5 anos).

UNIDADES CAPITULOS
Unidade 1 Capitulo 1 — Meu nome e meus objetos
Conhecer-se Capitulo 2 — Meu jeito de ser
Capitulo 3 — Vida em familia
Unidade 2 Capitulo 4 — Espacos da escola
Conviver Capitulo 5 — Escola, lugar de gente
Capitulo 6 — Outros lugares que conheco
Unidade 3 Capitulo 7 — Musica, danca e tradicao
Expressar Capitulo 8 — A expedicao em busca de novas culturas
Capitulo 9 — Nossa histéria e outras histérias...
Unidade 4 Capitulo 10 — Brincadeiras inventadas e recriadas
Brincar Capitulo 11 — Brincadeiras de rua
Capitulo 12 — Jogos de atencio
Unidade 5 Capitulo 13 — Crianca fala
Participar Capitulo 14 — Crianca pensa e decide
Capitulo 15 — Trocando ideias
Unidade 6 Capitulo 16 — Ja sei fazer!
Explorar Capitulo 17 — Curiosidades e descobertas
Capitulo 18 — Eu transformo

No inicio do Capitulo 1 “Meu nome e meus objetos”, sdo apresentados alguns
itens que podem ser usados como pertences pessoais. Dentre eles, o objeto boné

foi utilizado para a atividade colocada abaixo (Figura 15).
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Figura 15. Atividade “Palavra em pedacos” (Unidade 1 — Conhecer-se; Volume II).

<
PALAVRA EM PEDACOS 5 5(

APALAVRA BONE PODE SER DIVIDIDA EM DOIS “PEDACOS”.
ESSES “PEDAGOS” SAD CHAMADOS DE SILABAS. VEJA COMO FICA.

2 ®
B

FALE PAUSADAMENTE A PaLAVRA BONE. eM SEGUIDA, PINTE UMA
BOLINHA PARA CADA SILABA DA PALAVRA.

05 NOMES DAS FIGURAS ABAIXO TAMBEM COMECAM COM A LETRA B.
CONTE AS SILABAS DE CADA NOME E MARQUE COM X UM D PARA CADA

g&, EEEEEN
S 000
e 00000

Nos chama atencéo a colocacao dessa atividade dentro do capitulo intitulado
‘“Meu nome e meus objetos”, onde a principio entende-se que deveriam ser
trabalhadas habilidades do eixo “O eu, o outro nés” trazidos pela BNCC e que séo
fundamentais para criangas da Educacéao Infantil. Nas Diretrizes, encontramos que
as experiéncias relacionadas a essa tematica devem permitir a elaboracdo “da
autonomia das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizagéo, saude e
bem-estar” (Brasil, 2010, p. 26). Ao invés de experienciar habilidades relacionadas a
organizagado de seus pertences pessoais, com objetos proprios de cada crianga, é
colocado um objeto (boné) que, na maioria das vezes, nao faz parte dos pertences
cotidianos utilizados pelas criangas no ambiente escolar. Novamente, vemos apenas
uma preocupacao com os conteudos voltados a literacia, trabalhando com uma
palavra especifica e descontextualizada, sem envolver tantas outras habilidades e
experiéncias que deveriam ser vivenciadas nessa etapa.

A atividade analisada é mais um exemplo de proposta que se distancia do
que pesquisadores da area da Educacao enfatizam. O campo de experiéncia trazido
nessa atividade (O eu, o outro e o nds) deveria refletir sobre a formagado da

identidade da crianga e do outro. Para além disso, envolve considerar suas relagdes
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interpessoais, o respeito e o cuidado consigo mesmo e com os demais. Desenvolver
esse trabalho também abrange a interacdo, o compartilhamento, a participagéo e a
cooperagao e deveria considerar diferentes formas de expressdo e comunicacgao,
bem como o reconhecimento do corpo e de suas proprias experiéncias (Melo,
2020).

Outro exemplo de atividade encontrada na obra didatica em questdo,
apresenta conceitos de numeracia, inserindo um quadro numérico juntamente com

alguns comandos para realizagao da atividade.

Figura 16. Atividade “Numeros e numerais ” (Unidade 3 — Expressar; Volume II).

NUMEROS £ MAIS NUMERAIS e

PARA CONHECER MAIS NUMEROS, A PROFESSORA LEVOU PARA AS CRIANCAS
DA TURMA DE 5 ANOS UM QUADRO NUMERICO. VEJA.

B
0 112 3 45 6|7 8 9

=»10 111213 14151617 18 19
20

O QUE SERA QUE INDICA A SETA AZUL? E A VERMELHA?

OBSERVE O QUADRO NUMERICO ACIMA E FACA O QUE SE PEDE:

o CIRCULE O ALGARISMO QUE SE REPETE NOS NUMERAIS QUE ESTAO NA
PRIMEIRA COLUNA (OBSERVE A SETA AZUL).

o FAGA UM X NO ALGARISMO QUE SE REPETE NOS NUMERAIS QUE ESTAQ
NA PRIMEIRA LINHA (OBSERVE A SETA VERMELHA).

= FACA UM QUADRADO NO NUMERAL 15.

* REGISTRE O NUMERAL « REGISTRE O NUMERAL
QUE VEM ANTES DO 15. QUE VEM DEPOIS DO 15,

DESTAQUE SEU QUADRO NUMERICO DO MATERIAL COMPLEMENTAR,
PAGINA 175, E CONSULTE-O SEMPRE QUE NECESSARIO.

E possivel notar que numa mesma atividade sdo colocadas 06 (seis)
perguntas e comandos diferentes do que deve ser observado e realizado pelas
criangas. Observa-se também que, assim como acontece nesta pagina, na maior
parte das atividades encontradas no material ha uma grande quantidade de textos
em cada pagina, evidenciando praticas pedagogicas comuns no Ensino
Fundamental, como quadro numérico, sequéncia de numeros, textos explicativos
e/ou em forma de questdes a serem respondidas.

Souza, Bastos e Mota (2022) ao discutirem sobre o assunto, apontam sobre
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essa pratica equivocada de realizar questionamentos a serem respondidos pelas
criangcas. Ao buscarmos respostas previamente esperadas por parte das criangas,
restringimos suas descobertas e expressdes. H& uma tendéncia em explicar,
orientar e mediar constantemente as acgdes infantis, chegando até mesmo a
direcionar suas falas e comportamentos, excluindo a possibilidade de as criangas
formularem suas proprias interpretagdes e maneiras de agir ou falar de forma
espontanea.

Assim como é ratificado nas DCNElIs, o Curriculo Paulista também nos diz
sobre a inadequacado desse tipo de pratica para a Educacao Infantil, como o
preenchimento de quadros numéricos, sequéncias de numeros e grande quantidade
de textos a serem lidos, muitos deles descontextualizados. Segundo o documento, a
Educacao Infantil ndo deve ser vista como uma preparacédo para etapas futuras,
mas sim como uma fase que valoriza as interagbes e as brincadeiras como
elementos centrais na organizacdo dos tempos e espacos e deve oferecer
experiéncias significativas de aprendizagem, sendo incompativel com atividades
fragmentadas e descontextualizadas (S&o Paulo, 2019).

Ao final da ultima unidade, ha uma proposta de autoavaliagao dos alunos (as)
(Figura 17), onde a crianga deve circular as imagens de acordo com o que ja
conseguem ou nao realizar, envolvendo conteudos de literacia e numeracia

trabalhados no decorrer das unidades.
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Figura 17. Atividade “Autoavaliagao” (Unidade 6 — Explorar; Volume II).
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Percebe-se tanto nas atividades apresentadas ao longo da segdo como
nessa proposta de avaliagdo um ensino fragmentado por areas, em desacordo com
as DCNEIls que coloca que a proposta pedagdgica deve “garantir a crianga acesso a
processos de apropriagdo, renovagcdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens” (Brasil, 2010, p. 18). Vemos nas atividades
das obras didaticas um ensino direcionado a literacia € numeracia que nao se
articulam a demais conhecimentos e linguagens. As Diretrizes asseguram ainda “a
indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga” (Brasil, 2010, p. 19), o que ndo acontece

nas praticas propostas por esses materiais.

3.2 A obra pedagégica — Guia Orientativo para os professores

Nesta secdo continuaremos a analise documental, agora tendo como objeto
de estudo a Obra Pedagodgica (Guia Orientativo) adotada pelo municipio de Batatais
— SP por meio dos exemplares aprovados e fornecidos pelo Programa Nacional do

Livro e do Material Didatico (PNLD). Sera analisado o Guia Orientativo para uso dos
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professores, intitulado “Preparacao para alfabetizagao: teoria e pratica”, que foram
entregues para as escolas junto as obras didaticas analisadas anteriormente.

Ao acessarmos a pagina do Guia Digital PNLD 2022 encontramos os 10
(dez) Guias Orientativos que complementam os livros didaticos, cada um de suas
respectivas editoras. Ao seleciona-los para leitura, temos acesso a uma resenha
completa sobre eles que apresenta os seguintes topicos: visdo geral, descrigao,
analise e sala de aula. Abaixo, a imagem mostra o Guia selecionado para analise

em questao:

Figura 18. Obra pedagodgica: Guia Orientativo — Preparacéo para Alfabetizagéo.
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Logo no titulo, encontramos uma das problematicas ja vistas durante a
analise dos livros didaticos. Tanto ele quanto o subtitulo “Educacéo Infantil — Guia
de Preparacao para a Alfabetizacdo. Pré-escola”, ndo deixam duvidas de que os
materiais didaticos e pedagdgicos aprovados e distribuidos pelo PNLD sao, de fato,
preparatérios para o processo de alfabetizacdo na pré-escola, em dissonancia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagédo Infantii (DCNEI) e diversas
pesquisas da area que refutam a proposta de que esse processo acontega na
pré-escola.
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A seguir, serdo apresentados os topicos citados anteriormente, encontrados
logo do inicio da resenha do material. O primeiro deles, “Visdo Geral” descreve
resumidamente a que a obra se destina e os principais conceitos abordados por ela.
Novamente, encontramos como eixos principais a literacia € a numeracia e a
informacao de que o Guia segue a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA).

Este Guia de Preparacéo para Alfabetizagdo em volume Unico é destinado a
promover o planejamento de atividades educativas de preparagéo para a
alfabetizagcdo. O Guia aborda os conceitos de Literacia, Literacia Familiar e
Numeracia, apresenta fundamentos tedricos e didatico-pedagdgicos e
articula orientagbes e diretrizes a partir dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
componentes essenciais da alfabetizagdo contidos nas diretrizes da Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (Guia digital PNLD, 2022).

O proximo tépico intitulado “Descrigao”, reforca que a obra € um Guia de
Preparacao para Alfabetizacao e traz informacgdes de que o material € composto por
72 (setenta e duas) paginas, em volume unico, e é destinado “a apoiar o professor
no planejamento de atividades educativas preparatérias para a alfabetizagao
abordando conhecimentos de Literacia, Literacia Familiar e Numeracia” (Guia Digital
PNLD, 2022). Ainda nessa parte, encontramos a afirmacao de que o material esta
de acordo com as principais normativas para a Educacao Infantil. Sdo citados a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), a BNCC, as Diretrizes, o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantii (RCNEI), além das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Especial (DCNEE).

No item “Analise”, & colocado que esse material apresenta a importancia do
ingresso a Educacao Infantil e das experiéncias de aprendizagem do “ler e escrever
como fator expressivo para a inclusdo e o exercicio da cidadania” (Guia Digital
PNLD, 2022) e mais uma vez discorre sobre estar alinhada as principais diretrizes.
Também diz contemplar abordagens que envolvem a pluralidade social e a
diversidade humana.

O dultimo topico “Sala de Aula”, discorre que o material contém orientacdes
para ajudar o professor no planejamento de suas atividades, levando em conta
aspectos voltados ao desenvolvimento integral do sujeito e que existem sugestdes
de modelos de aulas para serem trabalhadas ao longo do ano letivo, tendo como

foco as atividades de alfabetizagao.

Existem sugestdes de modelagem de aulas, facilitando a implementacao dos
conteudos relativos a literacia e a numeracia. Estes estdo organizados numa
tabela e destaca-se que os conteudos sugeridos devem ser trabalhados
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obedecendo a uma abordagem que garanta a ampliagdo dos temas
explorados do primeiro para o segundo ano da pré-escola (Guia Digital
PNLD, 2022).

De acordo com os estudos realizados, principalmente envolvendo analise a
partir das DCNEIs, ressaltamos que tanto a proposta de “modelagem de aulas”
quanto o desenvolvimento de atividades voltadas a literacia e numeracia,
mostram-se totalmente inadequadas para a Educacgao Infantil.

O estudo de Pereira (2023) que analisou outra obra também disponibilizada
pelo PNLD (intitulada "Adoleta"), se assemelham as analises aqui realizadas.
Concordamos com a autora quando defende que a crianga da Educacao Infantil
deve ser compreendida de maneira integral, com atengéo as suas particularidades e
experiéncias, que devem estar no centro do processo educativo. A autora critica as
propostas didaticas do material, que transformam as criancas e professores em
simples executores de tarefas previamente definidas, como no caso do material
didatico Adoleta, destacando a importéncia de reconhecer as criangas como sujeitos
ativos, criativos e produtores de cultura.

Encerrando aqui a analise do que é apresentado na resenha da obra
pedagogica, seguiremos para o estudo do préprio material, também encontrado no
Guia Digital.

Logo apdés a capa, encontramos informagbdes sobre a editora, o ano de
publicagcdo (2020 — 12 Edicdo) e sobre as 03 (trés) autoras responsaveis. Em
seguida ha a ficha técnica, sumario, apresentacao e o inicio dos capitulos.

Achamos pertinente apresentar por meio do quadro abaixo um panorama dos
capitulos, pois seus titulos ja revelam, ainda que resumidamente, os tipos de

conteudos encontrados no Guia Orientativo em analise.

Quadro 4. Capitulos do Guia Orientativo — Preparacao para Alfabetizacao.

CAPITULO 1 )
A IMPORTANCIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL

CAPITULO 2
POR QUE REPENSAR A ALFA_BETIZAQAO, SEGUNDO A POLITICA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO (PNA)?

CAPITULO3
ALFABETIZAGAO E LITERACIA: ASPECTOS FUNDAMENTAIS

CAPITULO 4 )
LITERACIA: CONHECIMENTOS ESSENCIAIS DE PREPARAGAO
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PARA A ALFABETIZACAO

Consciéncia fonoldgica e fonémica

Conhecimento alfabético

Compreensao oral de textos

O desenvolvimento de vocabulario

Escrita emergente e producéo de escrita emergente

CAPITULO 5
NUMERACIA E PRE-ESCOLA

CAPITULO 6

NUMERACIA: CONHECIMENTOS ESSENCIAIS DE
PREPARACAO PARA A ALFABETIZACAO
Nuameros, nogdes de quantidade e operagdes
Nocbes espaciais, de diregao e medidas

Nocoes de formas geométricas elementares

Nocdes de raciocinio l6gico e raciocinio matematico

CAPITULO 7
LITERACIA FAMILIAR

CAPITULO 8
PLANILHA COM SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA O ANO ESCOLAR

CAPITULO 9
AVALIACAO FORMATIVA: ACOMPANHAMENTO )
E MONITORAMENTO DAS APRENDIZAGENS NA ALFABETIZAGAO

Na introdugdo, o Guia traz um historico sobre a Educagao Infantil no Brasil,
partindo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), enquanto
primeira etapa da Educagdo Basica. Depois, lista 18 (dezoito) publicacbes do
Governo sobre a El, dentre delas: A BNCC, os Pardmetros Nacionais de Qualidade
da Educacado Infantil, Politica Nacional de Alfabetizagcdo (documento norteador),
Guia de literacia familiar, Educagédo Infanti em Jornada de Tempo Integral,
Avaliacdo da Educacado Infantil a partir da Avaliacdo de Contexto, entre outros
(Porto; Serrano; Campos, 2020).

Iniciando o Capitulo 1 que trata sobre “A Importancia da Alfabetizagdo no
Brasil”, encontramos dados sobre as taxas de analfabetismo no pais, citacbes de
noticias em jornais abordando o tema e trechos da pesquisa de uma autora que

discorre sobre a leitura no Brasil.
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Figura 19. Guia Orientativo — Preparacéao para Alfabetizagao. Capitulo 1.
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Percebe-se o uso de uma linguagem apelativa, principalmente ao colocar
noticias de jornais que utilizam termos como “terrivel mal do analfabetismo”. A forma
com que o assunto é tratado demonstra uma tentativa de justificar a importancia do
trabalho com a alfabetizacao objetivando “acabar com esse mal”.

Salientamos que nao negligenciamos o alto indice de analfabetismo no pais,
tampouco desconsideramos que isso seja, de fato, um dos grandes problemas a ser
enfrentado pela educagao brasileira. Contudo, discordamos de que é preciso
antecipar o processo de alfabetizagdo para a pré-escola para que o problema do
analfabetismo seja diminuido ou erradicado. Acreditamos que desrespeitar as
especificidades do que deve ser vivido na primeira infancia ndo garantira melhores
resultados em problematicas enfrentadas pelas etapas seguintes.

Mendes e Gomes (2019) afirmam que acreditar na superacdo das
vulnerabilidades sociais e no aumento da qualidade educacional apenas por meio
da criagcdo de decretos, que nesse caso desconsidera o conhecimento cientifico
consolidado, pode gerar rupturas e descontinuidade nos avangos ja conquistados,
contribuindo pouco para a superacgao efetiva das dificuldades existentes.

O Capitulo 2: “Por que repensar a alfabetizagdo, segundo a Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA)?”, aborda novamente questbes sobre o analfabetismo no
Brasil, agora de forma mais aprofundada, discutindo também sobre o analfabetismo

funcional e defendendo, segundo o documento, a necessidade da existéncia da
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PNA “de modo a combater os numeros relacionados ao analfabetismo e melhorar a
qualidade dessa ag¢ao” (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 9).

No Capitulo 3, “Alfabetizacdo e Literacia: Aspectos Fundamentais”,
encontramos as definicbes e conceitos a respeito da literacia, inclusive
diferenciando-a de alfabetizagdo, além de explicitar o que se propde ao trabalhar
com esses conceitos. Encontra-se também essa discussdo relacionada a

numeracia, apesar de o titulo do capitulo sugerir apenas a literacia.

Portanto, o que é proposto quando se fala de literacia e numeracia é que
haja o entendimento quanto a abrangéncia das ferramentas e habilidades
que os atos de ler, escrever e contar podem e devem proporcionar. Significa
atribuir a essas operagdes uma qualificagdo muito mais ampla, que permita
aos leitores capacidades de interagao, produgao e desenvolvimento na vida
social (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 11).

Seguindo para o Capitulo 4: “Literacia: Conhecimentos essenciais de

Preparacao para a alfabetizagao”, logo no primeiro paragrafo é colocado que:

A etapa da educagdo infantil requer atengdo especial no processo de
preparagdo para a alfabetizacdo, ou seja, € uma etapa em que é possivel
identificar, aprimorar e ampliar as habilidades voltadas a leitura, a escrita e
ao calculo (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 13).

O que reafirma que a preparagédo para a alfabetizagdo deve acontecer na
Educacéo Infantil, segundo o material e a politica seguida por ele (PNA).

Apos isso, € colocado um organograma com componentes que Sao
considerados essenciais para a literacia, sendo eles: Consciéncia fonoldgica e
fonémica; O desenvolvimento de vocabulario; Escrita emergente e producédo de
escrita emergente; Conhecimento alfabético e Compreensao oral de textos. A partir
desses 5 (cinco) componentes, sdo descritos “modelos de aulas” e “fichas de
atividades” onde trabalha-se cada um deles, partindo da colocacéo: “E na sala de
aula, o que fazer?”. Ao final da descricao de cada aula, ha também o que deve ser
avaliado pelo(a) professor(a).

Como forma de elucidar essas atividades e avaliacdes, descreveremos cada
uma no quadro a seguir, elaborado pela autora. Segundo o Guia Orientativo, todas
as atividades descritas tém como publico-alvo alunos da educagao infantil

(pré-escola).
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Quadro 5. Literacia. Aulas e Avaliagdo do Guia Orientativo — Preparacéao para a

alfabetizacao.

LITERACIA

CONSCIENCIA FONOLOGICA E FONEMICA

AULAS OBJETIVOS AVALIACAO
* Reconhecer que as frases sao » Compreende o que é uma
formadas por palavras. frase?
AULA 1 — CONSCIENCIA | « Identificar onde uma palavra * Identifica e conta
DE PALAVRAS comega e onde termina. isoladamente as palavras em
» Contar a quantidade de palavras | frases?
de uma frase. * I[dentifica onde uma palavra

comeca e onde termina?

* Reconhecer que as palavras sdao | * Reconhece que as palavras
AULA 2 — CONSCIENCIA | formadas por silabas. sao formadas por silabas?

DE SILABAS * Contar silabas de palavras. « Identifica e conta as silabas
das palavras?

* Identifica sons parecidos ou
idénticos, no inicio das

palavras?
* Interpreta oralmente
AULA 3 — ALITERACOES | + Identificar sons parecidos ou informacgdes dos titulos e
idénticos, no inicio das palavras. contelido dos textos?

* Reconhece a estrutura de
géneros textuais como
trava-lingua?

AULA 4 — RIMAS * Identificar palavras que rimam. Nao houve proposta de
avaliagao.

* Perceber um som que se repete * Percebe um som que se

nas palavras. repete nas palavras?
» Perceber um som em diferentes » Percebe um som em
posi¢des na palavra (se um diferentes posi¢des na palavra
AULA 5 — ANALISE determinado som esté no inicio, no | (se um determinado som esta
DE SONS meio ou no final da palavra). no inicio, no meio ou no final
* Isolar o primeiro e o ultimo som da palavra)?
das palavras. * Isola o primeiro e o ultimo

sons das palavras?

» Desenvolver a consciéncia * Faz analise e sintese dos
fonémica. sons com vogais orais e
« Identificar sons ou fonemas que consoantes ja estudadas?
AULA 6 — SINTESE DE formam as palavras. * Identifica sons ou fonemas
SONS * Realizar sintese dos sons com que formam as palavras?

vogais orais e consoantes ja
estudadas.
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CONHECIMENTO ALFABETICO

AULAS OBJETIVOS

AVALIACAO

* Realizar o tragado da letra A em
suas apresentagdes bastéo,
imprensa e cursiva minuscula e
maiuscula.

AULA 7 — ENSINANDO
OS NOMES DAS LETRAS

* Identifica por nome as letras
do alfabeto que ja foram
trabalhadas?

* Associa as letras a sua
realizagao fonolégica

E SEUS SONS * Identificar figuras com nomes que | dominante?
comecem com a letra A. » Faz o tragcado das letras
observando os movimentos
corretos da escrita?
COMPREENSAO ORAL DE TEXTOS
AULAS OBJETIVOS AVALIACAO
» Acompanhar a leitura de texto e * Percebe as convencgdes de
perceber as convengodes de escrita?
escrita. * Ouve e participa de forma
AULA 8 — * Ouvir e participar de forma adequada de diferentes
INTERPRETACAO ORAL | adequada de diferentes momentos | momentos de leitura?
DE TEXTO, de leitura. * Demonstra estar

CONVENGOES DE
ESCRITA E LEITURA
COMPARTILHADA

* Interpretar oralmente informacgdes
dos titulos e conteudo do texto.

* Levantar hipoteses sobre géneros
textuais recorrendo a estratégias
de observacgéo grafica e/ou de
leitura.

desenvolvendo o habito de
leitura?

* Interpreta oralmente
informagdes dos titulos e
conteudo do texto?

* Levanta hipoteses sobre
géneros textuais recorrendo a
estratégias de observacao
grafica e/ou de leitura.

DESENVOLVIMENTO DE VOCABULARIO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

AVALIACAO

1. Apresentagdo de palavras novas com definicbes claras
contextualizando adequadamente.

2. Associacdo de novas palavras a campos semanticos e ao
conhecimento prévio da crianga.

3. Completar frases com adjetivos para caracterizar um objeto,
oralmente. Exemplo: “A flor é (bonita, cheirosa, amarela”) etc.

4. Estimular a formagdo de frases ou pequenos textos,
oralmente, a partir de observacgéao de figuras.

5. Conversar sobre temas diversos para desenvolver a
linguagem oral e ampliar o vocabulario.

6. Propor momentos para cantar (destacamos aqui as cantigas
de roda), por meio das quais as criangas podem se expressar,
usando a linguagem corporal, danga, interagdo com os colegas,
pronuncia de palavras, nogdes de ritmo e melodia.

7. Propor momentos de ouvir e narrar histérias.

* Incorpora ao seu repertorio
novas palavras, utilizando-as
de forma contextualizada?

« Classifica figuras de acordo
com suas semelhancas e
diferengas?

» Completa frases com
palavras que dao qualidade a
um objeto?

» Consegue expressar ideias e
sentimentos sobre suas
vivéncias e temas variados por
meio da linguagem oral?

* Participa de brincadeiras
cantadas usando linguagem
oral, corporal e interagindo
com colegas?

* Escuta e narra histérias na
sequéncia dos acontecimentos
e descrevendo cenarios e
personagens?
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ESCRITA EMERGENTE E PRODUGAO DE ESCRITA EMERGENTE

SUGESTOES DE ATIVIDADE AVALIAGCAO

* Pega no lapis de maneira
1. Propor atividades de tragados variados como circulos, linhas e | adequada?
ondas para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e | < Utiliza as artes visuais para

treino da pega correta no lapis. representar diferentes
2. Realizar atividades variadas para promover o aprendizado do | situagdes: desenho, pintura,
tracado adequado das letras do alfabeto. modelagem, colagem, recorte,

3. Desenvolver atividades de desenhos e pinturas com recursos | outras?
variados: tinta guache, carvéo, giz de cera, cola branca ou |+ Associa as letras a sua

colorida, modelagens com massinha, pintura com textura etc. realizagcéo fonolégica

4. Propor situagbes que contemplem desenhos da figura | dominante?

humana, esquema corporal, familia, situagdes do cotidiano. * Traca as letras observando
0s movimentos corretos da
escrita?

O Capitulo 6 “Numeracia: Conhecimentos essenciais de preparagao para a
alfabetizacao” traz novamente um organograma parecido com que € apresentado no
Capitulo 5, mas agora tratando sobre a numeracia, colocando 9 (nove)
componentes essenciais: O desenvolvimento de vocabulario; Nocdes espaciais, de
direcdo e medidas; Nog¢des de formas geométricas elementares; Nocdes de
raciocinio logico e raciocinio matematico; Numeros, nocdes de quantidade e
operacgOes; Escrita emergente e produgcédo de escrita emergente; O conhecimento
alfabético e Compreenséo oral de textos.

Apds uma breve introdugdo ao assunto, sdo descritas atividades para cada
um desses componentes, assim como feito no capitulo anterior sobre literacia. O
publico-alvo continua sendo criangas da pré-escola e também apresentaremos

essas atividades e propostas de avaliagdo no quadro a seguir:

Quadro 6. Numeracia. Aulas e Avaliagcao do Guia Orientativo — Preparagéo para a

alfabetizacéo.

NUMERACIA

NUMEROS, NOGOES DE QUANTIDADE E OPERAGOES

AULAS AVALIACAO

AULA 1. CONHECENDO A QUANTIDADES

» Comunica quantidades oralmente, realizando
AULA 2. BRINCANDO COM PALITINHOS OU | registros n&o convencionais e/ou notagéo
TAMPINHAS E DEDINHOS DAS MAOS - numérica?
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NUMEROSDE 1A5

 Efetua comparagao de quantidades?

AULA 3. CONHECENDO AS
REPRESENTAGOES NUMERICAS: OS
NUMEROS DE 1A 5

* Associa quantidades as suas representagdes
e estabelece correspondéncia um a um em uma
contagem?

* Escreve corretamente os algarismos de 0 a 9?

AULA 4: SEQUENCIA NUMERICA E ESCRITA
CORRETA DE 1 A 5: FAZENDO UM CIRCUITO

» Identifica a fungao do zero na representacao
de auséncia de elementos?
* Identifica 0 nUmero que vem antes e o que

AULA 5. SEQUENCIA NUMERICA E NOCAO
DE QUANTIDADE

vem depois de um determinado niumero até o
9?

IDEIAS DE ADICA

O E SUBTRAGAO

AULAS

AVALIACAO

AULA 1. IDEIAS ENVOLVIDAS NA ADIGAO —
ESTRATEGIAS DE AGAO

* Associa quantidades as suas representagdes

AULA 2. AMPLIANDO IDEIAS DE ADIGAO

e estabelece correspondéncia um a um em uma
contagem?

AULA 3. INTRODUZINDO IDEIAS DA
SUBTRAGAO

* Resolve situagbes-problema que envolvem
vocabulario relacionado as ideias de adigao e
subtragao?

AULA 4. AMPLIANDO IDEIAS DA
SUBTRACAO

* Resolve atividades que envolvem as ideias
associadas a adigdo e a subtragao?

NOGOES ESPACIAIS, DE DIREGAO E MEDIDAS

SUGESTOES DE ATIVIDADES

AVALIACAO

1. Localizar pessoas e objetos de acordo com
posi¢cdes que ocupam (dentro/fora, perto/longe,
embaixo/em cima/acima; entre/ao lado, atras/na
frente).

2. Comparar objetos quanto ao tamanho
(grande/pequeno, alto/baixo, maior/menor).

3. Propor situagdes reais que permitam a
crianga desenvolver nocgbes de lateralidade
(direita/esquerda).

4. Classificar objetos de acordo com os
conceitos trabalhados.

5. Caca ao tesouro — esta atividade pode ser
realizada na area de recreacéo da escola, onde
se esconde algum objeto e mediante
orientagdes ou dicas usando conceitos como
dentro, fora, esquerda, direita, em cima,
embaixo, entre outros, as criangas sao
desafiadas a encontrar o objeto.

6. Exploragdo de gravuras: por exemplo,
criangas brincando no parquinho da escola,
distribuidas em diferentes posi¢cdes em relagéo
aos brinquedos e colegas, para serem
identificadas mediante orientagdes dadas.

7. Exploracdo do espago da sala de aula —
nesta atividade, as criangcas sdo “desafiadas a
localizar colegas, objetos, méveis dentro da
sala, mediante orientagbes relacionadas aos

* Localiza objetos e/ou pessoas a partir das
informacdes dadas usando conceitos espaciais
como: atras/a frente; dentro/fora; em
cima/embaixo; direita e esquerda, entre outras?
* Percebe que a posi¢ao de um objeto ou
pessoa é sempre dada em relagdo a outro
objeto e ao observador?

conceitos a serem trabalhados.
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NOGOES DE FORMAS GEOMETRICAS ELEMENTARES

AULAS AVALIACAO

» Percebe que os objetos de seu entorno

apresentam formas diferentes?

AULA 5. EXPLORANDO FORMAS * Reconhece formas geométricas
GEOMETRICAS tridimensionais em objetos do seu dia a dia?

» Reconhece que objetos de forma arredondada

rolam com mais facilmente?

NOGOES DE RACIOCINIO LOGICO E RACIOCINIO MATEMATICO

» Identifica circulo, quadrado e triangulo,
AULA 6. FIGURAS PLANAS nomeando cada uma das figuras?

E SEQUENCIA LOGICA » Completa sequéncias légicas usando figuras
geomeétricas planas?

Assim como ja percebido durante a analise do material didatico, fica ainda
mais explicito no Guia Orientativo em analise, enquanto obra pedagodgica destinada
aos professores, de que o trabalho com as linguagens proposta por esse material se
limitam aos conteudos de literacia e numeracia e sao totalmente voltados ao
processo de alfabetizacdo, se opondo as Diretrizes Curriculares, a BNCC e
contrariando anos de pesquisas voltadas a primeira infancia.

Ainda sobre o trabalho com as linguagens, os autores Barbosa, Albuquerque
e Fochi (2013) nos dizem que na Educacéao Infantil, as linguagens ndo devem ser
tratadas de forma isolada, mas sempre relacionadas a criacdo e a expressao.
Segundo eles, € essencial que o educador atue a partir de experiéncias vividas com
as criangas nas diversas linguagens, favorecendo a interagdo com o mundo e com
os outros para que possam deixar marcas, expressar-se e se constituirem como
autoras de suas proprias trajetorias.

O trabalho com a literacia e numeracia na pré-escola, assim como proposto
pelo PNLD com esse material, em nada possibilitam que as criangas possam criar
ou se expressar de forma livre. Nao ha espaco para relagdes, criagdes ou
autenticidade enquanto individuos. Ao contrario disso, as atividades demonstram
rigidez aos conteudos escolarizantes, sem significado e/ou descontextualizados,
com treinos motores repetitivos e atividades mecanizadas, voltadas exclusivamente
para alfabetizacao, dentro de um curriculo que exclui as potencialidades da infancia.

As criancas devem ser reconhecidas como sujeitos sécio-historicos,

integrantes de contextos sociais e portadoras de desejos, ideias e necessidades
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proprias. Elas observam o mundo de forma atenta e sdo capazes de recria-lo de
multiplas maneiras. Por isso, pensar um curriculo voltado a primeira infancia exige
considerar suas singularidades e potencialidades, inclusive aquelas que séao
expressadas por linguagens nao verbais, como o0 corpo, o choro, os gestos e, a
principal delas, a brincadeira (Barbosa; Albuquerque; Fochi, 2013).

Seguindo para o Capitulo 7 “Literacia Familiar”, o Guia traz a definigao desse
termo como sendo “‘um conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a
linguagem, com a leitura e com a escrita, as quais a crianga vivencia com seus pais
ou cuidadores” (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 59). Neste capitulo, é discutida a
necessidade da escola em dialogar com as familias e os grupos de convivéncia das
criangas.

Nos chama atencéo dois questionamentos colocados ao final do capitulo:

Na sua comunidade escolar ou na sua localidade, ha projetos que envolvam a
leitura e a escrita? Vocé j& participou ou desenvolveu projetos, no espaco
escolar, que interagem com as familias para o desenvolvimento da leitura e da
escrita? (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 60).

Observa-se que o foco desse material € tao restrito e limitado a alfabetizacao,
que mesmo quando se pensa no papel da familia/comunidade, a centralidade
continua sendo sobre esse processo, e ndo um dialogo para refletir sobre as
necessidades da crianca, ou para discutir sobre os desafios enfrentados na relagao
familia-escola, mas apenas para reforcar atividades de leitura/escrita.

O Capitulo 8 apresenta uma “Planilha com sugestdes de atividades para o
ano escolar”. Sao colocados, agora de forma resumida, os mesmos tipos de
conteudos apresentados nos Capitulos 5 e 6 ja explanados anteriormente, com a
indicagdo de que “os conteudos sugeridos devem ser trabalhados de forma
recursiva, obedecendo a uma abordagem que garanta a ampliagdo dos temas
explorados do primeiro para o segundo ano da pré-escola”. (Porto; Serrano;
Campos, 2020, p. 61).

Em seu nono e ultimo capitulo, “Avaliagcdo Formativa: Acompanhamento e
monitoramento das aprendizagens na alfabetizagdo”, o Guia Orientativo discute
acerca dessa tematica, trazendo citagbes de autores sobre o tema, explicacbes
sobre as “fichas avaliativas” colocadas ao final das “modelagens de aulas” e como
sugestdo, uma outra ficha tendo com referéncia a BNCC.

Em uma das partes dessa discussao, o Guia diz que:
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O processo de alfabetizagao, fundamental no desenvolvimento das etapas
posteriores na educacgao escolar, nao pode prescindir de critérios e métodos
que possam ser constantemente avaliados e discutidos com vistas ao seu
bom andamento (Porto; Serrano; Campos, 2020, p. 63).

Mais uma vez, encontramos praticas que sao claramente opostas as
Diretrizes e a demais documentos norteadores para a Educacdo Infantil, quando
coloca que o processo de avaliagdo dessas praticas tém como objetivo o “bom
andamento” do processo de alfabetizacdo, enquanto as Diretrizes nos dizem que
‘As instituicobes de Educagdo Infanti devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas” (Brasil, 2010, p. 29). Em outras palavras, a avaliagao proposta por esse
material deixa de considerar a crianga como centro, colocando o desempenho do

processo de alfabetizagdo nesse lugar.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes tecidas ao longo desta dissertacdo buscaram responder a
seguinte problematica: "O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e os materiais didaticos por ele disponibilizados atendem ao que esta
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)?".
Como caminho para isso, a partir do estudo bibliografico e analise documental,
tivemos como objetivos investigar o PNLD enquanto politica publica e sua insergéo
na Educacao Infantil; analisar as obras didaticas disponibilizadas para a Pré-escola
em 2022 e a obra pedagogica como Guia Orientativo para uso dos professores,
enquanto instrumento orientador do trabalho docente, a fim de entender quais
conteudos foram privilegiados nesses materiais.

Os resultados revelaram que as praticas propostas pelos materiais didaticos e
pelas obras pedagdgicas do PNLD para a Educacgao Infantil exigem um produto final
- a alfabetizagao. Os objetivos centrais do Programa evidenciam alinhamento com a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), promovendo a antecipacdo de conteudos
proprios do Ensino Fundamental e o desenvolvimento de habilidades voltadas para
a alfabetizacdo, numa tentativa de resposta aos indices insatisfatérios de
alfabetizagao no pais.

A analise documental das atividades propostas nos dois volumes das obras
didaticas analisadas mostraram um trabalho voltado apenas para a literacia e
numeracia, com atividades baseadas na repeticdo e memorizagao, desvinculadas
de contextos significativos. Tais praticas pedagdgicas, fragmentadas e
descontextualizadas, negligenciam os principios éticos, politicos e estéticos e
evidenciam total desacordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil (DCNEI). Nao ha espago para as interagdes e brincadeiras, para a
criatividade ou experiéncias. Os modelos de aula, as orientagdes aos professores e
os critérios de avaliagdo mostraram-se inadequados as legislacbes vigentes,
configurando um retrocesso frente as conquistas em anos de pesquisas envolvendo
a primeira infancia.

A insercao da Educacédo Infantil no PNLD, a partir de 2022, carrega consigo
uma série de questdes ideoldgicas apresentadas na secdo que discutiu a ideologia
no livro didatico que nos permite entender que propor o desenvolvimento de

habilidades como literacia e numeracia, visando antecipar o processo de
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alfabetizacao, € compreender a linguagem em seu sentido utilitarista e produtivista,
que esvazia o potencial critico das praticas pedagogicas, tanto para as criangas
quanto para os educadores.

Sobre a criticidade das praticas pedagdgicas, € preciso que novas pesquisas
analisem se os educadores, gestores e secretarias responsaveis pela Educagao
Infantil possuem o entendimento do quanto os livros que estdo sendo utilizados se
afastam das praticas adequadas e de que forma refletem sobre isso.

A pesquisa também nos fez pensar se as familias e a comunidade escolar tém
acesso a essa problematica, ndo de entender pedagogicamente sobre o curriculo,
mas de saber os tipos de praticas que suas criangas estdo tendo acesso. Se
possuem a informacdo de que seus filhos e filhas, em idade pré-escolar, estdo
sendo alfabetizados de forma precoce, que seus direitos estdo sendo violados e
quais 0s prejuizos causados por isso.

Dado este contexto, enfatizamos a inconformidade de que uma politica publica
de ambito nacional, como o PNLD, possa selecionar, avaliar e distribuir materiais
didaticos em evidente desacordo com as proprias normativas e diretrizes do
Governo. Diante dessa incoeréncia, torna-se imprescindivel que educadores,
pesquisadores e formuladores de politicas atuem de forma critica e engajada na
defesa de uma Educacgao Infantil comprometida com os direitos das criangas, com
suas singularidades e com uma formacgao plena, ética e socialmente responsavel a

primeira infancia.
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Apéndice 1

Sintese da analise de livros didaticos distribuidos para pré-escola em 2022,

pelo Programa Nacional do Livro didatico - PNLD

Este relatério apresenta os principais resultados de uma pesquisa de
mestrado intitulada “O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
para a Pré-escola no ano de 2022: uma analise dos limites e problemas para a
Educacao Infantil” que teve como objetivo analisar a conformidade dos materiais
didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) em relacédo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e demais normativas
vigentes.

O estudo foi pensando em razdo da recente insercdo dos livros didaticos
distribuidos pelo PNLD para as escolas de Educacao Infantil a partir do ano de
2022, e da preocupacao diante de alguns indicios que revelaram a necessidade em
avaliar se os materiais selecionados e distribuidos pelo programa respeitam os
principios e fundamentos para essa etapa da educagao basica.

Essa investigagdo foi conduzida por meio de um estudo bibliografico, com
base em autores e documentos que discutem politicas publicas educacionais e
aspectos relevantes sobre a Educacgao Infantil. Também foi realizada uma analise
documental, que analisou dois volumes que integram as obras didaticas distribuidas
pelo PNLD para a Pré-escola e a obra pedagogica enquanto Guia Orientativo para
uso dos professores.

Os principais resultados obtidos apds a analise dos materiais serao
apresentados no quadro sintese a seguir, em um comparativo entre o que esta
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEls),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o que foi encontrado nos conteudos

dos livros didaticos analisados pela pesquisa.
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O curriculo das obras didaticas do
PNLD para Pré-escola

O que dispoe as normativas
DCNEIs e a BNCC

Foco na alfabetizagdo: Os materiais
didaticos enfatizam praticas voltadas a
literacia e numeracia, com foco na
antecipacao do processo de alfabetizacao,
alinhado aos objetivos da Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA).

Os documentos apontam para a
importancia de garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e

desenvolvimento das criangas, de modo
que nao haja antecipagdo de conteudos
que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

Conteudos descontextualizados e foco
em literacia: As atividades propostas séo
predominantemente repetitivas, baseadas
na memorizagdo e desvinculadas de
contextos significativos para as criancgas,
trabalhando componentes como:
consciéncia  fonolégica e  fonémica;
desenvolvimento de vocabulario; escrita
emergente e producdo de escrita
emergente; conhecimento alfabético e
compreensao oral de textos.

Evidenciam a importancia de um trabalho

pedagdgico que envolve diversas
linguagens, como a verbal, corporal,
musical, visual, entre outras. Essas

linguagens, fundamentais na formagéo da
subjetividade humana, se manifestam de
diversas formas e devem permitir a
expressao, a representacao, a
comunicagao, a interagdo e o pensamento,
além de possibilitarem a apreciagao
estética e a construgcao de conhecimentos.

Desrespeito aos direitos fundamentais:
Os principios norteadores da Educacao
Infantil (interagdes e brincadeiras) séao
pouco contemplados nos materiais. As
propostas desconsideram as experiéncias,
a criatividade e o protagonismo infantil.

Ha uma reducao dos momentos destinados
as brincadeiras, tendo como foco atividades
de alfabetizacdo e numeramento.

Garantem que as praticas pedagogicas
devem ter como eixos norteadores as
interacdes e as brincadeiras e desenvolver
praticas que “promovam o conhecimento de
si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacao
ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca”
(Brasil, 2010, p. 25).

Inadequagao dos processos avaliativos:
Avaliacao € feita analisando a fase de
desenvolvimento da leitura e da escrita
proposto pelo material, que classifica o
aprendizado da crianga nas categorias:
pré-alfabética, alfabética parcial e alfabética
completa.

Avalia-se habilidades (monitoramento do
curriculo), além de avaliagdo coletiva;
autoavaliagdo do aluno; registros informais
pelo(a) professor(a) (registros de avancos
individuais); Registros formais e informais
pela familia e Monitoramento do
desempenho.

Afirmam que as instituicdes devem elaborar
procedimentos para acompanhamento do
trabalho sem objetivo de selegao,
promog¢ao ou classificagao (Brasil, 2010, p.
28). A avaliacdo proposta pelo material
didatico tem como foco os resultados
obtidos num processo de alfabetizacao,
que precocemente classifica as criancas
conforme sua fase de escrita, medindo os
resultados do trabalho realizado a partir da
literacia e numeracia, em desacordo com
as DCNEls.
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Perante o disposto, fica evidente que as praticas pedagogicas em uso nesses
livros didaticos, que foram analisadas por esta pesquisa em sua integra,
mostram-se fragmentadas e descontextualizadas, negligenciam os principios éticos,
politicos e estéticos e evidenciam total desacordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgao Infantil (DCNEI), com a BNCC e diversas pesquisas da
area.

Salientamos que a insercao da Educacao Infantil para o recebimento dos
materiais didaticos do PNLD, sem a devida adequacgao as Diretrizes Curriculares,
representa um risco a qualidade da educacao que esta sendo oferecida aos sujeitos
da primeira infancia. A adocido de materiais que nao respeitam os fundamentos e os
direitos garantidos para essa etapa compromete o desenvolvimento das criangas
pequenas, além de constituir um retrocesso frente as conquistas em anos de
pesquisas envolvendo a cultura da infancia.

Acreditamos que desrespeitar as especificidades do que deve ser vivido na
primeira infancia, antecipando o processo de alfabetizagdo, ndo garantirda melhores
resultados em problematicas enfrentadas pelas etapas seguintes, como € o caso
dos indices insatisfatérios quanto a alfabetizagdo no pais.

E necessario que haja uma mobilizaco conjunta entre gestores, educadores,
pesquisadores e conselhos para garantir que as politicas publicas para a Educagao
Infantil respeitem os direitos das criangas a educagao de qualidade, ja garantidos
pelas normativas. E, ainda, que a adogao desses materiais seja reavaliada, uma vez

que apresentam desacordo as legislagdes vigentes.
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