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Resumo. Este artigo problematiza a concepcéo de géneros textuais presente
nos Parametros Curriculares Nacionais, diante de nosso modelo
institucional escolar, sugerindo um programa de apoio a pratica
pedagbgica, com o0 uso do género textual narrativo, a partir de seus
aspectos macrolinguisticos. As producbes escritas dos escolares
participantes do estudo mostraram indicadores importantes de crescimento
e de apropriacdo do género textual trabalhado.
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Abstract. This paper discusses the conception of textual genres present in
the National Curriculum Parameters, regarding our school model,
suggesting a program of support for pedagogical practice, the use of
narrative genre, from their elements that organize this genre. The written
productions of students showed significant growth indicators and ownership
of the genre worked.
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1. Géneros textuais, linguagem e escola

Varios pesquisadores concordam que o temario envolvendo os géneros textuais
ocupou um lugar de destaque nas pesquisas brasileiras desenvolvidas nas duas Gltimas
décadas. Este destagque € especialmente voltado para as discussdes do ensino de lingua
materna. Por isso, o debate € maior quando percorremos os trabalhos da Linguistica
Aplicada e de pesquisadores da area da Educacdo, de modo geral. Estes Gltimos se
interessaram mais pelo tema, particularmente, quando os géneros textuais foram
real¢cados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, 1998).

Este documento ainda € responsavel por nortear concepgdes e praticas
pedagdgicas de muitas instituicdes de ensino, muito embora, as concepcdes de géneros,
trabalhadas nos espacos escolares, sejam muito distintas. Mira (2008) destaca que “a
finalidade de muitas estratégias pedagodgicas (entende-se por este termo projetos e
curriculos) é atingir o desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura, escrita
e de uso linguagem oral” (p. 3). Por isso, os PCN destacam as noc¢Ges de géneros
discursivo e textual, apresentando-as de acordo com a abordagem interacionista e
sociodiscursiva, tendo como base os trabalhos de Bakhtin (2003) e Dolz e Schneuwly
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(1999). Citamos aqui estes dois textos, apenas para exemplificar as principais ideias que
permeiam essas concepcaes.

Esta abordagem é coerente com a concepcdo de linguagem exposta por
Marcuschi (2005) na qual o autor a refere enquanto atividade humana que encontra-se
em constante movimento, num processo dinamico, assumindo diversas formas para
cumprir seu papel comunicativo e interativo. Essa concepcdo nos remete diretamente
aos géneros textuais. Por isso, os PCN também apresentam uma concepcdo de
linguagem enquanto atividade discursiva, tendo o texto como unidade de ensino.

Compartilhamos do conceito de texto de Marcuschi (2008) e Koch (2009), que
nos apresentam o texto como uma unidade de sentido que possibilita uma interacédo
comunicativa na qual estdo presentes ‘“agdes linguisticas, sociais e cognitivas”
(Marcuschi, 2008). Koch (2008) realca a este conceito que essas acOes sdo realizadas
por meio de um sistema de signos (a lingua). Desse modo, vemos que o texto trata-se de
construcdo social, que pode se definir a partir de uma pratica comunicativa oral ou
escrita, e a partir de diferentes contextos e finalidades. Expusemos estes conceitos para
confirmar sua presenca nos PCN, em sua parte que trata do terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: “todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo
das intencdes comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos discursos, as
quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998 p. 21).

Essa nocdo transmite um nivel de exploracdo de textos de tal modo que essa
vivéncia deve propiciar ao aluno a construgdo de suas representacdes sobre as funcoes e
usos da linguagem, em suas mais variadas formas de expressdo. Portanto, nessas
praticas, encontramos também a ideia de um sujeito que se constitui nas acbes
linguisticas e, fundamentalmente, a nocdo de um sujeito que participa de seu processo
de construcdo do conhecimento, a partir de mediacGes sociais (VIGOTSKI, 1998;
1994). Segundo Vigotski (1994), a linguagem é um sistema simbdlico fundamental que
o individuo usa para se comunicar, estabelecer as interagdes com seu grupo social,
cultural e, construir suas funcdes psicoldgicas superiores. Vigotski (1994) assevera que
essa apropriacdo da linguagem € o Unico caminho para a constituicdo do individuo
enquanto sujeito. Disso, podemos inferir que sem essa apropriacao, por meios distintos,
essa constituicdo do sujeito pode ndo ocorrer de maneira satisfatoria, ao longo do
processo de desenvolvimento humano. Podemos inferir, também, que as instituicdes
mais proximas da crianca e a sociedade, em geral, sdo as responsaveis por proporcionar
interacdes sociais ricas, ao longo desse desenvolvimento, para enfim, propiciar essa
formacdo humana. Diante disso, confirmamos que os PCN foram balizados nestas
concepcdes de sujeito e de géneros discursivos, que Bahktin (2003) anuncia como tipos
relativamente estaveis de enunciados.

Por outro lado, essa no¢do de género apresentada, infelizmente, ndo condiz com
o modelo de escola que temos no Brasil. E extremamente importante reconhecer que 0s
textos apresentam um cardter social e historico e que possibilitam a constituicdo do
sujeito. No entanto, entendemos que trabalhar com essa nogéo, requer compartilhar
diferentes espacos, saberes, épocas e até mesmo distintos papeis sociais, 0 que,
infelizmente, a nossa escola ndo possibilita, numa aula de Lingua Portuguesa. Essa
possibilidade de transformar as mais distintas agdes comunicativas em textos reais é
extraordinaria, ndo fosse esse modelo limitador de nossa escola.
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Isso s6 se confirma a cada dia, diante dos dados que nos séo apresentados em
relacdo as avaliacBes referentes ao processo de alfabetizagdo no nosso pais (INEP,
2013; BRASIL, 2013). Os ultimos dados apresentados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2013) indicaram que 8,5
milhGes de alunos brasileiros continuam atrasados pelo menos dois anos na escola (6,1
milhGes de estudantes do Ensino Fundamental e 2,4 milhdes do Ensino Médio). Temos
dados, ainda, da prova ABC?, cujos resultados apontam menos da metade dos alunos do
3% ano do Ensino Fundamental (44,5%) com proficiéncia adequada em leitura (INAF,
2013).

Muito embora, estes dados estejam vinculados a avaliacfes advindas de modelos
meritocraticos, eles merecem muita atencdo, pois 0s conceitos de alfabetizagdo
considerados nestas avaliacdes sdo referéncias internacionais compartilhadas por varios
paises que também possuem um sistema alfabético de escrita.

E é por isso, que concordamos com Borges (2012) quando ao tracar um
panorama da escolha de concepcdo de géneros pelos PCN, ela nos propde repensar
sobre essa opg¢do, com as seguintes palavras:

[...] observando os mais de dez anos decorridos desde o surgimento
dos Pardmetros Curriculares Nacionais, como orientacdo oficial, e
adocdo, em geral, desse modelo de ensino, considerando-se 0s
pequenos avangos nos niveis de leitura e escrita, talvez seja o
momento de avaliarmos melhor qual o paradigma de estudo de
géneros seria mais adequado aquilo que ja estamos desenvolvendo nas
aulas de Lingua Portuguesa do pais. (p. 137).

E, € também por isso, que ao observarmos as praticas pedagdgicas que envolvem
0s géneros textuais, em algumas escolas, observamos que os professores ndo possuem
conhecimentos, sequer, sobre tipologia textual, quanto mais sobre géneros textuais e do
discurso (ZABOROSKI et al., 2013; OLIVEIRA et al., 2014). Com isso, questionamos:
como esse professor trabalha com a concep¢do de géneros discursivos e textuais com
seus alunos, em processo de alfabetiza¢éo?

Considerando essa problematizacdo acerca deste tema, pretendemos com este
artigo, fomentar as discussdes que, embora nao desconsiderem a presenca e o trabalho
dos géneros discursivos e textuais na escola, lancam mao, em situacdes especificas
(como no processo inicial de alfabetizacdo), de um trabalho que priorize o uso dos tipos
textuais, por meio de estratégias sistematizadas com instrucBes explicitas. Nesse
sentido, indicaremos neste artigo uma possibilidade de pratica desenvolvida a partir da
tipologia textual narrativa e o uso de estratégias metatextuais.

Este trabalho tem como referéncia os aportes tedricos de base cognitivista
(VIGOTSKI, 1994, 1998), que contribuiram, em grande medida, para o surgimento da
Psicolinguistica Moderna, voltada, também, para os estudos da metalinguistica. De

Trata-se de uma iniciativa do Movimento “Todos pela Educa¢do”, organizada pelo Instituto Paulo
Montenegro/Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE), Fundagcdo Cesgranrio e
Ministério da Educagdo, representado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira).
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acordo com Spinillo e Simdes (2003) ha duas perspectivas aplicadas ao exame da
atividade metalinguistica: a linguistica e a psicolinguistica. Para essas autoras, numa
perspectiva linguistica, a metalinguistica é entendida como uma fungdo secundéria da
linguagem e, portanto, a atencdo € voltada para o exame da producdo verbal,
objetivando fundamentalmente “identificar a presenca de indicadores no uso da
linguagem para referir-se a ela mesma” (p. 537). Em outras palavras, € como se 0
individuo analisasse a linguagem a partir do que ele produziu. Por outro lado, dentro da
perspectiva psicolinguistica, foco de interesse de nosso trabalho, as autoras comentam
que:

A metalinguistica é entendida como uma atividade realizada por um
individuo que trata a linguagem como um objeto cujas propriedades
podem ser examinadas a partir de um monitoramento intencional e
deliberado. Essa atividade requer do individuo um distanciamento em
relacdo aos usos da linguagem e em relagdo ao seu conteudo, para
aproximar-se de suas propriedades (SPINILLO e SIMOES, 2003
p.538).

Dentro deste contexto, trabalhamos com o conceito de habilidades de
conhecimento metatextual proposto por Gombert (1992). Este autor define essa
habilidade como o conhecimento acerca das propriedades do texto, analisadas a partir
de um monitoramento intencional, no qual o sujeito focaliza a sua atencdo em relagéo
aos elementos que o compdem (GOMBERT, 1992). E importante dizer que esse foco de
reflexdo e analise deve ocorrer de maneira deliberada para que seja considerada uma
habilidade metalinguistica. O que ndo nos impede, no entanto, de considerarmos, como
cita o préprio Gombert (2013) as questdes de aprendizagem implicita, presentes ao
longo de todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem do sujeito.

Ha também alguns estudos, como o de Rego (1996) que sugerem que esse
conhecimento pode ser constituido a partir de aspectos do conteudo e das fungdes que
este texto cumpre em relacdo a sociedade, na qual ele circula. Spinillo (2009) também
menciona aspectos inter e intratextuais, quando comenta sobre a habilidade de
conhecimento metatextual. Os elementos intertextuais seriam aqueles referentes aos
mais diferentes géneros textuais, como observamos nos estudos de Albuquerque e
Spinillo (1998) e Spinillo e Pratt (2002).

Observamos que, qualquer que seja o foco considerado, é necessario levar em
conta o conhecimento de mundo da crianga, ou seja, elas precisardo recuperar suas
experiéncias de vida e vivéncias com a linguagem escrita. Koch (2004) nomeia tais
experiéncias de cognitivas. Isso possibilitard, por sua vez, a experiéncia de diversas
situagdes sociodiscursivas. Nas historias produzidas pelas criancas do estudo de Bonki
(2010) estas caracteristicas eram bem marcantes, tendo em vista, a origem (rural) delas.
Nesse sentido, podemos inferir que quanto maior esse conhecimento, maiores serdo as
chances da crianca estabelecer relacbes entre os mais diferentes tipos de textos,
ampliando, fundamentalmente, a sua compreensé@o em relagédo aos mesmos (SPINILLO,
2013; KOCH e ELIAS, 2010).
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2. Percursos da pesquisa

Elegemos para este trabalho o género textual narrativo, voltando o nosso foco
para uma producdo escrita que leva em consideracdo caracteristicas especificas que
definem este género, em relagdo aos seus aspectos macrolinguisticos (KOCH e ELIAS,
2010). Segundo estas autoras, cada género pode se constituir de aspectos macro ou
microlinguisticos, apresentando uma ou algumas dessas caracteristicas ou tipos textuais
nessa constituicéo.

Mesmo diante desta delimitacdo macrolinguistica, optamos por usar a expressao
‘género textual’ porque ao longo dessa producdo, utilizamos estratégias que nos
remetem a um ‘texto materializado’ que encontramos na nossa vida diaria, com
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteldos, propriedades funcionais,
estilo e composicdo (MARCUSCHI, 2008). Se considerassemos ‘tipo textual’,
estariamos, em nossa opinido, reduzindo toda a pratica proposta apenas a uma espécie
de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, dentre outras). Essa concepgcao tem como
base os pressupostos de Marcuschi (2008) sobre essa distin¢do, que, alias, reforca que
ndo é necessario ou importante distingui-las, de maneira rigida, a medida que estas
classificacbes se complementam. Disso inferimos que 0s géneros (textuais, discursivos)
estdo presentes em todas as nossas a¢des sociocomunicativas.

Participaram deste estudo duas professoras (P1 e P2) e seus respectivos alunos,
de uma escola de um municipio do interior do Estado do Parana. Estas professoras
lecionavam em 2°° e 3°° anos, com turmas de 20 alunos, em média. P1 e P2 tinham
formacdo em nivel superior, média de idade de 31 anos, e experiéncia no Ensino
Fundamental 1 de 4 (P1) e 11 anos (P2). Essa experiéncia era voltada para turmas de
alfabetizacéo.

Antes de iniciar o trabalho de producdo escrita com as criangas, propusemos a
realizacdo de encontros com estas professoras, a fim de realizar conversas informais e
posterior estudo acerca do tema (producdo escrita). Nestes encontros, as professoras
eram instigadas a falarem sobre suas concepgdes e conhecimentos acerca dos seguintes
aspectos: aquisicdo da linguagem (oral e escrita), dificuldades nesse processo,
articulacdo entre o processo de aquisi¢do da linguagem e o de alfabetizagcdo, bem como
possibilidades de apoio e recursos ao longo deste processo, dentre outros. Essas
investigagBes aconteceram por meio do uso de atividades dialégicas, alternando-se os
participantes e registrando-se, com o devido consentimento, as suas falas. Ao final das
investigacGes eram disparadas questBes para discussdes acerca dos temas, além de ser
proposta uma leitura de um texto. Em seguida, a pesquisadora prop6s o uso do
PRONARRAR (OLIVEIRA e BRAGA, 2012), de maneira coletiva (em sala de aula)
com formacdo de grupos, nos quais o0 escriba deveria se alternar, a medida que
avangavam as sessoes.

Antes, porem, foram realizados encontros para estudo do Programa e de aspectos
que envolviam o seu uso de maneira coletiva. Serdo apresentadas aqui as produgdes
escritas de um dos grupos, resultantes do uso deste programa, e as mesmas Serdo
discutidas do ponto de vista de seu crescimento, considerando aspectos macro e
microlinguisticos do género textual em questdo. Estes resultados também fazem parte
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de um projeto maior desenvolvido também em outras escolas, que conta com apoio
financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq
— processo de numero: 405359/2012-8) e encontra-se aprovado pelo Comité de Etica,
sob o parecer de numero 397.532, do ano de 2013.

A situacao de producdo escrita contou com apoio pictografico. Essa estratégia €
uma das principais caracteristicas dessa proposta (OLIVEIRA e BRAGA, 2012). A
condicdo inicia com o contato da crianga com as figuras. Cada historia possui 4 figuras
que correspondem, respectivamente, aos elementos da narrativa (cenario, tema, enredo e
resolucdo). Neste momento, a crianca € solicitada a dispd-las em sequéncia, numa
situacdo de mediacdo que proporcione a sequéncia ideal para a producdo da histéria. Em
seguida, a crianca é convocada a contar tal historia oralmente e, posteriormente, a
produzi-la, de maneira escrita.

Ao longo dessas fases, 0 programa apresenta uma série de estratégias que
auxiliaram nessa producao. Uma delas e, talvez a principal, foram as descricdes oral e
escrita dessas partes da histéria. Somente ao final, a crianca a reestrutura de maneira
integral. Ao longo destas estratégias, a qualidade da mediacdo é muito importante, pois
as explicacdes e convocacOes dessa mediacdo terdo implicacdes na qualidade da histéria
escrita produzida. A producdo oral da crianca ndo sofre intervencdo, contando apenas
com o apoio pictografico. Vygotski (1962) atribui a linguagem verbal, ou seja, a lingua
realizada como forma de expressdo no discurso, um papel central no desenvolvimento
cognitivo do sujeito. Por isso optamos por ndo intervir nestas situacdes de narrativas
orais. A propria reelaboracao da historia pela crianga, situacdo bastante comum, ja se
trata de um avancgo nestes aspectos e, especialmente, da construgédo de sua autoria.

3. Producdes escritas de um dos grupos de escolares?

Sobre o0s aspectos macrolinguisticos das historias produzidas pelo grupo 1,
observa-se na Figura 1 e na Figura 2, a presenca de elementos do cenério, tais como:
local e personagens. Nestas histérias, 0 enredo e a resolucdo ainda ndo estdo presentes.
Na Figura 3, observamos a presenca do enredo, embora ainda pouco definido. E,
finalmente, na producdo escrita da Figura 4, observamos todos os elementos que
compde uma histdria. Percebe-se, com isso, que as partes das historias e suas
respectivas caracteristicas sdo aprimoradas a cada nova histéria apresentada,
demonstrando dessa forma, uma compreensdo gradativa da crianca dos elementos
constitutivos da narrativa.

Um estudo realizado por Rojo (1989) que compartilha de uma abordagem
sociointeracionista da linguagem, indicou que algumas categorias da narrativa, como 0
cenario, ja estavam presentes em escolares no inicio do processo de alfabetizacéo.
Outras, como a complicacdo, a resolucdo e o desfecho, ainda se encontravam em fase de
construcdo. Com isso, a autora afirmou que as estruturas bésicas da narrativa teriam
lugar nos anos iniciais de educacgdo basica, ou seja, durante os primeiros contatos em
ambiente formal com a leitura e escrita. E, desse modo, a escola seria um lugar
privilegiado para a construgdo de historias de forma estruturada.

? Na Figura referente & histéria 10, no verso da folha, tem-se a palavra “cacar”.

6

Entremeios: revista de estudos do discurso. v.9, jul/2014
Disponivel em < http://www.entremeios.inf.br >



';‘-LL_;:%LLfa- U /l Jo cicleta
Gals j&.& Lifrorenton SRSV Y VY U9 D S D\
2onpnits o Ineack s, Sy ‘—/«/;f—ﬁ
'/‘:f;/ t AAus

(e MOocCoce O »..'_O.’;LA_'«T jLO D)ieas
= - L Lacadd s oo
#* O _no. AL 18,759 | ! /‘LV).L.X e O 3 <
B :C’OJ‘ 2.9 S = Vo o | J«ru.od_a .L.e‘,\ IR ahbe s A
0 a2 20 00 . T G 7 SRR EPENE,
- ACoX RS o a3 = o)
x_ Uron Meococe gyl [ e Gans  2s _recpud Quanksao o
1430 e / Manan onia. Coagon 2 ona oo
Olias 4R sz X G Y \T? 9
4 o T Y R
Lk, colps D o F
18 Ml ool ) 3 Lonsadn |
Y |
- 5 - ) £ .
= Aada g !
ARV PRI /M, < CalA AR DNUT L O N !
@ W4 Spholy e c . |
2A o oa !
<A 0!
28,

Destacamos aqui o fato de, desde essa época, a autora j& alertar sobre a
necessidade de se estruturar o trabalho com este género textual. As estratégias voltadas
para o conhecimento metatextual permitiram tal estruturagdo de modo eficaz, tendo em
vista 0 desempenho das criancas nas producgdes escritas apresentadas.

As maiores dificuldades encontradas pela crian¢a ao produzir uma historia, estdo
presentes na elaboracdo de uma situacdo problema e na resolucdo da mesma
(FERREIRA e SPINILLO, 2003; OLIVEIRA e BRAGA, 2012). A partir do momento
em que estas questdes se apresentam no texto da crianca, de forma clara e especifica,
conclui-se que a crianca conseguiu assimilar de forma significativa, todos os elementos
que compde a estrutura de uma historia.

Sobre o desempenho do grupo no que se refere aos aspectos microlinguisticos,
também sdo observadas evolugGes, especialmente no uso de paragrafos para cada
elemento constituinte da histéria. E importante dizer que estes aspectos
(microlinguisticos) ndo sdo foco de trabalho ao longo das media¢cbes do PRONARRAR
(OLIVEIRA e BRAGA, 2012).

Observamos de modo geral que as mediacfes ao longo do programa permitem a
apropriacdo de aspectos macro e microlinguisticos. Em relacdo a isso, destacamos as
mediagdes conduzidas em relacdo a sequéncia das figuras.
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Sobre essa mediacdo, Martins e Mendes (apud Bitar, 1997) comentam que ao
falar sobre uma imagem, a crianca é influenciada pelas suas experiéncias e por seus
conhecimentos. Isso explica, por exemplo, porque em suas narrativas, ela utiliza
palavras semelhantes as que foram usadas por adultos em outros contextos. Esse uso
indica, por sua vez, que se tratou de uma experiéncia com significado e sentido para
essa crianca. E assim que ela organiza suas producdes, ou seja, a partir das situagdes
dialégicas com o adulto. Devido a isso, a constituicdo de sentido da leitura de uma
imagem, vai variar de leitor para leitor e, fundamentalmente, de suas experiéncias
anteriores. Sendo assim, numa perspectiva discursiva e interacionista, o adulto assume
papel de suma importancia, pois é ele quem vai ajudar a crianga a realizar aquilo que ela
ainda ndo consegue e desta maneira, podemos inferir que a crianca, inicialmente,
organiza sua producdo a partir da elaboracao do adulto.

Ainda, reportando-nos as Figuras, observamos que ao longo das producdes, as
criancas véo indicando cada vez mais os elementos do género narrativo. De acordo com
Schneuwly e Dolz (2004) e Marcuschi, (2010) todo texto é formado de sequéncias ou
tipos textuais, a saber: descritiva, narrativa, explicativa, injuntiva e argumentativa.
Desta forma, os tipos textuais caracterizam-se por esquemas linguisticos basicos que
entram na constituicdo dos diversos géneros. Além disso, as producbes delas
configuram-se por um conjunto de caracteristicas comuns referentes a estruturagéo,
selecdo lexical, tempo verbal, adveérbios, entre outros elementos que permitem
reconhecé-los como pertencentes a este género.

Também é preciso lembrar que tal crescimento, em poucas producdes (doze,
sendo apresentadas aqui 4 aleatdérias) também tem seu mérito em relacdo ao género
textual elegido para este trabalho. Mira (2014) nos alerta para o fato de a
contextualizacdo dos géneros estar estreitamente ligada as praticas sociais dos sujeitos.
Em outras palavras, eu preciso admitir que 0 meu préprio contexto social e minhas
praticas comunicativas limitam os tipos de géneros aos quais eu poderei ou ndo estar
exposto. E, portanto, ter mais ou menos facilidade de produzi-los, seja de modo oral ou
escrito. Neste sentido, a escolha pelo género narrativo ndo foi ao acaso. Trata-se de um
dos mais presentes na infancia de qualquer sujeito. Além disso, essa presenca é natural,
ao longo de todo o processo de construcao da linguagem (oral e escrita).

4. Algumas consideracoes

E consenso na literatura que oS géneros textuais passaram a Ser mais
privilegiados nas pesquisas brasileiras, a partir do final da década de 90, quando estes
foram contemplados nos PCN (BRASIL, 1999). Essa contemplacdo, por sua vez,
assumiu claramente a concepgdo de géneros, enquanto atividade discursiva, tendo o
texto como unidade de ensino.

No entanto, essa concepcdo requer fundamentalmente a vivéncia e experiéncia
com 0s mais variados géneros discursivos. E, ao pensar no modelo de institui¢do escolar
que temos, sabemos que essas experiéncias ndo sdo propiciadas. Portanto, neste
contexto ndo seria possivel mobilizar estratégias para escolha de meios adequados a
uma producéo textual consciente e criativa.
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Diante deste impasse, torna-se mais coerente (ou viavel) mudar as estratégias de
ensino ou de vivéncia dessas producdes, antes de tentar modificar a estrutura escolar por
completo. Nesse sentido, propusemos um programa de apoio educacional que levou em
consideracdo aspectos macrolinguisticos de um género textual comum a qualquer
sujeito, ao longo de todo o seu processo de construgdo da linguagem (oral e escrita): o
narrativo. Estas escolhas e as estratégias dessa proposta mostraram-se eficazes em
relacdo ao crescimento e a apropriacdo deste género textual pelas criangas que
participaram do estudo.
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