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A superacgao do racismo ainda presente em nossa sociedade é um
imperativo. E uma necessidade moral e uma tarefa politica de
primeira grandeza. E a educagdo é um dos terrenos decisivos para
que sejamos vitoriosos nesse esforco (Munanga, 2005).



RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo investigar de que forma as praticas pedagogicas
antirracistas e as relagdes afetivas podem influenciar o desenvolvimento integral de
criangas negras na primeira infancia. Parte-se do reconhecimento de que o racismo
estrutural ndo se manifesta apenas em acdes isoladas, mas estrutura de forma
profunda nas relacdes sociais, econOmicas, politicas e educacionais. A partir do
levantamento tedrico, evidencia-se como o curriculo escolar e as metodologias de
ensino ainda excluem a histéria e a cultura afrodescendente, contribuindo para a
marginalizagao simbdlica e afetiva de criangas negras. Observa-se que, apesar dos
avancgos legais, muitas instituicdes de ensino ainda carecem de formagao adequada
para os educadores, bem como de materiais pedagogicos que promovam uma
abordagem verdadeiramente inclusiva. Por meio de uma revisao bibliografica e
analise de conteudo (AC), este trabalho busca refletir sobre a importéancia de uma
educacdo comprometida com a equidade racial, a justica social e a formacao de
sujeitos criticos e conscientes, capazes de reconhecer e enfrentar as desigualdades
historicas presentes no cotidiano escolar. A pesquisa destaca a necessidade de
praticas pedagogicas que promovam o respeito a diversidade, a valorizagdo das
identidades negras desde a infancia e a construgdo de espagos educativos
acolhedores, que fortalegam o desenvolvimento das criangas e contribuam para a

superacgao do racismo estrutural nas instituicdes de ensino.

Palavras-chave: racismo estrutural; praticas pedagogicas antirracistas;

desenvolvimento infantil; equidade racial.



ABSTRACT

This study aims to investigate how antiracist pedagogical practices and affective
relationships can influence the holistic development of Black children in early
childhood. It is based on the recognition that structural racism is not limited to
isolated actions but deeply and silently shapes social, economic, political, and
educational relations. The theoretical review highlights how school curricula and
teaching methodologies continue to exclude Afro-descendant history and culture,
contributing to the symbolic and affective marginalization of Black children. Despite
legal advances, many educational institutions still lack adequate teacher training and
pedagogical materials that foster genuinely inclusive approaches. Through
bibliographic review and content analysis, this research reflects on the importance of
education committed to racial equity, social justice, and the formation of critical and
conscious individuals capable of recognizing and confronting the historical
inequalities present in school environments. The study emphasizes the need for
pedagogical practices that promote respect for diversity, the appreciation of Black
identities from early childhood, and the construction of welcoming educational spaces
that strengthen child development and contribute to overcoming structural racism in

educational institutions.

Keywords: structural racism; anti-racist pedagogical practices; child development;

racial equity.
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1 INTRODUGAO

A infancia € um periodo de intensas descobertas, constituicdo da identidade e
desenvolvimento integral. No entanto, quando se trata de criangas negras, € preciso
considerar que suas experiéncias, especialmente no contexto escolar, sio
atravessadas por desigualdades histoéricas e estruturais que afetam diretamente seu
processo de aprendizagem e pertencimento. O racismo estrutural, presente nas
relagdes sociais e nas instituicdes, impacta desde cedo a maneira como essas
criangcas sao vistas, tratadas e reconhecidas nos espacos educativos. Essa
realidade compromete a construgao da autoestima, da seguranga emocional e da
valorizagao das identidades negras.

Diante disso, este trabalho propde investigar como as praticas pedagogicas,
pautadas na afetividade e na abordagem antirracista, podem contribuir para o
desenvolvimento pleno de criangas negras na primeira infancia. Parte-se da
premissa de que o afeto, entendido como uma dimensao fundamental do processo
educativo, tem papel central na mediacao das relagdes entre educador e crianga. O
vinculo afetivo, quando aliado a praticas que reconhecem e valorizam as culturas
afro-brasileiras e indigenas, favorece a criagdo de ambientes escolares mais
acolhedores, democraticos e equitativos.

A escolha pelo tema que envolve afeto, desenvolvimento e relagdes
educacionais na primeira infancia de criangas negras parte da necessidade urgente
de promover uma reflexdo critica sobre o papel da educacdo na manutencéo ou na
superagao das desigualdades raciais no Brasil. Em uma sociedade marcada por
herangas coloniais e por um racismo estrutural ainda vigente, o espaco escolar nao
pode se manter neutro diante das violéncias simbdlicas e praticas que atingem
cotidianamente as infancias negras. Mesmo diante de avangos legais como a Lei n°
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagbes
Etnico-Raciais (ERER), a auséncia de referéncias positivas nos curriculos, a baixa
expectativa sobre o desempenho de criangas negras e a escassez de formacgéo
docente voltada a diversidade seguem como obstaculos a efetivagdo de uma

educacao antirracista desde os primeiros anos de vida.
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E possivel observar que grande parte das instituicbes escolares nao
incorpora, de forma efetiva, praticas que promovam o reconhecimento, o respeito e a
valorizacdo das identidades negras. O racismo, muitas vezes sutil, manifesta-se
tanto por meio de omissdes curriculares quanto em atitudes pedagdgicas que n&o
consideram a diversidade como eixo estruturante da pratica educativa. De acordo
com Almeida (2019), o racismo é estrutural, ou seja, nao se trata de agdes isoladas
ou desvios de conduta, mas de um sistema que organiza a sociedade, distribuindo
privilégios e desigualdades a partir da hierarquizagéo racial. Isso significa que o
racismo se manifesta nas instituicdes, nas praticas sociais e nas relagdes cotidianas,
inclusive no contexto escolar. Djamila Ribeiro (2019) complementa ao afirmar que o
enfrentamento ao racismo exige uma educacao antirracista, capaz de romper com
as logicas de apagamento e exclusao das narrativas negras. Nesse sentido, estudar
e compreender o racismo e suas estruturas é essencial para que a escola se torne
um espaco de transformacao social.

Assim, as questdes norteadoras deste trabalho incluem: de que maneira o
ambiente escolar pode se constituir como um espaco de resisténcia frente as légicas
de exclusdo racial? Como o educador pode atuar para que o afeto se una ao
compromisso com a equidade racial? E, ainda, como construir praticas pedagogicas
que reconhegcam as historias, saberes e subjetividades das criangcas negras,
promovendo a inclusdo e o desenvolvimento pleno?

Compreender o ato de educar como uma pratica politica € essencial quando
se discute a promogédo de uma pedagogia antirracista desde a infancia. O espago
escolar é um territério onde disputas simbdlicas, culturais e sociais se manifestam
cotidianamente. O papel do educador vai além da transmissao de conteudos: ele
deve assumir uma postura critica diante das desigualdades. Como afirma Bell
Hooks, “[...] lecionar — o educar — era fundamentalmente politico na luta antirracista”
(2017, p. 10), destacando que a sala de aula pode e deve ser um espacgo de
enfrentamento das opressdes. A partir dessa perspectiva, o ensino torna-se uma
ferramenta de resisténcia e liberdade. Essa visdo dialoga diretamente com o
pensamento de Paulo Freire, que ja defendia que “educar € um ato de amor e, por
isso, um ato de coragem” (FREIRE, 1996, p. 25). Ao reconhecer o contexto historico
e social dos educandos, o educador se compromete com um projeto de
emancipagao que valoriza a dignidade e as multiplas identidades dos alunos.

Freire ainda disserta em seu livro “Pedagogia da Autonomia”(1996),
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Qualquer discriminagdo é imoral e lutar contra ela € um dever por
mais que se reconheca a forga dos condicionamentos a enfrentar. A
boniteza em ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em
tudo coerente com este saber (FREIRE, 1996, p.59-60).

Paulo Freire nos convida a enxergar a educagdo como um compromisso ético
que ultrapassa a simples transmissdao de conteudos. Ao afirmar que combater
qualquer forma de discriminagcao € responsabilidade de todos, ele coloca a agao
contra o preconceito no cerne do oficio docente. Esse imperativo ganha contornos
ainda mais urgentes quando pensamos na educac¢ao infantil de criangas negras,
pois exige a elaboracdo de estratégias pedagdgicas que sejam sensiveis as
multiplas criangas presentes em sala de aula. Honrar a “autonomia e a identidade do
educando” significa, por exemplo, investir em projetos que incluam narrativas e
referéncias culturais diversas, garantindo que cada crianga veja refletida sua propria

experiéncia.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo central analisar como
praticas pedagodgicas pautadas na afetividade e na abordagem antirracista podem
contribuir para o desenvolvimento pleno de criangas negras na primeira infancia. A
pesquisa esta fundamentada em autores que pensam a educagdo desde uma
perspectiva critica, ética e sensivel a diversidade, como também em documentos

legais e orientadores.

2 A PRIMEIRA INFANCIA E O PAPEL DO AFETO NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

2.1 Concepgdes sobre a primeira infancia

A primeira infancia, periodo que compreende os primeiros seis anos de vida, é
uma fase determinante para o desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social
do ser humano. De acordo com o Ministério da Saude (2025), é nessa etapa que se
estabelecem as bases para a formacgao da personalidade, das habilidades sociais e

das estruturas psiquicas que acompanharédo o individuo ao longo de toda a vida.
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Nesse sentido, o ambiente escolar surge como um dos principais espagos de
socializagado e aprendizagem fora do nucleo familiar, tendo um papel fundamental na
promogao do desenvolvimento integral das criangas. As vivéncias proporcionadas
nesse periodo, assim como os cuidados e estimulos recebidos, tém grande
influéncia sobre o desenvolvimento global da crianga.

Os primeiros anos de vida constituem uma etapa essencial para a formacéao
plena do individuo, com efeitos que perduram ao longo de toda a sua trajetéria.
Dessa forma, priorizar agbes e investimentos voltados a primeira infancia é
indispensavel para promover beneficios duradouros tanto para os sujeitos quanto
para a coletividade. Trata-se, portanto, de um periodo marcado por intensa
descoberta, aprendizado e desenvolvimento de habilidades fundamentais para a
vida.

O desenvolvimento infantil € um processo dinamico, que resulta da interacéo
entre fatores genéticos, experiéncias ambientais e comportamento ativo da prdpria
crianga. Embora cada crianga tenha uma bagagem genética, sdo as experiéncias
nas relagdes interpessoais € com o ambiente fisico que moldam, de forma
significativa, suas habilidades cognitivas, sociais e afetivas. Tais habilidades se
constroem gradualmente, a medida que a crianga interage com seu meio, brinca,
reage aos estimulos e exerce autonomia (Brentani et al., 2014).

As pesquisas destacam que a qualidade dos vinculos afetivos estabelecidos
com os adultos tém impacto direto na formagdo emocional e comportamental da
crianca. Relagdes afetivamente empobrecidas ou negligentes sdo apontadas como
fatores de risco para o surgimento de disturbios psicossociais ao longo da vida
(Brentani et al.,, 2014). Em contrapartida, interagdes sensiveis e responsivas, que
validam as iniciativas da crianca e reforcam positivamente suas ag¢des, contribuem
para o desenvolvimento saudavel do cérebro e para a constru¢cao de habilidades
como autocontrole, cooperagéo e empatia.

Diversas evidéncias nas areas das ciéncias sociais e bioldgicas indicam que
promover condicbes adequadas ao desenvolvimento infantil nos primeiros anos de
vida é significativamente mais eficaz do que tentar remediar os prejuizos
decorrentes de vivéncias adversas posteriores. A plasticidade cerebral &
especialmente sensivel nessa fase, e os aprendizados acumulados funcionam como
base para aquisi¢cdes futuras. Desse modo, déficits ndo tratados na infancia tendem

a se amplificar com o tempo, exigindo interven¢des cada vez mais complexas e
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dispendiosas. Além disso, ha fortes indicios de que desigualdades experimentadas
na primeira infancia contribuem diretamente para a reprodugdo da desigualdade
social na vida adulta, criando ciclos intergeracionais de pobreza. O investimento
qualificado nessa etapa da vida gera impactos positivos de longo prazo na saude,
escolarizagao, insergdo no mercado de trabalho e redug¢do da violéncia. Programas
internacionais  bem-sucedidos demonstram que intervengbes precoces,
especialmente entre criangcas em situacdo de vulnerabilidade, produzem efeitos
duradouros quando apresentam curriculo estruturado, atengado individualizada,
formagdo especifica de educadores e envolvimento das familias no processo
educativo (Brentani et al., 2014).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 2010)
reconhecem a crianga como sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade. Essa concepgéao
valoriza uma abordagem pedagogica que integra cuidado e educagao, promovendo
o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade.

Além disso, o documento estabelece que as propostas pedagodgicas da
Educacéao Infantil devem respeitar trés principios fundamentais: os principios éticos,
gue envolvem a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade e o respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades; os
principios politicos, que dizem respeito aos direitos de cidadania, ao exercicio da
criticidade e ao respeito a ordem democratica; e os principios estéticos, que
destacam a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressao
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010).

E neste momento em que a crianca comeca a se sentir pertencente ao mundo

onde ela habita, e se entende como sujeito ativo do meio. Sendo assim,
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A infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da
realidade humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para
ela. Em toda sua atividade e, sobretudo, em seus jogos, que
ultrapassaram agora os estreitos limites da manipulagéo dos objetos
que a cercam, a crianca penetra um mundo mais amplo,
assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila o mundo objetivo como
um mundo de objetos humanos reproduzindo agées humanas com
eles (LEONTIEV, 2010, p.59).

Durante a infancia pré-escolar, a crianga comegca a expandir sua
compreensao sobre o mundo, penetrando um universo social mais amplo e
complexo. Como afirma Leontiev (2010), € nesse periodo que o contato com a
realidade humana se intensifica, sendo especialmente evidente nas brincadeiras e
interacdes simbdlicas. Através dos jogos, das simulacdes e da reprodugao de agdes
humanas, a crianga n&o apenas desenvolve suas habilidades cognitivas, mas
também assimila valores, normas sociais e modos de se relacionar com o outro.
Esse ato de reproduzir agdes humanas €, ao mesmo tempo, um exercicio de
assimilacdo da realidade e uma forma de se enxergar no outro, uma etapa
fundamental para a constituicdo da identidade.

Neste contexto, a representacao e a referéncia tornam-se elementos centrais.
Para que a crianga possa se reconhecer nos papéis que imita, ela precisa ver-se
refletida nas relacdes sociais e nos espacos que ocupa, como a escola. E por isso
que a presenga de referéncias positivas e diversas é tao essencial. Quando as
criangas ndo encontram representacdes que dialoguem com sua origem, aparéncia
ou cultura, ha o risco de internalizar uma visao distorcida de si mesmas e do lugar
que ocupam no mundo.

Assim, a reproducdo simbodlica de agbes humanas durante o brincar ndo é
neutra: ela é influenciada por aquilo que a crianga observa, vivencia e sente em
relagao a si e ao outro. Nesse processo, os educadores tém papel fundamental. Sao
eles que devem garantir, por meio de praticas pedagogicas afetuosas e antirracistas,
qgue cada crianca tenha acesso a referéncias que afirmam sua identidade, respeitem
sua historia e fortalegcam sua autoestima. Essa construgdo comeca na infancia e tem
impactos duradouros, pois € no ato de brincar que a crianga se experimenta como
sujeito social e se projeta no futuro.

Para além disso, o conhecimento & construido por meio de agdes realizadas

em conjunto, sendo essencial levar em conta tanto as interagdées entre as pessoas



16

quanto a relagdo que mantém com o ambiente em que vivem (Vygotsky, 2007). O
processo de constru¢ao do conhecimento ndo acontece de forma isolada, mas por
meio das relagdes sociais e das trocas que o individuo estabelece com o ambiente
ao seu redor. Por isso, fala-se em aprendizagem interativa, pois ela se da a partir da
convivéncia com o outro. Conforme Vygotsky (2007), muito do que consideramos
como caracteristicas individuais sdo, na verdade, frutos das experiéncias coletivas
mediadas pela cultura. E por meio da linguagem, dos simbolos e das
representacdes culturais que a crianga se conecta ao mundo, compreendendo a si
mesma e ao outro.

Quando a cultura predominante silencia as contribuicbes de determinados
grupos, ela sustenta uma estrutura social excludente que reforca desigualdades
historicas e limita o acesso pleno a cidadania e ao reconhecimento. Esse
silenciamento se manifesta de forma sutil e continua, especialmente no ambiente
escolar, onde a auséncia de referéncias culturais diversas nos materiais didaticos,
nos discursos e nas praticas pedagdgicas impede que criangas de grupos
minorizados se reconhegam e se valorizem. Ao negar ou inferiorizar as identidades e
0s saberes desses grupos, a escola contribui para a perpetuagdo do racismo
estrutural e para a reproducéao de relagdes de poder desiguais.

Diante dessas problematicas € que surge a necessidade de haver uma
pedagogia antirracista desde a primeira infancia. Essa etapa da vida é marcada por
intensas descobertas, formagdo de vinculos e construcdo da identidade. E nesse
periodo que a crianca comeca a perceber diferencas, formar suas primeiras
impressdes sobre o mundo e internalizar valores sociais. A pedagogia antirracista,
nesse sentido, ndo deve ser uma pratica pontual, mas uma proposta constante e
intencional que permeie todas as dimensdes do cotidiano escolar — desde a
escolha dos materiais didaticos, das histérias contadas, até as interagdes e os
projetos desenvolvidos.

Além disso, deve estimular a autorreflexdo dos educadores, promovendo
capacitagdes continuas que ampliem a sensibilidade frente as questbes
étnico-raciais. E essencial criar momentos de escuta ativa, onde as proprias criangas
possam compartilhar suas vivéncias, expressar suas inquietagdes e sugerir temas
que as toquem diretamente. Os espacos de brincadeira devem ser projetados para
acolher repertorios culturais diversos, incluindo musicas, dangas e expressdes

artisticas de diferentes comunidades negras e indigenas.
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Estabelecer parcerias com as familias e com membros das comunidades de
diferentes culturas contribui significativamente para enriquecer o projeto pedagdgico,
possibilitando a insercdo de saberes, historias e vivéncias que fortalecem o
sentimento de pertencimento e identidade das criancas. Além disso, a adogao de
projetos interdisciplinares, que articulem linguagens, artes e ciéncias humanas,
potencializa as oportunidades de expressao, reflexdo e desenvolvimento do
pensamento critico.

E impossivel conduzir esse processo educativo de maneira eficaz sem cultivar
uma relacdo afetiva verdadeira entre educador e crianga. O vinculo afetivo é o
alicerce que sustenta a escuta cuidadosa, a empatia e o reconhecimento da
individualidade de cada crianga em sua trajetdria social, histérica e cultural. Quando
o professor se envolve emocionalmente com seus alunos, ele passa a perceber com
mais clareza suas demandas, os impactos que o racismo pode provocar desde a
infancia, e se torna mais disposto a desenvolver praticas pedagdgicas que acolham,

respeitem e valorizem suas vivéncias.

2.3 A importancia do vinculo afetivo no processo educativo

Segundo o dicionario Aurélio (1999, p. 61) a afetividade significa o “conjunto de
fendbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e
paixdes, acompanhados sempre da impressao de dor ou prazer, de satisfagcdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza.” Isso evidencia que a
afetividade esta diretamente ligada a forma como o individuo percebe, sente e reage
as situagdes do seu cotidiano, sendo um componente fundamental nas relagdes
humanas e no desenvolvimento pessoal

Wallon (2010) defende que a afetividade é a primeira manifestagao psiquica
da crianga, ja presente desde o nascimento em sua sensibilidade emocional. Por
isso, ao se comunicar com o mundo, o bebé recorre a reacgdes instintivas — choros,
gestos e expressdes — uma vez que ainda nao dispde da linguagem verbal para
exteriorizar suas emocgdes, dores ou desejos.

Essa fase inicial € marcada por uma intensa dependéncia do outro, para que
suas necessidades sejam compreendidas e atendidas. Através desse vinculo

afetivo, a crianca comeca a construir suas primeiras conexées com o mundo social e
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a desenvolver sua identidade. O olhar, o toque, o tom de voz e a presenga do adulto
sdo fundamentais para que a crianga se sinta acolhida, segura e pertencente.

E por meio dessas interacdes afetivas que a crianca gradativamente
desenvolve sua capacidade de se comunicar de maneira mais elaborada, o que
futuramente se desdobra no desenvolvimento da linguagem, da cognigdo e das
habilidades sociais. Portanto, a afetividade n&o €& apenas uma dimensao
complementar, mas um ponto essencial no processo de crescimento da crianga,
influenciando diretamente a maneira como a crianga percebe a si mesma, o outro e
o0 mundo que a cerca. Desta forma,

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo que
envolve a pessoa em sua totalidade. Na constituicdo da estrutura da
afetividade, contribuem de forma significativa as diferentes
modalidades de descarga do tbnus, as relagdes interpessoais e a

afirmacdo de si mesmo, possibilitada pelas atividades de relagao.
(WALLON, 2010, p. 14).

A afetividade e a aprendizagem sado aspectos que caminham juntos e ndo
devem ser considerados de maneira separada no contexto educacional. A presenca
da afetividade exerce um papel fundamental na constru¢do do conhecimento,
contribuindo diretamente para o desenvolvimento dos alunos. Ela influencia de forma
significativa as bases que sustentam uma educagdo de qualidade, criando um
ambiente propicio para que o estudante se sinta acolhido, seguro e motivado a

aprender.
Ressalta-se no sentido da educacao afetiva que,

Junto com 0 amor vem o compromisso, o respeito, a necessidade de
continuar a estudar sempre, de preparar aulas mais participativas, de
repreender com pertinéncia, de abusar da paciéncia. Triste € o
educador que nao acredita mais na capacidade de aprendizado, que
ndo se debruga para examinar melhor a peculiaridade de cada
aprendiz.(CHALITA, 2001, p.12)

A afetividade vai além de simples demonstragcdes de carinho, estando
diretamente ligada a atitudes que refletem comprometimento, cuidado e respeito
pelo percurso de aprendizagem de cada estudante. O professor que exerce sua

profissdo com amor compreende a importdncia de estar em constante
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aperfeicoamento, buscando estratégias que tornem as atividades mais significativas.
Esse amor se revela também na forma como orienta, corrige e conduz, sempre com
empatia e sensibilidade, transformando os erros em oportunidades de
desenvolvimento, além de demonstrar paciéncia diante dos desafios. Por outro lado,
torna-se preocupante quando o educador perde a crenca na capacidade de seus
alunos e nado se dedica mais a entender suas individualidades. Exercitar a
afetividade, nesse sentido, implica olhar para cada crianga como um ser unico, com
sua proépria historia, ritmo e potencial, criando assim uma relagdo de confianga
capaz de fortalecer o autodesenvolvimento, despertar o interesse pelo aprender e
favorecer um desenvolvimento pleno e integral.

Quando falamos de afetividade para criangas negras, é fundamental
compreender que ela ndo se resume apenas ao cuidado, ao carinho ou ao
acolhimento individual. A afetividade, nesse contexto, também esta profundamente
ligada ao reconhecimento, a valorizagdo da identidade étnico-racial e a construgéo
de um ambiente onde essas criangcas se sintam representadas, seguras e
respeitadas. Para criangas negras, desenvolver vinculos afetivos no ambiente
escolar significa, além de tudo, vivenciar relacbes onde n&do sejam alvo de
preconceitos, imagens distorcidas ou apagamentos sobre sua histéria, sua cultura e
sua aparéncia.

Sobre a afetividade para criangas negras, é possivel afirmar,

O ser humano possui necessidade de ser ouvido, valorizado e
acolhido, contribuindo dessa forma para uma boa imagem de si

mesmo. De tal forma que a afetividade esta fortemente ligada a
construcao da autoestima. (NUNES, 2011, p.10)

Criangas negras precisam sentir que suas vozes sao escutadas, suas
experiéncias sdo reconhecidas e seu lugar € genuinamente aceito no ambiente ao
redor. Essa atencido afetuosa cria as bases para uma percepcao positiva de si
mesmas, ajudando-as a internalizar a conviccdo de que merecem respeito e
pertencem por completo. Quando recebem apoio sensivel e encontram
representacdes que refletem sua identidade nos materiais, nas historias e nas
atividades diarias, desenvolvem uma imagem interna de grande valor proprio. Dessa

forma, o cuidado emocional e a inclusdo cultural funcionam como pilares para o
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fortalecimento do amor-proprio, permitindo que essas criangas se tornem

protagonistas de sua trajetéria.

3 RACISMO E DESIGUALDADE DESDE A INFANCIA
3.1 Racismo estrutural e suas manifestacdes na infancia

O racismo n&do € um problema isolado. Ele estd enraizado na prépria
organizagao da sociedade, fazendo parte da forma como se estruturam as relagbes
politicas, econOmicas, culturais e sociais. Segundo Almeida (2019), o racismo é
estrutural, ou seja, ele esta presente no funcionamento "normal" das instituicées e
das interacbes sociais, sendo reproduzido de maneira continua, muitas vezes de
forma naturalizada. Isso significa que comportamentos discriminatorios e praticas
institucionais excludentes ndo sdo fruto de casos isolados, mas sim reflexo de uma
l6gica social que tem o racismo como regra, € nd0 COmMo excegao.

Conforme Almeida (2019), o racismo pode ser visto como um processo
politico e um processo histérico. E um fendmeno politico, pois esta diretamente
ligado a forma como o poder é distribuido e exercido dentro da sociedade. Ele nao
se resume a atitudes isoladas de preconceito, mas sim a um sistema que sustenta e
legitima a desigualdade racial, afetando diretamente a organizagdo social,
econdmica e cultural. O racismo s6 se mantém porque existe um respaldo estrutural
e politico que permite a discriminagao sistematica de grupos inteiros, especialmente
da populagéo negra.

E é também um processo historico, isso significa que ele ndo surge apenas
como consequéncia direta dos sistemas econdmicos e politicos, mas se constréi e
se manifesta de acordo com as particularidades de cada sociedade e de sua
trajetdria histérica. A dindmica do racismo se adapta as transformacdes sociais € as
circunstancias especificas de cada formagdo social, assumindo diferentes
expressodes e intensidades ao longo do tempo (Almeida, 2019).

Na mesma obra, Almeida (2019) apresenta trés dimensdes do racismo: o
individual, o institucional e o estrutural. Compreender as diferengas entre essas
esferas € essencial para uma analise mais profunda, especialmente quando
buscamos entender o que caracteriza o racismo como estrutural e por que ele

recebe essa denominagao. O racismo na dimensao individual esta ligado a atitudes
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isoladas, originadas de crengas e comportamentos de pessoas especificas, com
uma base muito mais psicoldégica do que politica. Ainda assim, é relevante para a
discussao, pois reflete experiéncias cotidianas que impactam diretamente a vida das
pessoas negras.

Por outro lado, o racismo institucional esta diretamente relacionado as
estruturas de poder, sendo reproduzido dentro de instituicbes que, consciente ou
inconscientemente, reforcam desigualdades raciais. Esse tipo de racismo favorece
determinados grupos, especialmente nas esferas econémica e politica, contribuindo
para que populagdes negras enfrentam obstaculos constantes no acesso a direitos
basicos, como seguranga, educacgao e trabalho. Além disso, por ser menos evidente
que o racismo individual, ja que nao se expressa sempre de forma direta e aberta, o
racismo institucional costuma passar despercebido, o que torna ainda mais dificil
sua identificacdo e responsabilizagao.

Almeida (2019) reforca que a compreensdo do racismo institucional
representa um avango teorico em relacdo ao racismo individual, pois desloca o
debate da esfera das acgdes isoladas para o campo das relacbes de poder. Isso
significa que nado se trata apenas de atitudes de pessoas especificas, mas de um
funcionamento social que mantém e refor¢ca desigualdades, muitas vezes de forma
silenciosa e legitimada pelas préprias normas institucionais. Assim, percebe-se que
as instituicbes, construidas a partir dos interesses de grupos historicamente
privilegiados, acabam operando de modo a manter padrdes de exclusdo e
marginalizagao racial.

Nesse contexto, € possivel entender que as praticas e dindmicas institucionais
nao surgem de forma neutra, mas refletem uma ordem social moldada por uma
l6gica racista que atravessa geragdes. As instituicdes tornam-se, portanto, agentes
de reproducao do racismo, tanto pelas agdes explicitas quanto pelas omissdes, que
perpetuam a desigualdade e a negacéo de direitos. E a partir desse entendimento
que Almeida (2019) destaca que o racismo institucional evidencia como as relagoes
raciais s&o estruturadas em bases que favorecem um grupo dominante em
detrimento de outros.

Antes de avancgar para a compreensao do racismo estrutural, é importante
frisar, segundo Almeida (2019), que o termo “estrutura” nao significa que a mudanca
seja impossivel nem serve para isentar individuos de suas responsabilidades. Pelo

contrario, compreender o racismo como estrutural nos obriga a refletir sobre como
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as dinamicas politicas, econdmicas, culturais e histdéricas moldaram, e ainda
moldam, uma sociedade onde a discriminacdo racial é naturalizada e
sistematicamente reproduzida. Isso significa que nao basta que um individuo,
isoladamente, se abstenha de atos racistas; € necessario também que ele atue de
forma ética e ativa no combate ao racismo em todas as suas expressdes.

Para compreender a fundo como o racismo estrutural opera na sociedade
brasileira, € indispensavel revisitar a historia, os processos econdmicos e 0s
movimentos culturais que consolidaram um modelo social no qual caracteristicas
biolégicas e culturais foram associadas a inferiorizagdo e exclusdo de grupos
racializados. Esse processo contribuiu para que determinadas populacdes,
principalmente as brancas, acumulassem privilégios, enquanto 0s grupos negros
foram historicamente empurrados para posi¢des de subalternidade.

Ainda que se reconhega a existéncia de grupos que concentram poder, é
fundamental entender que reduzir o racismo apenas a ideia de supremacia branca,
sem considerar os contextos historicos, econdmicos e politicos, leva a analises
superficiais e incompletas. Almeida (2019) adverte que tratar o racismo
exclusivamente sob a 6tica da dominagdo de um grupo sobre outro, sem considerar
as particularidades de cada formagao social, ignora as dindmicas mais profundas
que mantém essas desigualdades.

E nesse ponto que o conceito de hegemonia se torna essencial, pois permite
entender que a dominacgao racial ndo se da apenas por meio da for¢ca, mas também
através da imposicdo de uma cultura que naturaliza praticas discriminatérias, como
piadas racistas, comentarios depreciativos e esteredtipos. Essa naturalizagao, além
de reforcar a opressao no cotidiano, também dificulta que o sistema de justica
reconhegca e puna adequadamente atos de racismo, contribuindo, assim, para a
perpetuacao do problema.

Almeida (2019) traz uma analise contundente sobre como essa cultura da
naturalizagdo colabora para que a propria estrutura do sistema judiciario continue
resistindo ao reconhecimento do racismo. Ao se disfarcar de neutralidade, esse
sistema acaba sendo conivente com praticas racistas, permitindo que atos de
discriminagao sejam minimizados, banalizados ou até justificados socialmente.

Quando falamos de educagao e infancia de criangas negras, € importante

trazermos dados histéricos desde a colonizagdo. Sobre isso podemos dizer,
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As mulheres negras cuidavam das criangas brancas das
casas-grandes e podem ser consideradas as primeiras educadoras
da primeira infancia no Brasil. Elas ndo apenas alimentavam e
davam banhos, mas também ensinavam a falar, interagiam e
desenvolviam o que, mais recentemente, passou a caracterizar o
brincar e o educar na educacgao infantil (Lerner et al., 2021, p. 24).

Por outro lado, segundo Kuhlmann Jr (2010) (apud LERNER et al., 2021,
p.25) ha poucos registros sobre os cuidados destinados as criangas negras no
Brasil. E possivel compreender que, enquanto suas mdes se dedicavam aos
servigos da casa-grande e ao cuidado das criangas brancas, o acompanhamento e a
atencgao as criangas negras acabavam sendo negligenciados ou ficando em segundo
plano. As raras iniciativas voltadas para a infancia negra vinham, em geral, de
instituicdes filantropicas, pautadas em visdes higienistas, patologizantes e de carater
religioso.

As creches eram estruturadas para atender populagdes pobres e negras,
concentrando-se nos cuidados corporais, na higiene e na formagado de
comportamentos sociais adequados. Em contraste, os jardins de infancia, voltados
as criangas de familias mais abastadas, priorizavam o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo, configurando dois modelos educacionais distintos com base em
critérios socioecondmicos e raciais (Lerner et al., 2021).

Essa separacdo entre os espacgos destinados as criangas negras e pobres e
aqueles voltados as criangas brancas e de classes privilegiadas reflete diretamente
a logica do racismo estrutural, que historicamente organiza as relagdes sociais no
Brasil.

Dentre as principais consequéncias desse processo esta a construcdo de uma
identidade racial marcada pela negacao de si. A auséncia de representagcdes sobre
a historia, a cultura e a ancestralidade negra no curriculo, nos materiais didaticos e
nas praticas pedagodgicas faz com que essas criangas desenvolvam uma percepg¢ao
distorcida de si mesmas. Muitas passam a associar sua cor de pele, seu cabelo e
seus tragos fenotipicos a algo negativo, indesejado ou inferior.

Além disso, estdo constantemente expostas a praticas de preconceito e
discriminagado, seja de forma velada, seja de maneira direta. Comentarios sobre
cabelo, tom de pele, tracos fisicos, apelidos pejorativos e “brincadeiras” racistas s&o

frequentes, assim como a subestimacdo de suas capacidades intelectuais. Este
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cenario nao apenas fere sua dignidade, como também compromete seu
desenvolvimento académico e social.

Os impactos emocionais e psicolégicos do racismo estrutural geram barreiras
significativas para o processo de aprendizagem. Criangas que se sentem
desvalorizadas, invisibilizadas ou desacreditadas tendem a apresentar maiores
dificuldades escolares, o que, infelizmente, € muitas vezes interpretado de forma
equivocada como incapacidade ou desinteresse, reforcando ainda mais os estigmas
raciais.

Outro fator alarmante é a estigmatizacdo e a criminalizagdo precoce da
infancia negra. Meninas e, principalmente, meninos negros sao frequentemente
vistos como mais agressivos, indisciplinados ou perigosos em comparagao aos
colegas brancos. Isso os torna alvos constantes de adverténcias, puni¢des e olhares
de desconfianca, naturalizando praticas que os associam desde cedo a
marginalizagao.

Diante desse percurso histoérico, torna-se evidente que a educagao no Brasil
sempre esteve atravessada por marcadores de raga, classe e poder. Desde os
tempos da colonizagdo, a infancia negra foi sistematicamente negligenciada, e a
educacao oferecida a essa populagcdo foi pensada ndao como instrumento de
empoderamento, mas como mecanismo de controle social, domesticacdo e
reprodugdo das desigualdades. Portanto, € impossivel dissociar a constru¢cado da
educacédo infantil no Brasil dos efeitos do racismo estrutural, que historicamente
destinou as criangas negras uma educagao para a subalternidade. As marcas dessa
trajetoria permanecem evidentes nas desigualdades que persistem nas escolas, nas
altas taxas de evasao, na criminalizacdo precoce e na desumanizagcdo que atinge

corpos negros desde a primeira infancia.

3.2 A influéncia da branquitude

Percebe-se que, para abordar o racismo de forma profunda, é indispensavel
discutir também a branquitude, pois € por meio dessa reflexdo que conseguimos
acessar as raizes da questao racial. Nesse sentido, € importante lembrar que a
branquitude pode ser entendida como um tipo de acordo implicito entre pessoas
brancas para a manutencdo de seus privilégios (Bento, 2022). A mesma autora

ressalta que esse pacto, ainda que nao seja declarado, possui um forte componente
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de autoprotegéo entre seus integrantes, sustentado pela percepgdo de ameacga que
aquilo que é considerado “diferente” representa. Tal ameaga desafia o padréao de
normalidade e universalidade construido socialmente por esse grupo, além de estar
enraizada em medos que alimentam o preconceito (Almeida, 2019).

Esse olhar diferenciado e o tratamento desigual destinado a quem né&o
pertence ao grupo branco favorecem a disseminagao de ideias como a meritocracia,
que acabam por dificultar o enfrentamento da desigualdade racial. Bento (2022)
analisa a meritocracia a partir da otica da branquitude, apresentando-a como um
conjunto de competéncias tidas como naturais e adquiridas unicamente pelo esforgo
individual. No entanto, esse discurso desconsidera completamente os contextos
socioecondmicos e raciais nos quais os individuos estao inseridos, transferindo toda
a responsabilidade pelo sucesso educacional, profissional ou social exclusivamente
para a pessoa, ignorando as desigualdades estruturais que afetam de forma direta o
acesso as oportunidades.

Para tornar mais clara a contribuicdo da autora e aprofundar a critica a
interpretacdo dos trajetos sociais pela légica meritocratica, é pertinente trazer a
perspectiva do sociélogo Jessé Souza. O autor argumenta que a divisdo da
sociedade em classes sociais constitui uma das formas de opressdo. Para ele,
entender a desigualdade social exige uma analise cuidadosa das estruturas de
classe. No entanto, quando essa estratificacdo é reduzida apenas a dimensao da
renda, ou seja, quando se igualam classes sociais a grupos que compartilham niveis
semelhantes de consumo ou poder aquisitivo, ignora-se todo o contexto estrutural
que molda as trajetérias individuais. Dessa forma, a auséncia de recursos
financeiros passa a ser erroneamente atribuida ao fracasso ou esforgo individual,
reforcando o discurso ilusorio da meritocracia (Souza, 2021).

Sob essa logica, desconsidera-se todo o percurso social que forma cada
sujeito, apagando fatores estruturais determinantes e permitindo que privilégios,
tanto explicitos quanto sutis, sejam perpetuados. Para ilustrar, podemos utilizar a
metafora de um iceberg: a parte visivel, que representa a renda e os bens materiais,
é facilmente percebida, mas n&o revela a totalidade da estrutura. A parte submersa,
maior e mais complexa, corresponde aos processos de socializagdo familiar e a
posse de capital cultural, elementos valorizados pelas classes dominantes e

fundamentais para manter o ciclo de acesso privilegiado a educacdo e as
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oportunidades. Esses fatores, invisibilizados no discurso meritocratico, sdo os
verdadeiros alicerces da desigualdade.

Diante disso, cabe questionar: como € possivel sustentar a ideia de mérito
individual quando, ao mesmo tempo, um jovem morador da periferia do Rio de
Janeiro enfrenta um sistema educacional precario, marcado por lacunas de
aprendizagem e falta de perspectivas reais de ascensao social por meio dos estudos
que, teoricamente, seriam sua responsabilidade pessoal e um possivel caminho
para “vencer’ na vida? Soma-se a isso a necessidade, muitas vezes inevitavel, de
ingressar precocemente no mercado de trabalho. Em contrapartida, um outro
adolescente, residente em areas centrais do mesmo Estado, conta com uma rede de
apoio solida: cursa escolas em tempo integral, tem acesso a aulas complementares,
simulados, oficinas formativas e recursos que o preparam com seguranga para o
ingresso em instituigbes de ensino superior de prestigio, sem que o aspecto

financeiro represente um obstaculo real. Diante desse,

Mesmo nas familias mais estruturadas, com pais amorosos, o filho
brinca com o carrinho de méo de servente de pedreiro do pai e,
como também ama o pai, aprende a ser trabalhador manual
desqualificado brincando. Quando a mae |he diz para ir & escola
precaria dos negros e dos pobres, avisando que esse é o Unico
caminho para sair da pobreza, como ele pode acreditar, se a escola
da mae apenas a tornou uma analfabeta funcional — como tantos
outros dessa classe social brasileira? A socializagao familiar é toda
construida por exemplos praticos, nao pelo discurso. Sdo esses
exemplos praticos que os filhos vao imitar e mais tarde reproduzir

como heranga de classe especifica (Souza, 2021, p. 21).

Diante dessa realidade , € imprescindivel reconhecer que as desigualdades
educacionais nao ocorrem de forma aleatéria, mas sdo produzidas e mantidas por
estruturas historicas que selecionam quais vidas sao valorizadas e quais sao
descartaveis. A precariedade enfrentada por jovens negros e periféricos no acesso a
educacédo de qualidade ndo é apenas uma consequéncia da desigualdade social,
mas expressdo concreta de uma légica de controle e exclusdo. E nesse ponto que

os conceitos de necropolitica e necroeducagdo se tornam essenciais para



27

aprofundarmos a analise: eles nos permitem compreender como o Estado exerce
seu poder por meio de praticas institucionais que determinam quem pode aprender e
crescer, e quem sera silenciado desde a infancia. A seguir, sera discutido sobre
necropolitica e necroeducagao, conceitos fundamentais para compreender como a
estrutura social brasileira opera a partir de um projeto de morte simbdlica e material

que afeta, sobretudo, corpos racializados.

3.3 Necropolitica e exclusao social na educacéo

A necropolitica, para Achille Mbembe, € quando a morte deixa de ser apenas

um evento biolégico e passa a ser administrada como uma ferramenta do poder. A

necropolitica revela como os Estados e os sistemas de dominag&o nédo se limitam a

gerenciar a vida, mas também decidem como as pessoas devem morrer e,

sobretudo, quem deve morrer. Em contextos de extrema vulnerabilidade, a linha

entre estar vivo e estar morto se torna extremamente ténue, pois determinados

grupos sédo empurrados para condigbes de existéncia tdo precarias que o risco

constante da morte se torna parte de sua propria experiéncia cotidiana. E justamente

essa gestao da morte que se torna marca central da necropolitica (Bontempo, 2020)

A partir dessa perspectiva, fica evidente que a necropolitica ndo atua apenas

no campo fisico da eliminacao direta de corpos, mas também no controle simbdlico,

social e econdmico que leva determinadas populagdes a viverem em condicdes de

constante vulnerabilidade. No contexto brasileiro, especialmente quando analisamos

a populacdo negra e periférica, percebemos como essa politica de morte se

materializa em territorios negligenciados, com acesso precario a saude, educacéo,
moradia e seguranca,

“O que vemos é uma sociedade em que o sistema esta em crise e

faz-se necessario atacar as suas causas. No caso da morte de

pessoas negras, torna-se fundamental analisar as especificidades

das diferentes realidades, e identificar as tecnologias do racismo,

as quais tém toda uma historia e precisam ser combatidas
veementemente.”(Bontempo, 2020, p. 559).

Em sua obra “Necropolitica”, Achille Mbembe traz que o racismo, dentro da
l6gica do biopoder, configura-se como uma tecnologia fundamental para viabilizar o

exercicio do velho direito soberano de “fazer morrer’. Trata-se de um mecanismo
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que permite ao Estado gerir a vida de forma seletiva, regulando quem deve viver e
quem pode morrer. Nesse sentido, o racismo atua como condi¢gao de possibilidade
para a legitimacdo da morte, seja fisica, simbdlica ou social, especialmente de
corpos racializados, historicamente oprimidos. Como afirma Foucault: o racismo € a
condicdo para a aceitabilidade do fazer morrer, funcionando como um instrumento
central na economia politica do biopoder e nas praticas estatais que naturalizam a
exclusao e a violéncia (Mbembe, 2016)

Dessa maneira, compreende-se que o biopoder se manifesta como um
instrumento de poder atravessado por determinagdes bioldgicas e raciais, que
historicamente atribuem posi¢cdes de superioridade aos brancos, aqueles que detém
o direito a vida e ao poder e de subalternidade aos negros, aqueles cuja existéncia é
constantemente ameacada. Esse exercicio de soberania, originado no contexto
colonial, atualiza-se na contemporaneidade por meio da necropolitica, a qual impde
aos corpos negros a condicdo simbdlica da morte, definindo quem deve viver e
quem pode morrer (COSTA et al., 2020).

Bontempo (2020) ainda afirma que a escravidao constitui uma das primeiras
expressdes do poder biopolitico, sendo o sistema de plantation uma estrutura
politico-juridica que representa de forma emblematica e paradoxal o estado de
excecdo. Nesse sistema, o senhor torna-se proprietario ndo apenas da forgca de
trabalho, mas do préprio corpo do escravizado, que, por sua vez, sofre trés perdas
fundamentais: a perda de um lar, a perda dos direitos sobre seu préprio corpo € a
perda de seu estatuto politico. Essa triplice perda configura o que Mbembe
denomina como “morte social’, na qual o individuo €& privado de qualquer
possibilidade de exercer fala, pensamento ou de pertencer a uma comunidade.

Sendo assim,

“O que se observa é que, a partir da ocupacéo colonial ou da
escravidao, a morte e a liberdade estdo sempre interligadas. E o
terror € o que define tanto os Estados escravistas como os regimes
coloniais, uma vez que neles ha uma permanente condi¢cao de viver
na dor, além de serem privados da liberdade. Toda a paisagem
desses regimes é marcada por uma intensa humilhagédo, soldados
patrulhando, estruturas fortificadas, bloqueios de estradas,
interrogatérios, criangas cegadas por armas, dentre outras formas de
violéncia”’(Bontempo, 2020, p. 570).
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Mas de que maneira isso se relaciona a educagao? Assim como o biopoder e

a necropolitica empregam mecanismos que filtram individuos pela raga para

determinar quem vive e quem morre, a necroeducagao atua de forma semelhante,

destinando as pessoas negras uma experiéncia escolar que ja nasce marcada pela
morte simbdlica dentro do préprio sistema educacional, pois,

[...] o negro é quem possui menor acesso a educagao formal e,

quando esse acesso € possibilitado, ele ocorre de forma precaria, ou

seja, com atendimento nao satisfatério, seja pela falta de

infraestrutura adequadas das instituicbes, pela auséncia de meios

que possibilitem melhor aprendizagem, como remuneragcdo de

professores e funcionarios, ou pela inexisténcia ou existéncia

insuficientes de escolas em areas marginalizadas (Costa et al.,
2020).

A necroeducagdo, enquanto desdobramento da necropolitica no campo
educacional, se entrelaga com os mecanismos da exclusdo social. Ambas operam
por meio da negacao de direitos e da desumanizagdo de determinados grupos,
especialmente da populagcdo negra e periférica, consolidando um ciclo histérico de
desigualdade. Ao tratar a educagdo como um privilégio e ndo como um direito, o
sistema educacional contribui ativamente para a reproducéo das hierarquias sociais,
mantendo os corpos negros em posi¢des de subalternidade.

A légica necropolitica no ambito educacional também se revela na
invisibilizacdo epistemoldgica das historias e culturas afro-brasileiras. Quando o
curriculo, os materiais didaticos e as praticas cotidianas ignoram ou distorcem essa
heranga, a crianga negra ndo encontra referéncias que legitimem sua existéncia.
Esse processo simbolico de exclusdo, por sua vez, reforga o sentimento de nao
pertencimento: ndo se reconhecer nos espagos escolares, nas narrativas, nas
figuras de autoridade, nas atividades propostas, gera a impressado de que aquele
ambiente nao foi concebido para acolhé-la, intensificando a excluséo afetiva e social.

Além dessas dimensdes simbdlicas, o racismo estrutural produz impactos
concretos na trajetéria escolar dos jovens negros. Dados do IBGE (2022) mostram
que menos da metade dos jovens pretos e pardos conclui o ensino meédio, enquanto
quase dois tercos dos jovens brancos alcangam essa etapa. No que tange ao
acesso ao ensino superior, apenas 16,4% da populacao negra chega a essa etapa,
contra 29,5% da populagao branca (IBGE, 2023). Esses numeros evidenciam como

a precariedade do atendimento escolar, resultante de infraestrutura deficiente, falta
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de formadores capacitados, auséncia de politicas publicas efetivas e reducido de
escolas publicas em areas periféricas, amplia a exclusédo social, pois jovens negros
qgue nao concluem o ensino médio ficam sem qualificagdes minimas para o mercado
de trabalho, aumentando a probabilidade de emprego informal e renda muito baixa.
Nesse contexto, a exclusdo social na educagdo funciona como um
mecanismo duplo da necroeducacdo: enquanto nega as criangas negras as
condicbes de aprendizagem e pertencimento, também as empurra para uma
trajetéria marcada pela precariedade econdbmica e pela marginalizagdo social,
ampliando o risco de violéncia policial, encarceramento e privacao de direitos. A
educacéo, portanto, passa a operar como maquina de reproduc¢ao de desigualdades,

mantendo vivos os padrdes coloniais.

3.4 Infancia e racismo: contrastes entre criangas negras e brancas

Diante da articulagdo teorica, histérica e social até aqui apresentada, é
possivel afirmar que a infancia negra no Brasil é vivenciada sob um regime
sistematico de negacao de direitos e invisibilizagdo identitaria, resultantes de um
projeto histérico de exclusdo racial que atravessa as estruturas institucionais,
culturais e educacionais. Essa infancia € marcada por multiplas formas de violéncia,
a simbdlica, emocional e estrutural, que impactam diretamente seu desenvolvimento,
pertencimento e acesso as oportunidades, colocando as criangas negras em
constante situagcdo de resisténcia frente a um sistema que naturaliza desigualdades
e hierarquias raciais desde os primeiros anos de vida.

O artigo de Flavio Santiago (2015) aborda a vivéncia de criangas negras com
trés anos de idade em um Centro de Educacéo Infantil de Campinas-SP. Em um de

seus fragmentos de campo, ocorre a seguinte situagéo,
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Durante a realizagao das atividades do dia das bruxas, na hora do
sono, Zacimba (menina negra de 3 anos) acorda chorando e a
docente vai ao encontro dela e pergunta:

- O (que) aconteceu?
- Eu tenho cabelo de bruxa, igual aquela histéria que vocé contou...
- Por que vocé tem cabelo de bruxa? Bruxa ndo existe!

- O meu cabelo é assim (pausa) [a menina aponta para os seus
cachos], igualzinho o da bruxa, todo armado!

- Mas vocé nao é bruxa...
- Olha la o cabelo dela, é igual ao meu!

- O seu néo é de bruxa, ele nao fica armado sempre, existe muitas
coisas que deixam ele baixinho. A docente abraga a menina e a leva
tomar agua no refeitério (Santiago, 2015, p. 136).

Esse dialogo evidencia como as representagdes culturais, mesmo nas
atividades pedagodgicas aparentemente ludicas, podem atuar como agentes de
producdo e reprodugédo de imaginarios excludentes e desvalorizadores da estética
negra. A crianga, ao estabelecer tal associagdo, demonstra o quanto o seu processo
de constituicdo identitaria estd sendo atravessado por referéncias simbdlicas que
reforcam o padréo estético eurocéntrico como norma de beleza e aceitagao social.

De acordo com Gomes (2002), ao ingressarem na escola, as criangas negras
passam a enfrentar a imposicdo de padrdes estéticos e comportamentais que antes
nao Ihes eram exigidos em seus circulos sociais de origem. A escola, ao estabelecer
normas curriculares, de conduta e de apresentagao fisica, promove um processo de
uniformizagdo no qual a aparéncia da crianga negra, marcada por tragos como o
cabelo crespo, passa a ser constantemente vigiada e regulada. Embora nem sempre
explicitamente racial, essa exigéncia estética muitas vezes se disfarca sob o
discurso das normas disciplinares e dos preceitos higienistas. Nesse ambiente
escolar, a representacdo do que € ser negro também se manifesta nos materiais
didaticos, nas praticas pedagdgicas, nas interagdes entre docentes e discentes e até
mesmo na organizagao visual dos espagos escolares.

O racismo, ao atribuir significados sociais negativos a caracteristicas
biolégicas como a cor da pele e o cabelo, afeta profundamente a construgéo

subjetiva e social dos individuos negros. Entretanto, esse mesmo processo
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discriminatorio desencadeia, por parte das pessoas negras, diferentes formas de
resisténcia e ressignificagcdo, em que elementos historicamente estigmatizados
passam a ser resgatados como simbolos de identidade, beleza e orgulho racial.
Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a escola, enquanto espago formativo,
reconhegca essas dindmicas e atue na superagdo dos preconceitos estéticos
associados a negritude (Gomes, 2002).

Os contos de fadas, amplamente difundidos na literatura infantil e no cotidiano
pedagogico, possuem em sua maioria origens europeias, como as historias
popularizadas pelos Irmaos Grimm, Hans Christian Andersen e Charles Perrault.
Esses relatos, embora carregados de valores universais, refletem majoritariamente
um contexto sociocultural eurocéntrico, com personagens de tragos fenotipicos
brancos, olhos claros, cabelos lisos e ambientes que remetem a Europa medieval ou
moderna: “As representacdes preconceituosas e suas influéncias exercem um poder
devastador sobre a psique da crianga negra, perpetuando a forma de se ver
negativamente” (Santos, 2020). A auséncia de referéncias positivas em livros,
brinquedos, desenhos, musicas e praticas pedagogicas alimenta um sentimento de
nao pertencimento e desvalorizacdo. Ainda sobre os contos de fadas e o que é
disseminado nas escolas, podemos afirmar que,

A histéria ensinada é feita por brancos e para brancos; nao existem
nossos herois, fato que traz um grande vazio para a crianga, pois
reflete nela que o ser importante € o outro, néo ela. E a imagem que
Ihe é transmitida da Africa se apresenta com os contornos de um

continente habitado por negros selvagens e atrasados.(Luiz et al,
1979, p.71).

Nesse contexto, a escola, enquanto uma das primeiras instituigdes sociais
com as quais a crianga estabelece vinculos significativos, desempenha um papel
central. No entanto, & importante reconhecer que, historicamente, a escola brasileira
foi pensada e estruturada como um espago hegemoénico de cultura branca,
eurocentrada, onde a normatividade estética, linguistica, histérica e cultural esta
pautada em valores ocidentais. O curriculo escolar negligenciou as contribuicoes
dos povos africanos e afrodescendentes, apresentando uma histéria que exalta o
colonizador e inviabiliza o protagonismo negro.

Outra situacao relatada por Santiago (2015) foi a de uma crianga branca

chamando a crianga negra de suja,
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Como de costume a docente pede para as criangas formarem uma
fila na hora do lanche. No entanto, hoje ocorre uma confuséo entre
as criangcas e Dandara (menina negra) comega a chorar. A docente
olha brava para as criangas e pergunta:

- O que esta acontecendo? Por que Dandara esta chorando?
Duda responde:

- Porque eu empurrei ela! Ela é suja toda preta! Iria me deixar sujal
A docente olha a cena e diz:

- Dandara nao perturba a Duda, vai para outro lugar e lava esse
rosto, ja estou cansada de brigas entre vocés. E Duda deixa de ser
nojenta, para de implicar com a Dandara, cada uma tem um jeito!
Para de encher o saco uma da outra! (Santiago, 2015, p. 138).

O episddio narrado ilustra de maneira contundente a presenga do racismo
estrutural no cotidiano escolar, manifestando-se tanto nas interacbes entre as
criangas quanto nas respostas institucionais mediadas pela docente. A fala de Duda
evidencia a interiorizagao precoce de discursos racializados, ao associar a pele
preta de Dandara a sujeira e a contaminacdo, reproduzindo esteredtipos
historicamente construidos sobre os corpos negros. A atuagdo da docente, por sua
vez, revela uma postura de negacdo da gravidade do ato discriminatério, ao
minimizar a agressao verbal e deslocar a responsabilidade para a crianga,
desconsiderando as dimensdes do preconceito racial ali evidenciado.

A racializagdo das relagdes sociais atravessa os corpos das criangas negras,

influenciando de forma negativa a construgao de suas identidades. Assim,

[..] as representacbes do corpo negro estdo marcadas por
esteredtipos negativos. Esses esteredtipos s&o difundidos
amplamente pelos meios de comunicacdo. Assim, cria-se e
difunde-se a ideia de um corpo feio, promiscuo, sujo, malcheiroso e
portador de um cabelo ruim. Isso gera vergonha na crianga negra,
afeta sua autoestima. Muitas vezes a vergonha, o desconforto do
pertencimento racial aparece na educacgio infantii e acompanha
toda a vida escolar das criangas negras (BENTO, 2011, p. 20).

Desde a infancia, as criancas brancas passam por um processo de insergcao
social em que seus corpos, historias e identidades séo legitimados como a norma.
Nesse percurso, a branquitude nédo se apresenta de forma explicita como um

privilégio, mas se manifesta por meio de um conjunto de referéncias sociais,
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culturais e institucionais que reafirmam a centralidade da experiéncia branca como
padrao universal de humanidade. A branquitude opera como um lugar ndo nomeado
de privilégio, justamente porque sua normatividade permite que seus membros nao
percebam as vantagens sistematicas das quais usufruem.

Essa naturalizagao da centralidade branca comeca ainda na primeira infancia,
quando as criangas brancas se veem amplamente representadas em materiais
didaticos, contos de fadas, produgdes culturais, bem como nas figuras de autoridade
dentro e fora do espago escolar. Como ressalta Bento (2000), essas criangas,
mesmo sem uma compreensao consciente da estrutura racializada na qual estao
inseridas, sdo socializadas a ocupar espacos de superioridade simbdlica e material,
enquanto internalizam a invisibilizagdo e a marginalizagdo dos grupos racializados.
O proprio siléncio em torno da discussao racial no cotidiano das criangas brancas
funciona como um dispositivo de manutencao da branquitude: o ndo questionamento
de sua centralidade impede o reconhecimento da desigualdade estrutural e sustenta
a légica da meritocracia como justificativa para os diferentes resultados educacionais
e sociais.

Assim, o pertencimento precoce aos espacos de valorizagdo e
reconhecimento fortalece a seguranga subjetiva das criangas brancas e alimenta um
ciclo continuo de reprodugao de privilégios. Logo, mesmo sem uma consciéncia
explicita de sua posicao racial, as criangas brancas se desenvolvem dentro de uma
rede que lhes garante vantagens cumulativas ao longo de sua trajetoria social,
educativa e profissional, enquanto a infancia negra enfrenta a negagéo sistematica
de pertencimento e valor.

Ao analisarmos a construgcdo social da infancia no Brasil, € importante
reconhecer como a imagem da crianga branca se consolida como padrao normativo,
estando isenta de comparagdes depreciativas ou processos de inferiorizacdo que
marcam a infancia negra. Segundo Bento (2000), a branquitude opera como um
referencial de neutralidade e superioridade simbdlica, tornando as caracteristicas
das criangas brancas, como o cabelo liso, a pele clara e os tragos finos, socialmente
valorizadas e associadas a beleza, pureza e inteligéncia. Essa valorizagéo
naturalizada impede que criangas brancas sejam alvos de questionamentos sobre
sua aparéncia fisica ou sua capacidade intelectual desde a infancia.

No entanto, conforme Gomes (2003), a escola frequentemente se configura

como um espago de construgédo da identidade negra, onde o corpo negro e o cabelo
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crespo sao vistos de maneira negativa, refletindo representacées e concepgdes
estéticas que marginalizam as criangas negras. Essas construgdes sociais,
presentes tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, revelam que o corpo negro
ainda nao é tratado como uma tematica prioritaria no campo educacional,
especialmente nos estudos sobre formacdo de professores e diversidade
étnico-cultural.

A crianga branca nao vivencia processos sistematicos de inferiorizacdo ou
comparagdes depreciativas em relacdo a sua identidade. Suas caracteristicas
fenotipicas sdo socialmente legitimadas e valorizadas, sendo frequentemente
associadas a atributos positivos como beleza, pureza, inteligéncia e inocéncia. Essa
valorizacdo naturalizada confere a crianca branca um status de neutralidade e
superioridade simbdlica, garantindo que sua aparéncia e identidade ndo sejam
constantemente questionadas nos espacos sociais e educacionais. Assim, desde os
primeiros anos de vida, criangcas brancas experimentam um percurso de
reconhecimento e validagao social, distinto daquele vivenciado por criangas negras,
que frequentemente enfrentam processos de desqualificagao e estigmatizagao

A infancia da crianga negra no Brasil exige um continuo processo de
desconstrucdo dos padroes de branquitude, impostos desde os primeiros anos de
vida. Desde cedo, essa crianca € levada a confrontar valores eurocéntricos que sao
naturalizados como superiores e desejaveis, enquanto a negritude é frequentemente
associada a esteredtipos negativos, cabelo crespo "ruim", pele escura "inferior".
Essa imposi¢cdo simbdlica enseja um processo de racismo internalizado, no qual a
crianga absorve a ideia de que, para ser valorizada socialmente, precisa se
aproximar dos padrdes brancos . A negacao ou rejeigao de elementos propriamente
negros é incentivada por meio de imagens, brinquedos, literatura e literatura escolar
que raramente refletem a diversidade étnico-racial e reforgam o apagamento do
negro.

Ao longo do desenvolvimento académico e social, essa crianga, muitas vezes,
internaliza a crenga na superioridade branca, gerando impactos profundos na
autoestima, na identidade e nas escolhas de vida. Esse processo de
“autobranqueamento” pode se manifestar na escolha de produtos cosméticos,
linguagem, preferéncias culturais e até na busca por ambientes educativos ou

profissionais percebidos como mais “compativeis” com o ideal branco.
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No centro dessa transformacao estd o educador, cuja atuagao ultrapassa a
simples mediacdo de conteudos. O professor precisa estar consciente do impacto
que suas palavras, gestos, expectativas e escolhas pedagdgicas exercem sobre o
desenvolvimento das criangas negras. Sua postura pode ser decisiva na formagao
de percepgbes positivas ou negativas que essas criangas constroem sobre si
mesmas e sobre o mundo que as cerca. E importante que o docente se entenda
como agente ativo contra o racismo estrutural que perpassa as paredes da sala de
aula e impacta diretamente criancas, desde as pequenas até as maiores, deixando
marcas que acompanham a vida toda.

Para tanto, é necessario discutir e articular como se da o papel transformador
do educador e como ele pode agir dentro de uma pedagogia do afeto, pautada na

luta antirracista.

4 EDUCAGAO ANTIRRACISTA E PEDAGOGIAS DO AFETO

4.1 O papel do educador na construgdo de uma educacgao inclusiva e antirracista

O educador tem um papel essencial na construcdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva e antirracista. Isso exige, antes de tudo, uma postura
critica frente as estruturas sociais que sustentam a desigualdade racial e um
compromisso ético com a promogao de praticas pedagogicas que reconhegam e
valorizem a representatividade. No cotidiano escolar, é o professor quem estabelece
as primeiras mediagdes entre o aluno e o conhecimento; por isso, seu olhar, suas
expectativas e suas escolhas metodolégicas exercem profunda influéncia sobre o
desenvolvimento de cada crianga.

Construir uma pratica educativa antirracista demanda que o educador va além
da transmissdo de contetdos. E necessario que ele reconheca que a escola, mesmo
sendo espago de aprendizagem, nao esta imune aos valores sociais racistas e que,
muitas vezes, reproduz padrbes eurocéntricos em seus curriculos, materiais e
relacbes. Como destaca Munanga (2005), a auséncia de preparo dos profissionais
da educacado no enfrentamento das questdes raciais reflete diretamente o mito da
democracia racial, que invisibiliza o racismo e perpetua desigualdades no processo

de formacéo dos futuros cidadaos. O autor lembra que os educadores s&o frutos de
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uma formagao eurocentrada e, por isso, podem reproduzir os preconceitos que

estruturam a sociedade brasileira.

Nesse sentido, € urgente que a formacédo docente, tanto inicial quanto
continuada, contemple reflexdes sobre relagdes étnico-raciais, a histéria da
populacao negra e a valorizacao da cultura afro-brasileira e africana. A Lei 10.639/03
representa um marco legal nesse processo, ao tornar obrigatério o ensino da historia
e cultura afro-brasileira nas escolas, mas sua efetiva aplicacdo ainda depende da
acao intencional e comprometida dos educadores. Portanto, cabe ao professor
posicionar-se como sujeito politico, capaz de transformar a escola em um espaco de
acolhimento, escuta, equidade e reconhecimento das multiplas vozes que compdem

a sociedade brasileira. A lei 10.639/03, sancionada ha 22 anos atras, diz que,

Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgéao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdbmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteludos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras.

A promulgagao da Lei n° 10.639/03 representa um marco na luta por uma
educacao que reconheca e valorize a diversidade étnico-racial no Brasil. Ao tornar
obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
escolar, essa legislagdo visa nao apenas ampliar o conhecimento sobre a
contribuicdo dos povos negros na formacédo da sociedade brasileira, mas também
enfrentar o racismo de forma estrutural dentro dos espacgos educacionais. No
entanto, apesar de seu carater progressista, a efetivagcdo dessa lei ainda encontra
entraves relacionados a falta de preparo docente, a auséncia de materiais didaticos
adequados e ao desinteresse institucional por uma abordagem mais profunda da

tematica.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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Apesar dos avangos legais e politicos na luta contra o racismo, é preciso
reconhecer que nenhuma legislagado, por si so, tem o poder de eliminar atitudes
preconceituosas enraizadas na subjetividade dos individuos. Como afirma Munanga
(200%5), o preconceito é fruto de sistemas culturais que operam de forma profunda e
silenciosa na formacao das pessoas, sendo introjetado desde a infancia por meio de
praticas, discursos e valores amplamente naturalizados. Nesse sentido, a superagao
do racismo demanda mais do que mudangas institucionais: requer um processo
educativo transformador que atinge as estruturas simbolicas do pensamento social.

A educacgao, portanto, ocupa lugar central nesse enfrentamento, pois € por
meio dela que se torna possivel criar espacos de questionamento, desconstrucao e
ressignificagdo dos mitos de superioridade e inferioridade entre os grupos humanos.
Para Munanga (2005), a escola pode e deve ser um espago de ruptura com a logica
racista historicamente incorporada pela sociedade. Contudo, ele adverte que essa
transformacdo comecga pelo proprio educador, cuja formagao e pratica pedagodgica
precisam ser repensadas criticamente. Professores que nao reconhecem suas
préprias herangas culturais eurocéntricas e os preconceitos que podem carregar de
forma inconsciente, correm o risco de reproduzir, no ambiente escolar, as mesmas
estruturas que deveriam combater.

Afinal, o que caracteriza uma educacéo antirracista? Segundo Gomes (2017),
trata-se de uma proposta pedagdgica comprometida com a construgdo de um
curriculo afroreferenciado, que valorize a memoaria histérica, a cultura e as lutas da
populagdo negra no Brasil. Essa perspectiva exige mais do que agdes pontuais:
demanda atitudes, praticas e posturas sistematicas de enfrentamento ao
preconceito, a discriminagdo racial e as estruturas que sustentam o racismo
institucional.

Entretanto, ainda ha muitos obstaculos para que essa concepgao se
concretize nas escolas. Os materiais didaticos, em grande parte, continuam
reproduzindo esteredtipos e invisibilizando a contribuicdo dos povos africanos e
afrodescendentes. Além disso, a maioria das instituicbes limita-se a realizar a¢des
simbdlicas e descontextualizadas em datas especificas, como o 13 de maio
(abolicdo da escravidao) ou o 20 de novembro (dia da consciéncia negra), sem
promover, de fato, mudangas estruturais no curriculo ou no Projeto

Politico-Pedagdgico.
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Gomes (2017) também chama atencdo para a auséncia de politicas de
formagdo continuada que preparem os educadores para atuarem a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Em
muitos casos, o debate sobre o racismo é restrito ao més da Consciéncia Negra,
quando, na verdade, esse momento deveria representar a culminancia de um
trabalho continuo e transversal ao longo de todo o ano letivo.

Outro aspecto problematico esta presente em discursos aparentemente
igualitarios, como a afirmagédo de que “todos devem ser tratados de forma igual’.
Embora bem-intencionada, essa ideia pode se tornar excludente quando ignora as
desigualdades historicas e sociais vividas por diferentes grupos, em especial a
populacdo negra. A educacado antirracista, portanto, exige o reconhecimento das
diferencas de pertencimento étnico-racial como elemento essencial para a
construgéo de praticas pedagogicas justas.

Segundo Junior (2008), uma educagado antirracista deve, primeiramente,
reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira e buscar
permanentemente a reflexdo sobre o racismo, tanto no ambiente escolar quanto no
contexto social mais amplo. Além disso, ndo deve conceber qualquer manifestagao
de preconceito ou discriminagao, zelando para que as relagdes interpessoais sejam
sempre respeitosas. E fundamental considerar a diversidade presente na escola
como um fator integrador, encorajando a participagao de todos, e realizar uma leitura
critica da Historia Brasileira que evidencie as contribuicbes de diferentes grupos na
construcdo do pais. Para tanto, o docente deve selecionar materiais que
contemplem a diversidade cultural e étnico-racial, incluindo aspectos da Africa, com
0 objetivo de reduzir o etnocentrismo curricular. Deve, também, pensar em meios e
estratégias pedagdgicas que valorizem essa pluralidade, promovendo o
reconhecimento e a dignificacdo da diversidade cultural brasileira. Por fim, é
necessario elaborar agdes que fortalecam a autoestima e o sentimento de
pertencimento de educandos oriundos de grupos historicamente discriminados
(Junior, 2008).

Com base na obra de Nunes (2022), é possivel identificar recomendacdes
fundamentais para promover a inclusdo das criangas negras na sociedade desde a
primeira infancia. A autora propde caminhos que podem ser adotados tanto nas
praticas cotidianas quanto em instituicdes formais, como escolas e centros

comunitarios. Ainda que nao configurem um manual definitivo, suas orientagdes
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oferecem possibilidades concretas para pessoas e grupos comprometidos com a
transformacao da experiéncia das criangas negras em um contexto social marcado
pelo racismo.

Uma das primeiras recomendagdes de Nunes (2022) € admitir que o racismo
atinge os bebés e as criangas negras desde muito cedo. Essa constatagdo, embora
pareca Obvia, € muitas vezes ignorada, principalmente quando se trata da infancia. A
autora defende que o reconhecimento dessa realidade é essencial para transformar
as praticas sociais e educativas. Quando se entende que o racismo incide nas
interagbes cotidianas, seja pelo modo como se olha, se fala ou se relaciona com
criangas negras, torna-se mais facil pensar em praticas pedagdgicas que enfrentam
tais violéncias. Além disso, ao admitir que criangas negras também podem
reproduzir discursos racistas internalizados em sua socializagdo, compreende-se a
urgéncia de oferecer referéncias positivas desde os primeiros anos de vida.

Outro ponto importante destacado por Nunes (2022) é a importancia de ouvir
e considerar, o que dizem as criangas negras. Em uma sociedade adultocéntrica, a
escuta da crianga é frequentemente simbdlica, mas a autora insiste que, no caso
das criangas negras, é necessario ir além da escuta superficial. Ouvir essas criangas
€ reconhecer suas experiéncias como validas e inclui-las nos processos decisorios.
Nunes aponta ainda que a linguagem das criangas nao se limita as palavras: gestos,
siléncios e expressbes emocionais sao formas legitimas de comunicagdo que
precisam ser compreendidas, especialmente quando revelam sentimentos de dor ou
frustragdo relacionados a episddios de racismo. Assim, escutar a crianga negra
também envolve oferecer espago para que ela possa expressar raiva, tristeza e
desconforto sem ser reprimida ou invalidada, uma atitude que desafia tanto a logica
racista quanto o modelo tradicional de educagéo emocional.

Um dos pontos centrais na promog¢ao de uma infancia antirracista e
verdadeiramente inclusiva diz respeito a importancia de que criangas negras sejam
reconhecidas como pessoas completas, com identidade e pertencimento, tanto por
si mesmas quanto pelas criangas e adultos brancos. A autora afirma que, para que
as criangas negras se sintam parte da sociedade, é essencial que estejam
representadas nos espagos que ocupam, em casa, ha escola, nos livros,
brinquedos, filmes, e outras midias. Segundo Nunes (2022), a representacao
positiva e plural de criangas negras deve ser feita de maneira significativa e

intencional, garantindo que essas criangas se vejam como capazes de imaginar,
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criar, inventar e sonhar. A autora destaca que n&o basta mostrar essas imagens
apenas as criangas negras: € igualmente importante que as criangas brancas
também tenham acesso a essas representagbes para que possam reconhecer a
humanidade de seus colegas negros e negras. Essa visibilidade contribui para a
desconstrugcdo da branquitude como norma universal, convocando 0s grupos
racialmente privilegiados a participar da construgdo de um mundo mais igualitario
desde a infancia.

Concluindo as recomendagdes propostas por Nunes (2022), a autora destaca
que compreender a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) como uma
educacao que ensina a viver junto e com a diferenca é essencial para transformar a
experiéncia das criangas negras em uma sociedade marcada pelo racismo. Ela
ressalta que a ERER nédo deve ser vista como algo pontual ou complementar, mas
como uma dimensao estruturante do cuidado e do convivio nas instituicbes de
educacado infantil. Nunes (2022) explica que, apés a promulgacdo da Lei
10.639/2003, a ERER passou a se configurar como um campo de conhecimento
legitimo na educac&o brasileira. No entanto, ela alerta que, mesmo apds mais de
uma década da criagao da lei, muitas escolas ainda nao incorporaram esse tema as
suas praticas pedagdgicas. Diante disso, refor¢ca a urgéncia de considerar a ERER
como parte integrante do cotidiano escolar e da formacgao cidada.

Diante das reflexdes apresentadas, reafirma-se que o educador ocupa uma
posicao estratégica e insubstituivel na consolidagdo de uma educacgéo antirracista.
Ele é agente de transformagdo social, responsavel por mediar o acesso ao
conhecimento de forma critica e ética. Para isso, torna-se indispensavel reconhecer
que a escola € um espago que ainda carrega praticas historicamente marcadas por
referéncias limitadas a pluralidade cultural brasileira.

A acado pedagogica antirracista exige formacéo continuada, revisdo constante
de praticas e um curriculo que dialogue com as vivéncias, culturas e histérias dos
estudantes negros. Como apontam Munanga (2005) e Gomes (2017), & preciso
superar os mitos da democracia racial e da neutralidade pedagdgica,
compreendendo que a educagcao sO sera verdadeiramente democratica quando

reconhecer o racismo estrutural e sua influéncia dentro da instituicio.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
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A construcido desta pesquisa iniciou-se a partir da inquietagcdo sobre como o
racismo impacta a experiéncia escolar e emocional de criangas negras desde os
primeiros anos de vida. A pergunta norteadora partiu do desejo de compreender
como as praticas pedagodgicas podem contribuir, a partir de uma abordagem afetiva
e antirracista, para o desenvolvimento integral e digno da infancia negra em um pais
marcado pela desigualdade racial historica. O objetivo ndo foi apenas académico,
mas também social, politico e ético: refletir sobre como o cotidiano da educagao
infantil pode (e deve) ser transformado em territério de acolhimento, resisténcia e
afirmacgao das identidades negras.

O percurso da pesquisa comegou pelo reconhecimento do racismo como uma
estrutura social que organiza desigualdades e produz efeitos profundos na
subjetividade de individuos racializados. Buscou-se compreender como o0 racismo
atinge a infancia, muitas vezes de maneira silenciosa, mas contundente. A negacgéo
da infancia negra, a auséncia de representatividade e o silenciamento das
expressdes culturais afro-brasileiras sao aspectos que dificultam o sentimento de
pertencimento e o reconhecimento positivo de si por parte das criangas negras.

A anadlise aprofundada da infancia negra possibilitou compreender que o
racismo ndo € uma vivéncia restrita a fase adulta, tampouco algo abstrato ou
distante da realidade escolar. Ao contrario, manifesta-se precocemente,
atravessando as relagdes, os materiais pedagdgicos, os siléncios curriculares e as
praticas institucionais. Criangas negras aprendem, muitas vezes de forma dolorosa,
que sua aparéncia, sua histéria e seus modos de existir sdo desvalorizados ou
mesmo rejeitados. Essa percepc¢ao, internalizada desde cedo, afeta sua autoestima,
seu desempenho escolar e sua construgcado subjetiva. Ao mesmo tempo, constata-se
que criangas brancas, em sua maioria, ndo sao apresentadas ao debate racial de
forma critica, e por isso crescem sem consciéncia dos privilégios que os beneficiam
ou das desigualdades que os cercam.

Pensar uma educagao que se proponha a transformar essa realidade exige
mais do que boas intengdes. Requer formacgao critica, engajamento politico, escuta
ativa e, sobretudo, sensibilidade afetiva. O desafio é enorme, porque exige romper
com padrdes pedagogicos estabelecidos, com posturas naturalizadas e com a falsa
neutralidade que a escola historicamente assumiu diante do racismo. A afetividade,

nesse processo, ndo é apenas um recurso emocional, mas uma escolha ética. E
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pelo vinculo que se constroi confianga; € pelo afeto que se legitima o outro como
sujeito digno de cuidado, escuta e pertencimento

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, refletiu-se sobre os limites e as
possibilidades da escola como espaco de acolhimento e transformacao.
Compreendendo que, embora haja avancgos legais, ainda se enfrenta obstaculos em
sua aplicagao pratica, seja pela auséncia de formacao docente adequada, seja pela
resisténcia institucional em rever curriculos eurocéntricos. Por isso, o papel do
educador foi abordado com centralidade: é ele quem, por meio de sua escuta,
sensibilidade e posicionamento politico-pedagdgico, pode auxiliar na transformacgao
do cotidiano da sala de aula em um espaco de valorizagao das culturas negras.

Dessa forma, considero que esta pesquisa contribui para o campo da
educacao, especialmente no que se refere ao debate sobre infancia, raga e afeto, e
convida professores, gestores e futuros educadores a repensarem seu papel na
formagdo de sujeitos criticos, conscientes e seguros de sua identidade. A infancia
negra ndo pode mais ser invisibilizada, tampouco reduzida a esteredtipos ou
expectativas limitantes. E dever da escola acolher essas criancas em sua
integralidade, oferecer referéncias positivas e permitir que elas crescam em
ambientes onde possam ser vistas, ouvidas e reconhecidas.

Por fim, esta pesquisa contribuiu ndo apenas para o campo académico e
educacional, mas também para minha formagdo enquanto sujeito social e
profissional da educacado. Aproximar-me dessas discussdes fez com que eu revisse
minhas préprias praticas, meus siléncios, minhas poténcias e limitagbes. Entender
que a infancia negra precisa ser cuidada, afirmada e celebrada é compreender que a
escola ndo é neutra e que o educador também é agente politico. E compreender que
0 racismo nao sera superado apenas com leis ou discursos genéricos sobre
igualdade, mas com agdes concretas, afetivas e intencionais.

A mudangca nado € imediata, mas €& possivel, e comega com O
reconhecimento da historia de uma crianga negra que entra na escola pela primeira

veZ.
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