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Resumo:

O fendmeno de violéncia escolar foi analisado com o intuito de caracterizarmos
suas diversas manifestagdes no espaco escolar, assim como as agdes para reversao

destes atos e exclusao desta dindmica perante o cotidiano escolar.

Os locais estudados foram duas unidades escolares do municipio de Rio Claro —
SP que demonstram agdes da problematica. A metodologia foi ancorada na
autoetnografia aplicada a educacdo e execu¢do de autorreflexdo. Apds contextualizagdo
e fundamentagdo tedrica sdo propostas medidas educativas e exemplos concretos para
sanar agOes violentas presentes na comunidade escolar via saberes periféricos. O
movimento hip hop foi utilizado como conhecimento popular para reversao de atitudes

violentas em espagos escolares.

Palavras-chave: violéncia escolar; etnografia; autoetnografia; autorreflexao;

reversao da violéncia; cidadania; hip hop



1 — Introducao

A educacao basica estd distribuida no territorio brasileiro de proporgao
heterogénea e em distintas instancias politicas. Esta diferencia¢do ocorre em escala local

dentro dos estados, municipios e localidades intramunicipais.

Institui¢cdes publicas de ensino basico demonstram condig¢des insatisfatorias de
aprendizagem e inexisténcia de resultados concretos para possibilidade de inser¢dao do
cidaddo ao ensino superior publico. Os desafios sdo variados conforme a trajetoria da
unidade escolar, local que esta inserida, publico que atende e subsidios oferecidos pelas

instancias governamentais.

O cenario brasileiro de educagao escolar obtém estratificacdo de competitividade
desigual entre ensino publico e privado. O primeiro contém as parcelas mais
significativas de matriculas no total de escolas, entretanto apresenta resultados

inferiores de aprendizagem e aprovacdes no ensino superior publico.

Em contrapartida, verifica-se intensa fomenta¢ao de poderosas redes privadas de
ensino basico, especializadas em provas e vestibulares de instituicdes de ensino superior
publico ou privado. Este cendrio proporciona desenfreada competitividade entre tais
redes de ensino, norteadas pela corrente pedagdgica de ensino tecnicista e conteudista.
Os resultados de alto rendimento em provas de vestibulares garantem o status de

qualidade de ensino destas empresas.

A base da educacdo gratuita enfrenta constante crise e abandono das instancias
governamentais. Esta omissdo ao compromisso educacional reflete a violéncia estatal,
voltada a toda comunidade da escola publica. Este fenomeno distribui entre cada
institui¢ao, conjunturas diversas e reagdes distintas de uma problematica presente em

escolas por todo o territorio, a violéncia escolar.

A problemdtica da violéncia escolar atinge intensamente o setor de ensino
publico, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. Para a compreensdao dos motivos
deste processo ¢ necessario observar a trajetoria histérica das politicas educacionais

efetivadas nesta area e a contextualizag¢do socioespacial de cada instituicdo de ensino.



Para concreta compreensao do fendmeno, os alunos sdo inseridos a analise, pois
sdo os primeiros sujeitos a enfrentarem os efeitos negativos da violéncia escolar. Nestes
casos estas vitimas ndo interpretam as situagdes de calamidades em que estdo expostas.
Diante da situacao, evidencia-se a dificuldade do didlogo entre aluno e escola e
impossibilidade de registrar atos de violéncia em qualquer instancia da sociedade, onde

o silencio impera entre os jovens violentados.

Na busca de documentos e registros escolares sobre violéncia, estes nao
garantem o reflexo da realidade frente a violéncia dirigida as comunidades escolares.
Dos impasses para obtengao de dados fidedignos ao assunto emerge-se a procura para

estas informacoes.

A aproximacao aos alunos abre especulacdes para identificacdo de dados sobre
ocorréncias de violéncia ligada ao cotidiano escolar. A presenca do didlogo para alunos,
pais, comunidade escolar e comunidade local ¢ fundamental para a compreensdo dos

atos e derivagoes de violéncia.

Os alunos detém densa informagao e a necessidade de expressdo sobre os atos de
violéncia, proporcionando visibilidade de tais dados e de possibilidades divergentes aos
documentos de natureza escolar. Ao sinalizarmos a abertura ao didlogo, o de pesquisar
tal tematica intensifica a oportunidade para construgdo de confianga no grupo de alunos

vitimas de violéncia.

Esta problematica deve ser elucidada para compreendermos a intensidade destas
manifestagdes violentas e a repercussdo perante os jovens e de que forma sdo afetados.
Ao evidenciar as situagdes de risco nos quais os alunos estdo submetidos, ¢ possivel

enfrentar francamente o desafio de reversdo dos atos de violéncia.

A capacidade de diferenciagdo e caracterizacao das atividades violentas proporciona a
sociedade um caminho para solucionarmos tal situag¢do, sobretudo no amparo para
profissionais da educagdo e os responsaveis pelos alunos. A producdo de estudos com o
proposito de dentincia, busca a solugdo desejada através da melhoria do cotidiano
escolar. Atuacao do pesquisador compete em intensa colaboragdo para aproximacao dos
males dirigidos ao objeto de estudo e realizagdo de medidas comprometidas a atenuar a
problematica elencada. Ao estabelecer uma busca de reais reversdes a problemadtica, o

estudo se complementa e abre possibilidade de reformular-se.



Neste caso a pesquisa foi realizada na educagao basica, mas especificamente nas
modalidades de Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Os alunos desses niveis
escolares estdo emersos a violéncia escolar e cotidiana fora das instituigoes
educacionais. A pretensdo ¢ aprofundar a origem e motivos que intensificam as mazelas
sofridas no cotidiano escolar, com destaque para os jovens que estdo inseridos na

populacdo socioeconomicamente mais vulneravel.

A pesquisa desenvolveu-se em escolas do municipio de Rio Claro — SP, nas
quais estdo inseridas neste contexto social aludido anteriormente. As escolas
pesquisadas sdo instituicdes que o autor da pesquisa, atua como professor de Geografia
para o Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Estas institui¢des sdo localizadas em
areas periféricas da cidade em que a populagdo sofre a exclusdo socioespacial e

convivem com altos indices de violéncia.

Os verdadeiros nomes das instituicdes serdo omitidos, com o intuito de evitar
retaliacdes estatais e civis. Os nomes de alunos envolvidos em situagdes narradas serdo

ficticios para protecao dos sujeitos e evitar exposi¢ao destes jovens.

As periferias brasileiras s3o marcadas alta densidade populacional e violéncia
direcionada aos jovens. A populacdo de baixa renda se estabelece em lugares distantes
de areas centrais que mantém alta valorizacao para uso € ocupacao do solo. Empurrados
para localidades distantes do raio central das cidades, os habitantes da periferia carecem
de servicos publicos bdasicos. Escolas publicas destas 4reas sofrem intmeras

dificuldades para manuten¢ao e oferecer servico de qualidade para esta populagao.

Esta situacdo enaltece a impossibilidade de execugao dos direitos constitucionais
dos cidadaos de maior vulnerabilidade econdémica. Em contrapartida, servigos de
qualidade s3o oferecidos pelo setor privado que se caracteriza pelos altos valores

monetarios.

O direito do cidaddo ¢ garantido em constituicdo e oferecido em forma de
mercadoria, inacessivel para o consumo desta populacdo. A maior parcela da populacao
brasileira contém renda insuficiente para consumo de servigos oferecidos pela iniciativa
privada. Fato este que amplia o questionamento para maneira em que a cidadania ¢

exercida no pais.



Instituigdes de ensino privado exibem que o direito universal a educagao ¢
garantido a populacdo de forma desigual, essencialmente para os mais pobres. A
“fetichizacdo” da educagdo como mercadoria enaltece a cidadania no Brasil ligada ao

consumo, como Santos (1987) retrata em sua obra “O Espaco Do Cidadao”.

A violéncia escolar estd associada a violéncia estrutural estatal que “mina” os
servicos publicos e visa em situagdes precarias atingir as instituicdes escolares. A
ineficiéncia do Estado em proporcionar uma educacdo publica de qualidade para
populacdo, fato este que reverbera nas altas taxas de violéncia direcionada as criangas e

jovens sem condi¢des financeiras de consumirem servigos privados.

Este estudo busca analisar os vinculos entre violéncia escolar e falta de
cidadania que consolidam o ensino publico precario. Neste caso a omissdo estatal revela
a violéncia do Estado em ndo possibililtar medidas de prevencao da problematica.O
presente estudo terd como foco as alternativas para prevencdo da violéncia escolar e

possibilitar uma vivéncia plena da cidadania para a populagdo de baixa renda.

O método de autoetnografia possibilita investigagdo do pesquisador em
proximidade ao objeto de estudo, de modo que sensibilize os atores sociais analisados.
Esta aproximagdo entre sujeitos, enfatiza a situacdo de individuos excluidos na

sociedade e oportuniza a divulgagao de vozes excluidas da academia.

Solug¢des de dificil alcance dos sujeitos e a problematica elencada reafirmam
incapacidade em abranger as necessidades dos sujeitos emersos em situagdo de
violéncia. A autoetnografia viabiliza a inter-relagdes subjetivas, sobretudo pelo emprego

da afetividade na resolucao da problematica.

Os sujeitos reprodutores de atos violentos e os sujeitos receptores necessitem de
identificacdo e caracterizagdo para compreensdao completa deste complexo fendmeno
que permeia as escolas publicas. A constru¢do de solucdes capazes de reverter a
problematica se desenvolve ao compreender as motivagdes que originam agdes

violentas e selecionam os sujeitos receptores.



2—Revisao tedrica-metodologica

A sociedade em escala global encara crise social de incivilidade, algo
corriqueiro ao sistema econOmico vigente que ¢ reproduzido através de crises
acumulativas. A instancia social fenece em valores morais e éticos de quesito coletivo e
atitudes solidarias. Esta crise ¢ dotada de incivilidade em que o carater individual
centraliza investimentos ¢ agdes a interesses econOmicos. Os valores da economia

global estdo a detrimento dos investimentos sociais e principalmente educacionais.

A crise de incivilidade atinge a fun¢dao e competéncia da escola, a incivilidade
molda as novas acgdes da institui¢cao de ensino. A crise da escola é derivada da estrutura
da institui¢do que estd em mudanca de finalidade. Politicas de universaliza¢do do ensino
publico expandiram as escolas em forma quantitativa e esvairam a instituicdo em
qualidade estrutural e funcional. A nova clientela das escolas aumenta o desafio aos
profissionais de educacdo para construgdo de institui¢des de ensino democraticas.
Conforme afirma (LUiZ, p-17, 2016): “a busca pela universaliza¢do do acesso a escola

publica em nosso pais e da permanéncia com sucesso em seu interior tem modificado o

panorama de estudantes que hoje adentram seu espago e fazem parte dele”.

Professores e funciondrios perecem em capacitacdo profissional para preencher
as lacunas abertas pela expansao quantitativa da escola. Em sincronia a desvalorizagao
dos trabalhadores da area de educagdo ¢ orquestrada pelo Estado em valoracdo apenas
quantitativa da instituicdo de ensino. O prestigio do professor ¢ minado por ndo
proporcionar ascensdo social e qualificagdo educacional desejado pelos alunos, este
processo questiona e coloca em “cheque” a autoridade do professor. (ARAUJO, 2002;

LUCINDA, NASCIMENTO, CANDAU, 2001; SILVA, VILANUEVA 2010)

Posto em ‘cheque” o valor de profissionais educacionais ha reflexdes sobre a
funcdo destes sujeitos para com modelo de aprendizagem necessdrio em institui¢do
escolar. Em intensa mudanca de finalidade das escolas, os professores se adaptam a
novos desafios de aprendizagem, que nestes casos sdo condutas de indisciplina e

violéncia escolar.

As notaveis dificuldades desestabilizam relagdo de ensino aprendizagem e
desmoralizam a figura da escola publica. Jovens se munem de revolta permeada em

vulnerabilidade e violéncia que os mantém voltados para reprodugdo destas relagoes.



Esta relagdo de revolta entre jovens alinhada a exclusio social é descrita por (LU{Z, p.20,

2016):

“A argumentagdo que se segue, recaindo sobre o ultraliberalismo economico
e social, leva a outro entendimento da violéncia escolar e da delinquéncia
juvenil. Nela, a manifestagcdo da violéncia pelo jovem (no espago escolar
como local de sua maior convivéncia com o estado instituido) decorre de
uma reagdo normal frente a exclusdo social e a consciéncia de classe das

categorias populares”.

Inexisténcia de dialogo e incapacidade de mediagdo em conflitos sdo produtos
recorrentes desta realidade partilhada em espagos de exclusdo. A falta de educagdo
basica de qualidade impede a formagdo de sujeito critico consciente de direitos e

praticante de cidadania.
2.1.1 - Aspectos da violéncia no cotidiano escolar

As diferentes expressdes e atitudes de violéncia no cotidiano escolar estio em
crescente observacdo pela comunidade escolar. Estudos indicam aumento destas
manifestagdes agressivas no interior das escolas. A violéncia escolar ¢ encarada por atos
de violéncia dirigidos a escola, alunos, professores e funcionarios no ambiente escolar.
Aspectos estruturais de violéncia sdo difundidos, em momentos, pelos Orgdos
governamentais, instituicdes de ensino e profissionais da area de educacao. Praticas
tradicionais coercitivas sdo herdadas por educadores (GLIDDEN; GROSS, 2016 p.404)
“professores sdo informados das maleficéncias do seu uso, mas ndo sobre meios

alternativos, assim, os métodos coercitivos tradicionais perduram através dos tempos”.

Os agentes provedores e atores receptores da violéncia escolar sdo variados,
estas manifestagdes também se diferenciam em tipos e graus de incidéncia. Agressdes
verbais e fisicas sdo os fatos mais evidentes da violéncia escolar, estes s30 em maioria

de alunos a alunos e em outros casos destinados a professores e funcionarios.

Os atos estruturais estdo presentes nas politicas governamentais que
desvalorizam a instituicdo escolar. Precarizacdo de infraestruturas ¢ a forma mais
evidente de atuacdo estatal designada a institui¢do escolar, nestes atos os violentados

sao todos os componentes e sujeitos da comunidade escolar.



Os métodos pedagodgicos podem executar manifestagdes autoritarias e de
aspectos coercitivos para manutencdo da ordem social estabelecida pela unidade
escolar. Professores e funciondrios sdo canais de difusdo destes métodos para garantia

da figura de autoridade, principalmente em circunstancias de embate.

Os proprios sujeitos violentos podem exercer o papel de vitima frente estas
diversificadas agdes de violéncia. Esta contradi¢do, reitera o relevante papel a escola no
processo de reprodugdo da cultura de violéncia, que também ultrapassa o espaco das
ruas e invade o ambiente escolar, nos casos que a desordem urbana influencia a
dinamica da escola. A extremidade da situacdo ¢ apontada nos momentos de brigas de
gangues na porta das escolas e abusos de autoridade em agdes policiais dentro do

cotidiano escolar.

A escola de funcdo disciplinadora ¢ heranga histdrica de politicas impostas em
situagdo vertical. Esta questdo evidencia a violéncia no Brasil em construgdo
estruturante de fontes com perspectiva autoritaria, coercitiva, discriminatdria, repressiva

e de exclusdo. Estas varidveis sdo pilares a reproducdo da cultura de violéncia.

A midia brasileira e mundial desempenha influéncia na produ¢do e manutengao
desta cultura, por exposicao de violéncia em cenas reais ou programas ficticios, de
énfase na violéncia e consumo. Criangas e jovens sdao bombardeados pela imposi¢do
deste contetido e destas informacdes. A hegemonia dos contetidos de agressividade ¢é
essencial a desumanizagdo e “banalizacdo do mal”, que assegura reproducao da
violéncia aos jovens de baixas classes sociais impossibilitadas de determinados padroes

de consumo.

As agressdes entre alunos sao comuns ao cotidiano escolar, € a ocorréncia mais
intensa em comparativo a atos agressivos a professores e funcionarios. Esta variavel ¢
interpretada como embate a figura responsavel, se expde a logica do enfrentamento

devido a incapacidade de exercicio do senso de justi¢a do adulto na visdo do jovem.

“A logica que permeia essa cultura da violéncia esta intimamente relacionada a
um sentimento de medo” (LUCINDA, NASCIMENTO, CANDAU, 2001 p.32), jovens
interpretam esta ldgica na reproducdo da violéncia para propria protecdo. Nota-se que
esta cultura tem género, o masculino, e esta diretamente ligada a reprodugdo da cultura

machista.



Os atos agressivos de extrema intensidade sdo produzidos em ambientes externo
a sala de aula, locais que ndo ha supervisdo de adultos. Os maus tratos em sala de aula

sdo de construgdo sutil e dificil percepgao para o professor devido a agdes indiretas.

Os prédios escolares e as condi¢des da totalidade das infraestruturas refletem o
respeito e valores atribuidos ao bem publico. Construgdes mal planejadas ou executadas
desvalorizam em imediato a institui¢ao educacional e precariza condi¢des de trabalho e
relacdes de ensino-aprendizagem. A falta de valor da infraestrutura desvela o
desrespeito ao bem publico que ¢ alvo de depredagdes. “Nesse sentido, a depredagdo
escolar pode ser compreendida também como uma forma de resisténcia diante das

imposigoes de normas” (LUCINDA, NASCIMENTO, CANDAU, 2001 p. 32).
2.1.2 - A familia na relacio de violéncia

A familia contribui para minimizar ou estimular processos e instdncias de
violéncia que atuam sobre a crianga. Atos de violéncia entre os familiares socializam a
violéncia para os jovens. Os reflexos destas agressdes afloram na vida escolar do aluno

que carece em interagdo social.

“A partir de relatos de alunos(as) e educadores(as), bem como do
resultado de diversas pesquisas na drea, pode-se afirmar que o
comportamento dos(as) alunos(as) na escola e na rua, assim como o seu

desempenho escolar ¢é fortemente afetado pela violéncia familiar”

(LUCINDA, NASCIMENTO, CANDAU, 2001 p. 35).

Trés pontos confluem nos casos de violéncia escolar provenientes da instancia
familiar. Falta de afeto materno e desinteresse familiar constroem sentimentos de
revolta na consciéncia da crianga. Os comportamentos e relagdes agressivas no
cotidiano doméstico estimulam a producdo de relacdes violentas. Métodos
disciplinadores agressivos € punitivos em castigos fisicos e emocionais acarretam a

concentracao de violéncia na consciéncia social da crianca.

“Sabe-se, ainda, que a violéncia na familia pode comprometer o
desenvolvimento cognitivo das criangas e jovens” (LUCINDA, NASCIMENTO,
CANDAU, 2001 p. 35). A dificuldade da construgdo intelectual da crianga ¢ notada nas
interacdes sociais e interpretacdo verbal. Ao afetar este desenvolvimento o aluno ¢

desprovido das ferramentas conceituais de leitura critica da realidade.



3 — Procedimentos Teo6rico-metodologicos

A definicdo da metodologia a ser seguida leva em conta a credibilidade dos
procedimentos utilizados e dos dados obtidos para concretizacdo da pesquisa. Estudos
sem fundamentacdo tedrica desqualificam a qualidade do trabalho e caminham para

conclusdes equivocas e tendenciosas ao posicionamento preterido pelo autor.

Para uma analise consistente sobre as manifestagdes de violéncia no cotidiano
escolar, ¢ necessaria uma abordagem que compreenda concretamente o fenoOmeno
estudado. A aproximagdo do pesquisador com a realidade estudada ¢ de estrita
importancia para desenvolvimento do estudo. Logo, o pesquisador na posicdo de

professor esta em situacdo privilegiada para analisar violéncia nos espacos escolares.

A metodologia utilizada estd dentro do campo da etnografia que compreende a
capacidade relacional dos sujeitos como ponto central. A abordagem etnografica foi no
campo da autoetnografia que através de autonarrativas do pesquisador pretende

interpretar as inter-relacdes das subjetividades dos sujeitos analisados.
3.1-Etnografia para estudos em educagio

Neste estudo teremos a preocupacgdo tedrica e fundamentacdo metodoldgica
ancoradas para validacdo de dados, que estabelecem credibilidade para tecer conclusdes
criticas. A intengdo desta pesquisa estd para além de teor de dentincia, a problematica
necessita de solugdes dignas e concretas. O estudo de tipo etnografico se aplicard ao
processo educativo, visto que esta metodologia conflui a obtencdo de dados preterida
para a pesquisa. Os atos de violéncia escolar ndo sdo encontrados em documentos e
registros escolares, esta omissdo nao reflete a realidade de espacos escolares que estdo

emersos a estas atitudes.

A etnografia dirige seu interesse a cultura de pessoas ou grupos sociais presentes
no estudo. Logo, os significados de acdes ou eventos sao essenciais para analise. A
interpretacdo das expressdes dos sujeitos contém primordial relevancia para
concretizagdo dos procedimentos e dados. A linguagem e as agdes sdo fontes ricas em
informacao ao pesquisador, a primeira expressa literalmente e a outra, uma leitura

indireta do fendmeno, estabelecido pela dificuldade de transcrigdo ao didlogo.



Segundo André (2003 p.19) “Alguns destes significados sdo diretamente
expressos pela linguagem, outros sdo transmitidos indiretamente por meio das agoes”.
A cultura pode ser designada em actimulo de conhecimentos vividos e absorvidos que
se utilizam nos momentos de trocas e interpretacdo de experiéncias para formulacdo de
determinados comportamentos sociais. André (2003 p.19) conclui que “a cultura
abrange o que as pessoas fazem, o que elas sabem e as coisas que elas constroem e

usam.”

Neste sentido, o etndgrafo se depara perante as diversas manifestagdes de senso
comum para interpretacoes da vida cotidiana. Estes significados variam em
circunstancias e atributos adicionados aos participantes segundo as proprias
experiéncias expostas. A tarefa do pesquisador estd na capacidade em decifrar as

multiplas significancias para os dirigidos sujeitos.

Esta metodologia abrange os grupos sociais desprovidos de privilégios e em
situagdo de exclusdo ao partir do ponto de vista de todos os participantes de determinada
analise. O pesquisador deve preocupar-se na criagao de vinculo de confianga para com
as pessoas estudadas. A posi¢cdo de intruso deve ser superada até a inser¢dao do sujeito

no grupo analisado.

Para compreensdao da realidade é necessario desvendar os signos. Apods o
momento de aceita¢do, o etnografo rompe barreiras a compreensdo dos significados de
manifestagdes culturais do grupo em estudo. Esta partilha de entendimento entre ambos,
intensifica a qualidade das ferramentas de trabalho. A descrigdo cultural serd dividida
em duas etapas, a primeira diz respeito a técnica para coleta de dados para depois a
criacdo do relato escrito. A observagdo ¢ participante, atribuindo ao pesquisador uma

interagdao com a situacao estudada, afetando-a e afetado.

Nesta observagao, ¢ realizado processo de intensa autonarrativa em que os dados
sao mediados pelo instrumento humano, no caso, a memoria do pesquisador. Verifica
que o etnografo como principal instrumento na coleta de dados, posteriormente a

aten¢do ¢ voltada a andlise de documentos registrados sobre a tematica estudada.

André (p.28 2003) sinaliza a interagcdo entre pesquisador e sujeito estudado
“Subjacente ao uso dessas técnicas etnogrdficas existe o principio da intera¢do

constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado”. O foco da pesquisa deve preterir



a compreensao e retratagdo da visdo pessoal de cada participante. Cabe ao pesquisador

destinar énfase ao processo de desenvolvimento da pesquisa.

O trabalho de campo ¢ etapa fundamental para este estudo. Manifestacdes
naturais serdo descritas para analise, sem o autor apresentar modificagdes no ambiente
visitado. Isto identifica a pesquisa também como naturalista. A fase de indugdo consiste
na sintetizagdo de dados obtidos em descrigdo, sendo estes reconstruidos para forma de
palavras e transcrigdes literarias. As agdes de violéncia estdo em concepg¢do da negacao

ao didlogo sendo mais um desafio para a codificagdo da expressao literal.

A flexibilidade na pesquisa ¢ essencial para seu desenvolvimento. No trabalho
aberto, os focos de investigacdo estdo em constante revisdo, desde instrumentos
metodoldgicos e técnicas de coleta. O objetivo deste método estd na descoberta de

novos conceitos e novas relagdes para novas interpretagdes da realidade.
3.2-Autoetnografia:

O modelo de pesquisa autoetnografico surgiu na “Escola de Chicago”, no periodo de
1930 a 1940, com o intuito de interpretacdo do sujeito através de vivéncia e experiéncia
pessoal para compreensdo do contexto social que estd inserido. O autor serd 0 mesmo

sujeito, ou compoe o objeto, que expressa os signos para interpretagao.

A origem de estudos autoetnograficos ¢ destinada a modificacdo de autobiografias,
de influéncia iluminista que centra 0 homem branco estavel como sujeito de relatos em
experiéncias pessoais. Estas autobiografias ndo contém carater critico da realidade por
considerar o homem ocidental univoco e composto por um estado emocional e

intelectual inatingiveis.

Qualquer subjetividade estranha ao homem estavel ¢ desvalorizada e
desconsiderada, entretanto, o ser historico ¢ construido de forma dialogica entre
relagdes estabelecidas por distintas subjetividades. A busca em romper discursos de
hegemonia eurocéntrica ¢ fundamental para opc¢des de métodos criticos que obtém
possibilidade de atingir grupos minoritarios, em visdo critica que alinhe a realidade do

cotidiano do sujeito e sua cultura.

A finalidade deste método estd na procura de vantagens para elucidacdo e

diversificada interpretacao de algum contexto social que ndo se faz presente em espacgos



académicos. Os motivos desta pesquisa circundam na realizagdo de critica contundente
para extensdo das teorias existentes com o intuito de apurar e explicitar a
vulnerabilidade de determinada vida social, interromper siléncios para recuperagdo de
sujeitos desconsiderados e possibilitar estudo acessivel a distintos publicos,

principalmente os sujeitos alvos desta pesquisa.

As prioridades da autoetnografia estdo na experiéncia pessoal para a escrita devido
pesquisador estar em posi¢cdo de extragdo de informagdo privilegiada em experiéncia
social. O autor apresentara os processos de tomada de sentido na capacidade de
execugao de autorreflexdo para descricdo de normas e praticas culturais. Apds sintetizar
a problematica do objeto de estudo, serd necessario buscar respostas com os proprios

sujeitos.

A estrutura do método de autoetnografia se sustenta em trés pilares centrais de
orientagdes que sdo: metodologica, cultural e de contetido. Orientagdo metodologica ¢
baseada no critério analitico da etnografia. Orientagdo cultural consiste na interpretagdo
do pesquisador com origem na memoria ¢ experiéncias vividas em que a relagdo do
pesquisador com os sujeitos e/ou objetos estudados e o fendmeno investigado também
sdo inseridos na interpretacdo. Analise relacional entre pesquisador e objeto de estudo ¢é
fundamental nesta etapa. Orientacdo do conteudo ¢ definida na autobiografia
relacionada a reflexao do autor que deve elaborar autorreflexao a partir das vivencias de

sua propria memoria.

A reflexdo ¢ fator de extrema importancia para completar corretamente a
metodologia de autoetnografia que pretende a partir do modo reflexivo compreender sua
interferéncia e influéncia dentro da intersubjetividade entre pesquisador e sujeitos ou

objeto estudados na avaliagdo dos resultados.
Conforme as ideias de (Santos 2017 p.218).

“Isso evidencia que a reflexividade assume um papel muito importante
no modelo de investigacdo autoetnogrdfico, haja vista que a reflexividade
impbe a constante conscientizagdo, avaliagdo e reavaliacdo feita pelo

pesquisador da sua propria contribui¢do/influéncia/forma da pesquisa

intersubjetiva e os resultados consequentes da sua investigagdo™.



A autorreflexdo construida a partir do dialogo e incorporagao do Outro no discurso
do Eu abala e fragmenta a estrutura estavel da metafisica iluminista. Isto permite que as
vozes culturais incorporem o discurso do Eu na autorreflexdo. De forma dialdgica as
intersubjetividades sdo inseridas no discurso do autor. (VERSIANI 2002 p.60) “4 auto-
referéncia fragmentaria e dialogica permite que outras vozes culturais perpassem sua

escrita”.

O “self” ou didlogo entre pesquisador e sujeitos expressa relacdo proxima do Eu
com o Outro em situacdo de pertencimento ao grupo que € diverso do homem branco
ocidental e estdvel. A consciéncia do escritor se relaciona ao Outro de forma integrada
em autodramatizac¢ao e ndo distante e estranha a situa¢ao ou grupo estudado. Memoria
pessoal e memoria coletiva estabelecem uma relacdo dialética entre cultura e “self”,

pois a socializacdo de experiéncias compde a vida humana em sociedade.

Segundo (VERSIANI, 2002 p.67)

“Ao invés de falar sobre o Outro, ou pelo Outro, o antropologo passa a
falar com o Outro, através da elaboragdo etnografica de uma escrita

dialogica e/ou polifonica que busca ser uma “alegoria” do encontro entre

subjetividades de diferentes culturas: a dos etnografados e a sua propria”.

O estudo autoetnografico torna-se processo e produto da pesquisa nas
interferéncias do etnografo, sujeito este que procura integrar as culturas coletivas e sua
propria cultura de forma ndo dicotomica. Este amalgama decorre de identificagdes
relacionais entre os didlogos das subjetividades. Autoetnografia contempla analise que
foge da dualidade e busca integridade entre o singular e o coletivo, através processos
intersubjetivos ocorrem interagdes e identificacdes culturais. (SANTOS 2017 p.219)
“Tudo isso tem uma conexdo direta com o reconhecimento do carater politico e
transformador que tal método assume ao “dar voz para quem fala” e em ‘‘favor de
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quem se fala’.

O autor necessita de extrema aten¢do no relato do “eu” para ndo conter énfase
egocéntrica que destina a pesquisa a centralidade do pesquisador em autobiografia. Isto
influencia a etnografia de modo que a analise do pesquisador, se transforma em
autobiografia do fendmeno cultural que os atores sociais estdo emersos. Assim a

capacidade de autorreflexdo estara impossibilitada.



O momento de autorreflexdo ¢ ponto central deste método e decorre da
correlacdo existente entre os atores sociais estudados. A homologia entre estes sujeitos ¢
fundamental para o pesquisador compreender a dindmica do fendmeno. Neste caso a
violéncia escolar serd analisada a partir dos atores que a praticam e as agdes que dao
sentido a estes sujeitos. O epicentro sera no ator propulsor que motiva as atividades de

violéncia no cotidiano escolar.
3.3-Relatos de autoetnografia
Episodio 1:

“- Dia 10/05/2019 ministrei aulas para alunos do ensino fundamental Il na unidade
escolar “Abalo Sismico’. No periodo matutino desta unidade escolar, os alunos
organizam-se em filas por turmas no padtio, visando facilitar a entrada nas salas de
aulas, no qual os docentes se dirigem ao patio para conduzi-los as respectivas salas.
Alguns minutos antes do sinal para inicio da primeira aula os professores perceberam
que os alunos estavam muito agitados e perceberam que algo estranho estava
acontecendo. Quando fomos até o patio havia uma grande roda formada por alunos,
cerca de quatro alunos do 6° ano trocavam socos e pontapés enquanto os alunos que

formavam a roda incentivavam os atos de violéncia.

No momento em que eu e outros professores fomos vistos proximos ao fato, a
roda de alunos se desfez rapidamente para ndo serem considerados como sujeitos da
confusdo. Os alunos envolvidos nos atos de violéncia também se espalharam,
entretanto, ndo houve dificuldade para identifica-los, ja que alguns estavam com

camiseta rasgada e ensanguentada.

Todos os alunos que se envolveram nas agressoes eram do sexo masculino e do
6° ano e do Ensino Fundamental Il. Quando questionados sobre o motivo de inicio das
atitudes de violéncia, um menino responde “estavamos brincando de cinco minutos sem
perder a amizade”. Estava obvio que estes meninos partiram de uma brincadeira de
contato corporal e se desentenderam durante aumento de intensidade dos contatos

entre eles.

Os questionamentos que permearam meus pensamentos foram sobre a
proximidade entre relagoes de amizades e as agoes de violéncia que estes jovens estdo

emersos. Ha linha ténue entre amizade e violéncia que ironicamente trilham caminhos



estreitos. A capacidade de banalizar atitudes de violéncia é comum para sujeitos que
convivem com estas agoes no cotidiano, principalmente quando tais atitudes ocorrem

no cotidiano familiar”.
Episodio 2

“- Dia 20/05 ministrei aulas para o ensino fundamental Il na unidade escolar
“Abalo Sismico” no periodo do intervalo do turno da tarde, alguns alunos estavam na
sala da dire¢do por conduta indisciplinar. Neste dia a ronda escolar da policia militar
estava presente e tais alunos foram conduzidos pelos policiais até um espago restrito,

ao lado da sala da direcdo.

O grupo todo de alunos era do sexo masculino e de turmas de 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental II, nos quais permaneceram o tempo inteiro do intervalo sobre
conduta dos policiais que os orientaram a se manterem em fila de pé com as maos para
tras. Este perfil de fila me lembrou das caracteristicas abordagens policiais para

sujeitos considerados suspeitos de algum delito.

Apos o encerramento do intervalo, estes alunos se manterem em fila, um policial
militar inicia uma bronca coletiva com linguagem verbal de forma extremamente
agressiva, seguida de ameacas se determinada conduta repetir-se fora da institui¢do
escolar. Ao término desta bronca coletiva os garotos mantiveram-se cabisbaixos e

visivelmente abatidos com o episodio.

Tais agentes militares portavam armamentos de calibre pesado algo
inapropriado ao ambiente escolar, principalmente aos discentes de Ensino
Fundamental II. Este cenario deixou-me intrigado, visto que os meninos abordados

estdo situados na faixa etaria abaixo dos 15 anos.

Mesmo conhecendo a face agressiva de algumas abordagens policiais, me
impressionei com o episodio ocorrido, ja que estavamos no ambiente escolar, que em
teoria deve fornecer ferramentas necessarias para aprendizagem e protegdo de alunos.
Momentos de tensdo sdo comuns em qualquer escola durante agées de indisciplina e
violéncia, entretanto, agentes militares reproduzirem atitudes violentas no ambiente
escolar demonstra a necessidade de repensar e reorganizar tais condutas militares nas

escolas brasileiras”.



Episodio 3

“- Dia 29/05/2019 em aula para turma de 7° ano de Ensino Fundamental II,
apos eu escrever alguns registros da matéria na lousa, reparei uma aluna no fundo da
sala em primeiro momento, desatenta e deitada na mesa. Esperei alguns instantes e me
direcionei até o fundo da sala para dialogarmos. Quando me aproximei da aluna
percebi que ela estava extremamente abatida. Perguntei com calma a ela qual seria o

motivo da tristeza e ndo obtive resposta.

Mantive a serenidade para ndo a intimidar, esperando alguns segundos e a
indaguei sobre o que a incomodava. Apos um momento de respiragdo profunda aos
prantos a garota diz “ontem minha irmd foi esfaqueada pelo meu cunhado”. Meu
espanto foi visivel devido a gravidade do ocorrido e permaneci sem reac¢do para
respondé-la. Alguns segundos depois a perguntei se a irmd foi socorrida e qual era o
quadro clinico da irmd. A aluna informou que o ferimento era na perna, mas que ndo

havia sido medicada até o momento.

Dialoguei com esta aluna por alguns minutos em primeiro instante para
acalma-la e tentar controlar esta situagdo de tensionamento. No seguinte momento a
orientei sobre perigos de ferimentos abertos que esta situagdo ndo deveria ser
encarada com negligéncia. A garota dialogou mais sobre o assunto e insistiu que sua
irmd ndo deveria ir ao hospital porque o ferimento foi causado pelo cunhado, isto o

prejudicaria e agravaria a situagdo da irma’”’.
Episodio 4:

“- Dia 30/04/2019 trabalhei na unidade escolar “Maremoto” no periodo da
manhd com turmas de ensino médio. Nesta escola as salas sdo tematicas, fazendo com
que os professores permane¢cam nas salas, e sdo os alunos que se dirigem a elas. As
ultimas aulas do turno da manhd ocorreram com a sala de 1° ano, esta turma ndo ha

regidtros de agoes intensa de violéncia.

A turma inteira entrou na sala de geografia e avistei dois alunos atrasados em
relagdo ao restante da turma. Estes garotos se mantiveram separados dos colegas

porque trocavam provocagoes no corredor a caminho da sala de geografia.



Desde o inicio da aula reconheci que estes rapazes se hostilizavam sem atitudes
graves, por isso chamei a ateng¢do de ambos, entretanto ndo me dirigi até eles. O
desrespeito entre os dois meninos se manteve continuo e evoluiu para afronta com
provocagoes de contato fisico. Novamente os orientei para encerrar as atitudes de

ofensa e contato fisico.

As divergéncias entre os garotos pareceram encerradas logo a aula manteve
continuidade. Enquanto escrevia na lousa me alertei ao barulho de desespero que os
alunos em conjunto emitiram para acalmar um dos rapazes que estava envolvido nas

provocagoes.

Deparei-me com Rodrigo de pé com uma cadeira levantada em posi¢do de
ataque a Madson. Rodrigo diz “agora vou te ensinar como se brinca”. Neste instante
fui em dire¢do aos garotos e dialoguei com eles para mediar o conflito. Em poucos
instantes de argumenta¢do Rodrigo se acalma e coloca a cadeira no chdo, todavia para
reiniciar o atrito Mdson afronta o colega. Isto enfurece Rodrigo que se prepara para
briga fecha os punhos e os coloca a frente do rosto como um boxeador preparado para
o combate. Surpreendi-me com a resposta de Madson, pois acreditei que era o término

do embate.

Mesmo perplexo agi em velocidade, coloquei-me entre os rapazes para evitar
inicio de agressoes de ambos. Relatei a eles que esta ndo seria a forma de lidar com
diferencas, explicando que os dois se encontrariam diariamente no cotidiano. As
argumentagoes surtiram efeito e Madson se tranquilizou. Rodrigo que se enfureceu até

seu limite, cedeu apos reflexdo sobre a situagdo.

Apos a tensdo diminuir Rodrigo permaneceu desequilibrado emocionalmente e o
orientei para ir ao corredor beber agua e aliviar-se. No término da aula um rapaz de
outra turma aparece na porta da sala e Rodrigo explica o episodio ocorrido e se

vangloria de que precisei “segura-lo” para ndo agredir o colega”.
3.4-Autorreflexao:

Os quatro episodios narrados relatam distintas formas de manifestacdes de
violéncia no cotidiano escolar. O ponto de unido destas situagdes esta nos sujeitos que
sofreram atos de violéncia. S3o agdes distintas de caracteristicas diferentes desde a

gravidade do ato de violéncia até a reag¢do do sujeito que ¢ afetado pela violéncia.



Hé semelhancas nestas situagdes que nao sao coincidéncias ou acasos, neste
sentido, € possivel identificar as circunstincias nos quais viabilizaram os motivos para

atitudes de violéncia. Neste panorama ¢ possivel tecer correlagdes na violéncia escolar.

As conexdes sao multiplas para violéncia em escolas publicas, entre as quais,
destacamos a violéncia familiar, precaria infraestrutura das instituigdes escolares, alunos
do sexo masculino envolvidos, banalidade de violéncia verbal e fisica e dificuldade em

didlogos de mediacao permeados por revolta.

O cenario central estd sediado nas unidades escolares periféricas, nas quais
detém primazia no atendimento da elevada demanda de alunos com espagos precarios.
A problematica ¢ atenuada por sujeitos permeados em exclusao social, carecem em

didlogos de mediagao e emersos em revolta a propria circunstancia de exclusao.

Elevados indices de violéncia estdo presentes em grande por¢ao de periferias
brasileiras. Obviamente, os muros escolares ndo sao fronteiras de estreita passagem a

exclusdo socioespacial contribuem para atenuacio de violéncia escolar.

As quatro situagdes citadas, explicitam o género do sujeito praticante de
violéncia que exibe o sexo masculino hegemodnico em a¢des de violéncia escolar.
Mesmo no episodio 3, que a violéncia familiar ultrapassou o ambiente escolar e atingiu
o desempenho intelectual/emocional da aluna. Desta forma, ¢ viavel afirmar que a

cultura machista direciona o sexo masculino a reproducao de violéncia.

Em momentos de distanciamento da sala de aula ou de adultos dotados de
autoridade, jovens e criangas excedem os limites de comportamento do ambiente
escolar. Os episddios 1 e 4 se conectam neste horizonte, corroborado pela inexisténcia

de autoridade para delimitar as normas escolares.

Nos episddios 2 e 3 ha interferéncia de problemas sociais extraescolares no
ambiente escolar. O episodio 2, explicita momentos de truculéncia policial voltada para
populacao ja fragilizada pelas condigdes socioecondmicas. Enquanto o episodio 3,
demonstra a vulnerabilidade de pessoas envoltas a violéncia, que neste caso ¢ familiar.
Exclusao socioespacial estd elencada nos episodios e os correlacionam em facilidade de

reproducao de atitudes violentas em areas distantes dos centros urbanos e de capital.



Os sujeitos envolvidos nas cenas narradas foram meus alunos, isto me coloca em
posicao privilegiada para acompanhar as relagdes cotidianas e no desempenho escolar
destes jovens. Drasticamente o rendimento escolar e desenvolvimento intelectual destes
alunos sao notoriamente comprometidos em todos os casos citados. As relagdes sociais

também sao afetadas pela dificuldade de expressdo via didlogo.

O fracasso escolar posterior a indisciplina e violéncia, evidencia a interferéncia
que estudantes herdam em situacdes de exclusdo. A possibilidade de experenciar a
cidadania via educac¢ao, estd minada por extensa complexidade de exclusdo

socioespacial.

As vozes destes sujeitos necessitam de atencdo para transgredir as normas e
relagdes que reproduzem atitudes de exclusao social. Estas atividades sdo motores de

violéncia que apos alcangar atores marginais sera reverberada pelos proprios.
4-Violéncia escolar e cidadania

A garantia de direitos basicos provém do Estado que detém o dever de garantir
as condi¢des humanas satisfatorias para os sujeitos de determinada nagdo. O

protagonismo social imputam pressupostos essenciais a vida digna de qualquer sujeito.

A vida social é composta e construida em actimulos de saberes organizacionais e
socializados nos quais contemplam imprescindiveis prerrogativas sociais. (SANTOS,
2014 p.20) argumenta que “a cidadania sem duvida se aprende” visto que, para o
acesso do individuo, ¢ indispensavel incorporar-se a cultura. Para manutencao deste

direito, a luta pela liberdade nao se esgota.

Exercer cidadania no Brasil colide em barreiras comuns de paises de terceiro
mundo, e neste sentido Tereza Haguette em “Os direitos de cidadania no nordeste
brasileiro” (1981-1982) indica que o exercicio de cidadania se difere nos paises
metropoles e nos paises satélites. A concepgao de cidadania € estratificada via classe
social e de instru¢do. O poder econdmico e acessibilidade a educagdo de qualidade

deliberam quesitos fundamentais para formacao de individuo cidadao.

No caso brasileiro a execucdo de cidadania se difere em centros urbanos, areas

de alto valor econdmico e periferias. Extensa desigualdade econdmica, informacional e



instrutiva expoe distintas formas de cidadania no pais. H4 alguns mais cidadaos de que

outros, além de que hé outros que nem cidaddos sdo considerados como tal.

Processos conjuntos delimitaram o panorama que fragiliza o sujeito. A¢des sob
tutela ou diretamente do Estado condicionaram extensa abertura do abismo entre pobres
e classe dominante. Incentivos a desruralizacao que motivaram migragdes abruptas
ligadas a desenfreada urbanizac¢ao desorganizadora e concentradora, formalizaram
mercado consumidor para consumo de massas. Conforme (SANTOS, 2014 p. 25) “Em

lugar do cidaddo formou-se um consumidor, que aceita ser chamado de usuario”.

A degradagdo de ensino de qualidade em escolas publicas e o bombardeio
realizado de midia escrita, televisionada e via internet, organizam a cultura de massas
direcionada ao consumo para finalidade de execugdo de direitos. O cenario em que o

individuo adere ao egoismo como pilar fundamental de sua ideologia.

O sujeito individual aliena-se perante o conceito de cidadania no qual ¢ moldado
mediante hegemonica atuacdo mididtica, fato este, responsavel pela producdo de cultura
de massas que define gostos e precos. O mercado assegura-se pela restri¢do do consumo
amparada pela baixa renda dos individuos que sonham em possibilidade de consumir.
Este cenario ¢ ratificado por (SANTOS, 2014, p.28) “isso garante o ndo-esgotamento

da revolugdo das esperancas — isto é, das grandes esperancgas de consumir”.

A finalidade do individuo ¢ destinada a extensao da capacidade de consumo para
ascensao social. O consumidor ndo almeja transformar-se em cidadao, portanto, esta
incapaz de reconhecer em anélise critica a condi¢do de alienagdo que permanece
emerso. Segundo (SANTOS, 2014, p.29) “Em lugar do cidaddo surge o consumidor

insatisfeito e, por isso, voltado a permanecer consumidor”.

Esta forca alienante intensifica-se quando a vida social perde solidariedade
frente expansdo da competitividade. Os consumidores ndo contém capacidade de

reconhecer suas semelhangas precarias na auséncia de direitos.

O ser desconhece seu valor de individuo e suas herangas culturais enquanto seus
projetos pessoais sao trocados por projetos externos a propria formagao cultural, isto &,
viabiliza o individualismo dos seres. A profissionalizacao do trabalho define os afazeres

essenciais para determinada atividade regulamentada.



A escola ¢ afetada pela especializagdo do trabalho e o individualismo dos seres
que conjuntamente modificam a fung¢do escolar. Consumidores ndo demandam de
formacao social de sujeitos criticos a propria alienagdo. Os programas escolares sao
limitados a profissionalizagdo sem desenvolvimento social que impossibilita maiores

ambigoes dos alunos.

A violéncia estatal adentra o regime escolar verticalmente delimitando a
consciéncia social de alunos e os conduz a aspira¢des de consumo. O Estado ao
viabilizar interesses extraescolares em praticas educativas, compoe base para

aniquilamento da fung¢ao social da escola.

A base da violéncia escolar conecta-se a exclusdo social e individualismo dos
sujeitos que encaram precarias condigdes de vida e se encontram alienados. Esta

distorcao de realidade distancia os sujeitos de tornarem-se cidadaos.

A falta de didlogo proveniente de agdes de violéncia desvia os individuos de
ferramentas para alcangarem a cidadania. Hé estreita relagdo entre insuficiéncia de
dialogo, condi¢do de consumidor, alienagdo em conceito de cidadania e violéncia

escolar.

Acgoes de violéncia na juventude explicitam o viés individualista que os
consumidores incorporam desde o inicio da formagao social do ser. O caso brasileiro ¢
do “consumidor mais-que-perfeito” conforme (SANTOS, 2014) que na busca de signos

em objetos de consumo, acomoda-se na situagdo de objeto a procura de status.

Esta relacdo de metamorfose do sujeito para objeto ndo esta estatica, a
revisitacdo dos simbolos dos objetos reconstitui a condi¢do de sujeito perdida. Ao
recompor-se, o ser recupera individualidade de sua esséncia cultural. Este complexo
processo necessita de reestruturagao educadora dos consumidores para garantirem a

circunstancia de cidadaos.

“A individualidade, um bem comum a toda a humanidade, mas tantas vezes
deixadas em surdina no individuo, ndo é um bem que pereca” (SANTOS, 2014, p.71).
O cotidiano ¢ fundamental para reconciliagdo educadora via relagdes de pertencimento

ha possibilidade de reversao da alienagao.



As organizagdes sociais e expressoes culturais exibem a quebra de reprodugao
da cultura de massas. A periferia contém intensa relacdo cotidiana e proximidade entre

os habitantes que exercem diariamente acdes de vizinhanca.

A educacgio gratuita de qualidade fabrica seres que organizados, expressam seus
questionamentos perante propria condi¢ao de exclusao. Movimentos periféricos

transparecem a forga desalienadora dos individuos.

Experiéncias da cultura hip-hop exibem resultados na disseminacao de
informacao para preveng¢ao da violéncia. Individuos instruidos reconhecem proximidade
das condigdes de exclusdo nos quais os habitantes suportam em distintas periferias. Esta

resisténcia € for¢a educadora dos excluidos.

As periferias sdo localidades disformes compostas de individualidades proprias
via adaptagdes em ocupagdo do terreno, portanto, nao € possivel afirmar que favelas sao
iguais ou uniformes. A reflexdo do grau em exclusdo socioespacial dos habitantes
periféricos é caminho para identificar a proximidade entre as mazelas existentes em

qualquer lugar do Brasil.

Os sujeitos que compreendem as semelhangas de exclusdo socioespacial trilham
percurso em diregao a cidadania. Para jovens a cultura Aip hop € valvula de escape
norteadora para conscientizacao educadora em detrimento de manifestacdes de

violéncia.
5 — A¢oes para prevencio da violéncia

O enfrentamento da problematica contém varidveis multiplas frente a
multidimensdo das agdes em manifestacdo e os geradores estruturantes. Ao decifrar e
caracterizar as distintas variaveis atuantes, abre-se caminhos para reversdo produtiva e

prevencao da violéncia escolar. A visao contrapelo explicita os pontos de reconstrucgao.

Diante altos niveis de violéncia escolar, deve se reinventar para extingdo do
problema elencado. Medidas de solu¢do sdao adotadas por praticamente todas as
institui¢des de ensino que estdo emersas na questdo. Nestas escolas as respostas sao
elucidadas nos comportamentos dos proprios jovens as medidas propostas. A¢des sem
presenga da comunidade escolar ndo desempenham bons resultados para prevengao da

violéncia escolar.



A pedagogia do conflito delimita as atitudes tensionadas em algo proprio da
convivéncia social e inevitdvel. As etapas deste processo iniciam-se em supressdo
voltada para a superacdo que devera ser regulada para a relagdo harmoénica. A fonte
desta pedagogia estd na convivéncia de formas participativas no processo de ensino-
aprendizagem. O didlogo ¢ ferramenta central para a execugdo desta técnica pedagogica,
conforme (LUIZ, 2016, p. 47) “atuar na media¢do de conflitos, com o objetivo de
orientar os jovens a perceberem a comunica¢do como solucionadora de conflitos, seja

no ambito escolar, familiar ou em qualquer outro contexto”.

A violéncia ¢ construida emersa em processos de ensino com carater evitavel. Os
resultados satisfatorios estdo em situagdes que os jovens sao sujeitos participativos em
forma central a problematica. Opgdes de projetos democraticos devem reservar agdes

participativas para toda comunidade escolar e aluno sendo este como sujeito principal.

Grupos educativos destinados a aprendizagem cooperativa desconstroem as
ideologias violentas intrinsecas ao cotidiano escolar. Também héa possibilidade de
grupos operativos de alunos e familiares exercerem atividades em conjunto a
professores e funcionarios para melhores relagdes entre a instituicdo e a comunidade

que a circunda.

Expressoes artisticas e esportivas demonstram ferramentas imprescindiveis ao
desenvolvimento social do jovem em forma sauddvel. Os espacos culturais sdo

fundamentais para reversao dos atos violentos até a reconstrugao do dialogo esvaido.
5.1-Expressoes artisticas: Hip Hop e Literatura Marginal

Destino indica a correria de um homem
Alternativa, pra crianga aprender, basta
quem ensina
Essa é a verdade: crianca aprende cedo a
ter cardater
A distinguir sua classe, estude, marque
Seja um martir, as vezes um Luther King,

um Sabotage.

(Sabotage, Sabotage, 2016)



Os saberes adquiridos pelos alunos além da relagao ensino-aprendizagem da
escola, devem ser respeitados e valorizados pelos educadores. A vida cotidiana em
espacos distantes dos centros urbanos e econdmicos € repleta de crengas e saberes
populares que compdem a cultura periférica. A realidade presenciada pelos educandos ¢
essencial na formulacao de métodos e conteudos escolares. Corroborando com esta
ideia, Freire (1996, p.15) afirma a importancia destes saberes, “por isso mesmo pensar
certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo so respeitar os
saberes com que os educandos, sobretudo os da classes populares, chegam a ela -
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 1996 p.15).

A interpretacdo da realidade de mundo dos alunos, serd ponto inicial e central
para constru¢do de métodos e praticas que combatam e previnam a violéncia escolar. O
espacgo que a instituicdo escolar estd inserida interfere nas relagdes existentes dentro da
instituicao. A violéncia e exclusdo socioespacial que ocorrem ao redor destas escolas
adentra os muros e grades que a cercam. “Ha uma pedagogicidade indiscutivel na

materialidade do espaco. (FREIRE, 1996 p.25)”.

Literatura marginal e movimento 4ip hop sdao modos artisticos engendrados aos
espacos periféricos e corriqueiros a cultura de jovens em exclusdo. Dentre estas culturas
populares se nota constru¢do de ideais contra violéncia praticada e banaliza nestes

€spacos.

O uso de manifestagdes culturais que pertencam ao cotidiano da comunidade
escolar, em especial, ao cotidiano dos alunos ¢ via para a¢des de mediagdo entre os
jovens. As atitudes de violéncia requerem participacdo direta dos envolvidos. O
epicentro de intermediagdo esta nos jovens marginalizados com aplicacdao de expressoes

artisticas oriundas da periferia.

Projeto “Rap...Ensaiando Educagdo” aplicado em escolas municipais de Sao
Paulo utilizou o movimento Aip hop para instruir professores e alunos em praticas de
ensino aprendizagem e abrir espacos de fala a jovens que demandam em serem ouvidos.
Para construir medidas preventivas ou de solucdo os atores envoltos a problematica

detém essencial importancia.

Os espagos ¢ momentos de fala para jovens excluidos sdo extremamente
valorizados por estes sujeitos que demandam vozes a serem escutadas. Para elaborar

acdes que minem a violéncia entre estes jovens ¢ essencial que os individuos da



periferia participem desta colaboragdo. A academia em dadas situagdes sufoca a
expressao de opinides e sentimentos dos sujeitos que integram as pesquisas COmo meros

dados ou seres incapazes de contribuigao.

“Se, na verdade, o sonho que nos anima ¢ democratico e solidario,
ndo ¢ falando dos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos

os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a

escutar, mas ¢ escutando que aprendemos a falar com eles” (FREIRE,

1996 p.71).

A superagao dos problemas provenientes de violéncia estd nos sujeitos vetores e
atingidos. Musicas de rap que narram a desigualdade social sdo rica fonte de
informacao para jovens excluidos. A for¢a destes grupos esta na consciéncia solidaria

das mazelas que a populagdo pobre encara.

Hé algumas décadas o hip hop emana mensagens sobre alternativas de
sobrevivéncia a individuos em exclusdo. Estas opg¢des resistem a marginalizacao que
institui¢cdes estatais tradicionais a sufocam e silenciam. Estudos sobre indisciplina e
violéncia escolar ou violéncia periférica que ndo centralizam os protagonistas desta
problemaética na procura de acdes preventivas reforcam o atraso que institui¢des
académicas se situam perante a realidade dos seres excluidos. “Escutar, no sentido aqui
discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” (FREIRE, 1996
p.75).

Segundo as concepgdes de Freire “é preciso que quem tem o que dizer saiba,
sem duvida nenhuma, que, sem escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer,
termina por esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase
nada ter escutado”. (FREIRE, 1996 p.73)

O rap fornece educagdo nao formal, mas viabiliza informagao e conhecimento a
milhares ou milhdes de jovens. Esta ferramenta de longo alcance, se associada a
instituigdes educacionais proporcionam resultados satisfatorios em prevengdo de

violéncia.

A valorizagao da populacao pobre e cultura periférica, o incentivo a estudo e
trabalho, conexdo a familia, respeito mituo, combate ao racismo e encarceramento em

massa, dentincia de violéncia policial, distanciamento ou abandono crime e prevengao



ao consumo de drogas compde os principais pensamentos da ideologia do hip hop.
Conforme (BK, 2016) na musica “Favela vive 2” seu “lucro” essencial ¢ viabilizar
informagao para jovens se distanciarem de atitudes criminosas e de violéncia, alertando

que ha semelhangas entre pessoas que residem em periferias.

Eu lucro fazendo dinheiro, mas ganho
fazendo meus irmdo pensar
Somos iguais, ndo vamos nos matar
lih, o crime te chama, rapaz

Ndo se entregue de vez, negue de vez

(BK’, sem album, 2016)

Esta ideologia procura conscientizar os habitantes pobres de suas precarias
condi¢des financeiras e de qualidade de vida que estdo em direta relacdo com Estado e
sistema capitalista. A viabiliza¢do de exploragdo capitalista em escala global ¢ oriunda
do Estado que amplia caminhos as for¢as hegemonicas. Os espagos locais estdo a mercé
para expansdo da hegemonia financeira global. A educagdo publica sucateada ¢ fabrica
alienadora de pobres individualistas que almejam qualidade de vida em consumo, que

deforma a formacao social de sujeitos cidadaos.

E o0 paradoxo da educagdo

Ao conscientizar-me questiono quem tem
mal me educado

Querendo que o explosivo desarme com o
dedo no botdo pressionado.

(Sant, Infinito do nada, 2018)

Ai, Abin, ndo ataco de drone com explosivo
Uma Bic, um caderno, é meu kit terrorismo
Cada excluido que aproximo de um livro
E como se decepasse um tirano e gravasse
em video
Favelado, ndo se sabote para ndo ser outro
no DP
Rezando pra uma vitima ndo te reconhecer.
(Eduardo, A fantastica fabrica de cadaver,
2014)

Nos trechos citados os autores Sant e Eduardo refletem sobre o papel da

educagdo para formacao social de jovens excluidos. A fuga da violéncia viabilizada pela



construgdo de consciéncia critica € a principal arma para os sujeitos em extrema
pobreza. Estes sujeitos com acesso a informag¢do ameacam a classe dominante que esta

amparada pela violéncia estatal.

Os habitantes marginalizados instruidos pelo rap quando obtém acesso a
informacao permitem analisar formas de sociabilizar o conhecimento aos seus
semelhantes. Taticas de mediacdo e pedagogia do conflito sdo usadas para quebrar

barreiras de violéncia e viabilizar abertura de didlogo.

A dificuldade de didlogos para mediacdo de conflitos, reflete a construcao de
uma cultura violenta com influéncias de ideologias machistas que enaltecem a forca
fisica para resolu¢do de adversidades. Tais ideologias sdo dignas de atencdo para

enfrentamento das raizes desta complexa problematica.

O rap também se consolidou perante as ideias e atitudes violentas e machistas.
Estas acdes opressoras ja sdo encaradas como arma tatica da classe dominante para
desorganizar grupos de resisténcia. A interseccdo de lutas visa demonstrar aos
oprimidos que dentre os grupos de minoria politica ha mais semelhangas que diferencas.
Nos ultimos anos trabalhos que abrangem temas de feminicidio e feminismo negro
emergem e conduzem jovens a reflexdes criticas sobre a reprodugdo da cultura machista

como veiculo de disseminagdo de violéncia.

Bebidas fizeram sangrar mulheres que ndo
eram como vocés querem

Julgadas pelo o que vestem

E ainda que ndo deixem que elas falem

Por elas no lugar delas

O lugar delas sdo elas que sabem

(Lord, sem albtim, 2017)

Ai mina valorize a luta das feministas
Mulheres atiraram por igualdade, politica
trabalhista

Sua cara ndo ¢ ser vulgar na coreografia
sensual

E ta engajada contra violéncia doméstica e

sexual



(Eduardo, A fantastica fabrica de cadaveres,

2014).
As musicas acima demonstram a capacidade de atualizagdo do rap que
reformula as ideologias de luta conforme avancos da sociedade. Relatos sobre a
condicdo das mulheres em periferias brasileiras sdo importantes para refletir e

reformular a relagdes machistas que estruturam a sociedade.

O hip hop nado constituird a Unica solugdo para a violéncia escolar e falta de
ensino publico de boa qualidade. Este movimento representa a forca de resisténcia da
periferia e capacidade organizativa do gueto para lutar e combater os espagos de

opressao fabricados pelo Estado.

Pra que a gente ndo entenda

Essa engrenagem lendo um texto

tentam nos abater com 30 tiros no
Bradescol...]

Se eles querem lacuna para tentar prender
A gente devolve em letra instrui o que fazer
Porque a arma do povo é a informagdo

E Vida Loka Eduardo a nossa revolucdo
Tem que sair do papel e depois que virar
rima

O nosso povo tem que abragar com tudo e ir
pra cima.

(Eduardo e
Kaskao, sem album, 2016).

Neste excerto os musicos Eduardo e Kaskao afirmam que os sujeitos excluidos
devem por em pratica as ideias absorvidas pelas musicas de rap. Apos algumas décadas
e geragdes de jovens envolvidos na cultura Aip hop € notavel o avanco deste movimento
em espacos periféricos de todo Brasil. Os novos grupos de rap e me’s' da ultima década
expdem a essencial influéncia das musicas de rap para suas carreiras e em especial nas
suas formagdes sociais. Este movimento artistico ja colhe frutos dos pioneiros desta

cultura no pais.

1 ~ . ;o . A
Mc’s sdo cantores e compositores de musicas dos géneros rap e funk.



Fatos simplificados de incentivo a leitura e procura de informagdo sobre as
condi¢des de exclusdo sdcio-espacial fortalecem a perspectiva de que o hip hop educou
minimamente criangas e jovens para se distanciarem do crime organizado e ideologias
hegemonicas. Mesmo sujeitos que praticavam delitos iniciam ressocializagao por meio

desta manifestacdo periférica.

Vocé é o Kaskao, o Eduardo, aqui sou eu o
Zekinha

Em nome da geragdo eu agradeco as rimas
Que vocés presentearam aos manos da
minha idade

Abrindo a nossa mente apresentando a
verdade

Se fosse pelo sistema noiz ia ser tudo igual
Nao ter estudo e crescer um alvo dos
parafal

Por isso em nome do gueto eu agradego
vocé

Do rap original por nunca nos esquecer
Sempre nos orientando, da forma certa
alertando

Contra as mazelas da vida para ndo cair em
engano

(Zekinha, sem album, 2016)

O trecho acima demonstra um exemplo concreto de um ex-assaltante de banco
que apds anos de carcere atingiu ressocializa¢do via hip hop no periodo de carcere.
Alguns anos a diante este sujeito incluiu seu filho no grupo musical e até o momento
estdo em atividade. H4 outros casos de ex-detentos que através de expressoes artisticas
do hip hop se conduziram a ressocializagdo e defendem ideologias contra crime,

violéncia e forgas hegemonicas.

Literatura marginal ¢ forte expressao de excluidos que desenvolvem literatura
que reflete a realidade de favelas. Considerada escrita informal por instituigdes
tradicionais esta forma de resisténcia organiza saraus e trocas poéticas que enriquem

culturalmente espagos excluidos de cultura erudita.



6 — Consideracoes Finais

A violéncia escolar ¢ designada em tudo que impede o desenvolvimento do
potencial de um aluno. Os aspectos desse fendmeno sdo variados e produzidos dentro e
fora do ambiente escolar. O cotidiano dos alunos ¢ afetado por medidas outorgadas a
dinamica das escolas. O potencial vertical das agdes governamentais diluiu a qualidade

de ensino e as fungdes que a institui¢ao abrange.

A revitalizacdo da escola ¢ algo emergente em conjunto a revigorizar
capacitacdo de profissionais da area de educacdao. No periodo de meio técnico-
cientifico-informacional a sociedade se alterouaceleradamente, entdo que se
modifiquem as escolas também. Estas atitudes estdo presentes no territdrio nacional em

diversos exemplos de enfrentamento e resolugdes concretas em reversao da violéncia.

Os programas que obtém bons resultados destinam papel central ao aluno nas
metas e atitudes para formulacdo do projeto, nestes casos toda a comunidade escolar
estd envolvida. Projeto Pela Vida, Nao a Violéncia e Projeto Chapada, sdo exemplos da
materialidade da pedagogia do conflito, grupos educativos e operativos que socializam
as relagdes sobre o cotidiano escolar. O primeiro esta localizado no municipio de Santo
André — SP e outro na regido da Chapada da Diamantina — BA que agrupa inimeros

municipios da regido e em constante crescimento.

A Escola Municipal Presidente Campos Salles localizada na periferia de
Heliopolis — Sao Paulo, presenciou intensos momentos de violéncia escolar extrema.
Estas mazelas sdo sanadas democraticamente com participacao central dos alunos e da
comunidade local. O diretor Braz Nogueira enfrentou a problematica e designou maior
autonomia aos moradores locais com abertura da escola a toda comunidade. Neste caso

os grupos operativos de alunos garantem as relagdes harmoénicas no cotidiano escolar.

Escolas em realidade descritas estdo distribuidas por estados e municipios
brasileiros que cada institui¢do apresenta multiplicidades de ferramentas pedagogicas de
reversao e prevencdo da violéncia. Casos deste quesito estdo registrados na série de
documentarios Educagdo.doc. Estes beneficios florescem em prazos médios e curtos.
Em longo prazo devem ser destinadas reformas estruturais de refuncionalizacdo da

escola para democratiza¢do do processo de ensino-aprendizagem.



Os exemplos usados retificam a importancia dos alunos para obtencdo de
resultados positivos frente manifestacdes de violéncia. O método autoetnografico
demonstrou que atores estudados apontam respostas para a problematica que estdo
emersos. O uso de autorreflexdo na metodologia aproxima o pesquisador da
problemdtica e dos sujeitos estudados. O individuo excluido que sente e sofre a

realidade de exclusdo ¢ protagonista para constru¢do de solucdes objetivas e concretas.

Jovens que vivenciam cotidiano de intensa violéncia sdo afetados no
desempenho cognitivo e sofrem drasticas perdas na relacdo ensino-aprendizagem.
Ambientes desagradaveis impedem satisfatorio desempenho escolar. Ha volumosas
barreiras para educandos que convivem com estas mazelas na familia, bairro ou escola.

Nestes casos o territorio exerce negativa influéncia contra estes individuos.

Esta evidente que escolas periféricas sao sujeitas a maiores indices de violéncia
escolar, isto expde que a violéncia presente em espacos de exclusdo ultrapassa muros e
grades de escolas, além de estar imbricada em algumas familias. O cotidiano de
violéncia ¢ comum em periferias e seus habitantes se adaptam a esta adversidade.
Algumas manifestagdes culturais populares relatam o cotidiano de violéncia e

demonstram efetividade na reversao e preven¢ao de violéncia.

Neste estudo a opcdo de combate a esta mazela sdo literatura marginal e
movimento hip hop. Os trechos de musicas exibidos expressam a motivagdo do rap em
educar jovens e os distanciar de caminhos e agdes violentas. Esta escolha ¢ baseada na
autoetnografia que indica os sujeitos da problematica como centrais na constituicdo de
resolucdo. Serdo os vetores reprodutores de violéncia e afetados que construirdo

caminhos para reversao.

A academia esta distante da realidade que estes sujeitos sdo submetidos e isto
impede elaboragcdo de atitudes efetivas. As vozes periféricas sdo ricas em saberes
populares e empiricos que também sdao importantes para compreensdo das distintas
manifestagdes de violéncia. Estes conhecimentos e experiéncias sdo fundamentais para
elaboracdo de projetos agdes de combate e reversdo da violéncia. Nada mais justo que o

ser excluido conter voz ativa na reparagao dos problemas que enfrenta.

Eu num li, eu num assisti, eu vivo o negro

drama



Eu sou o negro drama, eu sou o fruto do
negro drama

(Mano
Brown, Nada como um dia apos o outro,
2002).
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