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RESUMO

A pandemia Covid-19 levou a mudancas profundas na forma de organizagao social,
com reflexos em diversas areas como a economia, as relacdes de trabalho, educacéo,
saude, entre outros. Medidas sanitarias foram tomadas, ndo s6 no Brasil como no
mundo, com objetivo de evitar a circulacdo de pessoas e consequentemente a
disseminagcdo do virus, entre elas: a suspensdo de aulas presenciais de carater
emergencial e a introducdo do ensino remoto como forma de garantir a continuidade
do ano letivo. A partir do cenério de aulas remotas e a necessidade imediata do uso
das ferramentas tecnoldgicas, os professores se viram diante deste novo desafio e de
novas demandas profissionais. Em face ao exposto, propus-me o desenvolvimento de
uma pesquisa partindo das seguintes questfes: como a pandemia COVID-19 afetou
o cotidiano das aulas? Quais foram as medidas adotadas para o melhor andamento
das atividades didaticas? A insercdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagéo (TDIC) no ensino, historicamente traz consigo um debate acerca dos
processos metodoldgicos e epistemoldgicos, entre eles: a premissa de que o uso das
TDIC leva o aluno & uma aprendizagem ativa do aluno, e neste sentido, traz outra
indagacao: de que forma metodologias ativas aliadas ao uso das TDIC podem
colaborar para 0 avango do ensino? Isto posto, a pesquisa tem como objetivo analisar
0s processos didaticos/pedagodgicos e as dificuldades enfrentadas no contexto do
ensino remoto com uso das TDIC a partir das percepcdes dos professores de Ciclo-l
do Ensino Fundamental de uma escola do interior paulista e dos referenciais sobre o
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para tanto, apresento os principais referenciais
tedricos sobre o uso das TDIC e metodologias ativas no pensamento pedagdgico
brasileiro buscando refletir a importancia e possibilidades, assim como o0s
fundamentos epistemoldgicos. Em relacao aos aspectos metodoldgicos da pesquisa
gue, em vista dos objetivos da investigacdo, a opc¢ao foi pela pesquisa qualitativa com
abordagem para o estudo de caso e pesquisa participante. Conforme apresentado no
decorrer do trabalhado, parto do conceito de cotidiano escolar de Rockwell e Ezpeletta
(2007) a partir das vivéncias dos sujeitos que vivem realidades concretas diferentes
dentro de um mesmo contexto social. Apresento também os instrumentos utilizados,
a saber: pesquisa bibliogréfica, andlise documental e entrevistas semiestruturadas.
Os resultados indicam que os professores ao serem inseridos de forma apressada em
uma nova realidade de ensino, sem formacao e preparacao, viabilizaram a insercéo e
avanco no uso das TDIC, porém com dificuldades de participacdo e interacdo. A
necessidade da migracdo para o digital no periodo de pandemia deixa um legado de
gue a escola pode construir um caminho a partir de estudos e formacéo continuada
para o uso de praticas de ensino com uso das TDIC em um ensino com processos
dialéticos ligados a cultura digital e a aprendizagem ativa. A Teoria Histérico-Cultural
aparece como alternativa para aprendizagem ativa, ou seja, para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas, pensamento tedrico e apropriagdo do conhecimento
historicamente acumulado.

Palavras—chave: Ensino Remoto Emergencial; Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagéao - TDIC; Metodologias Ativas; Teoria Historico-Cultural.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has led to profound changes in the way society is organized,
impacting various areas such as the economy, work relationships, education, health,
among others. Sanitary measures were taken not only in Brazil but worldwide, aiming
to prevent the circulation of people and consequently the spread of the virus. These
measures included the emergency suspension of in-person classes and the
introduction of remote learning to ensure the continuity of the school year. Faced with
the scenario of remote classes and the immediate need for the use of technological
tools, teachers found themselves confronted with this new challenge and new
professional demands. In light of the above, | proposed the development of research
based on the following questions: How did the COVID-19 pandemic affect the daily
routine of classes? What measures were adopted to ensure the smooth progress of
didactic activities? The integration of Digital Information and Communication
Technologies (DICT) into education historically brings with it a debate about
methodological and epistemological processes, including the premise that the use of
DICT leads the student to active learning, raising another question: how can active
methodologies combined with the use of DICT contribute to the advancement of
education? Thus, the research aims to analyze the didactic/pedagogical processes
and the difficulties faced in the context of remote teaching using DICT from the
perceptions of Cycle-l teachers in Elementary Education from a school in the
countryside of Sdo Paulo and references on Emergency Remote Teaching (ERT). To
this end, | present the main theoretical references on the use of DICT and active
methodologies in Brazilian pedagogical thinking, seeking to reflect on their importance,
possibilities, and epistemological foundations. Regarding the methodological aspects
of the research, given the objectives of the investigation, the option was qualitative
research with a case study approach and participant observation. As presented
throughout the work, | start from the concept of everyday school life by Rockwell and
Ezpeletta (2007) based on the experiences of the subjects living different concrete
realities within the same social context. | also present the instruments used, namely:
literature review, document analysis, and semi-structured interviews. The results
indicate that teachers, when hastily introduced into a new teaching reality without
training and preparation, facilitated the integration and advancement in the use of
DICT, but with difficulties in participation and interaction. The need for migration to the
digital realm during the pandemic leaves a legacy that schools can build upon through
studies and continuous training for the use of teaching practices with DICT in teaching
processes dialectically linked to digital culture and active learning. The Historical-
Cultural Theory appears as an alternative for active learning, that is, for the
development of cognitive competencies, theoretical thinking, and the appropriation of
historically accumulated knowledge.

Keywords: Emergency Remote Teaching; Digital Information and Communication
Technology - DICT; Active Methodologies; Historical-Cultural Theory.
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1 INTRODUCAO

Em marco de 2020, enfrentamos um cenario de pandemia que levou a uma
quarentena nunca antes vista na histéria mundial. Medidas sanitérias foram tomadas
com intuito de evitar o aumento da contaminacéo, entre elas, a suspenséo das aulas
presenciais e a implementacdo do ensino remoto de forma emergencial em que os
professores precisaram utilizar-se das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagéo (TDIC) como alternativa para o ensino.

Por mais que a questdo do ensino remoto tenha sido debatida apds esse
inforttnio, nota-se em cada estudo novas situacdes, a depender do l6cus da pesquisa
desenvolvida, dada a realidade de cada escola e a diversidade cultural envolvida.
Desse modo, uma analise sobre os desdobramentos desse processo sempre se
apresenta como relevante para a avaliagdo diagnostica e tomada de decisao para
correcdo de desvios e melhor encaminhamento dos processos didatico-pedagogicos.

Enfrentar o desafio de ensinar no contexto da pandemia COVID-19 obrigou os
professores a buscar novos métodos e a inovar as suas praticas para conduzir 0s
estudantes, primeiramente a compreensdo do momento histérico vivenciado,
garantindo a manutencao do contato com eles para, na sequéncia desse processo de
acolhimento, desenvolver a¢des para garantia da continuidade do processo educativo,
ainda que em condi¢Bes geralmente préximas a improvisacdo, dado o inusitado da
situacgao.

Cada etapa e modalidade de ensino da Educac¢éo Béasica, Superior ou Técnica
tiveram seus desafios e particularidades. Fato que, no contexto da pandemia,
professores, alunos, diretores, supervisores e até mesmo os pais foram obrigados a
se reinventar durante o isolamento social para adequacéo das condi¢des de trabalho
e estudo, tanto relativamente ao modo de abordagem dos fazeres cotidianos na
escola, quanto aos instrumentos de ensino, locais de estudo, entre outros
condicionantes. No contexto do isolamento social, 0 uso das tecnologias digitais,
celulares, aplicativos, computadores e correio eletrbnico se tornaram indispensaveis
para o processo de comunicacao.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) ou Regime Especial de Atividades
Escolares Nao Presenciais (REANP) foi instituido no municipio de Marilia pelo Decreto
N° 13.022 de 27 de maio de 2020. Tanto os alunos quanto os professores comecaram

a atuar de forma remota com interacbes sincronas e assincronas, em grupo e



19

individual, por meio de plataformas web, aplicativos de webconferéncias e de
mensagens, por atividades impressas e aulas gravadas.

O inicio das praticas de ensino remoto trouxe em seu bojo as necessidades de
envolvimento de professores e de toda a comunidade escolar em relacdes dialdgicas
com vistas a reeducacéo desse coletivo, dotando-o do instrumental necessario para o
trabalho de modo a promover a aproximacao e o acolhimento do alunado, com vistas
a reflexdo e construcdo de praticas de ensino voltadas ao desenvolvimento da
autonomia, criatividade e criticidade dos estudantes, em dimenséo ainda mais latente
do que nas praticas escolares antecedentes. O processo pandémico for¢cou os
professores a arriscarem, 0 que exigiu autonomia, experimentacdo e tentativa de
inovacdo. A tdo propalada dicotomia pedagdgica entre a concepcao unidimensional
do processo pedagdgico, sob a forma de transmissdo de conhecimentos se viu
confrontada por uma, ainda que imposta, dimensdo omnilateral na qual se exige
pensar a educacéo como efetivo processo de construcao de conhecimento.

E neste contexto, como diretor de uma unidade educacional propus esta
pesquisa, tendo vivenciado o periodo de pandemia com alunos de anos iniciais do
Ensino Fundamental, entre 05 e 10 anos, periodo de vida que eles estdo
desenvolvendo a sua autonomia em relagdo aos processos de letramento matematico,
de leitura e escrita !, seu uso e relacdo com aprendizagem nas diversas areas do
conhecimento e tantos outros aprendizados que ocorrem na escola que 0s constituem
como sujeitos, como cidadaos.

A presente pesquisa buscou refletir as ac¢des vivenciadas e dificuldades na
pratica docente neste recente periodo que culminou em profundas mudancas na
educacao e reflexos que serdo sentidos durante muito tempo, assim como, os desafios
gue jA se apresentavam com o contexto de sociedade tecnolégica (Martin &
Gongalves, 2012).

Para tanto, fez-se necessario, além da discusséo teodrica sobre o uso das TDIC,
uma analise da percepcao dos professores que se colocaram diante de um desafio: a

melhoria do ensino em meio ao contexto de uma pandemia que afetou as escolas em

! Neste estudo, compreende-se o processo de letramento como um conjunto de praticas sociais nas
quais 0s sujeitos se envolvem, refletindo sobre os seus significados e contribuindo para o
desenvolvimento intelectual.
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todo mundo, pela paralisagcdo das aulas, pelo uso do ensino remoto e por uma
retomada das aulas presenciais diante de um cenario complexo, de angustia e medo,
de luto e de necessidade de reorganizar o ensino diante de um quadro de defasagem
na aprendizagem.

A partir do exposto, algumas perguntas da pesquisa buscaram ser respondidas.
Como a pandemia COVID-19 afetou o cotidiano das aulas? Quais foram as medidas
adotadas para o melhor andamento das atividades didaticas? De que forma
metodologias ativas aliadas ao uso das TDIC podem colaborar para o avanco do
ensino? Diante dos questionamentos elencados busca-se discutir as dificuldades e
possibilidades almejando avancgos que contribuam com o0 ensino em contextos de
pandemia e no uso das TDIC considerando toda a complexidade envolvendo os anos
iniciais do Ensino Fundamental e praticas que coloquem o aluno como sujeito ativo da
sua prépria aprendizagem. Ao trazer essas discussoes a partir das percepcoes destes
professores, buscaremos responder aos objetivos da pesquisa, evidenciando o0s
processos tedricos metodologicos e dificuldades no uso das TDIC no periodo de
pandemia, assim como, reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem
neste contexto.

Assim, esse estudo tem por objetivo geral:

e Analisar o0s processos didaticos/pedagdgicos e as dificuldades
enfrentadas no contexto do ensino remoto com uso das TDIC a partir
das percepc¢Oes dos professores do ciclo-1 do Ensino Fundamental de
uma escola do interior paulista e dos referenciais sobre 0 Ensino Remoto
Emergencial.

Como objetivos especificos:
1. Identificar as acdes empreendidas pelos professores durante o
ensino remoto.
Verificar como a pandemia afetou o cotiano das aulas.
3. Refletir as possibilidades e importancia das metodologias ativas para

um ensino ativo aliadas ao uso das TDIC.

Perante o exposto, o trabalho esta estruturado em trés secdes. Na se¢éo 1, ha
apresentacao do trabalho, sua problematizacdo e os objetivos que fundamentam

pesquisa.
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Na secédo 2, apresento 0s aspectos metodolégicos da pesquisa que, em vista
0S objetivos da investigacdo, optei pela pesquisa qualitativa com abordagem para o
estudo de caso e pesquisa participante. Conforme apresentado no decorrer do
trabalho, parto do conceito de cotidiano escolar dado por Rockwell e Ezpeleta (2007)
e Ezpeleta e Rockwell (1969), a partir das vivéncias dos sujeitos que vivem realidades
concretas diferentes dentro de um mesmo contexto sécio-histérico. Este referencial
metodoldgico se contrapfe as teorias tradicionais que se baseiam na versao
documentada que tinham a escola como homogénea, executora de uma vontade
estatal. Busca-se uma analise de dentro para fora, a partir de uma versdo nao
documentada em que a homogeneidade se decompde em diferentes realidades
cotidianas. Apresento também o0s instrumentos utilizados, a saber: pesquisa
bibliografica, analise documental e entrevistas semiestruturadas.

Na secédo 3, ha a fundamentacao teorica, onde busco discutir a educacdo no
contexto da sociedade da informacgao. O novo paradigma a partir da sociedade digital
diz respeito as mudancas nas diversas areas da sociedade vivenciados a partir do
fator digital. Esta cultura digital tem alterado as formas de acesso ao conhecimento,
apresentando novas formas de comunicacdo e interacdo, assim como novos
processos socioculturais que exigem a escola pensar novos processos de letramento.
Apresento também um breve histérico sobre o percurso vivenciado no uso das
tecnologias educacionais no ensino publico no Brasil, pois a importancia da tecnologia
e de praticas inovadoras defendidas entre diferentes vertentes educacionais ganha
espaco no debate nacional e se apresenta em referenciais como o Plano Nacional de
Educacao (PNE), Plano Municipal de Educacédo (PME) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

O uso das tecnologias na educagédo traz consigo o debate acerca dos
processos metodoldgicos e epistemologicos, destacando-se a premissa de que o
ensino mediado pelas TDIC leva a uma participacao ativa dos estudantes e melhoria
do interesse do aluno. Neste sentido, apresento 0s pressupostos teoricos que
fundamentam a perspectiva de metodologias ativas e que introduziram a discussao
acerca de processos de ensino que superem praticas reprodutivas, mecanizadas e
descontextualizadas de ensino fortemente enraizadas no cenario educacional
brasileiro. Neste contexto, a base tedrica para investigacdo parte das contribui¢cdes da
Teoria Historico-Cultural que tem se apresentado como alternativa viavel para

superacao de praticas tradicionais e para a consolidacao de um ensino que valorize o
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pensamento tedrico e considere o contexto histérico social do aluno, suas condi¢des
objetivas e contextos.

Na secdo 4, apresento o contexto da pesquisa, local e comunidade, assim
como, a discussao sobre os dados coletados, tanto nas entrevistas com professores
e nos referenciais e documentos que embasam a pesquisa. Ressalta-se a importancia
para compreensao referenciais que definram o Ensino Remoto Emergencial, a
recente literatura e o percurso local realizado neste momento tdo importante, assim
como reflexbes acerca do uso das TDIC no contexto da pandemia a partir do
referencial téorico utilizado nesta pesquisa.

Por fim, as consideragdes finais com as reflexdes que almejam contribuir na
melhoria dos processos de ensino/aprendizagem, no sentido de refletir junto a propria
escola as dificuldades e avancos que 0 ensino neste periodo de pandemia
proporcionou e também fornecer subsidios para a construgcdo de politicas

educacionais.
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2 METODOLOGIA

Tendo em vista o objetivo de minha investigacao, fez-se necesséria a escolha
de uma perspectiva metodoldgica que possibilitasse analises e reflexdes de processos
didaticos pedagogicos, face aos objetivos especificos, com base nas percepcdes de
professores a partir do periodo de pandemia escolar, onde se praticou o ensino remoto
apoiado com o uso das TDIC, como alternativa para que as aulas ndo fossem
suspensas. Neste contexto, entendo a abordagem tedrico-metodoldgica da pesquisa
com caracteristica qualitativa, sem desconsiderar aspectos quantitativos relevantes
que, eventualmente, evidenciou-se no decorrer do desenvolvimento da investigagao.

A abordagem de pesquisa qualitativa surge no final do século XIX, a partir do
guestionamento do uso de métodos das ciéncias fisicas e naturais nas ciéncias sociais
e humanas. A interpretacdo da realidade de forma distorcida nas suas metodologias,
nas imprecisdes das técnicas para o estudo de determinados fendbmenos, como a
escola, é um dos principais fatores que culminaram em estudos que colocaram a
pesquisa qualitativa como uma opcdo que buscasse identificar e interpretar

determinados fenbmenos ocorridos na educacédo. De acordo com Minayo (1999)

Os autores que seguem tal corrente [qualitativa] ndo se preocupam em
guantificar, mas, sim, compreender e explicar a dindmica das rela¢gdes sociais
que, por sua vez, sdo depositarias de crengas, valores, atitudes e habitos.
Trabalham com a vivéncia, com a experiéncia, com a continuidade e também
com a compreensdo das estruturas e instituicdes como resultado da acao
humana objetiva. Ou seja, desse ponto de vista, a linguagem, as praticas e
as coisas séo inseparaveis. (Minayo, 1999, p. 24)

As pesquisas qualitativas em Educacao desenvolveram novas formas teérico-
epistemoldgicas, entretanto, ndo excluiram outras perspectivas problematizadoras em
trabalhos cientificos (Zanette, 2017). Na década de 1970, comega o interesse pela
pesquisa qualitativa na América latina e, no Brasil, hA um aumento consideravel nas
Gltimas décadas neste tipo de pesquisa. As principais caracteristicas da pesquisa
qualitativa, segundo Ludke e André (1986) sao: o contato direto do pesquisador com
a situacao pesquisada; preocupagcdo maior com o0 processo do que com o produto;
importancia do significado que as pessoas dao a sua vida e as coisas; tendéncia da
analise dos dados a um processo indutivo e; obtencdo dos dados predominantemente

descritivos.
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Em func&o de minha atuacgao profissional na area de Educacéo e a proposta de
analise em uma escola, utilizei-me da abordagem da pesquisa no universo do estudo
de caso. Segundo Ludke e André (1986), o estudo de caso se denomina pela pesquisa
de algo singular e delimitado, ou seja, uma unidade dentro de um sistema amplo. As
caracteristicas do estudo de caso, segundo 0s autores sao: interpretacdo de um
contexto; os estudos visam a descoberta; retratar a realidade de forma completa e
profunda, evidenciando situacfes complexas e a inter-relagbes dos componentes;
variedade de fontes de informacéo; o relato do pesquisador permite ao leitor fazer
“generalizacdes naturalisticas”; podem representar diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vistas de uma mesma situagdo social; A linguagem acessivel com

informacéo direta e clara num estilo que aproxima da experiéncia pessoal do leitor.

2.1 Pesquisa Participante

Entre as abordagens qualitativas, minha escolha foi pela pesquisa participante,
pois possibilita que o pesquisador faca parte do contexto da pesquisa. A proposta de
andlise de um estudo de caso, em outra unidade escolar ou rede, causaria 0
distanciamento da situacdo pesquisada, de reflexdes de fora para dentro. Ao olhar
para a propria escola que atuo como diretor, envolvido nos processos de gestdo e
pedagogicos e tendo vivenciado todo este momento histérico (pandemia) junto com
toda comunidade escolar, possibilitara refletir os desafios que foram postos para além
da institucionalizacdo das ac¢bes, dentro de contextos especificos, objetivando o
aprofundamento de temas e o desvelamento de tramas reais que aconteceram e

acontecem na escola na Gtica de seus sujeitos, pois

Quando o outro se transforma em uma convivéncia, a relacdo obriga a que o
pesquisador participe de sua vida, de sua cultura. Quando o outro me
transforma em um compromisso, a relacdo obriga a que o pesquisador
participe da sua histéria. Antes da relagdo pessoal da convivéncia e da
relacdo pessoalmente politica do compromisso, era facil e barato mandar que
“auxiliares de pesquisa” aplicassem centenas de questionarios apressados
entre outros que, escolhidos através de amostragens ao acaso “antes”,
seriam reduzidos a porcentagens sem sujeitos “depois”. Isto é bastante mais
dificil guando o pesquisador convive com pessoas reais e, atraveés delas, com
culturas, grupos sociais e classes populares. Quando comparte com elas
momentos redutores da distancia no interior do seu cotidiano. Entdo a
observacédo participante, a entrevista livre e a historia de vida se impdem.
(Brandéo, 1987, p. 11).
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Para tanto, tomo com base os conceitos de cotidiano escolar de Rockwell e
Ezpeletta (2007) que trazem a discussao sobre a importancia da pesquisa participante
ao perceberem que as pesquisas apontavam para 0 que nao existia na escola ou seus
problemas e caréncias. A realidade da escola, neste sentido, ndo ocupava o lugar da
producdo tedrica, sendo estudada para a constru¢cdo de outros objetos teoricos.
Estudos de Gramsci (1975) e Heller (1977) ofereceram perspectivas teoricas para
pesquisas sobre a escola, entre elas, a de estudar realidades concretas que acontece
em histdrias nacionais e também regionais, pois as escolas ndo sdo as mesmas em
todo o mundo capitalista.

Por mais que haja estruturas gerais, existe uma realidade (social) multiforme a
partir das interacdes de sujeitos que realizam a propria histéria. Neste contexto, as
autoras trazem a ideia de construgcdo social da escola, que embora “imersa num
movimento historico de amplo alcance, € sempre uma aversao local e particular neste
movimento” (Rockwell e Ezpeletta, p.133, 2007). Se cada pais ou outra unidade
federativa expande e consolida sua estrutura e sistema educacional a partir de
contextos historicos ligados a estrutura politica e econbémica e ao carater de luta social,
a escola, por sua vez, mesmo dentro deste contexto amplo, se faz nas diferencas

regionais e dos seus sujeitos. As

organizagdes sociais e sindicais, os professores e suas reivindicacdes, as
diferencas étnicas e o peso relativo da Igreja marcam a origem e a vida de
cada escola. A partir dai, dessa expressao local, tomam forma internamente
as correlagOes de forcas, as formas de relagédo predominantes, as prioridades
administrativas, as condi¢cdes trabalhistas, as tradicbes docentes, que
constituem a trama real em que se realiza a educacdo. E uma trama em
permanente constru¢do que articula historias locais — pessoais e coletivas —,
diante das quais a vontade estatal abstrata pode ser assumida ou ignorada,
mascarada ou recriada, em particular abrindo espacos variaveis a uma maior
ou menor possibilidade hegeménica. Uma trama, finalmente, que é preciso
conhecer, porgue constitui, simultaneamente, o ponto de partida e o contetdo
real de novas alternativas tanto pedagdgicas quanto politicas. (Rockwell;
Ezpeleta, 2007, p. 133)

Esta posi¢ao veio se contrapor a visdo de teoria tradicional de Durkheim que
tinha a escola com existéncia homogénea que transmite seus sistemas de valores
universais e dominantes sem nenhuma modificagdo e também teorias criticas de
Bourdieu, Althusser e Passeron que entendiam a escola como executora de uma
vontade estatal. As pesquisas que se baseiam nestas teorias se fundamentam

principalmente, na versdo documentada, as tradicionais apontando para a escola
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como a realizacdo dos direitos civis e justica social e as criticas com olhar a escola
como um instrumento ideolégico do Estado para inculcagdo de valores, para
reproducdo de uma ideologia dominante e das relacdes de producéo.

Porém, existe uma outra histéria ndo-documentada que coexiste com a historia
documentada, no qual as determinagfes se entrecruzam e a homogeneidade se
decompdem em diferentes realidades cotidianas que ganham vida. Embora,
professores, alunos, pais, gestores, se apropriem de subsidios e orientacdes estatais,
constroem a escola a partir de suas diferentes representacdes e percepcdes. Se na
visdo positivista, ha a separacao entre interior e exterior, entre pedagdgico e politico
e na visao critica, ha a transmisséo ideoldgica da escola como aparelho estatal, nesta
outra perspectiva, para uma analise da realidade escolar, € necessario que se
considerem as dimensfes politicas juntamente com as tramas que estdo em
permanente construgcdo e que articulam as histérias pessoais e coletivas resultando
em variados sentidos.

Segundo Ginzburg (1976, apud Rockwel e Ezpeleta, 2007), construir uma
histéria ndo documentada néo é simples, porém dentro da historiografia ha diferentes
formas de recuperéa-la, seja nos diferentes documentos, na histéria oral e memdéria
coletiva ou mesmo no presente, a partir do cotidiano escolar, integrando o seu carater
heterogéneo, na busca tedrica para dar sentido a vida cotidiana, evitando a
transferéncia mecéanica de conceitos consagrados historicamente na Ciéncia Sociais
e, Se necessario, a constru¢do de novas categorias. Sao preocupacdes pertinentes
para as autoras Rockwel e Ezpeleta (2007) que a metodologia e os problemas de
pesquisa levem a uma reflexdo epistemoldgica. Evidente que essa reflexdao vem
acompanhada de uma construcéo tedrica, pois a “construir um objeto de estudo € um
problema fundamentalmente teérico” (p.133). Como ja citado, busca-se que a escola
e seu cotidiano ocupem um lugar central da pesquisa, e ndo um referencial para
construcdo de outros objetos de pesquisa e nisto esta o desafio, o de construir
categorias que liguem o cotidiano escolar com os variados sentidos que ocorrem das
tramas que envolvem a presenca estatal e civil na escola.

E neste contexto e partindo do olhar para um cotidiano escolar que apresenta
sujeitos diferentes, com vivéncias diferentes, com caminhos e formacao diferentes e,
portanto, que vivem realidades concretas diferentes em uma mesma comunidade,
internalizando, reproduzindo, produzindo e transformando as rela¢des sociais é que a

pesquisa foi proposta.
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Ao definir e observar a escola em que fago parte, com base no conceito de
cotidiano escolar de Rockwel e Ezpeleta (2007), parto da ideia de que a escola é um
lugar de contradicéo, da heterogeneidade, dos percursos e acfes que levam em conta
contextos histoéricos, de vida, de formacao e experiéncia, de sociedade, de condicdes,
de posicionamento e das relacdes de poder. Nao sdo individuos, mas sujeitos que
devido ao seu carater historico dentro de uma mesma unidade escolar ocupam o
mesmo cargo, estdo inseridos em uma mesma filiacdo ou classe, mas que se
apropriam e reconstroem suas vivéncias de formas diferentes.

Neste sentido, a pesquisa busca as formas explicitas e implicitas da presenca
estatal, assim como as inquietacdes, as apropriacdes reais que acontecem de baixo
para cima, dos sujeitos individuais que vivenciam, o que as autoras definem o espaco
tempo como a presenca do outro para além das determinacgfes oficiais, ou seja,
professores que participam e (re)constroem o cotidiano escolar num contexto historico

€ num processo coletivo e individual.

2.2 Instrumento de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados escolhidos para a pesquisa sdo: analise
documental, pesquisa bibliografica e entrevistas semiestruturadas com professores
gue atuam nos anos finais do ciclo-l de uma escola de Ensino Fundamental. Os

instrumentos serdo detalhados a sequir.

2.2.1 Pesquisa Bibliogréafica

A pesquisa bibliogréfica é o levantamento, leitura, selecdo e analise de um
determinado tema, processado em bases de dados que contém artigos de revistas,
livros, dissertacdes, teses e outros documentos (Ludke e Andre, 1986). Para analise
foi realizada uma leitura flutuante do texto para constituicdo de um corpus, ou seja, a
selecao de material de acordo com os objetivos da pesquisa em bases de dados como
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes e Artigos Cientificos da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Ambas integram sistemas de informacfes de teses e

dissertacdes de instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil.



28

Contribuiu para pesquisa as disciplinas basicas que tratam dos processos
tedricos metodolégicos de desenvolvimento a pesquisa, cursadas do programa de
Mestrado em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade
Estadual Paulista (Unesp) - Campus de Marilia e também as discussfes realizadas
no grupo de pesquisa GPFORME da Unesp - Campus de Marilia por meio de
encontros peridédicos com participagéo pesquisadores do programa de pés-graduacao
e também de outros programas, onde busca-se o estudo e aprofundamento de teorias

e pesquisas em educacao.

2.2.2 Anélise documental

A pesquisa e analise documental é diferente da bibliografica, pois enquanto a
segunda busca contribuicdes de autores sobre o assunto pesquisado, a documental
vale-se de diversos tipos de documentos que ndo receberam tratamento analitico (Gil,
1987). Busca-se identificar informacdes nos documentos de questdes de interesse
do pesquisador. Os documentos podem ser oficiais, técnicos ou pessoais.

Guba e Lincoln (1981, apud Ludke e André, 1986) apresentam algumas
vantagens para o uso de documentos: a) documentos sao fontes ricas e estaveis que
persistem ao longo do tempo; b) deles podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaracdes do pesquisador; c) baixo custo; d) sdo fonte
nao-reativa, permitindo obtencdo de dados na auséncia do sujeito; e) podem
complementar as informacfes obtidas por outras técnicas; f) possuem informacdes
contextualizadas.

Foram analisados diretrizes da Secretaria Municipal de Educacao (SME), por
meio de circulares, orientagbes, pautas e materiais formativos. Além disso, foram
utilizadas também as legislagbes municipais, estaduais e federais como: leis,
decretos, instrucdes e resolucdes, que definiram e normatizaram o funcionamento do
ensino no Brasil, no estado de Sdo Paulo e que incidiram na rede municipal de Marilia
no periodo de pandemia. Por fim, indicadores avaliativos como resultados do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), Plano de Retomada de Atividades

Presenciais e o Projeto Politico Pedagodgico da unidade escolar pesquisada.
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2.2.3 Entrevista

A entrevista € um dos mais importantes instrumentos de coleta de dados.
Segundo Ludke e André (1986), permite a captacao direta de informacdes do
pesquisador e a interacédo do entrevistador e o entrevistado. Podem ser classificadas
em nao estruturada, estruturada e semiestruturada. Para esta pesquisa optei pela
entrevista semiestruturada que parte de um roteiro ja pré-estabelecido, mas que
permite intervencdes do pesquisador, inclusive formular questdes néo previstas, se
julgar relevante, para obter informacdes importantes e esclarecimentos para
compreensao do fendbmeno pesquisado. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009, p.
121)

Essa modalidade é muito utilizada nas pesquisas educacionais, pois o
pesquisador, pretendendo aprofundar-se sobre um fendémeno ou questédo
especifica, organiza um roteiro de pontos a serem contemplados durante a
entrevista, podendo, de acordo com o desenvolvimento da entrevista, alterar
a ordem deles e, até mesmo, formular questdes néo previstas inicialmente.

As entrevistas podem ser realizadas em grupo ou individualmente. Optei por
realizar com cada professor, de forma a obter percepcdes de cada um, enriqguecendo
desta forma, o trabalho, nas variedades dos dados e valorizacdo das vivéncias e do

cotidiano escolar, reflexdes sobre a préatica educativa, conforme proposta da pesquisa.

2.2.3.1 Participantes

O critério principal de opcao estabelecido para a participacdo de professores
de quinto ano do vigente ano letivo, pautou-se no entendimento de que a faixa etaria
compreende alunos alfabetizados, segundo critérios de promocao e reprovacao pela
SME e neste sentido, terem maior autonomia na proposta de estudos com uso das
TDIC.

O critério de escolha se deu em relacéo ao perfil de turmas finais de ciclo-I,
uma vez que para o fundamento de atribuicdo de classe e, portanto, para o melhor
desenvolvimento pedagdgico, a equipe gestora optou em atribuir as turmas de quinto
ano para professores ja efetivos na unidade escolar, uma vez que se trata de um
momento de finalizacdo de ciclo em que os alunos precisam estar preparados para 0s

prosseguimentos de estudos em outras unidades escolares, a partir da conclusao do
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ciclo | do Ensino Fundamental e o ingresso no ciclo-Il, além de avaliacdes externas
como SAREM (Sistema de Avaliacdo da Rede Municipal de Marilia) e SAEB (Sistema
de Avaliacdo Educacédo Basica), aléem de concursos de bolsas de estudos da rede
privada oferecidos nesta etapa de vida discente. Para o quarto ano, foram atribuidas
trés turmas para professores vindos de outras unidades escolares por remog&o e uma
professora que havia atuado em classes de alfabetizacao nos ultimos anos.

Embora seja um ato discricional do diretor, os critérios de atribuicdo de classe
da escola sao discutidos entre a equipe gestora, definidos por perfil para a turma,
como formacgéao, experiéncia e resultados. Questdes como: se a turma se volta para
trabalhos pedagdgicos de aceleracdo ou para alfabetizacdo ou o trabalho com os
alunos ja alfabetizados; relacdo com os pais; formacao e experiéncia para o trabalho
com os conteudos de quinto ano e com alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEES), entre outros. O fato da escola ndo ter a padronizagdo da
quantidade de turmas em seu quadro em um Unico periodo de um ano para o outro,
faz com que a direcéo precise fazer mudancas constantes no quadro de atribuicao.
Para elucidar melhor, no ano de 2022 havia cinco turmas de quarto ano e, em 2023,
h& apenas quatro turmas. Neste sentido, um professor de quarto ano precisou ser
remanejado ou designado para outra turma. Em 2023, uma professora de quinto ano
se aposentou, abrindo a necessidade de atribuicdo de um professor que estava em
exercicio para outro ano (série) em 2022.

Ao optar por professores do quinto ano, a pesquisa trouxe olhares de
professores que vivenciaram o periodo ou quase todo o periodo de pandemia na
unidade escolar. Apenas uma professora, que veio por remocdo no decorrer do
periodo pandémico participou das entrevistas, enriguecendo a discussdo sobre as
percepc¢des. No entanto, cabe esclarecer que a pesquisa busca entender e discutir a
percepcdo dos professores sobre os processos pedagogicos, ndo sob um viés
comparativo com qualquer outra unidade escolar, mas de reflexbes que permitam
aprimorar e encontrar caminhos para melhora dos processos de ensino
aprendizagem.

O fato dos professores também terem vivenciado experiéncias em outros anos
(séries) neste percurso de dois anos de pandemia também contribuiu no trabalho.
Importante esclarecer devido ao proprio recorte da pesquisa, ndo serdo abordadas as
guestdes propostas no trabalho com professores que atuam com alunos de anos

iniciais do ciclo-l do Ensino Fundamental.
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Por fim, este critério de dialogo com os professores de quinto ano na pesquisa
também atende a intencdo de verificar os processos pedagodgicos tendo como
principio a participacéo ativa dos alunos por meio da TDIC neste cenario de ensino
remoto. Neste contexto, sabe-se que os alunos dos anos iniciais tiveram uma menor
participagdo. A dificuldade de atencao, necessidade de trabalho com materiais
concretos, da pouca autonomia para leitura em tela e também para concentracao, do
lidico e das acdes em sala de aula que requer o contato do professor foram
prejudicadas ainda mais nas turmas de alfabetizac&o.

Ao propor a pesquisa com olhar voltado para as classes finais do ciclo-I, a partir
do olhar para o trabalho pedagdgico realizado com alunos com maior autonomia, em
processos de letramento mais avancados, possibilitara fazer importantes reflexdes

relacionados ao ensino remoto mediado pelas tecnologias.

2.2.3.2 Procedimentos para coleta de dados

Para a coleta de dados foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado,
centrado no sujeito, tendo sido usado um gravador. A entrevista semiestruturada parte
de questionamentos basicos que interessam a pesquisa, apoiados em teorias e
hipoteses e que, em seguida, oferece “amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”
(Trivifios, p. 146, 1987). Busca-se por meio da relacao dialdgica ou da observancia da
fala do sujeito, identificar unidades de falas que possibilitem andlises dos processos
de vivéncia, da formacéo e das concepc¢des de educacgao que sustentam 0s processos
pedagogicos por meio das percepcdes dos processos vivenciados.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessaria a autorizagdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME). As entrevistas foram realizadas apés o
consentimento dos docentes, garantido o total anonimato. O projeto submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa, via Plataforma Brasil. Os sujeitos da pesquisa foram
consultados sobre a anuéncia e as condi¢cfes de participacdo mediante Termo de
Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE).

Os dados foram analisados com base nas seguintes categorias, buscando
sempre estabelecer um didlogo com a literatura produzida sobre a tematica:

Categoria 1: Condi¢cdes de atuacdo docente durante a pandemia: relato

descritivo-analitico do ambiente de pesquisa;
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Categoria 2: Sintese dos documentos publicados pelos Orgaos
Governamentais: andlise documental,

Categoria 3: Analise das Entrevistas Semiestruturadas. Percepcdes docentes
sobre o processo de ensino no contexto da pandemia: Desafios estruturais; desafios
para praticas de um ensino para a aprendizagem ativa; desafios na mediacdo de
ensino; conhecimento do professor sobre as TDIC.

2.2.3.3 Local da Pesquisa

A EMEF Prof. Antonio Ribeiro foi escolhida como local da pesquisa. Situa-se
no municipio de Marilia, no interior do estado de S&o Paulo, na regido Centro-Oeste
a 443 km da capital e possui aproximadamente 225 mil habitantes. O Sistema de
Ensino do Municipio de Marilia conta com trinta e trés escolas de Educacéo Infantil
(EMEI), duas escolas que possuem Ensino Fundamental e Infantil (EMEFEI) e ainda
dezenove escolas de Ensino Fundamental (EMEF).

A unidade escolar comecou suas atividades escolares em 1999, denominada
‘EMEF Bairro Nova Marilia”, tendo alterado seu nome na inauguracdo do prédio
escolar para “EMEF Prof. Antdnio Ribeiro”, em 30 de abril de 2000. O nome escolhido
foi em homenagem ao professor e supervisor de ensino da Diretoria de Ensino -
Regido de Marilia.

A unidade escolar é fruto do processo municipaliza¢édo iniciado no final da
década de 1990. Situada na zona sul de Marilia em um dos maiores bairros periféricos
do municipio, atende atualmente 573 alunos distribuidos em 26 turmas. As
modalidades oferecidas séo: Ensino Fundamental — Ciclo-1, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e Educacdo de Jovens Adultos (EJA), esta ultima, com turma
iniciada em 2023.

O prédio escolar possui refeitdrio, uma cozinha, uma sala de leitura, sala de
AEE, laboratorio de informatica, parque infantil, quadra coberta, quiosque, quatro
depdsitos destinados para produtos de limpeza, materiais didaticos/pedagdgicos,
arquivos e materiais de Educacdao Fisica, area de servi¢co, quatro banheiros vestiarios
para os alunos, quatro banheiros individuais para servidores, sala de direcéao, sala de
coordenacao, sala de professores, secretaria e quatorze salas de aula.

A escola ja passou por duas amplia¢cdes em virtude do aumento da populacéo

da zona sul e atualmente, passa por reformas de manutencéo nos banheiros, sala de
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professores, bebedouros, rampas de acessibilidade, quiosque, cozinha e quadra. As

acOes de reforma contemplam servicos realizadas a partir da contracao por licitacao

junto a Secretaria Municipal de Educacéo e também por servicos contratados pela

Associacdo de Pais e Mestres (APM) que gere recursos de programas do Governo

Federal e também recursos préprios adquiridos por eventos realizados na escola que

envolve a participacéo de toda comunidade escolar.

A escola atende, alunos que moram proximos a escola e de outros bairros na

zona sul de Marilia. Parte destes alunos utilizam transporte escolar ou tem familiares

que moram proximos a escola ou ainda, que optam por ndo frequentar as duas escolas

de tempo integral na regido. S&o doze turmas no periodo matutino, treze no periodo

vespertino e uma turma de EJA no periodo noturno, como mostra o quadro a seguir:

Tabela 1 - Agrupamento de alunos ativos — 2023.

Turmas Periodo Total por turma Total por ano
1°A Manha 20 88
1°B Manha 21
1°C Tarde 25
1°D Tarde 22
2°A Manha 23 134
2°B Manha 22
2°C Manha 22
2°D Tarde 22
2°E Tarde 24
2°F Tarde 21
3°A Manha 24 139
3°B Manha 24
3°C Manha 24
3°D Tarde 23
3°E Tarde 23
3°F Tarde 21
4°A Manha 28 102
4°B Manha 24
4°C Tarde 24
4°D Tarde 26
5°A Manha 24 103
5°B Manha 24
5°C Tarde 19
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5°D Tarde 18
5°E Tarde 18
Total 566

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico. Obs. A Classe de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) foi efetivada

no decorrer do ano letivo de 2023, iniciando com 18 alunos matriculados.

A escola oferece aulas de refor¢co no periodo contrario para turmas que sao
organizadas a partir de baixos desempenhos dos alunos nas avalia¢des de niveis de
escrita ou matematico, prioritariamente destinados para alfabetizacdo. Os alunos
também frequentam o reforco no horario de aula regular devido as dificuldades das
familias por diversos motivos, entre elas: dificuldade de locomocéao devido a distancia
entre residéncia e escola, incompatibilidade com horario de trabalho dos pais,
realizacdo de atividades ligadas a assisténcia social no periodo contrario, entre outros.

A escola ainda conta com duas estagiarias de pedagogia remuneradas, sete
agentes operacional de servicos (limpeza e cozinha), dois auxiliares de
desenvolvimento escolar, duas coordenadoras pedagogicas, um auxiliar de direcéo e

um diretor conforme quadro a seguir.

Tabela 2 - Servidores da unidade escolar — 2023.

Cargos em exercicio Quantidade Obs.

Professor de sala regular 26 Um professor em dedicacéo parcial
Professor de Reforgo 2

Professor de Inglés 2

Professor de Educacao Fisica 2

Professor de AEE ! wendern o3 inos daUE |
Professor Coordenador 2

Assistente administrativo 1

Agente Operacional de Servico 8 Trés servidores em dedicaggo parcial
Auxiliar de Desenvolvimento Escolar 2

Instrutor de Informatica 1

Auxiliar de Direcéo 1

Diretor de Escola 1
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Professores afaStad oS para fungaes 8 S&o 3 professores com fungdes na escola e outros

5 com funcdes em outras unidades educacionais e
SME

Estagiario de Pedagogia 2
Professores em afastamento particular 3

Total 67

Fonte: Projeto Politico Pedagégico. Dados organizados pelo autor.

Cabe salientar que entre os agentes operacionais, dois atuam na preparacao
de alimentos, trés na limpeza escolar e trés no apoio por estarem em dedicac¢éo parcial
em relacdo ao cargo que ocupam, ou seja, nao podem realizar as atribuicdes devido
a questdes de saude. Os atendentes de escola atuam na limpeza, organizagéo e no
apoio aos recreios. Ao todo sdo dez recreios por dia, cinco de manha e cinco a tarde.
Cada turma, organizada com os respectivos alunos do ano/série realiza um recreio
por dia. Os estagiarios de pedagogia sdo contratatos por empresa terceirizada, assim
como os cuidadores. Um professor estd em dedicacdo parcial auxiliando em aulas de
reforco escolar e também na gestdo administrativa/pedagdégica. O quadro pessoal de
cuidadores é organizado de acordo com a demanda de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEEs). Para que um aluno tenha cuidador ele precisa de
cuidados especificos em pelo menos uma das trés areas, como segue: higienizacao,
alimentacado e locomocédo. No periodo de pandemia os servi¢os terceirizados foram
interrompidos ou suspensos. Em relacdo ao EJA, a turma tem uma professora com
jornada especial, ou seja, a professora tem uma sala no periodo da tarde e tem a sua
jornada ampliada em trés horas para atendimento a classe de EJA que funciona no

periodo noturno.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 Educacéo e Sociedade da Informacé&o: mudanca de Paradigmas

E fato que a internet e as suas possibilidades vém provocando uma revoluc&o
nas formas de interacdo e disseminacao da informacao. Nao se trata apenas de uma
rede de computadores, celulares ou smartphones interligados, mas de um ambiente
de integracdo, de articulacdo de pessoas conectadas com tudo que ha no espaco
digital que se constitui uma pratica cultural. A primeira fase, na década de 1990, a
internet foi pautada pela forma unidirecional de contetdo. Caracterizada pelo uso da
linguagem HTML (HiperText Markup Language), foi denominada de WEB 1.0 e ficou
conhecida como a “internet das empresas”, pois sua principal fungdo era de
fornecimento de conteudo, noticias e informacdes institucionais em web sites. Neste
cenario de paginas estaticas, a participacdo do usuario era considerada passiva,
sendo apenas um consumidor de contetdo. As formas de comunicagdo eram o e-
mail, alguns programas de mensagens especificos para computadores como ICQ? e
salas de bate papo em sites. Os instrumentos de buscas comecavam a se expandir
com algumas plataformas como Altavista, Geocities, Cadé, Sapo, Yahoo, entre outros.

A segunda geragéo ou fase da internet ficou conhecida como pelo conceito de
WEB 2.0 e marca a passagem da passividade do usudrio para a interagdo. Agora o
usuario é ativo, pois as ferramentas os direcionam para interacdo e facilitam a

producao, publicacdo e compartilhamento de contetdo. Esta fase,

[...] caracterizada pela vasta gama de aplicacfes e servi¢os, preocupada com
a apresentacdo e disponibilizagdo de conteddo de forma interativa e
dindmica, possibilitando aplica¢des para ensino e aprendizagem e comércio
eletrbnico. (Costa, 2014, p. 35)

Os instrumentos de pesquisa liderada pela plataforma Google evoluiram com
uma nova dinamica de busca, permitindo maior facilidade e agilidade nas pesquisas,
assim como, as ferramentas como Orkut, Facebook, Youtube, Twich, Picasa, Canva,
WhatsApp, Telegran, Twitter, TikTok, Instagran, Reddit, Discord, Linkedin, entre

outros, se destacam como redes sociais digitais e ferramentas colorativas. Essas

2 ICQ foi um programa de comunicagdo instantdnea (por meio de texto) pioneiro na internet. Era
possivel utilizad-lo de forma sincrona e assincrona e fazer transferéncia de mdusicas, arquivos
recuperaveis, videos e games. A sigla é formada a partir das iniciais da pronuncia “l seek you” (eu
preciso de vocé). Em 2013 foi descontinuado pela Microsoft que langou o Skype. Logo apds vieram
programas como Twitter, WhattsApp e Telegran com foco para smartphones (Honorato; Reis, 2014).
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plataformas trouxeram consigo a dindmica de comunidade que se auto moderam. A
publicidade que antes era feita por sites ou mesmo por banners, agora adere essa
nova realidade, por vezes omitindo seu carater comercial e se misturando com o
conteudo. O comércio digital (e-comerce) se estrutura e comeca sua expansao, com
adesao de empresas tradicionais trazendo uma nova dinamica de relagdes de varejo.
Os avancos nos softwares de equipamentos portateis (smartphones, tablets, etc.)
também sdo importantes nesta mudanca de comportamento em relacdo as
tecnologias e as formas de uso da internet.

A terceira fase denominada de WEB 3.0, também conhecida como WEB
semantica, avanca na estruturacao de dados devido ao grande fluxo de informacéo e
também na criacdo de softwares inteligentes que dardo apoio ao usuario. Ha a
melhoria da eficiéncia de tarefas devido as tecnologias de automacéo e também a
presenca de algoritmos para recomendacao de conteudo.

O advento das TDIC e da internet, que muitos denominam terceira revolucao
industrial/digital, trazem consigo uma cultura digital que tem alterado as relagbes
sociais, de consumo, econémicas, politicas, de trabalho, lazer, entre outras, e ainda,
pelas possibilidades de ensino que elas podem proporcionar.

Cabe salientar que o conceito de cultura digital (ou cibercultura) é abordado por
diferentes autores e, neste estudo, tomamos com referéncia os autores Gere (2008),
Lemos (2015), Castells, (2002) e Lévy (2009). Segundo os autores, o referido conceito
volta-se para mudancas nos processos socioculturais a partir do fator digital. As
tecnologias, neste sentido, alteram as relagbes humanas, transformando a forma
como interagimos com a informacé&o, com o saber e com as necessidades, ou seja,
por meio de um conjunto de técnicas, nas diferentes formas com que associamos e
obtermos a informacao e realizamos tomada de decisdo, ou seja, h4 uma alteracao
comportamental nas relagbes humanas/sociais. Glass, Xin e Feenerg (2015, apud
Botelho, 2021) conseguem elucidar um pouco essas relacdes que sao modificadas a

partir das tecnologias citando uma reflexao a partir de um contexto de transito e cidade

Para ilustrar a inter-relacdo de meios e fins, imagine a tarefa de viajar de um
ponto a outro em uma cidade - Paris, por exemplo. Pode-se optar por dirigir,
andar de bicicleta, pegar transito, caminhar. Cada uma dessas tecnologias
alcancara o objetivo. Dependendo das prioridades, cada uma ter4 seus
préprios méritos e desvantagens. O carro pode ser a maneira mais rapida de
viajar, ou talvez a bicicleta seja melhor para evitar trafego. O transito pode ser
rapido, mas custa mais dinheiro. Caminhar tem o menor impacto ambiental e
dispensa estacionamento. Mas estas consideracdes ndo sdo tudo a se levar
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em conta - na verdade, elas apenas mostram as diferencas superficiais entre
essas tecnologias. A escolha da tecnologia molda a experiéncia da cidade
[...]. A cidade que vejo como pedestre é diferente da cidade que vejo como
motorista - e do destino que chego (e até aquele que escolho) como pedestre
é diferente daquele que chego como motorista. Aplicando essa analogia a
educacéo, descobrimos um fato perturbador. Acesso a diferentes tecnologias
educacionais implica perspectivas diferentes, até diferentes objetos, assim
como os meios de transporte. (Glass; Xin; Feenberg, 2015, p. 38, apud
Botelho, 2021, p.53).

Essas relacfes entre tecnologia e ensino também devem ser levadas em conta
guando estamos em sala de aula, pois em uma atividade sobre obras artisticas,
podemos acessar de forma virtual museus com acervos de obras importantes na
histéria da humanidade alterando completamente a dindmica da aula e a experiéncia

de aprendizagem.

Com efeito, a internet ndo é apenas uma ferramenta de comunicacgéo e de
busca, de processamento e de transmissdo de informacdes, que oferece
alguns servigos extraordinarios; ela constitui, além disso, um novo e
complexo espaco global para a acdo social e, por extensdo, para o
aprendizado e para a a¢édo educacional (Castells, 2001, apud Coll; Monereo,
2016, p.2).

Essa caracteristica denominada de ubiquidade no qual “estamos, ao mesmo
tempo, em algum lugar ou fora dele. Tornamo-nos intermitentemente pessoas
presentes e ausentes” (Santaella, 2013, p.10). Por meio da internet, podemos acessar
lugares e percursos, calcular diferentes rotas, acessar diferentes imagens e videos de
diversos assuntos, explicagdes de outros professores ou de um determinado material
didatico, acervos literarios e bibliotecas cientificas, traduzir idiomas, participar de
socializacdo de experiéncias de alunos e professores, também manusear e apresentar
dados estatisticos, escrever ou produzir um trabalho nas diferentes linguagens com
ferramentas colaborativas, publicar e potencializar o conteudo, participar de eventos

sincronos e assincronos, entre outros.

O contexto histérico contemporaneo é marcado por transformacdes
vertiginosas em todas as suas esferas - social, econdmica, politica, cultural,
educacional etc. -, pautadas na conectividade, ubiquidade, interatividade,
comunicacao multidirecional, informagcdo em tempo real, descentralizacéo e
democratizacdo da informacdo e das comunica¢Bes, 0 que vem
reestruturando a sociedade, tanto em suas instituicbes como nas relacfes
entre as pessoas. Esse novo cendario retrata a cultura digital que se dissemina
aceleradamente e cujo sustentaculo sao as tecnologias digitais, notadamente
a internet, com suas miltiplas ferramentas e linguagens. Produtos e
produtores da cultura, esses artefatos digitais criam inovacdes no ambito
comunicacional, informacional e interacional, bem como influenciam no
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processo de producdo e construcdo do conhecimento, possibilitando uma
nova dindmica relacional entre o homem, o conhecimento, as tecnologias e o
mundo que o circunda (Souza, Tamanini, Santos, 2020, p.1).

A prépria leitura, neste processo de alfabetizacdo e letramento traz
comportamentos (leitores) especificos e necessarios quando em contextos digitais.
segundo Garcia Canclini (2014), as tecnologias fornecem novas relacdes com o saber,
novas forma de acesso as informacfes, de raciocinio e consequentemente de
construcdo do conhecimento. Ressalto que a concepcéao de leitura® utilizada para este
trabalho é definida como um processo dialégico dos enunciados que resulta na
producéo de sentidos por parte do leitor.

Os aplicativos de mensagem, por exemplo, que se constituem géneros digitais,
para Lipovetsky (2004), sdo uma instituicdo social que cria normativas dentro de um
contexto histérico de sociedade. A partir de uma fungéo social ou de caracteristicas
do publico e de sua funcionalidade, a interacdo a partir dos aplicativos criam
alteracdes na linguagem, utilizam imagens, videos e outros recursos graficos, criam e
recriam géneros textuais. Essas novas formas de textos a partir de um universo
multicultural, em portadores digitais requer competéncias leitoras mais complexas.
Para além do texto escrito, ha a necessidade de se compreender as possibilidades e
“saber usar icones de navegacéao, barras de espacgos, abas, hiperlinks, fun¢des de
busca de texto, imagens musicas, mapas de sites” (Garcia Canclini, 2014, p.127),

As possibilidades de leitura de diferentes géneros textuais digitais sao
apresentadas nos diferentes suportes, nos mecanismos de busca e interagéo, fora e
dentro do préprio texto e nos diferentes tipos de hardwares e softwares, que de forma
continua, cada vez mais fazem parte do cotidiano das pessoas. O comportamento do
leitor ubiquo, por exemplo, diferente do leitor contemplativo, pode iniciar a leitura em
um texto impresso, continuar a mesma leitura em um smartphone e posteriormente
usar um computador no trabalho ou na escola e terminar a leitura em sua casa num
notebook nos diferentes momentos do dia (Santaella, 2013). O uso de midias e
arquivos em rede, o armazenamento em nuvens e utilizagado de aplicativos on-line

ampliam cada vez mais as possibilidades do uso social da leitura e também da escrita.

3 Cabe esclarecer a diferenga entre decodificagao e leitura, nas palavras do linguista Elie Bajard “a
leitura é o produto de uma interagédo entre o leitor e o texto, e ndo uma decodificagdo de um significante,
desvelamento de um sentido pré-existente; convocando seus referenciais culturais, o leitor constréi o
sentido do texto” (Bajard, 2002, p. 42).
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Novos géneros textuais surgem a partir do contexto digital e sdo compostos de

muitas linguagens e caracteristicas multissemi6ticos, multimodais e hipermidiaticos.

As alteracgdes fisicas no processo de construgdo dos géneros provocam,
consequentemente, uma mudanca também na forma de ler os textos. O
dinamismo da imagem do filme passou para a charge virtual, para o poster
interativo, a disposi¢éo do texto na pagina oscila entre os moldes ocidentais
e orientais de escrita; estes sdo apenas alguns exemplos que deixam
transparecer a necessidade de revisdo do conceito de leitura e de suas
estratégias que utilizamos em nossas aulas. Consequentemente, se 0s
géneros se materializam em formas de representacdo multimodal (linguagem
alfabética, disposi¢éo na pagina ou na tela, cores, figuras geométricas etc.)
gue se integram na construcdo do sentido, o conceito de letramento também
precisa ir além do meramente alfabético. Precisamos falar em
multiletramento! (Dionisio, 2010, p. 164-165).

Essas caracteristicas vindas do contexto digital tém, inclusive, se espalhado
nos textos impressos, como afirma Rojo (2009, p. 105-106)

A multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimidaticas do texto eletrdnico trazem para o ato da leitura:
ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito- é preciso relaciona-lo com
um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, mdsica, fala) que o cercam, ou intercalam
ou impregnam: esses textos multissemioéticos extrapolaram os limites dos
ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornas, revistas, livros
didaticos).

Os contetdos e informacdes outrora apresentados nos livros didaticos e

apostilas tomam uma outra dimenséo, uma outra forma, pois

A tecnologia digital rompe com a narrativa continua e sequencial das imagens
e textos escritos e se apresenta como um fendmeno descontinuo. Sua
temporalidade e espacialidade, expressa em imagens e textos nas telas,
estdo diretamente relacionadas ao momento de sua apresentacdo. Verticais,
descontinuas, moveis e imediatas, as imagens e textos digitalizados a partir
da conversdo das informacdes em bytes, tém o seu préprio tempo, seu
proprio espaco: o tempo e o espaco fenoménico da exposicdo. Elas
representam, portanto, um outro tempo, um outro momento, revolucionario,
na maneira humana de pensar e de compreender. (Kenski, 1998, p. 64)

Com o o advento da tecnologia e da internet as praticas sociais da leitura e
escrita no contexto digital assumem uma importancia na constituicdo do cidadado, uma

vez que que participacdo social demanda um conhecimento que podemos denominar
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de letramento digital*. Para Frade (2007, p. 60), o letramento digital se refere “tanto a
apropriacdo de uma tecnologia, quanto o exercicio efetivo das praticas de escrita que
circulam no meio digital’. Cabe a ressalva de que nao se trata de informatizar todo o
curriculo ou transformar os materiais fisicos como os livros literarios, livros didaticos
ou paradidaticos em digitais, mas que um curriculo voltado para o trabalho com a
cultura digital e letramento digital volta-se para a compreensao de um campo do
conhecimento que requer habilidades e conhecimentos especificos e que se relaciona
com as demais areas do saber, alterando por muitas vezes as dindmicas de acesso
as informacdes e ao conhecimento.

Isto posto, as autoras Glass, Xin e Feenberg (2015, apud Botelho, 2021)
refutam o dualismo existente no campo educacional que separa 0s conteudos
escolares que a escola precisa trabalhar, considerando as tecnologias apenas como
uma ferramenta ou um instrumento de acesso ao curriculo sem considerar a
complexidade que as envolve.

Este ponto de vista se aproxima do conceito de cibercultura dado por Lévy
(1993), que se configura como um conjunto pensamento e valores desenvolvidos a
partir do surgimento e crescimento do ciberespaco, ou seja, € um conjunto de praticas
sociais e culturais que surge e é praticada a partir da mudanca do contexto de
sociedade analégica, pés-industrial para a sociedade digital. Peixoto e Soares (2017),
ressaltam que, ha varias perspectivas sobre o uso da tecnologia e as mudancas que
ela provoca na sociedade. A presenca delas no campo educacional é inevitavel, por
consequéncia do seu avanco e importancia nas relacdes que estao estabelecidas no
dia a dia. No entanto, as autoras contestam o uso educacional a partir das visdes
instrumental e determinista, empregada no tecnocentrismo, que possuem uma Visao

neutra do uso da tecnologia.

Em outras palavras, a visdo neutra da tecnologia traz limita¢cbes para sua
andlise, pois explica as diferentes formas de uso dessas tecnologias com
base em decisdes individuais e de ordem técnica. Assim, ndo fazem
referéncia aos contextos culturais, sociais e econdmicos. As explicagbes sdo
parciais, baseiam-se em particularidades ou especificidades como se estas
ndo tivessem relacdo com uma totalidade. A reflexdo baseada na

4 A complexidade sobre as ideias de alfabetizacéo e letramento ja eram debatidas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) na década de 1990, onde o referencial atribuia a alfabetizagdo como uma
etapa do processo de letramento, ou seja, a primeira se refere a apropriacao dos principios do sistema
de escrita, enquanto a segunda, como participacéo e inser¢ao na cultura com o convivio e participagao
com e nas diferentes manifestaces da escrita na sociedade (Brasil, 2007b).
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neutralidade da tecnologia trata os recursos tecnoldgicos de forma dissociada
do contexto social e toma como objeto de analise as particularidades do
conhecimento técnico (Feenberg, 2010; Vieira Pinto, 2005 apud Peixoto,
Soares, 2017, p. 238).

Nesta visdo tecnocéntrica, um determinado tipo de pedagogia € produzido a
partir de caracteristicas técnicas das ferramentas tecnoldgicas, ou seja, as tecnologias
definem a forma de uso que os sujeitos fardo dela. Os resultados pedagogicos
dependerdo exclusivamente da forma com que a tecnologia € utilizada
desconsiderando a condi¢cdes de uso e acesso. No entanto, a tecnologia ndo deve ser
considerada como motriz das rela¢des e formagao humana, como propde o discurso
tecnocéntrico, mas numa relacdo dialética, pois se por um lado, tecnologia impulsiona
o desenvolvimento e progresso da sociedade, determina caracteristicas da sociedade,
de habilidades e conhecimentos das criancas que nasceram neste contexto, por outro
lado, a tecnologia também é influenciadas pelos sujeitos sociais (Peixoto; Soares,
2017). Sao relacdes sociais que modificam a produgdo e o uso nos diferentes
contextos sociais e culturais, neste sentido “a tecnologia por si s6, ou qualquer de suas
manifestacdes, ndo pode corporificar o motor da histéria” (Vieira Pinto, 2005, p. 299).

Com base no conceito de usos sociais da tecnologia dado por Certeau (1994)
e Periault (1989), Peixoto e Soares (2017) afirmam que 0 consumo e uso S&o
atividades criativas e que as pessoas demonstram praticas de resisténcia aos
produtos culturais ligadas a industria e se colocam em constante negociacdo com
criadores e fornecedores de tecnologias. Neste cenério, Peixoto (2015), chama a
atencao para a discussédo que se refere a resisténcia que se coloca quanto a insercéo
das TDIC no ensino pelos professores, uma vez que pode haver indicios de reacao
aos modelos impostos. Desta forma, destaco a importancia de projetos de construcao
coletiva, da importancia da formacdo técnica e pedagodgica num processo de
valorizacéo das praticas educativas desenvolvidas e da escuta dos professores, como

cita autora.

Volto a chamar atencdo para a tendéncia a deduzir que o fracasso no uso
das tecnologias na educacdo se deve a resisténcia do professor as
mudancas. E bastante provavel que o conservadorismo esteja presente no
imaginario, nas atitudes e nas praticas de nossos professores, mas a
identificada “resisténcia” a inserir as tecnologias em suas aulas também pode
conter indicios de reacdo aos modelos e projetos que lhes sao impostos. Por
essa razdo, as pesquisas sobre a integragdo das tecnologias as praticas
educativas poderiam realizar uma observagdo e uma escuta mais criteriosa
dos professores (Peixoto, 2015, p. 235).
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A autora avanca no seu olhar em relacéo a sociologia dos usos que aborda a
guestao dos usos a partir de saberes técnicos que o individuo mobiliza para ter acesso
aos meios de comunicacéo, ou seja, no caso do ensino, o0 aluno precisa de dominio
técnico de um software para que o professor proponha a atividade. O dominio técnico
seria um pré-requisito para o uso da ferramenta tecnoldgica de aprendizagem. Nesta
linha teria duas dimensdes: a técnica e a pedagodgica.

Para Peixoto (2015) o individuo € epistémico, ou seja, um sujeito que aprende
a partir de suas idiossincrasias em um contexto histérico cultural. Neste sentido, o
conhecimento técnico ndo pode ser dissociado das formas pedagdgicas do uso. Da
mesma forma que “usuarios, maquinas, prescricoes fazem parte de um conjunto que
se configura e é configurado num dado contexto econdmico, politico e cultural’
(Peixoto, 2015, p. 327), ou seja, 0s usos ligados aos contextos que fazem parte.

As tecnologias, como ja citado, estdo presentes nas diferentes esferas e seu
uso implica na apropriacao técnica e simbdlica, integrando processos individuais e
coletivos. O que busco ao me aproximar das correntes dialégicas e na perspectiva de
uma media¢do pedagdgica, é de compreender a tecnologia como uma ferramenta que
por sua importancia deve ocupar um espaco no curriculo e nas praticas de ensino de
forma a considera-la no contexto socio-histérico e a complexidade das multiplas
linguagens e conhecimentos que S80 necessarios para a participacdo no momento
atual de sociedade. As desigualdades sociais e as dimensdes que as envolvem devem
ser consideradas e, por esta razéo, as escolas se constituem os espacos educacionais
fundamentais para lidar com a cultura digital, ajudando as criancas a desenvolverem-

se com o conhecimento necessario para participacéo social.

3.2 A contextualizacdo do uso das tecnologias educacionais na educacao

no Brasil

Segundo Tavares (2022) na década de 1980 foram realizados os primeiros
movimentos em relacdo ao uso da tecnologia na Educacao Basica no Brasil. Destaca-
se o | Seminario Nacional de Informética e Educacédo realizada pelo Ministério da
Educacédo (MEC) e o Programa de Informatica na Educacdo com o projeto EDUCOM,

criado com objetivo do desenvolvimento de pesquisas do computador e educacéo.
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Em 1986, como resultado do EDUCOM surge o Programa Ac¢éo Imediata em
Informética na Educacdo de 1° e 2° Grau com objetivo de formar professores e
implantar infraestrutura e suporte nas secretarias estaduais de educacéao, escolas de
1° e 2° grau, escolas técnicas federais e universidades (Civita, 2010). O projeto
EDUCOM funcionou entre o inicio da década de 1980 até 1995 e, apesar do MEC
assumir o projeto, havia muitas dificuldades financeiras e projeto se tornou ilhas de
exceléncia com a participacdo de universidades, mas nao foi ampliada, sendo
substituida por outros programas (Moraes, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que se constitui um
referencial para a Educacao no Brasil ap0s a aprovacao da Lei de Diretrizes de Bases
(LDB) de 1996, ja apontavam para um ensino que considerasse a “necessidade de
levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da tecnologia e a
acompanharem sua permanente renovacgao” (Brasil, 1997b, p. 21), mesmo em um
momento de tecnologias analégicas como a calculadora e o inicio do uso de
computadores. Na década de 1990, o aumento da oferta do modelo de Ensino a
Distancia (EaD) leva a criagdo em 1995 da Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED) pelo MEC.

Em 1997, foi lancando pelo Governo Federal o Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (Proinfo), por meio da Portaria do MEC n° 522 em
09/04/1997, com objetivo de iniciar o processo de incluséo e alfabetizagao digital por
meio do uso de computadores e internet nas escolas (Brasil, 2007b). Este programa
permitiu a construcdo de laboratérios de informética em escolas de todo o pais e

parcerias para cursos para professores.

A partir dele séo instalados laboratdrios de informatica nas escolas e criados,
nos estados e municipios, os Nucleos de Tecnologia Educacional - NTE e
NTM, onde atuam profissionais da educac¢éo e especialistas em hardware e
software responsaveis pela formacéo dos educadores, tendo como principio
promover o uso pedagogico das tecnologias de informag&o e comunicagéo
nas redes publicas de educacédo bésica. O site do MEC (2006) indica que o
Proinfo, no periodo de 1997 a 2006, investiu na aquisicdo de 147.355
microcomputadores, atendendo a todos os estados da federacédo, alcancando
5.564 municipios (Cordeiro e Bonilha, 2023, p. 5 e 6).

Cordeiro e Bonilha (2023) destacam a importancia do PROINFO que
possibilitou o surgimento de novas iniciativas, mas também as dificuldades

relacionadas as condi¢des dos laboratérios, maquinas que foram ficando obsoletas e
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dificuldades de conexdo ou baixa qualidade na conectividade da rede e cursos com
formagéo técnica com métodos ou dinAmicas mecanicistas sem reflexdes para uso no
contexto educacional. Com a constituicdo do Proinfo, as Diretorias de Ensino no
estado de Sao Paulo, criaram os Nucleos de Tecnologias com profissionais da
educacgédo que coordenavam o projeto e davam assisténcias pedagdgica e técnica nas

unidades educacionais, assim como a formagéo para os professores.

O estado com maior nimero de nlcleos é Sao Paulo (94), seguido do Parana
(35), e do Rio Grande do Sul (33). Apesar de montados pelo Prolnfo com
equipamentos adquiridos pelo Ministério da Educacao, os nlcleos estédo
subordinados as secretarias de educag¢d@o. Alguns governos estaduais
assumiram os NTEs como parte de sua estrutura. A partir dai, ampliaram a
iniciativa, segundo Antdnio Carlos Carvalho, coordenador-geral do
Departamento de Infra-Estrutura Tecnolégica (Ditec) da Secretaria de
Educacéo a Distancia (Seed/MEC) (Brasil, 2007b, on-line).

A partir de 12 de dezembro de 2007, por meio do Decreto n° 6.300 do Governo
Federal, o Proinfo foi reestruturado e passou a ter o objetivo de promover o uso
pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes publicas de
educacao basica.

Programas e projetos foram desenvolvidos em parcerias nessas ultimas duas
décadas com intuito de fomentar o uso das tecnologias em todo o Brasil. Na rede
estadual de ensino de Séo Paulo foram desenvolvidos os projetos e cursos®: Intel
Educar, Acessa Escola, Ler e Escrever: Tecnologias em Educacéo, Programa Aluno
Monitor, S8o Paulo Faz Escola: rede aprende com a rede, Curriculo Mais que € uma
plataforma com sugestdes de objetos digitais de aprendizagem em consonancia com
o curriculo estadual, Projeto de Apoio a Tecnologia e Inovacdo (PROATEC), Centro
de Midias de Educacao de Séo Paulo (CMSP) e o Inova Educacéo que é um programa
gue visa diminuir a evasao escolar por meio do uso das TDIC no apoio de disciplinas
eletivas e de projetos de vida, entre outros.

No municipio de Marilia, as aulas de informatica foram incorporadas a grade
curricular como disciplina com uma aula por semana dada pelo professor regular com
apoio técnico de um instrutor de informatica, além do incentivo ao desenvolvido de

projetos e concursos culturais com uso de programas do pacote Visual Class, com a

5. Atuando como Professor Coordenador do Nucleo Pedagégico (PCNP) na area de Tecnologias
Educacionais tive a oportunidade de acompanhar alguns cursos e projetos na rede estadual de ensino
de Sao Paulo e de fazer o levantamento destas a¢6es para compor o Projeto Politico Pedagoégico da
Diretoria de Ensino - Regido de Marilia. O cursos recentes como PROATEC, Inova Educacédo e
Curriculo Mais, sé@o apresentados no site: www.educacao.sp.gov.br.
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licenca de uso adquirida pela Secretaria Municipal de Educacdo em 2005. Os
laboratorios de informéatica existentes em todas as escolas de Ensino Fundamental
foram construidos pela Prefeitura Municipal e os equipamentos recebidos a partir do
Programa Proinfo/MEC e posteriormente, a partir de convénios outsourcing da
Secretaria Municipal de Educacgéo e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
Qualidade - Educacgao Conectada que disponibiliza verbas do Governo Federal para
uso da Associacado de Pais e Mestres (APM) da escola®.

As tecnologias no Brasil vém sendo consideradas importantes para o processo
de ensino e aprendizagem nas diferentes vertentes educacionais e posi¢des politicas,
discutidas a partir de pesquisas no campo educacional e implementadas de forma
gradativa, ganhando um espaco para o debate no Plano Nacional de Educacao
(PNE)’, documento aprovado em forma de lei (n® 13.005) em 25 de junto de 2014, no
qual propde-se a execucdo e aprimoramento de politicas educacionais para os 10
anos subsequentes. O PNE apresenta 20 metas envolvendo todos os niveis e
modalidades de ensino e temas importantes como: gestdo democratica, incluséo,
valorizacdo dos profissionais do magistério, financiamento da educacao,
universalizagéo, alfabetizacdo e qualidade do ensino (Brasil, 2014).

Para melhor compreenséo, as metas do PNE foram organizadas no quadro a
seguir com as estratégias relacionadas ao uso das tecnologias ou com impacto ao
Ensino Fundamental. Elas apontam ndo sO a importancia das tecnologias, mas

também de préticas inovadoras.

Quadro 1 - Plano Nacional de Educacdo: o uso de tecnologias no Ensino

Fundamental.

Metas Estratégias

2. Universalizar o ensino fundamental de 9 2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas
(nove) anos para toda a populagcdo de 6 que combinem, de maneira articulada, a
(seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que organizagdo do tempo e das atividades

pelo menos 95% (noventa e cinco por

¢ Informacdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico, Plano Orcamentario da APM, atas de reunides
da APM e expediente do PDDE. As verbas do PDDE Qualidade — Educacdo Conectada séo destinadas
para ajudar na estrutura tecnolégica nas escolas (Brasil, 2023).

7 O PNE se constitui um norteador de politicas educacionais, construido a partir de féruns de
participagdo popular, mediante encontros regionais, estaduais e um encontro nacional. Foi aprovado
em votacao no Congresso Nacional. Tive a oportunidade de participar das conferéncias municipais e
regionais em 2013.



cento) dos alunos concluam essa etapa na
idade recomendada, até o ultimo ano de

vigéncia deste PNE.

didaticas entre a escola e o ambiente

comunitario,]...]

4. Universalizar, para a populacdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo, o acesso a educacédo basica
e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou

conveniados

4.6) manter e

suplementares

ampliar programas

que promovam a
acessibilidade nas instituicbes publicas, para
garantir o acesso e a permanéncia dos (as)
alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacao arquitetbnica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizacéo de
material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no
contexto escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificagdo dos
(as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacao;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de
tecnologia assistiva, com vistas a promocao

do ensino e da aprendizagem, bem como das

5. Alfabetizar

maximo, até o final do 32 (terceiro) ano do

todas as criangas, nho

ensino fundamental.

condicdes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacgéo;

5.3) selecionar, certificar e divulgar
tecnologias educacionais para a

alfabetizacdo de criancas, assegurada a

diversidade de métodos e propostas
pedagdgicas, bem como o acompanhamento
dos resultados nos sistemas de ensino em que
forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos
educacionais abertos;

5.4)

tecnologias educacionais e de praticas

fomentar o desenvolvimento de
pedagégicas inovadoras que assegurem a
alfabetizacao e favorecam a melhoria do fluxo

escolar e a aprendizagem dos (as) alunos (as),

47



consideradas as diversas abordagens
metodoldgicas e sua efetividade;
5.6) promover e estimular a formac&o inicial e

continuada de professores (as) para a

alfabetizacdo de  criancas, com 0
conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas

inovadoras, estimulando a articulacdo entre
programas de pds-graduacdo stricto sensu e
acOes de formacao continuada de professores

(as) para a alfabetizacao;

7. Fomentar a qualidade da educagéo
basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as

seguintes médias nacionais para o ldeb

7.15) universalizar, at¢é o quinto ano de
vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta
velocidade e triplicar, até o final da década, a
relacdo computador/aluno (a) nas escolas da
rede publica de educagéo basica, promovendo
a utilizacdo pedagdgica das tecnologias da
informacéo e da comunicagéao;

7.20) prover

equipamentos e recursos

tecnologicos digitais para a utilizacdo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as
escolas publicas da educacao basica, criando,
inclusive, mecanismos para implementagéo
das necessarias

condicdes para a

universalizacéo das bibliotecas nas

instituicbes educacionais, com acesso a
redes digitais de computadores, inclusive a

internet;

15. Garantir, em regime de colaboracéo
entre aUnido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de
vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacdo dos profissionais daeducacédo de
gue tratam os incisos I, Il e lll do caput do
art. 61 daLein 9.394, de 20 de dezembro de
1996,

professores e as professoras da educacéo

assegurado que todos oOs

basica possuam formacdo especifica de

nivel superior, obtida em curso de

5.6) promover a reforma curricular dos cursos
de licenciatura e estimular a renovacéo
pedagogica, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga
horaria em formacéao geral, formag&o na area
do saber e didatica especifica e incorporando
as modernas tecnologias de informacéo e
comunicacdo, em articulagdo com a base
nacional comum dos curriculos da educacao
béasica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,

3.2 e 3.3 deste PNE;
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licenciatura na area de conhecimento em

que atuam.

Fonte: Elaborado pelo autor com dados obtidos do PNE (Brasil, 2014). Grifos do autor.

Os resultados das avaliacdes externas que se refere a estratégia 7.12 do PNE
sao disponibilizados nos portais do MEC e aplicativos, o que se constitui um
importante parametro para planejamento pedagogico das unidades escolares e para
0 norteamento de politicas educacionais.

A meta 7.15 do PNE culminou na criacdo do Programa Inovacéao Educacao
Conectada (PIEC), pelo decreto n° 9.204, de 23 de novembro de 2017 do Governo
Federal, que tem o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a internet com a
velocidade adequada e o uso pedagdgico de tecnologias digitais na Educacgéo Basica
em todo o pais (Brasil, 2014, 2017). Deve-se ressaltar que a criacdo do programa
se inicia em um momento da expansao da internet no pais por meio de condicdes
melhores de infraestrutura. O programa tem a proposta de quatro dimensdes que se
complementam: visao, formacao, recursos educacionais digitais e infraestrutura.

A implementacéo foi definida em trés fases:

Fase de indugéo (2017 a 2018): construcéo e implantacdo do Programa, com
a meta de alcancar atendimento de 44,6% dos alunos da educacao basica;
Fase de expansdo (2019 a 2021): ampliacdo da meta para alcancar
atendimento de 85% dos alunos da educacéo béasica. Também serd feita a
avaliacdo dos resultados com base na formacédo, utilizacdo dos recursos
educacionais digitais e capacidade de gestdo dos recursos financeiros e
dispositivos legais disponiveis; Fase de sustentabilidade (2022 a 2024):
integralizagdo do Programa para alcangar 100% dos alunos da educagéo
basica, transformando o Programa em Politica Publica de Inovacdo e
Educacao Conectada. (Brasil, 2023).

A continuidade do PIEC foi anunciada pelo Governo Federal em novembro de
2019 com o objetivo de que as escolas, inclusive de zonas rurais, tivessem acesso a
rede mundial de computadores. Desta forma, foram destinados R$ 224 milhfes via
PDDE para melhoria da infraestrutura e conexdo (Brasil, 2019). O projeto € uma
politica de a partir do PNE que visa corrigir distorcdes como a apontada no relatorio
da Fundagéo Victor Civita em 2010 que indicou que 98% das escolas de ensino
fundamental e médio em 12 capitais do Brasil ndo tinham computadores com acesso
a internet (Civita, 2010).
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Em relacdo a infraestrutura do programa, os gestores das unidades escolares
em todo o Brasil elaboram anualmente um diagnéstico de equipamentos por meio de
um formulario a ser respondido em plataforma propria do Programa Educacéo
Conectada e, partir dele, elabora um plano de aquisicdo de equipamentos e servicos
como a melhoria do acesso a internet®.

No ambito municipal, o PME® aprovado pela Lei N° 8.724 de de junho de 2015
estabelece objetivos e acbes com uso da tecnologia com observamos no quadro a

seqguir:

Quadro 2 - Plano Municipal de Educacao de Marilia (2015) e uso das tecnologias:

Metas e objetivos para os proximos dez anos

Meta

Objetivo

Meta 2: universalizar o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos para toda a populagéo de
6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que

pelo menos 95% (noventa e cinco por cento)

4., Garantir e incentivar o desenvolvimento de

tecnologias educacionais e de préticas
pedagédgicas inovadoras, com o0 objetivo de

melhorar a aprendizagem dos alunos;

. 5. Manter e aperfeigcoar os projetos relacionados
dos alunos concluam essa etapa na idade

a Informatica, estabelecendo parcerias que

recomendada até o Ultimo ano da vigéncia _ .
venham a favorecer a implantacdo de novas

do Plano Nacional. . L . -
tecnologias no Laboratério de informatica e em
sala de aula; [...]
6. Implantar, reestruturar e garantir a
manutencdo dos Laboratorios de Informética
com novas tecnologias e introduzir o Laboratério
de Ciéncias, mediante parcerias e convénios
com o governo federal e/ou estadual;

Meta 7: fomentar a qualidade da Educacéo | 12. Garantir aos alunos da educagéo basica o

Béasica em todas as etapas e modalidades, | acesso a rede mundial de computadores em

8 A escola em estudo participa do PIEC desde o seu inicio, assim como todas as outras escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipal e Estadual de Marilia. A participacdo no programa possibilitou a escola adquirir
sete roteadores, dois switches, rack, quatro notebooks e um plano de conexao de trezentos megabytes melhorando
em relacao a anterior, fornecida pelo MEC/Proinfo. As a¢des e escolhas de prioridades séo debatidas e acordadas
em reunido da Associacdo de Pais e Mestres (APM) de cada unidade escolar e os resultados documentados em
ata. A APM define e executa as verbas que estéo vinculadas ao Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e
ainda, acompanha o processo de recebimento e instalagdo dos equipamentos e servigos.

9 O Conselho Municipal de Educacdo (CME) no Municipio de Marilia atuou como o principal articulador na
elaboragdo do Plano Municipal de Educag¢do. Os membros do colegiado compuseram as comissfes para
elaboracédo de texto base e parte do grupo participou da mediagao das metas e estratégias do PNE que foi levado
em um férum de debate e aprovagédo em assembleia organizada pela SME com representantes da Sociedade Civil
Tive a oportunidade de participar como membro do colegiado do CME em (2013-2014) e atuar como presidente
no periodo de estudos, elaboracao e aprovagédo do PME (2014-2015).



com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as médias
nacionais para o IDEB que é de 6.0 nos
anos iniciais Ensino Fundamental.

Meta 16: formar em nivel de p6s-graduacéo
50% dos professores da Educacgédo Basica

até o ultimo ano de vigéncia do plano e
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banda larga de alta velocidade, bem como

promover a utilizacdo pedagdgica das

tecnologias da informacéo e da comunicacao;

10. Criacéo do Centro de Formacao Continuada
e pesquisa dos profissionais da educacéo,

adequado as tecnologias educacionais.

garantir a todos os (as) profissionais da
Educacédo Basica a formacéao continuada em
sua éarea de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e

contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Fonte: Plano Municipal de Educagéo (Marilia, 2021). Dados organizados e adaptados pelo autor.

O PNE se constituiu um norteador de politicas publicas, indicando a criacdo de
acOes para a melhoria da qualidade de ensino. Neste sentido, 0 documento reafirmou
encaminhamentos da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 9394/96 (Brasil, 1996) e legislacdo correlata, orientando
para a criacdo, além do PME, também de uma Base Nacional Curricular Comum
(Brasil, 2018), que foi aprovada em 2018 pelo Conselho Nacional de Educacéao (CNE),
com a participagao popular e de profissionais da educacgéao, por meio de contribuicoes
enviadas por meio digital diretamente na Plataforma Digital do MEC.

O documento que institui a BNCC afirma que ela compde um referencial
nacional com a finalidade de garantir a equidade do curriculo, a qualidade de ensino
a partir de uma estrutura comum curricular em todo o pais, ressaltando que o Brasil
possui dimensfes continentais e, por conseguinte, diferencas culturais, econémicas,
politicas importantes de uma regido para outra (Brasil, 2018). Tem a proposta de dez
competéncias gerais que mobilizam habilidades, atitudes e valores para a vida,

além de exercicio da cidadania e trabalho.

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...] (Brasil, 2018, p.7).
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O referencial estabelece um conjunto de conhecimento denominados “objetos
de aprendizagem” a serem desenvolvidos pelos alunos do Ensino Bésico. Com a
criacao do referencial, as redes de ensino em todo o pais precisaram reorganizar o
curriculo, com base no documento que prevé que 60% sejam de objetos de
aprendizagem comum e outros 40% respeitando as caracteristicas regionais. Desde
2017 as redes educacionais vém estudando o documento e adaptando seus curriculos
de acordo com as novas orientagoes.

As dez competéncias propostas pelo referencial apontam para uma formacao
que vise o desenvolvimento de uma curiosidade intelectual, no emprego de métodos
de investigacdo, no uso de diferentes linguagens, tanto para compartilhar ou
expressar sentimentos, na valorizacdo das experiéncias anteriores dos alunos e da
cultura local e por fim, da importancia de relacionamentos pessoais.

Em relacdo as tecnologias, a BNCC aponta na competéncia 4 o uso de
diferentes linguagens e troca de informacgdes e, na competéncia 5, o protagonismo do
estudante na criacdo e uso das tecnologias. O referencial indica a importancia de
incorporar as tecnologias nas praticas e no curriculo como objeto de aprendizagem,
pois, segundo o documento, a escola ndo pode negligenciar as habilidades e
conhecimentos necessarios na sociedade atual e deve assumir o papel de formacao
para os novos letramentos digitais tdo necessarios para a formacéao cidada, pois “[...]
€ necessario promover a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando acessiveis as
tecnologias e as informacdes que circulam nos meios digitais e oportunizando a
inclusao digital [...]" (Brasil, 2018).

Watari (2022) ao discutir a implementacdo da BNCC em seu trabalho de
pesquisa afirma que a partir da homologacéao do referencial e todo arcabouco e acées
elencadas para o trabalho com a tecnologia nos curriculos escolares emerge ainda

mais a necessidade de pesquisas sobre o uso das TDIC na educacao escolar.

E preciso repensar o fazer pedagdgico no sentido de atender as demandas
educacionais e proporcionar avangos tanto no conhecimento dos professores
qguanto dos alunos. Dessa forma, o professor podera contribuir para que o
aluno desenvolva um sentido critico e possa participar cada vez mais
ativamente na sua pratica social (Watari, 2020, p. 57).

A autora realizou uma pesquisa sobre a mediacdo da comunicacéo a partir de
entrevistas com professores de duas escolas da rede municipal de Marilia, verificando

gue parte dos professores ndo conhece ou sabe pouco sobre as TDIC e os conceitos
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que as envolvem no saber pedagdgico e ainda, que 29% dos professores
entrevistados participantes da pesquisa afirmam n&o terem recebido formacéo para
introducdo da cultura digital no contexto escolar. Outro fato importante citado por
Watari (2022) diz respeito a falta de preparacdo nos cursos universitarios, ressalto
ainda, a introducéo timida da tematica ao trabalho pedagdgico de formacao para uso
das TDIC. A autora ainda cita que a Proposta Curricular do Municipio de Marilia,
publicada em 2012 e vigente até 2019 ndo menciona conceitos ou expectativa de
aprendizagem relacionados a tecnologia. A disciplina de Informética, componente
presente na grade curricular também n&o apresenta um referencial curricular como as
demais.

As mudancas curriculares a partir da BNCC em um espaco curto de tempo
trouxeram um enorme volume de informacdes, uma série de competéncias a serem
desenvolvidas. Por mais que reunides pedagdgicas e formacdo sejam ofertadas e
realizadas, este processo demanda tempo e reflexdo da teoria e pratica. Neste
sentido, professores submersos neste volume de informacgdes se véem neste desafio
de realinhar a sua pratica e confrontar seus saberes construidos num percurso
profissional a partir das novas demandas, afinal teoria e préatica sdo exercicios que
alicergam a agao docente. O “teorizar a pratica significa ndo separar a produgéo do
conhecimento frente a realidade [...] a aprendizagem sempre comega com a pratica,
gue logo é teoricamente confrontada” (Demo, 2011, p. 121).

Campos (2019) afirma que, embora a BNCC tenha sido aprovada conforme
determinacdo do PNE, uma compreensdo critica aponta a desconfiguracdo de
elementos do PNE e conflitos entre os dois documentos. Segundo a autora, a
implementacdo da BNCC concretizou diretrizes educacionais pragmaticas e
utilitaristas empobrecendo a formacdo dos estudantes. O documento assumiu a
desconfiguracdo ou retrocessos em relacdo aos PCN que, embora apresentasse
influéncias de mecanismos de capital externos e preceitos neoliberais, por ter sido
aprovado em um momento de intensas discussdes no contexto de redemocratizagao
do pais, contemplava um debate mais amplo das diferentes vertentes educacionais e
a valorizacao do conhecimento cientifico.

O realinhamento da Proposta Curricular Municipal com a BNCC, culminou em
um novo documento que infere o uso das tecnologias como ferramentas de apoio e

também linguagens presentes nas diversas disciplinas, assim como, o inicio de um
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processo de discussao téorica quanto a formagado e um percurso pratico que acabou
por iniciar em meio a necessidade imposta pela pandemia e 0 ensino remoto.

Em sintese, o uso das tecnologias no seu recente percurso histérico vem
acompanhada do discurso de praticas inovadoras, da premissa de mudancas para
processos de ensino centrado no estudante e no seu protagonismo, buscando a
superacdo de praticas tradicionais, mecanizadas e repetitivas enraizadas na
educacao brasileira. Na proxima secao abordaremos a origem histérica das principais
correntes pedagogicas que trazem pressupostos tedricos que fundamentam a
discusséo sobre a importancia das Metodologias Ativas, ou seja, de uma educacéo
voltada para o protagonismo do estudante e que atenda as necessidades e 0s

contextos da sociedade atual.

3.3 Metodologias Ativas: origem historica

Nesta subsecdo serdo abordados os principais pressupostos tedricos na
corrente pedagdgica brasileira que tratam a relacdo de protagonismo do aluno nos
processos de ensino/aprendizagem. Neste percurso, a inser¢cdo das TDIC vem
acompanhada deste debate em que teo6ricos denominam a importancia da
implementacdo de metodologias ativas ou praticas inovadoras, ou seja, de um ensino
gue supere praticas descontextualizadas e mecanizadas. Esta perspectiva ou método
de ensino tem suas origens no inicio do século passado com o movimento que ficou
conhecido no Brasil como Escola Nova, Pedagogia Nova ou Escolanovismo,
protagonizado por um grupo de educadores conhecidos como pioneiros da educacao.
O movimento reformista externalizava conflitos com a estrutura educacional e o ensino
religioso da época, defendendo ideais liberais para a administracdo escolar,
pensamento cientifico na formacao dos profissionais de educacao e a construcao de
uma escola laica, gratuita e para todos.

Em relacdo aos processos de ensino, partiam da critica de modelos da voltados
para uma educacgdo mecanicista e de passividade do aluno, apresentando um modelo
reflexivo, valorizando os processos de estimulo aprendizagem. Os fundamentos
epistemoldgicos e politicos estavam fundamentados nas ideias de John Dewey nos
Estados Unidos, baseando-se em pilares do liberalismo, defendia a liberdade, o
desenvolvimento de saberes proprios dentro da realidade social e da valorizacdo dos

conhecimentos prévios.
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Segundo Cunha (1985), Dewey trouxe a discussao sobre pensar educacéo em
mais dimensdes como: emocional, fisico e intelectual que culminou em mudanca nos

paradigmas educacionais nos Estados Unidos.

Propondo novas técnicas pedagogicas que conduziram significativas
modificagdes no modelo educacional vigente no pais. Essas técnicas foram
fundamentadas no pensamento liberal surgindo assim uma nova filosofia,
conhecida como a Escola Nova ou Escola Progressista, representando no
cenario educacional do pais uma opg¢ao, ou mesmo como uma Oposi¢do ao
ensino tradicional em vigor até entédo (Pereira et al., 2009, p. 155).

Neste sentido, 0 movimento, foi considerado uma reacao ao ensino tradicional,

defendendo a aprendizagem contextualizada e ativa, que melhoraria o interesse do
estudante em aprender ou assunto a ser estudado, pois para Dewey, “Aprender é

préprio do aluno: s6 ele aprende, e por si; portanto, a iniciativa Ihe cabe. O professor
€ um guia, um diretor; pilota a embarcacdo, mas a energia propulsora deve partir dos
que aprendem”. (Dewey, 1979, p.43).

No Brasil, 0 movimento escolanovista tem nomes importantes como Lourenco
Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira e teve forte influéncia nas mudancas
nos Sistemas de Ensino, apoiados por ideais democraticos e motivados pelas rapidas
mudancas na sociedade, trouxe discussdes importantes, sendo debatidos até os dias

atuais, culminando na valorizagao historica de estudos sobre a educacao. No entanto

A historia € dindmica e outras concepg¢bes pedagdgicas se apresentaram
como alternativas a Escola Nova, mesmo ndo podendo negar a influéncia
dela recebida em relac@o aos métodos ativos. Por exemplo, Paulo Freire
(1921-1997) viria a estimular o desenvolvimento de uma Pedagogia
Problematizadora, sustentada por uma concepcdo defendida por Gadotti
como dialética [...] (Berbel, 2011, p.30)

Por sua vez, Paulo Freire desloca a discussao também para questdes de
transformacdes sociais e criticas as desigualdades da sociedade capitalista. A teoria
dialética do conhecimento e a conscientizacdo séo contribuicdes do autor para a
educacéo brasileira, uma vez que a realidade s6 pode ser transformada por meio da

intervencéo (Gadotti, 2001). Freire propde uma educacéo problematizadoral®, tendo

10 A pedagogia problematizadora ou problematizacdo tem bases filoséficas e epistemoldgicas em Paulo Freire
(pedagogia progressista) que parte do conhecimento e problematizacdo da realidade social para muda-la,
enquanto a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tem suas bases téoricas na escola nova e no
pragmatismo de Dewey.
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como ponto de partida o conhecimento anterior do estudante e a valorizagdo destes
saberes, por meio da pedagogia dialdégica que se fazem propulsoras do movimento
de acao-reflexdo, praxis determinantes da conscientizacao.

Concordando com o autor, a mediag¢do pedagogica ndo se reduz a uma forma
de abordagem metodoldgica ou tipo de atividade a ser dada para a realizacdo dos
alunos, trata-se de uma postura perante 0 mundo, de uma préxis politica. O dialogo
na relacdo pedagodgica corrobora para que os educandos organizem e reorganizem
constantemente, de forma reflexiva o seu pensamento, pois “Sem diadlogo ndo ha
comunicacdo e sem esta n&o ha verdadeira educacéo” (Freire, 1987, p. 83).

E por meio da dialogia na sala de aula e os alunos se constituem sujeitos
capazes de se apropriar dos saberes, de conhecer a si mesmo e ao outro, de fazer
correlacdes e significacdes. A dialogia acontece por meio das interacfes que vao
ermitir aos estudantes construir significados e apropriar-se de conhecimentos.

Paulo Freire, se contrap0s aos modelos de ensino tradicional e tecnicista
praticado no Brasil, principalmente, a partir do contexto da militarizacdo do sistema
politico da década de 1960 e, por conseguinte, do sistema educacional, num momento
de forte de industrializagéo na sociedade que levou novamente a uma instabilidade
provocada pelas lutas relacionadas as vertentes e ideologias contrarias. Momento
histérico que acabou repercutindo de forma mais ou tensa na sociedade e que também
teve influéncia no campo educacional. Os idearios do ensino tradicional e tecnicista
foram retomados e fortalecidos e vem perdurando por varias décadas, marcantes
dentro das préticas educacionais atuais, baseada num ensino diretivo, verticalizado e
acritico, considerado um desafio a superacdo, principalmente em relacdo aos
processos pedagdgicos.

Freire denominou de educacdo bancéria este modelo de verticalizacdo do
ensino onde o educador pensa, atua, escolhe os conteudos, enquanto o educando é
passivo e tem a ilusédo de agir na atuacéo do educador, acomodando-se nas escolhas
dele (Freire, 2011).

Freire (1987) propée uma educacdo que horizontalize as relagGes
professor/aluno enfatizando que a educacdo deve se basear no dialogo, na

problematizacéo da realidade e na acao reflexdo. Para Freire

A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é o aprendizado verdadeiro
do objeto ou do conteudo. Neste caso, 0 aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do conteddo do que como sujeito
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critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto
ou participa de sua construcao (Freire, 2011, p. 67).

Cabe destacar que John Dewey e Paulo Freire séo autores classicos, citados
na construcao e sustentacao tedrica dos métodos ativos, pois ambos partem da critica
a passividade do aluno mediante processos mecanicistas dentro desta relacao escola
e se convergem nas ideias de que o ensino deve despertar a curiosidade e o interesse
dos alunos e levar a uma postura ativa. Ambos os autores se tornaram referencias
para curriculos orientados pelos métodos de resolucao de problemas, principalmente
relacionados aos cursos de Ensino Superior, Ensino Técnico Profissionalizante e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no entanto, com bases tedricas filosdficas,
epistemoldgicas e pedagdgicas diferentes.

Dewey, considerado por muitos o percursor das metodologias ativas, dentro do
campo liberal, disseminando ideias sobre métodos de uma aprendizagem colaborativa
e também personalizada. Segundo Gadotti (2001, p. 148), Dewey “praticou uma critica
contundente a obediéncia e submisséo até entdo cultivadas nas escolas”. Defendia
uma educacéo voltada para a cooperacao e centrada nos alunos. No entanto, a Escola
Nova incide em uma pedagogia liberal, organizada para as demandas da sociedade
capitalista, cuja l6gica social baseia-se nos meios de producdo, na sociedade de
classes, ignorando, desta forma, as desigualdades préprias do modelo econémico e
politico em questao (Libaneo, 2006).

Saviani (1994) afirma que os ideias de equalizagcdo social estdo presentes
numa fase mais atual da escola nova, com influéncia de Montessori e Decroly, onde
a correcdo da marginalidade se da pela adaptacéo dos sujeitos a sociedade e o pelo
sentimento de pertencimento, no entanto, ignora as diferencas entre os individuos e
as condi¢Oes estruturais que condicionam as diferencas sociais. Segundo o autor, a
Escola Nova busca “contribuir para a constituicdo de uma sociedade cujos membros,

ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se
respeitem na sua individualidade especifica” (Saviani, 1994, p.21, grifo nosso). O

autor ainda lembra que esta busca a partir dos métodos pedagogicos para atingir uma
eficiéncia culminou em um pragmatismo que permitiu a associacdo a uma tendéncia
tecnicista, com a associagao de metas econdmicas, sociais e politicas.

Segundo Libaneo (2006) tanto a pedagogia tecnicista quanto a pedagogia
renovada ou escola nova, sdo manifestacbes da sociedade capitalista e essas
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tendéncias tém deixado marcas importantes na educacao brasileira, transitando como
péndulo que por vezes se acentua de maneira conservadora e outrora renovada. Esta
preparacdo para o mundo do trabalho e a logica do capital, a partir de uma
recontextualizacdo dos conceitos tecnicistas da década de 1970 como o de

competéncias estdo muito presentes nos referenciais atuais como a BNCC.

A formacao do professor a partir do modelo de competéncias pode contribuir
para a subordinacdo da educacéo no racionalismo utilitarista do mercado e,
no dizer de Ramos (2001), [...] a pedagogia das competéncias [...] assume e
se limita a0 senso comum como légica orientadora das agdes humanas [...]
reduz todo o sentido do conhecimento ao pragmatismo (Maués, 2003, p.107).

O escolanovismo buscou por meio do método de acédo reflexiva, do ensino
centrado no estudante e na solucéo de problemas, romper com os modelos de ensino
mecanizados e descontextualizados. No entanto, Saviani (1994) ressalta que, nesta
corrente pedagdgica, professor e aluno se relacionavam com o0 meio, enquanto na
tecnicista eles estdo submetidos ao meio, invertendo toda a légica da sua proposta
inicial.

As reformas neoliberais ocorridas na década de 1990 apresentam um pouco
esta ideia. Organismos internacionais como o Banco Mundial e a Organizacao das
Nacbes Unidas para a Educacdo (Unesco) apontavam a situagdo critica vindas da
falta de um projeto educacional amplo no Brasil. O Banco Mundial defendia que a
reducdo da pobreza se daria pelo aumento da produtividade. Neste sentido, buscou-
se a formacao educacional para inser¢cdo no mercado de trabalho, que ja mostrava
mudancas quanto ao avanc¢o das tecnologias, industrias e mercados. O Brasil, assim
como Varios paises da América Latina, apressou-se na realizacdo de mudancas
educacionais para a atender a demanda apontada por organismos internacionais
(Shiroma, Moraes e Evangelista, 2002).

As mudancas foram significativas, tanto no sentido de diminuicdo de evasdes
e do analfabetismo, nas mudancas nos curriculos e no aumento dos percentuais para
educacgdo que sucederam nos governos na década de 2000. No entanto, o Estado
vem se colocando mais como avaliador ao invés de gestor, com politicas para busca
por melhores indices educacionais para recolocac¢ao politica, com avaliacdes externas
e resultados associados ao aumento de verbas publicas e bonificacfes salariais,
ignorando a precarizagao do trabalho docente e um projeto mais profundo de
participacdo e construcdo coletiva. Ignorou elementos que vao além da preparagédo
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para 0 modo produtivo como o abismo social de classes herdado deste processo
historico. Passados alguns anos, percebe-se que as auséncias do Estado em

guestdes estruturantes foram evidenciadas nos tempos de pandemia.

3.4 Fundamentos epistemoldgicos das Metodologias Ativas e
Aprendizagem Ativa: um olhar a partir da Teoria Histérico-Cultural

A necessidade de estudos sobre Metodologias Ativas com uso das TDIC
voltados para a questdo epistemoldgica € fundamental, haja vista os conceitos
polissémicos que acompanham as MA no cenario brasileiro, as fortes tendéncias
mercadoldgicas sobre o assunto e o pouco tempo historico de pesquisas e debates
sobre o assunto.

E fato que a base de sustentacdo tedrica da utilizacdo de ferramentas
tecnologicas na educacdo é o ideéario cognitivista, em especial o construtivismo
piagetiano a influenciar o pensamento de Papert (2008), pioneiro na discussdo sobre
a inteligéncia artificial e no desenvolvimento de tecnologias educacionais, além da
evidéncia de suas marcas nas tentativas de renovacao curricular no Brasil.

O modelo construtivista, se baseia “em uma gama de teorias filosoficas,
epistemoldgicas e psicoldgicas”, (Matthews, 1993, apud Sampaio, 2020, p. 80) guiado
pela epistemologia genética de Jean Piaget passa a ocupar espaco nos estudos,
debates e nos curriculos neste processo histérico de consolidacdo do método ativo.
E consensual nesta base que o conhecimento deve ser construido pelo proprio sujeito

a partir dos seus conhecimentos prévios. Segundo Laburt e Carvalho (2001, p.164)

A valorizacdo inicial dessa proposicao (Rowell, 1983a; Nussbaum & Novik,
1982), levou ao surgimento de estratégias de ensino centradas no conflito
cognitivo, em que as ideias prévias do aluno eram expostas e, em seguida,
postas em conflito cognitivo. Imaginava-se que elas seriam superadas e
substituidas, a partir dai, por conceitos cientificos mais coerentes.

A valorizacdo dos conhecimentos prévios é reconhecida no conceito de

Aprendizagem Significativa dada por David Ausubel (1918-2018).

A Teoria da Aprendizagem Significativa € um processo que se caracteriza
pela interacao entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e essa
interacdo € nao-literal e nd&o-arbitraria. Nesse processo, 0S novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
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prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
(Moreira, 2011, p. 14)

Proposta na década de 1960, o referencial indica que para acontecer uma
aprendizagem significativa o ensino deve partir dos conhecimentos prévios, daquilo
gue o aluno ja sabe, ou seja, novas ideias ancoradas em estruturas cognitivas ja
existentes que se relacionara com novas informacdes. Essas estruturas, Ausubel
chamou de subsuncores que funcionam como ancoras, ou seja, ideias, modelos
mentais, representacdes, concepgdes que interativamente se relacionara com novos
conhecimentos (Moreira, 2010).

No modelo construtivista ha o predominio de duas concepc¢des: a primeira se
refere & participacdo ativa do estudante e a segunda que o conhecimento prévio
desempenha um importante papel no processo de aprendizagem (Matthews, 1992
apud Sampaio, 2020). A aprendizagem, neste sentido, ocorre quando o estudante
consegue promover uma reflexdo a partir de situacdes de conflitos o que leva a
formulacdo e construcdo de novas ideias em comparagdo com os conhecimentos
prévios (Millar, 1989).

N&o ha a pretensao neste estudo em findar a discussao sobres 0s processos
de ensinar e aprender, mas de contribuir na reflexdo sobre o assunto, entendendo que
historicamente o construtivismo e as correntes pedagogicas citadas anteriormente
deram e dao contribuicbes para avancos historicos no pensamento pedagdgico
brasileiro. Elas influenciaram nas formula¢des e mudancas de curriculo que suscitam
estudos nos campos filosoéficos, epistemologicos, psicolégicos e metodoldgicos e por
fim, acdes, ou seja, implicacdes de formulacao de politicas educacionais, de modelos
de gestéo, de curriculo e préaticas de ensino, num processo avaliativo de relexdo-agao-
reflexdo que dentro de seu contexto historico-social se materializa.

A partir da redemocratizacédo do Brasil na década de 1980, da aprovagdo da
Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo (LDB-9.394/96) e de todo o arcabouco tedrico
nos referenciais que a sucedeu, de acdes de organismos internacionais que definiram
marcos legais como a Declaracdo de Jomtiem, resultante da Conferéncia Educacao
para Todos (1990) e a configuracdo do PNE e posteriormente, a implementacao da
BNCC, had um debate acerca de diferentes teorias de educacgéo, principalmente na
relacdo com o uso da TDIC.

Isto posto, ndo ha como negar a complexidade das relagdes na sociedade num

contexto de revolugéo digital e suas implicagdes incidem diretamente nas formas de
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conceber a educacao escolar. Este novo contexto historico gerou um ciberespaco e
uma cultura digital que foram ampliadas pelo cenario de pandemia e que continuardo
a partir do legado e das experiéncias vivenciadas e ainda, o rapido avanco da
tecnologia demanda pensar em novas necessidades educativas.

E fato que o curriculo em sociedade especifica ¢ determinado pelo tempo
histérico, fruto de um processo lento, de conflitos, de concordancias e rupturas, ou
seja, o curriculo ndo é um processo evolutivo e sim resultado de uma fabricacdo social
(Goodson, 1995). Isto posto, as discussfes elencadas neste trabalho buscam refletir
sobre as bases teoricas que vém fundamentando as reflexdes sobre processos
pedagdgicos como superagdo de um ensino tradicional neste momento da sociedade
em que se relaciona um contexto de avanco das tecnologias, no qual ha novas
demandas educativas, incluindo o contexto pandémico, que culminou num periodo de
ensino remoto devido as medidas sanitarias. E neste sentido que ao refletir nos
processos de mediacao do professor para formagéao do aluno implica em pensar uma
mediacao entre aluno e a cultura.

Ao discutir as diferencas entre metodologia ativa e aprendizagem ativa,
Sampaio (2020) afirma que as metodologias ativas se encontram dentro de uma
premissa que ressalta a importancia do engajamento dos alunos, um comportamento
ativo, de participacdo e que pensem no que estao fazendo. Berbel (2011) ressalta que
as Metodologias Ativas tém potencial para despertar a curiosidade dos alunos, uma
vez quer os professores precisam lidar frequentemente com as desmotivagées. A
autora, apresenta a discussao acerca das motivacdes intrinseca e extrinseca com
base em Guimardes (2003) e DeCharms (1984). Os individuos, neste sentido, sdo
naturalmente propensos a realizar uma acao ou atividade quando acreditam ser sua
propria vontade, sem imposicdes externas. Esta concepcdo possibilita a motivagédo
intrinseca, ou seja, quando ha o estabelecimento de metas, objetivos e reflexdes
avaliativas sobre dificuldades, acertos e erros, progressos e de um planejamento
justamente pela percepg¢édo do individuo de que ele é responsavel pelas mudancas.

Por outro lado, a motivagdo extrinseca, se refere ao controle por regulacéo
externa, ou seja, quando o individuo realiza uma atividade ou age por pressao e
obrigacdo, em funcdo de eventos externos, seja por ameacas, recompensas ou
puni¢cdes. Os sentimentos negativos relacionados a obrigatoriedade podem implicar
no desempenho ruim e em desvios de atencdo no desenvolvimento precario de

habilidades e consequentemente a desmotivacdo. Desta forma, a regulacdo e pressao
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externa podem provocar “um impacto significativo na motivagdo e na qualidade do
desempenho, diminuindo a motivacao intrinseca, a criatividade e a capacidade de
resolucao de problemas”, (Guimaraes 2003, p. 39, apud Berbel, 2011).

S&o estratégias que visam engajar os alunos no aprender fazendo, criando e
nao copiam ou reproduzindo como nos métodos tradicionais. O termo active learning
utilizado a partir de curriculos voltado para Aprendizagem Baseada em Problemas nos
Estados Unidos e Canada, refere-se a participacdo dos alunos na realizacdo de
tarefas, a partir de situacdes problemas, envolvendo-se em discussoes, reflexdes,
criacdo de hipdteses, na busca a partir de perguntas por novas evidéncias e
desevolvimento de habilidades como sintese e avaliagéo.

No entanto, neste processo de consolidacdo e emprego de metodologias
ativas, exercicios surgem em forma de situacfes problemas com uma nova roupagem,
no desenvolvimento de habilidades pré-estabelecidas, constitui-se uma nova forma de
tecnicismo, voltadas para o0 pragmatismo, culminando superficializagcdo do
conhecimento. Os problemas que resultam na busca de constatacéo de hipéteses por
outras mais assertivas podem voltar o estudo para bases empiricas e distanciar os
alunos do estudo de conceitos por meio de constatacdes baseadas no senso comum
(Sampaio, 2020).

Ao usar a ideia de mudanca conceitual, partindo dos conceitos prévios dos
alunos, conforme fez Posner et al. (1982), buscando tragar um paralelo entre
a evolugdo das teorias cientificas e os processos mentais apresentados pelos
aprendizes, Silva (2018) acaba atraindo com esse referencial para as MA, as
diversas criticas que pesaram sobre o construtivismo, como as de Mortimer
(1996). Para Mortimer (1996) a no¢ao de perfil conceitual deve ser entendida
como a evolugéo das ideias e ndo a substituicdo de ideias alternativas por
ideias cientificas. As novas ideias adquiridas pelos estudantes no processo
de ensino e aprendizagem acontecem por meio da evolugdo de um perfil de
concepgdes que passam a conviver com as concepgdes e ideias anteriores,
sem prejuizo para o individuo, “sendo que cada uma delas pode ser
empregada no contexto conveniente” (MORTIMER, 1996, p.23). (Sampaio,
2020, p. 63-64).

Campos (2019) ao discutir em seu trabalho de pesquisa o ensino para formacéo
de conceitos em Ciéncias, lembra que, neste campo de saber, a aprendizagem dos
conceitos cientificos assume uma importancia vital para a superacdo do senso
comum. A autora ressalta que na década de 1970 houve interferéncias internacionais
para a mudanca dos processos de ensino e aprendizagem que valorizasse as ideias

dos estudantes. Com base em Viennot (1979), afirma que estudos comparativos
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culminaram em desdobramentos criticos em relacdo ao modelo de ensino que partia

das ideias dos alunos.

As pesquisas, sob tal perspectiva, revelaram que as ideias alternativas de
criangas e adolescentes séo pessoais, fortemente influenciadas pelo contexto
do problema e bastantes estaveis e resistentes a mudanca, de modo que é
possivel encontra-las mesmo entre estudantes universitarios [...] (Campos,
2019, p.34)

Emilio (2018) questiona o verdadeiro conceito de Metodologias Ativas,
entendendo como estratégia de ensino com dinamicas de envolvimento dos alunos,
mas ressalta que ndo é porgue ndo esta fazendo praticas experimentais que ele ndo
esta aprendendo ativamente. Neste sentido, o uso das TDIC esté atrelado as praticas
inovadoras, mas a simples presenca e uso das TDIC também pode levar a uma falsa
ideia de que ocorre uma superacdo de praticas tradicionais e, portanto, um
aprendizado ativo (Bacich e Moran, 2017). Dentro desta empolgacéo por atividades
praticas, principalmente com a insercdo e uso das tecnologias, observa-se um viés
empirista e o perigo de uma sobreposicao do saber fazer, ou seja, da atividade pratica
ao pensamento tedrico, de prepor o desenvolvimento emocional e competéncias
sociais ao cognitivo, especialmente nas primeiras fases do ensino e desenvolvimento
da crianga.

Evidente que a compreensao de contextos e a motivagao dos alunos precisam
ser trabalhadas. Isto posto, concordando com Berbel (2011), os alunos se véem
motivados quando se sentem protagonistas, responsaveis ou mesmo participantes no
processo de aprendizagem. No entanto, Davydov (Davidov,1999), ressalta que a
proposta de uma atividade deve provocar no aluno a necessidade de se relacionar
com o objeto da aprendizagem de tal forma que com o tempo, o préprio desejo de
aprender do estudante serd sua motivacdo. O desejo de aprender inicial é social,
externo e, posteriormente se torna interno, individual. Deste modo, a atividade deve
embasar os desejos e considerar as emoc¢Oes dos estudantes, assim como, 0
cumprimento de a¢des devem leva-los a assimilar o conteudo.

Buscando trazer algumas reflexdes sobre as possibilidades de um processo
de ensino/aprendizagem ativo, entendo que ele ocorre quando ha ac¢des conscientes
dos alunos que se ddo numa participacdo ativa com planejamento e imaginacéo, no
sentido de se protagonizar a apropriagdo de conhecimento pela aprendizagem de

conceitos, producao de sentidos que sdo movidas por motivos. Neste sentido, a Teoria
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Histérico-Cultural (THC)! tem sido apresentada como um caminho para o ensino e
aprendizagem ativa, superacao do senso comum e de teorias inatistas, biologizantes,
empiricas e comportamentalistas. Entre as contribuicbes da THC para o ensino ativo,
estd o pressuposto socio histérico do funcionamento psicoldgico, da mediacdo da
relacdo do homem com o mundo por sistemas simbdélicos.

Para Vygotsky (1984) h& dois tipos de mediadores: os instrumentos e 0s signos.
Séao elementos construidos histérico e culturalmente que, uma vez internalizados

desencadeiam o desenvolvimento cognitivo.

Com a descricdo das propriedades dos processos psicolégicos superiores,
0s quais sdo tipicamente humanos e envolvem: a atencdo primaria, a
memorizacdo ativa, imaginacdo, capacidade de planejar, estabelecer
relagbes, acgdo intencional, desenvolvimento da vontade, elaboragdo
conceitual, uso de linguagem, representacdo simbodlica das acgbes
propositadas, raciocinio dedutivo e pensamento abstrato (Silva, 2022, p. 21).

Ao colocar énfase nas fungdes psicoldgicas superiores, Vygotsky (1984) aponta
para algo pouco explorado nas teorias de matriz cognitivista anteriores, embora por
vezes anunciado: a forma como os fatores socioculturais interferem na aprendizagem.
No caso da educacédo, isso coloca énfase maior no plano das interacfes entre o
professor e os alunos e dos alunos entre si no processo de apropriacao dos conceitos.
Além disso, avanca na explicacdo do processo de mediacdo; agora, ndo mais
centrada apenas na figura do professor que sabe e ensina, mas também na interacao
dos sujeitos de aprendizagem com 0s instrumentos, signos e significados da cultura.

Com isso, a THC estabelece que a aprendizagem guia ou orienta o
desenvolvimento, e ndo o contrario. Ndo fosse esse movimento dialético, situado no
plano das interagbes, e as criangas nem aprenderiam a falar, bem como nédo se
desenvolveria a maioria dos processos psicolégicos superiores enunciados por Silva
(2022).

Leontiev (1978) afirma que o processo de humanizacdo da crianca nao é
natural, desenvolvido no seu crescer biolégico, mas desenvolvido por meio da
atividade social, no convivio e apropriacao da cultura que se da pela interagdo com o

outro e na mediacdo de parceiros mais experientes. Segundo o autor, a crianca

11 A Teoria Histérico-Cultural desenvolvida inicialmente por Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) na primeira
metade do século XX na Russia a partir da critica a psicologia hegemonica da época, baseando-se no Materialismo
Histdrico Dialético. Outros nomes importantes no desenvolvimento da teoria sdo: Leontiev, Davydov, Elkonin,
Repkin, entre outros.
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aprende a ser humano por meio de condigdes concretas e experiéncias que serao
vivenciadas na sua trajetdria da vida. Aprende no uso de artefatos criados ao longo

da historia por meio de relacbes com a cultura.

Ao compreendermos que a crianga ndo traz consigo, ao nascer, as
habilidades e capacidades humanas e que estas sdo formadas ao longo de
sua vida devido as experiéncias que vive nas condicfes concretas em que as
vivencia, superamos a ideia de um ser que se desenvolve espontaneamente
e, reiteramos, a concepcdo de um ser ativo que se inter-relaciona com os
outros homens e com a cultura elaborada a qual tem acesso (Silva, 2016, p.
58).

Esta posicdo se difere das concepcbes de ensino'? fundadas na psicologia
desenvolvimentalista, que defende que individuo cumpre estagios evolutivos
universais, ou seja, num plano inatista de desenvolvimento entendendo que o
desenvolvimento humano é dada pelo determinismo bioldgico e, comportamentalista
gue fundamenta a pedagogia tradicional liberal, que valoriza a homogeneidade da
aprendizagem e que concebe o aluno com uma tdbua rasa pronta para ser escrita
numa relagdo de ensino vertical, desconsiderando as relagbes estabelecidas no

momento histdrico, contextos sociais e circustancias nos processos de aprendizagem.

Na perspectiva da Teoria Histoérico-cultural, o desenvolvimento ndo se da
naturalmente por um determinismo biolégico e tampouco pela determinagéo
externa e do meio ambiente. Para Leontiev (2004), o homem é formado em
um processo de atividade capaz de estabelecer uma interagdo entre suas
caracteristicas bioldgicas e o meio social (Junior; Miguel, 2020, p.11).

Para Vygotsky (1984), as funcdes psiquicas séo resultadas da interacdo do ser
humano com o seu meio cultural, ou seja, de um processo dialético e ndo de pressdes
externas. O pensamento € estruturado na relacdo do ser humano com o mundo, ou
seja, a crianga desde o seu nascer tem 0 seu comportamento composto na influéncia
pelo meio dos elementos culturais ao seu redor, palavras e objetos, que se ligam no

decorrer da historia.

12 No inicio do século passado a educacao recebia influéncias a algumas correntes psicolégicas como
a Psicologia Desenvolvimental que culminou na escola Behaviorista ou comportamentalista tendo B. F.
Skinner e J. B. Watson como principais difusores da teoria no Estados Unidos e também o pesquisador
Pavlov na Russia e a segunda linha, biologizante que defende que individuo cumpre estagios evolutivos
universais.
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Esta influéncia se d4 num processo de producéo e acédo, na relagdo dialética
da crianca com o meio. A partir da tomada de consciéncia ou internalizagéo é possivel
sistematizar formas de pensamento, ou seja, agir sobre 0 meio, realizar a conexao
entre realidade concreta e objetiva, ou seja, comunicar-se, resolver problemas, criar
conceitos, produzir e modificar instrumentos.

E a partir do desenvolvimento da fala (linguagem) que a crianca aprende seus
multiplos significados e consegue organizar as funcdes psiquicas superiores e orientar
seu pensamento, aprender conceitos, fazer generalizacGes, analisar e classificar
objetos, entre outros. A linguagem, neste sentido, ndo é s6 uma forma de
comunicacdo, mas a responsavel pelo proprio pensamento (Vygotsky, 1984).

Para melhor entender os processos de desenvolvimento da criancga, Vygotsky
desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento real (ZDR), proximo (ZDP) ou
iminente (ZDI), também chamada de zona de desenvolvimento proximo, imediato,
proximal ou potencial. Segundo o autor, as atividades devem ser planejadas de acordo
com o nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial da aprendizagem. O nivel
de desenvolvimento real se refere ao processo de aprendizado ja consolidado, ou
seja, aquilo que a criangca consegue realizar sozinha. A zona de desenvolvimento
iminente, conceito traduzido por Prestes (2010), que se refere as funcbes que estédo
em processo de maturacdo, as atividades que a crianca tem e consegue realiza-la

com a ajuda de um adulto.

Embora o termo ja tivesse aparecido na tradugdo de 1962 de Pensamento e
Linguagem, foi primordialmente a apari¢cao do capitulo VI de Formacgéo social
da mente (1978) que marcou a transi¢do para uma atencdo sustentada ao
conceito por parte do publico leitor de lingua inglesa. No presente momento
da historia, o conceito, ainda que em uma forma relativamente simplificada,
tornou-se conhecido entre pesquisadores voltados a educacao. (Chaiklin, p.
660)

Chaiklin (2011) chama a atengédo de que a ZDR e a ZDI nédo se referem a
quantidade de tarefas, mas aos niveis de desenvolvimento. A tarefas podem trazer
indicadores para serem interpretados e relacionados ao nivel de desenvolvimento. Os
tipos de habilidade devem ser considerados, uma vez que “Para qualquer campo de
habilidade, uma zona de desenvolvimento préximo pode ser criada” (Tharp &
Gallimore, 1998, apud Chaiklin, 2011, p. 661) e ainda, “qualquer situagdo na qual,
enquanto participam de uma atividade, individuos encontram-se no processo de

desenvolver o dominio de uma pratica ou compreensao de um assunto” (p.661).
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Segundo Chaiklin (2011), Vygotsky (1987) se contrap8e as teorias psicologicas
da época, distinguindo as ideias ensino de habilidades técnicas ao desenvolvimento
integral da crianca. As interacdes podem ser usadas para identificar as ZDI e o estagio
gue a crianca esta, assim como, identificar as funcdes psicologicas em maturacao,
aquelas que ainda sao inadequadas e que as criangas nao conseguem realizi-las de
forma independente. Para cada fase etaria existe um grupo de funcbes psicoldgicas
que estdo maturando e que reestruturardo as funcdes existentes para uma nova
estrutura. A ZDI se refere as fungdes psicologicas de uma determinada fase etaria.
No periodo do ensino fundamental, espera-se que as criancas desenvolvam
capacidades de raciocinio com conceitos académicos e cientificos.

Para compreensdo da zona de desenvolvimento iminente, Vygotsky
apresentou o conceito de imitacdo, que segundo o autor € a base para a ZDI. O termo
em questao ndo trata da repeticdo ou copia sem reflexdo e contextualizacéo, ou seja,
meramente mecanizada. A imitacdo reflete um posicionamento tedrico e o
entendimento do problema que esta sendo resolvido. A imitagao se refere a “todas as
formas de atividade de determinado tipo realizadas pela crianca (...) em cooperacéo
com adultos ou com outra crianga” (Vygotsky, 1998, apud Chaiklin, 2011, p. 668) e
ainda, que tudo o que a crian¢a néo pode fazer de forma de independente, mas que
pode ser ensinado ou que ela pode fazer sob diregdo, em cooperagéo ou com a ajuda
de perguntas-guia” (Vygotsky, 1998, apud Chaiklin, 2011, p. 668).

Chaikin (2011) ressalta que Vygotsky tinha a preocupacdo de que o termo
utilizado em outras vertentes pedagodgicas poderia ser entendido de forma diferente
do proposto. A imitacdo em Vygotsky € a capacidade de a crianca interagir com
outras e com adultos mais experientes na realizacao de tarefas que ndo consegue
realizar sozinha. A interacdo, colaboracdo e mediacdo, sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, para a oportunizar a imitagcéo, ou seja, a possibilidade da
crianga resolver problemas, avancar na sua maturagdo, no seu conhecimento e
desenvolvimento.

Davydov*® (Davidov, 1988) aponta dois tipos de pensamentos: o empirico e o

tedrico. O primeiro advém da atividade sensorial, do conhecimento imediato. O

13 Davydov, pesquisador russo que se apoiou na THC e nas ideias de Vygotsky, Leontiev, Lria, Elkonin,
Galperin, entre outros para defender um Ensino Desenvolvimental ou seja, um ensino escolar que
desenvolva o pensamento tedrico por meio de um método tedrico dialético em contraposicdo a
pedagogia tradicional (Libaneo; Freitas, 2013). Nomes dos autores russos tem variacdes nas grafias
de acordo com as traducdes. Optei neste trabalho por Davydov e Vygotsky.
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conhecimento se volta para o plano das imagens e representacdes, com foco na
aparéncia dos fendbmenos. No conhecimento tedrico ha a busca pela superacdo da
empiria, “posto que € um pensamento que ocorre a partir da mediacdo semidtica dos
conhecimentos tedricos apropriados pelos sujeitos” (Navarro, 2021, p. 81).

O saber contemporéaneo pressupde que o homem domine o pensamento
tedrico e seus tipos especificos: generalizacbes e abstracdes. A escola deve ajudar
as criancas a pensar teoricamente, levar as mudancas qualitativas no
desenvolvimento do pensamento tedrico e consequentemente, no seu
desenvolvimento cognitivo. Partindo do principio vygotskyano de que o objetivo do
principal do ensino é promover o desenvolvimento dos estudantes, os contetdos
escolares tém a importancia de transmitir a cultura humana e o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores, ou seja, mudancas qualitativas nas formas de pensar
que culmina também no desenvolvimento da personalidade (Campos, 2019).

Leontiev (1978), ao discutir a educacao escolar, apresenta a premissa de que
é pela atividade que o homem se desenvolve. Como ja citado, para o autor, o individuo
ndo nasce humano, ele se humaniza partir da apropriacdo da cultura e do

conhecimento historicamente acumulado.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza Ihe d& quando nasce n&o lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana (Leontiev, 1978, p. 285, grifo do autor).

Para a apropriacdo dos fenbmemos, ou seja, do produto do desenvolvimento
histérico € necessario um processo ativo, uma atividade efetiva que permita a
reproducao da crianga dos “tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no
objeto” (Leontiev, 1978, p. 268). Em outras palavras, a crianca precisa de uma
atividade pratica ou cognitiva adequada as propostas de apropriacdo cultural. Neste
sentido, um processo s6 é uma atividade quando € possivel identificar o motivo e o
objetivo. A reproducao, neste contexto, diz respeito a apropriacdo do conhecimento,

a formacé&o de conceitos e das formas de pensamento humano sobre objeto.

A atividade é um processo que responde a uma necessidade particular que
Ihe é propria, a atividade dominante mais especificamente, é aquela na qual
se formam ou se reorganizam 0s processos psiquicos particulares do
individuo (Leontiev, 1978).
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Davydov considerava trés principios fundamentais na educacao escolar:

a) associar os contetidos cientificos ao desenvolvimento dos processos de
pensar; b) considerar a interligacdo entre o objeto, motivos e necessidades
dos estudantes no processo de ensino e de aprendizagem; c¢) a formacao
tedrica do professor no contelido da disciplina e também na sua didatica
(Campos, 2019, p. 86)

Para o tedrico, o ensino deve valorizar 0os processos de investigacao que

estimula o pensamento critico, reflexivo e autbnomo (Davydov; Markova; 1987).

Embora o pensamento das criangas tenha alguns tracos em comum com o
pensamento dos cientistas, artistas, filosofos da moral e teéricos do direito,
os dois ndo sao idénticos. As criangcas em idade escolar ndo criam conceitos,
imagens, valores e normas de moralidade social, mas apropriam-se deles no
processo da atividade de aprendizagem. Mas, ao realizar esta atividade, as
criangas executam acdes mentais semelhantes as acdes pelas quais estes
produtos da cultura espiritual foram historicamente construidos. (Davidov,
1999, p. 21-22).

Para Repkin (2014) a atividade de estudo é diferente de outras atividades
porque ela tem ndo tem o objetivo de provocar mudanca no objeto e sim uma mudanca
interna no sujeito. As atividades principais ndo sao aquelas que os sujeitos realizam
com maior frequéncia ou que demanda maior tempo, mas aquelas que causam
mudancas no desenvolvimento psiquico. Essas atividades devem mudar de acordo
com o estagio de desenvolvimento do estudante.

Davydov considera o ensino tradicional insuficiente para a promocdo do
desenvolvimento dos estudantes, com base na THC defende um ensino voltado para
independéncia e autonomia, no sentido de ensinar o estudante a elaborar o seu
pensamento, valorizando os fatores socioculturais e intrapsiquicos do estudante. A
primeira mudancga é interna e ao avangar nesta qualidade cognitiva, o estudante
avanca na capacidade compreender, utilizar e modificar as ferramentas culturais para
além da sala, para o mundo social que o cerca.

Libaneo (2004) ressalta que o papel da escola, inclusive nos contextos de
mudancas, diante da integragdo das tecnologias, € de promover um ensino que
possibilite ao aluno a apropriagdo da cultura elaborada no processo historico da

humanidade. O autor, define como fungdo social da escola'* levar as criancas a

14 Libaneo (2004) considera a escola como lugar para desenvolver o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
moral dos individuos, ou seja, a razdo pedagdgica também esta relacionada a uma formacdo humana,
para que as pessoas sejam justas, dignas e participem da vida social e cultural.
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desenvolverem suas capacidades mentais, ou seja, a capacidade critica e reflexiva,
entretanto, ressalta que é preciso considerar as caracteristicas individuais dos
sujeitos, saberes, modo de vida, necessidades e o0 contexto social e cultural.

A partir do que foi dito até aqui, considero que a pandemia, de certa forma, &
uma marca do contexto-historico-cultural e modificou as relagées com a realidade
circundante. Isto posto, refletir sobre esse momento, sobre as dificuldades e as
possibilidades, sobre os aspectos epistemoldégicos que fundamentam ou podem
fundamentar as praticas pedagogicas é importante para a construcdo de um percurso

pratico que possa considerar novas realidades formativas e necessidades.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 O Contexto da pandemia

Em 2020, o mundo viu de forma assustadora o surgimento de um novo virus
(Sars-Cov2) com alto potencial de contaminagédo e letalidade, principalmente de
pessoas com doencas de base e idosos. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
em 11 de marco de 2020, declarou a existéncia de pandemia decorrente da evolucao
dos casos de COVID-19. A pandemia resultante deste virus levou a mudancas
profundas na forma de organizagdo social, com reflexos em diversas areas como a
economia, as relacdes de trabalho, educacéo, saude, entre outros.

As formas de combate e prevencdo ao novo virus geraram muito debate e,
apesar de muitas pesquisas, houve falta de consenso no campo cientifico, discussées
politicas e consequentemente, diferentes acdes na abordagem do tema. Medidas
sanitarias foram tomadas, ndo s6 no Brasil como no mundo, com objetivo de evitar a
circulacao de pessoas e consequentemente a disseminacao do virus, entre elas, no
sistema educacional: a suspenséao de aulas presenciais e a implementacéo do Ensino
Remoto de carater emergencial.

Segundo dados publicados na péagina digital informativa da Unesco, em maio
de 2020, 87% da populagéo estudantil mundial, algo equivalente a 1,5 bilhdo de alunos
em 165 paises, estavam sem aulas naquele momento. Segundo dados da UNICEF
(2020), mais de 91% dos alunos no mundo e 95% na América latina ficaram sem aulas
presenciais.

Ressalta-se que neste cenario de movimento mundial de suspensdo de
atividades presenciais e a orientacdo para a diminuicao de circulacdo de pessoas, no
caso do Brasil, almejava-se uma organizacdo para uma possivel demanda de
infectados que poderia “saturar” os servicos de saude mediante da falta de
equipamentos de apoio para respiracdo e leitos de internacdo, bem como, de
profissionais da saude.

Diante de um contexto de intenso debate politico e divergéncias significativas
na prevencdo e combate ao coronavirus, o plenario do Supremo Tribunal Federal
(STF) definiu por unanimidade ao analisar a luz da Constituicdo Federal (CF/1988)
gue as medidas do Governo Federal na Medida Proviséria 926/2020 para o
enfretamento da pandemia COVID-19 ndo afastam a competéncia concorrente e nem

a tomada de providéncias normativas e administrativas pelos Estados, Distrito Federal
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e Municipios. A maioria do plenério aderiu & proposta do ministro Edson Fachin que o
artigo 3° da Lei 13.979/2020, interpretado a luz da CF (1988), deixando claro que a
Unido pode legislar sobre o tema, mas que o exercicio da competéncia deve
resguardar a autonomia dos entes federativos em relacdo a saude publica, conforme
Art. 23 do inciso Il, da CF/1988 (STF, 2020).

No municipio de Marilia a Portaria nimero 3.8564/2020 nomeou a Comissao
Educacional de Gerenciamento da Pandemia (COVID-19) com representantes da
Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Secretaria Municipal de Higiene e Saude,
Vigilancia Sanitaria, Conselho Municipal de Educacédo e Secretaria Municipal de
Educacao. A comissao se reunia para propositura de agcdes em consonancia com as
deliberacdes do governo estadual e da situagcdo do municipio, a partir dos critérios de
funcionamento do Plano S&o Paulo que eram estabelecidos mediante informacdes
dos boletins médicos e sanitarios dos servicos de satde do municipio.

O quadro a seguir apresenta ordem cronolégica dos principais documentos
publicados por 6rgdos governamentais a niveis federal, no estado de S&ao Paulo e no
municipio de Marilia, assim como a disposicdo das legislacdes que infere acbes

voltadas diretamente para o campo da educagéo.

Quadro 3 - Sintese dos documentos publicados pelos Orgaos Governamentais:
Federal, Estadual (SP) e Municipal (Marilia)

Data da N° documento Assunto Orgao
publicacéo
03/ 02/2020 Portaria n°188 MS Declara Emergéncia em Saude Publica de Ministéerio

Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da da Saude
Infeccdo Humana pelo novo coronavirus (2019-
nCoV)

06/02/2020 Lein°®13.979 Dispde sobre as medidas para enfrentamento da Nivel
emergéncia de salde publica de importancia Federal
internacional decorrente do coronavirus responsavel
pelo surto do coronavirus de 2019.

13/03/2020 Decreto n° 64.862 Dispbe sobre a suspensdo de aulas na Educagdo Nivel
Béasica e superior no Estado de S&o Paulo e Estadual
medidas temporarias.

13/03/2020 Decreto n° 64.862 Decreta quarentena no Estado de S&o Paulo, no Nivel
contexto da pandemia do COVID-19 (Novo Estadual
Coronavirus), suspendendo o atendimento publico
de estabelecimentos e servigos ndo essenciais.

13/03/2020 Decreto n° 64.862 Suspenséo de aulas da Educacao Basica e eventos  Nivel
com publico superior & 500 pessoas. Estadual
17/03/2020 Portaria n® 343 Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais MEC/ Nivel

por aulas em meios digitais enquanto durar a Federal
situagdo de pandemia do novo Coronavirus - Covid-
19.
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22/03/2020 Decreto n° 64.881 Decreta quarentena no Estado de Sao Paulo, no Nivel
contexto da pandemia do Covid-19 (Novo Estadual
Coronavirus).

01/04/2020 Medida Proviséria n° Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo Governo

934 da Educacdo Basica e do Ensino Superior Federal/
decorrentes das medidas para enfrentamento da Nivel
emergéncia de salde puablica de que trata a Lej no  Federa
13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

07/04/2020 Lein®13.987 Altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, para Nivel
autorizar, em carater excepcional, durante o periodo Federal
de suspensdo das aulas em razdo de situacdo de
emergéncia ou calamidade publica, a distribuicdo de
géneros alimenticios adquiridos com recursos do
Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (Pnae)
aos pais ou responsaveis dos estudantes das
escolas publicas de Educacédo Basica.

20/04/2020 Resolugdo SEDUC 44 Dispde sobre a reorganizacao do calendario escolar.  Nivel
Professores dever&o atuar em teletrabalho, inclusive  Estadual
nos ATPC. Quem ndo tiver internet ou equipamento
podera ir a escola.

29/04/2020 Decreto N° 64.956 Dispde sobre o uso obrigatério de mascaras em Nivel
transporte publicos. Estadual

29/04/2020 Resolucdo Seduc - Dispde sobre a concessédo de Adicional de Local de Nivel

47 Exercicio - ALE aos servidores do Quadro do Estadual
Magistério — QM.

29/04/2020 Resolucdo Seduc — Considera como essencial os servicos de apoio e Nivel

48 gestdo escolar no ambito da Secretaria de Estadual
Educacdo de Educacdo. Autoriza as reunides na
escola respeitando os protocolos.

04/05/2020 Decreto N° 64.959 Estabele o uso obrigatério de mascaras. Nivel

Estadual

15/05/2020 Decreto N° 64.982 Institui o Centro de Midias da Educacéo de Séo Nivel
Paulo. Estadual

27/05/2020 Decreto n° 13.022 Dispde dobre o Regime Especial de Atividades Nivel
Escolares n&o Presenciais no Sistema Municipal de Municipal
Educacao de Marilia para fins de cumprimento do
calendério letivo do ano de 2020 como medida de
prevencdo e combate ao contagio do novo
coronavirus e da continuidade a ado¢ao progressiva
de medidas nos o6rgdos e nas entidades da
administragdo publica municipal e estabelece outras
providéncias.

28/05/2020 Resolucdo-SE n°001  Dispde sobre a realizagcdo e o registro de atividades Nivel
escolares néo presenciais pelas unidades escolares Municipal
vinculadas ao Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Marilia, durante o periodo de restricdo
das atividades presenciais devido a pandemia de
COVID-19.

28/05/2020 Decreto N° 64.994 Fica instituido o Plano S&o Paulo que estabelece Nivel
critérios para funcionamento da sociedade no Estadual
periodo da Pandemia no estado de Sao Paulo.

07/07/2020  Parecer CNE/CP OrientacBes Educacionais para a Realizacdo de MEC/ Nivel

n°11 Aulas e Atividades Pedagogicas Presenciais e Ndo Federal
Presenciais no contexto da pandemia.

13/07/2020 Decreto N° 65.061 Artigo 2° — A retomada das aulas e demais NivelCI I

Estadual

atividades presenciais no Estado de Sado Paulo se
dara em trés etapas, as quais corresponderdo
diferentes graus de restricdo, observada a
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capacidade das unidades de ensino, na seguinte
conformidade:

| — Etapa

I: presenca de até 35;

% do numero de alunos matriculados;

Il — Etapa

II: presenca de até 70% do numero de
alunos matriculados;

Il — Etapa

[Il: presenca de 100% do namero de alunos
matriculados no periodo anterior de 28 dias
consecutivos classificadas de acordo com as cores
do pano SP.

06/04/2020
08/05/2020
07/08/2020
21/08/2020
04/09/2020
18/09/2020
06/04/2020
16/11/2020

Decreto N° 64.920
Decreto N° 64.967
Decreto N° 65.114
Decreto N° 65.143
Decreto N° 65.170
Decreto N° 65.184
Decreto N° 64.920
Decreto N° 65.295

Estendendo as medidas de quarentena do Decreto
n° 64.881 de 22 de marco de 2020.

Nivel
Estadual

31/08/2020

Resolu¢do SEDUC 61

Edita normas complementares sobre a retomada
das aulas e atividades presenciais nas instituicdes
de Educagédo Basica, no contexto da pandemia de
COVID-19 e nos termos do Artigo 6°, do Decreto
65.061, de 13/07/20

Nivel
Estadual

31/08/2020

Resolugdo SEDUC 61

Das disposi¢Bes aplicaveis a todas as escolas do
Estado de S&o Paulo. As unidades escolares de
educacdo bésica da rede publica estadual, das
redes municipais e das instituicbes privadas
poderdo oferecer atividades presenciais aos alunos
a partir do dia 8 de setembro de 2020, observados
parametros de classificacdo epidemiolégica
constantes do Plano S&o Paulo.

As atividades presenciais somente poderdo ocorrer
em unidades escolares localizadas em éreas
classificadas, no periodo anterior de 28 dias
consecutivos, na fase amarela do Plano S&o Paulo:
| — Atividades de reforco e recuperacdo da
aprendizagem;

Il — Acolhimento emocional;

[ll — Orientagdo de estudos e tutoria pedagdgica; IV
— plantéo de davidas;

V —Avaliagdo diagnéstica e formativa; VI -
atividades esportivas e culturais;

VIl — Utilizac@o da infraestrutura de tecnologia da
infformacdo da escola para estudo e
acompanhamento das atividades escolares nao
presenciais.

Nivel
Estadual

18/09/2020

Resolugdo Seduc -
65

Institui no Programa de reforco na Rede Estadual
com a contratacdo de professor para este fim.

Nivel
Estadual

01/10/2020

Decreto n® 13.134

Dispde sobre a retomada das aulas e atividades
escolares presenciais no Municipio de Marilia e da
outras providéncias.

Nivel
Municipal

01/01/2021

Decreto n°® 13.237

Dispde sobre a retomada gradual das atividades
presenciais voltadas a alunos das redes particulares
e publicas de ensino nas condicdes especificas.

Nivel
Municipal
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26/01/2021 Resolugdo SEDUC 11 Fixa normas para a retomada tanto das atividades Nivel
presenciais quanto das por meio remoto e para a Estadual
organizacao dos calendérios escolares para o ano
letivo de 2021 no Sistema de Ensino do Estado de
Sdo Paulo, devido a pandemia de COVID19.
Orientacdes que se aplicam as escolas muncipais,
estaduais e muncipais.

30/03/2021  Resolugdo n° 001 Disp6e sobre o ensino hibrido e remoto n&o Nivel
presencial no Sistema Municipal de Ensino de Municipal
Marilia, em decorréncia da Pandemia (COVID-19).

08/07/2021 Decreto n® 13.371 Estabelece excepcionalmente a antecipagao parcial Nivel
do recesso escolar do més de dezembro de 2021 no  Municipal
Sistema Municipal de Ensino.

11/08/2021  Decreto n°® 13395 Disciplina a retomada das atividades escolares Nivel
presenciais do ambito do Municipio de Marilia. Municipal

26/10/2021  Deliberagdo Delibera a retomada das atividades presenciais sem Nivel
n°01/2021 escalonamento a partir de 01/11/2021 para as Municipal

escolas parciais e retomada obrigatéria em 2022.
Para as escola de tempo integral, os alunos foram
distribuidos em dois turnos.

Fontes: site oficial da Secretaria Municipal de Educac¢éo de Marilia (https://educacao.marilia.sp.gov.br);
site da Secretaria de Educacgéo do Estado de S&o Paulo (www.educacao.sp.gov.br), site da Diretoria
de Ensino - Regido de Adamantina (https://deadamantina.educacao.sp.gov.br/ Diario Oficial de Sao
Paulo e Diéario Oficial do Municipio de Marilia. Dados organizados pelo autor.

A pandemia COVID-19 alterou drasticamente a rotina de vida das pessoas por
meio das medidas sanitarias que culminou em mudancas nas diversas areas exigindo
novas formas de se reorganizar em meio a contextos de crises emocionais que
afligiram muitas familias no Brasil e no mundo.

Como observa-se no quadro, oito decretos entre 2020 e 2021 estenderam o
funcionamento do ensino remoto. Este fato revela que autoridades ndo acreditavam
ou nédo tinham uma previsdo sobre a duracdo e as propor¢des da pandemia. Fato
que, ao lidar com algo novo, nunca antes vivenciado na historia da sociedade atual,
gerou muitas discussdes e posicionamentos diferentes sobre as medidas de
distanciamento, funcionamento do comércio, escolas e outras areas.

Na educacgdo, apOs antecipacdo de recessos e férias escolares, as aulas
voltaram de forma remota e as secretarias de educagdo se mobilizaram para acdes
gue pudessem garantir a continuidade do ano letivo e a qualidade do ensino mediante
0 contexto pandémico e em um cenario de magnitude jamais vivenciado
anteriormente.

O quadro a sequir foi apresentado por Cunha, Silva e Silva (2021) ao discutir
as formas de organizacédo do trabalho escolar brasileiro e estratégias educacionais no

contexto de pandemia.


https://educacao.marilia.sp.gov.br/
http://www.educacao.sp.gov.br/
https://deadamantina.educacao.sp.gov.br/

Quadro 4 - Ensino remoto no Brasil: a organizagéo das secretarias estaduais de

educacéao.
Unidade

Federativa

Acre

Alagoas

Amapéa

Amazonas

Bahia

Ceara

Distrito
Federal

Espirito

Santo

Goias

Maranhéao

Organizacao do trabalho escolar e principais estratégias

adotadas

Plataforma de conteddos e parceria com TV aberta para oferecimento de
teleaulas.

Estabeleceu o0 Regime Especial de Atividades Escolares Nao Presenciais
(REAENP) fazendo uso de TDIC e fornecimento de atividades impressas.

Uso de plataformas para aulas ndo presenciais como: Escola Digital Amapa,
Escolas Conectadas e o AVAMEC para as atividades remotas.

Estabeleceu o programa “Aula emcasa” e utilizou-se da transmissao das aulas
por meio da TV aberta, e de outros canais como Youtube, Facebook.
Disponibilizou roteiros de estudos, por area do conhecimento, no portal
educacao.ba.gov.br. Ampliou a Plataforma Anisio Teixeira com o Canal de
contetdos de 12 Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IES). Além disso,
esta transmitindo teleaulas por meio do programa “Estude em Casa”, da TV
Educativa, e utilizando o projeto de salas de aula online com orientacdo para
professores, da Fundagdo Roberto Marinho.

As escolas foram orientadas a desenvolver um Plano de Atividades
Domiciliares, por meio do livro didatico e atividades complementares. A
interacdo com os alunos é feita pelas plataformas Aluno On-line, Professor On-
line (desenvolvidas pela propria Secretaria) e Google Classroom.

A secretaria disponibilizou contelidos para a formacao de professores, pelas
TVs Justica e Génesis além de teleaulas e videos educativos para todas as
etapas e modalidades. A partir do dia 29 de junho, o trabalho escolar deu-se por
aulas em plataforma e por televiséo e material impresso aos estudantes que nao
tém internet. Aos estudantes de baixa renda, o governo anuncia que ira fornecer
internet gratuita para acesso a plataforma.

A secretaria criou o Programa EScoLAR, cujo principal recurso utilizado consiste
na transmissdo de videoaulas por meio de redes sociais como o Facebook, o
Youtube, o WhatsApp, e outros, no formato ao vivo ou gravado.

Foi langcando o portal de contetido NetEscola, com aulas e listas de atividades.
Professores de tempo ingeral realizam trabalho de tutoria. Alunos do ensino
médio contaram com o programa Goids Bem do Enem, que fornece aulas
preparatérias para o Enem. Uso de tv aberta e radio AM e FM para transmissao
de aulas.

Transmisséo dos contetidos pela TV aberta, Radio e uso do Google Claroom,

além de redes sociais para interacdo e comunicacgao.
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Mato
Grosso
Mato
Grosso do
Sul

Minas

Gerais

Para

Paraiba

Parana

Pernambuco

Piaui

Rio de

Janeiro

Rio Grande

do Norte

Rio Grande

do Sul

Video aulas por meio de plataforma prépria.

Uso da Plataforma Protagonismo Digital para execucdo das aulas sincronas e
assincronas. Alunos puderam receber o material de estudos impressos em casa

ou retirar na escola.

Estabeleu o Regime de Estudo N&o Presencial onde as tutorias séo a principal
acdo. Os conteudos foram reorganizados e concentrados em apostilas por
etapas de ensino. Sao disponibilizadas na forma on line e impressas. Uso de
telea aulas em canais de youtube e uso de aplicativos de celulares com
navegacao gratuita.

Disponibizou teleaulas pela tv cultura e e aplicativos de celular. Exercicios e
atividades foram disponibilizadas em sites da Secretaria Estadual de Educagéo.
Exibicdo de teleaulas em pela TV assembleia e a criacdo do programa Paraiba
Educa com plataforma de ensino aprendizagem e apostilas.

A secretaria implementou a transmissédo das aulas em multicanal TV aberta e
Youtube, criou o aplicativo Aula Parana para celulares e orientou para o uso do
aplicativo Google Classroom. Providenciou pacotes de dados junto a todas as
operadoras de telefonia. Alunos que ndo tém acesso nem a TV nem a internet
retiram as atividades propostas quinzenalmente na escola

Conteddos transmitidos para alunos do ensino médio pelo YouTube e nas
emissoras TV Pernambuco, TV Universitaria, TV Nova Nordeste e TV Alepe. Os
alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizam o servigo de streaming.
Gestores escolares distribuem materiais didaticos aos alunos.

Trasmissao de aulas para o Ensino Médio e a EJA por meio do Canal Educacéo
e TV Antares, e do Youtube. As escolas produzem material para os alunos sem
acesso a internet.

Aulas on-line por meio da plataforma Google Classroom e teleaulas por meio da
TV Band, TV Alerj e canal Net. Distribuicdo de chips com dados de internet para
Professores e diretores e os mais de 700 mil alunos da rede publica estadual. A
Secretaria também esta distribuindo material impresso para os estudantes.
Disponibilizou para toda a rede a Escola Digital que é um ambiente virtual de
aprendizagem da Secretaria, onde o professor pode postar conteddo para os
alunos e realizar webconferéncias. A secretaria também firmou parceria com a
Google for Education para disponibilizar acesso gratuito as plataformas e

recursos da empresa.

Os pais de alunos sem acesso a internet retiraram as aulas programadas nas
escolas antes da suspenséo das aulas. A implementacéo das aulas remotas na

rede de ensino se deu por meio da plataforma Google Classroom.
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Ronddnia Aulas remotas por meio da plataforma Google Classroom. Os professores
elaboram cronogramas contendo os temas das aulas e links de acesso, onde o
aluno é direcionado para assistir as video-aulas no canal da Mediacao
Tecnolégica no YouTube. Os estudantes dos 3° anos também contam com
aulas do Revisa Enem.

Roraima Uso de redes sociais como Whatsapp, aplicativos como Google Classroom,
Google Sala de Aula, Google Meet, Youtube, entre outras ferramentas
digitaispara disponibilizacdo de contelddos escolares. Material impresso,
produzido pelos professores entregues aos pais nas escolas. No interior e nas
comunidades indigenas, o material de estudo esta sendo distribuido por meio
do transporte escolar. Ondas do Saber — Programa fruto da parceria entre a
secretaria e a Radio RR, onde professores dédo dicas de estudo, conteudos
educacionais e repassam informagdes didaticas na programacéo da radio.

Santa Uso da plataforma Google Classroom para o envio de atividades e interacdes

Catarina entre a turma e o professor. Professores e alunos ainda tém mais trés

ferramentas de apoio, que sao o livro didatico, a area de Recursos Digitais de

Aprendizagem do site da SED e o SED Digital, um banco gratuito de cursos a

distancia, com contetdos de acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Entrega de materiais impressos nas escolas para os pais e

responsaveis que nao tem acesso a internet.

S3o Paulo A secretaria lancou o Centro de Midias da Educacdo de SP (CMSP). A
plataforma permite que os estudantes da rede estadual tenham acesso a aulas
ao vivo, video-aulas e outros para download voltado para Educagédo Infantil e
Anos Iniciais, com conteudo exclusivo para essas etapas de ensino. O Governo
de Sao Paulo também entrou em acordo com a TV Cultura para transmisséo de
aulas por meio de dois canais digitais. A secretaria patrocinou a internet para
que alunos e professores da rede tenham acesso aos contelidos via celular,
sem qualquer custo.

Sergipe Disponibilizagdo de video-aulas na TV Publica do Estado. Langou o portal
Estude em Casa, com conteldo para alunos e professores. Para o Enem,
professores estéo fazendo lives, diariamente. Foi disponibilizado simulados on-
line com questdes comentadas e cadernos complementares.

Tocantins Langou o Programa “TO em casa no Enem” com material apostilado, aulas
gravadas disponibilizadas no seu site. Veiculagéo de aulas na TV assembleia.

Fonte: Consed, 2020 e Cunha, Silva e Silva, 2020. Dados organizados pelo autor.

Os autores destacam que os estados de Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro,
Rio Grande do Norte e Sdo Paulo apresentaram um programa conexao de internet

gratuita aos alunos nas redes estaduais. No estado de Sao Paulo, por meio do decreto
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n°® 64.862, de 13 de marco de 2020, entre outras medidas, o governador Jodo Ddéria
suspendeu as aulas na Educacao Basica e Ensino Superior. Por meio da Resolucao
Seduc/SP 45 de 20 de abril de 2020 realizou orientacdes para o retorno das aulas
remotas, apresentando o aplicativo para dipositivos moveis do Centro de Midias e, na
volta as aulas ocorrida em 27 de abril de 2020, distribuiu novos kits de materiais

didaticos, gibis e livros paradidaticos (Sao Paulo, 2020a).

4.2 Perfil dos participantes

A subsecéao seguinte apresentara o contexto da pandemia e a discussao a partir
dos dados coletados em entrevistas semiestruturadas com professores de quinto ano
deste corrente ano letivo. O quadro a seguir apresenta o perfil dos professores
entrevistados.

Quadro 5 - Perfil dos participantes

Parti- Ingresso | Tempo Experiéncia em Formacgéao Classes
cipante na na funcdes e outros no
docéncia | escola | cargos no magistério periodo
de
pandemia
A 2014 4 Professor de Educacéo Pedagogia 5°ano
Infantil Letras 2020 a 2023
B 1993 2 Professor de Educagéo Magistério 5° ano
Infantil Pedagogia 2020-21
Assistente Tecnico 4° e 2° ano
Pedagégico 2022
Auxiliar de Diregao 5°ano
Coordenadora Pedagégica 2023
C 2009 13 N&o tem Pedagogia 52 ano
2020/22-23
4° ano 2021
D 2003 10 Professor de Inglés Pedagogia 4° ano 2020
Coordenadora Pedagégica | Letras 502021-23
Especializacdo em
Psicopedagogia
E 2002 13 Professora de Educacéo Pedagogia 4° 2020
Especial Especializacdo(3): | 5°ano
Professor de Oficina de Neuropedagogia, 2021- 23
Informatica Psicomotricidade e
Professor de Educacéo Psicopedagogia
Infantil

Fonte: Entrevistas e Projeto Politico Pedagégico.

A pandemia iniciou no final do primeiro bimestre em 2020. O primeiro momento,

em que todos os alunos realizaram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) por meio da
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retirada de atividades impressas ou em formato digital com as explicacbes e
orientacdes para realizacao de devolucdo na escola ou na plataforma. Os professores
postavam de gabaritos de correcéo e interagiam por meio da plataforma ou aplicativo
de mensagens. O segundo momento, foram realizadas aulas on-line, com ampliacédo
gradativa dos encontros virtuais. Em 2020, o professor realizou o trabalho docente de
forma remota (home office). Em 2021, a rede municipal de Marilia iniciou suas
atividades ainda com ensino remoto, no entanto o professor passou a desenvolver
suas atividades profissionais na unidade escolar. No decorrer do primeiro semestre a
rede municipal autorizou, conforme protocolos sanitarios, as atividades presenciais
com pequenos grupos de reforco e, no segundo semestre, com rodizio de alunos, ou

seja, os alunos tinham alternancia entre o ensino presencial e ensino remoto.

4.3 Ensino Remoto Emergencial: O contexto escolar

O ERE foi instituido no municipio de Marilia pelo Decreto N° 13.022 de 27 de

maio de 2020 impondo uma nova dinamica aos professores e alunos.

Art. 1°. Fica instituido regime especial de atividades escolares nao
presenciais, com objetivo de manter o vinculo com a escola, o atendimento
dos direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes e o cumprimento do
calendario letivo do ano de 2020, definido essencialmente pela manutencao
das atividades pedagoégicas sem a interacao de estudantes e professores
nas dependéncias escolares, no ambito do Sistema Municipal de Ensino,
nas etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental (Anos Iniciais) (grifo
nosso) (Marilia, 2020, p. 2)

Tanto aluno e professor, comecaram a atuar de forma remota com interagdes
sincronas e assincronas, em grupo e individual, por meio de plataformas de web
conferéncia, aplicativos de mensagens, atividades impressas, aulas gravadas e/ou
sincronas. O Decreto considera no “§ 2°. Nesse momento de excepcionalidade, sera
respeitada a autonomia na atuacdo de cada unidade escolar e equipe docente”
(Marilia, 2020, p.3), no entanto, estabeleceu meios oficiais, conforme paragrafo unico
do Art.1°: “As atividades serdo realizadas na plataforma digital de ensino nao
presencial do Sistema Municipal de Ensino - "Educacdo em casa™ (MARILIA, 2020,
p. 2) e ainda, orientou para o desenvolvimento das habilidades prevista no curriculo

de acordo com a BNCC.
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Art. 3°. As atividades pedagogicas nao presenciais correspondem aquelas
desenvolvidas com os estudantes, mediadas ou ndo por tecnologias digitais
de informac@o e comunicacdo, que possibilitem o desenvolvimento de
objetivos de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, no curriculo e
Projeto Politico pedagégico da Escola. (Marilia, 2020, p. 2)

O programa “Educagdo em Casa” no municipio de Marilia, foi idealizado pela
SME com apoio da Centro Universitario da Fundacdo Euripides Soares da Rocha
(UNIVEM), adotando a plataforma “Google for Education” com uso do “Google
Classroom” (Google sala de aula) como ferramenta oficial para postagens das aulas
com interagfes sincronas e assincronas com todos os alunos da rede municipal.
Todos os alunos foram cadastrados com login e senha e os perfis inseridos em turmas

conforme a organizacao oficial da Secretaria Escolar Digital (SED).

Figura 1 - Logotipo do Programa Educacdo em Casa
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Fonte: site oficial da Secretaria Muncipal de Educagéo. Disponivel em:

Yo

2

3

https://educacao.marilia.sp.gov.br/-educacaoemcasa-emef/

O Google Classroom é uma sala virtual com diversas funcionalidades de facil
manuseio e compreensio. E possivel disponibilizar recados no campo de comentario
ou mural, disponibilizar materiais pedagdgicos como videos, audios, imagens, links,
documentos e apresentacbes. A plataforma possibilitou aos professores
disponibilizarem aos seus alunos atividades coletivas e/ou personalizadas. As
atividades eram postadas uma vez por semana, com uma atividade para o dia ou um
bloco de atividades para a semana. O professor acompanhava a realizacdo das
atividades por meio do indicador de tarefa realizada existente na plataforma digital que
poderia ser marcada pelo aluno ou professor e também receber anexas as atividades

realizadas por meio de fotos para correcao.


https://educacao.marilia.sp.gov.br/-educacaoemcasa-emef/
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Figura - Aplicativo Google Classroom

o 33
s SOANOF Mural Atividades Pessoas Notas ] q
EMEF "PROF. ANTONIO RIBEIRO *

A turma foi arquivada. Restaure-a para adicionar ou editar informagdes. Restaurar

(9 GoogleAgenda (& Pasta da turma no Google Drive

Todasostemas Aula22-12 81 Item postado: 21 de dez. de -

ATIVIDADES DE VER ..

OB DEVEE. . Aula 21-12 Item postado: 21 de dez. de
— Sem data de entrega

Gabaritos 2 2 O

Entregues Trabalhos atribuidos
ATIVIDADES DE VER

o | AULA 21.12.pdf

Gabaritos de Inglés == PDF

Educagdo Fisica
Conferir instrugdes

Aulas de Inglés
. Aula de 212 22 de dezembro de 2020 - Educ... Item postado: 21 de dez. de
. AULA 18-12 Item postado: 14 de dez. de
AULA 17-12 Item postado: 14 de dez. de
AULA 16-12 Item postado: 14 de dez. de _

Fonte: arquivos do autor

Professor, aluno e responsavel acompanhavam a sequéncia de atividades.
Formulérios da plataforma google também foram utilizados em revisfes e avaliacdes.
A partir da implementacdo do ERE, o professor realizava plantdo entre uma hora e
meia e duas horas para retirada de duvidas feitas a partir do mural de comentéarios da
plataforma ou de uma rede social escolhida pelo professor para comunicacdo com o0s
alunos e responsaveis. A Resolucdo SE n° 001/2020 apresenta no Art® 12, inciso VI

as possibilidades de atividades pedagdgicas ndo presenciais.

§ 4°. Os professores deverdo acompanhar, via plataforma, o estudante pelo
periodo de 1h30min em horario combinado com os pais. Utiliza-se também
desse instrumento ou de outros (WhatsApp e Telegram) para dar devolutivas
das atividades realizadas. No entanto, ndo ha mensuragao nesse momento,
visto que todos serdo avaliados individualmente, em momento posterior
(Marilia, 2020b).

Nas primeiras semanas, as atividades foram elaboradas pela equipe técnica
da SME, fornecendo um modelo no qual deveria constar explicacbes sobre os

conteudos, assim como, orientacdes (comandas) para a realizacao das atividades. Os
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professores realizaram suporte na plataforma por meio de interagcbes no mural e
também pela por aplicativo de mensagens.

A retirada e entrega das atividades impressas eram realizadas por meio da
secretaria da unidade escolar e as atividades em formato digital eram fornecidas na
plataforma digital de estudos (Google Classroom) ou por meio de aplicativo de
mensagens (WhatssApp ou Telegran).

Cabe salientar que a unidade escolar optou por fazer a impressao das
atividades para todos os alunos, independente de ter o acesso ou ndo as tecnologias
utilizadas no ensino remoto, uma vez que as fotos enviadas pelos pais aos professores
mostravam o smartphone como principal instrumento de acesso pelos alunos que
apresentavam dificuldades em ler as atividades em tela, acompanhar as correcdes e

projecdes realizadas pelos professores nas aulas on-line.

Figura 3 - Registro do aluno realizando atividades impressas e participando da
aula on-line com projec¢ao do celular na televisao

Fonte: rede social da escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/profile.php?id=100013158798951. Acesso em 20/05/2022.

Coordenadores e gestores também acompanhavam as aulas ou parte delas por
meio de acesso a todas as turmas na plataforma oficial do programa e em todos os


https://www.facebook.com/profile.php?id=100013158798951
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grupos de aplicativos de mensagens de pais/professores em aplicativos de
mensagens. A figura a seguir apresenta o olhar do aplicativo Google Sala de Aula a

partir do perfil dos coordenadores.

Figura 4 - Google Sala de Aula: perfil do Coordenador Pedagdgico

1°ANO B > 5°ANOC H 4°ANOC
EMEF "PROF. ANTONIO RIBEIRO " EMEF ANTONIO RIBEIRO PROF EMEF “PROF. ANTONIO RIBEIRO "
©

Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades

~ 0O ~ 0O ~ B

5°9ANO F 5°9ANO E A 52ANO C
EMEF "PROF: ANTONIO RIBEIRO * EMEF "PROF. ANTONIO RIBEIRO ™ . X ' EMEF, "PROF. ANTONIO RIBEIRO

Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades

L

~ 0O
52ANO D S8 5°9ANO B 52ANO A e
EMEF “PROF: ANTONIO RIBEIR0 " * g EMEF “PROF. ANTONIO RIBEIRO " EMEF, "PROF. ANTONIO RIBEIRO *
| ANy
Y & N

Ver suas atividades Ver suas atividades Ver suas atividades

O]

Fonte: arquivos do autor.

Apenas dois professores do corpo docente optaram pelo aplicativo de
mensagens Telegran, que foi a rede social sugerida pela SME, justamente por
preservar em sigilo dos numeros de telefones dos participantes. Os demais
professores optaram pelo aplicativo de mensagens WhatsApp, uma vez que a maioria
dos pais desconheciam o Telegran ou argumentavam que nao tinham espaco

suficiente em seus aparelhos para instalagdo de novos aplicativos.
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Figura 5 - Interagcdes em grupo de WhatssApp
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83, eslas estdo postadas

taforma e se tiverem

duvidas estarei a disposigao

para atendimento das 16h45
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professora que os auxiliarei
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-
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Fonte: arquivos do autor

A primeira atividade remota on-line sincrona via aplicativo de webconferéncia
Google Meet na EMEF Prof. Antonio Ribeiro foi realizada em 03 de julho de 2020 com
participacdo do Professor Maciel Redigolo do Nucleo Pedagoégico Educacional da
Diretoria de Ensino - Regido de Marilia para alunos dos quartos e quintos anos da
unidade escolar, no qual tive a oportunidade de participar como mediador. A atividade
contou com participacao dos professores de todas as turmas envolvidas e também as
coordenadoras pedagogicas na mediacdo dos comentarios, tanto pelo aplicativo
WhatsApp como pelo aplicativo Google Meet!®. A palestra “Vamos falar de Ciéncias”
sobre a ciéncia na historia com o professor especialista visou reunir novamente os
alunos por meio de uma videoconferéncia e apresentar uma pratica de funcionamento
do aplicativo de aulas on-line aos professores, uma vez que alguns se mostravam

ansiosos e preocupados com este novo ambiente de aula. Este momento foi

15 O Google Meet é um aplicativo de videoconferéncia langada em 2017 pela Companhia Google com
0 nome de Hangouts Meet e fazia parte de um pacote de servi¢cos pago voltado para o uso corporativo.
Em abril de 2020 tem seu nome alterado para Google Meet e foi disponibilizado de forma gratuita no
periodo da pandemia se tornando um dos aplicativos mais usados no mundo competindo com os
aplicativos Zoom, Microsoft Teams e Skype. Fonte: Canaltech. Disponivel em
https://canaltech.com.br/apps/o-gue-e-0-google-meet/.
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importante para que os professores percebessem ser possivel iniciar esta trajetoria
de aulas on-line no contexto remoto e se familiarizar com as ferramentas tecnoldgicas,
neste caso, especificamente com o aplicativo de videoconferéncia que seria usado na
continuidade do ano letivo.

Posteriormente, realizei junto com outros membros da equipe gestora
encontros de formacao continuada para os professores para orientacdo do uso do
aplicativo Google Meet por meio das Horas de Estudo Coletivo (HEC), que se trata de
um momento semanal de estudo e dormacao continuada com duracéo de duas horas,
fazendo parte da carga horaria profissional do professor e também reuniées on-line
com 0s pais e responsaveis pelos alunos para orientar sobre o uso da plataforma,
sobre dindmica de estudos, horarios das aulas on-line e retirada de atividades
impressas.

Os professores iniciaram na segunda semana de agosto de 2020 as aulas on-
line de forma colaborativa, com agrupamentos de turmas, ou seja, 0s professores de
um mesmo ano e do mesmo periodo organizavam e participavam juntos das aulas
com seus respectivos alunos. O plantdo de atendimento aos alunos continuou sendo
realizado todos os dias pelo professor aos alunos da sua turma na plataforma “google
sala de aula” e também nos grupos de WhatsApp ou Telegran.

Figura 6 - Aula on-line no contexto de ensino remoto

Atividad

Fonte: Rede social da escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/profile.php?id=10001315879895. Acesso em 03 de julho de 2023.
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O municipio de Marilia permaneceu com o ensino remoto para todos os alunos,
inclusive para reunido de pais, colegiados e HEC durante todo o ano letivo de 2020.
Por meio do programa Prato Cheio, a Prefeitura do municipio destinou as verbas da
merenda escolar para compra de Kit de alimentacdo que foram distribuidos a todos
os alunos matriculados. Os responsaveis pelos alunos precisaram preencher um
termo de participagdo no programa. Foram quatro entregas dos produtos que
colaboraram na alimentacdo das familias, especialmente as mais vulneraveis
socialmente e as mais afetadas pela pandemia.

Em 2021, a partir da Resolugdo n® 001/21, os professores passaram a ministrar
as aulas no formato on-line da propria unidade escolar (Marilia, 2021a).
Progressivamente as aulas foram sendo retomadas, primeiramente com o refor¢o
para grupo de até 6 alunos e avaliacGes presenciais para todos os alunos, exceto aos

alunos de grupo de risco atestado por um médico.

Figura 7 - Registro da avaliacdo presencial agendada — julho de 2021

Emef Anténio Ribeiro
@ ! dejulho de 2021 -Q
Semana de avaliagGes bimestrais. Avaliagdes sdo todas agendadas. Fiqguem atentos
aos dias e horarios.

Fonte: imagem da rede social da escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/profile.php?id=10001315879895. Acesso em 03 de julho de 2023.
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Em agosto de 2021 a aulas foram retomadas para toda a turma, respeitando
as medidas sanitarias que previam o uso de mascara, uso de alcool em gel e o
distanciamento fisico de 1,5 metros. Os protocolos sanitarios levaram a necessidade
de realizacéo de aulas com alternancia de alunos, ou seja, com rodizio, uma vez que
as salas de aulas ndo comportavam todos os alunos com a distancia de 1,5 metros.
Nas demandas refletidas em reunido a Comissao Educacional de Gerenciamento da
Pandemia (COVID-19)¢ deliberou por unamidade que

Art. 1°. A partir de 03 de novembro de 2021, havera a retomada das aulas
presenciais para todos os alunos do ensino obrigatério (Infantil 1 da Educacgéo
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental) do Sistema Municipal de Ensino,
sem escalonamento, com opg¢do as familias por aulas ndo presenciais. [...]
Art. 2°. A partir do inicio do ano letivo de 2022, a retomada das aulas
presenciais dos alunos de todos os niveis sera integral e obrigatéria, de
acordo com o Calendario Escolar que serd homologado pelo Conselho
Municipal da Educacé&o. (Marilia, 2021a).

No inicio de 2022, a escola elaborou um plano de retomada de atividades
presenciais que previa a adequacao do prédio escolar para cumprir 0s protocolos de

medidas sanitarias.

Art. 3°. E obrigatéria, nas Unidades Escolares do Municipio, a manutenc¢io
de providéncias que protejam os estudantes, professores, funcionarios e
responsaveis, dos riscos quanto a salde fisica e psicoldgica, no que se refere
especificamente a pandemia (Marilia, 2021a).

Ressalta-se que no planejamento escolar realizado no inicio do ano letivo, foi
abordado sobre a importancia do trabalho pedagdégico para entender as novas
sinalizacbes na escola, como demonstra a figura a seguir, para gerar habitos de
prevencdo como lavagem das maos, uso de alcool em gel, uso de mascara,

distanciamento de um metro e meio e ainda, evitar o contato fisico com os colegas.

16 Comissao Educacional de Gerenciamento da Pandemia (COVID-19), instituida pela Portaria 38.564
de 28 de agosto de 2020, composta por representantes da Secretaria Municipal da Educacéo, do
Conselho Municipal da Educacgéo, da Vigilancia Sanitaria, da Secretaria Municipal da Saude e da
Secretaria Municipal da Assisténcia e Desenvolvimento Social.



89

Figura 8 - Sinalizagéo dos corredores

GO

Fonte: Arquivos do autor

Servidores realizavam a higienizacdo das mesas e macanetas das portas com
alcool, a sanitizacéo das salas com materiais especificos, uso de produtos certificados
pela Anvisa contra o virus COVID-19 nos banheiros e outros espacos. A escola foi
sinalizada, inclusive com indicativos de quantidade de pessoas permitidas em cada
sala. Os recreios foram espacados e, tanto as salas de aulas como os refeitorios,

tinham a organizacéo para o distanciamento minimo de 1,5 metros.

Tabela 03 - Distribuicdo de alunos por classe para retomada de aulas presenciais

Ano/ Total de Sala de Tamanho Capacidade Alunos que N&o
. responderam
série alunos aula com optaram
distanciamento Pelo presencial
por dia

1° A 20 03 43m?2 11 16 03
1°B 18 04 43m? 11 10 01
1° C 24 05 43m?2 11 12 08
1° D 25 05 43m?2 11 14 02
1° E 24 04 43m? 11 10 06
2°A 22 07 43m?2 11 09 10
2°B 21 06 43m?2 11 16 01
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2°C 18 02 43m?2 11 10 01
2°D 19 03 43m?2 11 12 04
2°E 19 06 43m?2 11 11 02
3°A 26 08 43m2 11 09 00
3°B 26 12 51m? 12 13 07
3°C 24 07 51m? 12 11 02
3°D 23 08 51m? 12 16 03
3°E 23 13 51m? 12 10 11
4° A 25 02 51m? 12 18 03
4°B 22 15 54,5m? 12 15 03
4°C 21 13 51m? 12 13 03
4°D 28 12 51m? 12 11 03
4° E 28 14 51m? 12 14 06
5°A 28 16 54,5m? 12 26 01
5°B 30 17 54,5m? 12 11 04
5°C 30 17 54,5m? 12 17 04
5°D 27 15 54,5m? 12 10 07
S°E 20 16 54,5m? 12 06 11
AEE 20 01 Atendimento individualizado

Fonte: Plano Individual de Retomada as Atividades Presenciais - 2021.

A entrada na escola s6 era permitida com uso de mascaras e afericdo de
temperatura. Estacdes de higienizacdo e sinalizadores foram colocados em toda
unidade escolar. Para algumas turmas, a escola adotou o revezamento diario e para
outras o revezamento semanal, conforme acordado entre professores e diregao.

O Plano Individual de Retomada as Atividades Escolares da unidade escolar
foi elaborado com base em pesquisas com os pais sobre a participacao presencial ou
remota e um planejamento voltado para a organizagdo escolar que seguia
rigorosamente 0s protocolos sanitarios e diretrizes do documento denominado de
“Plano de retomada das atividades escolares presenciais” das Secretaria Municipal
de Educacdo de Marilia. A participacdo dos alunos foi baseada em célculos,
primeiramente voltados para o distanciamento de um metro e meio entre os alunos

em cada sala e também a capacidade maxima de 35% da turma conforme
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determinava o Decreto n°® 65.140, de 19 de agosto de 2020, que reiterou a articulagéo

com o Plano Sao Paulo

Artigo Unico - Sem prejuizo do disposto neste decreto, as unidades de
educacao bésica localizadas em areas classificadas, no periodo anterior de 28
dias consecutivos, na fase amarela do Plano S&o Paulo, poderdo, mediante
oitiva da comunidade escolar, oferecer atividades presenciais, observadas as
seguintes condigbes:

| - limitag&o de presenga: a) na educacgéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a até 35% do nimero de alunos matriculados na respectiva série
ou etapa; b) nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, a até
20% do numero de alunos matriculados na respectiva série ou etapa;

Il - atendimento preferencial de educandos com dificuldade para participar
ativamente das atividades remotas oferecidas;

IlI- adogao de protocolos especificos de seguranca sanitaria, pactuados com a
comunidade escolar. (S&o Paulo, 2020b, on-line)

Estes parametros foram se alterando conforme a diminui¢éo do contégio entre

pessoas. O quadro a seguir demonstra a organizacdo da unidade escolar conforme

sua demanda de alunos.

Tabela 4 - Distribuicdo de alunos por turma conforme protocolos sanitarios para

retomada das aulas presenciais em 2021.

PROJECAO DE DISTRIBUICAO POR ANO/TURMA
ANO TOTAL DE ALUNOS 35% TOTAL DE QUANTIDADE DE
MATRICULADOS SALAS ALUNO POR SALA
1° ANO MANHA: 64 22 03 07
TARDE: 47 16 02 08
2° ANO MANHA: 43 15 02 07
TARDE: 58 20 03 07
3° ANO MANHA 53 18 02 09
TARDE: 67 23 03 08
4° ANO MANHA: 68 24 03 08
TARDE: 56 20 02 10
50 ANO MANHA: 58 20 02 10
TARDE: 80 28 03 09

Fonte: Plano Individual de Retomada as Atividades Presenciais - 2021.
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Com o retorno das aulas presenciais no final de novembro de 2021, observou-
se nas séries finais do ciclo-1 alunos com defasagens significativas e ndo alfabetizados
convivendo com alunos que conseguiam atender as expectativas de aprendizagem
do ano/série. Em 2021, mesmo diante deste cenéario de pandemia, o MEC realizou a
aplicacéo da Prova Brasil, buscando indicadores para o estabelecimento de politicas
para a educacdo. Os graficos a seguir apresentam os resultados da unidade escolar
no periodo de 2011 a 2021.

Graficol - Resultados de proficiéncia do SAEB em Lingua
Portuguesa de 2011 a 2021

260

249,68
250 246,08
240 235,79
227,05

230 223,85

219,02
220
210 I
200

2011 2013 2015 2017 2019 2021

2011 ®m2013 m2015 m2017 m2019 m2021

Fonte: SAEB e QEdu?®

170 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Baisca) possui uma plataforma de dados para consulta
das Secretarias de Educacao, gestores e comunidade escolar. disponivel em: http://saeb.inep.gov.br/.
Em 2023, o desempenho preliminar do SAEB de Lingua Portuguesa foi de 244,02 e de Matemética de
268,98.

18 QEdu gestdo é uma ferramenta da Fundacdo Lemann de fornecimento de dados para a aprimorar
a gestao educacional. Disponivel em: https://gedu.org.br.
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Grafico 2 - Resultados de proficiéncia do SAEB em Matemaética
de 2011 a 2021
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A unidade escolar, assim como grande parte das escolas em todo o Brasil,

obteve indices abaixo da projecao e das metas estabelecidas, demonstrando grande

dificuldade para o trabalho pedagdgico diante do cenério pandémico. O resultado nas

avaliacbes de desempenho, conforme demonstra o grafico abaixo, em Lingua-

Portuguesa e Matematica no SAEB*® e ainda, as notas do IDEB com a sua respectiva

projecdo, mostram que metas que historicamente haviam sido superadas, ndo foram

atingidas em 2021 e revelaram-se um grande desafio para a escola.

19

O Sistema de Avaliacdo da Educagcdo Basica (SAEB),

segundo sitio do programa

(http://saeb.inep.gov.br/), € um conjunto de avaliagbes me larga escala que permite ao Instituto

Nacional de Educacéo e Pesquisa (INEP) buscar o diagnéstico para a educacéo no Brasil e fatores que

interferem no aprendizado e ainda, reunir dados para o estabelecimento de politicas publicas.
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Grafico 3 - Projecéo e IDEB da Unidade Escolar de

2007 a 2021
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Fonte: SAEB e QEdu
Fonte: https://gedu.org.br/escola/35226804-antonio-ribeiro-prof-emef/ideb

O indice do IDEB segue o célculo das notas de Lingua Portuguesa e
Matematica dividido por dois e multiplicado pela taxa de aprovacao. Em relacdo a taxa
de aprovacao, a unidade teve o fluxo de 98%. A diminuicdo do indice ndo aconteceu
somente na unidade escolar, mas em todo Brasil. Em Marilia, o indice do IDEB da
rede municipal ficou acima da rede estadual a que pertence. O indice era de 7,2 em
2019, foi para 6,5 em 2022 e no estado de Sao Paulo, o indice que era de 6,7 foi para
5,9 em 2022 (Prefeitura de Marilia, 2022).

4.4 Percepcgdes dos docentes sobre o Ensino Remoto Emergencial
4.4.1 Ensino Remoto Emergencial e TDIC: desafios estruturais

As tecnologias sdo referéncias potencializadoras e foram utilizadas para
manter a conexdo educacional no ensino remoto. No entanto, a pandemia é
amplificadora de crises e escancarou as diferencas sociais e econdmicas das familias,
inclusive, que vivenciam o mesmo espago escolar. Arruda (2020) lembra que grande
parte dos estudantes ndo possui acesso as ferramentas tecnoldgicas ou sequer tem
internet. Tal fato j& previsto no proprio decreto (N° 13.022 de 27 de maio de 2020)
que instituiu o Ensino Remoto em Marilia e considerou a necessidade de fornecer
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95

atividades impressas aos alunos que ndo possuiam acesso aos materiais pela

plataforma digital e aulas via internet.

Art. 8°. Dada a diversidade do publico de estudantes e dos contextos
socioecondmicos, a sistematica do trabalho pedagdgico no regime especial
de atividades escolares ndo presenciais observard o seguinte: | - serd
disponibilizada plataforma virtual de aprendizagem - "Educacdo em casa",
com atividades mediadas pelos professores, para 0s estudantes que
possuem acesso a internet;

Il - serdo disponibilizados materiais impressos, contendo atividades e
orientacdes elaboradas pelos professores, para os estudantes que nao
possuem acesso a internet. § 1°. Cabe aos professores, com auxilio da
equipe gestora da Unidade Escolar, identificar os alunos que possuem e 0s
gue ndo possuem acesso a internet, para os fins dos incisos | e 1.

§ 2°. Dindmicas de reposicdo dos conteldos deverdo ser planejadas,
oportunamente, pelas equipes gestora e pedagogica da Unidade Escolar,
para aqueles alunos que n&o obtiverem, por qualquer motivo, acesso aos
meios previstos nos incisos | e Il. (MARILIA, 20204, p. 3-4)

O decreto acima mencionado considerou previamente no inciso 2° do Artigo 8°
gue muitos alunos teriam dificuldades ao meio digital e também no acesso aos
materiais impressos. A unidade escolar forneceu livros didaticos consumiveis do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e material impresso de atividades
construidas pelos préprios professores para todos os alunos, independente de ter ou
nao acesso as ferramentas tecnologicas, buscando, desta forma, proporcionar um
material mais adequado para estudos e também para auxiliar nas correcdes e
realizacdo das atividades, principalmente dos alunos que dispunham somente de um
smartphone para companhamento das aulas on-line e interacéo na plataforma.

No que tange a maior dificuldade enfrentada na pandemia, os professores
apresentaram como angustia a ndo participacdo dos alunos nas aulas on-line e
também nas aulas remotas por meio do material impresso. Sobre o fato os professores

comentaram:

Professor 1
Tinham criancas que néo tinha acesso e que nunca conseguiam entrar, s6 seguiam
mesmo.

Professor 2

Olha a dificuldade foi essa questdo mesmo, de fazer com que os alunos entrassem
mesmo nas aulas, isso falando ja em 2020. [...] Eles ndo entravam (nas aulas on-
line) e ndo vinham buscar atividade, tinha que sempre estar fazendo esta cobranca
para que eles viessem na escola buscar o material, e ai vocé tinha que ir para o
individual e ver o que era importante para eles, para ver o que estava acontecendo...
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Professor 3

E a questdo maior foi a recepcado das criangas. As familias ndo tinham como, todas
as familias ndo tinham como acessar e muitas criancas ficaram fora do ensino
on-line. Poucas criangas da minha turma participavam no on-line...

Professor 4

Porque véarios alunos nao tinham esse acesso nem ao celular. Muitas vezes 0s pais
trabalhavam, levavam o celular e a crian¢a nao tinha esse acesso. Poucas criancas
em 2020 mesmo, eu tinha trés alunos so, que tinham acesso a plataforma.

Professor 5

A minha maior dificuldade. Na verdade, a minha maior angustia era que as
criancas nao tinham acesso a plataforma. Entéo ficava bem dificil de trabalhar dessa
forma, né? Mas a gente fazia tudo que a gente podia para que eles conseguissem
realizar as atividades. Entdo a gente foi buscando meios na internet, a gente foi
assistindo videos, né? A gente foi tendo ideias para como que a gente podia suprir
isso ai, porque a maior dificuldade era que eles ndo tinham acesso. [...] E a gente
enviava por e-mail para a escola também o semanario. As atividades para as
coordenadoras imprimirem para as criancas terem acesso € na versao impressa,
porque pelo menos no meu caso, 0S a maioria dos alunos ndo tinham acesso a
internet. Entdo iam buscar o material impresso. [...] foi até o final do ano desta forma.

A unidade escolar situa-se num bairro periférico, porém, no inicio de um bairro
antigo e populoso do municipio. Dentro de uma mesma classe ou de turmas, pode-
se observar as diferencas de acesso e condi¢des objetivas para participacdo do aluno
que, consequentemente, influenciaram diretamente no aprendizado. A fala dos
professores indica que a pandemia afetou a todos, mas os alunos com defasagens ou
necessidade de melhora nos dados avaliativos foram os mais prejudicados. Estes
alunos ndo acessavam as aulas on-line e os responsaveis precisavam ser orientados
regularmente para a realizacdo das atividades, como observamos na fala dos

professores.

Professor 1

As explicagdes e 0os poucos que participavam, eles realmente eram efetivos nas
atividades. O que os prejudicou bastante, foi as criancas que nao tinham acesso.
Entdo, foram prejudicados de maneira, assim geral, na questdo do ensino, porque
mesmo tendo o0 material impresso na escola, muitos ndo vinham buscar. Outros até
buscavam, mas né&o faziam. Tinha a questédo familiar também que a gente entrava
em contato o tempo inteiro, mas muitas vezes nao tinha retorno.
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Professor 2
E os que realmente precisavam, pelo menos da minha sala, que precisavam, eles
nao entravam.

Professor 5

Eu acredito que tenha atingido, a maioria das criangas. Mas essa questdo da
tecnologia de nem todas as criancas terem todo acesso, computador. Nem todas as
criangas tinham celular, o celular era do pai. Entdo assim, conseguia atingir, s6 que
de uma forma um pouco mais demorada, né? Porque as vezes o pai trabalhava, entédo
a crianca so6 tinha acesso a noite e tinha [...] bastante pai, vinha falar comigo,
“6 professora, eles vao conseguir fazer, mas ndo é agora. Ah, meu filho ndo
consegue entrar na aula on-line porque eu estou trabalhando e o celular estd comigo,
mas a noite, ele’l...], a gente gravava as aulas, né? As aulas, as aulas ficaram
gravadas. Entdo, as vezes, a crianca entrava a noite, assistia aula que a gente gravava
e realizava as atividades. [...] Os pais, as criancas traziam na escola. Alguns postavam
na plataforma a devolutiva, mas a maioria era impressa. Por conta, eu acredito, a
realidade da turma. Eles ndo tinham acesso.

Historicamente e em situacdo normal a desigualdade social ja se apresentava
como fator fundamental na desigualdade educacional, no acesso e direito a educacao

no Brasil.

Com efeito, para alguns estudantes estar na escola é um desafio que
antecede a aprendizagem. Dados do IBGE mostram que a evasao e o atraso
escolar tém relacdo direta com a condicdo socioecondmica, atingindo a
populagdo mais pobre em até oito vezes mais que o estrato mais rico (Cunha,
Silva e Silva, 2021, p. 32).

Estudos vém sendo realizados sobre a desigualdade educacional e sua relacao
e reflexos para diferentes grupos sociais, levando-se em conta marcadores como
idade, etnias, género, nivel socio econbmico e escolaridade. Estas questdes
relacionam-se a prépria estrutura social herdada de um processo historico préprio da
sociedade capitalista que acentua as desigualdades e, com o cenario pandémico e
em um momento de ampliacdo das dificuldades econémicas, coloca a educagédo num
momento de reconstrucao e de redefinicdo de suas prioridades com necessidade de

olhar para o aluno integral.

Em tempos de pandemia essa exclusdo pode alcancar os que estdo na
escola, os que até o inicio das medidas de isolamento a frequentavam
regularmente. Fazemos essa afirmacéo porque com o distanciamento social
e o predominio de estratégias que dependem das tecnologias da informacao
e comunicacdo, uma parcela dos estudantes enfrentam ou enfrentardo
dificuldades para acessarem e permanecerem vinculados a escola. Uma
delas esta relacionada ao acesso a internet. Conforme dados da pesquisa
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realizada pelo CETIC (2019a), no Brasil 29% dos domicilios,
aproximadamente 19,7 milhdes de residéncias, ndo possuem internet. Desse
montante de desconectados, 59% alegaram n&do a contratar porque
consideram muito caro esse servi¢o, outros 25% porque ndo dispbem de
internet em suas localidades. [...] Desse modo, os estudantes inclusos nestas
estatisticas estdo fora da estratégia do ensino remoto mediado pelas
tecnologias digitais, que segundo Kenski (2012) quando bem utilizadas
favorece ou potencializa o processo formativo pela intensificacdo das
oportunidades de aprendizagem. (Cunha, Silva e Silva, 2021, p. 32)

Lima, Ramos e Oliveira (2022) reiteram algumas dificuldades em relacéo ao
ensino remoto, entre elas: que alunos de familias com dificuldades financeiras foram
as mais afetadas na pandemia, levando a dificuldade de investimento no acesso a
internet por ndo conseguirem equipamentos e local adequados para estudo. Os
autores ainda citam que a desigualdade social leva a um outro tipo de desigualdade:
a digital, que é compreendida como diferencas individuais de possibilidades de acesso
a internet, de equipamentos, e consequentemente nas habilidades dos usos das
TDIC.

A pandemia mostrou que estes aspectos estruturantes podem culminar no
aumento de desigualdades e as politicas educacionais precisam levar em conta essas
desigualdades sociais que tem efeito na desigualdade digital e, consequentemente,
no acesso ao conhecimento (Cunha, Silva e Silva, 2021).

Apresentamos na proxima subsecdo a discussdo sobre referenciais que
definiram o Ensino Remoto Emergencial, a recente literatura, assim como reflexdes
acerca do uso das TDIC no contexto da pandemia a partir do referencial téorico

utilizado nesta pesquisa e percepcao dos professores.

4.4.2 Ensino Remoto Emergencial e TDIC: desafios para praticas de um

ensino para uma aprendizagem ativa

Segundo Valente et al (2020) Ensino Remoto Emergencial (ERE)? foi uma
acdo ou uma politica educacional instituida em todo o Brasil com o objetivo de
continuidade do ano letivo e dos processos de aprendizagem, amenizando o prejuizo

educacional. Tomada de forma apressada, como alternativa para um contexto em que

20 Ensino Remoto Emergencial (ERE) também recebeu outras denominagbes de acordo com o0s
sistemas de ensino ou autores. Kuklinski e Cobo (2020) denominam de Ensino Remoto Urgente N&o
Adaptado. A rede Municipal de Ensino de Marilia denominou de Regime Especial de Atividades
Escolares Nao Presenciais (REANP).
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seria necessario a continuidade das aulas sem a presenca dos estudantes e dos
professores nas unidades escolares.

Confundido com a Educacéo a Distancia (EaD), segundo a autora, o ERE néo
se trata de uma nova politica ou modelo educacional, mas um ajuste temporario do
curriculo escolar visando ndo perder o ano letivo. Embora o ERE possa se apropriar
de alguns fundamentos da EaD, inclusive no uso das tecnologias digitais, é importante
diferenciar os dois modelos.

Segundo Schwanz e Felcher (2020), no modelo EaD?!, a docéncia é
compartilhada por especialistas, que estrutura todo o caminho que o aluno devera
percorrer durante periodo académico por meio de uma plataforma com videoaulas
previamente gravadas, textos, atividades e outros materiais dinamicos. Praticas de
autoestudo e autoaprendizagem estdo presentes, assim como, interacbes
assincronas (interacdo néo simultanea) e por vezes sincronas (interacdo simultanea)
com o professor que, nesta modalidade, tem a funcdo de mediador do conteudo, ou
seja, responsavel por direcionar o aluno na sua rotina de estudo. Os contetdos ja sdo
previamente selecionados de acordo com o programa da disciplina. Diferentemente
do ensino presencial, a interacio € um a um, ou seja, professor/aluno ou
aluno/professor (Cunha, Silva e Silva, 2020).

A EaD se caracteriza com modalidade prevista na LDB (9394/96) e
regulamentada pelo Decreto Federal N° 9.057 de 25 de maio de 2017. No caso do
ERE, é um conjunto de préaticas adotadas durante a pandemia e que nao foi
fundamentada em referenciais teéricos existentes até entdo, mas trata-se de acdes
provisérias diante de contextos de excepcionalidade. Ele surgiu para atender uma
demanda emergencial vivida por uma crise sanitaria que colocou em préatica medidas

de distanciamento para evitar a propagacao do virus Sars-Cov-2.

[...] o Ensino Remoto de Emergéncia €, na realidade, um modelo de ensino
temporario devido as circunstancias desta crise. Envolve o uso de solugdes
de ensino totalmente remotas idénticas as praticas dos ambientes fisicos,
sendo que o objetivo principal nestas circunstancias ndo € recriar um
ecossistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso temporario
e de maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise. (Moreira &
Schimmer, 2020, p. 9).

21 Ha cursos de pés-graduacao EaD que nao utilizam plataformas prontas e baseiam-se em aulas on-
line por meio de aplicativos de teleconferéncias, estruturadas em forma de palestras com diferentes
especialistas.



100

Segundo Arruda (2020), trata-se de um principio para manter o vinculo entre
0s membros da comunidade escolar e posteriormente, se ampliou diante da
necessidade de amenizar as perdas de aprendizagem a partir da prorrogacao das
medidas sanitarias que acontecia de acordo com o aumento de pessoas infectadas
pelo coronavirus.

Quanto a organizagdo de ensino no ERE que atende alunos presenciais,
engquanto outro grupo realiza de forma remota ou on-line, ndo caracteriza o ensino
hibrido. O ensino hibrido € um modelo de ensino formal, ou seja, uma opcao
pedagdgica que procura desenvolver autonomia no estudante, por meio de uma
proposta de atividades presenciais integradas com atividades e on-line. H& um
planejamento e uma intencionalidade pedagodgica. O ensino € personalizado,
respeitando o ritmo, tempo e espaco necessario para o aprendizado do aluno. As
atividades, on-line ou presenciais, normalmente séao realizadas em uma instituicdo de
ensino com a presencga de um supervisor.

No ensino hibrido, assim como no EaD, o aluno tem um repertorio de atividades
em uma plataforma, feito por uma equipe de especialistas e como nédo séo realizados
de forma sincrona, o aluno pode controlar o seu ritmo, voltando os contetdos para
revé-los, antes de prosseguir as etapas. Também pode-se ignorar alguns conteddos
gue achar ndo pertinentes, principalmente os de revisao, ressaltando que, o aluno tem
um instrutor ou supervisor para a orientacdo. Esta modalidade traz uma concepc¢éao
gue mescla o ensino ativo, autoaprendizagem e aulas expositivas e também é uma
forma de contrapor ao ensino tradicional.

Segundo Jiupato (2020, p.33), com base em Horn e Starker (2015), ha quatro

modelos de Ensino Hibrido:

1. Modelo por Rota¢des: dentro de um curso ou matéria, os alunos revezam
entre modalidades de ensino, sendo uma delas on-line. Possuem outros
subgrupos, rotagdo por estagdes, laboratdrio rotacional, rotacdo
individual e sala de aula invertida; 2. Modelo Flex: onde o principal é o
ensino on-line; 3. Modelo a La Carte: os alunos participam de um curso on-
line, com um professor online e continuam a ter a experiéncia do ensino
presencial; 4. Modelo virtual enriquecido: os alunos dividem seu tempo
entre 0 ensino em uma escola fisica e o aprendizado remoto. A énfase esta
nas disciplinas on-line podendo ocorrer atividades presenciais como
laboratério, experiéncias praticas ou aulas presenciais (grifo nosso).

No caso do ERE mediado por tecnologias, diferentemente do ensino hibrido, o

professor desenvolve atividades sincronas e também assincronas, posta as aulas,
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atividades gravadas, materiais de apoio de acordo com suas pesquisas e
planejamento dos contelidos e atividades a serem trabalhadas nas aulas, gabaritos
com instrucdes para correcao e disponibiliza todo material em formato para verséo
impressa e ainda, ministra aulas online e realiza plantdo de orientacdes.

Lorenzato (2008) assegura a dificuldade de trabalho com alunos dos anos
iniciais se da por terem uma concentracdo menor e por estarem em formacgéo do seu
desenvolvimento cognitivo. Neste sentido, a faixa etaria foi um elemento complicador
no ensino remoto e a dificuldade deve ser considerada no trabalho pedagdgico, pois
ndo houve preparacdo prévia para a mudanca do ensino presencial para o ensino
remoto e para as aulas on-line tanto de professores, como alunos e pais. Nos cursos
EaD ha inclusive médulo ou disciplina sobre a modalidade de ensino com contetdos
gue tratam da historia e caracteristicas do Ensino a Distancia, de conhecimentos
necessarios do funcionamento das plataformas de ensino e sobre as rotinas
esperadas. Ressalta-se o cuidado da SME e escolas com videos técnicos explicativos
com orientacdes de funcionamento da plataforma digital escolhida para o ensino
remoto, amplamente divulgados e ainda, orientacbes das equipes escolares a partir
das duvidas dos alunos e reponsaveis.

A fala do professor a seguir indica diferencas no perfil de estudantes do EaD e
ensino remoto, inclusive em relacdo a faixa etaria, ao motivo de estudo e uso das
TDIC.

Professor 1

Entdo esse aspecto, de ndés estarmos com essa faixa etaria, ndo adulta, € um
complicador para o EaD. O EaD pode existir também com criancas? Tranquilo. Mas
tem que ficar de olho, nesse aspecto de que a crianga vai precisar de muito mais
suporte, muito mais esse olhar bem focado do professor, porque ele ja vai estar a
distancia. Ndo tem a questdo do contato, da afetividade, da motivacao, fica
complicada. Porque foram tempos muito dificeis emocionalmente para todos, as
criangas que estdo inseridas em familias e que s6 estavam em sofrimento. Que desse
sofrimento, chegou a ela e como que elas foram lidar com isso.

Professor 1

Quando noés estamos falando de crianga, existe a questdo da compulsoriedade da
crianga estar ali. Nao é como num EaD com adultos. Quando a gente... o adulto, ele
esta ali por um querer. Por exemplo, escreva um curso, numa pos ou eu vou estar al
por pelo meu querer, ndo é uma coisa que eu tenha que estar, seja compulsorio, uma
vontade. Eu ja tenho controle, dominio fisico. Nao no intelecto para acompanhar aquilo
no fluxo. Diferente da crianca, que a crianca, ela é muito a questao do cinestésico, do
contato, da afetividade. Através da maquina nés ndo vamos ter isso. D& para ter assim
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a questao, né? De ouvir a voz, mas nunca € a mesma coisa. Né? Vocé ndo encontra
uma crianga, vocé sabe se ela esta triste. Assim, pela postura dela, tem um caminhar
pela interacdo, pela maquina nem sempre vocé vai saber o que que esta acontecendo
com aguela crianca.

A dinamica da aula com criancas apresenta caracteristicas e necessidades
singulares que faz com o contato fisico, as interacdes sociais e afetivas entre
professores e alunos assumam uma dimensdo importante que ndo foi possivel
reproduzir no ensino remoto. Em relac&o aos perfis de alunos, € importante considerar
a faixa etaria a autonomia. Para Vygotsky as idades psicolégicas sao idades de
maturacado intelectual, reconhecidas nas zonas de desenvolvimento e ndo na idade

cronoldgica, é a chave para todas as questdes praticas.

[...] ao sugerir uma certa cronologia entre a formagdo de conceitos
espontaneos e cientificos no desenvolvimento do pensamento infantil,
Vigotski (2001) refere-se a forma como a crianga opera cognitivamente com
os significados a ela disponibilizados pela cultura. (Pasqualini, 2006, p.180).

Para Vygotsky, (1996) a crianga se desenvolve nas relagdes sociais e, cada
vez que se desenvolve as relacdes ampliam e modificam, o seu lugar social. O autor
cita trés crises ou fases de desenvolvimento que sdo: pré-infancia, infancia e
adolescéncia. Cada fase é composta por dois periodos. A primeira acontece na
educacdo infantii e é constituida pela atividade objetal-instrumental e pela
comunicacdo emocional. Inicia-se no periodo do nascimento até um ano e evolui com
as possibilidades de comunicacéo e aquisi¢do da linguagem.

A segunda fase € constituida do jogo ou brincadeira e atividade de estudo. Na
atividade do jogo a criancga se coloca hum jogo de papéis e imitacao, ativando funcdes
psiquicas como memaria, percepcdo e imaginacdo. J& na atividade de estudo, é
representada pelo objetivo do ensino, onde a crianga avancga para atividades sociais,
de responsabilidades e deveres assumidos, inclusive na organizagcdo escolar e

também o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Até atingir um certo nivel de desenvolvimento que pode significar uma
capacidade autbnoma de pensar por conceitos, a crianc¢a vai, de certa forma,
ser inserida e conduzida em seus primeiros contatos com a cultura elaborada
na escola (Rosa; Sylvio, 2016, p. 425).
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Na terceira fase em que contempla a adolescéncia e vida adulta os estudantes
compreendem as formas de realizar tarefas e atividades, ou seja, as suas estruturas

e passam a ser preparados para a atividade profissional,

A idade escolar inicial se caracteriza pela introducéo dos alunos a atividade
de estudo, ao dominio, por parte destes, de todos seus componentes; aqui a
atividade tem importancia orientadora. Na idade escolar média tem lugar o
dominio, por parte da crianca, da estrutura geral da atividade de estudo, a
formacdo de seu carater voluntario, a tomada de consciéncia das
particularidades individuais do proprio trabalho de estudo, a utilizagédo dessa
atividade como meio para organizar as interacdes sociais com outros
escolares. A idade escolar avancada se caracteriza pela utilizagdo da
atividade de estudo como meio para a orientacdo e a preparacédo
profissional, o dominio dos meios de atividade de estudo auténoma e
da auto-educacdo e também a passagem da assimilagcdo da experiéncia
socialmente elaborada da atividade de estudo, fixada nos manuais, ao seu
enriquecimento, ou seja, a atividade cognoscitiva e investigativa criadora

(Davidov e Markova, 1987, p. 330, apud Junior e Miguel, 2020, p18).

Joyce, Moreira e Rocha (2020) apontam diferencas no perfil entre aluno EaD e
ensino remoto, uma vez que na EaD geralmente o aluno € um adulto com motivagao
para estudar na modalidade, normalmente vinculado a objetivos profissionais e, no
ensino remoto, grande parte do publico era de criancas ou pré-adolescentes sem
preparo para a modalidade e com a necessidade do convivio para a aprendizagem e
desenvolvimento da vida em sociedade.

O uso das TDIC na escola, historicamente sempre foi considerada uma area a
ser explorada, ou seja, uma ferramenta de apoio e que na pandemia se tornou o
principal meio de acesso ao curriculo. A dificuldade de transpor uma aula presencial
dialética, onde os alunos tém espaco para manifestar sentimentos e refletir atitudes
para o meio digital no contexto de pandemia também sdo observadas na fala do

professor no excerto a seguir.

Professor 1

[...] a crianca, ela € muito a questdo do cinestésico, do contato, da afetividade. Através
da maquina nés ndo vamos ter isso. D& para ter assim a questao, né? De ouvir a voz,
mas nunca € a mesma coisa. Né? Vocé ndo encontra uma crianca, vocé sabe se ela
esta triste. Assim, pela postura dela, tem um caminhar pela interagéo.

Em relagdo ao uso das TDIC e as formas de comunicacdo utilizadas no
programa “Educagdo em Casa” no inicio da implementagdo do ERE, o professorl

comentou:
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Professor 1

N&o entendo que o video dé conta toda a dinAmica de uma aula, porque o video é um
monologo. E os tempos da aula sdo outros. Entdo, nesse processo assim, eu nunca
inseri, video. Assim, se ndo fosse uma tolice qualquer. Eu nunca inseri video. Eu ndo
acho correto ficar catando videos de internet de YouTube e colocando & como se
aquilo fosse aula. Nem conheco quem produziu aquilo, ndo conheco nada, né? Entéo,
assim, fiz bastante resisténcia [...] tendo em vista que eu me propunha a fazer o Meet.
Vocé estd ali com a crianca. Interagindo, dialogando, recebendo e ofertando, né?
Diretivamente para aquela, aquele aluno x ou y.

Professor 1

Vocé consegue fazer esse apanhado aonde vocé precisa caminhar? Com o video
vocé ndo tem essa resposta. Ai vocé liga o video, € apresentado |4 a matéria, o
contetido do video, mas foi o modo de quem deu. E a gente ndo tem a garantia de
guem assistiu. Nao houve uma abordagem dial6gica para vocé verificar até que ponto
aquilo foi desenvolvido[...] E assim, com muita responsabilidade. Nao acarretou
problema nenhum, eu ndo ter pego o video, pelo contrario. Eles tinham um
desempenho muito bom, inquirindo cada um, questionando, passando de um para o
outro a palavra. Entdo isso também é determinante.

Sobre as aulas on-line, foram predominantemente expositivas, principalmente
no seu inicio, quando houve uma preocupa¢do maior voltada para aspectos técnicos
computacionais. Isso se deu, principalmente pela forma apressada de implentagéo no

ERE e também porque o planejamento foi realizado para o ensino presencial.

O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos estéo
impedidos por decreto de frequentarem instituicbes educacionais para evitar
a disseminagdo do virus. E emergencial porque do dia para noite o
planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser engavetado
(Behar, 2020, on-line).

Com a continuidade do ensino remoto por um periodo maior com o previsto, as
dificuldades e necessidades para melhora do ensino, para superacdo de praticas
expositivas e maior envolvimento dos alunos se colocaram como desafio.

Os referenciais tedricos que fundamentam a participacdo ativa dos alunos
identificados nas falas e observagdes dos professores no periodo remoto voltam-se
para a dialogicidade em sala de aula. Os professores partem de situacdes problemas
ou de aula expositiva com a problematizacdo dos conteudos, ou seja, a partir da
explicacéo de conceito, levando os alunos a criarem perguntas que séo debatidas na
sala de aula e que levam a mais perguntas e a reflexdo do aluno. Em muitos
momentos, devido a imaturidade devido a propria faixa etaria dos alunos, o professor
realiza as perguntas no decorrer das aulas, apresentando o conteudo e

problematizando-o, conseguindo, desta forma, perceber a compreensao dos alunos a
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respeito do que estd sendo ensinado e buscando leva-los ao pensamento tedrico, e
por fim, a partir de situagdes problemas relacionando o conhecimento teérico com o
contexto real.

Em relacdo ao uso da tecnologia no ERE, os professores apresentaram,
principalmente no inicio, dificuldades ao uso técnico, entre eles, os recursos de
animacao nas apresentacdes usando os programas powerpoint, canva ou aplicativos

semelhantes, uso de multi-janelas e recursos do aplicativo Google Meet.

Professor 3

Do meet, €? E, eu s6 usava o Meet, com abertura de tela mesmo para ter acesso as
criancas, mas eu nao sabia usar o0s recursos dele. Isso ndo conseguiu usar, 0 que eu
usava na matematica era a lousa, muita lousa. [...] entdo eu usava até canetas de
cores diferentes para eles perceberem na nas situacdes de problemas, na armacéao
das continhas. E o0 que mais mesmo era umas explicacbes, porqgue eu nao tinha o
recurso adequado. Eu ndo sabia lidar com a tecnologia para poder ampliar isso para
ele. Entdo eu trabalhei com o basico, né? Que era realmente a imagem, deles comigo
e a questdo da lousa. Entéo, fiz muito uso da lousa.

O surgimento de situacdes inesperadas no uso da TDIC, por ser algo novo e
com constante aualizacdo, segundo Borba e Penteado (2001), se faz necessério o
trabalho colaborativo e a busca constante por novos conhecimentos. Os autores
também citam que professores preferem atuar dentro de uma zona confortavel diante
dos riscos, no entanto ressaltam que as situacdes imprevisiveis, como a pandemia,

podem possibilitar um ambiente para o crescimento.

Aspectos como incerteza e imprevisibilidade, geradas num ambiente
informatizado, podem ser vistos como possibilidades para o desenvolvimento
do aluno, desenvolvimento do professor, desenvolvimento das situacdes de
ensino e aprendizagem. (Borba; Penteado, 2001, p. 64)

A necessidade do uso das TDIC no ensino remoto, as experiéncias deste
periodo pandémico suscitaram discussfes importantes, a partir da realidade
vivenciada pelos professores e alunos, como compreender a importancia do trabalho
com a cultura digital e do letramento digital em uma perspectiva dialética. Séo
conceitos que inferem uma mudanca nas formas de ensino e aprendizagem, inclusive
para o ensino presencial fora do contexto da pandemia. A formacéo continuada para
0 uso das TDIC, o aprofundamento de estudos e experimentos didaticos formativos
na perspectiva da THC e no contexto da cultura digital, do ajuste de curriculo com a

construcédo de um referencial para uso das tecnologias e ainda, o fortalecimento da
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socializacdo de préticas pedagdgicas sdo um caminho importante, conforme ja
apontado neste trabalho.

Em relacdo ao método e aprendizagem ativa percebe-se que séo termos e
procedimentos didaticos que necessitam de estudos, experimentacdo e
principalmente o aprofundamento de estudos das bases epistemoldgicas. Esta
construcao téorico/pratica precisa ser preconizada na rede municipal, pois, a fala dos
professores indica a percepcdo dos limites da aula tradicional exteriorizadas no
fornecimento de conteudos unidirecional.

A participagdo dos alunos de forma investigativa tem o seu momento durante o
ano no desenvolvimento de projetos de ensino que segundo Hernandez (1988, p. 49)
“‘ndo deve ser visto como uma opcao puramente metodolégica, mas como uma
maneira de repensar a funcdo da escola“. O educador Celso Antunes cita a
importancia dos projetos para o trabalho com a interdisciplinaridade, resolucédo de
problemas, uso de diferentes linguagens, trabalho coletivo e solidariedade, por fim, o
aprender a aprender como um caminho de metodologia de pesquisa para o aluno e
ainda o rompimento com as formas de ensino tradicional.

Sobre o conceito de aprender a aprender, Libaneo (2004) lembra que Newton
Duarte destinou pesadas criticas ao conceito que, segundo o autor, € uma forma de
aproximar conceitos neoliberais com os principios vygotskyano (Duarte, 2004). Ainda
sobre o tema, o autor afirma que o aprender a aprender descaracteriza o papel do
professor e dos conteudos, volta-se para a ideia de adaptatividade por meio de
conhecimentos técnicos para resolucdo dos problemas do dia a dia e a ldgica
neoliberal. LibAneo (2004) contrapde esta visdo, entendendo ser uma analise de que
qualquer procedimento didatico esta atrelado a uma viséo politica e ideoldgica. Com
base em Mario Manacorda, o autor afirma que um grupo social pode se apropriar da
ciéncia de outro grupo sem necessariamente aceitar a sua ideologia.

E fato que o aprender a aprender se volta para uma metodologia de a¢&o, ou
seja, para a compreensao sobre a metodologia de trabalho de pesquisa do que o
conhecimento em si. Neste sentido, se por um lado o curriculo ndo deve fundamentar
a apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado no conceito que parta da
valorizacdo do senso comum e do espontaneismo dos alunos, por outro lado, o
desenvolvimento de instrumentalidades ndo pode ser excluido do curriculo, como a

pesquisa, uso das TDIC, trabalho em grupo, competéncias emocionais € no uso de
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diferentes linguagens, cabendo a escola ressignifcar esses conceitos e suas
prioridades.

Isto posto, dada as ressalvas e criticas neste trabalho em relacéo ao processo
de implementacdo da BNCC, ao retrocesso em relacao a referenciais anteriores e a
sobrecarga de habilidades a serem desenvolvidas previstas no referencial dotando o
fazer docente de forma instrumental, € necessario reconher que “nenhuma concepgao
de mundo subsiste sem competéncias especificas em um campo” (Libaneo, 2004,
p.10). O préprio trabalho com a cultura digital requer o desenvolvimento de
habilidades especificas para o uso da tecnologia e, conforme ja defendido neste
trabalho, o letramento digital na sociedade atual é condi¢cdo importante para a
participacéo social.

A valorizacdo dos conteudos e conhecimentos do curriculo por parte dos
professores incidiu na decisado da nao realizagdo de projetos de ensino de turmas no
periodo de pandemia, mesmo com retorno das aulas presenciais, ou seja, com
objetivo de priorizar os contetdos do curriculo para corrigir o desnivelamento ou
atrasos nas aprendizagens dos alunos devido ao contexto de pandemia inferindo a
necessidade maior do trabalho pedagdgico voltado para o conhecimento curricular e
ndo para projetos investigativos e colaborativos 22.

A valorizacéo das ideias anteriores e ampliacdo do repertorio de conhecimento
do estudante e praticas experimentais precisam ser consideradas, assim como, a
apropriacdo do saber historicamente acumulado e o desenvolvimento das
competéncias cognitivas precisam estar no objetivo principal de ensino,
principalmente nas fases iniciais do ensino. Ao analisar o uso das tecnologias a partir
dos referenciais apresentados, que tem o0 aluno como sujeito epistémico e 0 homem
como sujeito inconcluso, compreende-se que 0 ensino sob o viés da Teoria Historico-
Cultural se apresenta como alternativa viavel, pois tem como base o desenvolvimento
de competéncia e habilidades do pensar (ndo apenas utilitaristas) que resultam em
modos de acgdo, ou seja, instrumentalidades para a realidade (competéncias

especificas) e para a resolucdo de problemas.

22 No periodo anterior a pandemia, cada grupo de professores organizados por ano/série decidia por um projeto
de ensino na reunido de planejamento a ser desenvolvido com a turma no ano letivo com temas especificos, por

” o u

exemplo: “animais domésticos”, “astronomia”, “dinossauros”. Os projetos coletivos sdo relacionados a temas
” " ” “ 2 “

atuais da sociedade e escola, por exemplo: “dengue”, “valores/disciplina”, “uniforme escolar”, “alimentagéo
saudavel”, etc.
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Nas areas do saber como o ensino de leitura e literatura, da arte, a partir da
relagdo dialética entre autor-texto-leitor, no uso de estratégias de leitura, a atribuicdo
e extracdo de sentido no mesmo movimento, areas do saber que trazem elementos
estéticos, interdisciplinaridade e diferentes linguagens, temas transversais com
mobilizagdo e funcédo social e cidadania possibilitam uma maior flexibilidade do que
nas disciplinas cientificas, inclusive para o o desenvolvimento de projetos de ensino.

Em relacdo as propostas de realizacdo de atividades off-line, os alunos
apresentavam a dificuldade de realizacdo em casa, neste sentido, os professores que
tinham preparado as aulas para que os alunos tivessem um momento anterior a aula
de estudos, precisavam explicar durante a aula a resolucdo das atividades em
conjunto com o aluno. Ressalta-se que os conteudos eram preparados pelo professor
com as explicacbes dos conceitos e das tematicas a serem estudadas.
Diferentemente da sala de aula invertida, a proposta era de sistematizacdo dos
contelidos, ou seja, do ensino do contetdo e da resolucdo de problemas em sala e,
posteriomente de tarefas de estudo para realizacdo em casa. Conforme referenciado
na fala do professor, as atividades, usualmente, ndo eram realizadas em casa
conforme proposto devido as dificuldades das familias. Desta forma, o professor
precisava realizar a correcao na aula on-line e, ainda com a dificuldade de perceber o
nivel de envolvimento dos alunos, pois muitos alunos se preocupavam com a
realizacdo do registro final no caderno e outros ndo abriam ou ndo possuiam camera
e microfone.

Os professores comentaram a necessidade de ter uma lousa para facilitar as
explicacdes, principalmente em matemética, tentando, deste modo, reproduzir ou

aproximar na aula online no ensino remoto a organizacdo do ensino presencial.

Professor 4

Ai depois eu usei a lousa que facilitava também. Ai eu percebi e, trocas entre
professoras, né? Uma professora, tentou usar a lousa e viu que deu certo. Os alunos
conseguiam enxergar bem, porque tinha essa dificuldade também, né? Porque ela &
muito pequena, como que o aluno iria conseguir enxergar. Ai eu comecei a usar a
lousa também. E ali lendo, junto com os alunos, porque a maioria nao fazia em
casa sozinho. Eles precisavam dessa ajuda, dessa orientacdo, entdo, e
raciocinando junto com eles,

Quanto ao uso da tecnologia apdés o periodo de pandemia, nas aulas
presenciais os professores citaram o0 uso da projecdo em lousa de forma a facilitar o

trabalho de visualizacdo das atividades do livro didatico na lousa ou na tela de
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projecéo e ainda, o uso da plataforma Khan Academy para resolucao de atividades
trabalhadas em sala de aula e ainda, no uso de videos explicativos da plataforma para

o aluno de forma individual e para toda a classe.

Professor 2

O Khan Academy, no caso hoje, ele € uma consolidacéo do trabalho feito em sala de
aula. Entdo a gente propde, a gente sistematiza (na sala de aula) e o Khan acaba
sendo um consolidado mesmo para ele reforcar o conteddo que ele esta
aprendendo. Nunca um conteddo novo, sempre um contelido que a gente ja esta
trabalhando em sala. Até la no Khan tem os videos de explicacao [...] o video € uma
outra forma de explicar o conteudo.

O Khan Academy utiliza uma abordagem entendida como recursos do Ensino
Hibrido com possibilidades de uso da plataforma para exercicios, artigos, videos que
sdo recomendadados de acordo com o que estd sendo visto na sala de aula. O
professor pode acompanhar o progresso do aluno de acordo com os relatérios criados
pela plataforma. A plataforma também é adaptativa, pois se o professor parar de
recomendar o conteudo, a propria plataforma identifica o nivel do aluno e os assuntos
trabalhados, disponibilizando atividades e materiais de apoio. Outro fato importante
na plataforma Khan Academy é que o professor ndo pode inserir contetdo proprio na
plataforma e também nao ha interacdes entre os participantes (Treml, 2020).

A plataforma Khan Academy é utilizada como no refor¢co de contetddos por meio
de videos, exercicios oue resolucdo de problemas na pespectiva de resolucédo de
exercicios apos explicacdes dos professores com foco em gamificacdo e competicdo.
Em relacdo ao uso das tecnologias apés o periodo de pandemia, os professores citam
o uso do projetor que, segundo a professora auxilia na visuacdo dos conteudos e

também possibilita enriquecer a aula, projeto o livro didatico e outras fontes.

Professor 3

Com as aulas on-line eu fui acostumando com a questdo da tecnologia, mesmo que
seja basica, mas eu me acostumei e hoje em dia, na sala de aula, eu uso bastante a
guestao, principalmente do datashow, né, para passar videos explicativos para eles.
Projetar as atividades para eles verem como que eu fago. Isso também adianta um
pouco tempo, né? Porque quinto ano, por exemplo, igual eu estou, é muito
conteudo, entdo se vocé for passar tudo nalousa, demoramais. Projeta nalousa
e vai fazendo com eles. Muitas vezes eles mesmo véao até a lousa, esta projetado la
e eles fazem. Entdo isso sim eu achei que foi um avanco.
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Como visto na fundamentacdo tedrica deste estudo, para Freitas (2010) e
Silva, Silva e Seba (2021), parte dessas dificuldades de ampliar o uso das tecnologias
advém do fato que esses profissionais ndo receberam capacitacbes adequadas
durante suas graduacdes e nem em cursos complementares. No entanto, a pandemia
e 0 ensino remoto colocaram os professores em uma rede de socializagcdo que
permitiram a troca de relatos de experiéncias didaticas com uso de software e
aplicativos e a necessidade do olhar para o uso da tecnologia em sala de aula e

momentos de estudos.

O problema ressaltado por Moreira, Henriques e Barros (2020) é que, devido
a necessidade de cursos de formacdo continuada e de preparo dos
professores, as tecnologias acabam sendo utilizadas de modo instrumental,
em um ensino transmissivo. Os autores enfatizam que além de transferir
praticas presenciais, € urgente que se criem modelos de aprendizagem
virtuais e que sejam incorporados ambientes de aprendizagem construtivos
nos sistemas utilizados. Assim, é imprescindivel que os profissionais tenham
uma permanente formacao a respeito do uso das TICs no ensino, para que
ndo transponham métodos tradicionais sem usufruir adequadamente das
tecnologias como aliadas nesse processo (Vellar, 2021, p. 4).

As novas demandas advindas deste contexto de sociedade digital exige que a
escola repense o seu curriculo, seus processos formativos, o papel do professor e do
aluno a ser formado, se colocando como um ambiente privilegiado de interagéo social,
tendo-a como &rea de conhecimento e também como ferramenta formativa, levando
o aluno a utiliza-la de forma devida, ndo se restringindo apenas a uUsuarios passivos,
mas também como construtores de espacos significativos e criativos de pesquisa e
aprendizagem (Gomes, 2019). Para o uso da tecnologia para uma cultura digital que
coloque o aluno como sujeito da aprendizagem € necessaria formacdo continuada

para a tecnologia e suas possibilidades.

4.2.2 Ensino Remoto Emergencial: desafios na media¢&o de ensino

A importancia das interagfes e do envolvimento da familia nos processos de
aprendizagem no periodo de pandemia foi um fator fundamental, principalmente aos
estudantes dos anos iniciais, tanto que o Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
orientou 0 acompanhamentos e estimulos para a resolucdo de atividades pelas

criangas” (CNE, 2020), assim como o a organizagao de rotinas diarias de estudo.de
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rotinas. A fala dos professores reflete a dificuldade de estabelecimento de uma rotina
de estudos.

Professor 1
Tinha a quetéo familiar também que a gente entrava em contato o tempo inteiro, mas
muitas vezes néo tinha retorno.

Professor 2

E a minoria que tinha o apoio dos pais, 0 pai estava do lado o tempo todo. Entéo
assim, eu sabia que tinha crianca que realmente precisava de ajuda e néo tinha
ninguém, ali por ela, entdo isso entristecia a gente, né?

Segundo Gardon (1992) a interacéo pressupde um envolvimento ativo que traz
experiéncia e conhecimentos. As criangas, segundo o autor, ndo crescem isoladas,
mas em interacdo com a familia e amigos, em permanente interacdo social
fundamental para o seu desenvolvimento. Mediante o cenario de excepcionalidade,
os professores em todo o Brasil tomaram iniciativas para diminuir a distancia entre
alunos e escolas e consequentemente manter os alunos em atividade, afinal "a
crianca é sempre capaz de fazer mais e resolver tarefas mais dificeis em colaboracéao,
sob direcdo ou mediante algum tipo de auxilio do que independentemente" (Vygotsky,
1987, p. 209, apud Ckaikin, 2011, p. 662).

Lima, Ramos e Oliveira (2022) ao discutir desigualdade escolar, além dos
fatores citados anteriormente, como dificuldades de acesso individual a internet e
equipamentos, também cita neste cenario, familiares que nédo tém conhecimento de
praticas de alfabetizacdo, letramento digital, conhecimentos dos contetdos escolares
e, por fim, a falta de tempo para acompanhamento do aluno.

Como a escola publica é onde, de fato, todos o0s estratos sociais se
encontram, sabemos que parte destes alunos nao terdo nenhum suporte em
casa. Dois dos motivos séo a falta de tempo dos pais/familiares trabalhadores
e a falta de instrucdo deles em razdo de possuirem baixa ou nenhuma
escolaridade” (Cunha, Silva e Silva, 2020, p.34-35).

O distanciamento entre escola e comunidade e a redefinicdo de papeis a partir
de um cenério pandémico apresentou desafios importantes e angustiantes. No ensino
presencial, os professores tém o contato diario com o0s alunos e com iSso conseguem
observar, dialogar com o aluno e avaliar de forma objetiva o dia a dia, discutindo com
a gestéo pedagogica e escolar as demandas, encaminhamentos para profissionais da

saude, educacdo e assisténcia social, reforco escolar, preparando atividades
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direcionadas, solicitando e orientando a participacéo da familia e propondo uma rede
de apoio aos alunos.

Professor 2

Porque assim, aqui, na sala, na escola normal, presencial, vocé chama com reforco,
vocé chama para um lado, vocé conversa, vocé explica. Mas e ai? Tem uma interacéo
coma a familia. Isso e pelo computador fica meio complicado, né?

Com a pandemia, ndo foi sO a relacdo entre estudante com as atividades a
serem realizadas que ficaram prejudicadas, mas a propria vivéncia dos alunos com os
educadores, a relacao escola/familia para um olhar integral ao aluno. Ressalta-se que
a faixa etéria trabalhada como publico alvo na escola de ciclo-1 est entre 6 e 10 anos,
sendo um complicador neste cenario, pois a autonomia esta em desenvolvimento.

Para desenvolver o conhecimento é preciso desenvolver o pensamento, e nisto
consiste o trabalho docente, realizar as mediacfes cognitivas que se voltam para as
condicbes e meios de aprendizagem, ou seja, para as formas ou procedimentos do
pensar. N&o é pelo contato com os instrumentos fisicos e simbdlicos que o individuo
se desenvolve, mas pela interacdo social, destarte, € necessario a presenca de um
adulto para organizar a atividade (Libaneo, 2004).

Junior e Miguel (2020) lembram que se uma crianca vivesse longe de seus
pares, porém rodeada de objetos, eles ndo teriam significado algum. Ela ndo vai se
apropriar da cultura acumulada historicamente sobre o objeto e nem assimilar
conceitos e significados se ndo houver a interacdo e comunicacdo com adultos.

Quando pensamos em educacdo escolar, € necessario entender que a
importancia da atividade no desevolvimento psiquico das criancas e que ela deve se
organizada conforme a sua necessidade interior, ao motivo. Este processo ativo deve
estar relacionado ao estagio de desenvolvimento e, este estagio é definido nas
condi¢bes de vida, do meio em vive e das relacdes sociais que ela estabelece como
meio, com o outro, com o objeto de aprendizagem (Junior; Miguel, 2020).

Por mais que os professores se debrucassem para a preparacao de atividades
guias, de material on-line e material impresso, apenas a disponibilizacdo do material
se mostra insuficiente para apropriacdo do saber e de toda experiéncia proposta na

atividade.
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A vivéncia da pandemia impds novas condi¢cdes a dinamica familiar, por um
lado, abrindo novas possibilidades de interacdo e aproximacao entre adultos
e criangas; por outro, demandando dos familiares formas de atuag&o
caracteristicas do contexto escolar. Essa vivéncia das demandas escolares
no interior das rela¢des familiares mostra com mais clareza a relevancia e as
especificidades da escola enquanto instituicdo. Sua funcdo social apresenta-
se com mais forgca nesse tempo de pandemia, quando as condi¢Bes de
desigualdade se escancaram: evidencia-se, em suas contradicdes, como o
processo de escolarizacdo, a educacao formal, pode viabilizar o acesso, a
sistematizacdo e a apropriacdo de conhecimentos socialmente valorizados,
abrindo novas possibilidades de participacdo das criancas na cultura. (Dias;
Smolka, 2021, p. 232)

Cabe esclarecer que nao se trata de transferir uma responsabilidade da escola
aos pais, mas de considerar que as diferencas sociais, ja elencadas nesta pesquisa,
somadas ao contexto pandémico e a necessidade de maior participacao familiar na
vida escolar dos alunos evidenciou-se ainda mais a importancia da escola e dos
professores na trajetdria escolar de cada discente, mostrando que as ideias sobre
homescholling em uma sociedade desigual como a brasileira podem ser mais tragicas
do que as vivenciadas neste periodo que circunstancialmente levou ao afastamento
fisico dos alunos e as defasagens de aprendizagens significativas.

As dificuldades foram resultadas de uma série de intervenientes, entre eles: 1.
Falta de equipamentos adequados e acesso a internet; 2. Familiares com rotinas nao
compativeis para o apoio necessario aos alunos; 3. Familiares ndo preparados para
lidar com conteudos do curriculo e com 0s processos de ensino e aprendizagem; 4.
Alunos em uma faixa etaria ndo indicada para o estudo a distancia. Observamos o

excerto a sequir.

Professor 2
[...] E ai a gente tinha toda aquela busca de ir atrds, entdo, assim, a minha maior
dificuldade, nesse periodo, foi essa questao. [...] E a minoria que tinha o apoio dos
pais. O pai estava do lado o tempo todo. Entdo assim, eu sabia que tinha crian¢a que
realmente precisava de ajuda e ndo tinha ninguém ali por ela, entdo era isso entristece
a gente, né?

Atividades como atendimento em ao pais ou alunos em horarios alternativos,
atendimento individualizado para alunos com maiores dificuldades, uso de chamadas
de videos em rede social ou ligag&o para atendimento aos alunos que ndo conseguiam
acessar o programa, gravacao de videos explicativos, além de busca ativa de alunos

e responsaveis que deixavam de se comunicar com a escola por periodo significativo
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foram acdes realizadas observadas nos relatdrios de homeoffice e nos excertos a

seqguir:

Professor 1

Porque vocé abria a noite, ai eu combinei com os pais vendo a demanda, né? Que
tinha pais se ausentar o dia todo, fim, ficavam céu onde néo tinha computador. Entdo
assim, foi uma demanda que surgiu “olha nés ndo conseguimos colocar ele hora
nenhum do dia”, que ndo seja por isso, vamos fazer a noite. Esta até registrado. A
gente gravava. A gente fez muitas reunides no segundo semestre, a noite, para poder
alcancar essas criangas, entdo, a minha turma havia um pacto muito bem firmado
entre mim e 0s pais. Isso desde sempre. Prezo muito por essa proximidade.

Professor 3

O remoto para mim invadiu muito a minha vida, porque assim, [...] 0s pais mandavam
uma mensagem. Era sabado, domingo, feriado, de noite, de dia, ndo tinha horario e
vocé tinha que responder. Eu pelo menos ndo gostava, ndo queria deixar 1a, sem
responder aos pais. Entdo eu respondia a qualquer horario e isso de certa forma
incomodava, né, o meu dia a dia em casa.

A figura a seguir apresenta um exemplo de ficha de controle, mostrando a
dificuldade do professor no controle, correcdo e planejamento com alto indice de

alunos com atividades atrasadas ou nao realizadas.

Figura 9 - Controle de entrega de atividades impressas da Unidade Escolar

Nao informou

29/09 |01/10 |01/10

Nao informou

Nao informou

23/09 [29/09 |05/10 |ok
24/09 |28/09 |29/09

21/09 | 23/09 | 30/09

30/09 |30/09 |05/10 |ok

25/09 |29/09 |29/09
30/09 |30/09 |05/10 |ok

04/06 Néo informov demais datars

Néo informou

Néo informou

18/06 |18/06 |18/06

30/09 |30/09 |05/10 |ok

18/09 |18/09 |[25/09
18/09 | 28/09 |05/10

Néo informou

Fonte: arquivos do professor
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As a¢Bes como a busca por conhecimento das TDIC e alternativas pedagogicas
para o ERE, busca ativa aos alunos, atendimento aos pais e alunos por WhatsApp,
correcdo de atividades, por vezes atrasadas e fora do contexto do planejamento de
atividades da semana, planejamento de aulas, e por fim, as demandas de homeoffice
gue colocaram uma linha ténue entre o pessoal e o profissional, num contexto de
angustia e medo, intensificou e sobrecarregou a rotina do professor.

A legislacdo estadual apresentou possibilidades de ensino de reforco
presencial, mas as acdes precisavam observar os critérios estabelecidos no Plano
Sao Paulo (S&o Paulo, 2020c). Desta forma, os municipios tomaram medidas
conforme o cenario pandémico, ou seja, 0os critérios baseados na quantidade de
habitantes do municipio e regido relacionado a capacidade do seu sistema de saude
e evolucdo do numero de casos e internacées pelo COVID-19. A acdo de reforco
presencial que antecedeu as aulas presenciais visou diminuir a desigualdades
potencializadas pela pandemia e auxiliou os alunos que nédo tinham acesso ou nao
conseguiam acompanhar as aulas on-line pela dificuldade na leitura, por estarem
ainda em processo de alfabetizacdo. Sobre o reforco presencial na pandemia o

professor comenta que

Professor 3

Até as criancas que nao participavam do remoto, este reforco ajudou, porque eles
vinham até a escola. [...] assim a gente continuou seguindo o cronograma bimestral,
mensal, o curriculo. Sé que na sala de aula vocé consegue diversificar o trabalho um
a um dando essas intervenc¢des, 0 que vocé ndo consegue no remoto. [...] assim que
eles chegaram ndés percebemos a defasagem. Se eles tivessem esse periodo em sala
as criancas nao estariam com as dificuldades que eles chegaram. Quem participou do
on-line estava melhor do que quem nao participou.

O Plano Sao Paulo estipulou 5 fases para regulamentar o funcionamento de
setores da economia. Na fase vermelha, a mais critica, que indica uma possivel

saturacdo dos servicos de saude autoriza o funcionamento ao publico apenas os

Servigos essenciais.
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Figura 10 - Plano Sao Paulo: Fases que regulamentam o funcionamento de setores

da economia

- A - il L =
Retomada das atividades economicas sera em fases de acordo PLANO SAO PRULO

com cada setor SAOPAULO  GOVERNODOESTADO

Fase 1 % Fase 3 Fase 4 Fase 5
Alerta Méximo § p Flexibilizagdo Abertura parcial Normal controlado

Fase de contaminagdo, Fase de atengdo, Fase controlada, com  Fase decrescente,  Fase de controle da

com liberagGo apenas  com eventuais maior liberagcdo de com menores doencga, liberag@o de

para servicos essenciais liberagoes atividades restricoes todas as atividades
com protocolos

Fonte: portal do Estado de S&o Paulo (2020).

As avaliacdes bimestrais no ano de 2020 ocorreram de forma remota, devido
as restricdes impostas pelas medidas sanitarias, sem supervisdo do professor por
meio de formularios (googleforms) ou por meio das avaliagdes impressas que alunos
levaram para realizacdo casa, com o responsavel trazendo a avaliacdo realizada para
correcdo do professor. As situacdes problemas avaliativas foram elaboradas pela
equipe técnica da SME, a partir de habilidades do curriculo, em consonancia com a
BNCC com apenas cinco questdes.

Professor 2

Sim, é por conta desde o comeco, la das avaliacdes, elas serem um pouco mais
aguém do que a gente costuma trabalhar € por conta de todo o processo. Na
avaliacdo que a gente fez quando logo que a gente voltou, os alunos realmente
estavam vendo defasados.

Professor 3
Muitas criancas faziam no on-line (avaliagcbes), mas a gente ndo sabia como
funcionava, pois ia pra casa, o que a crianca sabia ou nao.

Professor 3

No remoto ndo tinha como saber isso ai (0 avanco). Entdo a gente comegou a ver
como acrianca estava defasada quando ela voltou (para o ensino presencial) e os
avancos que elas foram tendo naquele periodo.

As falas revelam que os professores ndo conseguiram ter a certeza do
envolvimento e conhecimento dos alunos pelas condigdes estruturais que levavam a
dificuldade de interagcdo nas aulas remotas on-line e também devido distor¢des nos
resultados avaliativos que eram realizados em casa por meio do googleforms ou na

forma impressa, com o reponsavel retirando na secretaria da escola para o aluno
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realizar em casa e devolver posteriomente. Tal fato levou, também percebido pela
técnica da SME, culminou na Resolucdo n° 01 que suspendeu a atribuicdo de
conceitos, inclusive no historico escolar e ainda, por meio da legislacdo citada,
determinou-se a aprovacao de todos alunos ao ano subsequente (MARILIA, 2020b).
Por ndo conseguir saber o nivel de conhecimentos, fator fundamental na
superacédo das praticas tradicionais, condicionante para o planejamento de atividade,
os professores tiveram dificuldades na construcdo das propostas de atividades no
sentido de avancar no desenvolvimento dos conteudos ou objetos de conhecimentos.
As atividades impressas foram realizadas a partir de situacdes problemas com
explicacBes prévias, ou seja, o conteudo explicado pelo professor na aula on-line era
disponibilizado em forma de texto na versao impressa, assim como, os links de videos
de apoio e aulas gravadas para que os alunos pudessem acessar em outro momento.
Alguns alunos realizavam sozinhos ou com apoio familiar inadequado. As atividades
feitas pelos alunos por vezes eram devolvidas de forma incompletas, fora dos prazos

estabelecidos e com muitos erros.

Professor 2

E a minoria que tinha o apoio dos pais, 0 pai estava do lado o tempo todo. Entéo
assim, eu sabia que tinha crianca que realmente precisava de ajuda e nao tinha
ninguém, ali por ela, entdo isso entristece a gente, né?

O desenvolvimento e implementagédo do ERE foi uma construgéo a partir da
realidade escolar motivada pelas acdes sanitarias que, por muitas vezes, alteravam-
se de uma semana para outra com fechamento de instituicdes publicas, comércio,
industrias, entre outros. Essa incerteza quanto ao retorno foi um elemento dificultador
em relacdo ao planejamento do professor e da prépria gestdo pedagogica escolar,
pois as atividades eram preparadas sempre para um curto periodo com a expectativa

de retorno presencial.

Ao ser decretado o distanciamento social as escolas foram fechadas e os
agentes educacionais ficaram paralisados, sem saberem como agir. A
maioria das escolas publicas do mundo chegou ao final do primeiro semestre
letivo deste ano de 2020 com as suas unidades de ensino fechadas. Algumas
dessas instituicdes, na segunda metade deste ano, iniciaram timidamente as
aulas em regime remoto, por meio de tecnologias da comunicacao.
Universidades e escolas de educagéo basica, particulares e comunitarias, em
sua grande maioria, iniciaram as aulas em regime remoto extraordinario logo
no inicio do isolamento social (Tiballi, 2021, p.2).
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A preparagdo para o ano letivo realizado no Planejamento Escolar e que
compde o PPP da unidade escolar, definindo metas, projetos, organizacdo das
habilidades e conhecimentos a serem desenvolvidas no decorrer dos semestres foi
rompida e o realinhamento fragmentado e imediatista, por causa do cenario instavel e
indefinido. Tal fato também interferiu no planejamento de formacdes continuadas.

Com a continuidade do ensino remoto, professores, SME e escola iniciaram
seu percurso de atualizacdo. Tal fato foi verificado em todo o Brasil e uma intensa
rede de apoio por meio de socializacles, lives, palestras e cursos oferecidos a
distancia. O planejamento de atividades diante da discrepancia do estagio de
aprendizagem do curriculo fez que o docentes e direcdo optassem por reagrupar 0s
alunos. Isto também permitiu que a classes de alunos com aprendizagem em
defasagem as habilidades tivessem um menor nimero e garantisse uma melhor
interacdo do professor, atividades direcionadas e de acordo com o conhecimento
prévio e ainda, por serem classes menores, 0s alunos ndo precisavam fazer rodizio,
participando do ensino presencial todos os dias.

Ressalta-se que para o grupo de docentes que optou em continuar com 0S
mesmos alunos, ou seja, 0 que estava determinado nas listas de presenca, nao foi
realizado o reagrupamento durante o decorrer do ano letivo. Houve o entendimento
da possibilidade de garantir o trabalho com todos, devido ao contexto de analise de
avaliacdes, quantidade de alunos e turmas no periodo. Algumas salas ja tinham
namero de alunos reduzidos e alguns anos tinham poucas turmas para a
reorganizacao e redistribuicdo dos alunos. Por exemplo, em 2020, para 0 5° ano, havia
03 classes de manhé e 02 no periodo da tarde. Foram reorganizados uma sala de
aceleracdo de alunos de 5° ano no periodo da manhd e a tarde ndo houve
reagrupamento. Também ndo houve reagrupamentos de alunos entre ano/séries
diferentes.

Uma outra preocupacéo de toda equipe pedagogica era de evitar qualquer tipo
de discriminagdao, em relagcdo aos alunos que foram indicados ao reforco e de
reagrupamento de alunos com defasagens em classes reduzidas para o avanco na
aprendizagem e aos objetos de conhecimento.

Esta tematica foi sempre presente na pauta nas reunides de pais e no proprio
didlogo com os alunos, por meio da compreensdo de que os alunos sao diferentes,
pois mantém interacdes com o meio de forma Unica, mesmo em experiéncias

coletivas. A pandemia, neste sentido, também foi determinante para o insucesso de
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alguns alunos, que necessitam do apoio do professor e de atividades direcionadas
como o reforgo escolar. A partir da retomada no ensino presencial, os resultados eram
apresentados aos pais nas reunides e mostraram, uma evolucao rapida e maior nas
meédias destas turmas de aceleracao no decorrer dos bimestres em relacédo as demais,
embora ainda apresentassem médias gerais menores.

Isto corrobora na compreensdo de que estes alunos necessitavam de
atividades planejadas de acordo com o seu nivel de conhecimento e maturagcédo, com
planejamento, interacéo entre os alunos e com os objetos de conhecimentos, além de
intervencdes pedagdgicas adequadas, o que nao foi possivel no ensino remoto devido
as dificuldades limitadoras do contexto de ensino remoto.

Outro fato importante € que com ao agrupar os alunos dentro do nivel de
aprendizagem coerente com a série em uma sala, levou as classes com alunos com
melhores desempenhos a ficarem com numero elevados de alunos e, como a maioria
desses alunos tinha a préatica de realizacdo das atividades remotas e ainda,
participavam das aulas on-line, possibilitou a garantia da pratica de estudos durante
todos os dias, inclusive aqueles que os alunos estavam realizando as atividades em
casa. Desta forma, todos os alunos eram atendidos dentro das possibilidades e dos
protocolos sanitarios. Como as salas com agrupamentos de alunos para aceleracédo e
nivelamento eram com nudamero menor de alunos, foi possivel que todos
frequentassem sem a necessidade de nivelamento, pois a quantidade reduzida de
alunos atendia aos protocolos que previam o distanciamento entre os alunos de um

metro e meio.

4.4.3. Conhecimentos dos professores sobre TDIC

A melhoria da qualidade da aprendizagem vai além da estrutura tecnologica na
escola. A formacao para uso das tecnologias com praticas de ensino significativas é
um caminho a ser percorrido. Em relagdo aos conhecimentos sobre as TDIC e seu

uso pedagdgico na pandemia os professores comentaram que:

Professor 1

Porque, sim, eu ndo tenho dominio assim desse mundo das infovias. Eu ndo tenho
interesse. Sim, a minha geracdo, ndo sei se é da minha geragéo, eu sou um pouco
avessa a maquina. Eu ndo gosto, eu ndo, nédo tenho prazer. Inclusive, esse aspecto,
eu sou apaixonada pelo semanario feito a mdo. Pra mim, faz parte da minha formacéo.
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E eu gosto de fazer tudo a mao o semanario, olha que coisa louca. Me incomoda muito
ser presa ha maquina. Embora em alguns aspectos a questdo da memoria, que aquilo
fica mais organizado. Facilite, mas a preparacdo. Agora vocé imagina, nunca tinha
entrado em nenhuma videochamada naquela época, nem nunca tinha entrado.

Professor 3

Pra mim, no comeco foi muito dificil, porque eu nao tinha dominio, né, da tecnologia,
eu precisei de ajuda. [...] Do meet, é? E, eu s6 usava 0 Meet, com abertura de tela
mesmo para ter acesso as criangas, mas eu nao sabia usar os recursos dele. Isso ndo
conseguiu usar, 0 que eu usava nha matematica era a lousa, muita lousa. [...] entdo eu
usava até canetas de cores diferentes para eles perceberem na nas situaces de
problemas, na armacéo das continhas. E 0 que mais mesmo era umas explicacoes,
porque eu nao tinha o recurso adequado. Eu ndo sabia lidar com a tecnologia para
poder ampliar isso para ele. Entdo eu trabalhei com o basico, né? Que era realmente
a imagem, deles comigo e a questao da lousa. Entéo, fiz muito uso da lousa.

Professor 4

Foi um periodo muito dificil, porque era algo novo, né? A gente estava acostumada
com a sala com os alunos ali no presencial, entdo foi bem dificil. Tivemos que sair da
zona de conforto, aprender muitas coisas, porque o basico a gente sabe, né? Tem
que fazer o semanéario, pesquisar, montar semanario, montar atividades. Entdo isso
para a gente ja era normal, ja era do nosso dia a dia. Mas ai as aulas remotas exigiram
novos conhecimentos.

Sobre a formacdo continuada, todos os professores afirmaram que a
experiéncia de formag¢ao em HEC realizada na escola foi enriquecedora, assim como,
a relacéo entre os profissionais que compartilhavam experiéncias e conhecimento na
preparacdo do semanario. Os professores consideraram positiva as formacgdes para
uso das TDIC realizadas na escola, uma vez que elas possibilitavam a socializagéao
de experiéncias e conhecimentos e, mesmo os professores com maiores dificuldades,
conseguiram participar dentro da proposta de aulas coletivas on-line. A escola, neste
sentido, organizou as aulas em 2020 agrupando alunos de um mesmo ano e do
mesmo periodo e os professores atuavam juntos em uma mesma videoconferéncia
dividiando fun¢des, como projecao, chat e a conducéo das aulas. Sobre a plataforma
Google Clasroom e o Programa Educacdo em Casa e 0os conhecimentos, o professor

4 comentou:

Professor 4

E o interessante que foi assim, bem gradual, né? Primeiro ficamos sabendo da
plataforma. A gente ndo tinha conhecimento dela. Depois de um tempo, né? E
mandando as atividades para os alunos, ficando ali na plataforma a disposicéo de
guem conseguisse entrar e s6 depois que realmente tivemos a necessidade de dar
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aulas la pelo meet. Entdo, ainda bem que foi um processo gradual, porque se fosse
logo de cara, ja ter que dar aula on-line, seria muito dificil para gente. E nés temos
orientacdo na escola. Ainda bem, né? Nossos encontros, do que fazer, de como
proceder. Sugestbes da coordenacéo, da equipe gestora, iSso com certeza fez toda
diferenca. Porgque estava todo mundo enfrentando isso junto, era novidade para todo
mundo. Ent&o eu tive que aprender a mexer no meet. Como me comunicar com 0S
alunos, como comunicar também na plataforma. Porque eu ndo sabia mesmo na
forma escrita, né? E foi assim tudo muito bem explicado para a gente, né? Aqui da
escola. Fomos descobrindo juntos, né? Foi assustador no comeco assim, né? Pela
distancia dos alunos, mas depois, aos poucos, a gente foi aprendendo a como mexer
nele. Ficou mais facil. No comeco realmente deu medo, né? Parecia que era a Unica
coisa para aprender, mas aos poucos a gente foi se acostumando, se adaptando.

As dificuldades iniciais, o medo, do novo, e a falta ou pouca formacéo tanto
inicial como continuada sao evidenciadas nas falas. Iniciado este percurso de busca
por conhecimento técnico/pedagdgico no uso das TDIC de forma gradativa, foram
aprofundando outros conceitos técnicos, como apresentacdes de conteddo no
aplicativo Google Meet, uso de multi-janelas e cameras, como evidencia 0s excertos

a sequir:

Professor 5

Foi na época porque, era tudo novo ali. Além de ser novo para 0s alunos, era novo
para a gente. Entdo estava, todo mundo ali no mesmo barco. Entdo a gente estava
aprendendo como mexia, né? Como que usava ferramentas, né? As criancas também
estavam, os pais das criangas também estavam, aqueles que tinham acesso. Entéo
eu achei que assim, a gente conseguiu trabalhar? Claro. A gente se desdobrou. Foi
uma época que a gente trabalhou muito, era o dia inteiro, mesmo estando em casa,
era o dia inteiro ali no computador fazendo atividade, pensando em como atingir as
criancas com aquilo.

Professor 5

Porque varios alunos ndo tinham esse acesso nem ao celular. Muitas vezes os pais
trabalhavam, levavam o celular e a crianga nao tinha esse acesso. Poucas criangas
em 2020 mesmo, eu tinha 3 alunos s6 que tinham acesso a plataforma. Entéo ai eu
tive que aprender a mexer no Word, no Meet, a como me expressar com 0s alunos,
porque eles também estavam com a familia. Era eu, o aluno e a familia ali, né? E
muitas coisas acontecendo na casa do aluno também que interferia na aula. Ai tive
que aprender como montar conta mesmo na plataforma. Como mandar videos, até
mesmo no WhatsApp, né? A forma de se comunicar com os familiares. Como fazer
com que eles compreendem minha mensagem

O semanario, citado pelo professor 1, € um documento que contém todo o
planejamento pedagoégico do professor para a semana, a partir de uma organizagao
de contetdos permanentes e outros que deverao ser trabalhados o decorrer do ano.

Na pandemia os professores realizaram o semanario digital e registravam sua rotina
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e todas as atividades realizadas em um documento denominado de “home-office”, que
apos organizacédo da direcao, era enviado para SME como forma de comprovacao de
trabalho remoto.

Entre as atividades realizadas no ensino remoto apoiado pelas TDIC
observou-se nas entrevistas, semanarios e grupos de mensagens a realizacdo de
atividades do alunos com apoio do professor para duvidas, resolucdo de problemas,
exercicios, ensino de técnicas operatérias na Matematica por meio de quadro branco
ou quadro negro, atividades ludicas, textos explicativos para leitura com passos para
resolucdo de problemas, videos explicativos de outros professores do youtube e
compartilhados em rede, videos de autoria, uso de meet em aulas expositivas e
dialogadas com apresentacdes em powerpoint ou canva em formato de slides ou
transparéncias, videos de autoria, videos do site da Secretaria da Educacdo com
conteudos produzidos pelos professores da rede, chamadas de video por WhatsApp,
uso de softwares de escrita e desenho como jamboard, formulérios do google para
realizacdo de atividades e analise de erro destas atividades com a realizacdo junto
com os alunos, atividades e jogos criados pelo professor por meio do wordwall, entre
outros.

Em relacéo aos cursos da SME com relacdo ao periodo de pandemia e uso
das TDIC, o Professor 3 afirmou ter realizado um curso sobre recursos para aulas on-
line, mas nao ter utilizado na pratica. O professor 2 afirmou ter realizado cursos pela
internet por iniciativa propria no momento de aulas totalmente remotas. O professor 4
também afirmou ter participados de cursos e palestras on-line sobre o uso da
tecnologia. Um professor de quinto e diretor participaram do curso de metodologias
ativas e uso das TDIC.

No dia 20 de julho de 2021 foi organizada pela Equipe Técnico-Pedagodgica
de EMEF da SME uma atividade de formacdo com participacdo e prelecdo da
professora Liliane Jung Berg, da EMEF “Prof. Amaury Pacheco” sobre praticas
exitosas de ensino utilizando o Jamboard, que trata-se de um aplicativo gratuito do
Google gue serve como uma lousa interativa, onde a professora socializou praticas
em tempo real que utiliza com sua turma de 5° ano nas aulas on-line.

No dia 26 de agosto de 2021 foi realizada de forma on-line em horaria de
HEC a palestra “Novos valores e outros contextos da aprendizagem: ensino hibrido e
desafios”, ministrada pelo Prof. Dr. Geraldo Pecanha de Almeida. Outro atividade de

formacdo continuada oferecida pela SME em 2021 foi o curso Novas Arquiteturas
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Pedagdgicas para o Ensino e a Aprendizagem”, oferecido a todos os professores de
1° ao 5° ano das Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) com 10
encontros de duas horas de forma on-line. Foram aprsentadas funcionalidades dos
aplicativos Google Meet, Google Drive, Google Formularios, PowerPoint, Canva,
Mobizen, X Recorder, Bitmoji e SpeakPic.

A SME ofertou uma palestra para todos os professores com parte do publico
presencial e parte on-line, direcionada para o uso de equipamentos e recursos
técnicos como o cromaqui e aspectos ligados a comunicagéo. O professor 1 afirmou
que, embora assuntos enriquecedores, seria importante uma palestra direcionada
para o uso dos aplicativos utilizados nas aulas on-line. O evento também lancou a
parceria entre Unimar e SME na elaboracdo de videos com contacdo de histérias
pelos professores e também aulas expositivas no site da Secretaria de Educacéo do

Municipio de Marilia.

Figura 11 - Site do Centro de Midias Educacionais Municipal
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Fonte: site oficial da SME - Marilia. Disponivel em https://educacao.marilia.sp.gov.br/-cmemef/

Para Bovo (2004) para o trabalho pedagdgico efetivo os professores devem ter

alguns conhecimentos necessarios para uso das TDIC na educacédo, sédo eles:


https://educacao.marilia.sp.gov.br/-cmemef/
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conhecimentos técnicos de softwares e também das possibilidades e diferentes
abordagens o uso pedagdgico e ainda, saber organizar uma atividade e como integra-
la ao curriculo.

Ao adotar o ensino remoto como alternativa adotada para a nao paralisacao
das aulas, a educacao iniciou um percurso de descobertas, em que professores,
alunos, gestores e toda comunidade escolar precisaram se reinventar. Rondini, Pedro
e Duarte (2020) afirmam que os professores precisaram adaptar suas aulas ao ERE
mediado pelas TDIC sem preparo ou preparo superficial pelo carater emergencial. Ao
nao ter claro a duracdo das medidas sanitarias, o processo de planejamento para
acOes futuras na educacdo aconteceu de forma fragmentada, gerando incertezas
guanto aos passos seguintes, quanto a necessidade de investimentos e para 0s
processos de formacao continuada.

Evidente que ndo desejamos vivenciar uma pandemia com as propor¢ées como
essa novamente, mas visto que a questdo sanitaria mundial € uma preocupacao
constante para autoridades, as recentes pesquisas e reflexdes sobre este periodo
poderdo oferecer subsidios importantes para um cenario semelhante, e ainda,

avancar em relacao aos temas de estudo e as proprias praticas de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia COVID-19 evidenciou a importancia da tecnologia, uma vez que
gue ela se tornou ndo s6 uma ferramenta de apoio, mas a forma mais eficaz de acesso
ao curriculo e ao professor no ensino remoto. As condi¢cfes estruturantes como falta
de acesso a internet e equipamentos adequados para aulas potencializadas pelo
contexto da pandemia onde o0s responsaveis ndo conseguiam acompanhar o
desenvolvimento escolar dos seus tutelados dificultaram o desenvolvimento das
atividades pedagodgicas.

Os professores foram pegos de surpresa e se viram diante do desafio de
trabalho remoto com uso das TDIC com alunos de anos iniciais do Ensino
Fundamental, sem o planejamento e formacdo adequada, que nesta fase de
escolarizacdo, precisa desta interacdo com o professor. Se por um lado a mudanca
na forma de ensino sem planejamento, dado o inusitado, a partir do cenério de
incertezas que vivemos com a pandemia, levaram a algumas marcas negativas como
o afastamento do aluno do professor e de toda a turma e angustia diante do novo, por
outro lado, pdde desmistificar 0 medo e acelerar processos de apropriacdo da
tecnologia no e para o ensino.

Ao olhar para este processo de implementacdo do ensino remoto nos traz
importantes reflexdes, primeiramente que a tecnologia precisa fazer parte do cotidiano
escolar, no desenvolvimento de uma cultura digital, que possibilite o aluno do ensino
fundamental ter acesso a estas ferramentas culturais e sociais, ou seja, tecnologicas
e digitais que séo proprias deste tempo histérico.

No contexto de aulas remotas, mesmo 0s professores que ignoravam a
tecnologia precisaram aderir por ser a opgao para continuidade das aulas no cenario
de quarentena. Ao utilizar a tecnologia, o professor péde descobrir possibilidades para
enriquecer a sua pratica, mesmo em meio a um cenario desfavoravel e de incertezas.
A suspensao das aulas presenciais e a implementacdo do ERE mobilizaram os
professores para busca de conhecimento em subsidios didaticos e uso das
tecnologias para diversificar as formas de comunicacéo e modos de ensino, buscando
0 envolvimento das familias e dos alunos.

A partir da retomada das aulas presenciais com 0s processos adequados, a

educacao precisara repensar a funcéo da tecnologia como um campo a ser explorado
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aliado aos métodos de ensino e possibilitar o desenvolvimento de habilidades, de
pesquisa, de conhecimento possibilitando o avanc¢o e apoio necessario para o ensino
e aprendizagem.

As mudancas para uma cultura digital na escola devem acontecer alicergados
em praticas e constructos teoricos sélidos. E um processo que deve fazer parte da
educacdo formal, uma opc¢do pedagdgica voltada para uma formacgdo critica e
reflexiva, uma vez que este universo tecnoldgico, influenciado pela inddstria e
comércio que é cada vez mais invasivo, ideoldgico e plural, onde cada vez mais é
necessario certificar-se das informacdes e identificar fontes e a veracidade, sejam elas
noticias, dados histéricos ou atuais, pesquisas cientificas, entre outros. O letramento
digital se faz necessario na sociedade atual, que é cada vez mais tecnoldgica, cada
vez mais digital nos processos de participacao civil, que foi ampliada no contexto de
pdés-pandemia.

A necessidade da migracdo para o digital no periodo de pandemia deixa um
legado de que a escola pode utilizar-se das praticas do ensino hibrido, ou seja,
presenciais (off-line) associadas com praticas digitais (on-line). Contudo, este olhar
social e as diferencas de acesso e de contextos, préprios desta sociedade capitalista
nao devem ser ignorados. Percebeu-se as diferengas sociais e econdmicas
discrepantes dentro de uma mesma comunidade escolar e o desafio que se colocou
para a escola de alcancar a todos, de incluir todos os alunos dentro de seu projeto
educacional, precisando lidar com questdes que extrapolavam os seus muros. Porém,
como instrumento de mudanca e por caracteristica historica, nunca se furta em fazer
o possivel com aquilo que tem. No entanto, este triste periodo deixou alguns legados
e reflexdes, entre elas: a necessidade de politicas publicas e educacionais para
superacdo das desigualdades sociais que ficaram expostas e ainda aumentaram
durante a pandemia. E um momento de reconstrucéo, de olhar para o aluno integral e
um processo para diminuicdo das defasagens de aprendizagens herdadas deste
periodo de ensino remoto.

A escola é fundamental para o desenvolvimento da cidadania na formacao de
cada individuo a partir praticas de letramento, tdo necessaria para vida em sociedade,
também se vé diante da formacdo de praticas letramento digital, necessarias no
contexto de sociedade digital, onde as relagcbes cotidianas, sejam elas comerciais,
académicas, religiosas, sociais, estdo cada vez mais envolvidas no uso da tecnologia.

O professor em meio a mudanca curricular com a Implementacdo da BNCC se vé
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diante de uma enorme quantidade de objetos de aprendizagem a serem
desenvolvidos, e com este desafio que ndo pode ser ignorado: O letramento ou
praticas de letramento digital.

O conceito de letramento digital esta evidentemente ligado ao uso social das
ferramentas digitais e novas préticas, ou seja, requer habilidades e conhecimentos
apontados por Gillene Barton (2010): conhecimento, avaliacdo de informacéo,
pesquisa e utilizar a havegacao por caminhos nao lineares. Neste sentido, ndo basta
apenas apresentar os mesmaos exercicios trocando do suporte impresso para o digital,
mas possibilitar aos alunos desenvolver os conhecimentos necessarios para préaticas
sociais a partir do contexto tecnololdgico ou digital, praticas que requerem um conjunto
de conhecimentos, construcdo de sentidos, inclusive onde 0s sujeitos possam usa-los
de forma responsavel, avaliando criticamente os conteudos, aplicativos e sites (nédo
confidveis), assim como, ambientes impréprios, inadequados, manipuladores,
a/imorais e antiéticos.

A falta de formacao na area, citada por diferentes pesquisadores e na fala dos
professores, tem apresentado o desafio aos professores que tém construido o seu
percurso por meio de pesquisa e autoformacdo. As socializagbes que aconteceram
entre os professores durante o periodo de pandemia se mostrou um caminho a ser
considerado para o ensino publico, confirmando a necessidade de percurso dialético,
de ouvir os professores neste caminho de uso das TDIC. Cabe salientar que que a
rede mercadoldgica voltada para curriculos prontos partindo de principios da EaD que
ndo consideram a realidade social do ensino publico ndo tem se mostrado como
alternativa viavel. As TDIC precisam ser incorporadas ao dia a dia escolar por meio
de politicas publicas que apoiem os professores e ndo sé atribuam a responsabilidade
e cobranca de seu uso. Esta condicdo dialética do uso das TDIC, como defende
Peixoto (2015, 2016, 2017), numa construcdo de praticas que voltem o olhar para o
sujeito epistémico, porém nao desconsiderando a importancia dos conhecimentos
técnicos e do curriculo é um caminho a ser percorrido.

Neste sentido, conclui-se a importancia para condicdes de formagéo
continuada em servico, espaco e tempo para estudo, pesquisas, experimentos
didaticos formativos, socializacdo de agles e estrutura. A utilizacdo das tecnologias
nos processos educacionais deve vir acompanhada de conhecimento
técnico/metodoldgico digital que permita ao professor construir um percurso docente

tedrico/pratico, ou seja, os fundamentamentos didaticos pedagogicos que
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fundamentam o ato educativo relacionados com as TDIC, permitindo a agao-reflexao-
acao para aprimoramento dos processos de ensino e consequentemente, melhorando
0S processos de aprendizagem.

A analise das percepcdes demonstra a necessidade de formacbes de uso
técnico das TDIC associadas as praticas de ensino que garanta a participacdo dos
educandos mediante a socializacdo, a curiosidade, a busca, o dialogo, ou seja, a
participacdo ativa dos alunos que os permita ampliar suas experiéncias e
transformando o seu nivel potencial em real.

A insercdo das TDIC no contexto escolar ndo garante em si mudanca nos
modos de ensino. Embora sejam apoiadas por um otimismo de correntes que
defendem que os artefatos ou ferramentas digitais por si s6 modificam o ensino. Essas
mudancas requerem fundamentacdo teorica aliada as finalidades do curriculo e
principalmente, a forma de atribuicdo de sentido que os sujeitos fardo das tecnologias.

Os resultados da pesquisa indicam os professores ao serem inseridos de forma
apressada em uma nova realidade de ensino, ou seja, no Ensino Remoto
Emergencial, sem o preparo necessario para esta situacao excepcional, viabilizaram
a insercdo e avanco no uso das TDIC diante de um cenario nunca antes visto,
conservando praticas escolares tradicionais e avancando em propostas inovadoras.

A transposicao do modo presencial para 0 modo remoto, mesmo com auxilio
da TDIC mostraram-se com pouca eficiéncia devido a dificuldade de participacéo e
interacdo. Ressalta-se a adversidade diante de um alunado de uma escola publica de
anos iniciais com varias dificuldades de acesso e de equipamento, tempo e
familiarizacdo com as TDIC, assim como, pouca autonomia dos alunos para
realizacdo de atividades e em grande parte dos alunos, o pouco apoio dos familiares
gue também né&o estavam preparados para tal funcédo que incidiram diretamente nos
resultados de aprendizagem.

Em relagéo a retomada das atividades presenciais, elas foram consideradas
fundamentais para os avancos dos alunos. Embora praticas mecanicistas aparegcam
alguns momentos no ensino presencial, a interagao entre colegas e professor, o “olho
no olho”, a relacdo dialégica, a problematizacdo do professor no decorrer da aula e o
planejamento de atividades conforme estagio dos alunos se mostraram fundamentais
para avanco da aprendizagem. Isto posto, ao analisar o uso das tecnologias na
educacéao e este periodo de ensino tdo singular, compreende-se que 0 ensino sob o

viés da Teoria Historico-Cultural tem se apresentado como alternativa viavel, pois tem
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como base o desenvolvimento de competéncia e habilidades do pensar que resultam
em modos de agao, ou seja, instrumentalidades para a realidade, para a resolucao de
problemas. Neste sentido, praticas de ensino ativo com vistas a dialogicidade, a
apropriacdo de conceitos cientificos e contextualizadas € um desafio que se coloca
para a escola atual. A implementacao de politicas e praticas inovadoras precisam ser
construidas num processo horizontal com condi¢cdes objetivas ao alunado e aos

docentes.
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APENDICE A - Roteiro semiestruturado para entrevista

1. Vocé pode contar um pouco sobre seu percurso na area da educacao?

Como vocé sabe, a pandemia iniciou no final do primeiro bimestre em 2020.
Tivemos o primeiro momento, em que todos realizaram o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) através da retirada de atividades de forma virtual ou
impressa, onde havia as explicacdes pararealizacédo das atividades e postagem
de gabaritos. O segundo momento, em que a escola possibilita a realizagao de
atividades on-line meet. Depois a ampliacdo de encontros vituais, mas em todos
esses momentos, o professor realizou o trabalho home office. As avaliagcdes
eram realizadas on-line ou em casa sem a presenca do professor.

2. Quais foram os recursos as TDIC utilizadas durante a pandemia?

3. Qual a sua opinido sobre o Programa Educacdo em Casa e o0 uso da
plataforma Google Clasrroom? Houve outras formas de comunicacdo além da
plataforma?

4. Como aconteceu a interagcdo com 0s alunos?

5. Quais as maiores dificuldades encontradas no ensino remoto e no uso das
tecnologias no periodo de pandemia periodo?

6. Vocé ja utilizava as TDIC no de Matemética no ensino presencial? Se sim,
fale sobre a importancia para sua aula e para a aprendizagem dos alunos.

7. Em relacdo ao ensino mediado pelas tecnologias, quais as diferencas vocé
notou em relacé@o aos processos pedagdgicos no ensino presencial e no ensino
remoto?

8. Qual a sua opinido sobre o uso de Metodologias Ativas na Aprendizagem
utilizando as TDIC? Foi possivel durante ERE?

9. Em relacdo a Matematica, quais as principais dificuldades no ensino utilizando
as TDIC?

10.Vocé fez algum curso sobre ERE, TDIC ou ensino da Matematica? (antes,
pandemia ou no retorno). Considera Importante? As formacdes ajudaram
neste processo? Voceé alterou ou enriqueceu sua pratica a partir das
formacgdes?

No segundo momento, as avaliagdes comecaram a ser presenciais. A escola
iniciou com ensino remoto, mas com a presenca do professor na escola, onde
ficava durante todo o periodo de trabalho ou em aulas de aproximadamente
duas horas e de plantdo na plataforma para esclarecimentos de duvidas. A partir
de julho iniciou o reforgo presencial com pequenos grupos de duas horas para
alunos defasagem e em 01 de novembro o ensino presencial com revezamento
respeitando os protocolos de distanciamento fisico de 1,5 metro do Plano Sao
Paulo. Isso perdurou até o 2° bimestre de 2022.
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Quais as dificuldades e relagéo ao ensino presencial em alternancia com o
ensino remoto?

Quais foram as principais mudancas que vocé notou com o Retorno das aulas
em 20217

Quais as dificuldades do uso de métodos ativos e uso das TDIC no ensino da
Matematica neste contexto?

Quais as estratégias de ensino? Que lugar ocupou a tecnologia e as
metodologias ativas no retorno e na continuidade?

Qual a percepcao vocé tem acerca da formacéo neste periodo no ensino da
matematica?

O que foi alterado na sua prética pedagogica apds a pandemia?
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Plano Individual de Retomada as atividades Escolares
1. Mapeamento das areas de circulacdo e convivéncia na escola:

O plano Individual de retomada da EMEF Prof. Antdnio Ribeiro visa priorizar acdes e
condigdes objetivas para o retorno gradual das atividades presenciais a partir de protocolos
oficiais do municipio de Marilia com base das legislacBes vigentes como o Plano S&o Paulo e
socializacdo de experiéncias.

Neste sentido, a partir dos pilares citados abaixo (Figura 01), fundamenta-se a organizacéo

escolar e o plano individual como segue;

PILARES OPERACIONAIS

Distanciamento Sanitizacdo

Fisico e Higiene

Figura 01

DISTANCIAMENTO FIiSICO: A importancia do distanciamento fisico para o contexto da
escola é minimizar a contaminacao cruzada dos grupos, além do distanciamento de individuos

do mesmo grupo, como alunos e professores.

Limitacdo de quantidade de pessoas por ambiente:

A organizacdo de salas de aulas vai de acordo com a capacidade desde que atenda no maximo
35% da quantidade total de alunos sala, respeitando pelo menos um metro e meio de uma
carteira para outra e ainda, a organizacao a partir do quantitativo de alunos/pais que optardo
pelo ensino presencial, possibilitando a organizacdo de pequenos grupos de alunos para rodizio

entre aulas on-line e presencial.



Quadro 01. Distribuicdo de alunos por classe.
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Ano/série | Total de | Sala de aula | Tamanho | Capacidade com Alunos que Né&o
alunos distanciamento optaram responderam
por dia Pelo presencial

1° A 20 03 43m? 11 16 03
1°B 18 04 43m? 11 10 01
1° C 24 05 43m? 11 12 08
1°D 25 05 43m? 11 14 02
1° E 24 04 43m? 11 10 06
2°A 22 07 43m? 11 09 10
2°B 21 06 43m? 11 16 01
2°C 18 02 43m? 11 10 01
2°D 19 03 43m? 11 12 04
2°E 19 06 43m? 11 11 02
3PA 26 08 43m? 11 09 00
3B 26 12 51m? 12 13 07
3C 24 07 51m? 12 11 02
3D 23 08 51m? 12 16 03
3E 23 13 51m? 12 10 11
4°A 25 02 51m? 12 18 03
4°B 22 15 54,5m? 12 15 03
4°C 21 13 51m? 12 13 03
4°D 28 12 51m? 12 11 03
4°E 28 14 51m? 12 14 06
A 28 16 54,5m? 12 26 01
5°B 30 17 54,5m? 12 11 04
5°C 30 17 54,5m? 12 17 04
5°D 27 15 54,5m? 12 10 07
5°E 20 16 54,5m? 12 06 11
AEE 20 10 Atendimento individualizado




PROJECAO DE DISTRIBUICAO POR ANO/TURMA
ANO TOTAL DE 35% | TOTAL DE | QUANTIDADE

ALUNOS SALAS DE ALUNO
MATRICULADOS POR SALA

1° ANO MANHA: 64 22 03 07

TARDE: 47 16 02 08

2° ANO MANHA: 43 15 02 07

TARDE: 58 20 03 07

3° ANO MANHA 53 18 02 09

TARDE: 67 23 03 08

4° ANO MANHA: 68 24 03 08

TARDE: 56 20 02 10

5° ANO MANHA: 58 20 02 10

TARDE: 80 28 03 09

ESPACOS COLETIVOS
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O fluxo de pessoas pelos ambientes da escola sera restringido de acordo com o espaco fisico

disponivel, atendendo o distanciamento fisico de acordo com os protocolos de satde. Além

disso, a capacidade de cada sala de aula sera revista de acordo com metragens mais espacadas

para ocupacdo dos alunos. Horarios diferenciados para entrada, saida e intervalos. No recreio,

0 uso do refeitorio serd com numero restringido de alunos, respeitando o distanciamento de um

metro e meio.
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2. Planejamento dos espacos e preparac¢do do ambiente da unidade educativa:

ENTRADA - QUADRA DE ESPORTES

A entrada serd realizada pelo portéo da quadra de esportes como costumeiramente e do bloco 3
sera por portdo especifico, evitando aglomeracdo (mudanca para este momento). O portdo sera
aberto rigorosamente as 7h00 (manhd) e 12h30 (tarde) com tolerancia de 5 minutos. A
reorganizacdo dos horarios visa evitar aglomeracdo na quadra na espera pelo professor. Os
alunos irdo diretamente para a suas classes sob supervisdo de professores e funcionarios,
passando por tapetes sanitizantes e fazendo a higienizacdo das mé&os com alcool gel.
Funcionérios fardo a aferico de temperatura mediante uso de termdmetros infravermelhos e

ainda verificara o uso correto de mascaras.

RECREIO

No recreio ndo haverd socializacdo de lanches ou qualquer tipo de compartilhamento de
talheres, pratos ou copos/canudinhos. As mesas para lanches serdo higienizadas com alcool
entre recreios e ainda havera espacamento entre alunos. N&do havera brincadeira na quadra ou

horério para brincadeiras livres. Havera troca das mascaras.

SAIDA
Seré pela quadra de esportes, onde aguardardo os responsaveis mantendo o distanciamento

fisico dos colegas. Horério previsto para 10h00.

SINALIZACAO

Sinalizacdo de rotas e demarcacgdes no piso, dispositivos aplicadores de alcool gel para
higienizacdo das maos (estacdes de higiene: de facil acesso a profissionais e criancas
apenas com supervisado do professor), cartazes educativos e com procedimentos de uso de
mascara e correta higienizacdo das mdos, cuidados com equipamentos, mobiliarios e
materiais. Citar os mecanismos de monitoramento do cumprimento das medidas sociais e

sanitarias.
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Plano Individual de Retomada as atividades escolares

Mapeamento das areas de circulacdo e convivéncia na escola: elaborardo as regras de uso dos
espacos educativos com base em parametros orientados nos Protocolos Sanitarios (distanciamento de 1
metro e meio), definindo a quantidade de pessoas e metragem de cada espaco fisico, para que possa ser
calculado o nimero de criancas a serem atendidas simultaneamente.

DISTANCIAMENTO FIiSICO: A importancia do distanciamento fisico para o contexto da escola é
minimizar a contaminacéo cruzada dos grupos, além do distanciamento de individuos do mesmo grupo,
como alunos e professores.

Limitacédo de quantidade de pessoas por ambiente:

A organizacéo de salas de aulas vai de acordo com a capacidade desde que atenda no maximo 35% da
guantidade total de alunos sala, respeitando pelo menos um metro e meio de uma carteira para outra e
ainda, a organizacdo a partir do quantitativo de alunos/pais que optardo pelo ensino presencial,
possibilitando a organizacao de pequenos grupos de alunos para rodizio entre aulas on-line e presencial.
ESPACOS COLETIVOS

O fluxo de pessoas pelos ambientes da escola sera restringido de acordo com o espaco fisico disponivel,
atendendo o distanciamento fisico de acordo com os protocolos de satde. Além disso, a capacidade de
cada sala de aula sera revista de acordo com metragens mais espacadas para ocupacdo dos alunos.
Horérios diferenciados para entrada, saida e intervalos. No recreio, o uso do refeitorio serd com numero
restringido de alunos, respeitando o distanciamento de um metro e meio.

Planejamento dos espacos e preparacdo do ambiente da unidade educativa: sinalizacdo de rotas e
demarcacdes no piso, dispositivos aplicadores de alcool gel para higienizacdo das maos (estacGes de
higiene: de facil acesso a profissionais e criancas apenas com supervisdo do professor), cartazes
educativos e com procedimentos de uso de mascara e correta higienizacdo das maos, cuidados com
equipamentos, mobiliarios e materiais. Citar os mecanismos de monitoramento do cumprimento das
medidas sociais e sanitarias.

Planejamento dos espacos e preparacdo do ambiente da unidade educativa:

SINALIZACAO

A escola contard com cartazes informativos para correta higienizacdo, cartazes com comunicagdo
alternativa para alunos ndo alfabetizados e também alunos Nees, fitas demarcadoras de solo informando
0s trajetos e os locais impossibilitados para uso.

ESTACOES DE HIGIENE

Serdo colocados dispositivos para higienizacdo em locais estratégicos como segue:

- Quiatro dispositivos com acionamento de pedal com alcool em gel (toten), sendo um na entrada da
secretaria, dois na entrada da quadra e um no refeitorio.

- Todos os professores terdo frascos com 500 ml de alcool em gel nas suas salas.

- Funcionarios terdo frascos com alcool em gel na entrada e refeitorio.

- Dispenser de sabonete liquido nos banheiros masculinos e femininos de alunos e também de
funcionarios e professores. Sabonete bactericida os banheiros dos funcionarios da cozinha.

- Tapetes sanitizantes na entrada da escola e nos acessos a cozinha.

- Trabalho pedagdgico para alunos que estardo presencialmente no que se refere a higienizagao correta
e a sua importancia no contexto de pandemia.

- Lixeiras com pedais no refeitorio, cozinha e sala dos professores;

- Lixeira especifica para descarte de méascaras.

- Pulverizacdo de ambientes utilizando peroxido de hidrogénio.

Descri¢ao do numero de alunos a ser atendido em cada espago educativo: rotina de horérios.
- Aulas presenciais por rodizio. Quadro 01.
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Sistema de higienizacao e limpeza: organizacdo da rotina escolar e escala de limpeza dos ambientes.

QUADRO 02. DE ROTINA E ESCALA DE LIMPEZA

AMBIENTES

RESPONSAVEIS

Entrada dos alunos

AN

Utilizacdo de duas entradas (Portdo
da quadra e entrada especifica do 3°
bloco para os alunos dos 4° e 5°
anos);

Afericdo da temperatura;

Uso de tapete sanitizante;
Higienizacdo das maos com alcool
gel;

N&o havera formacdo de filas, ou
seja, todos os alunos deverdo se
dirigir direto para a sala de aula;

Nomes dos
servidores

responsaveis pela
higienizagéo e
limpeza foram
retirados para
preservar o]
anonimato.

Saida

Revezamento de turmas para evitar
aglomeracdes.

Os responsaveis deverao retirar as
criancas na quadra da escola;

Salas de Aulas

Limpeza e higienizagéo diaria, antes e
despois de cada periodo de aula;
Higienizar diariamente as
carteiras/cadeiras, macanetas, piso,
etc. com alcool/agua sanitéria;

Corredores

AN

MarcacGes para direcionar o fluxo;
Limpeza e higienizag&o diéria;
Limpeza e higienizacdo do rall de
entrada da secretaria (varrer, passar
pano com alcool/agua sanitéria,
limpar as portas de vidros;)

Refeitério/Bebedouro

Limpeza e Higienizacdo completa
antes e apos cada refeicdo;

Aumento no nimero de recreios para
evitar aglomeragbes mantendo o
espacamento de 1m entre cada aluno;
Sempre que possivel as refeicdes
serdo realizadas dentro das salas de
aula;
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v Lavagem completa quatro vezes ao
dia (Entrada, apds os recreios e na
saida);

v Higienizacdo durante os intervalos

Banheiros do recreio;

v' Entrada controlada de alunos;

v" Manutencdo constante dos papéis
higiénicos, sabonete liquido e alcool
gel;

v Uso restrito para pesquisa docente;
Biblioteca v Limpeza e higienizacdo diaria;
v/ Acesso restrito a equipe de
Atendentes;
v Uso de tapetes sanitizantes nas
entradas;
v/ Aumento da  frequéncia de
higienizacdo das bancadas e
utensilios;
v/ Lavagem da cozinha duas vezes por
semana, e higienizagdo diaria de todo
Cozinha 0 ambiente: bancadas, pisos, janelas...
v' Uso de mascara facial sempre que
estiverem recebendo alimentos ou
servindo refeigdes aos alunos;
v Higienizacdo de todos os alimentos
antes de entrarem na cozinha;
v Limpeza didria da dispensa;
v Acesso restrito da equipe gestora e
- secretarios;
Secretaria v Limpeza e higienizacdo diéria;
Direcéo v Limpeza e higienizacdo didria;
Coordenacio v Limpeza e higienizacao diéria;
v' Limpeza e higienizacdo no minimo

Sala dos professores

duas vezes por dia (manha e tarde)
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v' Acesso restrito do funcionério
responsavel pela retirada e entrega

Almoxarifado dos materiais;

v Limpeza e organizacdo diaria;

Varrer diariamente;

Lavar uma vez por semana;

N&o se esquecer de limpar a salinha de
educacdo  fisica  (depdsito  de
materiais)

AN

Quadra/Quiosque

Informatica . L
v' Uso restrito dos profissionais da

unidade escolar;
v Limpeza e higienizacdo didria.

v Pulverizacdo geral da escola no final de cada periodo;

Processo de alimentacdo dos alunos: locais, horérios, rotina (de modo a evitar aglomeracdes).
RECREIOS - Local: Sala de aula — cada aluno na sua carteira

Manha

08h00 — 08h15 - 1° ANOS

08h20 - 08h35 - 2° ANOS

08h40 - 08h55 — 3° ANOS

09h00 - 09h15 - 4° ANOS

09h20 — 09h35 - 5° ANOS

Tarde

13h30 — 13h45 - 1° ANOS

13h50 - 14h05 - 2° ANOS

14h10 - 14h25 - 3° ANOS

14h30 - 14h45 - 4° ANOS

14h50 — 15h05 - 5° ANOS

Observagao

Higienizacao antes de depois do uso de sanitarios com supervisdo de funcionarios.

O refeitdrio podera ser utilizado em casos especificos, mas com distanciamento entre alunos, estacoes
de higiene, supervisdo de funcionarios e higienizacdo com alcool nas mesas.

No recreio ndo havera socializacéo de lanches ou qualquer tipo de compartilhamento de talheres, pratos
ou copos/canudinhos. As mesas para lanches serdo higienizadas com alcool entre recreios e ainda
havera espacamento entre alunos. Nao havera brincadeira na quadra ou horario para brincadeiras livres.
Havera troca das mascaras. Os lanches poderao ser feitos nas salas de aulas, com o aluno permanecendo
na sua carteira conforme cardapio do dia.

Organizacao das equipes de trabalho respeitando-se a medida de distanciamento social:
organizacdo do horéario de trabalho e da rotina dos servidores.

Vide Quadro 02 — a rotina de trabalho.

Quadro 03- Horario.
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Organizacao dos horarios intercalados e locais para a entrada e saida e intervalo escolar de modo a
evitar aglomeracdes. Vide quadro 02.

ENTRADA

A entrada seré realizada pelo portdo da quadra de esportes, como costumeiramente. O portdo sera aberto
rigorosamente as 7h00 (manhd) e 12h30 (tarde) com tolerancia de 5 minutos. A reorganizagdo dos
horéarios visa evitar aglomeracdo na quadra na espera pelo professor. Os alunos irdo diretamente para
a suas classes sob supervisao de professores e funcionarios, passando por tapetes sanitizantes e fazendo
a higienizacdo das médos com alcool gel. Funcionérios fardo a aferi¢cdo de temperatura mediante uso de
termOmetros infravermelhos e ainda verificara o uso correto de mascaras.

RECREIO

No recreio ndo havera socializacdo de lanches ou qualquer tipo de compartilhamento de talheres, pratos
ou copos/canudinhos. As mesas para lanches serdo higienizadas com alcool entre recreios e ainda
havera espacamento entre alunos. Nao havera brincadeira na quadra ou horario para brincadeiras livres.
Havera troca das méascaras.

SAIDA

Seré pela quadra de esportes, onde aguardarao os responsaveis mantendo o distanciamento fisico dos
colegas. Horario previsto para 10h00.

Acolhimento: agdes a serem implementadas na unidade escolar.

A escola utilizou a semana de 08 a 12/02 para reunides de pais agendadas com no maximo trés pais
com o professor. Nesta reunido foram apresentados assuntos referentes a procedimentos e protocolos
da escola, bem como, a organizacdo e comportamentos a serem observados pelo alunos e familia entre
eles: casos de Covid na familia; uso correto de mascaras; comportamentos dos aluno; materiais;
logistica de funcionamento das aulas no ensino remoto com revezamento; logistica de funcionamento
no interior da escola; comunicacdo escola/comunidade, etc.

Os responsaveis levaram uma carta com orientacdes da volta presencial e ainda ouviram
explanacgdes dos professores a partir de uma pauta de reunido feita pela diregdo, levaram o Kit
escolar e material de inteligéncia sdcio emocional e ainda assinaram um termo de responsabilidade
informado a opgéo de ensino presencial ou néo.

A escola também montou grupos de whatssap ou telegran e ainda realiza pontualmente postagens em
redes sociais proprias como o facebook e ainda, esclarece por meio da secretaria escolar e direcéo
(presencial ou por telefone), as duvidas.

Na plataforma as atividades sé@o acolhedoras e, nesta primeira semana, 0s pais que ndo podem
comparecer sdo orientados de forma on-line. Em relacdo a participacdo das aulas presenciais, é
necessario a assinatura de termo de responsabilidade.

Entrega do Plano Individual: até o dia 12/02/2021 (via impressa para SME e outra disponivel

ao acesso da comunidade).

e Nomes dos servidores responsaveis pela higienizagdo foram retirados para

preservar o anonimato.




