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INTRODUCAOQ

A elaboracdo deste trabalho, nio tem sido para nds, mero
cumprimento de formalidade académica na busca de titulagdo, no sentido mais
restrito do termo. Ao contrario, a cada nova leitura que realizamos do texto (e sdo
inameras releituras), vemos, com satisfagao, que ele tem impresso a nossa marca,
ele é parte do nosso pensamento. Na verdade, este trabalho € parte de um dilema
que vivemos em nossa profissdo. Ele revela nossa inquietagdo, em relagao a
significagdo que tem para a nossa sociedade, principalmente no ambito da escola
publica, o trabalho do profissional de Educagdo Fisica, atuando ora como
professor, ora como técnico desportivo.

Temos vivido esta duvida, por longos anos da nossa vida, dentro
e fora do ambiente de trabalho. Discutimo-la com colegas de profissdo, buscamos
entendimento para a questio em leituras, na participagdo em CONgressos e
seminarios. Tentamos perceber nas respostas dadas por alunos e atletas, tanto
dentro das aulas e treinamentos, como em conversas informais. Ansiamos esta
compreensdao como uma possibilidade, um passo dado numa dire¢do que nos
permita poder intervir, buscando uma modificagdo no quadro atual, que tem
colocado cada vez mais a Educagao Fisica escolar como mera atividade dentro da
escola, desprovida de qualquer valor educativo e o esporte, caracterizado como
excludente, atua apenas como fator de refor¢o dos valores vigentes nesta
sociedade, exacerbando a competitividade desmedida somente na busca da vitoria.
Como diz Silva “sendo a competigao fator fundamental para a manutengao do

sistema capitalista, nada mais 6bvio que a constatagdo de que o esporte, assim
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como a economia, funciona como um 6timo suporte para o prolongamento da luta
pelo prestigio, pela ‘vitoria’ individual” (1985, p.43-4). Dentro desta concepgao
fica também o esporte desprovido de valores educativos.

Destacamos que a realiza¢ao deste estudo se constituiu para nos
tarefa unica, ultrapassando o grau de obrigatoriedade, no objetivo de produzir uma
dissertagao, para conclusao do mestrado. Todos os momentos, todas as duvidas e
dificuldade enfrentadas, desde a escolha do tema, até como e aonde realizar o
estudo, foram tarefas por demais gratificantes e enriquecedoras, tanto
profissionalmente como pessoalmente.

A elaboragdo deste trabalho foi até mesmo uma forma de
desfazer a chamada sindrome “interiorana”, em que, por viver longe dos grandes
centros académicos (apesar de termos realizado ja alguns trabalhos de pesquisa
anteriormente), tem-se a falsa idéia de que a pesquisa € uma arte (e ela é) restrita a
poucos e competentes professores, na maioria das vezes professores

universitarios. Possuimos entretanto o discernimento de reconhecer determinadas

limitagdes a nivel de pesquisa, as quais procuramos constantemente neste estudo

supera-las, mas sabemos que apenas comegamos uma jornada, que esperamos que
cres¢a produtivamente, ja que “... a pesquisa € um campo dindmico para onde se
movem os pesquisadores de acordo com suas necessidades e limitagdes, a cada
etapa do trabalho cientifico” (Betti, 1994, p.99). Nao pretendemos que esta
dissertagao fique apenas na estante de uma ou duas instituigdes de ensino e que
seja lida apenas por algumas pessoas por mera obrigagdo. Queremos leva-la para

discussd@ao com outros profissionais da area de Educacao Fisica e mesmo de outras
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areas, para que ela seja questionada, criticada e aperfeicoada se preciso, mas que

se cumpra seu papel determinante de auxiliar na busca da transformacdo da
sociedade, objetivando a melhoria na qualidade de vida da populag@o e nao apenas

para um grupo seleto de pessoas “poderosas”.

1.1 — Ponto de Partida, o Problema, as Finalidades do Estudo

O mundo da Educagio Fisica esta inserido em nossa vida, desde
muito cedo de forma marcante. Pois vivemos até os treze anos de idade a situagao
de aluno dispensado da pratica da Educagao Fisica por motivos médicos.
Viviamos a contradi¢do de ser fora da escola, uma crianga normal que jogava
bola, nadava, corria e brincava e, dentro da escola, pela ndo aceitagdo dos
professores de Educagdo Fisica da época, de cumprirmos as atividades
parcialmente, evitando apenas determinados tipos de atividade: éramos excluidos.
Enfrentavamos assim, a cansativa rotina de, nos horarios das aulas de Educagao
Fisica, perambula pelos corredores da escola ou submetermos-nos a elaboragao de
desmotivantes relatérios das atividades dadas em aula. Esses relatorios jamais
voltaram as nossas maos e possivelmente nunca foram lidos pelos professores.

Aos treze anos de idade, de aluno excluido comegamos a
trajetoria de atleta de basquetebol, onde conviviamos com situagdes, que na €poca
consideravamos normal, mas que hoje, apdés uma maior experiéncia de vida

consideramo-las cadticas. Tivemos a oportunidade (se isto € realmente uma
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oportunidade) de jogar com documentos adulterados', competindo com idade
superior a permitida pelo regulamento da competi¢ao, ajudando com isto a equipe
e o técnico (principalmente) a conseguir honrosas classificagdes nas competigdes
em que participavamos. Também por morarmos em uma cidade que faz fronteira
entre os Estados do Parana e Santa Catarina, constantemente fomos chamados por
técnicos para disputar competi¢des colegiais, representando estabelecimentos de

Ensino os quais nunca freqiientamos e onde era mantida apenas uma matricula

“fria”, para que pudéssemos participar nas competi¢des’. Essas “falcatruas”

realizadas por alguns técnicos e consideradas normais pelos atletas, fez com que
em determinado momento, recusassemos uma convocagao para defender a
Sele¢do do Estado em um campeonato brasileiro, por ndo ser aluno regular e por
orientagdo do técnico.

Na hora de nos decidirmos por uma carreira universitaria,
deixamos de lado a inten¢do de nos realizarmos como veterinario, a qual desde
pequeno desejavamos. Fortemente influenciado pelo fato de sermos jogador de
basquetebol, optamos por buscar a gradua¢ao em Educagio Fisica. Pretendiamos
nesse curso conseguir o ‘“passaporte” para sermos um grande técnico de

basquetebol. Esta intengdo nos remete ao pensamento de Bracht, que diz que,

Os professores nio operam a diferencia¢io dos papéis de
treinador ¢ professor. em parte. porque a propria Educagdo Fisica nio
tcndo autonomia ou uma identidade pedagogica, ndo ofecrece um
referencial, um conjunto fundamentado e institucionalizado de

' O proprio técnico se encarregava de fazer a alteragdo. ora falsificando a certiddo de nascimento,
ora fazendo com que jogdssemos com identidade de outra pessoa. Neste segundo caso tinhamos
que estudar os dados da carteira de identidade. para em caso de sermos chamados por alguém da
organizagdo dos jogos, para responder algumas perguntas nio cair em contradigio.

* As fichas de inscrigio eram assinadas pela Diregio destes estabelecimentos de ensino. o que
significa que ou o diretor sabia dos fatos, ou no minimo era omisso confiando em pessoas, de uma
dignidade discutivel.
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expectativas de comportamento. Isto €. a propria defini¢do do papel do
professor de Educagdo Fisica inexiste. Esta falta de referenciais ¢ fator
de perpetuagdo da indiferenciagdo destes papéis (1992, p.23).

Apos licenciado em Educagdo Fisica, tivemos que passar a
trabalhar com aulas de Educagdo Fisica para completar o orgamento, pois 0 que
ganhava como técnico era insuficiente. Nao que ndo gostassemos de ministrar
aulas de Educacao Fisica, era uma atividade prazerosa, mas a realizagao pessoal, o
momento da satisfagdo se dava nas quadras, durante o treinamento e
principalmente na competigdo. A vitoria era sempre o objetivo, superar a equipe

de um antigo técnico era supera-lo pessoalmente, era tornar-se melhor do que ele.

E claro que esta linha de raciocinio era profundamente desgastante, pois da

mesma forma, um resultado negativo, uma derrota para outra equipe significava
um atestado de incompeténcia, uma diminuigdo da capacidade pessoal como
técnico e como ser humano.

Porém, o desgaste com a competicdo e o desenvolvimento de
uma nova visao da sociedade nos fizeram repensar nossos valores. Ja nao
pensamos no técnico como a pessoa competente e o professor de Educagéo Fisica
(que nao exerce a fungao de técnico em equipes de rendimento) como alguém de
baixa capacidade. Comega uma nova jornada que duvida dos valores vigentes, que
questiona a valorizagao de técnicos que construiram grande parte de sua trajetoria
vitoriosa em cima de “roubalheiras” e “ilegalidades” e que, mesmo assim, sio
considerados “grandes” técnicos, gozando de enorme prestigio em suas
comunidades, sendo constantemente convidados a dirigirem sele¢des estaduais em

competi¢des nacionais, recebem a cada final de temporada troféus da imprensa,
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como melhor técnico do ano, destaque estadual, etc. Sao ainda por esta mesma
imprensa, motivo de varias reportagens.

Esses fatores, aliados a descoberta do prazer de uma atividade
recreativa, onde a vitoria ou a derrota sejam somente uma parte do jogo, € ndo
uma prova da capacidade, fez com que comegassemos mudar a pratica
pedagogica. Buscamos, assim, uma maior valorizagido da disciplina de Educagio
Fisica, passando a considera-la de extrema importancia e descobrimos que ela tem
muito para ensinar dentro da escola e que estes ensinamentos vao fazer com que
as pessoas vivam melhor. Para isto se faz necessario conhecer a forma pela qual a
Educagio Fisica foi introduzida na escola, quais foram os objetivos desta escola e
da Educacao Fisica em cada momento da historia deste pais e como ela foi sendo
deixada de lado pela escola e passou a servir apenas a pequenas minorias.
Constatamos que a Educagao Fisica pode ser uma grande fonte de melhoria da
qualidade de vida de toda a populagao.

Entendemos também, que para a Educagao Fisica se tornar
realmente educativa € necessario um redirecionamento da forma de atuag¢do dos
professores desta disciplina em sala de aula. E preciso que se passe de uma
simples atividade pratica, para uma praxis, que por ser questionadora, possa a vir
a ser transformadora, pois “se a escola € parte integrante do todo social, agir

dentro dela ¢ também agir no rumo da transformagdo da sociedade” (Libaneo,

1990, p.39). E preciso que os professores busquem as condi¢des materiais

necessarias para que se desenvolva um bom trabalho, mas € preciso paralelamente

fazer um bom trabalho dentro das condi¢bes existentes, para buscar um
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reconhecimento por parte da sociedade, como é preciso mudar os valores
encetados pela sociedade para que esta reconhega o valor da Educagéo Fisica. “O
pensamento dialético esta ai, e nos coloca as contradigdes como fundamentais
para um processo de avangos e mudangas, e conseqiientes transformagdes da
realidade” (Godoy, 1995, p.31).

Assim, no momento da elaboragdo do projeto de pesquisa, as
idéias foram se alterando e tivemos até a intengao de realizar um projeto referente
a area de lazer associada ao turismo, até mesmo em fungdo de ser um campo de
trabalho que cresce de forma avassaladora na atualidade.

Porém, a escola ja era o ponto de referéncia em nossa vida
profissional, e uma grande preocupagdo que nos assolava ha varios anos, tornou-
se a questdo central do trabalho cientifico, ou seja, nos professores de Educagao
Fisica, so passamos a gozar de um reconhecimento maior, em nosso trabalho, a
partir do momento em que estamos a frente do cargo de técnico em uma equipe
esportiva e quando os resultados (a vitoria, os titulos, as classificagdes) comegam
a ocorrer? Caso contrario, somos tachados de meros “professorzinhos”, que
escolheram este curso por nao ter capacidade de buscar coisa melhor?

Este trabalho ndo tem como objetivo a abertura de uma frente de
oposi¢ao ao esporte dentro da escola. Questionamos apenas o fratamento que tem
sido dado ao esporte, retirando dele grande parte de seus reais objetivos e
colocando-o a servico de um projeto das elites, que o transforma em simples

produto de consumo, onde técnicos e atletas sdo produtos pereciveis com curto

prazo de validade. E preciso redimencionar o esporte dentro da escola para que ele

AVA
AVAYAY

3 4 5 6 7 8unespw 12 43 34 48 ITe 17 AL A9



possa vir a ser um meio valioso de educagao da populagdo. Para que esta
populagao, quando detentora de uma educag@o realmente de qualidade, venha a
transformar os paradigmas sobre os quais se apoia o esporte de rendimento. “A
Educagdo, portanto nao transforma de modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica” (Saviani, 1983,
p.75).

Aproveitando a enorme contribui¢do que o saber acumulado
sobre o tema pode dar na busca de novas respostas a novos questionamentos,
debrugamo-nos sobre a literatura da area para buscar aprofundamento nas
questdes teoricas referentes a Educagdo Fisica e aos esportes. Buscamos também
na area da Educagao, com o auxilio da Sociologia, da Filosofia, da Antropologia e
de outras ciéncias responder as nossas inquietagdes. Precisavamos conhecer como
se deu o surgimento da Educagdo Fisica escolar no Brasil. Quais foram as
tendéncias que estiveram presentes no desenvolvimento da Educagdo Fisica?
Quais sao os objetivos da Educagao e da Educagao Fisica na Escola? Com se da a
relagao entre cidadania e Educagdo? Qual a fungio do esporte dentro da escola?
Quais as perspectivas de utilizagdo do esporte? Como o esporte se tornou o
conteudo hegemoénico da Educagdo Fisica? E qual a relagdo que se estabelece
entre o professor de Educagao Fisica e o técnico desportivo?

Percebemos até com certa satisfagdo que muitas das situagdes

descritas, tinhamos vivido na pratica. Assim em determinados momentos, nos

vimos quase que lendo um romance, e sentindo-nos na pele do proprio

personagem. Nao nos esquecemos entretanto de que estas leituras tinham uma
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finalidade académica e que nao era possivel perder-nos em devaneios literarios,
colocando em risco a pertinéncia do estudo.

Entretanto, sentimos que era fundamental buscar as impressdes
sobre o assunto de quem vivia o dia-a-dia nas escolas, € que nas suas falas
revelaria a realidade sem retoques, sem a oportunidade de “maquiar” as situagdes.

[3

Assim fomos buscar a “verdade” dos professores de Educagdo Fisica e dos
técnicos desportivos que estdao atuando nas escola. Tentamos também captar a
visdo das direcdes das escolas que sdo parte integrantes do processo, e que dentro
da escola publica sdo pessoas que detém grande poder de decisdo. Assim, a sua
concepgao sobre uma disciplina ou area de estudo pode influenciar

substancialmente sobre em quais condigdes vai se processar o trabalho. Por esta

razao, era necessario verificar como os diretores véem a Educacdo Fisica e seus

profissionais.

As constantes criticas feitas ao trabalho docente, mesmo que
tenham seu fundamento, acabam nao considerando o contexto em que esta
inserido o profissional, culpando-o sozinho por uma falha que € de todo o sistema.

Para Sacristan,

Quando se¢ responsabiliza os professores. por aquilo que
acontece nas aulas, esquece-se a realidade do contexto de trabalho. As
regras a que a realidade do “posto de trabalho’ do professor se submete
encontram-s¢ bem definidas antes dele comegar a desempenhar “muito
pessoalmente’ o papel preestabelecido (1991, p.72).

Assim em muitas ocasides, pessoas que tém uma postura
contraria a sociedade que esta posta, acabam quase que ingenuamente

incorporando o discurso neoliberal de culpabiliza¢do das vitimas.
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Para tentar elucidar este contexto, foi necessario buscarmos os
motivos que levam a escolha da profissdo de Educagao Fisica. O que buscam estes
profissionais? Como estes profissionais véem sua profissdo e como se estruturam
os cursos de Educagdo Fisica? Por que os profissionais que atuam na area de
Educacao Fisica, sao considerados isoladamente, em muitos casos, os “vildes” da
historia? Desconsidera-se a qualidade de seus cursos de graduag@o, a maneira
como foram inseridos no mercado de trabalho e que a luta cotidiana do
trabalhador ocorre mais pela sobrevivéncia do que pela dignidade e

respeitabilidade do seu trabalho. Nao queremos, com isto, isentar o profissional de

toda a culpa, queremos apenas destinar a ele a sua real parcela de responsabilidade

e dar subsidios para que estes profissionais possam refletir a sua pratica buscando
a melhoria da mesma. Os professores se encontram no momento em uma situagao
dificil, sdo responsabilizados por todas as mazelas da educa¢d@o e ndo encontram

0s meios necessarios para alterar este quadro. Esteves ressalta que,

...factores contextuais geram um sentimento de desajustamento ¢ de
impoténcia. Trata-se dos fendmenos sociais que influenciam a imagem
que o professor tem de si proprio ¢ do seu trabalho profissional.
provocando a emergéncia de uma crise de identidade que pode levar a
autodepreciagio pessoal e profissional (1991, p.99).

Partilhamos do pensamento de que a educagao a0 mesmo tempo
em que atua sobre a sociedade € também influenciada por ela. Compreendemos as
limitagGes da educagdo para que ocorram as esperadas transformagdes. Desta
forma, mesmo sem se acomodar € preciso dar tempo para que as modificagdes
ocorram e que mesmo apontando as falhas ndo se despreze todo um caminho

percorrido pela Educacao Fisica até o momento atual, pois “ ... gostemos ou nao
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deste mundo ao qual pertencemos, por ele somos coletiva e historicamente
responsaveis” (Carvalho, 1996, p.37).

Ainda € necessario desvelar como € o cotidiano dos
profissionais de Educagdo Fisica. Qual a estrutura que as escolas oferecem para
que ocorram as aulas de Educagao Fisica?

Comegamos a perceber que, a cada passo que o trabalho
avangava, as duvidas se multiplicavam e novos questionamentos iam surgindo.
Mesmo assim, ao longo do trabalho muitas questoes foram respondidas, outras
ficam para serem respondidas em um proximo momento, dentro de um novo
estudo e, para algumas, talvez as respostas nunca sejam encontradas. Mas,
reconhecer ser a sociedade historica e socialmente produzida pelos atores nela
envolvidos, € fundamental para que sejamos envolvidos numa perspectiva que se
evidencia na possibilidade de mudancas, e talvez nestas transformagdes estejam
muitas das respostas que ndo sdao possiveis de serem dadas neste momento

historico desta sociedade.

1.2 - Os Valores Implicitos na Questao

Professor de Educagao Fisica ou Técnico Desportivo ... quem
vale mais? Quando nos propomos a estudar essa questdo, que gira em torno do
“valor”, somos obrigatoriamente remetidos a questdes relevantes. Assim em que

medida a Educagdo Fisica escolar e o Esporte sao importantes dentro da nossa

Sociedade? Quais sao os valores inseridos nestas praticas que sio legitimados ou
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nao na Sociedade contemporanea? Transformar a Sociedade ou adaptar o ser
humano a ela, afinal de quais valores estamos falando?

A preocupag¢ao com os valores € tao antiga como a humanidade.
Os filosofos gregos ja trabalhavam com categorias axiologicas, entretanto niao o
faziam de forma sistematizada. Nao havia ainda a preocupagao com a
sistematiza¢ao de categorias. Somente a partir da segunda metade do século XIX,
surge uma disciplina especifica, a Teoria dos Valores ou Axiologia (do grego
axios, “valor”). “A axiologia ndo se ocupa dos seres, mas das relagdes que se
estabelecem entre os seres e o sujeito que os aprecia” (Aranha & Martins, 1995,
p.273).

De acordo com Silva, entende-se por “categoria axiologica:

A forma de ser dos valores. a manifestagio dos
valores, conforme o poder de captagdo ¢ tratamento que se
pode ter deles, no desenvolvimento das experiéncias
existenciais ou historicas. individuais ou coletivas. Ou ainda
‘categoria axiologica’ refere-se ao valor enquanto algo
significativo, necessariamentc presente a vida humana, ao
mesmo tempo determinante ¢ determinado pelo processo
humano de existir (1986, p.27).

Dessa maneira, os valores se estabelecem a partir da existéncia

13

da ndo-indiferenga ao nos relacionarmos com outros seres. Assim,

consideramos os valores como qualidades ou significagdes que denotam que os

seres que fazem parte do complexo processo de nossa existéncia individual e
social ndo nos sao indiferentes” (Silva, 1986, p.20).Em outras palavras;

Diante dos seres (sejam eles coisas inertes, ou seres
vivos. ou idéias etc.) somos mobilizados pela afetividade,
somos afetados de alguma forma por eles. porque nos atracm
ou nos provocam repulsa. Portanto, algo possui valor quando
ndo permite que permanegamos indiferente (Aranha & Martins,
1995. p.273).
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Para que exista a relagdo de valor € necessario que exista o
sujeito que valora, “valor e valoragdo sao vistos como fatores reciprocos,
interdependentes, dialéticamente relacionados™ (Silva, 1986, p.128). O wvalor €
aquilo que determina um maior interesse, ¢ para o individuo mais valioso, e a
valoracdo se da em razao das necessidades pessoais ou sociais. Um juizo de valor
se estabelece quando o ser humano apos analisar, refletir e julgar a agdo humana,
considera-a adequada ou inadequada e faz a sua opgao por “A” ou “B”. A
pretericao ou a preferéncia se faz de acordo com as necessidades. Estas sao fatores
preponderantes que colocam valor em determinado objeto ou situagio. Isto se da a

partir da vivéncia pessoal de cada individuo.

De outro lado. a reagdo do sujeito ndo ¢
exclusivamente pessoal. O individuo pertence a uma ¢época c.
como ser social, se insere, sempre na rede de relagdes de
determinada sociedade: encontra-se igualmente imerso numa
dada cultura. da qual se nutre espiritualmente, ¢ a sua
apreciagdo das coisas ou juizos de valor se¢ conformam com
regras, critérios ¢ valores que ndo inventa ou descobre
pessoalmente ¢ que tém. portanto, uma significagdo social
(Vazquez, 1975, p.123).

Portanto, os valores nos sao passados como heran¢a de um dado
sistema cultural no qual estamos inseridos, e tendo em vista a historicidade da
Sociedade, isso indica que “os quadros de valores, como as civilizagdes e as

pessoas, sdo mortais, tém ciclos de duragdo, surgimento e decadéncia final”

(Silva, 1986, p.57). As relagdes valorativas sao estabelecidas pelos proprios

homens em suas relagdes pessoais e coletivas de acordo com as suas preferéncias

e as determinagoes sociais.
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Acreditando na capacidade humana de efetivar mudangas em si
proprio e no mundo em que esta incluso, tendo o entendimento que, para
podermos transformar, € necessario conhecer bem esse objeto da transformagao e
essa so podera ocorrer de acordo com a consciéncia € com 0s interesses pessoais €
coletivos de uma sociedade. Quanto maior for o conhecimento do homem, maior
sera a sua consciéncia do fato ou situagao vivida e conseqiientemente maior sera a
sua liberdade de escolha. A Educagdo tem grande responsabilidade nesse
processo, pois, “em educagdo, sempre afirmamos, reproduzimos, inventamos,
confirmamos ou introduzimos valores, ainda que nio estejamos plenamente (ou,
as vezes quase nada) conscientes desses nossos procedimentos” (Silva, 1986,
p.66). Com esse entendimento € preciso que os educadores busquem descobrir em
que propor¢dao tém conhecimento dos valores repassados em sua pratica
pedagogica, e de que forma a sua postura tem colaborado para a consolidagdo do
sistema atual ou para sua transformagao, buscando nova ordenagao social baseada
na justica e no saber. Nessa nova formagao social, devemos buscar a igualdade

entre os homens, através de mudanga nas relagdes de produgio, mudanga que nao

pode esquecer da subjetividade de cada individuo. Pois, no momento, a ideologia

dominante através do seu discurso busca sacramentar os seus valores. De acordo

com Aranha & Martins a;

A ideologia é um conjunto ldgico, sistemitico ¢
cocrente de representagdes (idéias ¢ valores) ¢ de normas ou
regras (de conduta) que indicam ¢ prescrevem aos membros da
socicdade o que devem pensar ¢ como devem pensar, 0 que
devem valorizar ¢ como devem valorizar, o que devem sentir ¢
como devem sentir, 0 que devem fazer ¢ como devem fazer.
Ela ¢ portanto um corpo explicativo (representagdes) ¢ pratico
(normas, regras. preceitos) de cardter prescritivo. normativo.
regulador, cuja fungdo ¢ dar aos membros de uma sociedade
dividida em classcs uma explicagio racional para as diferengas
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sociais, politicas ¢ culturais. sem jamais atribuir tais diferengas
a divisdo da sociedade em classes. a partir das divisdes na
esfera de produgdo (1995, p.37).

Para Gramsci, apud Mochcovitch (1988) quando uma classe
acaba interiorizando uma concepg¢do de mundo que lhe € estranha, instala-se a
subordinagao intelectual e moral, que no caso atual € a visao do autor da dimensao
ideologica dominante na sociedade capitalista. O primeiro momento da
dominagdo € econdomico, ou seja a exploragdo das classes subalternas, pela
dominagao do capital sobre o trabalho. Essa exploracgdo € a base da luta de classes
e ¢ manifestamente politica na disputa por hegemonia.

O autor coloca ainda que o Estado, ao defender os interesses da
classe dominante, torna-se a principal agéncia de sustentagdo de uma dominagao
politico-ideologica, que garante a dominagdo econdmica (exploragao). Essa
possibilidade de dominagdo surge da conjugag¢do de dois fatores a saber: a
interiorizagdo da ideologia dominante pelas classes subalternas e ainda a falta de
uma visdo de mundo coerente e homogénea por parte das classes subalternas que
lhes permita autonomia.

Ainda para Gramsci, apud Mochcovitch (1988), a hegemonia €
composta de duas fungdes, a de dominio, que é exercida quando um grupo tenta

liquidar ou submeter os grupos sociais adversarios (inimigos) com a for¢a armada,

e a fungdo de “direcao intelectual e moral”, que se manifesta no momento em que

¢ dirigente em relagao aos grupos aliados ou afins.
Portanto, a Educagao pode contribuir para a desestruturagao da

hegemonia dominante e conseqiiente alteragdo dos valores vigentes, quando
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permite aos membros das classes dominadas, pela formagao da consciéncia,

conhecer a natureza de uma maneira coerente € homogenea. Isso implica em
nogdes de direitos e deveres, que constituem a cidadania e que da a possibilidade
aos integrantes das classes proletarias posicionarem-se dentro de uma formacgao
societaria e diante do Estado.

Ha profunda defasagem entre os valores proclamados e os
valores reais vigentes em um dado sistema social. Na sociedade capitalista muito
se tem discursado em prol de valores que possam transformar a todos em cidadios
de direito e de fato, com o acesso a uma educacdo de qualidade, a defesa da
natureza, ao aceite de uma pluriculturalidade, ao desenvolvimento de uma ética
que beneficie toda a populagdo, permitindo o corte de privilégios de determinadas
classes e trazendo uma distribuigao de renda mais eqiitativa.

Entretanto, o que realmente parece vigorar como verdadeiro € a
busca do homem “econdomico”, “... isto € como meio ou instrumento de produgao
e ndo como homem concreto (com seus sofrimentos e desgracas)” (Vazquez,
1975, p.36), gerando uma economia baseada no lucro, na mais-valia. Temos entdo
verdadeiro culto ao dinheiro e a acumulacao de bens materiais, onde a exploragao
¢ vista como necessaria e natural. Valores como o espirito de posse, a hipocrisia, o
egoismo, o cinismo e o individualismo exacerbado, parecem fazer parte do
“arsenal” de qualidades de grande parte dos individuos que atingem o “sucesso”,
que “vencem na vida”.

A ideologia utiliza-se de métodos cientificos e racionalizados

para a expropriagao do capital sobre o trabalho. Inculca-se no operario a idéia de
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que, ele faz parte da empresa devendo-se integrar a ela e que seus interesses

pessoais sd30 0s mesmos interesses da empresa. Assim, nada mais justo do que ele
depositar até a “ultima gota de suor” em prol dela, que seria em seu proprio
beneficio. Trabalhador e empresa se fundem numa unica instituigdo com objetivos
idénticos. Nessa forma de gerenciamento “cientifico” a exploragao longe de
desaparecer se intensifica, tornando-se mais astuciosa e revestida de maior ardil.
Nesta situagao contraditoria entre valores reais e proclamados, o
ser humano € levado a procurar a realizagdo pessoal e profissional na busca da
“felicidade”. “Definir realizagdo humana ¢ tao dificil quanto definir o que ¢é
felicidade. Nesse sentido, a realizagao humana € sempre um vir-a-ser, um projeto
eternamente inacabado” (Cordi et al., 1995, p.149). O “vencer na vida” na nossa
sociedade esta vinculado diretamente a acumulagdao material e a ostentagdo de
poder. O trabalho alienado, tem feito com que cada vez mais os milhdes de
assalariados que produzem a riqueza, acumulem para si somente a miséria,
juntamente com levas de trabalhadores que tém sido compulsoriamente
“expelidos” para fora do sistema econdmico, transformando-se assim em
“dejetos” humanos. Mesmo para aqueles que tém conseguido atingir bons salarios
e, com isso, tém possibilidades de acessar os bens materiais, parece que ha uma
diferenga entre a norma de sucesso ditada pela forma capitalista de produgédo e o
verdadeiro sentido de sucesso e felicidade buscado por esses trabalhadores. Os
altos indices de suicidio, alcoolismo, uso de drogas e a violéncia que prolifera

mesmo entre os “abastados” do sistema tém atestado um grau de insatisfagdo, o
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que permite considerar que o acesso ao dinheiro (embora necessario), nao seja o
suficiente para que o homem se torne feliz e realizado.

Entretanto, o ardiloso discurso hegemonico se faz tao “forte™ na
busca do consumo e do consequiente aciimulo de bens para os detentores do
capital, que os homens nao vislumbrando outras possibilidades de realizacdo e
felicidade, trilham quase que de forma inconsciente esse que parece ser tinico
caminho possivel.

“Ao abordarmos a questao dos valores e da valoragdo,
introduzimo-nos num complexo ‘campo de tensdes’ que diz respeito ao dominio
humano, ao ser-do-homem-no-mundo, em todas as rela¢gdes que dai derivam”

(Silva, 1986, p.131). Assim, nessa sociedade que valoriza sobremaneira a

condi¢do econdmica e, que coloca o consumo como uma grande possibilidade de

prazer e realizagdo, vamos buscar a relagdo de valor estabelecida entre o professor
de Educacao Fisica e o técnico desportivo.

Qual dessas duas fungdes se aproxima mais dos reais valores da
sociedade atual? em que grau os profissionais de Educagdo Fisica tém consciéncia
da escala de valores vigentes? Como os outros segmentos da Educagio véem essa
relagdo de valor? Essas sdo algumas das questdes que direta ou indiretamente
podem nos trazer a elucida¢do a nossa questao basica, quem vale mais, o professor

de Educagao Fisica ou o técnico desportivo?
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1.3 - Os Objetivos Buscados no Trabalho

Num primeiro momento, era necessario determinar quais seriam
os objetivos a serem buscados dentro deste processo de investigagdo cientifica.
Desta forma, realizamos analise, utilizando como fonte a literatura sobre o tema
escolhido. Este aprofundamento de conhecimentos sobre a Educagio Fisica e os
esportes acabou possibilitando-nos a identificagao de seus processos historicos, a
forma como surgiram e como foram difundidos nas sociedades, suas
convergéncias e divergéncias até o momento atual, quando o esporte tornou-se
conteido hegemodnico nas aulas de Educacao Fisica do Ensino Fundamental e
Médio, a ponto de ser confundido com a propria disciplina.

Na atualidade, Educagao Fisica escolar e esportes passaram a ser
sindnimos; entretanto, pode-se perceber que nao ha igualdade de posigdes, ja que
a Educacdo Fisica tem, nas altimas décadas, servido ao esporte, principalmente ao
esporte espetaculo, o que acaba desfigurando esta disciplina escolar a ponto de
alguns setores educacionais cogitarem sua retirada da grade curricular. Percebe-se

que, apesar da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao, a Educagao Fisica

continua amparada dentro da escola praticamente em fungdo de sua legalidade,

com dificuldades reais em se legitimar como componente importante do processo
de formagao do aluno.

Com base na percep¢ao acima descrita, era 0 momento de
comparar se a realidade descrita na literatura era percebida desta mesma forma

pelos profissionais que atuavam na escola publica como docentes de Educagao
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Fisica ou como técnicos desportivos. Em muitos momentos, o professor e o
técnico sao a mesma pessoa, 0 que ndo causa maiores dificuldades nem para a
aula, nem para o treinamento. No entanto, quando os profissionais envolvidos nao
conseguem ter a percep¢ao da necessidade de diferenciarem a forma de atuagao,
nestes dois momentos do processo educacional, ja que os objetivos da aula e do
treinamento sdo distintos, assim como a clientela e a motivagdo da mesma, é
possivel que ocorram dificuldades, que, se nao forem sanadas, fagam com que a
diregdo dada a educagdo nesta area acabe nao contribuindo de forma significativa
na formagao do aluno em busca do conhecimento sistematizado e da cidadania.

Desta forma, parece ser possivel levantar a hipotese de que o
treinamento esportivo encontra maior reconhecimento dentro do nosso sistema
social vigente do que a docéncia em Educa¢do Fisica. Conseqiientemente, o
profissional de Educagdo Fisica, ao trabalhar como técnico desportivo, tenderia
também a ter uma maior valorizagdo profissional.

Assim, vislumbramos a necessidade de determinar quais fatores
estariam influenciando para que os profissionais de Educagao Fisica, das escolas
do Ensino Fundamental e Médio da cidade de Pato Branco, alcangassem elevada
valoriza¢do, quando atuam como técnicos desportivos em detrimento de uma
Educag@o Fisica comprometida com a formagao do educando. Foi preciso saber
como os proprios profissionais de Educagio Fisica véem esta questdo valorativa
entre o técnico desportivo e o docente.

Também de forma comparativa entre a militdncia como técnico

desportivo e como docente de Educacdo Fisica, buscou-se verificar qual delas
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seria mais significativa na visao das diregoes das escolas de Ensino Fundamental e
Médio.

O depoimento dos diretores dos estabelecimentos de ensino
sobre essa questdo, torna-se fundamental pela importancia das dire¢des no

processo de condugao da escola publica.

1.4 - As Questoes Norteadoras

Baseado no que ja foi produzido sobre o tema, aliado ao nosso
conhecimento do contexto, aos depoimentos dos profissionais de Educagio Fisica
e dos diretores dos estabelecimentos de ensino, tragamos, para nortear este estudo,
0s seguintes questionamentos:

I — Sera que a grande maioria dos profissionais que cursam ou cursaram a
graduacao em Educagao Fisica, tem relagdes positivas com o esporte e buscam
nele sua realizagdo pessoal e profissional, utilizando a docéncia como “pano
de fundo” (ndo por opgdo, mas sim em razdo de necessidades financeiras)?

2 — Sera que o esporte tem objetivos mais bem determinados e é legitimamente
aceito em nossa sociedade, enquanto a Educacao Fisica percorre ainda, o

caminho de seu reconhecimento?

3 — Sera que ideologicamente o esporte se oferece como forma de superagdo dos

outros e de seus proprios limites, o que lhe confere uma visdao positiva no

mundo contemporaneo, marcado pela individualidade e a competitividade?
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4 — Sera que a propria formagao académica contribui para a maior valoriza¢ao da

fungao de técnico desportivo em relagdo a docéncia em Educagao Fisica?

2. - DO CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

2.1 - Forma e conteudo

Considerando o fendmeno a ser estudado, bem como os
objetivos a serem alcangados, a trilha cientifica das ciéncias humanas e sociais
parece a mais indicada para nortear a averiguagdo. “A realidade social € o proprio

dinamismo da vida individual e coletiva com todas as riquezas de significados

dela transbordantes. Essa mesma qualidade é mais rica que qualquer teoria,

qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar sobre ela.”
(Minayo, 1994, p.15)

Com a utilizagdo de dados predominantemente qualitativos,
buscamos fazer uma analise de conteudos, seguindo uma metodologia de cunho
dialético.

Metodologicamente, ao dizer que faremos a utilizagdo do
instrumental dialético no estudo deste fendmeno social, significa que tentaremos
abarcar questoes como a relatividade do social, os conflitos sociais, a historicidade
e a processualidade da sociedade, bem como a possibilidade da mutagao social e
da transcendéncia, entendido aqui como a perspectiva de superagdo do sistema
vigente, pois “toda a sociedade pode gerar a sua propria supera¢ao” (Demo, 1981,

p.149).
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Decidir quais seriam os caminhos a percorrer nesta pesquisa foi
algo extremamente conflituoso. O questionamento sobre a cientificidade das
ciéncias sociais, o embate metodologico entre as diferentes abordagens de
pesquisa, foram algumas das principais duvidas geradas em um ambito mais
global e no sentido mais restrito, surgiram questionamentos oriundos do primeiro,
tais como a escolha das técnicas a serem utilizadas e a forma de analise dos dados
coletados.

Durante o desenvolvimento dos estudos e das falas,
configuramos como categoria basica de analise a valoragdo, que pode ser vista
sobre o prisma de valorizagdo social, mas que acaba gerando a possibilidade de
valorizacdo econdmica. Numa sociedade capitalista, baseada no acumulo
financeiro, o lucro configura-se no objetivo primordial das pessoas.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos, que sdo as

técnicas,” Leme apud Brunhs, entende que “constitui um conjunto de processos

destinados a produzir os instrumentos necessarios para o conhecimento destas
relagoes”™ (1994, p.19).

Assim, partimos de pesquisa bibliografica, na qual, apos
levantamento inicial das obras relativas ao tema, selecionamos as mais relevantes,
através de analise textual. Pela analise tematica, interpretativa e problematizagao,
fizemos aprofundamento dessas obras, retirando delas o nucleo valido para nossa

investigagao.

3 . - won . . . . -
Técnicas “Sdo entendidas como procedimentos mais restritos e mais concretos que (...)
operacionalizam os métodos servindo-se de instrumentos.” (Antonio J. Severino. p.168).
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2.2 - Da fala do praticante.

Nesta pesquisa sera privilegiada a voz dos proprios professores,
pois ninguém melhor do que eles para falar de suas praticas, de suas angustias e
suas expectativas em relagdo a um assunto que atinge quotidianamente a sua vida
profissional, e por que ndo dizer, a vida pessoal.

Também foi privilegiada, neste estudo, a fala dos diretores dos
estabelecimentos de ensino visto que, pelo grau de poder que estes detém na
estrutura da escola publica, a sua visdao e o seu posicionamento podem vir a ser

decisivos para o desenvolvimento de uma disciplina ou area de estudo.

2.3 - Dos sujeitos da pratica.

A selec¢ao da amostra seguiu os seguintes critérios:
1 - Os estabelecimentos de ensino, num total de oito, foram

selecionados em fungao da sua participagao na Fase Municipal dos JOGOS

ESCOLARES DO PARANA, no ano de 1998 e portanto, por manterem equipes

esportivas em treinamento, o que evidencia a relagdo entre o técnico desportivo e
o docente de Educagdo Fisica nesses educandarios. Em muitas vezes, ambas
fungdes sao exercidas por um mesmo profissional.

2 - Foram ouvidos os diretores desses estabelecimentos, bem
como tentamos ouvir todos os professores de Educacao Fisica das instituicdes de
ensino selecionados, num total de vinte e quatro, que preencheram o requisito de

possuirem uma carga horaria minima de 10 h/a semanais de atividades nesses
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colégios e escolas. O estabelecimento de um patamar minimo de trabalho,
justifica-se pela necessidade do profissional estar envolvido com a comunidade
escolar, para que sua visao relativa ao problema seja significativa. Queremos “ ...
compreender o social ndo apenas como o que se realiza por meio dos homens, mas
como o que € vivido e agido por eles, isto €, o estudo do fato social humanizado,
encarado na sua matriz que € o individuo criador e criatura do grupo” (Queirdz,

1991, p.162).

2.4 - Das entrevistas realizadas.

Foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas, com o apoio de

um roteiro previamente elaborado (vide anexos A e B), tanto para os profissionais

de Educacao Fisica, como para os diretores dos estabelecimentos de ensino

selecionados na amostra. As entrevistas foram todas gravadas, com a

concordancia prévia dos entrevistados, com exce¢dao de uma. Ocorreu que uma
professora apos marcarmos a entrevista seguidas vezes e, por motivos alheios a
nossa vontade, ndo pode ser realizada. Acabei entregando-lhe o roteiro da
entrevista e ela respondeu por escrito.

Todos os entrevistados tiveram conhecimento prévio das
perguntas que lhes seriam formuladas, bem como a garantia de que ndo seriam
identificados, para facilitar que pudessem realmente emitir 0 seu posicionamento e
evitar que, por defenderem idéias que ndo estdo na “moda”, pudessem com isto

sofrer qualquer forma de recriminagao.
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Para que fosse possivel aos leitores do trabalho perceberem a
linha de pensamento de um determinado professor ou diretor, os mesmos foram
designados apenas como P.1, P.2, P.3, etc. (professores) e D.1, D.2, D.3, etc.
(diretores), numero que designa apenas a ordem em que as entrevistas foram
realizadas.

Obtivemos da grande maioria das pessoas contatadas uma
concordancia imediata. Para um pequeno grupo de pessoas foi possivel num unico
momento, fazer o contato e imediatamente apOs realizar a entrevista. Ja para os
demais, apds um primeiro momento, marcou-se um dia para a realiza¢cdo da
mesma, 0 que ocorreu sem maiores problemas. Apenas dois professores ndo foram
ouvidos; um deles, nos contatos feitos, colocou inumeras dificuldades
momentaneas e assumiu o0 compromisso de nos procurar quando a situagao fosse
favoravel, o que nao ocorreu, e outro que apos inumeras tentativas de marcar a
data para a realizagdo da entrevista, quando esta fora agendada, acabou ndo

comparecendo e nem justificando sua auséncia.

E preciso agradecer a presteza com que a grande maioria se

colocou a disposig@o para a realizagao das entrevistas, o que foi fator facilitador,
como também € preciso respeitar o direito de cada um manifestar-se ou nao com
relagao a determinado assunto. Assim, ndo ha qualquer inten¢do de critica em
relagdo aos dois professores que preferiram ndo ser entrevistados, mas apenas um

relato das dificuldades que apareceram no transcorrer da pesquisa.
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2.5 - Da analise das entrevistas.

A realizagdo de entrevistas €, para o estudo, extremamente
enriquecedor, pois nelas sdao reveladas as “verdades” de quem esta atuando
diretamente com o problema ao qual se busca elucidar. Neste caso, ouvindo
diretores de escolas, professores de Educagao Fisica e técnicos esportivos que
atuam nas escolas publicas € possivel ver o posicionamento das pessoas
envolvidas no processo, suas angustias, frustragdes, sonhos e desejos.

Para se analisar as entrevistas ndo € suficiente ater-se apenas ao
que ¢ dito pelo entrevistado, € preciso uma percep¢do mais agugada a fim de
perceber o que nao foi dito, mas que foi expresso através da hesitagido, da duvida,
do siléncio prolongado e da linguagem gestual, na qual um sorriso pode ser
marcante e explicitar posi¢des diferenciadas.

Uma outra situagdo que foi marcante durante a realizagdo das
entrevistas, € que quando terminada uma entrevista e desligado o gravador,
sempre havia um comentario, uma mensagem que se somava, trazendo
informagdes mais claras e por vezes até mais verdadeiras. Aquela conversa
informal que acontecia apdés a entrevista, era muito reveladora, as pessoas
soltavam-se mais e trazia informagdes “riquissimas”.

As entrevistas permitiram uma visido abrangente do pensamento
dos profissionais envolvidos em relagdo ao assunto estudado. Pois uma “.

caracteristica desta técnica € a consideracio da coletividade além da

individualidade” (Paes, 1997, p.71). Entretanto a entrevista, a despeito de ser um

excelente meio de coleta de dados, deve ser usada com cautela e jamais como

AVA
AVAYEY

4 3, 6 i 8unespw 12 13 14 15 Ie 17 18 19



unica fonte de pesquisa. Pela experiéncia pudemos notar que as pessoas se
policiam durante a entrevista, o ser humano tem uma espécie de “sensor” a indicar
o que pode e deve ser dito. Assim, nem sempre a fala do entrevistado, acaba
revelando o seu verdadeiro posicionamento em relagdo a determinado assunto.

Assim,

Ndo ¢ suficiente perguntar aos professores o que
fazem, porque entre as acgdes ¢ as palavras hd por vezes
grandes divergéncias. Temos que chegar ao que os professores
fazem através da observagio dircta ¢ registrada que permita
uma descrigdo detalhada do comportamento ¢ uma
reconstrugdo das intengdes, estratégias ¢ pressupostos. A
confrontagdo com os dados directamente observéaveis produz
muitas vezes um choque educacional, a medida que os
professores vdo descobrindo que actuam segundo tcorias de
acgdo diferentes daquelas que professam (Schén, 1995, p. 90).

Mesmo reconhecendo as possiveis limitagdes da utilizagdo de
entrevistas na coleta de dados, procuramos estrutura-las para que as posigdes
contraditdrias fossem desmascaradas.

Depois de realizadas as entrevistas procuramos agrupar as

respostas de acordo com o posicionamento estabelecido por cada um. E necessario

esclarecer que n3o havia a priori estes grupos de respostas estabelecidas.

Tivemos o cuidado de procurar ndo omitir nenhuma linha de
pensamento, mesmo que isto tenha, de uma certa forma, alongado a parte que se
refere as falas dos profissionais envolvidos no estudo, mas esperamos que este
fato nao tenha tornado a leitura enfadonha. Pensamos que, desta forma, ndo
privilegiamos apenas as idéias que poderiam corroborar com o nosso trabalho e,
com isto, estabelecemos o rigor cientifico com que devem ser tratados os dados

que fazem parte de um trabalho académico de pesquisa.
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Na questao concernente a fala das direcdes das escolas, a
entrevista ndo tinha a finalidade de discutir aspectos técnicos da Educagio Fisica,
pelo fato do (a) diretor (a) ndo ser especialista nesta questio, mas o que

buscavamos era a formulagdo da sua “visdo” sobre a pratica da de Educagdo

Fisica dentro da escola.

Com esse proposito elaboramos uma entrevista com cinco
questdes. As duas primeiras perguntas realizadas buscavam conhecer o grau de
importancia dada a Educacao Fisica escolar e ao Treinamento Desportivo pelas
diregoes das escolas. Assim, era possivel detectar qual o valor com que sao
reconhecidas essas atividades dentro da escola. Também era inten¢do cruzar essa
questdo, com a questdes numero cinco e nove da entrevista realizada com
professores e técnicos, a fim de observarmos se o discurso “caminha” no mesmo
sentido da pratica, criando-se condigdes favoraveis a execu¢do da pratica
pedagodgica dos profissionais de Educagao Fisica.

A terceira e a quarta questdes procuraram abordar as qualidades
consideradas positivas, para que se tenha um “bom” técnico desportivo ou um
“bom” professor de Educagdo Fisica, ja que através das qualidades elencadas
como positivas, seria possivel ter a propria visdao que as diregoes das escolas tém
dessas areas de atuagao dos profissionais de Educagao Fisica.

Finalmente, buscamos elucidar se as dire¢des das escolas viam
diferenciacao entre o técnico desportivo e o docente, ja que neste momento a

Educacao Fisica tende a ser confundida com o Treinamento Desportivo.

AVA
AVAYEY

4 3, 6 i 8unespw 12 13 14 15 Ie 17 18 19



Ja a entrevista realizada com os profissionais de Educagao

Fisica, constava de nove questdes, que acabaram sendo agrupadas da seguinte

forma na busca da elaboragao de categorias de analise:

A primeira questdo tinha o objetivo de elucidar os motivos que levaram
esses profissionais a buscarem a gradua¢do no curso de Educagao
Fisica. Desta maneira, buscaram-se os fatores que estavam subjacentes
a essa escolha. Procuramos verificar o grau de liberdade e consciéncia
refletidos no processo de busca de uma carreira universitaria.

As questdes dois e trés possibilitavam que entendéssemos o que
buscavam os profissionais de Educacdo Fisica, quais eram suas
pretensoes de trabalho, onde efetivamente conseguiram se colocar, se
esse foi um processo dificil e se realmente a expectativa profissional
pode ser atendida ou se as necessidades imediatas acabaram
prevalecendo sobre a vontade.

A questao seis, que € subdividida em quatro itens que se referem a
realizagdo pessoal, ao reconhecimento profissional, ao retorno
financeiro e a estabilidade do emprego, acabou mostrando a visdo que
os profissionais de Educagao Fisica que atuam na escola tém de sua
profissdao. A realizagdo pessoal e profissional se da em fungao dos
valores que consideramos como positivos. Entretanto esses valores sao
decorrentes das necessidades individuais e sociais.

A categoria da cotidianidade, foi gerada a partir das questdes cinco,

que perpassa sobre as condi¢gdes materiais existentes para a atuagao
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profissional na escola, ja as questdes sete e oito, que trazem a visao que

os outros profissionais da escola tém da area de Educagdo Fisica e se
completa com a questdo nove, que se refere as interferéncias sofridas
pelo docente de Educagao Fisica no momento de sua aula, a fim de que
“contribua” com a escola realizando atividades diferenciadas e que
privilegiam apenas um grupo de alunos. A cotidianidade diz respeito as
situagoes concretas, onde se faz necessario tomar decisdes apos
formular um juizo moral. Decidir é optar e necessariamente vem em
favor de uma determinada pessoa ou grupo e de encontro a outras
pessoas ou grupos. Assim, podemos perceber o grau de valorizagdo de
uma determinada pratica pelas condigdes objetivas, que lhe sdo
proporcionadas.

Finalmente, a questao quatro buscava saber a visao que os profissionais
de Educagao Fisica tinham de seus proprios cursos de graduagao, como
estes se estruturavam. Era necessario perceber o que os ex-alunos
consideravam como positivo em seus cursos € também quais falhas
eram possivels de serem apontadas. O que € considerado mais
importante dentro de um curso universitario: sao as instalagdes; a grade
curricular; os recursos pedagogicos utilizados, o relacionamento
professor/aluno, a formagao dos docentes. Dessa forma, para a
estruturagdo de um “bom” curso de graduacdo existem aspectos que
podem individualmente ser salientados como preponderantes, ou € a

conjugagao de varios fatores que concorrem para a qualidade do curso.
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Nao poderiamos encerrar a analise das entrevistas sem salientar

o quanto foi prazeroso, mas também trabalhoso e dificil esta parte do estudo.

Desde o momento da elaboragao das entrevistas, da realizagao delas, buscando ser
ético e deixar as pessoas informadas dos objetivos da mesma, a forma como
seriam trabalhados os dados, a tentativa de, mesmo sem sermos um profissional
especializado em entrevistar pessoas, sermos competente o suficiente para deixar
as pessoas a vontade até o agrupamento dos dados, passando pela transcrigao das
entrevistas, a releitura destas (iniUmeras vezes) buscando refinamento e maior
compreensdao das idéias. Foram horas de trabalho intenso, juntamente com as
duvidas iniciais que suscitaram, foram sem duvida marcadas por intenso

crescimento pessoal e profissional.

2.6 - Do local.

A escolha da cidade de Pato Branco (PR) para desenvolver este
estudo, deu-se em fungdo de que ¢ aqui onde moramos e aonde atuamos
profissionalmente. No ano de 1995, apos aprovagdo em Concurso Publico, vimos
para trabalhar no Centro Federal Tecnologico, ministrando aulas de Educagdo
Fisica para o Ensino Médio e atuando como técnico da equipe de basquetebol
feminino.

A realizagdo do trabalho na cidade onde vocé mora e trabalha €
fator que traz determinadas facilidades pelo conhecimento prévio que vocé ja tem
com as pessoas. Em contrapartida como fator negativo, a questio de

continuarmos envolvido profissionalmente com as pessoas apds o término do
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trabalho, desperta receios e pode fazer com que os entrevistados procurem ocultar
determinadas informagoes, por julgarem que isto pode lhes ser prejudicial em um
momento seguinte. Tivemos que conviver com estas situagdes, mas buscamos
minimizar a0 mMaximo os aspectos que poderiam ser contrarios ao bom

desenvolvimento da pesquisa.

2.7 - Da Escola Publica.

Escolher a escola puablica como local para realizagao deste
estudo ndo se deu por acaso. Nestes anos de atuagdo profissional, tendo passado
tanto pela escola publica, quanto pela escola privada, temos percebido enorme
diferenga na maneira com que cada uma delas lida com as questdes educacionais.

No ensino publico, a questdo da educagdo ganha cunho politico,
ela € direito constitucional de toda a populagao. Apesar dos problemas de ordem
financeira vividos pela escola publica na atualidade, “atender a quantidade ja ¢
uma qualidade de qualquer sistema publico de ensino (Vale, 1991, p.2). Assim, o
fato de ser utilizada por grande contingente da populagido ja lhe assegura uma

parte substancial da qualidade, tdao esperada da escola nos dias atuais.

Concordando com Vale, “¢ preciso entender de uma vez para sempre que numa

sociedade capitalista unicamente a escola publica financiada pelo Estado podera
realizar, na pratica, a dialética da quantidade e da qualidade” (1997, p.22).
Por ser publica, esta escola ¢ fonte de discussdes permanentes,

por politicos, empresarios, trabalhadores, profissionais nela envolvidos e grande
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parcela da comunidade. Todos estdo atentos a tudo que diz respeito a escola
publica, seus problemas e suas possiveis solu¢des, sdo temas de grandes debates
nacionais, bem como sdo constantemente veiculados pela midia.

A escola privada pelo fato de atender alunos oriundos das
classes privilegiadas da populagdo, e com isto ter um publico diminuto, tem em
sua maioria condi¢des materiais de funcionamento melhor do que a escola
publica. Entretanto, isto ndo € garantia de que a qualidade da escola particular seja
superior a da escola publica. Temos escolas diferenciadas em relagdo a qualidade
tanto publicas como particulares. Bem como muitos dos fatores aludidos a escola
particular em relagdo a sua maior qualidade, estdo na verdade fora da escola. Nao
estamos com isto negando a excelente qualidade oferecida por algumas escolas

particulares para seus alunos, tanto materialmente como pedagogicamente.

E importante assinalar que a idcologia da
superioridade do ensino privado sobre o publico ndo se sustenta
diante de algumas evidéncias praticas:

e Ensino publico ¢ privado ndo sdo homogéneos;

e  Atribui-se valores extrinsecos a escola;

e Nas avaliagdes objetivas, ndo demonstram diferengas
flagrantes:
A extensdo das oportunidades educacionais aos segmentos
populares, acabou por diluir esta diferenga (Vieira. 1995,
p.43).

O que tornou decisivo a opgdo pela realiza¢do deste estudo na
escola publica € que somente nela € possivel se articular um projeto politico-
pedagogico, que seja realmente elaborado por toda a comunidade escolar. Na
escola particular isto ndo € possivel, e ao profissional que presta servigos a uma

escola privada, ndo resta outra alternativa sendo a de “vestir a camisa” e adaptar-

se ao projeto politico-pedagogico que ja esta posto, e que € normalmente
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elaborado pelos donos da institui¢ao, as vezes com a colaboragao das pessoas que

exercem cargos de chefia.

Os objetivos de uma escola publica e de uma escola particular
sao diferenciados, embora ambas busquem a qualidade na educag¢do. A escola
particular tem o objetivo de retorno financeiro. Desta forma € estabelecido entre o
aluno (ou seu responsavel) e a escola um contrato de prestagdo de servigos
educacionais, regido por todas as normas de prestacao de servigos, estabelecendo-
se até foro, para resolver questoes de ordem legal.

Esse fato faz com que a educagdo vire simples mercadoria de
consumo. Sdo constantes 0s casos nas escolas da rede privada, em que alunos ndo
podem realizar as provas ou entdo sio ameagados com transferéncia, agravada
ainda com a retengao de documentos por ndo estarem com 0s pagamentos das

mensalidades em dia.

...0s neoliberais vio dizer que os sistemas educacionais devem
deixar dec ser sistemas politicos educacionais. para sc
transformar em mercadorias educacionais. Onde existe
demanda ¢ procura, onde existem os fornecedores da educagio
¢ os consumidores da educagdo. A educagdo ¢ vista como um
bem de consumo. reduzindo sua esséncia formativa para
informativa (Silva & Capela, 1999. p.262).

Nao cabe neste estudo julgar a pertinéncia destas atitudes
tomadas por donos de escola, com a alegacdo de que as mesmas tém suas
planilhas de custos e precisam honrar seus compromissos. O que fica patente €
que a educagdo nio pode transformar-se em mercadoria e ser tratada da mesma

forma que se trata da compra e venda de um imovel ou de um bem de consumo,

como titulo de um clube social.
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Desta maneira, a escolha da escola publica para a realizagao
desta pesquisa, foi realmente intencional e pensada, no intuito de oferecer dados
da realidade mais confiaveis. Também porque no ensino privado cada

estabelecimento ou rede de ensino ¢ regido por normas internas, o que nao

permite pensar-se num sistema nacional de educagao, fato este que so € possivel

na escola publica
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CAPITULO I

3- EDUCACAO, EDUCACAO FiSICA E ESPORTES

3.1 - O Surgimento da Educaciao Fisica Escolar no Brasil

A Educagao Fisica Escolar no Brasil, ao longo de sua trajetoria,
serviu constantemente a propositos estranhos a ela. Por influéncia de fatores
sociais e politicos, os métodos utilizados foram se sucedendo na pratica da
disciplina, até a década de 50 quando, a partir de entdo, o esporte comegou a
tornar-se o conteudo preponderante.

O surgimento da Educagdo Fisica, no Brasil, deu-se no interior
de uma visdo higiénica com a area médica definindo sua forma de atuac¢do. “A
evidente identificacio com a medicina foi o que, sem duvida, deu stafus a
profissdo, mas lamentavelmente, afastou-a da sua verdadeira missao” (Oliveira,
1990, p.8).

Mas, embora marcada pela influéncia médica, a Educagao Fisica
sistematizada e a formagao de professores dessa disciplina no Brasil iniciou-se

13

dentro das instituigdes militares, tendo sua pratica servido “... aos propositos
militaristas de adestramento e preparacdo para a defesa da Patria, refor¢ando os

sentimentos relacionados a eugenia da raga, reflexo da ideologia social dominante

naquela sociedade” (Tolkmitt, 1990, p.17'5).4

* Valda Marcelinno Tolkmitt fazia parte da Equipe de Ensino do Departamento de Ensino de 1°
Grau — DEPG, da Secretaria de Estado da Educagiio do Parana. Em 1990, quando da elaboragdo do
Curriculo Bésico para a Escola Publica do Estado do Parand. foi responsdvel pela sistematizagio,
em redagdo final, da proposta curricular oficial da Disciplina de Educagio Fisica.
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Assim, nas primeiras quatro décadas do século XX, foi marcante
no sistema educacional brasileiro a influéncia dos métodos ginasticos e da
instituigao militar. “Somente em 1939 foi criada a primeira escola civil de
formagao de professores de Educagdo Fisica” (Soares et al.,1992, p.53). Como até
esse periodo a Educagdo Fisica era considerada como atividade exclusivamente
pratica, muitas vezes ela foi impedida de ser diferenciada da instrugdo fisica
militar, e a auséncia da formagao de um corpo teodrico de cunho cientifico também
contribuiu para priva-la de constituir sua propria identidade.

Apos a Segunda Guerra Mundial, novas tendéncias passam a
disputar a supremacia no interior da instituigio escolar. Pode-se destacar o
Método Natural Austriaco que foi desenvolvido por Gaulhofer e Streicher e o
Método de Educagao Fisica Desportiva Generalizada, divulgado no Brasil por
Auguste Listello. Neste ultimo, a presenga do Esporte é marcante, refletindo de
um certo modo o grande desenvolvimento que este fendmeno cultural atinge no
periodo do pos-guerra, em todos os paises.

Em nosso pais, a pratica da Educagdo Fisica sempre esteve

atrelada a parametros de saide e a educagao do fisico, dentro de momentos

historicos distintos e de formas de trabalho diferenciadas. Algumas foram
hegemonicas por um maior periodo do que outras.

Para Betti (1991), sdo trés os métodos que predominaram ao
longo da Historia da Educacio Fisica no Brasil: Método Francés (MF), Método

Desportivo Generalizado (MDG) e o Método Esportivo (ME).
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O Método Francés tinha como caracteristicas basicas o comando
e a formalidade do conteiido e substituiu no Brasil o Método Alemao, apds a
derrota da Alemanha na Primeira Guerra Mundial e a chegada da Missao Militar
Francesa ao Brasil. Esse método tornou-se hegemodnico até a derrota da Franga na
Segunda Guerra Mundial, quando, enfraquecido, deu lugar a Calistenia. O Método
Calisténico, que € originario dos Estados Unidos, surgiu em 1828 e no Brasil foi

difundido pela Associagio Cristi de Mogos.” Ja no Meétodo Desportivo

Generalizado,® os alunos poderiam ser iniciados nos diferentes esportes e o jogo,

realizado com prazer e alegria, substituia os antigos exercicios feitos por
obrigagdo. Dessa forma, desenvolver o gosto pelo belo e buscar uma otima
performance técnica e fisica, passam a ser uma atividade agradavel. O Método
Esportivo, por sua vez, ndao chegou a caracterizar-se como um método
padronizado, porém, ao eleger o esporte formal como seu conteiido principal,

acabou dando-lhe uma concepgao de técnica esportiva bastante rigida.

O Meétodo Desportivo Generalizado, que nasceu ¢
sobreviveu entre 1950 ¢ 1960, foi o nico a fugir um pouco aos
parametros de competitividade ¢ da busca da vitoria. mas
sufocou-sc diante do M¢étodo Esportivo a partir de 1970,
quando entdo o modelo formal do Esporte de alto rendimento ¢
assumido em sua plenitude, sem qualquer diferenciagdo, como
também sem uma reflexdo pedagdgica mais profunda.
passando entdo a ser adotado como sinénimo de Educagdo
Fisica (Betti, 1991, p.157).

* A Associagdo Cristd de Mogos foi fundada em 1844 por George Willians em conjunto com onze
jovens com o objetivo de descanso ¢ cultivo da vida espiritual, inicialmente por meio de leituras
biblicas. Depois de se¢ alastrar por todo o continente europeu. ganhou for¢as com a pratica de
atividades esportivas nos E.U.A em 1851 e, em 1893 chegou ao Brasil. Unidas por serem
expressdo do cristianismo na vida pritica, mas com autonomia local, as unidades da ACM vém
sendo um exemplo de dinamismo, determinagdo e cooperagdo. Atualmente, a ACM conta com
aproximadamente 30 milhdes de associados, um amplo corpo de voluntarios e estd aberta a todos
que queiram usufruir de scus servigos. Sdo 12 mil sedes distribuidas por 125 paises. trabalhando
ativamente com a comunidade (http://www.acm-sp-vinca.com.br/acmspori.html).

® Mauro Betti, no livro Educagdo Fisica ¢ Sociedade (1991), refere-se a Educagido Fisica
Desportiva Generalizada como Método Desportivo Generalizado.
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Dessa forma, o esporte deixa de ser meio para que se atinjam 0s
objetivos educacionais da Educagdo Fisica Escolar, e passa a ser fim em si
mesmo.

Essa influéncia do esporte no sistema escolar ¢ de tal
magnitude que temos, entdo. ndo o esporte da escola mas sim o esporte
na cscola. Isso indica a subordinagdo da educagdo fisica aos
codigos/sentido da institui¢do esportiva, caracterizando-sc o esporte na
cscola como um prolongamento da institui¢do esportiva ... (Soares et al..
1992, p.54).

O esporte vai se difundir a partir da Inglaterra, num primeiro
momento, e depois de forma arrasadora para o resto do mundo. “Independente das
razdes. Fato € que, uma pratica corporal, que tem como caracteristica estar
orientado fortemente para a competi¢do e o rendimento, passa a ser a pratica

corporal hegemdnica no ambito da cultura corporal européia e, consequentemente,

mundial™ (Bracht, 1995, p.1). Esse autor, sem aprofundar-se nas razdes, enumera

alguns aspectos marcantes no desenvolvimento do esporte e que podem explicar
sua influéncia na Educagao Fisica:

a) O esporte atinge uma dimensdo social. principalmente apos a Il
Guerra que ndo nos permite ignora-lo enquanto fendmeno: ocupa ¢
mobiliza multidoes: passa a fazer parte integrante do cotidiano de.
praticamente. todas as pessoas. Com incremento dos meios de
comunicagdo de massa que chega a todos:

O fato de os Jogos Olimpicos Modernos terem acentuado a
vinculagdo do Esporte com a categoria politica da Nagdo ¢ como
conseqiiéncia a Guerra Fria pos Segunda Guerra ter s¢ apropriado
desse “palco’. O Esporte mobiliza grandes e poderosos interesses
politicos em conseqiiéncia o Esporte passa a receber a atengdo do
Estado de uma forma muito contundente: o Esporte passa a ser
razdo de Estado;

Mais recentemente a partir principalmente da década de 70, o
Esportc assume uma enorme ¢ crescente importancia ccondomica.
Ele mobiliza recursos econdmico-financeiros de tal ordem. que
agora, também por esta razdo, tornou-se assunto de Estado (Brach,
1995.p.2).

A escola, sendo uma institui¢dao social, esta atrelada ao sistema

educacional, que por sua vez € gerado e determinado pelo sistema social. A
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Educagdo Fisica, como uma disciplina escolar, cumpre fun¢des que condizem
com os valores vigentes da sociedade em cada época historica. Portanto, ndo
poderia a Educagdo Fisica ficar alheia, ignorando a forga com que o esporte
assolou a sociedade. Entretanto, os professores precisam ter a clareza de que
apesar da pretensa imagem de neutralidade do esporte, dentro da escola ele tem
sido usado para atender os interesses da classe dominante. Assim, ja que “... o
professor, enquanto mediatizador do processo ensino-aprendizagem, possui uma
certa e relativa autonomia em sua agdo pedagogica” (Finck, 1995. p.66), deve,
dentro dessa sua autonomia, posicionar-se € decidir sob qual optica o esporte vai
ser enfocado nas suas aulas de Educagao Fisica e a quais objetivos visa atender.
Isso porque, “o ‘bom professor’ € o cidadio que tem clareza politica e
competéncia cientifica, que conhece a historia do Pais e as raizes autoritarias da

sociedade brasileira” (Freire, 1995, p.5).

3.2 - Tendéncias da Educacio Fisica: Consideracées Necessarias

E de vital importancia que os profissionais envolvidos com a

Educagao Fisica brasileira conhecam as tendéncias que ao longo do
desenvolvimento historico dessa area de atividade tornaram-se dominantes. Isso
se faz necessario para que o profissional possa efetivar seu trabalho de forma
consciente e de acordo com a op¢ao pelo tipo de sociedade que pretenda manter
ou transformar.

O estudo das tendéncias torna-s¢ importante para o educador,
no sentido de ajuda-lo a entender ¢ questionar as id¢ias que orientam
sua pratica pedagogica, visto que, todo o processo ensino-aprendizagem
estard sempre nortcado. por alguma tendéncia ou concepgdo que o
professor tem da sociedade. homem. educagdo. entre outros (Finck.
1995, p.75).

De acordo com Gebara (1989), ainda que a historia da Educagao

Fisica no Brasil tenha recebido nos ultimos anos um razoavel volume de
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contribui¢ao, esses trabalhos pecam principalmente em fun¢do da metodologia
utilizada pelos pesquisadores, o que acaba fazendo com que a periodizagdo
estabelecida, atenda a fatores externos a propria Educagao Fisica.

Gebara (1989), referindo-se a constru¢io da Historia da
Educagao Fisica, situa a existéncia, em linhas gerais, de trés possiveis tendéncias
de abordagem:

Em primeiro lugar temos os trabalhos classicos,
tratando o tema em uma perspectiva descritiva, mais
recentemente. em uma perspectiva critica, temos trabalhos mais
atuais articulando andlise histérica em uma dimensdo mais
atenta as determinagdes socio-economicas. Por ultimo comega
a tomar corpo uma tendéncia, especialmente entre historiadores
¢ cientistas sociais, que veiculando a tematica do corpo ¢ do
controle social. incorpora a questio da Educagdo Fisica no
Brasil (p.31-2).

Em nosso trabalho tentamos compreender as tendéncias da
Educagao Fisica no Brasil, concentrando-se nas pesquisas mais atuais, na
perspectiva referendada por Gebara como historica e que sera aqui representada
pelo conjunto dos trabalhos de Lino Castellani Filho e de Paulo Ghiraldelli Junior.
Entretanto, para Gebara (1989), esses autores, ao periodizarem a Educagéo Fisica

brasileira, acabaram fazendo isso apoiados basicamente na Historia da Educagdo

no Brasil. Essa forma de abordagem torna a Educagéo Fisica como um aspecto do

saber pedagogico, e faz com que seja dado conta de apenas parte do problema,
pois ndo cabem nesse tipo de analise fendmenos como o esporte, a competigdo, a
recreacgao, a reabilitacao, entre outros.

Em relagao a tendéncia classica, concordamos com Gebara
(1989) quando aponta como seu principal representante Inezil Penna Marinho,

cujo trabalho pode ser considerado como o mais significativo, uma verdadeira
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sintese dessa tendéncia historiografica. Mas, apesar de sua relevancia, e
pioneirismo nessa area de estudos, quando tenta periodizar a Historia da Educagio
Fisica no Brasil, esse autor se apoia em uma historiografia bastante superada, na
qual a Historia Politica do Brasil ¢ dividida em Colonia, Império e Republica.
Quanto a linha de abordagem que privilegia o corpo como
objeto de estudos, em determinados casos acaba nio tendo na Educagao Fisica seu

objeto de estudo, mas refere-se a ela de maneira enfatica.

Esta articulagdo deve-se a forma pela qual. em alguns
momentos da Histéria do Brasil. neste caso especialmente nos
periodos ditatoriais, o corpo foi pedagogicamente domado ¢
arbitrariamente concebido. Evidentemente. a Educagdo Fisica
tornou-se conceitualmente uma maneira de Educar o fisico,
tanto quanto um saber instrumentalizado ¢ corporativo
(Gebara. 1989, p.34).

Ghiraldelli Junior (1991) investigou a historia da Educagao
Fisica brasileira e a periodizou em cinco tendéncias, que foram denominadas de:
Higienista (até¢ 1930), Militarista (1930-1945), Pedagogicista (1945-1964),
Competitivista (pos 1964) e Educagio Fisica Popular. Mas o proprio autor ressalta
que essa periodizagdo deve ser vista com extremo cuidado, “porque, de fato,
tendéncias que se explicitam numa época estdo latentes em épocas anteriores e,
também tendéncias que aparentemente desaparecem foram, em verdade,
incorporadas por outras” (Ghiraldelli Janior, 1991, p.16).

A Educagao Fisica Higienista colocava como fung¢dao da

Educagao Fisica a formagao de homens e mulheres saudaveis, ndo se preocupando

apenas com a saude individual das pessoas, mas sim com a saude social.

Assim. a perspectiva da Educagiio Fisica Higienista
vislumbra a possibilidade ¢ a neccessidade de resolver o
problema da saide publica pela Educagio. A idéia central é a
disseminagdio de padrdes de conduta, forjados pelas elites
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dirigentes, entre todas as outras classes sociais (Ghiraldelli
Junior, 1991, p.17).

Na Educac¢iao Fisica Militarista, embora exista a preocupagao
com a saude individual e com a saude publica, a principal fun¢ao atribuida a
Educacido Fisica € a de selecionadora das “elites condutoras”, tanto distribuindo
melhor as pessoas nas atividades sociais e profissionais, como na eliminagao dos
fracos, “depurando a raga” Naquele momento, a saide era vista como necessaria
para a formagdo de uma juventude capaz de suportar as durezas advindas da
guerra, sendo necessaria para isso uma disciplina férrea. “A Educagdo Fisica
Militarista ... visa a formagao do ‘cidadao soldado’, capaz de obedecer cegamente
e de servir de exemplo para o resto da juventude pela sua bravura e coragem”
(Ghiraldelli Junior, 1991, p.18).

Para a Educagao Fisica Pedagogicista, a Educagao Fisica assume
um valor educativo, e deveria servir para que a juventude adquirisse, além da
saude, habitos fundamentais, preparo vocacional e racionalizagdo do uso das horas
de lazer.

Na corrente Competitivista, a “Educagao Fisica € sindnimo de

desporto, e este sindonimo de verificagao de performance” (Ghiraldelli Junior,

1991, p.20) Essa tendéncia, que permanece em maior evidéncia at¢é o momento
atual (se considerarmos a pratica dos professores, como algo destoante ao discursp

académico), traz o culto ao atleta, colocando-o como um heroi, um super-homem

TA performance para Ghiraldelli, corresponde no nosso entendimento a “alta performance™ ou
“performance desportiva”.
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que, a despeito de todas as dificuldades, busca sempre a superagao representada
pelo podio.

Apesar de o esporte poder existir em outras vertentes que nao a
de rendimento (esporte educativo e esporte participagdo), fica evidente que o
esporte de rendimento € o que mais se aproxima dos padrdes de conduta eleitos
pela classe dominante, onde o ser humano deve ser de uma competitividade
levada aos extremos, deve superar-se e creditar a si proprio 0 sucesso ou o
fracasso, retirando do sistema capitalista qualquer possibilidade de culpa.

Referindo-se a Educacdo Fisica Popular Ghiraldelli Junior,
destaca que ela “emerge da pratica social dos trabalhadores, e em especial de

iniciativas que sdo ligadas aos grupos de vanguarda do Movimento Operario e

Popular™ (1991, p.33). E sustentada numa teorizagao transmitida oralmente entre

as geragOes de trabalhadores deste pais. Porém, afirma o autor, boa parte do
material que poderia servir de referéncia tedrica a essa tendéncia foi destruido
pela classe dominante.

Ainda segundo o autor essa tendéncia privilegia o ludico, a
solidariedade, a organizagdo dos individuos para o confronto determinado pela
luta de classes. Tendo suas raizes no Movimento Operario e vem servir aos
interesses da chamada solidariedade operaria.

Mauro Betti (1988) em sua Dissertagio de Mestrado,
apresentada na Escola de Educagao Fisica da Universidade de Sdo Paulo, realiza
um interessante trabalho ao analisar a Educagdo Fisica do Ensino Fundamental e

Médio (na época, Ensino de 1° e 2° Graus). Mesmo com a utilizagdo de marcas
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cronologicas semelhantes a Ghiraldelli (1930-1945), (1946-1968), (1969-1979),
(1980-1986), ele acaba marcando a sua periodizagdo apoiando-se em
acontecimentos nos quais, o Estado tem presenga marcante na defini¢ao de
politicas para a Educagdo Fisica. Gebara (1989) considera que, se tomarmos essa

periodizagao na perspectiva da Educagao Fisica Escolar (um dos componentes da

Educagio Fisica), ha um significativo avango no trabalho de Mauro Betti®.

Castellani (1988) identifica e classifica como trés as tendéncias
na Educag@o Fisica brasileira hoje de maior significancia: da Biologizagdo, da
Psico-pedagogizacdo e uma terceira que, embora sem uma terminologia
especifica, caracteriza-se e respalda-se, de acordo com a classificagdao de Saviani,
na concepgao Historico-Critica de Educagao.

As duas primeiras tendéncias, trazem forte influéncia tecnicista,
advinda da Filosofia Neopositivista. Tal influéncia faz com que por tras de uma
aparente neutralidade cientifica, essas correntes estejam colocadas a servigo da
manutengao do status quo.

Sobre a tendéncia biologizante o autor comenta que:

Caracteriza-se por reduzir o estudo da compreensio e
explicagdo do homem em movimento apenas o seu aspecto biologico,
dissociando-se — como sc fosse possivel faze-lo sem incorrer em
equivocos tedricos danosos ¢ irremedidveis — dos demais aspectos que
caracterizam o movimento humano, antropologicamente considerado.
Tal ‘reducionismo biologico’ configura-se na énfase exacerbada as
questdes afetas a performance esportiva, a correspondente na Educacéo
Fisica. & ordem da produtividade, eficiéncia e eficicia. inerente ao
modelo de sociedade na qual a brasileira encontra identificagio
(Castellani. 1988. p.217-8).

® Mauro Betti, ¢ o principal autor de uma concepgio de Educagio Fisica que vem se
desenvolvendo, e que ¢é classificada como Abordagem Sistémica.
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Quanto a outra tendéncia, que se traduz na psico-pedagogizacao
da Educagao Fisica, Castellani diz que pode ser reconhecida como aquela que:

... Explica-se no ‘reducionismo psico-pedagdgico’. que se caracteriza
pela andlise das instituigdes sociais — a Escola. por exemplo — enquanto
‘sistcmas fechados’. forjando formulagdes abstratas. a-historicas de
‘crianga’. ‘homem’. ‘idoso’. como se¢ existissem ‘em si mesmos’, ao
largo das influéncias das relagdes sociais de produgdo que se fazem
presentes na sociedade em que se encontram inseridos ... tal
reducionismo  Psico-pedagogico responde. na Educagdo Fisica. as
imposi¢des decorrentes da ‘teoria do capital humano’ (1988, p.218-9).

Segundo Castellani (1988), na terceira tendéncia que comega a
ganhar corpo na Educagao Fisica no Brasil, o que define a consciéncia corporal do
homem € a sua compreensdo a respeito dos signos tatuados em seu corpo pelos
aspectos socioculturais de momentos historicos determinados. Os profissionais de
Educagao Fisica que se posicionam a luz dessa tendéncia emergente, segundo o
autor, carregam a percep¢ao da necessidade de terem sempre presentes, em suas
praticas, a certeza de que as atividades corporais devem se configurar como
instancias onde o homem aprende a construir uma sociedade justa.

Reconhecendo que ha diferenciagdo entre essas concepgdes
encontradas e o fazer cotidiano dos professores de Educagio Fisica, “percebe-se
que a pratica da Educacao Fisica Escolar, hoje, caracteriza-se pela efetivagao do
Esporte como conteudo predominante. Ao mesmo tempo temos inumeros estudos
que criticam essa predominancia conteudista escolar esportiva” (Finck, 1995,
p.74). As criticas, em grande parte, ndo sdo direcionadas diretamente ao esporte,
mas sim a forma como ¢é utilizado, visando ao gesto técnico, a performance

desportiva e, conseqiientemente, trazendo em seu bojo a seletividade, o que faz

com que apenas uma pequena parcela dos alunos tenha acesso ao esporte.
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O fenomeno cultural’ esporte é amplamente difundido nos
meios de comunicagdo e amplamente aceito em nossa sociedade. A Educagado
Fisica Escolar nao foge a essa situagao pois, dentro dessa conjungao de fatores,
nao € possivel nem ignorar o esporte e tampouco expulsa-lo da Escola. Entretanto
a forma como a Educagao Fisica vem sendo desenvolvida na escola contribui para
afastar a maioria dos alunos do processo ensino-aprendizagem do esporte.
Reconhecendo o valor cultural do esporte a Educagao Fisica deve tematiza-lo,
porém dentro de uma perspectiva em que todos os alunos tenham acesso a sua
pratica.

O Esporte ¢ um dos clementos constituintes da
Educagdo Fisica Escolar. por isso reduzi-la somente ao
conceito de esporte de rendimento seria limitar essa ciéncia a
um universo restrito de conhecimento. O esporte escolar pode
ter momentos diferentes na Escola: num primeiro momento
como atividade-meio pela qual sc atingem os objetivos
educacionais da Educagio Fisica Escolar obedecendo as linhas
filoséficas da Educacdo; num segundo momento como Esporte
de competigdo em que a preparagio de equipes segue as linhas
do treinamento esportivo (Dias Pedroso. 1995, p.20).

-

E necessario ressalvar que, mesmo concordando com a

utilizagio do esporte na escola' em momentos diferenciados, no momento da

preparagao de equipes esportivas, € necessario manter o cunho educativo, pois
esse esporte precisa ser compativel com o projeto politico-pedagogico da Escola e
estar atrelado ao desenvolvimento do educando na busca de sua cidadania. Néo

devemos permitir que o esporte efetivado na aula de Educa¢ao Fisica desenvolva

? Utilizaremos neste trabalho o termo ‘cultura’ “como um conceito abrangente que inclui todos os
bens materiais ¢ ndo materiais que o homem, historicamente, produziu nas suas relagdes com a
natureza e com outros homens™ (Betti, 1993, p. 44).
' Segundo Bracht (1992). o esporte “na” Escola ¢ subordinado aos codigos/sentidos da instituigio
esportiva e o esporte “da” escola pode ser modificado em fungio dos interesses do grupo € com o
objetivo de produzir uma cultura escolar do esporte.
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determinados valores que sejam antagonicos aos valores desenvolvidos no

momento do esporte como treinamento das equipes escolares.

3.3 - Educacio e Cidadania

No mundo contemporaneo o tema cidadania passou a ter grande
destaque. Aparece na quase totalidade dos discursos, sendo utilizado por pessoas
com as mais diferentes formagdes e visdes de mundo, homem e sociedade.

A escola nao ficou indiferente a essa discussio e € muito
recorrente nos dias atuais a afirmagio de que € compromisso da educagao formar

para a cidadania. Necessario se faz definir de que cidadania estamos falando, pois

para os diferentes grupos sociais existentes, ha diferentes significa¢des para

cidadania.

A origem da cidadania esta relacionada ao surgimento da vida
na cidade e a capacidade dos homens exercerem os direitos e deveres inerentes ao
cidadao (morador da cidade), sendo atribuida, em principio, a cidade ou polis
grega. Na sociedade moderna ela surge das revolugdes burguesas, em particular da
Revolugdo Francesa, a partir do que, entdo, o “individuo € visto como homem
(pessoa privada) e como cidaddo (pessoa publica)” (Cordi et al., 1995, p.138),
com a consolidagao da sociedade burguesa o termo cidadao passa a designar a
acao politica e a participa¢ao das pessoas na vida em sociedade.

Na Revolugao Francesa  “estabelecem-se as cartas
constitucionais, que se opdem aos processos de normas difusas e indiscriminadas

da sociedade feudal ... anunciando uma relagao juridica centralizada, o chamado
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Estado de Direito” (Manzini-Covre, 1995, p.17). Assim, pela primeira vez na
historia da humanidade, os homens passaram a ser considerados iguais, perante a
lei. Esse conceito burgués de cidadania representou um avango pois significou um
rompimento com o direito obtido pelo nascimento, uma caracteristica da
sociedade feudal.

Entretanto, ndao € (somente) desse tipo de cidadania de que
estamos falando, € preciso entender que neste apartheid social, em que se
transformou o Brasil em decorréncia do processo exploratorio ao qual foi
submetido historicamente, a igualdade perante a lei é fragil e inconsistente. E
frequente presenciarmos nos noticiarios a ocorréncia da quebra dessa igualdade,
atingindo primordialmente as pessoas das camadas populares.

Em nossa sociedade, a miséria, o analfabetismo, o desemprego,
as condi¢gdes sub-humanas as quais sao submetidas a maior parcela da populagao,
tém dificultado o exercicio da cidadania plena, que € em ultima analise, o “proprio
direito a vida em sentido pleno” (Manzini-Covre, 1995, p.11) com a consecu¢ao
dos direitos civis, politicos e sociais que se articulam e se completam.

Devemos pensar no cidadio como aquele que tem direitos e

deveres, que € sudito e soberano;

As pessoas tendem a pensar a cidadania apenas em
termos dos direitos a receber, negligenciando o fato de que clas
proprias podem ser o agente da existéncia desses direitos.
Acabam por relevar os deveres que lhes cabem omitindo-se no
sentido de serem também, de alguma forma, parte do governo,
ou scja, ¢ preciso trabalhar para conquistar esses direito
(Manzini-Covre, 1995, p.10).

E necessario que as pessoas lutem pela aquisi¢@ao e manutengao

de seus direitos. Cada direito conquistado historicamente pelas classes subalternas
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se fez através de lutas (ainda que nem sempre seja necessario a luta armada).
Assim, € preciso que os trabalhadores se articulem para poderem exercer
mecanismos de pressdo, que € a forma pela qual os detentores do poder cedem,
passando a conceder a classe proletaria direitos que tornem a vida mais digna e os
homens mais iguais, ndo so perante as leis, embora isso seja essencial, mas sim de
fato.

No momento atual, os valores expressos através da ideologia
neoliberal, incorporados pelos individuos e pelos grupos dominados e que acabam
orientando o comportamento desses individuos e de seus grupos, tentam
naturalizar as diferencgas, retirando qualquer possibilidade de culpa do sistema
capitalista. Esse discurso € interiorizado através da vida em sociedade, sendo que
a Educagdo como parte integrante da sociedade € constantemente acusada de
colaborar para isso.

Entretanto, a Educagio pode contribuir de maneira decisiva para
que o ser humano tome consciéncia dos seus direitos, para que cada um,

3

individualmente, se torne um cidaddo entendido como aquele que
organizadamente participa, colabora e argumenta sobre as bases do direito e nao
simplesmente aquele que aguarda e aceita tacitamente os direitos como concessao
que lhe ¢ feita” (Parana, 1994, p.34). Existem determinados elementos

fundamentais para a garantia dos direitos humanos tais como o “acesso ao

conhecimento, quanto mais conhecimento o cidadao tiver a respeito do seu meio,

do seu papel na sociedade em que vive e dos seus direitos enquanto pessoa, maior

sera o seu poder enquanto pessoa”’ (Parana, 1994, p.39). Assim, se garantirmos
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uma escola de qualidade, comprometida com o bem-estar de todos e ndo de uma
minoria privilegiada, estaremos garantindo a toda a populagdo o acesso a este
conhecimento e, consequentemente, a possibilidade do exercicio da cidadania.

Talvez seja essa a grande contribui¢ao que a Educagdo possa dar

na busca da transformagdao da sociedade. E preciso que se eduque para a

cidadania, pois

Ha um sofrimento que tem lugar no Ambito privado e
nio vem a publico. a ndo ser quc cssas pessoas tomem
consciéncia de scus direitos como cidaddos ¢ se organizem para
lutar por cles. E preciso criar espagos para reivindicar os
direitos. mas ¢é preciso também estender o conhecimento a
todos. para que saibam a possibilidade de reivindicar (Manzini-
Covre, 1995, p. 66).

Embora tenhamos conhecimento de que a construgdo da
cidadania se faga de forma dialética e, assim, dependa tanto de condigdes
existentes na sociedade como da ag@o dos sujeitos e dos grupos, consideramos
uma mudanga na subjetividade como um trago essencial para que se mudem as
condi¢des de vida existentes.

A cidadania passou a se desenvolver juntamente com o
capitalismo, e esta vinculada a classe burguesa que a instaurou. Na Idade Média, o
trabalho era considerado indigno e sua valorizagao pode ser considerada como o
primeiro passo na busca da cidadania. Ela comega com a ascensdo da burguesia e
com o surgimento das cidades, o que levou os cidaddos que vivem em
comunidades urbanas a trabalharem no comércio, nas fabricas que comegam a
surgir e na administra¢ao da coisa puablica em termos de direitos e deveres.

Entretanto, a burguesia ao chegar ao poder deixa de ser

revolucionaria, e os direitos que deveriam ser extensivos a todos os cidadaos,
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quantitativamente e qualitativamente, passam a pertencer somente aqueles que
tém propriedade. Nesta situagdo, comeca a ocorrer a exploragao do trabalhador
por quem detém o capital (propriedade), assim, o proprio trabalho € transformado
em arma de opressio e explora¢do. Manzini-Covre (1995), ao explicar essa
questdo diz que;

Marx ... Melhor do que ninguém. esclarece como 0s
trabalhadores sdo obrigados a se submeter as condigdes de
exploragdo do capital. Aparentemente, o trabalhador vende sua
forga de trabalho em troca de bens que suprem a sua vida. Mas
ndo escolhe quanto ¢ em que condig¢des vai trabalhar. E tudo o
que faz, na maioria dos casos. nio lhe di o retorno csperado:
alimentagiio, educagdo e saude necessdrias d sua familia, a
habitagdo digna ... (p. 32-3).

Essa exploragdo através do trabalho vem se consolidando
através dos tempos e na atualidade ndo € dado o direito dos trabalhadores
escolherem suas condig¢des e o ritmo do seu trabalho.

No final do século XIX, quando os trabalhadores comegaram a
se organizar, na tentativa de aumentarem os seus direitos, os detentores do capital
responderam com mais maquinaria para substitui-los e assim, reduzir seu poder de
luta. Em contrapartida os trabalhadores passam a organizar-se em sindicatos,
partidos politicos e associagdes. Dessa forma, a luta de classes e o antagonismo

entre capitalistas e trabalhadores se acentuou.

Porém, com a divisao social do trabalho, que acaba

fragmentando-o e fazendo com que o trabalhador perca o dominio do processo

como um todo e passe a ser meramente mais uma peca na engrenagem da
maquinaria, sendo considerado como mais um meio de produgao,

“A for¢a do trabalho converteu-se¢ numa mercadoria.
Suas utilidades ndo sdo mais organizadas de acordo com as
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necessidades e desejos dos que a vendem, mas antes de acordo
com as necessidades de seus compradores que sdo. em primeiro
lugar. empregadores a procura dc ampliar o valor do scu
capital. E interesse especial ¢ permanente desses compradores
baratear sua mercadoria” (Braverman. 1987, p.78).

Um passo decisivo dado pela sociedade no aprofundamento da
divisdo social do trabalho, ocorre no momento em que € feita a separagao entre o
trabalho manual e intelectual. Sendo que o trabalho manual é considerado menos
qualificado e com menor valor. Com isso, os trabalhadores que realizam trabalhos
manuais acabam ficando numa posi¢ao inferiorizada em relagao aos trabalhadores
que realizam o trabalho intelectual, que sao os que “pensam”. Para a Educagao
Fisica esse aprofundamento da divisdo social do trabalho traz profundas
consequiéncias. Por ser, na escola, uma disciplina que trabalha em larga escala
com atividades praticas, ela é deixada a margem do processo educacional, sendo
que seus profissionais passam a ser considerados como mero executores, sem
deterem o privilégio de ser possuidores da intelectualidade

“No capitalismo a divisdo social do trabalho € forgada cadtica e
anarquicamente pelo mercado ...” (Braverman, 1987, p.72), e tem como objetivo
basico o barateamento da for¢a de trabalho. Desse modo, o trabalho € encarado
como um meio de produzir acumulagio aos detentores do capital e ndo como uma

13

forma de realizagdo do trabalhador. Assim, “... no mundo de hoje, o homem
perdeu o gosto pelo trabalho. O trabalho passou a ser uma atividade monotona e
cansativa, que so se enfrenta para ter o que comer no fim do més” (CEDAC, 1980,

p. 23).

No momento atual, com o crescimento da tecnologia, diminui

progressivamente a necessidade da “mao-de-obra”, reduzindo os postos de
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trabalho, “empurrando” os trabalhadores para o desemprego. Dessa forma, esses
passam por uma fase de perda dos direitos, conquistados durante anos de luta. A
submissao do trabalhador acaba ocorrendo também em fungao da formagao de um
“exército de reserva”, tao necessario ao capital. “Nas condi¢des do capitalismo, o
desemprego ndo € uma aberragdo, mas uma parte necessaria do mecanismo de
trabalho do modo de capitalista de produgao” (Braverman, 1987, p.327).

A tecnologia poderia tornar melhor a vida dos trabalhadores,
pois através dela poderiamos ter o homem trabalhando apenas em empregos
humanizantes, deixando para as maquinas o trabalho mecanico, repetitivo, no qual
nao ha a necessidade da criatividade e da inteligéncia. Outro beneficio que poderia

ocorrer em fungdo do desenvolvimento tecnologico seria a diminui¢ao da jornada

de trabalho'', feita sem a respectiva perda salarial, ja que ¢ possivel produzir mais

em menor tempo. Com esse maior tempo de ocio o trabalhador poderia ganhar em
cidadania, utilizando-o para o lazer, para sua educagao, para sua vida em familia e
comunidade, tornando-se mais feliz e, por que nao, mais produtivo (desde que
esse aspecto nio fosse considerado como objetivo e sim, como conseqiiéncia).
Entretanto, os capitalistas véem no uso da tecnologia uma
possibilidade de aumentar a “mais valia” e gerar uma acumulagdo cada vez maior,
consequentemente tem-se uma perda de cidadania cada vez também maior para as

classes subalternizadas. Assim, cria-se um excedente de populagdo trabalhadora,

. &) socidlogo italiano Doménico di Massi. defende essa posi¢do. em entrevista a Revista Claudia
de agosto/99. Considerando-a mesmo como uma opgdo para a redugio do desemprego. que atinge
escalas alarmantes em todo o mundo. Entretanto. quando propde a redugdo salarial. nos parece
uma incoeréncia, pois para a grande maioria dos trabalhadores no Brasil. sobreviver com apenas
um saldrio ja ¢ uma tarefa dificilima.
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que fica disponivel para ser empregado com salarios menores, aviltantes mesmo,

sendo obrigada a migrar para novas ocupagdes de acordo com os interesses do

capital. Essa relagdo fica clara em Marx apud Baverman;

Mas se¢ uma populagdo trabalhadora excedente ¢
produto necessdrio da acumulagdo ou do desenvolvimento da
riqueza no sistema capitalista, e mesmo condicdo de existéncia
do modo de produgdio capitalista. Ela constitui um exército
industrial de reserva disponivel, que pertence ao capital de
maneira tio absoluta como se fosse criado e mantido por ele.
Ela proporciona o material humano a servigo das necessidades
variaveis de expansio do capital ¢ sempre pronto para ser
explorado. independentemente dos limites do verdadeiro
incremento da populagio. Com a acumulagio e o
desenvolvimento da produtividade do trabalho que a
acompanha, cresce a for¢a de expansdo subita do capital (p.
324).

A formagdo desse “exército de reserva”, contribui para que o
trabalho se realize em condigdes indignas, onde o trabalhador nao encontra
realizagdo profissional e pessoal, ficando restrito o exercicio da sua cidadania.
Mesmo a despeito de termos na sociedade atual as condigdes materiais de

realizagdo existencial para todos. Entretanto;

..gostaria de pensar uma concepgdo de cidadania
plena — ao nivel econdmico, politico, social. cultural. E que se
coadune com a construgdo de uma sociedade mais democratica.
Nio pode haver cidadania s¢ ndo houver um salario condigno
para a grande maioria da populagdo. O trabalhador. enquanto
mercadoria. deve lutar para obter certa equivaléncia na troca
estabelecida com o capitalista ¢ o Estado. E preciso que cle
tenha acesso aos bens que complementam sua vida (habitagdo.
saude, educagdo) e que compdem os chamados direitos sociais.
Mas. antes, ¢ necessdrio que os trabalhadores tenham direitos
politicos, e que existam minimas condigdes democraticas para
reivindicar o seu direito de ser cidaddo e de, enquanto tal,
poder batalhar. por quaisquer dos seus direitos. Por outro lado,
¢ preciso que esses trabalhadores sejam educados sobre a
existéncia desses direitos, vendo dessa forma a amplidio do
que hd para construir em termos de uma sociedade sempre
melhor” (Manzini-Covre, 1995, p. 37).
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Porém, “esta concepg¢ao de cidadania mais plena esta sempre
ameacgada pelo conceito de cidadania mais esvaziada, calcada no consumo e em
certo imobilismo, acenada pelo capitalismo dos oligopolios e seduzido a tantos”
(Manzini-Covre, 1995, p.37). Tenta-se transformar o trabalhador em um
consumidor em sentido pleno: consumidor de suas necessidades basicas, de novas
mercadorias e de idéias-mercadorias. Os meios de comunicagcdo tém sido
importante instrumento nas maos dos capitalistas para a consecu¢ao desse projeto.
Pretendem dessa forma, tirar do trabalhador seu aspecto politico e sua
consequente possibilidade de pensar e repensar, discutir em publico, criticar como
cidaddo as leis injustas, apostando na possibilidade de transformar o trabalhador-
cidadao em consumidor e assim mudar a esfera das discussdes do publico para o
privado, dos direitos de cidad3o para os direitos de consumidor.

O trabalhador-consumidor, pode tornar-se alienado, nao
percebendo nem que o proprio consumo que lhes € apontado pelos capitalistas
como uma possibilidade de igualdade, € falso. As pessoas advindas das camadas
populares, quando passam a ter acesso a um determinado produto, o fazem em
fun¢do de que esse ja esta obsoleto. Quando a tecnologia elabora produtos com
uma maior sofisticacao, os estoques dos produtos ultrapassados sdo “desovados”
nos paises do terceiro mundo, alguns chamados elegantemente de em

desenvolvimento, e, nesses, quando chegam até a casa dos trabalhadores é porque

ja estao em muito superados, havendo ja no mercado, a disposi¢ao das pessoas

“ricas” produtos muito mais sofisticados.
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Em razdo da necessidade de manutenc¢do dos postos de trabalho,
para que possa existir o consumidor, a sociedade tem criado a cada dia, de forma
mais acentuada, uma mentalidade consumista, “o que importa € comprar, nao
importa a mercadoria, 0 que importa realmente € participar do grande movimento

de consumo™ (CEDAC, 1980, p.92). Além disso, os produtos sdo feitos para durar

pouco “E o que se chama de obsolescéncia programada. E da logica do sistema

fabricar produtos frageis e rapidamente deterioraveis ... que logo serdo
substituidos por outros mais sofisticados™ (Carmo, 1992, p.76).

Nos, os educadores compromissados com a populagdo, devemos
estar atentos para ver em que nivel a Educagao tem colaborado para reforgar essa
situa¢ao, ou para conscientizar os alunos e, com isso, buscar a transformag¢ao do
status quo. O esporte espetaculo tem sido um importante veiculo para disseminar
as idéias consumistas, sendo que os idolos fabricados pela midia tém sido
utilizados como garotos propaganda nesse novo projeto das elites. A Educagao
Fisica ao tematizar o esporte de forma acritica, reverenciando o esporte
espetaculo, sem questionamentos, tem se posicionado lado a lado com a situagdo
vigente. Os meios de comunicagdo tém veiculado estilos de vida como forma de
viver, sendo tarefa da escola auxiliar a conscientizagdo dos educandos, para que
esses possam, como individuos e como cidadios, ter sua propria forma de viver. E
pelo menos necessario que eles tenham a possibilidade da escolha e que esta se

processe de maneira consciente.

No mundo atual. as horas vagas dc muitos
trabalhadores sdo gastas em consumir. negligenciando o debate
publico. o exercicio pratico da cidadania. Ao mesmo tempo,
sem a ocupagdo da csfera publica pelos homens. ndo pode
existir de fato a esfera publica — Nio pode existir realmente a
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cidadania. Com a énfase no consumo. ha a economia de
desperdicios e do descartivel. em que todas as coisas
(mercadoria material, valores ¢ idéias) sdo devoradas e
abandonadas tdo rapidamente quanto possivel (Manzini-Covre,
1995.p.72).

Entretanto, € necessario compreendermos que o avango da
revolugao microeletronica criou bens e condigdes de atender realmente a todos os
homens do planeta, mesmo a despeito de que, na atualidade, todo produto ao ser
consumido devera gerar lucro. Dentro desse raciocinio temos milhdes de pessoas
passando fome cronica em todo o mundo, chegando aos limites da desnutrigdo e
tendo como conseqiéncia a morte, € a0 mesmo tempo temos toneladas de
alimentos indo para o lixo, pela impossibilidade da venda e do retorno financeiro.

Temos entdo instalada uma profunda contradi¢do em relagdo ao

trabalho:

De um lado a atividade do trabalhador ¢ socialmente
util ¢ necessaria. Sem seu trabalho a sociedade entra cm
colapso. Isto quer dizer que, se 0s operdrios param de trabalhar,
¢ a propria sociedade que pdra. Sem trabalho ndo ha
cletricidade. nem transporte, nem comida, nem roupa. ¢ assim
por diante. Mas esse trabalho social que mantém viva a
sociedade ndo tem nenhuma significagdo para cada trabalhador
individualmente (CEDAC, 1980, p.58).

Pois, “do ponto de vista individual, o trabalho na sociedade de

classes € apenas uma maneira de ganhar a vida, de ndao morrer de fome. O trabalho

em si ndo da nenhuma satisfagao” (CEDAC, 1980, p.58).

Vivendo essa contradi¢do € freqiiente a aparigdo de alguém
prevendo o fim da sociedade do trabalho. Nao exatamente a extingdo de todas as
formas de trabalho, mas sim do trabalho monétono e repetitivo. Esse pensamento
se fez presente ja na Inglaterra no século XVIII, quando da invengdo da maquina a

vapor. No entanto,
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... a era moderna trouxe consigo a glorificagdo do trabalho e.
consequentemente. transformou o mundo em que vivemos em
uma ‘sociedade operaria’. A medida que essa “sociedade de
trabalhadores’ caminhasse para a libertagdo do trabalho, criar-
sc-ia um vazio. pois ecla ‘ndo conhece outras atividades
superiores ¢ mais importantes em beneficio das quais valesse a
pena conquistar essa liberdade™ (Carmo. 1992, p.75).

A valorizagio ao trabalho € t3o intensa em nossa sociedade que,
apesar do labor constituir para a grande maioria da populagao um fator de
alienacdo e exploragdao, mesmo assim, “a maioria das pessoas muitas vezes tem

nele o unico elo social fora do convivio familiar. O trabalho €, em alguns casos, o

unico local de vida comunitaria” (Carmo, 1992, p.76). A neurose criada em torno

do valor do trabalho € tao intensa, que existem pessoas que se orgulham em
afirmar “que faz muitos anos que nao tiram férias”, e, com isso, se consideram
como verdadeiros cidadaos produtivos, estando na verdade a disposi¢io do capital
e da acumulagio, o “vestir a camisa’ se tornou lema e ideal em muitas empresas,
mesmo que, para isso, o trabalhador sacrifique a sua vida pessoal e a dos seus
familiares, as pessoas antes de serem seres humanos devem ser trabalhadoras na
logica capitalista.

Carmo (1995), aponta outras situagdes que demonstram o valor
do trabalho, tais como o Estado considerar delito social a “vadiagem”, ao tratar
essa conduta como caso de policia, e essa mesma policia utilizar a carteira de
trabalho como o unico documento valido. E até em algumas ocasides, as pessoas
acreditarem que o trabalho for¢ado poderia atenuar a criminalidade, mesmo
mantidas as mesmas condi¢des de vida das pessoas que cometeram algum tipo de
delito. Além disso os meios de comunicagdo veiculam constantemente noticias

valorizando o trabalho.
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As proprias escolas sao alvos dessa importancia concedida ao
trabalho, sendo que elas acabam adequando seus curriculos em fun¢do dele, tendo
como objetivo a “domesticagdo” dos alunos, para que esses mais tarde ao
adentrarem no mercado de trabalho n3o oferegam riscos ao sistema capitalista. De

acordo com Carmo,

Pela veneragdio ao trabalho, os curriculos escolares sdo
alvos de alteragdes, ndo com a finalidade de formarem cidadios
ou doti-los de um pensamento critico, mas de formar pessoas
aptas para o trabalho e. sc¢ possivel, adestri-las para a formagdo
dec uma mao-de-obra décil (1995, p.12).

Nessa sociedade consumista, em que a ideologia dominante
transforma o trabalho em uma grande “vedete”, e desvaloriza qualquer discurso
contrario, pode tornar-se dificil que a Educagdo Fisica escolar, ao valorizar a

recreagao como um dos seus conteudos e principalmente ao eleger como um dos

seus objetivos conscientizar a populagdo para a importancia do lazer,

instrumentalizando-a para que possa fazer uso desse lazer de forma autonoma, e
cobrar das autoridades o direito a esse lazer, seja reconhecida como importante na
sociedade contemporanea. Dessa forma, a Educagdo Fisica, ao ndo ter, como
finalidade a preparagdo para o vestibular e consequientemente ndo direcionar o
estudante para uma profissdo de nivel superior, pode passar a ser considerada
como descartavel, e ter dificultado o seu processo de legitimagdo social; ja em
relagdo ao treinamento desportivo talvez esse fendmeno ndo ocorra, pois ha
valores inseridos nele que se coadunam aos interesses do capital e como tal sdao

legitimados pela “sociedade do trabalho™.
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3.4 - Educacio e Educacio Fisica na Escola... Para Qué ?

A educagdo so existe em fungdo de o ser humano estar
permanentemente em construgdo. Como ser dinamico, ele precisa refletir
constantemente sobre seus valores, suas crengas, sua maneira de viver e de se
relacionar. O ser humano € um ser de relagdes, e nas suas relagdes com 0s outros
homens e com a natureza, ele se constroi e constréi o0 mundo. De acordo com a
sua visdo de homem e de mundo, ele pode lutar pela manutengdo ou pela

transformagao da situagdo vigente. Como bem disse o educador Paulo Freire,

nio haveria educagio se o homem fosse um ser
acabado ... O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade, ¢ um ser na
busca constante de ser mais ¢, como pode fazer esta auto-
reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que esta
cm constante busca. Eis aqui a raiz da educagdo (1986. p.27).

A educagdo ndo acontece somente no ambito escolar. Mesmo
numa sociedade sem escola, haveria educagao, pois ela é a unica forma de se
transmitir a cultura produzida e acumulada historicamente para as geragdes
seguintes. Porém, vamos nos referir exclusivamente a educagao escolar.

Prevalece na sociedade que a Educagdao é benéfica ao ser
humano e que através dela € possivel ao individuo tanto realizar-se como pessoa,
bem como participar do processo de transformagdo ou manutengdo da sociedade,

de acordo com sua visdo de mundo, pois esta se faz historicamente, ou seja, €

construida pelo pelo homem em suas relagdes. Se aceitarmos essa visdo positiva

da educagao, apesar de todos os problemas da educagdo escolar, mesmo que

reconhegamos que a escola ndo € o unico local onde se educa, temos a clareza de
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que é um importante veiculo para a transmissao do saber sistematizado, assim é
possivel pensar na escola como uma “... importante institui¢ao social onde se da a
educagao das pessoas e aparecem as contradigdes. Acreditamos que € possivel
através deste espago intervir na sociedade buscando sua melhoria e
transformagao” (Finck, 1995, p.3). Através da educagdo, o ser humano aprende a
transformar a realidade, de acordo com as suas necessidades como ser social. Pois
“a educagao nao € um processo de adaptagao do individuo a sociedade, o homem
deve transformar a realidade para ser mais” (Freire, 1986, p.31).

A educagao formal é uma forma eficiente de dar ao homem
competéncia cientifica e politica, para que possa atuar na sociedade de forma
consciente, passando da doxa para a episteme. Assim “uma boa escolarizagdo
pode contribuir para que o educando adquira uma visdo de mundo menos mistica
e folclorica, tornando-se assim um ponto de partida para um conhecimento critico
da sociedade” (Finck, 1995, p.7).

Mas a educagao escolar cria, no seu desenvolvimento, relagdes
de autoritarismo, onde o professor ensina e os alunos aprendem, sem contestar,
sem refletir, onde se idealiza um aluno e os alunos reais moldam-se aos padroes

impostos. “Vem da época medieval, com o monopélio educacional exercido pela

igreja, o tradicional conceito de educagdo como disciplina os castigos corporais e

o magister dixit sao subprodutos de um autoritarismo que impede uma efetiva
acao pedagogica” (Oliveira, 1985, p.56). Entretanto, de acordo com Gadotti,

... A educagdo supde exatamente a agdo de uns sobre
0s outros, portanto supdc autoridade ¢ dire¢do. Elas podem ser
impostas ou ndo. O que diferencia uma coisa da outra sio as
atitudes. os valores. a ética. Entdo ndo existe a educagdio,
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existem educagdes. Todas elas se dio numa dialética entre
autoridade ¢ liberdade (1992. p.25).

A escola € determinada pela sociedade na qual esta inserida, mas

3

também ¢ determinante dessa mesma sociedade. Essa escola enquanto
fenomeno social, tem evidenciado duas fungdes opostas: de um lado a
conservadora, de outro a renovadora” (Finck, 1995, p.6). No Brasil, uma
sociedade capitalista neoliberal periférica, ha uma forte tendéncia para que a
Educa¢do seja utilizada na manutengdo do status quo, embora exista a
possibilidade de ela cumprir a fungao transformadora, pois no mesmo momento
em que sao passados os valores das classes dominantes para os membros da classe
dominada, cria-se a expectativa de ascensdo social e disponibilizam-se condigdes
para que se processe a busca de mudangas.

3

Tendo em consideragdao que “..a educagdo nao pode ser
analisada abstratamente, mas sim, condicionada e condicionante de uma sociedade
determinada™ (Cunha, 1985, p.15), o momento de crise pela qual passa o sistema
educacional pode ser entendido como um momento de crise do sistema capitalista
e, de acordo com Finck (1995), o fracasso escolar, de certa forma, € decorrente da
organizag¢ao social do modo de produgao capitalista.

Sendo a Educagao Fisica parte integrante da Educagdo, €

possivel vé-la pelo seu aspecto de crise, pelo seu aspecto reprodutor ou pelo seu

aspecto transformador. Na area de Educagao Fisica, talvez por ingenuidade, ha um

otimismo exacerbado, pois ... entre os profissionais de Educagéo Fisica impera a

idéia ou a certeza da positividade do papel da Educagao em nossa sociedade.
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Assim, como a Educagao Fisica € parte integrante da Educagao, tem ela também
uma fung¢ao social positiva” (Bracht, 1992, p.72).

Para que a disciplina de Educagao Fisica subsidie, aos alunos, os
conhecimentos tedrico-praticos que lhes possibilitem desempenhar seu papel de
cidadaos dentro do contexto social, € necessario que se respondam algumas
perguntas tais como: para que serve a Educagdo Fisica? Por que ensinar este ou
aquele contetdo nas aulas de Educagao Fisica? Como ensinar? Respondidos esses
questionamentos € possivel criar um espago real para a Educacdo Fisica dentro da
Educagio, ndo deixando que ela subsista apenas pela regulamentagdo em lei.

No transcorrer do desenvolvimento da EducagZo Fisica, buscou-
se constantemente a sua legitimagao, porém sempre se fez essa busca fora da
propria Educagao Fisica. Ora na busca da saude, com os cuidados higienistas, ora
atrelada ao militarismo e, mais recentemente, através da instituicdo cultural
chamada esporte. O que deveriam ser apenas os meios da Educagdo Fisica na
busca da educagao tornaram-se freqientemente o proprio fim dessa disciplina
escolar. Necessario se faz que se reverta esse quadro na Educagdo Fisica, pela
forma de atuag@o de seus profissionais. Como afirma Daolio (1994), € preciso
levar em conta a experiéncia profissional dos professores como uma pratica
cultural, e considera-los atores sociais com sua pratica influenciada culturalmente.
Considerar também que a pratica docente filtra determinados valores de acordo

com o local de trabalho, com a maneira como foram educados e preparados

profissionalmente. E preciso considerar como fundamental que essa mudanga
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deva comegar dentro dos cursos de graduagdo em Educagdo Fisica. Oliveira,

destaca que,

. a Educagdo Fisica escolar ressente-se da falta de uma
fundamentagdo filosofica que a oriente em dire¢io as suas
finalidades educativas. E ai que as escolas de Educagio Fisica
encontram sua fungdo mais relevante: desfazer a imagem
tradicional ¢ deformada que a sociedade tem do professor dessa
area, visto simplesmente como um ‘fazedor de misculos’ ou
um cspecialista em dirigir excrcicios de ordem unida.
conferindo-lhes inadvertidamente o titulo de ‘disciplinador’.
Criar uma atmosfera que permita o despertar de uma
consciéncia critica que permita ao futuro profissional estar apto
a cumprir sua missdo: educar, impedir portanto que a Educagio
Fisica — em especial a escolar — transforme-se numa maquina
de ndo fazer nada. Dessa forma, o maior passo estard dado para
que a Educagdo Fisica encontre o seu verdadeiro lugar. onde
nunca esteve ¢ de onde nunca devera sair (1985, p.5).

A Educagao Fisica deve ser pensada como um campo de
conhecimento especifico, que serve como um dos meios que contribuem na
formagdao do cidadido, e que esse cidadao tem direito de acessar as praticas
corporais como uma forma de se sentir bem. O objetivo especifico da disciplina
de Educagao Fisica na escola ¢ despertar no individuo a consciéncia da
importancia de praticar atividades fisicas regulares, como uma forma de lazer, e
criar condigdes para que as pessoas tenham autonomia na realizagdo dessas
atividades, com senso critico suficiente para vislumbrar o que € bom para si, a
despeito de toda a influéncia que a midia possa ter em nossas vidas como uma
criadora de necessidades. “Nido € porque o trabalho € importante que a Educagdo
Fisica € importante, mas porque o lazer € importante, a Educagdo Fisica ¢
importante. A ‘utilidade’ da Educagdao Fisica advém do seu carater ‘inutil’”
(Bracht, 1992, p.51).

Com a revolugdao tecnologica, que permitiu uma maior

produtividade com um menor tempo de trabalho, come¢a a aumentar o tempo
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livre das pessoas e elas comegam a reivindicar maiores oportunidades de lazer. E

bem verdade que isso s vai ocorrer para as camadas mais altas da populagao, a
chamada elite da sociedade, pois a classe subalterna estd muito preocupada em
sobreviver, em subsistir, € nao tem condi¢des para pensar no lazer.

Nessa ¢poca em que tudo gira em torno do capital ¢
este simbolizando trabalho ¢ mais trabalho. com o maximo de
lucro para o patrdo ¢ um minimo possivel de ganho financeiro
para o assalariado. fica dificil estabelecer horarios para o
rclaxamento ¢ lazer pois, nos tempos “disponiveis”, o
trabalhador assalariado “encaixa™ mais uma jornada de trabalho
para compensar o que falta na outra (Reis, 1994, p. 414).""

Podemos encontrar também nas classes mais altas, na chamada
elite burguesa, pessoas que nao dispdem de tempo para o lazer, entretanto, i1sso
ocorre nao por impossibilidade, ja que esses extratos altos da populagao dispdem
de tempo e de condig¢des para desfrutar das melhores formas de lazer, mas sim por
que o lazer contraria sua optica de vida, baseada na produtividade

Na atual sociedade, temos um estreito relacionamento entre o
trabalho e o lazer, relagdo essa que se torna cada vez mais complexa onde, ora o
lazer influencia o trabalho, ora o trabalho influencia o lazer. Na sociedade
moderna, de carater urbano, fatores derivados da industrializagdo, levam a
caracterizagdo do bindmio lazer/trabalho. Entretanto, por acreditarmos na
impossibilidade dessa divisao estanque, compartilhamos da visdo de Marcellino
(1993) que diz, ndo concordar “com a visdo isolada, quer do trabalho quer do
lazer, tendo em vista suas relagdes interdependentes como esfera de atuacao
humana” (p185). Pois o homem, segundo Friedmam

Projeta suas preocupagdes pessoais. suas frustragdes.
scus temores sobre seu posto de trabalho e. reciprocamente. de

'* Heleise Faria Ferreira dos Reis. mestranda na Universidade Metodista de Piracicaba - SP
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seu posto de trabalho sobre o seu lar. As necessidades de
interesse. de significagdes. de participa¢do. de realizagdo que
ndo sdo satisfeitas através de tarefas racionalizadas da vida de
trabalho ... mantém sua pressio fora do trabalho e influenciam
as atividades que procuram durante as horas de ‘liberdade ...
(1972, p.156).

Assim, ndo partimos da perspectiva de dicotomizar, colocando
trabalho e lazer como contraditorios, na verdade ambos sdo partes de um mesmo
problema, e que deveriam, no seu intento maior, contribuir para a realizagdo do

ser humano. As critica feitas aqui em relagdo ao trabalho, sao em referéncia ao

; 3 ig .- -
trabalho alienado'’, que contribui para a coisificagdo do ser humano.

Vivemos em um mundo capitalista, que tem como finalidade
maxima o lucro. Dessa forma todas as agdes convergem para a produtividade e,
assim, somos educados para a racionalidade como sendo o unico discurso que
possibilita a acumulagdo de riquezas, simbolo maximo do sucesso na nossa
sociedade.

Ocorre que o lazer foi considerado por muito tempo como um
“ndo trabalho”, num sentido pejorativo, sendo responsabilizado por todos os
males da humanidade, essa ideologia moralista e condenativa, permeia a mente de
grande parcela dos trabalhadores e, acaba impedindo-os de buscarem maior
autonomia e tempo disponivel para o lazer, por considerarem esta reivindicagao
como injusta.

A ideologia dominante, como forma de aumentar a
produtividade, utiliza-se dos Aparelhos Ideologicos do Estado (A.LE.), entre eles

a Escola, para disseminar na populagdo um sentimento de culpa, que as pessoas

13 5 = ? 7 A 3 z i
Alienagdo, entendido como a perda ou distanciamento da identidade pessoal ou coletiva,
relacionada com uma situagio negativa. onde ocorre dependéncia ou falta de autonomia.
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internalizam e acabam exacerbando quando nio estdo envolvidas em atividades
produtivas. Como € impossivel erradicar o lazer, pois ele € um dos componentes
responsaveis pelo prazer, pela satisfacio, pela felicidade do ser humano, cria-se o
lazer utilitario, também voltado para a produgdo, ou seja, a utilizagdo do seu
tempo livre no desenvolvimento de algo produtivo ou, na pior das hipoteses, como
um momento de relaxamento para “recuperar as energias’.

Nao devemos, no processo das formagdes sociais, nos
esquecermos da ética protestante enobrecedora do trabalho, que tinha como
objetivo criar um clima favoravel a adaptagao do homem a sociedade industrial.
No caso especifico do Brasil, € necessario considerar o poder da Igreja Catdlica
no processo de formagao dos valores sociais e, seu pensamento reducionista sobre

o lazer, que o via apenas como um complemento ou uma compensagao ao

trabalho estafante'®. E preciso, portanto, recuperar a importancia do lazer para que

ele, definitivamente, possa ser colocado como um objetivo a ser alcangado.

Desta forma, uma educagdo para o lazer poderia contribuir
significativamente no processo de abrandamento das diferencas entre lazer e
trabalho. Ao lado disso, € preciso buscarem-se condi¢des objetivas para a pratica
de lazer. Incluiriamos ai as questdes relacionadas ao tempo disponivel, locais para
a pratica de lazer, emprego e uma melhor distribui¢ao de renda para a populagao

carente.

" E preciso observar que o trabalho mesmo sendo considerado como o elemento de realizagio do
homem na sociedade de consumo instalada, recebe nos diversos trabalhos em que ¢ tema
classificagdes como. cansativo, estafante, gerador de estresse etc. Tendo sempre um sentido nio de
realizagdo. mas sim de “lamento™.
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Tornam-se importantes essas questdes objetivas, pois grande
parte das atividade disseminadas pela midia para a ocupagido do chamado “tempo
livre” sao, na verdade, manifestagdes de carater burgués, que exigem um enorme
aparato material o que ndo possibilita a participagio dos trabalhadores.

A vivéncia do lazer tem um sentido diferenciado que varia de
acordo com a faixa etaria, condi¢gdes socioeconomicas € até mesmo com O Sexo
das pessoas. Grande numero de trabalhos destinado a verificar como se dao as
atividades de lazer dos trabalhadores em seu “tempo livre”, tem apontado para o
ambiente doméstico como o grande local de lazer. Descansar e assistir a televisao
sao apontados como forma de lazer, quer pela comodidade, quer pelos parcos
recursos necessarios para a efetivagao dessas praticas. Porém, pode estar incluida
também nessa situagdo a necessidade da recuperag@o de energia para as longas e
cansativas jornadas de trabalho a que se submetem os trabalhadores, buscando a
sobrevivéncia para si e para os membros de sua familia.

Para as mulheres que trabalham, a realiza¢ao da jornada dupla

acaba reduzindo as possibilidades de acesso ao lazer, principalmente apds o

casamento pois na sociedade atual, elas ainda assumem a quase totalidade dos

trabalhos domésticos. As mulheres que n3o trabalham e que nido sofrem
diretamente os efeitos nocivos do trabalho, acabam sendo de uma forma geral
desinformadas e vivenciam as ansiedades profissionais dos companheiros.
Também sofrem restrigdes quanto a pratica do lazer as criangas,
que sao obrigadas a frequentarem diversos tipos de cursos preparatorios para a

vida adulta (balé, inglés, musculagdo, canto etc.) Além disso, com o objetivo de
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afastar as criangas dos perigos da rua, os pais limitam seus espacos de atuagdo a
ambientes fechados e protegidos.

Para cada grupo especifico, ha variaveis condicionantes, que
acabam limitando o seu acesso ao lazer. Podem vir essas condicionantes em forma
de preconceito, de falta de equipamentos e locais disponiveis para o lazer etc.
“Quando se fala das atividades de lazer ndo fica dificil detectar um conjunto de
variaveis, tendo como pano de fundo as limitagdes econdmicas, formando um
todo inibidor, quer em termos de quantidade e, principalmente da qualidade de
participagao” (Marcellino, 1983, p.55).

Essas situagdes acima descritas, acabam tolhendo a propria
imaginagao e criatividade dos individuos, que, em seu “tempo livre” acabam nao
sabendo ao certo de que forma o ocupardo e acabam consumindo de forma
irracional, todas as formas de lazer oferecidas através da midia (as possiveis
dentro de suas condi¢des de vida), tornando-se escravo da sociedade de consumo,
até mesmo no espaco de tempo que essa sociedade lhe concede como uma
“esmola”, para que recupere suas forgas produtivas.

O lazer precisa ser visto como algo mais do que o simples
descanso ou mero divertimento (embora essas sejam fungdes de extrema

importancia), sendo entendido, como uma experiéncia de desenvolvimento

ocorrida dentro das condi¢des objetivas e subjetivas das pessoas, abrangendo

segundo Marcellino (1983), que adota a classificagdo da Teoria Sociologica de
Dumazedier, os interesses culturais fisicos, artisticos, sociais, manuais,

intelectuais. Marcellino (1996),complementa esses interesses culturais com o
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turistico. O autor ressalta que as distingdes entre os varios interesses, s6 podem
ser feitas em termos de predominancia, e que na verdade existe uma certa fusio
entre os diversos tipos de interesses em uma mesma atividade. Para Marcellino, o
ideal € que as pessoas em seu tempo livre desenvolvessem agdes em todos os
campos de interesse, evitando a especificagdo de um deles. Assim, as pessoas
exercitariam o corpo, a imagina¢ao, o raciocinio as habilidades manuais e o
relacionamento social.

Esses conteudos representam, neste final de século, uma
oportunidade de desenvolvimento da qualidade de vida e cidadania, devendo ser
perseguida sua expansdo qualitativa e quantitativa a todos os segmentos da
populagao brasileira. Segundo a urbanista Raquel Rolnik, apud Vieira (1999), o
bom lazer equilibra-se no seguinte tripé: espago, tempo e iniciativas apropriadas
(p. 724).

Hoje em dia, o lazer esta associado a qualidade de vida, sendo
considerado como um dos indicadores de vida de uma populag@o por instituigdes
como a ONU e a UNESCO. A propria Constituigdo Brasileira reconhece o lazer
como parte integrante do conjunto dos direitos basicos de todo o cidadao, através

do art. 217, se¢ao III. Ou como nos diz Vieira (1999), “o reconhecimento da

importancia do lazer tanto a nivel nacional e internacional, reflete o papel

fundamental que o mesmo vem ganhando nas altimas décadas. Seja como objeto
de reivindicagdes populares ligados ao direito a qualidade de vida, como também

remete a questao da cidadania” (p.320).
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Mas, em fungdo da falta de estrutura de lazer ofertada a
populagdo, pelo poder publico, a iniciativa privada tem ganhado “terreno” nessa
area. Entretanto, isso ndo tem contribuido para uma democratizagao do lazer, ja
que o publico alvo das empresas privadas e de seus investimento € constituida

prioritariamente pelas camadas privilegiadas da populag@o, acentuando com isto a

segrega¢do econdomica a qual o trabalhador brasileiro, em sua ampla maioria, €

submetido. Assim, o lazer vai sendo transformado em uma mercadoria, perdendo
desta forma seu poder transformador, pela criagdo do lazer alienado.

Devemos ser cautelosos, analisando o lazer em seus riscos e
possibilidades, “como fendomeno revolucionario, detonador de mudangas nos
valores e nas atitudes, ou simples elemento de superagdo dos conflitos,
procurando favorecer o ajustamento das pessoas ao atual sistema social vigente”
(Marcellino, 1983, p.12), onde predomina a concepg¢ao utilitarista e, o TER
sobrepde-se ao SER.

Entretanto, acreditando no seu potencial de transformagao, pode
o lazer ter a fung¢do de recuperar o sentido humano no homem, minimizando os
efeitos nocivos oriundos das relagdes das sociedades modernas, devolvendo-lhe
assim, o sentido de liberdade, de autonomia na escolha, mesmo que essas nao
possam ser entendidas de forma absoluta em razdo dos condicionantes

socioeconomicos. Dessa forma, como Marcellino,

Acreditamos que as atividades de lazer constituem um
dos canais possiveis de transformagdo cultural e moral da
sociedade. sendo assim instrumento de mudanga. mas
instrumento que pode ser acionado qualquer que seja a ordem
social dominante (1983, p. 36).
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Também nao podemos aceitar as resisténcias oferecidas aos
valores do lazer dentro de uma moral tradicional, que tenta hierarquizar as
necessidades. Propostas essa que tem como objetivo, caracterizar o lazer como
supérfluo, o que numa sociedade de classes, justificaria a sua manutengdo em
quantidade e qualidade aos abastados, pois apenas esses, pelos seus esforgos,
teriam “vencido na vida” e com isso garantido o direito ao consumo dos chamados
bens de luxo.

A conceituagdo de Dumazedier, contida em Marcellino (1983),

definindo o lazer como:

um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode
entregar-se de livre vontade, scja para repousar, s¢ja para
divertir-se, recrear-se ¢ entreter-se ou, ainda para desenvolver
sua informagdo ou formagdo desinteressada, sua participagio
social voluntaria ou sua livre capacidade criadora, apds livrar-
s¢ ou desembaragar-se das obrigagdes profissionais, familiares
ou sociais (p.25).

nos da a dimensdo da importancia da oferta do lazer para todos, como condi¢dao
sine qua non para o exercicio da cidadania. Entretanto, essa associagdo a
liberdade, a voluntariedade e ao prazer tem determinado algumas criticas a

possibilidade de utilizagdo do lazer como recurso adicional na Educagido. Nao

concordando com essa posi¢do, vemos a possibilidade de lazer e Educagio se

influenciarem mutuamente, buscando a transformagao social e cultural necessaria.

Nao devemos pensar na escola como unico local de lazer, mas
como um dos possiveis e, aquele no qual os membros das classes desprivilegiadas
economicamente tém acesso. Também € preciso lembrar que a liberdade escolha
em qualquer formagdo social sofre os condicionamentos dessa dada formagao.

13

Entretanto, “... a escolha sera tdo mais auténtica quanto maior for o grau de
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conhecimento que permita o verdadeiro exercicio da opgao entre alternativas
variadas” (Marcellino, 1983, p.70). Assim, as proprias possibilidades de
desenvolvimento pessoal e social que si3o possiveis de serem desenvolvidas no
lazer, estao muito proximas dos objetivos da Educagao e da Educagao Escolar. Os
valores do lazer sao aceitos e incorporados pela escola.

Em relagdo da importancia de se educar para o lazer, também

dentro da escola, assim se posiciona Marcellino:

Acho que a escola tem um importante papel a
desempenhar na educagdo para o lazer, ndo s6 em termos da
difusdo de conhecimentos (as pesquisas demonstram que o
nivel das atividades praticadas no ‘tempo livre’ estd
rclacionado diretamente ao grau de formagdo escolar), como
também em rela¢do 3 obtengdo de uma visdo de mundo mais
ampla (1993, p.72).

.

Ainda em relagdao a necessidade de se educar para o lazer, é

importante destacarmos o posicionamento de Bramante, que defende que:

E necessario que todos scjam educados nas questdcs
rclativas a recreagiio ¢ ao lazer para que compreendam ¢ vivam
a sya importancia, porque aquilo que ndo se compreende, nio
se valoriza: aquilo que ndo se valoriza tera cada vez menos
defensores, ¢ aquilo que nio se defende, perde-se (1993. pl164).

O desenvolvimento de um espirito critico, através da Educagao

para o lazer, pode ser um importante instrumento de defesa em relagdo a proposta,

levada a efeito pelos veiculos de comunicagdo de massa de homogeneizar e

internacionalizar os contedos.

A Educagao Fisica, como uma das area privilegiadas dentro da
escola em relagdo ao lazer precisa optar, ou entrando no jogo do mercado € com
base nas pesquisas mercadologicas, ofertar apenas as atividades de lazer que estao

na “moda” e que podem ser consumidas acriticamente, e assim o professor dessa
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disciplina passa a ser um mero executor de atividades, ou investir na formagao de
uma nova sociedade, e através de experiéncias interdisciplinares no campo do
lazer, desenvolver o entendimento de sua propria agdo. Para isso requerem-se
profissionais  competentes  tecnicamente, reflexivos e  politicamente
comprometidos.

A valorizagdo da disciplina de Educagdo Fisica reside

justamente em criar uma nova visao no ser humano em educa-lo para o lazer,

. 15 o . e i v s
buscando criar o Homo Ludens'~. Ndo se busca a eliminacdo da racionalidade do

pensamento cientifico, o que se pretende € a transformagdo da nossa cultura,
buscando a totalidade do ser humano, humanizando as pessoas. Em outra
palavras, como afirma Reis, “¢ preciso reumanizar a cultura para que o lazer possa
recuperar seu espago quer na escola, no trabalho ou na familia” (1994, p.420).
Para as pessoas que resistem a idéia da utilizagao do lazer como
o componente primordial da Educagio Fisica e consideram o trabalho como seu

aspecto central, € preciso recordar que:

... pode haver resisténcias quanto a considerar o lazer ¢ ndo o
trabalho como referéncia fundamental e primeira da Educagio
Fisica. Nés temos. contrapondo-sc a isso, o valor ¢tico do
trabalho (o trabalho dignifica o Homem). Mas onde esta a
moralidade de um trabalho, cujo produto ¢ apropriado pelo
privado e que ¢ explorado via extragdo ¢ apropriagio da mais
valia? Onde estd a dignidade de um trabalho que nio permite
que um pai alimente, com o que recebe, sua familia (Bracht.
1992, p.50).

Se aceitarmos que a finalidade da Educagao Fisica € buscar a
integragdo das pessoas no mundo da cultura fisica para, com isso, proporcionar-

lhes um melhor padrdo de vida, a luta deve ser travada para que ocorra uma

15 ” . . . - . . . 3 -
Expressdo usada por Huizinga. para o homem que joga ¢ a esséncia do jogo ¢ o divertimento.
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participagdo ativa nas atividades fisicas, e ndo simplesmente um consumo passivo,
imposto pela midia e que concorre para a alienagdo do ser humano.

Ha que se evitar que a cultura corporal se transforme cada vez
mais numa mercadoria vendida pelos meios de comunicagdo. Nesse sentido e
visando alcangar um estado de direito que permita a todos desfrutarem daquilo
que produzem, “precisamos € colaborar no sentido dessa populagdo ter o direito
de praticar atividades fisicas e desportivas em locais adequados, com material e
equipamento também adequados, assistidos por profissionais preparados para esse

atendimento e ndo por leigos” (Lopes, 1985, p.93).

E necessario repararmos que uma ampliagdo do mercado de

trabalho para a classe dos profissionais de Educagao Fisica passa pela ampliagao
dos direitos a cultura corporal de toda a populagao e ndo apenas de uma parcela de
privilegiados. Dialeticamente, a melhor estruturagdo e realizagdo das aulas de
Educagdo Fisica, promovem a ampliacao desse mercado de trabalho, ao mesmo
tempo em que o crescimento desse mercado contribui para a legitimagdo da
disciplina de Educagdo Fisica. Dessa maneira, € preciso que todas as pessoas
comprometidas com a Educagao Fisica se unam em busca do mesmo objetivo, que
¢ a valoragao social desse ramo de atividades.

Dessa forma, concordamos com Demo, citado por Vieira (1999),
“que somente a partir da conscientizag@o e apropriagado dos sujeitos do exercicio
pleno de sua cidadania, é que podemos afirmar que os direitos humanos, e dentre

eles o lazer, sdo de direito e de fato, a razao de ser” (p.324).
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3.5 - O Esporte na Escola e sua Funcio

“Educacgao Fisica € esporte? ou talvez seria melhor inverter essa
ordem: esporte é Educagdo Fisica?” (Bracht, 1995, p.1) Esse questionamento

reflete a falta de uma identidade para a Educagdo Fisica Escolar. Quando os

proprios profissionais da area, os alunos (sujeitos da aprendizagem?) e a

sociedade, de uma forma geral, ndo sdao capazes de diferenciar o esporte da
Educacdo Fisica e, em determinados momentos, nem perceber que ha uma
diferenca, ¢ porque ambos estao intrincados de uma forma significativa.

Nao ¢ possivel no momento atual de desenvolvimento de nossa
sociedade deixarmos de reconhecer o grau de importancia que o esporte atingiu e,
conseqiientemente a Educagdo Fisica ndo pode ignora-lo, eliminando-o de sua
pratica pura e simplesmente. Pois “o Esporte faz parte de nossa cultura e a
Educacao Fisica ja o absorveu em suas atividades, mas parece que isso foi feito de
forma mecanica, sem reflexao e critica” (Finck, 1995, p.80). A esse respeito €
importante salientar que, “... muito mais do que o esporte ter sido absorvido pela
Educacao Fisica, do que a Educagao Fisica ter pedagogizado o esporte, foi este
que se sobrepoOs a ela, foi o esporte (enquanto elo mais forte) que instrumentalizou
a Educagao Fisica” (Bracht, 1995, p.2).

A seguir poder-se-a ver uma série de indicativos desse fato,

mencionados pelo autor:

a) Os melhores professores sdo considerados aqueles que sdo
os melhores técnicos; b) A diregio de colégios ¢ a
sociedade em geral valorizam mais aqueles professorcs
que obtém sucesso nos campeonatos escolares; c) A
organizagdo da Educagdo Fisica na escola pauta-se em
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grande parte pelo calendirio esportivo da escola de
prefeituras ¢ Estados: d) A idéia predominante de que a
Edycacdo Fisica é a base da pirimide reveladora de
talentos desportivos; ¢) A énfase que se did nas aulas de
Educagdo Fisica ao aprendizado das destrezas (técnicas) e
regras esportivas (1995, p.2-3).

Partilhando da idéia de que o esporte pode ser utilizado na
Escola e dentro das aulas de Educagao Fisica, compreendemos que “... a presenga
do esporte na escola esta alicercada nos beneficios proporcionados pela pratica de

atividades esportivas, que n3o sao somente fisicas, mas também intelectuais e

sociais” (Parana, 1998, p.15)'°, é necessario que ele ocupe seu espago “.. na

escola em dimensoes diferenciadas: como educagdo, como participagdo e como
rendimento” (Parana, 1998, p.15). Mas € importante compreender a distingdo feita
por Gebara (1989) de que a Educagao Fisica e o esporte sao objetos de naturezas
distintas, o que faz com que se diferenciem tanto na abrangéncia quanto na sua
historicidade. E que a Educagao Fisica é um objeto mais tedrico, no campo do
conhecimento, ou mesmo uma ciéncia em constitui¢ao que tem no esporte um de
seus elementos constitutivos. O esporte pode ser apropriado nao somente pela
Educacao Fisica escolar.

Deve-se elaborar uma Educagao Fisica critica, onde o esporte
seja utilizado pelo seu imenso valor gregario, como mais um elemento no
processo educativo e em beneficio da maioria da populagao escolar, e ndo reduzi-

lo apenas a sua faceta de rendimento quando “aqueles alunos que n3o

' O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio e Educagio Fisica. formado pelos professores da
Rede Publica Estadual de Ensino ¢ Universidade Estadual de Ponta Grossa — Departamento de
M¢étodos ¢ Técnicas - elaboraram os Cademos de Educagdo Fisica 1 ¢ 2. com o objetivo de
melhorar direcionamentos ¢ implementar as a¢des pedagdgicas dos professores de Educagio Fisica
em relagdo ao Projeto Corregido de Fluxo. langado pelo Governo do Parani em 1977, que visa
oportunizar ¢ regularizar a situagdo escolar dos jovens com defasagem idade-série.
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correspondem ao ‘modelo estabelecido’ pelo grupo de ‘sucesso’ e pelo professor,
excluem-se ou sao excluidos da pratica de Esportes nas aulas” (Finck, 1995, p.49).
Se ndo se tematizar o esporte na perspectiva de uma pedagogia critica, ter-se-a,
certamente, um numero cada vez mais reduzido de alunos interessados na pratica
da Educagado Fisica, bem como o proprio esporte tera cada dia maior nimero de
consumidores passivos em relagdo ao numero de praticantes. Perspectivar o
esporte criticamente significa:

a) Desenvolver ndo s6 a competéncia técnica, mas a
comunicativa ¢ a capacidade critica do fenémeno, a autonomia
para introduzir modificagdes; b) Desenvolver uma
sociabilidade a partir de principios ¢ valores nio conforic o
sistema ¢ sim conforme o projeto de sociedade que quercmos:
¢) Descnvolver uma educagdo estética em que o descjo, o gosto
scjam colocados no sentido do desfrute do gozo. do hedonismo
corparal ¢ ndo do ascetismo tipico do mundo do trabalho
(Bracht, 1995, p. 4).

Com base na perspectiva critica apresentada por Bracht (1995),

torna-se possivel utilizar esse importante elemento da cultura, o esporte, como um

dos conteudos da disciplina de Educagdo Fisica, na perspectiva de

instrumentalizar o educando na busca de uma transformaga@o social que minimize
as profundas diferengas econémicas e sociais que estdo instauradas no Brasil e
que, com a utilizagdo do esporte de rendimento nas aulas de Educagdo Fisica,
acabam sendo mascaradas.

Isso poderia mudar a realidade da Educagdo Fisica Escolar que
“assim se apresenta: sem identidade, acritica, transmitindo e controlando o ritmo
das atividades mecanicas, desenvolvendo conteudos ao sabor do modismo,
buscando a perfeigao do gesto e descompromissada com o individuo e com a

sociedade™ (Moreira, 1992, p.204).
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Assim, estaremos nos aproximando da proposta de Bracht

(1992), que indica procedimentos na conduta de uma pratica escolar de Educagado
Fisica que venham:

incentivar os alunos ¢ possibilitar-lhes a participagdo no
plangjamento das aulas: - incentivar 0s alunos a expressarem
idéias para a rcalizagio de jogos. - conduzir reflexdes ¢
discussdes com os alunos sobre as atividades desenvolvidas.
levando-os a refletir quanto a: 1. Importancia da participagdo
de todos os integrantes do grupo; 2. Possibilidade ¢
necessidade da mudanga de regras; necessidade de conseguir
ambjente agradivel, cooperativo ¢ de companheirismo nos
jogos. - considerar as idéias expressas pelos alunos e submeté-
las a apreciagdo do grupo; - engajar os alunos na organizagio ¢
validagdo das atividades rcalizadas nas aulas; - levar em
consideragio a importincia de uma disciplina funcional,
espontinea em contraposi¢do a disciplina imposta; - explorar ¢
utilizar a colocagio de problemas aos alunos com o objetivo de
leva-los a atividade reflexiva; - limitar ao minimo
indispensavel a diregdo pessoal das atividades (p. 90).

3.6 - Perspectivas da Utilizacao do Esporte

Com base na “Lei Pelé”, que é considerada por muitos como
uma lei moderna, € possivel fazer uma diferenciagdo nas formas de utilizagio do
esporte, que cada dia se torna mais presente na vida dos brasileiros.

Assim reza a referida lei em seu Capitulo II1 “Da natureza e das

Finalidades do Desporto”, em seu art. 3.°:

O desporto pode ser reconhecido em qualquer das
scguintes manifestagoes:
I — Desporto Educacional, praticado nos sistemas de ensino ¢
em formas assistematicas de educagio, evitando a scletividade,
a hipercompetitividade de scus praticantes, com a finalidade de
alcangar o desenvolvimento integral do individuo ¢ a sua
formagao para o excrcicio da cidadania e a pratica do lazer:
I — Desporto de Participagio, de modo voluntirio,
compreendendo as modalidades desportivas praticadas com a
finalidade de contribuir para a integragdo dos praticanies na
plenitude da vida social, na promogio da saude ¢ da educagdo ¢
na preservagdo do meio ambiente;
[IT — Desporto de Rendimento, segundo normas gerais desta
Lei ¢ regras da pritica desportiva nacionais ¢ internacionais.
com a finalidade de obter resultados ¢ integrar pessoas ¢
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comunidades do Pais ¢ estas com outras Nagoes (...) (Brasil
1998).

Dentro da defini¢ao das formas de pratica do desporto, podemos
entender que no esporte educacional (esporte da escola) desperta-se o gosto pela
pratica de atividades desportivas, ensinam-se 0s movimentos basicos (no
contexto) e amplia-se a capacidade critica de avaliar o esporte e a vida que se
desenvolve ao seu redor. Ja o esporte de participagdo ocorre quando o aluno vai
ocupar seu tempo livre (nessa fase ele ainda esta inserido como esporte da escola)
como uma forma de lazer. Se na infancia e adolescéncia despertar-se o gosto pelos

esportes, ter-se-a adultos praticando atividades esportivas de maneira ludica e em

. . 7 -
beneficio de sua saide'’. Quando ocorre preocupagio com a alta performance,

impulsionada pelo gosto e o estagio adiantado de aprendizagem, chega-se ao
esporte de rendimento (esporte na Escola).

Na escola, o esporte deve ser utilizado como um meio para se
atingir objetivos educacionais. Dessa forma precisa ser acessivel a todos os
educandos, e ndo apenas a uma parcela de alunos privilegiados. “O respeito pelo
desenvolvimento das capacidades individuais e interesses de cada aluno ... e 0
despertar de uma consciéncia do que e por que se praticam exercicios fisicos sao
papéis da Educacido Fisica™ (Dias Pedroso, 1995, p.33). Assim € preciso concordar

que:

Se tentarmos entender o Esporte Escolar na
perspectiva da formagdo do cidaddo. que ndo privilegic uma
minoria melhor dotada fisica e socialmente, e sim seja
democrdtico. que ndo scja individual. mas cooperativo ¢
participativo, devemos utiliza-lo como conteido e meio para

" Saide entendida. em scu conceito moderno. nio sendo apenas a auséncia de doengas e sim, o

bem estar fisico. mental e social.
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educar, através de todo o seu desenvolvimento enquanto
fenémeno cultural. Nio podemos entendé-lo como fim em si
mesmo, restrito a medalhas ¢ troféus. pois desta forma ndo
estaremos considerando toda dimensio educacional deste
fenémeno (Parana. 1998, p.17).

Entendemos que, pela pratica do esporte na escola, seja possivel
ao educando o desenvolvimento da criatividade, o que vem propiciar situagdes
para o desenvolvimento da iniciativa, algo que € de suma importdncia na
resolugao de problemas. Para Finck, “através do esporte, o individuo recupera um
certo sentimento de comando, de autoridade, sensa¢do de ser um ator, um
protagonista, mesmo que seja apenas na simplicidade da efémera figura esportiva
que estiver representando (identificagdo com idolos)™ (1995, p.38).

Na escola, o conteudo deve ser trabalhado em funcdo da

finalidade da Educagao, que € a de propiciar a aprendizagem para todos os alunos,

e ndo apenas para uma minoria bem dotada fisicamente. E preciso pensar que o

aluno tem um corpo real e ndao um ideal e com ele € preciso trabalhar, também ¢
obrigagao da escola e do professor respeitar a imensa bagagem cultural que a
crianga tem ao chegar a escola. Dentro desses padrdes € possivel trabalhar o
esporte na Educagao Fisica, com alunos como sujeitos da aprendizagem.

A ludicidade deve estar presente no esporte da escola,
transformando-o em jogo. Mesmo considerando que o jogo esta muito proximo do
esporte, mas com algumas caracteristicas diferentes, € preciso entender que “o
esporte nd3o suprime O jogo, O jOgo vive no esporte, assim como O esporte
necessita do jogo para viver” (Dias Pedroso, 1995, p.80).

O jogo como um elemento rico educacionalmente esta presente

na vida do homem desde que ele existe e tem sua beleza quando:
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A sedugdo do jogo esta presente no respeito pela
individualidade e¢ ao prazer de transportar-se a um mundo
lidico e imaginario. onde a coletividade estabelece a forma. as
regras, ¢ o ritmo da brincadcira. A obediéncia as situagdes
propostas pelo jogo. seja clas qual forem, sdo importantes para
ndo abalar o mundo do jogo. Nesse mundo imagindrio. o do
jogo. também competitivo. o interesse na competigdo afasta a
idéia de superagdo, a qualquer custo. do oponente. Nio sc joga
contra alguém, ¢ sim, com um companheiro (Dias Pedroso.
1995, p.70).

Dentro dessa forma de atuagdo, o professor esta assumindo seu
compromisso de educador e pode tanto propiciar ao educando uma possibilidade
de desenvolvimento saudavel, bem como legitimar a pratica da Educagdo Fisica,
respondendo a que ela veio. “A valorizagdo da disciplina de Educagao Fisica ¢é
também conseqiiéncia do seu professor, pois esta ligada diretamente as suas aulas;
se forem organizadas, sistematizadas e orientadas ao processo ensino-

aprendizagem, terdo valor educacional e reconhecimento” (Parana, 1998, p.17).

O Esporte tem seu valor educacional reconhecido por alguns e

combatido por outros. Na escola € o principal conteddo da Educagdo Fisica e
desenvolvido de forma predominante pelos profissionais da area que, entretanto,
falham ao utilizar uma mesma metodologia tanto em aula como em treinamento,
ndo diferenciando o aluno do atleta e nem os seus momentos diferenciados, como
técnico ou treinador. O problema parece nao estar no esporte, e sim na utilizagdo
indevida que os professores de Educagao Fisica fazem dele, tanto nos
procedimentos de ensino, quanto nos objetivos.

todas as propostas curriculares na escola possuem
seqiiencialidade, dessa forma acompanhando 0
desenvolvimento da atividade curricular do aluno nas diversas
séries. Em Educagio Fisica isso ndo ocorre. pois 0 mesmo
‘conteudo’. os mesmos ‘procedimentos de ensino’. os mesmos
‘objetivos’ propostos, sdo vivenciados por alunos de diferentes
faixas etarias. de diferentes séries, de diferentes conhecimentos
ou cxperiéncias nessa Disciplina curricular. Ai, um pensamento
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imediato: ou a Educagdo Fisica. ou os demais componentes
curriculares. ou ambos, estdo inadequados no que diz respeito a
essa cstrutura pedagogica do processo de aprendizagem
(Moreira, 1995, p.24).

E necessario oportunizar, aqueles que tenham interesse, o acesso
ao esporte de rendimento, e isso deve ser feito na escola, o unico local acessivel
para uma grande parcela jovem da populagdo. Assim concorda-se com Finck

(1995) quando afirma que ndo oportunizar, na escola publica o ensino e a pratica

de um esporte de qualidade'® para aqueles que desejam aprendé-lo, significa

colaborar para elitiza-lo ainda mais.

O esporte vem a ser a evolugdo do jogo. “Ao ser regulamentado
e institucionalizado, o jogo ganha caracteristicas do esporte que, por sua vez, tem
suas regras reconhecidas nacional e/ou internacionalmente” (Finck, 1995, p.78).
Por ser regulamentado, o esporte traga padroes de movimento para cada
modalidade esportiva e estabelece a busca incessante do rendimento e da
performance para que se atinja a vitoria, objetivo maior. Nesse momento
comegam a surgir os problemas, pois os mais aptos atingem-na, enquanto 0s
menos aptos (que sdo grande maioria), passam a viver o esporte passivamente,
apenas como espectadores, deixando de pratica-lo e, em certos casos, desistindo
inclusive do esporte de participacao (uma das formas de lazer).

O fendmeno cultural esporte esta extremamente presente na vida
das pessoas na atualidade, exercendo grande influéncia em nosso cotidiano.

Através dos meios de comunicagao de massa, o esporte entra em nossas casas,

Finck (1995), ressalta que oferecer um Esporte de “qualidade™ na Escola, significa, ofertar
atividades esportivas ludicas para os alunos nas aulas de Educagdo Fisica e Esporte através de
treinamento especializado para os atletas, em momentos diferenciados.
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levando muitas informagdes, entre elas as comerciais. Em volta do esporte gira
uma todo-poderosa industria capitalista que tendo se apoderado do esporte vende
produtos através dele e cria novas necessidades no publico consumidor, quase que

diariamente. “Os idolos esportivos conduzem as pessoas ao consumo dos mais

diversos produtos, muitas vezes, sem refletir sobre este processo” (Parana, 1998,

p.32).

Outros dois campos interligados pelo mundo do esporte e que
merecem destaque sao as relagdes que professores e alunos/atletas estabelecem
com o mundo do trabalho. Nao é possivel ignorar o grande campo de trabalho que
se forma ao redor do esporte. Os professores de Educagao Fisica, quando atuam
como técnicos buscam, através das vitorias, conquistar novos e melhores
empregos. Isso, dentro de uma sociedade de capitalista, pode até ser considerado
correto, entretanto, quando € feito acriticamente, levando o aluno/atleta a
extremos que poderdo trazer conseqiiéncias desagradaveis para sua vida, torna-se
deploravel e danosa em termos de processo de formag¢ao humana.

Ja os alunos/atletas, atuando em competig¢des esportivas, deixam
de ser sujeitos autonomos para se tornarem mercadoria comercial, tendo prego e

até prazo de validade (faixas etarias dos campeonatos escolares).

A Escola. ou forma alunos-atletas ou os contrata ¢. ao
contratar o servigo de um aluno/atleta. domina-o amplamente
em suas relagdes de produgio. pois entende que estd prestando
um favor em lhe dar chance de jogar nio para si ¢ sim pela
institui¢do que representa. Como seu corpo foi ‘vendido’ para a
Escola. resta submeter-se a treinamento ¢ a busca do sucesso
para si ¢ principalmente para a Escola. Nessa situagdo, tanto o
Esportc. como o aluno atleta sdo mercadorias a serem
consumidas de forma inconsciente (Dias Pedroso. 1995. p.100).
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E necessario salientar ainda outros dois grandes problemas que

rondam o esporte. Tem-se cada vez mais estimulado e praticado, tanto o

treinamento precoce'”, quanto a utilizagdo do “doping”.

O treinamento precoce ndo leva aos resultados esperados, pois o
fato de uma crianga iniciar-se cedo demais na pratica de um esporte
(principalmente os coletivos) ndao garante a ela vantagem, em relagdo as outras
criangas, no sentido de se tornar mais apta a ser uma grande camped na idade
adulta. Além disso, criangas que sdo trabalhadas precocemente nos esportes
podem se desestimular a participar de treinamentos em idades posteriores, pode
haver frustragdes, por ndo possuirem talentos, por ndo atingirem o apice da
piramide esportiva, e ainda por terem deixado de vivenciar os aspectos ludicos
inerentes a sua vida.

Com toda certeza, nenhuma crianga, por si so, optaria
livremente em treinar o Esporte de forma especializada.
sislematica e intensa como normalmente ¢ realizado, ou scja
com o objetivo de alcangar resultados. Porém. elas sdo mais
facilmente influenciaveis. dependentes e ainda capazes de
participar com alegria neste tipo de Esporte (Kunz, 1994, p.47).

O “doping”, que segundo Kunz (1994) ja foi utilizado em
criangas com menos de treze anos (para driblar o controle nas competi¢des e
atingir resultados inigualaveis nas categorias menores), provoca uma vantagem
tdao grande que talentos naturais dificilmente conseguiriam superar atletas tratados

com essas substancias.

' De acordo com KUNZ (1994). treinamento especializado precoce no esporte acontece quando
criangas sdo introduzidas, antes da fase pubertdria, a um processo de treinamento planejado e
organizado a longo prazo ¢ que sc efetiva num minimo de trés sessoes semanais. com objetivo de
gradual aumento do rendimento. além de participagdo periddica em competigdes esportivas.
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Precisa-se considerar os efeitos nocivos da utilizagdo do

“doping”. Esse método pode até construir uma grande carreira esportiva, mas sua

maior possibilidade sera destruir uma vida humana, tanto fisica como
psiquicamente, podendo levar o individuo até mesmo a morte.

Os defensores do uso do “doping” de forma controlada, cada vez
em numero maior, buscam nessa legitimac¢do, através da ilusdo de se criarem
‘super-homens’, atingir lucros comerciais cada vez maiores. Os que defendem o
uso de meios auxiliares de forma controlada, na busca de melhores resultados no
esporte, o fazem por ... reconhecerem o estreito vinculo que o mesmo mantém,
nas sociedades atuais, com o sistema economico” (Kunz, 1994, p.55).

Com a utilizagdo correta do esporte nas aulas de Educacao
Fisica, numa perspectiva educacional pode-se colaborar para que a crianga
desenvolva seu espirito critico e se transforme num cidadao consciente. Dessa
forma, ao deparar-se futuramente com o esporte, como praticante, assistente, ou
até mesmo como profissional de Educagdao Fisica, nio tomara atitudes que
denigram o esporte e o ser humano, como também ndo apoiara essas atitudes

erroneas, e isso colaboraria sobremaneira para a transformagao da sociedade.

3.7 - A Hegemonia do Esporte como Conteiido da Educacio Fisica

O esporte sofre, apos a II Guerra mundial um processo de
expansao quantitativa e, sob a influéncia européia, vai se difundindo para todo o
mundo rapidamente até o ponto de tornar-se o elemento hegemonico da cultura do

movimento. No Brasil, a ocorréncia desse fendmeno ¢é significativa e acaba sendo
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refor¢ada pelo Decreto n.° 69.450/71, que explicitava unicamente como conteudo
a partir da 5" série, estendendo-se até o ensino superior e que deveria ser inserido
nos programas de Educagao Fisica as atividades de iniciagdo esportiva ou praticas
de natureza esportiva. “Dessa maneira, a submissao do ensino da Educagéo Fisica
ao esporte, iniciada apos a Segunda Guerra mundial, foi ainda mais radicalizada, o
que contribuiu para que ele se consolidasse praticamente como conteudo
exclusivo das aulas de Educagao Fisica” (Souza & Vago, 1997, p.130).

Levanta-se entdo um questionamento, se “as praticas culturais
do esporte vém sendo escolarizadas ao longo deste século, como um dos temas de
ensino da Educagao Fisica. Entdo, quais as relagdes possiveis da Escola (e do seu
ensino de Educagao Fisica) com as praticas culturais do Esporte?” (Vago, 1996, p.
4). Essa pergunta vem sendo respondida de forma diferenciada por autores
diversos, de acordo com a visdao de mundo e de sociedade de cada um deles.

O que fica evidenciado € que, embora existam discursos
variados acerca da utilizagdo do esporte como um dos meios da Educagdo Fisica
escolar, a pratica da grande maioria dos professores esta centrada na utilizagdo do
esporte como seu principal conteudo, quando ndo como unico conteudo e quase
sempre sob um prisma competitivo. Mas seria essa a unica forma de tematizar
esse elemento da cultura corporal? E os outros elementos da cultura corporal,
como ficam? Sio desprezados? Sdo ignorados? E possivel trabalhar para o
desenvolvimento integral do ser humano, buscando a consolidagdo da cidadania e

a insercdo da Educagdo Fisica na busca dos objetivos educacionais da escola,

através de um so conteudo? Que sociedade se busca? E preciso lembrar que “... a
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Educacdo Fisica pode ser aplicada como fator alienante na comunidade atraves de
jogos e competi¢des utilizados pelo poder politico” (Tojal, 1995, p.19).

Niao se busca a eliminagdo do esporte como um dos elementos
constituintes da Educagdo Fisica escolar pois, de acordo com Vago (1996) o
esporte € legitimado pela sociedade e € exatamente isso que garantiria
legitimidade para o ensino da Educagéo Fisica na Escola: ensinar esportes. O que
ocorre de paradoxal € que parece que a Educagdo Fisica somente seria legitimada
na escola na medida em que transmitisse esses elementos da cultura, da forma
como ele se realiza nas sociedades modernas. Embora exista um articulagdo por

parte de determinado segmento de intelectuais da Educagio Fisica no sentido de

e . aye ” - — .20 .
nao mais utilizar o esporte na Educagao Fisica, posi¢ao a qual somos contrario™, €

preciso mudar a sua forma de utilizagdo tematizando-o de maneira que possa ser
direcionado para que todos os alunos possam dele se apropriar e percebé-lo
criticamente.

Embora o esporte possa ser inserido na perspectiva educativa ou
de participag@o, o que acaba ocorrendo de maneira geral nas aulas de Educagdo
Fisica é que ele assume a conotagao de rendimento. Com isso acaba incorrendo
justamente em aspectos que o distanciam dos objetivos educacionais tais como:
seletividade, competitividade exacerbada, individualismo, gesto técnico,
performance desportiva, padronizagdo entre outros. Bracht, enfatiza estes aspectos

dizendo que:

* O esporte ¢ um clemento da cultura corporal ao qual todos tém direito a acessar, mesmo porque
ja esta inserido na vida dos educandos quando estes chegam a escola. Privar os alunos desse
importante elemento cultural ¢ uma forma de elitizar o esporte.

AV
AVAVEY

T
4 3, 6 i 8unespw 12 13 14 15 Ie 17 18 19



...a Educagdo Fisica assume os codigos de uma outra
institui¢iio (a institui¢do esporte), ¢ de tal formas que temos
entdo ndo o esporte da escola ¢ sim o esporte na escola, o que
indica a sua subordina¢do aos codigos/sentidos da institui¢do
esportiva. O esportc na escola ¢ um prolongamento da propria
institui¢do esportiva. Os codigos da institui¢io esportiva
podem ser resumidos em principio do rendimento atlético-
desportivo. competigio. comparagio dec rendimentos ¢
recordes, regulamentagdo rigida. sucesso esportivo ¢ sinénimo
de vitoria, racionalizagio de meios e técnicas. O que pode ser
observado ¢ a transplantagio reflexa destes codigos do esporte
para a Educagdo Fisica. Utilizando uma linguagem sistémica,
poder-sc-ia dizer que a influéncia do meio ambiente (esporte)
ndo foi/é selecionada (filtrada) por um codigo proprio da
Educagio Fisica. o que demonstra sua falta de autonomia na
determinagio do sentido das agdes no scu interior (1992, p.22).

Assim Educagdo Fisica subordina-se ao esporte, e isto fica
evidenciado claramente no momento em que “a escola ¢ a base da pirdmide
desportiva. E o local onde o talento desportivo vai ser descoberto ...” (Bracht,
1992, p.22). Desta forma, o esporte utilizado na aula de Educagdo Fisica acaba
nao sé afastando os proprios alunos da disciplina bem como distanciando-os do
proprio esporte, pois desenvolvido em condigdes precarias (numero excessivo de
pessoas, pouco tempo, falta de material, etc.) sedimenta a idéia de que tem um
aprendizado dificil ou, o que pode ser pior, leva os alunos a pensarem que a
limitagdo de aprendizado é decorrente de suas deficiéncias levando-os a
diminuic¢ao da autoconfianca.

O esporte de rendimento que vem sendo desenvolvido como
conteudo predominante na escola nem sempre vai ao encontro as expectativas,
anseios e necessidades dos educandos, o que acaba trazendo um reducionismo a
Educagio Fisica enquanto disciplina. Ja que na escola o conteido deve servir

como meio para que se atinjam os objetivos educacionais, € preciso fazer um

esporte adequado aos alunos e nio o esporte pelo esporte. E preciso construir o
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esporte vivido’', e ndo utiliza-lo acriticamente na forma institucionalizada. E

preciso concordar que “o principal equivoco historico do entendimento do
esporte-educagdo € a sua percepgdo como um ramo do esporte-performance, ou de
rendimento” (Tubino, 1997, p.31-2).

Muitas vezes a metodologia empregada pelo professor acaba
sendo uma mistura de procedimentos das escolas tradicionais e tecnicistas. Isto
faz do aluno praticamente um atleta em potencial, pois dele é cobrada a utiliza¢do
dos movimentos corretos do esporte (gesto técnico). Entretanto, se nos basearmos
em Mauss citado por Daolio (1995) que definia a técnica corporal como “... as
maneiras como os homens, sociedade por sociedade, e de maneira tradicional,
sabem servir-se de seus corpos’ entdo “qualquer gesto € uma técnica corporal,
porque € uma técnica cultural ... se todo 0 movimento € técnico, nio podemos
falar de uma técnica considerada perfeita, ou correta, ou melhor, sendo num
contexto e numa situagdo devidamente delimitados™ (Daolio, 1995, p.40). Mas no
tipo de aula tradicional o movimento € o centro da aula e ndo o educando. Isso
acaba fazendo com que a vontade de participar das aulas demonstrada pelos
alunos va diminuindo gradativamente. Entdo passa a ser comum a busca de
subterfiigios que justifiquem a auséncia dos alunos nas aulas de Educagao Fisica
(atestados médicos, bilhetes dos pais, etc.). Porém, os mesmos alunos que se
ausentaram da aula de Educag¢do Fisica podem nesse mesmo dia, serem

encontrados durante o recreio, ou em outros momentos de &cio, praticando

* O Grupo de Estudos ¢ Pesquisa em Educagdo ¢ Educagdo Fisica cunhou o termo “Esporte
Vivido™. como sendo um clemento da cultura corporal, que pode ter sua normas pré-determinadas
mudadas ou nio de acordo com o entendimento do grupo que o utiliza . No meu entendimento, um
sindnimo da expressdo “o Esporte da Escola” cunhada por Bracht (1992).
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esportes (ou até mesmo o esporte utilizado pelo professor da disciplina em aula),
com extremo prazer ludico.
Ocorre que os professores de Educagao Fisica talvez nao

compreendam claramente a fungdo social da Escola e da disciplina, e nem

consigam separar 0 momento da aula do momento do treinamento desportivo.

Entdo a procura nao se faz pelo educando, mas sim pelo atleta, pelo talento,
perseguindo um aluno irreal que satisfaga o ideal esportivo do professor ou como
coloca Vasconcelos,

O aluno real, concreto que efetivamente estd na sala
de aula ¢ um ser que tem suas necessidades. interesses. nivel de
desenvolvimento  cognitivo, quadro de  significagdes.
experiéncias anteriores, sendo bem distinto daquele aluno ideal.
dos manuais pedagoégicos (marcados pelos valores de classe)
ou do sonho do professor (1993. p.56).

Os professores de Educagao Fisica, ou por descompromisso ou
até mesmo ingenuamente, acabam utilizando o esporte na perspectiva de
rendimento, acreditando que € essa forma que desperta o interesse da maioria dos
educandos. Mas nessa forma de utilizagdo do esporte, o interesse principal acaba
sendo do professor, onde ele tem o comando, podendo se utilizar de modalidades
(normalmente coletivas) que mais aprecia ou que, por ter sido praticante das
mesmas tem um maior dominio dos aspectos técnicos. Assim o aluno passa a ser
um mero executante de movimentos pré-determinados, repetitivos e inconscientes;
seu corpo passa a ser instrumentalizado na mio do professor.

Em pesquisa realizada com os alunos do curso de Edificagdes do
CEFET-PR, Unidade de Pato Branco, no ano de 1995, com o objetivo de adequar

a disciplina de Educacao Fisica aos interesses dos alunos, acabou ocorrendo que,
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no momento em que os mesmos foram solicitados a eleger os conteudos de sua
preferéncia, os esportes ja trabalhados na época dentro da escola (voleibol,
handebol, basquetebol e futebol) acabaram sendo os preferidos e, quando
solicitada a alteragdo de conteudos, os alunos sugeriram a inclusio de outros

esportes (principalmente futsal, natagdo e atletismo). Se analisado esse fato

isoladamente, poderia levar a idéia de que realmente o esporte era o que satisfazia

o interesse dos alunos. Porém se visto de forma mais abrangente, ligando ao fato
de que essa era a atividade que os alunos estavam acostumados a realizar nas
aulas de Educagao Fisica desde muito cedo e que a midia de uma forma geral faz
a valorizagdo extrema do esporte de rendimento transformando atletas em
semideuses, € possivel perceber que, numa sociedade capitalista como a brasileira,
que desclassifica os discursos antagonicos ao pensamento da classe dominante, as

respostas dos alunos ja estavam prontas, mesmo que eles ndo percebessem isso.

O esporte, nas aulas de Educagdo Fisica, devem ser
tecmatizados de forma mais ampla, contextualizado numa
perspectiva critica e participativa. Quanto mais diversificadas
forem as modalidades esportivas desenvolvidas na escola.
maiores serdo as alternativas de praticantes ¢ espectadores, de
forma que no processo educacional todos possam num
determinado momento vivenciar essas experiéncias. Dessa
forma o esporte terd realmente um sentido educativo (Finck,
1995, p.50).

A realidade € que € preciso que a Educacdo e a Educagao Fisica,
sem eliminar o esporte como um dos seus conteudos, se tornem atividades
politicas que possam instrumentalizar os educandos, desenvolvendo neles o senso
critico, para que entdao possam debater e eleger o que esperam de uma disciplina
escolar e o que esperam da sociedade. Sem a necessaria clareza politica, os

educandos serdo facilmente convencidos pela ideologia dominante na manutengdo
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do status quo, sendo que “as classes com poder e recursos continuarao a lutar por
pedagogias e curriculos que garantam seu investimento em capital cultural e a sua
posi¢ao na estrutura econdmica e social” (Silva, 1996, p.113-4). Entretanto,
concordando com Paiva (1987) que percebe “... que a escola oferece aos seus
alunos nao somente a ideologia dominante, mas também instrumentos uteis a sua
sobrevivéncia e até mesmo a sua libertagdo” (p.86). Aceitando o pressuposto que
para os alunos das classes subalternas s6 podera haver libertagdo quando houver

transformacao, talvez seja 0 momento de se fazer opgao por uma Educagdo Fisica

numa abordagem Critico Superadora ou sistémica®>. Pois ambas tém como

finalidade a Transformagao Social.

E preciso nas aulas de Educagdo Fisica eliminar o modelo de
esporte que objetiva somente a alta performance esportiva e os resultados, para
que nao se corra o risco de eliminarmos os alunos que nao correspondem ao
“modelo” estabelecido pelo professor. Esse esporte de rendimento deve ser
mantido no momento dos treinamentos de equipes escolares, ja que 0 mesmo €
revestido de valor educacional, desde que nao seja levado aos extremos do esporte
de rendimento, onde a jogo € “guerra”, o adversario “inimigo” e a vitoria € o

unico resultado aceitavel, nem que para isso seja preciso utilizar recursos escusos.

** A abordagem sistémica. que tem como principal autor no Brasil o professor Mauro Betti, tem
seu carater transformador colocado em duvida por alguns estudiosos da Educagdo. que defendem a
posi¢do histérico-critica. Alegam esses autores que a visdo sistémica tem uma visio explicativa,
uma fungdo mais integradora do que transformadora.
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3.8 - Professor de Educac¢do Fisica X Técnico Desportivo - Distanciamentos

e Proximidades

Quem sdo na verdade os técnicos desportivos e os professores

de Educagdo Fisica que estdo na Escola Publica? Na verdade, ambos sdo ou

. . . - yic 3 -
deveriam ser profissionais de Educagio Fisica™, que vém a ser as pessoas que

cursaram com éxito, um curso de graduagao em Educagao Fisica, ou de acordo
com Steinhilber:

PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA: designa os
egressos das escolas de formagdo de profissionais em Educagio
Fisica; escolas essas que tém em scus curriculos disciplinas que
transmitem conhecimentos, permitindo aos scus formandos
uma atuagdo competente em todas as areas do movimento, da
atividade fisica e/ou desportiva, scja através da licenciatura ou
do bacharelado. respeitando-se ¢ levando-se em consideragio,
cvidentemente a drea de maior concentragdo de cada escola,
dentro da autonomia de cada Universidade (1996. p.64).

O que vai diferencia-los € a forma de atuag@o, pois mesmo em
relagdo ao local de trabalho, ambos estdao na escola. Os dois tém uma fungao
educativa e que devera ser realizada com extrema seriedade, “... nem sempre
estamos ensinando, porém entendo que, esteja atuando onde estiver, o profissional
de Educacgao Fisica esta sempre educando. Deve ser, sempre e permanentemente
um educador, um formador de individuos integrados a sociedade” (Steinhilber,

1996, p.68). A diferenga € que nas aulas de Educagdo Fisica o esporte devera ser

um dos conteudos a serem trabalhados pela classe juntamente com o professor e

** E comum na Educagdo Fisica a atuagio de leigos. que apenas estarem trabalhando

momentancamente com aulas ¢/ou treinamento se intitulam profissionais de Educagdo Fisica.
Entretanto, a lei n® 9696/98, que regulamenta a profissio de Educagdo Fisica. devera
progressivamente levar a extingdo desta categoria de pseudo profissionais de Educacio Fisica.
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na perspectiva de inclusao, ou seja, todos devem participar dele sem exce¢des. Na
disciplina de Educacao Fisica deve-se considerar a seguinte questao em relagdo ao
esporte como sendo “... a busca do sucesso e participa¢ao para todos” (Parana,
1998, p.7). Assim pessoas sem habilidade, portadores de deficiéncias etc. poderdo
estar nesse esporte, que, por ser da escola e ndo apenas estar na escola, permite
que as regras, os fundamentos e as taticas sejam modificadas para que melhor se
adaptem ao grupo de praticantes. J4 no treinamento, momento de atuag¢do do
técnico desportivo, embora seja mantido o objetivo educativo, em relagdo as
regras deverao serem mantidas aquelas utilizadas internacionalmente pelo esporte
em questao, ou adaptadas pelas federagdes em fungdo da idade ou outros aspectos,
mas que nao poderao serem alternadas pelo grupo para facilitar sua apreensdao. No
momento do treinamento ja ndo € possivel fazer um esporte para todos, pois o
processo seletivo estara presente.

Outro aspecto que diferencia o esporte vivido (da Escola) do
esporte institucionalizado (na Escola) é que, no primeiro, o objetivo é despertar o
gosto para a pratica de esportes e, como deve ser trabalhado com todos, o nimero
de participantes € superior. Ja no segundo ha uma tendéncia de que se

encaminhem para os treinamentos apenas as pessoas que ja gostam e que tém

maior habilidade para a pratica de determinado esporte e assim o numero de

participantes € reduzido. Mesmo nas “escolinhas esportivas” onde se faz a
iniciagao esportiva, limita-se o numero de participantes e naturalmente, no

transcorrer dos treinamento, vai havendo uma sele¢do e os menos aptos vao
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desistindo ou transferindo-se para outras atividades onde julguem ter maiores
habilidades.

Na verdade, o objetivo da aula de Educagao Fisica € desenvolver
no educando o gosto pela pratica de atividades fisicas a nivel de lazer
(participagao) e instrumentalizar os alunos para que eles tenham condigdes de
organizar e participar dessas mesmas atividades, buscando tornarem-se cidadaos.
“Cabe ressaltar que, este cidadao ... tem direito de acesso a pratica corporais como -
forma de expressio e sentimento de bem estar” (Parana, 1998 p. 13). O
treinamento, porém, visa especializar os alunos atletas, aprofundando seus
conhecimentos em relagdo a regras e sistemas taticos, bem como desenvolver ao
maximo suas habilidades em relagdo aos fundamentos do esporte escolhido.

Mesmo assim, considerando que o rendimento fisico-técnico, o recorde, a

racionalizagdo e a cientifizagdo sdo caracteristicas basicas do esporte, na escola

nao se pode esquecer o pensamento defendido por Medina, pois “qual o sentido de
um esporte que se esqueceu que existe para melhorar a qualidade de vida dos
homens, e ndo para robotiza-lo na busca obsessiva e indiscriminada do recorde ou
do primeiro lugar, transformando-o as vezes, em monstros humanos” (1985,
p.63).

O desenvolvimento de uma clareza politica, que possa levar os
participantes a um entendimento critico de nossa sociedade (em relag@o a luta de
classes, utilizagdo do esporte pela midia, etc.) e que venha com isso
instrumentaliza-los em vista de uma possivel transformagdo dessa mesma

sociedade, ¢ um papel de qualquer tarefa educativa e de qualquer educador que
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esteja comprometido com os objetivos de uma nova composigido de forgas e de
uma diminui¢do do desequilibrio social, porque € preciso compreender que “as
caracteristicas da vida brasileira ndo foram impostas pelo destino, mas sim por
condi¢gdes concretas que podem ser modificadas” (Leite apud Medina, 1990,
p.79). Portanto, sendo tanto a aula de Educac¢do Fisica como o treinamento
desportivo, tarefas educativas, ambas tém em comum esses objetivos inseridos na
sua pratica e podem ser atingidos de acordo com a postura do profissional que as
ministre.

Praticar ¢ transformar ... devemos estar atentos para o
fato de que ndo ¢ toda pratica que transforma. Para vir a ser
uma pritica transformadora, necessario se faz que ela scja
teorizada. pensada. refletida. A pritica nio pensada ¢ uma
pratica reprodutora ... a passagem de uma pratica reprodutora,
para outra transformadora estd dirctamentc vinculada a
mudanga de atitude por parte desse profissional. que diga
respeito. acima de tudo. ao deixar de lado uma postura acritica.
para um assumir de uma postura critica que o leve a pensar-se
como HOMEM CONCRETO. existente em um determinado
momento histérico, em uma determinada sociedade, sociedade
esta dinimica ¢ por isso mesmo, homem sujeito de sua histéria
(Castellani, 1985, p.104-5).

E de suma importancia a percepgao de que, quando a midia faz a

apologia de valorizagdo do esporte, ndo faz pensando no esporte escolar, que deve

ser educativo e assim prezar a solidariedade, o companheirismo, o alcangar a

24

melhor performance™, mas sim em relagao aos valores desenvolvidos pelo esporte

espetaculo, que acabam sendo os mesmos reconhecidos como positivos pela

125

sociedade capitalista e que redundam em “darwinismo social””. Dessa forma,

pode-se compreender que tanto a aula de Educagdo Fisica quanto o treinamento

** Performance entendida como “a capacidade do individuo realizar algo” (Parana, 1998, p. 16).
=* “darwinismo social”. entendido como a exclusio dos menos aptos. dentro da visdo do sistema
vigente.
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sdo duas possiveis vertentes da area de Educagao Fisica e que dentro da escola
devem ter o mesmo valor e, conseqilentemente, a mesma valorizagdo de seus
profissionais.

A midia, tendo como seu principal representante a televisdo, tem
o poder de cnar realidades, de gerar necessidades, de internalizar na consciéncia
(consciéncia ingénua a bem da verdade) de cada um, valores e discursos eleitos
como verdadeiros e melhores. Nao € nem preciso mentir, criando situagdes, basta
omitir, escolher as perguntas de uma entrevista e os entrevistados, utilizar a
linguagem que mais se adequa em uma transmissdo televisiva para transmitir o
significado desejado. Dentro de um determinado contexto, o texto ganha
expressao variada.

“Na verdade a televisdo codifica a realidade diante da
camara ¢ constréi uma realidade textual autonoma. A imagem
que o telespectador vé reproduz apenas certas condigdes de
percepedo do original, uma reprodugdo que passa pelos limites
dos préprios codigos televisivos. A autonomia visual do
telespectador, por exemplo. ¢ prejudicada, pois ele s6 pode ver
0 que a cimara lhe mostra. Em compensagdo, a televisdo
fornece muita informagdo adicional. na forma de cimara lenta.
‘replay’, ‘closes’, etc. Isto facilita muito a comercializagdo do
esporte. pois permite a énfase em tudo o que mais interessa aos
investidores: ac¢do espetacular. o0s corpos sensuais, o0s

vitoriosos. o fanatismo da torcida. a violéncia™ (Betti, 1993, p.
48).

A televisdo, essa verdadeira “maquina” de codificar mensagens,
ganha a cada dia maior importancia na medida em que atingem um maior niimero
de espectadores no mundo inteiro em uma transmissdo e a medida em que as
pessoas passam a dedicar uma maior parcela do seu tempo de écio a ela. Com

isso, ela faz com que o proprio esporte espetaculo seja dependente dela. “A

televisdo transformou a audiéncia dos esportes em todo o mundo, e forgou-o a um
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papel de dependéncia, na medida em que se tornou menos capaz de subsistir com
espectadores ao vivo, dependendo do patrocinio resultante das transmissdes

televisivas” (Betti, 1993, p.48).

E papel dos professores de Educacgio Fisica, em conjunto com

os treinadores esportivos, fazer com que as pessoas se interessem pela pratica
ativa de esportes, quer como participagao ou rendimento, e que possam perceber
que os valores repassados através da televisdo, principalmente em competigdes
esportivas, como valores universais a serem perseguidos por todos, sd3o na
realidade uma forma de colocar sobre a vida individual de cada um a
responsabilidade de supera¢dao das dificuldades, por mais intransponiveis que
sejam, e retirar das “costas’ do sistema capitalista em que vivemos, sistema

perverso e injusto, qualquer responsabilidade sobre a criagado de “corpos

marginais” .

Cabe a cada profissional de Educacdo Fisica inserido na escola
fazer sua opg¢ao, ou continua-se a valorizar sobremaneira o treinamento desportivo

feito nos moldes do esporte de rendimento e assim estaremos reforgando o

... Desporto como uma pritica alicnante ¢ alienada.
canalizador das tensdes sociais, a servigo do reforgo da
esteriotipagdo do comportamento masculino ¢ feminino;
propagador de conceitos tais como a obediéncia as regras
sociais — através do condicionamento A obediéncia as regras
desportivas — sem reivindica¢do do direito de participagdo no
processo de claboragio dessas regras. sociais e desportivas:
obediéncia as autoridades constituidas - através do
condicionamento a obediéncia as autoridades esportivas — sem
questionamento a respeito do  dircito de  escolher essas
autoridades. dando-lhes legitimidade (Castelani. 1985, p.102)

** Segundo Medina (p. 141) “Corpo Marginal” ¢ o corpo de milhdes ¢ milhdes de brasileiros.
excluidos ou afastados dos bens ¢ beneficios materiais ¢ culturais gerados pelo nosso modo de
produgdo capitalista, ¢ que niio consegue o minimo necessario a uma sobrevivéncia humana
honrada.
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Caso n3o se compartilhe da visao acima descrita, pode-se lutar

pela aproximagido do professor da disciplina de Educagdo Fisica e do técnico

desportivo, mesmo reconhecendo as diferengas existentes entre suas formas de

atuacdo profissional e assim, definitivamente, aceitar a incorpora¢do do esporte

dentro da escola.

Nio se deve confundir o elemento competitivo contido
no cspirito humano ¢ presente em todas as civilizagdes com a
forma nefasta que a competi¢do adquire em certos mormentos
de nossa historia. Recusar-se¢ a fortalecer na Educagio. a forma
depravada com que a competi¢do se manifesta na sociedade
tecnocratica, ¢ descjdvel. mas sem negar a crianga o direito de
exercer ¢ ampliar sua cultura (Freire, 1989, p.152).

.

E necessario ofertar aos alunos o treinamento esportivo, pois €
uma das formas de se apropriar dos codigos da ideologia dominante, para poder
transforma-lo. Para isso € preciso que juntamente com a técnica e a tatica, sejam
criadas situagdes que possibilitem aos alunos/atletas o desenvolvimento de sua

capacidade critica.
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CAPITULO II

4 - O QUE PENSAM OS “ATORES” ENVOLVIDOS NO PROCESSO
EDUCATIVO

4.1 - Da Escolha da Profissio — Motivos e Frustracoes

Um dos primeiros aspectos abordados nas entrevistas se referia a

escolha da profissao. Quais motivos tinham levado a tal escolha? O que era mais

marcante? A familia teve participag¢io nesta escolha?

A analise das entrevistas nos mostrou que a escolha de uma
profissdo sempre € marcada por duvidas, incertezas e insegurangas. Sem duvida,
entre as carreiras de nivel universitario, as licenciaturas sio uma das mais
desvalorizadas socialmente e “nota-se, que a reagao negativa se da, na maioria das
vezes, pela questdao do status, seja financeiro, seja social desta profissao”
(Moreno, 1996, p.113). Especificamente a Educagdo Fisica conta com situagdo
ainda mais agravada, por ser uma disciplina deixada quase a margem na escola.

O principal fator que determina o ingresso no curso de Educagao
Fisica € a relagdo que o futuro académico ja tem com a area esportiva. Em grande
porcentagem dos casos trata-se de ex-atletas que, quando confrontados com a
decisdo de escolher uma profissdao, acabam optando por uma que ja lhes é
familiar, reduzindo-se, assim, as incertezas. Entretanto, o objetivo primordial ao
ingressarem nos cursos de Educagio Fisica € o de tornarem-se grandes técnicos
esportivos em suas respectivas modalidades. “A maioria dos professores de

Educagao Fisica chegam a Universidade com a perspectiva de serem grandes
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técnicos das modalidades esportivas que praticavam” (Parana, 1998, p.29).
Também constitui-se objetivo de alguns, ao ingressarem na carreira de
profissionais de Educagao Fisica, a possibilidade de continuarem exercendo a sua
atividade como atletas, prolongando a carreira de jogador. Mesmo depois de
formado, € possivel exercer paralelamente a fun¢dao de atleta e profissional da
Educacdo Fisica, situacdo de dificil compatibilidade com outras carreiras
profissionais. Algumas falas apontam esta relagdo “amigavel” com o esporte € a
influéncia de ja ter sido atleta.
“Iiu pratiquei esportes desde a minha juventude toda, e gosto sabe,
é uma coisa que eu fago e me sinto bem. Até me realiza na parte de
Educagao Fisica, e outra coisa que me realiza na parte de
FEducagdo Fisica é o treinamento, gosto muito, quero muito. Minha

vida toda fui atleta, gosto de esportes e procuro seguir sabe.”
(P.01)

“Porque na escola sempre joguei, sempre participei dos jogos de
Educagao Fisica, sempre participei dos Jogos Escolares. Quando
eu terminei o segundo grau, ja tinha a nogdao de que gostaria de
trabalhar com pessoas, na darea de humanas e o curso de Educagdo
Fisica por eu ja ter jogado e gostar de Esportes, foi o que mais me
chamou a atengdo.” (P.03)

“Primeiramente foi devido a atividade ja direcionada no meio
esportivo desde os quatorze, quinze anos, entdo me adaptei e
pensei em trabalhar com a parte esportiva.” (P.05)

“Fu ja era atleta de futebol, na seqiiéncia ...” (P.08)

“Porque sempre foi a disciplina que mais combinou com as minhas
caracteristicas, sempre gostei de atividades fisicas, sempre gostei
principalmente de esportes.” (P.09)

“A escolha do curso de Fducagdo Fisica, fez com que eu desde os
tempos de jogos, com a pratica esportiva, passei a me familiarizar
com as atividades fisicas do dia-a-dia que eu participava na
escola. Bem, com a vida que eu tive de atleta, foi a maneira
adequada da qual eu me coloquei a disposi¢do do curso de
Fducacao Fisica.” (P.12)
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“Porque na época eu treinava natagdo, e como eu era atleta, foi o
que veio na frente para fazer”. (P.14)

“Era o curso que estava mais ligado a minha vontade, eu sempre
frabalhei com jogos, com brincadeiras, com esportes, ja fui atleta
semi-profissional, entdo era o curso que mais se identificava
comigo.” (P.16)

“Porque antes de eu entrar no terceiro grau, eu treinava voleibol,
e como tem aquela historia de ser atleta e tudo mais, foi o que mais
me influenciou, e aquilo la, eu ja tinha plano de trabalhar com
escolinhas de voleibol, dai foi o que mais pesou para escolher o
curso, eu ja sendo uma atleta e gostaria de trabalhar com isto.”
(P.17)
“Iu sempre gostei de esportes e gostava ja na época que eu fazia
Educagao Fisica, gostava de ensinar os colegas, entdo foi por ai.”
(P.19)
Outro fator determinante para que as pessoas se decidam pelo
curso de Educagdo Fisica esta em uma certa facilidade encontrada para passar no
vestibular, tanto em relagdo de candidatos por vagas, quanto em relagio a4 média

de aprovagao dos candidatos que ocupam as ultimas vagas. Desta forma, é comum

entre as pessoas que estdo cursando ou cursaram Educagio Fisica, ndo terem feito

cursos pré-vestibulares, bem como € muito menor a proporgao dos que fizeram os

cursos pré-vestibulares e que ndo conseguiram aprovagdo logo no primeiro
vestibular.

Alguns professores gostariam de ter seguido outras profissdes a
nivel universitario, mas por ndo se sentirem preparados ou nio terem conseguido
aprovagOes nos vestibulares que desejavam, ou ndo terem possibilidades de
freqiientarem tais cursos, acabaram optando pelo curso de Educagio Fisica.

Mesmo quando o fato de terem praticado esportes, ndo € o fator decisivo para o
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engajamento no curso de Educagao Fisica, esse fator, secundariamente, acaba

influenciando na escolha da profissdo. Assim, de acordo com Noévoa,

... ¢ 0til questionar as regras de acesso as escolas de formagio
de professores ¢ de recrutamento de docentes, que sdo
duplamente inadequados: favorecem a entrada de individuos
que jamais pensaram ser professores ¢ que ndo se¢ realizam
nesta profissdo e excluem as organizagdes escolares ¢ 0s corpos
docentes deste processo. dificultando um trabalho coletivo e
participativo (1991, p.22).

“Desde que eu era menininha na escola de 5° a 8° série, eu sempre
gostei de esportes, e me interessava nas aulas de Fducagdao Fisica
e gostava ... I/ com o passar do tempo eu entrei no segundo grau e
entrei em uma escolinha de voleibol e comecei a treinar, comecei a
gostar. Comecei a treinar junto com a sele¢do de Pato Branco, mas
nunca fui nenhum destaque, nunca fui e eu gostava, ndo sei. I o
meu sonho na realidade ndo era fazer Fducagdo Fisica, era fazer
medicina, mas pelas condigdes financeiras, economicas da familia,
eu fiz Fducagdo Fisica...” (P.02)

“Por ndo ter passado em outro vestibular que eu fiz, odontologia,
veterinaria. Por ter praticado esportes, achei que ia me adaptar ao
curso.” (P.04)

Porque talvez quando na juventude eu jogava futebol e gostava, e
por opgdo, ndo tive o por que eu escolhi. Foi o que eu passei
mesmo. " (P.06)

“Bom, eu acho que todo mundo ndo so eu, quem escolhe
geralmente ou era atleta, ou gostava muito de praticar esportes. Lu
JSui uma destas, pratiquei esportes a vida inteira, nadei, joguei, mas
ndo era, o meu caminho ndo era a Educagdo Fisica, eu fui para
Curitiba fazer arquitetura, ai eu comecei a fazer os cursinhos de
arquitetura e vi que ndo era aquilo que eu queria. Dai na
convivéncia e sentindo realmente, porque é uma indecisdo grande
aos dezessete anos, vocé decidir uma profissdo, é dificil, dai eu
Jalei vou fazer Fducagdo Fisica, por que aqui em Pato Branco
também tinha bastante campo, eram poucos professores que
tinha.” (P.07)

“Iku acho que na minha época, o grande motivo é porque eu fui
atleta, e depois foi uma Segunda opgdo porque o curso que
realmente eu quis, eu ndo tinha condigoes de fazer.” (P.10)

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 3, 6 i 8unespw 12 13 14 15 Ie 17 18 19



“Na época eu era nova, um dos motivos que eu escolhi, era porque
Palmas era perto da minha casa. Eu praticava Educagao Fisica e
gostava, mas jamais tinha uma nogdo do que era. E 0 meu pai ndo
deixava eu estudar fora, ‘filha minha ndo sai, vai fazer isto
mesmo’, entdo o principal motivo foi este, mas ndo era o curso que
eu pretendia.” (P.11)

“Bom, eu sou de uma familia de nove filhos e as minhas quatro
irmds sdo formadas em Fducagdo Fisica, eu sou a quinta e ia para
a area de engenharia, e no ultimo semestre do terceirdo eu optei
pelo curso de Educagdo Fisica, porque era uma area que eu tinha
muita afinidade e ndo me arrependo.” (P.13)

“Olha, na verdade, eu sempre estudei em escola publica e digamos
assim, na hora de vocé optar, foi como uma segunda opgao
realmente, como eu era atleta, fui escolher esta disciplina talvez.
Ndo pela preparacdo que eu deveria ter para fazer uma medicina,
uma odontologia, que realmente o meu sonho era fazer
odontologia e como eu era atleta resolvi optar por esta disciplina.”
(P.18)

Desta forma, a op¢do (ou novamente a falta de opg¢ao) pelo

curso de Educagao Fisica € feita em muitos casos por pessoas que tém uma

pequena auto-estima e, muitas dividas quanto as suas capacidades cognitivas ou
quanto a qualidade de seus cursos de Ensino Médio.

Ainda a influéncia de antigos professores de Educagdo Fisica
pode ser um fator importante na escolha do curso, mas a condi¢do de ex-atleta e
de boas relagdes com o esporte ainda assim se fazem presentes.

“A escolha foi vontade minha, se fosse pela vontade de meus pais
eu seria engenheiro, como eu praticava esportes desde os onze
anos de idade, e achava creio na minha cabega a imagem de uma
pessoa que eu considerava muito, que era o professor Jilio
Lubacheski, que era o meu professor de Educagdo Fisica e tendo
ele como exemplo, eu passei a gostar de atividades fisicas, ndo so
por ser praticante, mas pela pratica de qualquer esporte que na
época era bastante utilizado, e com o passar do tempo eu consegui
uma boa proje¢do no esporte que eu praticava e resolvi que iria
tentar para ver como seria o curso de Fducagdo Fisica.” (P.21)
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“Por ter sido atleta, e ter tido como amigos um casal de
professores de Fducagdo Fisica de 5° a 8° série e por ainda ndo
estar preparada e consciente do que realmente eu queria.” (P.22)
Dentre os demais fatores, fora o esporte, tidos como decisivos
na escolha da profissdao de Educacdo Fisica, podemos citar a questdo das pessoas
ja estarem atuando em algum segmento deste campo, mesmo nao tendo formagao
académica, o fator de ser considerado como um vestibular de menor concorréncia
e um curso onde as exigéncias de estudo s3o minimas. Entretanto, seria
importante lembrar que “professor € profissio de quem estuda” (Freire, 1989,
p.172).
“Porque na época eu ja trabalhava com FEducag¢do Fisica, mesmo
sem ter a formagdo efetiva no curso de Fducacdo Fisica, e me
identificou e eu tinha vontade de concluir o curso, para poder
exercer esta atividade com trangiiilidade.” (P.13)
O que realmente causa um certo incomodo, ao se buscarem as
causas que levaram as pessoas a fazer o curso de gradua¢do em Educagao Fisica, é

que raramente se encontram expressdes como “o sonho da minha vida era ser

professor de Educagao Fisica” ou “desde pequeno, meus pais sempre quiseram

que eu fosse professor de Educagao Fisica”. Ou seja, quase nunca faz parte dos

projetos de profissionalizagdo de cada um, ou de seus familiares, o
encaminhamento para a Educagao Fisica.

Esta carreira, acaba surgindo mais como falta de opgao do que
propriamente como uma op¢ao de profissionaliza¢do no sentido de realizagao
pessoal. Encontramos uma unica professora que manifestou esta intengdo como

sonho de realizagdo pessoal, 0 que nos causou até estranheza.
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“Bom, o curso de FEducagdo Fisica foi a minha primeira op¢do
profissional, era o que eu mais queria dentro da minha realizagdo
profissional. Entdo foi por uma escolha pessoal, de realizagdo
pessoal mesmo, de estar cumprindo uma missé@o que eu pensava
que era dentro da drea do magistério mesmo, e por gostar de
esportes, por gostar muito de gindstica, de dangas, enfim de
atividades fisicas em geral. (P.20)

Pelo fato de que a maioria dos professores foram levados a
escolha do curso de Educagao Fisica ndo como vontade propria, mas por questdes
circunstanciais, torna-se dificil que se tenham profissionais realmente
comprometidos com a profissio, que busquem a melhoria dela. Assim para

13

Esteves, os professores enfrentam a sua profissio com uma atitude de
desilusdo e renuncia, que se foi desenvolvendo em paralelo com a degradagio de
sua imagem social” (1991, p.95). Na verdade, parte dos profissionais da éarea

desvalorizam sua profissdo ja no momento da escolha do curso, pois ao sentirem-

se incapazes de ingressar em outras profissdes, as quais realmente desejavam,

tornam-se professores, e ainda professores de Educagdo Fisica, misturando
frustragdo e baixa auto-estima. Assim, além de n3o lutarem para uma melhoria da
sua profissdo, normalmente ainda sua forma de atuagio contribui para a formagao
de uma imagem pejorativa da profissdo, poderiamos dizer uma “deformacio” da
imagem do professor de Educagao Fisica.

Posturas como deixar os alunos esperando do lado de
fora. enquanto dez ou doze jogam, largar os alunos na quadra ¢
ir tomar café, entregar uma bola e sair, nio aparecer nos dias de
chuva, chegar atrasado para a primeira aula, sair mais cedo, sdo
comuns ¢ todos percebem. Muito pior quando o discurso é um
¢ a pratica outra ... (Betti, 1995. p.29).
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4.2 - O Que Buscam os Profissionais de Educacio Fisica

Quando, nas entrevistas, procuramos saber quais eram as
intengdes de trabalho apds a conclusdo do curso, tornou-se notorio que grande

parte dos licenciados em Educagdo Fisica, pretendiam realmente ser técnicos em

suas modalidades preferidas, como podemos notar nas falas que se seguem.

“Inten¢do, mais trabalhar em escolinha, comecei em escola
estadual, joguei basquete, tive oportunidade de ser alguém na
sociedade através deste esporte e foi trabalhar em rede estadual e
Sformar atletas em rede estadual, hoje estou conseguindo a me abrir
as portas nas escolas por causa disso.” (P.01)

“Pretendia ser técnica de voleibol, eu treinava voleibol e na minha
cabega eu ia fazer faculdade de Fducagdo Fisica e ia trabalhar
com equipes de voleibol.” (P.02)

“Pretensdo era com clube e com treinamento esportivo de clubes e
equipes de futebol.” (P.05)

“A minha intengdo era abrir uma academia de natagdo, trabalhar
com natagdo, entdo a minha intengdo era terminar a faculdade,
fazer um projeto, e ter uma piscina térmica e trabalhar com
natagdo. Dai meu pai e eu fomos fazer um orgamento, saia uma
grana federal, era muito alto o custo. Dai optei por trabalhar com
aulas, peguei aulas ainda enquanto estava cursando, no segundo
periodo ainda peguei aulas fora da cidade, dai continuei e gostei.”
(P.07)

“Preferéncia primeira era no clube, clubes grandes.” (P.08)
“Em um clube com natag¢do.” (P.14)

“Ao término do curso, isto foi em 1980, eu tinha tendéncia de
trabalhar na area técnica, eu gostava de trabalhar com equipes,
minha intengdo era nesta parte esportiva, e fui encaminhada para
um curso de pos-graduagdo, na area de psicomotricidade, que é
uma area bastante abrangente, ao término deste ano do curso de
pos-graduag¢do mudou a minha visdo da Fducagdo Fisica, e com
isto eu entrei na escola para trabalhar na area educativa e mesmo
tendo sido oferecido para mim varias vezes treinamento eu nunca
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tendi para este lado. Porque eu fiz a minha op¢do e hoje me
encontro nesta opgdo mesmo.” (P.15)

“O que eu sempre pensava, sonhava, era trabalhar com
treinamento, mas dai so treinamento ndo se vive, que so da
dinheiro assim se estiver num clube, numa cidade maior, entdo eu
Sui dar aula.” (P.17)

“A minha intengdo maior era trabalhar no futebol, onde é uma
area que eu me identifico mais, por ter sido atleta de futebol de
saldo, de futebol campo, é uma darea onde eu me gostaria
realmente de trabalhar.” (P.18)

“Por ser atleta, jogar voleibol e fazer atletismo, na época eu
achava que iria ser ou técnico de voleibol, ou técnico de atletismo,
mas com o passar do tempo, em fungdo de conhecer algumas
pessoas, eu comecei a trabalhar antes de terminar a minha
graduagdo, e fui convidado para trabalhar em um clube de
natagdo, em fungdo de que a pessoa que estava, iria fazer um
estagio técnico nos EUA e eu ficaria substituindo ele, até que ele
voltasse e ele voltou e para minha surpresa eu fui convidado a
permanecer no clube como assistente e acabei me apaixonando por
Fducagao Fisica, entdo quando eu conclui meu curso eu ja ndo
tinha assim definido o que eu gostaria de fazer, eu so sabia que eu
gostava de natagdo, de voleibol e de atletismo e aquele onde
houvesse uma oportunidade, porque quando vocé acaba de
concluir um curso, vocé tem que pegar aquilo que vocé acha na tua
frente e para minha felicidade, nas trés areas que eu gostava, eu
tinha proposta de emprego, tanto que a natagdo, que ja fazia dois
anos que eu estava trabalhando, eu conclui o curso e continuei
trabalhando com natag¢édo.” (P.21)

“Inicialmente como professora de academia e natagdo e como
técnica de basquetebol.” (P.22)

Talvez, a fala mais significativa e que sintetize o pensamento de

grande parte dos egressos dos cursos de Educagido Fisica, seja da professora

denominada como (P.17). Ela alega ser seu ideal de trabalho, a montagem de
equipes de competicdo, mas pela dificuldade em sobreviver apenas com
treinamentos e pela instabilidade do emprego como técnico desportivo, encontra

na escola, sendo um salario digno, justo e que realize, pelo menos com certa
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estabilidade e uma remuneragdo mensal garantida. Nestes tempos de
neoliberalismo, com a crescente perda dos direitos dos trabalhadores, a
estabilidade no emprego, talvez seja um excelente caminho a se buscar.

A fala da professora (P.15), também merece destaque, pois

mostra-nos a mudanga de posicionamento em sua carreira em fungdo da realizagio

do curso de pos-graduac@o. Isso nos mostra a importancia de buscarmos o

aperfeigcoamento através dos estudos como uma forma de vislumbrarmos novas
perspectivas de vida pessoal e profissional.

Entre os professores é possivel encontrar também aqueles que
nao tinham pretensao de atuagdo profissional dentro da area de Educagao Fisica,
bem como os que ainda tinham duvidas sobre onde iriam atuar.

“Retornei para onde estava minha familia, mas nao sai com a idéia
de sair de Ponta Grossa e trabalhar aqui certo. Objetivo trabalhar

aqui mas sem a idéia de trabalhar em Pato Branco.” (P.04)

“Fu ndo pretendia trabalhar, eu pretendia simplesmente ter o
curso, mas nao pretendia trabalhar.” (P.11)

No momento da escolha da profissio, muitas pessoas ja
trabalham na area de Educacgdo Fisica nas academias, clubes, escolas e outros
segmentos e, assim, a escolha pelo curso de Educagao Fisica lhes parece natural e,
talvez mesmo, a unica op¢ao. “Os professores constituem um dos mais numerosos
grupos profissionais da sociedade contemporanea, o que, por vezes, dificulta a
melhoria do seu estatuto socio-economico ...” (Novoa, 1991, p.28).

O fato de ser possivel, ainda hoje, empregar-se antes mesmo do
término do curso e que dificilmente os recém-formados ficam desempregados, no

minimo conseguem sub-empregar-se, também € um fator relevante para que as
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pessoas fagam a op¢do profissional (se € que esse fator possa ser realmente
considerado como uma opg¢ao). Dessa forma, € bastante comum que tenhamos nos
cursos de graduacdo em Educacao Fisica, uma parcela significativa de pessoas
pertencentes aos extratos sociais mais baixos da populagdo. Sendo que “a decisdao
de escolarizar ou ndo a populagdo ou determinados segmentos dela, € sempre uma
decisdo politica” (Carvalho, 1996, p.38), e como historicamente a reivindicagao
das camadas populares em termos de Educagao se limita a existéncia de vagas nas
Escolas (no nivel superior ndo € diferente), os académicos de Educagéo Fisica, em
grande parte, ja se satisfazem com o fato de estar na Universidade e com a
possibilidade de se formarem, deixando assim as questdes ligadas a qualidade dos
cursos como um fator secundario, para ser discutido mais tarde, quando julgam
que possuirdo condigdes melhores de subsisténcia.

Visto que boa parte dos académicos de Educagdo Fisica ja

estavam empregados, antes mesmo da conclusdo do curso, € possivel que esse

fator talvez dificulte ou mesmo os impega de fazerem a escolha pelo segmento de

trabalho de sua preferéncia. Assim se pronunciou este grupo de professores.

“Iniciei o curso, e ja estava empregada, trabalhando com
Fducagao Fisica, Fducagdo Fisica Escolar.” (P.03)

“Bom, apos eu concluir o curso, eu ingressei ja dentro da
Sfaculdade no magistério certo, e dentro do magistério vocé sabe,
que vocé tem que fazer aquilo que é denominado dentro dos
parametros curriculares, entdo apos isto vocé tinha o qué, algumas
opgoes nas modalidades que vocé mais praticava, que vocé mais
tinha gosto, por exemplo o basquete, onde eu me formei era cidade
polo no Parand, na época Arapongas tinha uma tradigdo enorme
no basquetebol, e o futebol de saldo, e o futebol de campo onde eu
praticava, e vocé faz o que? vocé procura sempre aquilo que se
associa no teu dia a dia, no caso meu era o futebol, o futebol de
saldo e o basquetebol. Mas dentro da rede publica, vocé sabe que
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vocé tem que trabalhar os pardmetros, aqueles que sdo colocados
dentro do curriculo, todas as modalidades.” (P.12)

“Por que na época, eu ja trabalhava com Fducag¢do Fisica ...
(P.13)

Existe, além disso, uma professora, cujo objetivo de trabalho era
uma area especial, trabalhando com portadores de necessidades especiais.

“Eu fiz o curso em fungdo da natagdo com deficiente fisico, para
trabalhar com deficiente fisico.” (P.10)

Uma parcela menor tinha como inteng¢do realmente trabalhar na
escola. Entretanto, isto ndo significa que a Educagdo Fisica escolar fosse o seu
objetivo, pois quando formos verificar mais adiante de forma comparativa entre o
treinamento esportivo e a docéncia em Educagdo Fisica aonde esses professores
encontram maior realizagdo pessoal, veremos que o treinamento desportivo € o
que os realiza mais, ou pelo menos tanto quanto a aula de Educagao Fisica.

Assim, nestes casos atrelamos duas perguntas, posicionadas em

seqiiéncia, e que se referem ao local onde pretendiam trabalhar apds a conclusio

do curso de Educacgio Fisica. E ainda, comparativamente entre trabalhar como
professor de Educagdo Fisica e técnico desportivo, o que os realiza mais
pessoalmente.

“Aula, na escola.” (P.06)

“Como treinamento, porque vocé vé o resultado mais sério, mais
imediato, nas competigoes que vocé vai, vocé se realiza.” (P.06)

“Apos concluir o curso, logico a gente sempre sonha com um
colégio de condigoes, com aquelas condigdes que a gente teve na
Jaculdade e hoje em dia sao poucos os colégios que a gente
observa que contem estas condigoes, que ddo estas condig¢oes para
o professor.” (P.09)
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“E claro que o técnico desportivo, eu acredito que seja pelo nosso
sistema de ensino que é meio falho. Porque no técnico desportivo,
vocé, a tua clientela é restritamente aqueles que gostam da
modalidade, aqueles que so vdo no treinamento por que eles estdo
mesmos dispostos a realizar aquilo que é passado a eles, ja no
sistema de aulas de FEducagdo Fisica, infelizmente, ndo da opg¢do
para o aluno para que ele realize naquele bimestre, aquele
contendo que ele gostaria, entdo é um no, nas aulas de Fducagdo
Fisica nos acabamos tendo wuma mistura de alunos e
principalmente também idades defasadas de alunos mais velhos,
freqiientando séries, é alunos com idades mais avangadas,
repetindo as séries e principalmente isto no Estado acontece muilo,
e isto acaba as vezes que a nossa aula, ndo seja aquela que a gente
sonha.” (P.09)

“No Mato Grosso do Sul, Campo Grande, ja voltado para a escola
mesmo."” (P.16)

Realizagdo pessoal com aula, prefiro trabalhar com aula, agora,
bem dividido, eu gosto de trabalhar 50% com aula, 50% com
treinamento até esta faixa etdria de jogos da juventude, em torno
de 17 anos, adulto, ja trabalhei com treinamento adulto, ndo gostei
e em sala de aula também me realiza bastante.” (P.16)

E alguns professores realmente fazem a opgao por trabalhar com

a Educagao Fisica escolar.

Sempre pretendi trabalhar em escolas, desde que comecei a
Jaculdade, nunca me atraiu academia, tive ja a oportunidade de ir,
mas ndo, inclusive ndo fiz cursos especificos na drea de academia
porque ndo me interesso por esta darea, entdo seria nas escolas
mesmo que eu sempre pensei em trabalhar.” (P.19)

Era dar aulas mesmo, lecionar, depois que eu terminei o curso de
Fducagao Fisica, mais do que nunca ficou claro que para mim, que
a minha area realmente, era a drea de Educagdo, de ministrar
aulas e depois eu fui para o ramo de academia, como uma opgdo
social, que ndo tinha aqui em Pato Branco. Praticamente fui a
primeira a montar uma academia e fazer um trabalho dentro dessa
area, mas a minha grande paixdo é dar aulas.” (P.20)

Outra questdo que fica bastante evidenciada, é a facilidade de se

conseguir emprego na area de Educagdo Fisica, pois apesar do alegado excesso
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desses profissionais, grande parte dos académicos conseguem alguma espécie de
emprego ja durante a realizagdo do curso e ao término do mesmo, continuam a
exercer a mesma ocupagao ou passam para outros espagos dentro dessa area de
atuagao. Os académicos que ndo se empregam no transcorrer do curso, tao logo se
formam acabam conseguindo emprego, Dos vinte e dois professores
entrevistados, nenhum revelou grande dificuldade em conseguir empregar-se.
Apenas um professor ficou nove anos sem trabalhar com Educagao Fisica, mas
por op¢ao propria, ja que tinha outro ramo de atuagao.

Entretanto, o fato de conseguir empregar-se ainda durante o
transcorrer do curso, ou logo apds a formatura, pode acabar escondendo uma outra
dificuldade que € conseguir bons ganhos salariais. A grande maioria para poder ter
um padrio de vida satisfatorio (em comparagdo com a miséria do povo brasileiro),
tem normalmente mais de um emprego e alguns revelam-se verdadeiros

“magicos”, trabalhando em quatro ou cinco atividades regulares diferentes. Ainda

encontram tempo para fazer “bicos”, complementando seus salarios. Esta situagio

de excesso de trabalho, se ndo € a causa principal, pelo menos contribui muito
para que a qualidade desse trabalho exercido pelo profissional de Educagao Fisica
se reduza acentuadamente. Além dessa situagdo, cada trabalho lhes exige o

maximo, como forma de ser um profissional comprometido, assim:

Muitos profissionais fazem mal o seu trabalho, menos
por incompeténcia ¢ mais por incapacidade de cumprirem,
simultancamente, um enorme leque de fungdes. Para além de
dar aulas. devem descmpenhar tarefas de administragio.
reservar tempo para avaliar, reciclar-se, orientar os alunos e
atender os pais, organizar atividades vdrias, assistir a
semindrios ¢ reunides de coordenagdo, de disciplina, ou de ano,
porventura mesmo, vigiar edificios ¢ materiais, recreios ¢
cantinas (Esteves, 1991, p.108).
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Esta conjugacdo de fatores acaba tornando a escolha da
profissdao de Educagdo Fisica uma grande “cilada”. As pessoas que optam por essa
carreira pensando em ser grandes técnicos e assim se tornarem cidadaos
respeitados dentro do sistema capitalista, ao se defrontarem com a realidade,
acabam descobrindo que o mito da ascensdo social e economica pelo esporte € tao

irreal para o técnico, quanto para o atleta.

. ao Esporte enquanto meio de ascensdo social, através do
qual. a visdo dominante, servindo-se de exemplos isolados ...
buscam justificar a ascensio social por meio do esforgo
individual e do talento, segundo cles inato ao homem e por isso
mesmo nele fluindo naturalmente e ndo por razdes de ordem
sociocultural. Ao prevalecer tal entendimento ... configura-sc a
utilizagdo do esporte no mascaramento da estratificagdo, em
classes sociais, da estrutura de nossa sociedade, dai originando-
se o reforgo ao ocultamento dos conflitos dela derivados face
aos interesses antagdnicos que permeiam as relagdes sociais
numa sociedade classista (Castelani Filho, 1988, p.198-9).

Assim, na grande maioria dos casos, até mesmo para poder
sobreviver os futuros técnicos, acabam tornando-se professores de Educagdo
Fisica a contragosto, tendo que dedicar grande parte do tempo de sua vida
profissional a uma atividade, a qual ndao escolheram, para a qual ndo se
prepararam e, na qual consequentemente, nao se realizam.

A totalidade dos profissionais de Educa¢ao Fisica entrevistados,
atuam dentro da escola ministrando aulas da disciplina de Educagao Fisica, sendo
que a maioria trabalha na rede estadual e uma parcela de professores esta na rede

federal, dentro do CEFET (Centro Federal de Educagao Tecnoldgica), na unidade

de Pato Branco. E preciso evidenciar que para a maior parte destes professores

este ndo € o unico emprego que lhes garante a sobrevivéncia e para grande parte

também nao € o mais bem remunerado. Entretanto, em fun¢do da estabilidade no
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emprego e do salario que embora nio seja o desejado, pode ser acrescido com
algumas vantagens em fun¢do das possibilidades criadas pelos planos de carreira.
Assim, ninguém se mostra disposto a “abrir mao”, de ter pelo menos um padrao

no Estado ou no nivel federal.

4.3 - COMO OS PROFISSIONAIS DE EPUCACAO FiSICA VEEM SUA
PROFISSAO
Quando questionados de forma comparativa sobre a estabilidade
e a remuneragao, entre o trabalho de técnico desportivo e professor de Educagao
Fisica na escola, a profissdo de professor traz uma grande vantagem em relag@o a
estabilidade no trabalho, pois a fungdo de técnico mostra-se muito atrelada a

resultados. Em relagao a parte salarial também parece ser vantajosa a fungao de

professor de Educagdo Fisica, mas baseando-se principalmente na questio da

garantia do salario. O técnico desportivo para ser bem remunerado, além de
depender sempre dos resultados imediatos, ainda precisa trabalhar dentro do
chamado alto nivel, o que se torna realidade para bem poucos.

A questio da estabilidade, da garantia do emprego €, com
certeza, o grande atrativo da profissdo de professor na escola publica e, em
consequiéncia, do professor de Educagdo Fisica na escola publica. Dos professores
entrevistados, ninguém elegeu a profissdao de técnico desportivo como estavel.
Para a fun¢do docente em Educagdo Fisica, apenas um pequeno grupo mostrou-se
confuso com as mudangas nas regras da estabilidade do funcionalismo publico,
achando que, no momento, n3o possuem quase nenhuma seguranga, como

podemos notar a seguir.

AVA
AVAYEY

4 3, 6 i 8unespw 12 13 14 15 16 17

18

1.9



“Tenho pouca, passei no concurso de noventa e seis e até agora
ndo fui chamado. E com estas mudangas de governos e mudangas
de cargos e salarios, a gente esta sempre instavel.” (P.01)

“Iu acho que, agora ninguém tem, com essas novas leis que estdo
surgindo, que tudo que eles podem tirar de nos, estdo tirando, em
todos os sentidos na escola, salario diminuindo, ndo temos
seguranga nenhuma, uma hora vocé pode estar aqui, amanha
podem te mandar embora. FEu acho que a estabilidade vai se
mostrar tua capacidade e por ai vocé vai poder ficar no teu lugar,
onde vocé esta, caso contrario, ndo mostrando servico, apesar de
que a cobranga ndo é muita também.” (P.07)

“Estabilidade hoje é uma palavra que ndo existe mais, mesmo no
Estado, a gente tem dois padrées e ndo da jamais para vocé contar
com a estabilidade.” (P.09)

“Sem sombra de duvida a estabilidade, vocé veja bem, o processo
que nos estamos passando aqui na regfe publica é, é o que o
governo quer colocar esse PLADEPE", quer dizer, um plano
totalmente em cima do neoliberalismo, tirando As conquistas que
nos tivemos durante os anos ..." (P.12)

Todos os demais entrevistados concordam que o professor de

Educagao Fisica tem uma estabilidade maior, e ainda que haja alteragdes nas

politicas referentes a questdo da estabilidade, ela ndo € completamente

comprometida. Isto fica evidenciado na fala de dois dos professores que dizem.

“Estabilidade profissional vocé encontra como professor, porque a
gente ainda que as coisas possam haver mudado, mas a gente tem
um concurso, tem esta estabilidade ainda, dentro do Estado vocé
tem a estabilidade, vocé, eu posso ser efetivo, vocé ndo tem como
perder tuas aulas, ja como técnico se vocé trabalha dentro destes
colégios, um ano vocé tem as aulas especializadas para
treinamento desportivo, o ano seguinte ndo tem, ai vocé tem que

*’ PLADEPE, que vem a ser o Plano de Desenvolvimento de Pessoal da Educagdo, ¢ uma
iniciativa do Governo do Estado do Parana, gestio do Governador Jaime Lerner, através da
Secretaria de Estado da Educagdo, que vem gerando polémica no setor educacional. Enquanto o
governo define como objetivo supremo do PLADEPE, conseguir a harmonizagdo de todos os
protagonistas envolvidos no projeto educacional piblico do Estado, a APP-Sindicato acusa de ser
mais uma manobra para retirada dos direitos conquistados pelos trabalhadores em educagdo.
durante anos de luta,
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inventar maneiras para que vocé possa dar continuidade no teu
trabalho como técnico.” (P.13)

“Hoje esta mudando bastante esta questdo da estabilidade, mas é
logico que seria no campo da escola, vocé é efetivo, vocé tem
padrdo, esta seguranga, ja o treinamento desportivo vai muito do
local que vocé esta trabalhando, se é prefeitura, se é clube e
principalmente de resultados, trabalharia muito em cima de
resultados.” (P. 16).

Dentre os discursos, alguns sdo significativos por atribuirem a
questdo da existéncia da estabilidade ao cargo de professor de Educagdo Fisica,
em fungdo de que a Educagdo Fisica escolar legalmente deve existir e com isto ha
uma impossibilidade (neste momento) da extingdo do cargo de professor desta
disciplina, sendo que o treinamento na escola ja depende de uma politica de
governo e, portanto, pode ser extinto a qualquer momento (alias, esta ¢ uma
situacao vivida dentro da rede publica escolar no estado do Parana, no ano de mil
novecentos e noventa € nove). Enfatiza-se também que a instabilidade do técnico
esta ligado a questdao do imediatismo de resultados.

“Como professor, o professor é aquela historia se vocé tem um
padrdo de quarenta horas aula, se vocé esta dando as quarenta
horas aulas, vocé é uma pessoa concursada vocé tem esta
estabilidade, ja o técnico em determinados locais se vocé ndo
mostrar um resultado positivo para a entidade, o clube, a escola,
procura-se outro.” (P.04)

“Istabilidade de emprego, na escola também, porque a escola nao
depende de resultados, ja se vocé estiver em uma equipe esportiva
de ponta, se vocé ndo ganhou, vocé ja esta fora.” (P.06)

“Fu acho que como professor, porque o técnico vive de resultados,

ninguém esta interessado em fazer uma equipe que ndo seja
vencedora.” (P08)

“A seguranga com certeza vem na escola, escola piiblica que tem
mais seguranga, por que eu sou concursada, e isto me da uma
estabilidade, me da uma tranqiiilidade para eu trabalhar.” (P.14)
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“Como professor de FEducagcao Fisica, por que, que nem olhe,
falando em escola publica, quem trabalha em escola publica com
treinamento, .... se vocé for esperar por hora treinamento do
Lstado, este ano nem saiu, o ano passado foi sair um més antes dos
Jjogos. Seguranga é na escola.” (P.17)

“Ai eu acho que vocé ja parte para o lado de professor, onde vocé
tem uma escola publica, onde vocé tem o seu padrdo, digamos
assim, vocé tem muito mais seguranga para trabalhar, por que na
darea técnica, vocé depende muito do trabalho, depende muito do
dinheiro, porque uma equipe precisa ter condig¢bes financeiras,
para ter como fazer um bom trabalho.” (P.18)

“Como professor, porque mesmo nas escolas, as aulas treinamento
aparecem de vez em quando e aulas de Fducagdo Fisica tem
sempre.” (P.22)
Quanto a questdo salarial, é possivel dividir os profissionais
entrevistados em quatro grupos. Esta questdao ganha importancia ja que “ ... nos

tempos atuais, o status social é estabelecido, primordialmente, a partir de critérios

economicos ...”" (Esteves, 1991, p.105). Um primeiro grupo acha que em nenhum

destes dois segmentos ha uma boa remuneragdo, e sim que ambos estdo

desvalorizados.
“So amor mesmo, nenhuma...” (P.01)

“No Estado o retorno financeiro, é da para comparar com aquele
técnico que ainda trabalha por amor a camisa, porque infelizmente
no Estado ndao ha uma compensagdo financeira por aquilo que o
professor faz.” (P.09)

“FEu acho que nenhum dos dois campos é valorizado em termos

financeiros, nos ainda ndo temos uma valorizag¢do financeira de
acordo com a nossa profissdo, isto ai faz com que o professor se
sobrecarregue demais de atividades e dai ele deixa um pouco a
qualidade do trabalho, no momento em que ele tiver um melhor
salario, ele podera optar em ser um melhor profissional dentro de
uma carga horaria menor. " (P.15)
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“Como professora estatutdria de Fducag¢do Fisica ndo, vocé veja
que vergonha que é, dos dois eu vejo mais o lado emocional, o lado
pessoal, lado espiritual, essa realizagdo, mas se vocé observar bem
em termos de valorizagdao profissional, em nenhum dos dois eu
vejo, entdo vocé tem que encarar por ai, por que ndo tem outra
saida, hoje eu tenho vinte e um anos de Estado ndo sei porque, nem
tem razdo, entdo vocé fica durante este tempo, vocé ficou, eu fiquei
esperando que melhorasse ou fazendo dentro da minha
possibilidade a minha parte, mas existem mas existem partes que
ndo sdo da nossa al¢ada e sim a nivel de governo, entdo ndo vejo
nenhum dos dois sabe, retorno ndo nem como técnico nem como
professor.” (P.20)

“Retorno financeiro, este é complicado. Porque a profissdo de
professor hoje é como se fosse um ‘penduricalho’, ela ndo é levada
a sério como deveria, e todo o futuro de uma nag¢do sempre esteve
baseado na Fducagdo, e como a Educagdo, a nivel de Brasil, hoje
ela ndao é levada a sério como deveria e consequentemente o0s
professores, os profissionais que trabalham na Educagdo ndo sdo
considerados, e com isto o lado financeiro fica prejudicado, logico
que existem aqueles que a gente diz que ddo certo, mas é uma
minoria, o retorno financeiro ndo esta bom, eu acho que deveria
ser bem melhor, bem melhorado, Por que é na FEducagdo,
consequentemente na FEducagdo Fisica, através de toda a
movimentagdo que ela exerce, o retorno financeiro deveria ser bem
melhor...” (P.21)

Um segundo grupo de professores de Educagdo Fisica, admite
uma dificuldade para responderem a este questionamento, por terem atuado a
nivel técnico apenas na escola ou por estarem afastados da area de treinamento e
por ndo acompanharem a discussao sobre esta questdo. Também por acharem que
isto varia muito em fungdo do local de trabalho ou ainda da valorizagdo social da

propria modalidade em que o técnico trabalha.

a“ T . o Al Tyl S .
Olha, eu fui técnica da FESPATO™, ganhava muito pouco, mas
fui técnica porque eu gosto, agora se fosse ver o lado financeiro, o

** FESPATO - A Fundagdo de Esportes de Pato Branco, foi constituida nos termos das Leis n.°
846, de 1° de junho de 1989 ¢ 895 de 3 de abril de 1990. A fundagdo tem por finalidade planejar e
executar a politica municipal de esportes, com base em uma estrutura de lazer e educagdo fisica
ndo escolar. através de atividades esportivas, recreativas, expressivas ¢ motoras. (Estatuto da
Fundagdo de Esportes de Pato Branco. p.1).
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tempo que eu era técnica la, eu ganhava mais no Lstado do que la
sabe, agora eu ndo posso dizer como é que esta um técnico e
quanto ele esta ganhando, Estado também, olhe quanto tempo sem
aumento, cinco anos, estou no ultimo nivel, ganhando setecentos e
vinte e um reais com pos graduagdo e tudo. Eu acho que ndo é o
certo, pelo que se fosse comparar hoje com o que o professor
ganhava a vinte anos atras, é dificil aceitar as condi¢oes em que
nos estamos, recebendo um misero salario.” (P.07)

“Olha é dificil Marcos eu te falar, hoje, eu estou fora do
treinamento a algum tempo, trabalhei o ano passado pelo proprio
Estado, com aula treinamento, entdo o valor era o mesmo, agora, é
logico o reconhecimento financeiramente é como técnico
desportivo, agora vai muito também da onde vocé esta
trabalhando, da modalidade, a modalidade que eu trabalho tem
pouco reconhecimento, com certeza o treinamento, o valor também
seria abaixo de outras modalidades, eu acho que é igual.” (P.16)

“Como técnico eu ndao conhego muito, porque sempre que eu
trabalhei como técnico recebia o mesmo que para ser professor,
por que o treinamento era escolar e recebia por hora aula, entdao
eu ndo saberia responder por que ndo acompanho por exemplo o
salario de um técnico que vive fora da hora aula.” (P.19)
O terceiro grupo considera que no treinamento desportivo € que
se pode conseguir uma maior compensagao financeira, porém, apenas no chamado

alto nivel. Os proprios professores além de considerarem muito inseguro, o

esporte de “ponta”, ainda reconhecem que € para apenas uma minoria, constituido

por um grupo seleto de treinadores que conseguiriam atingir este patamar € o

almejado retorno financeiro.

“Fu nunca tive retorno financeiro com equipe, quando eu trabalhei
nunca tive, talvez se fosse em um nivel maior tivesse, mas se for é
uma coisa muito complicada, muito dificil, que cada mil, um
chegue la, mas eu nunca tive.” (P.02)

“Na situagdo do funciondgrio publico ndo vai mudar vocé sendo
técnico ou professor, mas em outras dreas seria o técnico, se
tivesse uma equipe competitiva, de nivel, de ponta, nas finais do
campeonato, seria bem maior que o professor. Professor é aquilo e
pronto, o técnico se estiver ganhando comega a crescer.” (P.04)
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“Treinamento desportivo de alto nivel da mais retorno do que
trabalhar na escola.” (P.06)

“Acho que retorno financeiro, sem duvida é o técnico desportivo,
se ele conseguir se colocar bem, ele vai conseguir ter um retorno,
porque no colégio como professor de Fducag¢do Fisica é o mesmo
nivel no Brasil todo, vocé consegue melhorar um pouco, vocé nao,
vocé vai crescendo como profissional mas o teu salario nunca vai
crescer de acordo com o teu crescimento e como técnico vocé ja
pode ter, em alguns esportes também.” (P.14)

“Na area técnica vocé tem mais retorno, mas ela é muito rapida, se
vocé estiver bem, a equipe estiver bem, onde vocé for trabalhar,
vocé tem um retorno financeiro maior, mas ndo é uma constante,
de repente dois, trés meses vocé pode perder o emprego, digamos
assim, hoje vocé ainda tem que optar por um orgdo publico.”
(P.18)

Professor, por ter mais seguranga profissional, o técnico tem que
sempre apresentar bons resultados. [Estou colocando a
comparagdo de professor e técnico em rela¢do a escola de ensino
Jundamental e médio, pois técnicos de alto nivel, como futebol,
clubes, etc., ganham bem (alguns) sempre quando mostram bons

resultados.” (P.22)
Finalmente no quarto grupo, os professores acham que o retorno
financeiro ¢ maior como docente de Educacgdo Fisica. Este grupo considerou a
questdo do técnico desportivo apenas dentro da escola publica. Desta forma,
ganhando por hora aula, a remuneragéo seria a mesma; porém, para a fungao de
professor aparecem algumas garantias maiores, ja que no estado do Parana a
fungdo de técnico desportivo na escola(que existia até o ano de 1998 e deve

retornar no ano 2000), funcionava como projeto, ndo dando direito ao décimo

terceiro salario, férias e outras vantagens que estdo incorporadas ao salario do

professor de Educagao Fisica. E necessario dar destaque a questdo salarial pois, “o
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estatuto social e econdmico € a chave para o estudo dos professores e de sua
profissdo” (Novoa, 1991, p27).

“Professor tem um saldario regular, de regular para ruim, mas é
um salario constante, o técnico é se ele ganha, ganha bem, se ele
perde esta desempregado.” (P.08)

“Dentro da escola, Estado, essas coisas é melhor como professor.
Por que hora atividade vocé sabe que ndao tem para o treinamento,
o governo acabou com a parte técnica da escola. Dentro da escola
é até melhor como profissional ser professor.” (P.10)

“Fu nunca reclamei assim do meu saldrio, mas treinamento é uma
vergonha, tanto é que este ano nem saiu, quer dizer, se eu estiver
dependendo s6 dessas aulas de treinamento, por exemplo,
esperando que viesse, abrisse projeto, péssimo. Aula vai, porque
tem padrao, porque tem um plano de carreira, eu tenho padrdo sou
efetiva, isso ai vai.” (P.11)

“Retorno financeiro, se vocé pensar com a estabilidade que vocé
tem como professor, entdo vocé sabe que mensalmente vocé tem o
teu lado financeiro sempre em dia até o momento, vocé tem as tuas
ferias, vocé tem todos os beneficios que a carreira de professor te
deixa, como técnico desportivo aliado ao lado de colégio, que é o
que vocé pede, entdo vocé tem o financeiro igualmente, mas
chegou final de temporada, chegou dezembro, vocé perde tuas
aulas treinamento e a coisa para por ali, entdo estabilidade e
retorno financeiro levado ao dmbito do FEstado seria como
professor de Educagdo Fisica.” (P.13)

“Se for levar em consideragdo so na escola publica é
evidentemente como professor.” (P.17)

Como questionamentos chaves para este trabalho, era necessario

considerarmos primeiramente em que segmento, como técnicos desportivos ou

como professores de Educagdo Fisica, estes profissionais entrevistados
encontravam maior realizagdo profissional e também comparativamente entre
estas duas formas de atuagdo, em qual delas se poderia ter um maior

reconhecimento profissional.
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Em relagao a realizacdo pessoal, grande parte dos entrevistados
declarou que era como técnico desportivo que encontravam maior realizagio
profissional, e tinham, de uma maneira geral, bastante clareza do porqué isto
acontecia.

“Técnico desportivo, acho que porque, para mim abriu minhas
portas, e eu tento desenvolver um trabalho meu pessoal, trabalho
que eu sempre tive na minha cabega, desde a época que eu fiz
Sfaculdade, desde o tempo que eu fui atleta, entdo eu me sinto bem,
mas como dar aulas assim eu tenho me saido bem, tenho sempre
me esforgado, procuro realizar o meu trabalho como o aluno deve
ser. Os dois lados ta bom, mas o que me realiza mesmo é
treinamento desportivo.” (P.01)

“Encontro mais dentro da area técnica, com equipes, porque ali eu

me sinto melhor, eu acho que é aquilo que eu sei fazer melhor e
onde se vé resultados imediatos, a conquista na competi¢do, uma
coisa assim.” (P.03)

“Como treinamento, porque vocé vé o resultado mais sério, mais
imediato, nas competi¢des que vocé vai, vocé se realiza.” (P.06)

“I claro que o técnico desportivo, eu acredito que seja pelo nosso
sistema de ensino que é meio falho. Porque no técnico desportivo,
vocé, a tua clientela é restritamente aqueles que gostam da
modalidade, aqueles que so vdo no treinamento por que eles estdao
mesmos dispostos a realizar aquilo que é passado a eles, ja no
sistema de aulas de Fducagao Fisica, infelizmente, ndo da opgdo
para o aluno para que ele realize naquele bimestre, aquele
conteudo que ele gostaria, entdo é um no, nas aulas de Educagao
Fisica nos acabamos tendo wuma mistura de alunos e
principalmente também idades defasadas de alunos mais velhos,
freqgiientando séries, é alunos com idades mais avangadas,
repetindo as séries e principalmente isto no Estado acontece muito,
e isto acaba as vezes que a nossa aula, ndo seja aquela que a gente
sonha.” (P.09)

“Sem sombra de duvidas é como técnico desportivo, se eu pudesse
optar em fazer as minhas 40 horas somente como lécnico
desportivo com certeza deixaria de lado este lado de professor de
FEducagdo Fisica, por que eu gosto de trabalhar, formar atletas e
ter equipes, participar de disputas, campeonato, campeonato
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estadual, é realmente onde eu me enquadro perfeitamente, onde eu
me realizo mesmo.” (P.13)

“No treinamento desportivo vocé tem um resultado mais
imediatista, é mais rdpido o resultado e eu acho que isto tras, vocé
acaba tendo uma realizagao maior.” (P.14)

“Olha, realizagdo pessoal é na drea técnica, realmente eu me
identifico muito mais com a profissdo, como tem dez anos, que eu
sou técnico de futebol de saldo, e digamos assim, era sempre o
sonho desde que eu estava fazendo a faculdade, era realmente ser
um técnico de futebol de saldo.” (P.18)

“Para mim é como técnica, porque vocé vé o rendimento e é muito
gratificante, mas ‘rouba’ muito o seu tempo.” (P.22)

Temos ainda professores que, quando indagados, dizem que a
realizagdo deveria ocorrer como professor de Educagao Fisica, porém confessam
ser como técnico desportivo a sua verdadeira realizagao.

“Olha, eu me realizei bem como técnico, mas depois com essa
grande defasagem de atletas na escola, tem que retornar muito
para a aula mesmo. Mas técnico é uma coisa que se vé resultados,
num trabalho crescendo na tua mdo, um trabalho que vé o
resultado e depende muito de vocé e claro na fregiiéncia dos
atletas no treinamento. Vocé vé o resultado crescer, aula de
Fducagdo Fisica, duas vezes por semana, tem gente que ndo estd
nem ai, entdo vocé ndo vé o crescimento tdo grande.’ (P.04)

“Iu gosto bastante da parte técnica pessoalmente, mas eu acho
que a gente tem mais fungdo como professor, principalmente para
criangas menores, mesmo que até por uma questdao, na competi¢dao
em si, eu acho que todos nos gostamos, acho que a fungdo maior
para nos, seria na parte educacional e principalmente nas séries
iniciais, coisa que, via de regra, a gente vai fazer o inverso, a gente
vai para o 2° grau, 1° grau em diante.” (P.08)

Um professor entrevistado, que ja tendo passado pela fung¢do de

técnico desportivo, considerou que, neste campo, teve grande realizagdo pessoal

por ter atingido bons resultados em competigdes e galgado degraus na carreira de

técnico, o que segundo ele é um fator positivo de realizagdo. No momento atual de
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sua vida por nao exercer mais a fun¢do de técnico desportivo, encontra sua

realizagdo pessoal dentro da area de administrador de esportes. Entretanto, no

momento desta resposta este professor acaba se confundindo, pois este cargo €

exercido em escola particular e a proposta de trabalho se faz em funcao da escola
publica. O registro precisava ser feito, bem como especificar que em nenhum
momento a sua realizagdo profissional se deu dentro da Educagao Fisica escolar.

“Pelo tempo que eu tenho de graduagdo, eu ja passei pela primeira
fase que era de técnico desportivo, me realizei muito pessoalmente,
porque consegui atingi um estagio até bem alto, eu consegui
trabalhar em grandes clubes de natagdo do Parana, consegui
trabalhar em grandes clubes de voleibol. Como técnico, fui técnico
da Sele¢do Paranaense de natagdo, participei dos jogos
universitario, jogos escolares como técnico e me realizei
profissionalmente. Porque, so o fato de vocé ser técnico na
sele¢do, é sinal de que o teu trabalho esta sendo reconhecido,
entdo pessoalmente para mim é muito gratificante ter passado por
esta fase. Com o passar do tempo e com a atividade que eu fui
exercendo, eu resolvi me especializar na drea administrativa do
esporte e gragas a Deus se ndo estou plenamente realizado, que
sempre falta alguma coisa para se realizar plenamente, no plano
pessoal eu estou muito de encontro hoje, numa base muito boa, Em
Jungdo de ter conseguido um objetivo dentro de um colégio
particular ...." (P.21)

Ocorreram dois depoimentos com enfoques diferenciados dos
demais, o que os tornou bastante interessante. Houve uma professora que julga
nao encontrar realizagao profissional em nenhum dos dois segmentos de trabalho
(técnico e/ou professor de Educagao Fisica).

“Fu acho que em nenhuma, a realidade de hoje, eu ja atuei nos
dois, como professora de Lducagdo Fisica em sala de aula, aula,
aula... eu ndo me realizo, o sistema de aula como é dado, como é
aplicado, como tem sido aplicado eu acho que precisa mudanga
urgente, que a gente esta ‘matando’ tempo, que a gente da aquilo
por que alguém falou que era para dar, ndo sabe nem exatamente
porque, ndo tem um objetivo. I£ como técnica eu também tenho as
minhas restri¢des, ja fui técnica e hoje eu me pergunto, porque de
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equipes, porque ta, ganhou... e dai? Porque de tanto me dedicar,
fiquei frustrada com a ‘roubalheira’, sem vergonhice dentro de
equipes, e eu também acho que ndo vale a pena, eu hoje estou bem
voltada para o esporte saiide, para uma atividade visando isso, ndo
me agrada nem a competi¢do, e nem o estilo que esta sendo dado
em sala de aula.” (P.02)

Também tivemos uma professora, que declarou ndo ter parado
ainda para pensar sobre esta questdo; ela esta formada desde o ano de 1996, e ja
exercia um trabalho dentro do campo da Educagdo Fisica durante o seu tempo de
académica. Assim, fez algumas consideragdes, concluiu que havia uma diferenga
porém nao conseguiu expressar claramente qual o seu campo de realizagdo
pessoal.

“Aonde, eu nunca parei para pensar onde eu mais me realizo, ser
técnico, eu gosto de iniciagdo, mas é uma coisa que da mais assim,
da mais emogdo, porque é jogo, é competi¢do, mas, mas qual dos
dois, qual é a diferenga entre os dois...., é que treinamento, quando
vocé participa de competigoes vocé esta nos jogos, Educagdo
Fisica ndo é sempre assim aquela competigdo, aquilo la que vocé
quer ganhar ou perder, mas é participagdo, é fazer aluno..., é

diferente.” (P.17)

Para um grupo de profissionais € possivel encontrar a realizagao

profissional em ambos os casos, quer atuando como técnico desportivo, quer

atuando como professor de Educac¢ido Fisica. Para este grupo, ha determinadas
vantagens que sO aparecem quando estd exercendo a fungdo docente, porém ha
outras que so sao possiveis de serem atingidas pelos técnicos desportivos.

“FEu ndo senti tanta diferenga, porque como professor a minha
realizagdo maior é me dar bem com os alunos, e isso eu sempre
tive, relacionamento bom ta, e também na aula propriamente dita,
vocé vai la, planeja sua aula, vocé vai la, da sua aula, vocé ndo ta
ali dando a tua aula para alcangar um objetivo assim, que eu digo,
que o aluno vai ser um atleta ou coisa assim, vocé ta la para que o
aluno aprenda, mas ele vai aprender, conforme ele consiga se
adaptar, aquilo que vocé esta dando, eu ndo posso exigir do aluno,
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além do que ele pode me dar, um retorno e como técnica vocé esta
ali para conseguir um objetivo, que o aluno, eu fui técnica de
natagdo, o meu objetivo era que os nadadores chegassem a um
tempo, por exemplo, eu queria que eles chegassem a um tempo
para que eles se classificassem para irem para o juventude, eles
tinham que chegar la, entdo para mim, cada dia que o tempo deles
diminuia, para mim era uma vitoria, mas eu acho que ndo ha tanta
diferen¢a assim numa realizagdo de ser técnica e ser professor,
porque eu acho que a realizagao do professor é conseguir alcangar
o objetivo, tanto como professor normal na sala de aula ou como
um técnico, eu pelo menos penso assim.” (P.07)

“Ja fui técnica. Realiza¢do pessoal se vocé for ver a parte do aluno
¢é o professor de Educagdo Fisica, se vocé for ver em rendimento é
como técnico.” (P.10)

“Realizacdo pessoal com aula, prefiro trabalhar com aula, agora
bem dividido, eu gosto de trabalhar 50% com aula, 50% com
treinamento até esta faixa etaria de jogos da juventude, em torno
de 17 anos, adulto, ja trabalhei com treinamento adulto, ndao gostei
e em sala de aula também me realiza bastante.” (P.16)

Dentre os profissionais que expressaram ser como professores

de Educagdo Fisica que encontravam maior realizagao profissional, alguns deixam

transparecer, nas suas falas, algumas duvidas e os motivos apontados para esta

realizagdo sao bastante truncados.

“Olha, deixe eu pensar... eu acho que na escola me realizo mais,
porque, pela forma com que a gente trabalha. Fu acho que consigo
passar, aquilo que eu acho que eles devem ter conhecimento a
respeito da Fducag¢do Fisica da disciplina Educagdo Fisica, eu
consigo passar na escola. I2 como técnica era mais dificil, porque
muitas coisas nao dependiam da gente.” (P.03)

“Ndo sei, ndo sei, treinamento desportivo, até pouco tempo atras
era treinamento desportivo. Porque eu encontrava assim um grupo
menor, um grupo elitizado, a gente se relaciona mais intimamente,
porque vocé acaba indo para jogos, vocé fica uma semana, duas.
Mas hoje em dia, hoje, eu acho que é professor de Educagdo
Fisica, eu tenho nove anos que eu trabalho com treinamento, estou
cansada, acho que enjoei, mais é professor. Porque a minha
situagdo de hoje, me permite me relacionar e me compatibilizar
melhor como professora.” (P.11)
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“Eu me encontro mesmo como professora de Fducag¢do Fisica,
como técnica ndo tive assim muito incentivo, vontade até mesmo de
trabalhar, é como professora mesmo a minha realizagdo, agora
como técnico desportivo o retorno financeiro é muito baixo, como
profissional acho que vocé é muito desvalorizado, ndo é uma darea
que me atrai, ndo so pelo lado financeiro, mas é muita batalha, é o
tempo que vocé dedica que é muito grande para pouco retorno
financeiro, entdo, é uma também das opgoes que eu ndo procuro,
vocé ndo é valorizado pelo que vocé merecia receber.” (P.20)

E € possivel encontrar professores, que atuam com seu polo de
realizacao pessoal voltado para a Educagio Fisica Escolar, e que com facilidade
conseguem descrever os motivos que levam a isto.

“Fu acho que no campo educativo, por que no campo técnico, vocé
atende um grupo muito seleto de pessoas e no campo educativo
vocé atinge um grupo grande e com uma heterogeneidade imensa,
e é este campo que eu acho que a Lducag¢do Fisica tem que
trabalhar, que é para uma Educagdo Fisica para a vida, ndo é
apenas um esporte em si, mas abrangendo varios campos, levando
o aluno para uma qualidade de vida mesmo.” (P.15)

“Como professor de Educagdo Fisica, porque como técnico vocé ja
tem que aperfeicoar mais e eu gosto mais de ensinar aquele que
ndo sabe nada, e o técnico ja vai aperfeicoar mais, entdo eu me
realizo mais como professora de Educagdo Fisica.” (P.19)

A contradigao fica evidenciada em determinados momentos,
como o que se segue, quando um professor declara obter sua realizagd@o pessoal
como professor de Educagio Fisica e utiliza argumentos plausiveis em defesa de

seu posicionamento. Entretanto, mais adiante em sua entrevista comenta a respeito

do retorno financeiro, de como alguns colegas que seguiram a carreira de técnicos,

principalmente no futebol, e que através de resultados positivos conseguiram uma

boa situagdo profissional e o quanto isso € importante na sociedade atual. Este
professor tece o comentario de que se estivesse iniciando hoje sua carreira

profissional, certamente estaria partindo para o lado que ele classifica como
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tecnicista, pois la estdo as melhores chances e ainda que nao abandona tudo (a sua
profissdo de professor de Educagio Fisica) em fungao do tempo de servigo que
tem e de sua estabilidade profissional.. Na transcricao das palavras deste professor
€ possivel ter um maior entendimento do que ocorre.

“Olha eu ja trabalhei, é como técnico desportivo, mas eu acho que

a realizagdo pessoal se da aqui, de vocé proporcionar a eles
entendeu, é novos conhecimentos, é estabilizagdo que vocé tem com
eles de conhecer a pessoa de poder transmitir um pouco daquilo
que vocé aprendeu no dia a dia e de repente vocé aprende com eles
também determinadas coisas, que vocé pode aplicar. Porque a
crian¢a tem uma criatividade, o adolescente tem uma criatividade
enorme, e eu hoje estou mais voltado mesmo a questdo de poder
proporcionar a todos a aula de FEducagdo Fisica em detrimento do
treinamento.” (P.12)

e o qué? veja os colegas nossos que se propuseram a ser
técnicos de alguma modalidade, eles correm o risco de, fazer um
bom campeonato, ganhar um bom dinheiro, mas ao mesmo tempo
correm o risco de ser demitido, mas eu acho que se a pessoa estd
comegando hoje, se eu estivesse comeg¢ando hoje, sem sombra de
duvida partiria para o tecnicismo, eu ia trabalhar entendeu dentro
do futebol, ou do futsal, porque vocé tem possibilidade de sair
deste marasmo, que é ganhar o saldrio limitado que o Estado te
paga, entdo eu acho particularmente que o tecnicismo te oferece
hoje mais condigoes para que vocé possa vingar na vida, mas eu
também ndo posso jogar para o ‘ar’, que eu tenho hoje quase 20
anos de magistério, e os dois~padroes que eu tenho, que me da uma
condigao de eu viver harmonicamente com a minha familia, desde
que, nos passamos a ter a seguran¢a no emprego, que esta sendo
muito discutida ai. Deu para tu entender, eu que o tecnicismo vai te
dar as condig¢bes de vocé ser um bom profissional e vocé ter uma
oportunidade real de ficar rico. E sé vocé ir para a Ardabia, para o
Japdo, pegar uma equipe boa, mas depende do que? depende de
dinheiro para vocé se aperfeicoar, uma série de coisas, entdo vocé
tem que se abster.” (P.12)

Fica evidenciado que para a grande maioria um maior

reconhecimento profissional € encontrado como técnico desportivo, porém sao os

resultados que determinam este reconhecimento, “o que importa nos esportes € o
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resultado; o esportista vale o que vale seu resultado, e toda a sua atividade
depende de seu sucesso” (Betti, 1991, p.50). Para Betti (1991), os fatores
socialmente legitimados que dao este maior reconhecimento ao técnico
desportivo, sao o imediatismo (no treinamento desportivo comegamos a colher os
resultados em pouco tempo, e na Educacdo Fisica temos um retorno a longo
prazo). A utilidade, pois todos sabemos o que objetiva o treinamento, ja a
Educacéo Fisica ainda ndo tem sua verdadeira fungdo definida e nem € possivel
mensurar seus resultados de imediato, a ndo ser que alguém se proponha a fazer
um trabalho de longo prazo, seguindo a vida de grupos de ex-alunos e verificando
em que lhes trouxe beneficio esta Educagio Fisica.

A competicao desenfreada se estabelece no esporte, como um
fator de se sobrepujar os outros e ultrapassar seus proprios limites. O alardeado
discurso neoliberal de que “os competentes se estabelecem”, fica evidenciado na
competigdo esportiva, embora da mesma forma que na sociedade, a igualdade so
se dé a nivel de leis, que sdo as regras no esporte, pois as condigdes de igualdade

no esporte ficam limitadas a isto. A questio da “malandragem”, elevada hoje a

categoria de virtude, pois caso vocé ndo seja pego roubando (o que seria

desonesto), sua atitude passa a ser conotada como esperteza, astucia, estas pseudo-
qualidades que sao evidenciadas no esporte e na sociedade paralelamente,
parecem contribuir para legitimar do esporte nos dias atuais.
Nestas falas que se seguem podemos identificar essas idéias.
“Treinamento desportivo, na escola estadual porque, primeiro é o
seguinte, na parte de Educagdo Fisica se tem dois, trés professores

na escola, vocé vai ser pouco reconhecido porque da duas trés
turmas so para os professores trabalhar em cada turma na parte
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de treinamento desportivo, vocé forma uma equipe e se esta equipe

Jfor como vocé planeja e estuda, ela vai representar a escola ou for

bem num jogos, ela vai ser bem reconhecido.” (P.01)

“O reconhecimento com certeza é no esporte compelitivo, porque
as pessoas, porque aquela coisa, quem ganha é mais valorizado,
existe aquela visdo das pessoas nem sempre leigas, ndo digo so as
leigas, as vezes da drea mesmo, que quem é campedo, quem ganha
é 0 bom, ndo importa o que tem que fazer, o negocio é ganhar, dai
entra as escolas que ‘chuncham’ os atletas, professores que
mandam bater, professor que é grosseiro, aluno que faz o “diabo”,
0 negocio é vencer e quem vence é bom.” (P.02)

“Reconhecimento, enquanto a equipe esta ganhando é como
técnico, depois vocé é mero professor e ndo tem reconhecimento.”
(P.04)

“Na area técnica, porque praticamente vocé consegue participar
de competi¢do e tendo resultados vocé é reconhecido, e na sala de
aula o reconhecimento praticamente ndo existe dentro da
Fducacgao Fisica.” (P.03)

“Icu acho que o professor deveria ser maior, mas acho que ndo é,
ndo é nem pela escola, nem pelos diretores, nem mesmo pelos
profissionais, até mesmo porque a gente é desacreditado como
profissional. Na parte técnica é aquela historia, a gente so é bom
se ganha, na verdade o técnico, ele vive de resultados, ele pode ser
um péssimo profissional, uma péssima pessoa, se ele estiver
ganhando os jogos ele vai ser sempre um bom técnico.” (P.08)

“Com certeza o técnico desportivo, porque a propria estrutura do
pais hoje da valor a quem vence, e geralmente o técnico
desportivo, o vencedor, porque aquele que fica em segundo ja ¢
esquecido, terceiro, quarto entdo nem se fala.” (P.09)

“Técnico, porque ele é visto.” (P.10)

“Sem sombra de duvidas no treinamento, porque nos vivemos num
pais capitalista certo, e este pais capitalista vai ter que colocar o
que? Eu so vou te colocar na vitrine quando vocé possa aparecer
dentro da sociedade certo. Se vocé tem uma equipe de basquetebol,
voleibol, handebol, se vocé tem uma escola que proporciona para
vocé as condig¢bes para que vocé possa desenvolver o trabalho, dai
vocé vai o qué? Vocé vai para um campeonato a nivel municipal, a
nivel regional, a nivel estadual, vocé vai para a midia e com a
midia, vocé é uma pessoa que esta na vitrine, estando na vitrine,
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vocé é uma pessoa que, dentro do contexto social na sociedade,
vocé ¢ um bom profissional. Veja bem a sociedade hoje em dia, tem
o professor de FEducag¢do Fisica como aquele homem alto, forte,
musculoso e perfeito ser humano. Eu te pergunto o seguinte: isso
quer dizer que é tudo e qualquer pessoa usufrui uma profissao ela
tem que ser um estereotipo daquilo que ela é? ndo. Isso quer dizer
que o médico ndo pode morrer de enfarto do coragdao? possa ser
que um advogado ndo possa errar numa causa? ou o dentista ndo
possa errar num determinado tratamento? Como o professor de
FEducagao Fisica pode, perfeitamente ser baixinho, gordo, entendeu
e proporcionar um bom trabalho. Desde que vocé escolha uma
linha de produto, vocé quer o qué? Quer um treinamento, entdo
vocé vai para o competitivismo cerfo, vocé quer uma linha
historico-critico, vocé vai para o outro lado. Agora se vocé quiser
uma linha onde vocé pode proporcionar aqui nha escola nova, que é
uma escola democratica, é fazer com que todos participem, OK.”
(P.12)

“FEu acho que é como técnico, quer ver, se vocé for levar em
consideragdo, por exemplo, depois que vocé, eu vou falar por mim,
pela minha experiéncia do ano passado, eu trabalhava no CAIQUE
e trabalhei dois anos e meio com treinamento la, competindo
contra o Mater Dei, no Colégio das Irmas, que sempre perdia,
durante dois anos, a gente fez um trabalho, dai chegou o ano
passado até levaram muitas atletas minhas, deram bolsa de estudo,
dai chegou na final dos jogos e a gente chegou a ser campeado, ali

foi, sei la, eu acho que foi, como reconhecimento foi uma grande

conquista em termos de escola publica, como escola publica foi
uma grande vitoria, por que competir com escola particular, sem
condigdes nenhuma, e foi camped nas classes A e B, em termos de
reconhecimento ..." (P.17)

“Sem divida nenhuma é a drea técnica, de técnico desportivo, vocé
tem um reconhecimento maior, digamos assim, com a sociedade
num todo.” (P.18)

“Como técnico, por causa dos resultados que aparecem mais, se
vocé trabalhar como professor, vocé pode fazer um trabalho as
vezes excelente, ele ndo aparece tanto, como técnico se vocé ficar
campedo de um torneio, vocé vai aparecer no jornal, televisdo,
depende do que for, acho que o reconhecimento profissional é
maior como técnico."” (P.19)

“Como técnico, quando vocé e sua equipe mostram bons
resultados em competigoes.” (P.22)
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Temos ainda alguns professores que acham que o
reconhecimento profissional pode vir nas duas areas de atua¢do, mas que, em suas
falas, evidenciam que ele € maior no treinamento desportivo. Isto se da em
consonancia com a sociedade, dentro da qual “é preciso vencer, acima de tudo,
vencer. Vencer no esporte e vencer na vida. Mas acontece que nunca perguntamos
a n0s mesmos o que € realmente vencer na vida” (Medina, 1985, p.33).

“Reconhecimento profissional, vocé tem como professor de
Educagao fisica também, vocé faz um trabalho... mas ndo aparece
tanto quanto um técnico, isto se vocé for um técnico vencedor seria
um ponto e mesmo um técnico que vocé trabalhe digamos na
formagdo do atleta ai vocé tem, surgem atletas, os atletas vao
seguindo para frente ai vocé tem um reconhecimento maior cono
técnico desportivo do que como propriamente dito professor.”
(P.13)

“O reconhecimento profissional, eu acho que o técnico deve ter
mais reconhecimento, principalmente quando ele alcanga bons
resultados, o professor ele tem um reconhecimento através dos
alunos, dos pais dos alunos, da forma como eles se dirigem quando
vocé faz um bom trabalho, mas no campo educativo tudo é a longo
prazo, entdo é mais dificil de ter este reconhecimento e no campo
técnico, vocé ganha uma partida, um campeonato importante, vocé
esta na vitrine.” (P.15)

“Eu acho que nos dois lados, eu tive a oportunidade de fazer este
questionamento com vdrios professores, na pos- graduagdo eu
acho que a valorizagdo na escola também existe, apesar de a gente
achar que o profissional do treinamento tem muito mais
valorizagdo, ele tem é logico um reconhecimento maior, de acordo
com a modalidade que ele trabalha e de acordo com aonde ele
trabalha, se é a prefeitura e investe, ele esta na midia, ele tem um
reconhecimento maior, agora na escola, principalmente nesta
escola que eu estou aqui, a gente tem um bom reconhecimento,
independente do resultado.” (P.16)

Alguns professores acham que o reconhecimento profissional

pode ser encontrado nos dois segmentos de trabalho de forma idéntica, sendo que

0 primeiro aponta uma tendéncia de um reconhecimento maior na escola e na fala
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do segundo professor, fica bastante claro a questdo do discurso neoliberal em
torno da competéncia, o qual culpa a propria vitima pelo fracasso, e nunca o
sistema.

“Tem escola que é como professor, tem escola que é como técnico,
mas se tem que escolher um... (Alertamos, que ndo era necessario
escolher, apenas se achasse que em um dos segmentos havia maior
reconhecimento profissional)1a, eu acho que é na escola entdo,
porque a gente ainda encontra diretores que valorizam a Fducagdo
Fisica, acham que ela é importante para o aluno, que ela é
necessaria, que o professor tem um papel fundamental na escola, a
gente se realiza.” (P.03)

“Fu acho que nos dois, porque, quando o profissional é
compelente, ele consegue executar a sua !‘arefa, 0 reconhecimento
profissional vem naturalmente e eu acho que isto em qualquer
profissdo, e ndo seria na Fducagdo Fisica que seria diferente. Eu,
0 meu pensamento, pode ser que existam outras maneiras de se
pensar nisto, mas eu vejo que o reconhecimento profissional por
parte das outras pessoas é realmente quando vocé mosira a tua
capacidade e executa da melhor maneira possivel o teu trabalho.”
(P.21)

Para uma professora, ndo € possivel definir claramente se ha
maior reconhecimento em alguma das areas e qual seria ela, e para outra
professora o reconhecimento ndo é encontrado nem dentro da Educagdo Fisica

escolar, nem dentro do treinamento desportivo

“Ndo sei, as poucas vezes que trabalhei como técnica no Estado,
eu acho que mais, nem um dos dois é mais, mais o que mais assim.
Vocé tem contato, se é professor, que o treinamento, ninguém nem
sabe o que vocé esta fazendo, vocé vem aqui num horario extra-
classe, as pessoas nem se interessam saber o que, que é sabe. Ndo
sabem em que competi¢do vocé participou, ndo nada, a ndo ser o
diretor da escola.” (P.11)

“Esta é dificil, reconhecimento profissional eu acho que é dificil
em qualquer uma das duas, tanto no treinamento, como, cono
professor, no treinamento porque, vocé se dedica, trabalha para
“caramba’ e as vezes, um acaso no dia do jogo, numa final, leva
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tudo por agua a baixo e o trabalho que vocé fez, e acaba caindo
sempre em cima do profissional, e na escola por que ha uma
dificuldade, principalmente dos pais, dos diretores e dos demais
professores de entender a Educagdo Fisica como, importante, de
conseguir entender a dificuldade do professor de Educagdo Fisica
trabalhar, e o trabalho que ele faz, entdo novamente eles véem
como, é facil dar aula de Educacdo Fisica, no proximo vestibular
eu vou fazer para lLducagao Fisica, porque é facil trabalhar,
porque ndo tem este monte de prova para corrigir e no que ndo é
verdade, porque apesar de ndo ter prova, vocé tem que estar
sempre pensando o que vai dar naquele dia.” (P.14)

Finalmente para dois professores do grupo o reconhecimento €

maior dentro da Educagio Fisica escolar. Estes professores reconhecem que, ndo €

e

necessario vencer € conquistar titulos para ser reconhecido e sim que, “¢é
importante que o professor tenha sempre em mente que a Educagao Fisica implica
antes e acima de tudo uma agdo educativa e como tal um ato politico” (Carmo,

1987, p.45).

“Dentro da escola, porque vocé trabalha na formagao de jovens e
esta passando para eles no dia a dia ndo so a formagdo da vida
escolar, mas como um todo.” (P.06)

“Sei la, se ha um reconhecimento, eu acho que para mim um
reconhecimento melhor e maior é dentro de uma escola, porque
vocé convive com mais pessoas, € pai, é mde, é aluno, ¢é
professores, é uma escola em tudo, é uma comunidade e como
técnico é o aluno, tudo bem dai vocé vai para se vocé consegue que
teu aluno se destaque, que a tua equipe se destaque, tudo bem o teu
nome aparece, mas se vocé ndo consegue que o teu time ganhe uma
partida e perca, vocé é ‘pichado’, entdo eu acho que em termos de
vocé ter um reconhecimento melhor, eu acho que é dentro da
escola.” (P.07)

4.4 - Como a Direcio das Escolas Vé a Educacio Fisica e seus Profissionais

E pouco provavel que consigamos entender o funcionamento de

uma escola publica sem passar pela visao de sociedade e educagio inerente ao seu
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diretor ou diretora. A figura da diregao, mais do que representar a autoridade
maxima de uma unidade escolar, sob o manto da legalidade, € quem vai ter grande
influéncia no funcionamento real de uma escola e no seu direcionamento.

Reconhecendo a representatividade da dire¢do no processo de
condu¢do de uma escola, achamos fundamental conhecer a idéia dos diretores e
diretoras a respeito da Educagdo Fisica. Ndo no sentido de buscar um
entendimento aprofundado sobre as questOes especificas da area de Educagio
Fisica, ja que grande parte dos diretores ndo s3o especialistas no assunto, mas no
sentido de ver se € possivel estabelecer uma linha de pensamento entre os
diretores, ou se o pensamento individualizado de cada um nao pode ser estendido
de uma forma ampla como o pensamento da coletividade dos diretores.

E preciso compreendermos que um discurso valorizante, muitas
vezes, € contraditorio com a pratica e que € preciso captar nas condigdes de
existéncia de uma pratica o verdadeiro valor a ela dado dentro de uma instituigao.

Com o objetivo de estabelecer um grau de valorizagao entre a
disciplina de Educagdo Fisica e o treinamento esportivo, fomos buscar na visao
dos diretores qual seria a importancia da Educag¢do Fisica e do treinamento
desportivo dentro da suas escolas.

No discurso, ambos foram extremamente valorizados e ja pode
ser constatado nas falas quais s3o os motivos que determinam sua importancia. A
Educagao Fisica pode ser vista na perspectiva funcionalista de inculcagao de

valores da classe dominante, como uma forma de adaptag@o do aluno ao sistema,

na perspectiva de lazer, ou como base da piramide esportiva. E ressaltado também
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o aspecto da formagao integral, embora a especificacio de como isto ocorra se

torne um tanto confusa. Em relagdo a Educagéo Fisica,

“sendo uma prdtica tradicional, ela possui certas
caracteristicas, muitas vezes inconscientes para seus atores. Em
outras palavras. existe um certo estilo de dar aulas de Educagdo
Fisica. estilo que ¢, na maioria das vezes valorizado pelos
alunos, comunidade ¢ dire¢do da escola™ (Daolio, 1996, p.40).

O treinamento esportivo € encarado, fundamentalmente, sob o
prisma da adaptacgdo, onde os valores considerados positivos dentro da ideologia
dominante sio repassados, sendo principalmente o momento de selecionar os mais
aptos, de proporcionar a possibilidade de sucesso aos que detém uma maior
capacidade, ficando explicita a aproximag¢io dos ideais do treinamento esportivo
com os ideais da sociedade capitalista.

... na escola o esporte ¢ utilizado com a finalidade de dominar o
aluno, ensinando-lhe a ‘regra do jogo’ (isto ¢. habitos sociais):
num jogo quando o apito soa ¢ porque a crianga ndo esta
atuando de acordo com o estabelecido pelo sistema. Assim.
através dec recompensas € punigdes. promove-s¢  um
condicionamento dos alunos, nas escolas. no que. a disciplina.
a ordem, a hicrarquia devem ser respeitadas. A questdo do
poder. entdo. fica escamotcada, posto o esporte ndo ter
‘finalidade utilitdria imediata™ (Nunes, 1985, p.70).

Esta valorizagao pode ser constatada diretamente na fala dos

diretores e diretoras, em rela¢do a Educacgéo Fisica.

“Bom, para mim é uma das disciplinas mais importantes que nos
temos dentro da grade curricular, se ndo a mais importante...." (D.

1)

“A Educacdo Fisica deve ser considerada como fator essencial,
ndao so nesta escola, mas em todas, em qualquer escola,
principalmente por que o aluno vai ter a sua formagao, ele vai ser
encarado como um todo..." (D. 2)

“A Educagdo Fisica aqui na escola tem uma grande importdncia,
como tem as outras disciplinas, com uma ressalva maior que eu

acho, onde o professor tem um contato mais direto com o aluno.”
(D. 3)
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pronunciaram

“Para mim é fundamental a Educagdo Fisica na escola, por que
ela so vem a contribuir na formagdo da crianga, do adolescente,
ajuda a acrescentar em tudo...” (D. 4)

“Fla é uma disciplina tdo importante quanto as outras, até em
determinados casos mais importante, porque ela abrange o
desenvolvimento completo, integral da crianga...” (D. 5)

“A Educagdo Fisica na escola, eu sempre entendi com extrema
importdncia, em fung¢do do tipo de atividade, do tipo de vinculagdo
cultural que desenvolve em relagao ao comportamento das
pessoas.” (D. 6)

‘F'u acho muito importante a Educagdo Fisica, porque como nos
temos a escola num bairro pobre, o pessoal aqui ndo tem drea de
lazer, entdo a Educagdo Fisica passa a ser o unico lazer do
pessoal daqui.” (D. 7)

“Em primeiro lugar, eu acho que com a Educagdo Fisica na
escola, o aluno aprende a determinadas coisa, em primeiro lugar o
aluno aprende a se educar para um dia competir, para ele ter uma
educagao melhor na escola, como ele se portar dentro da quadra,
dentro da parte de treinamento de esportes, e mesmo a questdo do

fisico dele, da educagdo corporal dele, eu acho que ¢ bem
importante.” (D. 8)

Ja em relagao a importancia do treinamento desportivo, assim se
os diretores entrevistados:

“Bom o treinamento desportivo no meu modo de entender, ele vem
como uma complementagdo para as aulas de Educagdo Fisica. Nos
sabemos que a aula de Educagdo Fisica ndo é o momento oportuno
para que o professor faga este tipo de trabalho. Na aula de
Educagdao Fisica o professor ja detectou, observou aqueles
destaques, aqueles alunos que tem uma condi¢do maior, ou
condig¢do técnica maior, mais apurada em relagdo aos outros e o
treinamento desportivo é de suma importdncia, para que o
professor técnico, a escola enfim, possa dar uma continuidade
dentro dessa atividade, dentro dessa caracteristica, dentro desse
potencial que os nossos alunos apresentam. Tem uma importancia
também bastante acentuada, em fungdo disso, pois nos vamos
oportunizar aos nossos alunos a praticarem ou aperfeigoarem mais
ainda esta técnica, esta sua parte que ele tem e que se destaca dos
demais alunos, no caso de determinadas modalidades esportivas.”
(D. 1)
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“Fundamental na questdo que vocé consegue alguns valores de
novos atletas, com a possibilidade de resultados, além de todo o
esporte formativo, disciplina, hierarquia, etc. Mas num enfoque
abrangente  descobrir atletas em potencial que passam
despercebidos.” (D. 2)

“Tem uma importdncia muito grande, a gente tem que saber
diferenciar o treinamento esportivo das aulas de FEducagdo
Fisica.” (D. 3)

“O treinamento junto com a Educagdo Fisica, ele vai direcionar
mais, criar um habito de horario, ele vai determinar o que vai ser
feito...” (D. 4)

“O treinamento esportivo também é importante, porque ali no
treinamento esportivo a gente seleciona atletas que tem tendéncia,
vocagdo para o esporte...” (D. 5)

Olha, especificamente na nossa escola ele é muito importante... Ele
ajuda até na disciplina, eu acho muito valido e acho que o governo
deveria trabalhar mais para isto, colocar mais professores de
treinamento fora do hordrio da Educagdo Fisica, porque além da
competi¢do ele visa muitas outras coisas que ajudam muito os
alunos” (D. 6)

I- uma oportunidade profundamente necessaria que a gente
entende... O treinamento desportivo além de qualificar a pessoa,
ele a ocupa para uma atividade profundamente salutar...” (D. 7)

Esclarecemos que, no momento de selecionar as escolas que
fariam parte da pesquisa, optamos por aquelas que participaram da Fase
Municipal dos Jogos Escolares do Parana, no ano de 1998. Consideramos que isto
evidenciaria a existéncia do treinamento desportivo, além das aulas da disciplina
de Educagdo Fisica. Entretanto, durante entrevista com a dire¢do de um
estabelecimento de ensino (D.8 — que segue abaixo), torna claro que a
participa¢do em competi¢do esportiva ou € feita sem nenhum momento de

treinamento especifico das equipes da escola, ou as aulas de Educacdo Fisica
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tornam-se em parte ou na totalidade, momentos de treinamento desportivo. Ainda

na fala desta diretora torna-se redundante que a chamada igualdade na competigao

esportiva, surge apenas em relagdo as regras serem iguais para todos dentro da
competi¢do e em cada modalidade esportiva, sendo que no resto o que define as
condi¢des de participagdo sdo condigdes econdmicas ou boas relagdes com

pessoas que detenham o poder.

A igualdade formal de chances da estrutura esportiva,
indica para a presumivel existéncia de uma correspondente
forma de sociedade. Tal idéia nega a fundamental desigualdade
de chances inerentes a sociedade capitalista e eleva o principio
esportivo da igualdade de chances a um principio geral da
sociedade (Bracht, 1997, p.29).

Enquanto determinadas escolas (particulares na maioria das
vezes) chegam a contratar atletas de outras cidades para compor suas equipes,
dando-lhes moradia, alimentagao e até ajuda de custo (pagamento pelos servigos
prestados) e toda uma infra-estrutura de treinamento e participa¢do em
competi¢des, outras escolas podem contar apenas com a boa vontade de seus
alunos. Estes se dispdem, sem qualquer preparagdo especifica a enfrentar
verdadeiras “poténcias esportivas” dentro de falsas condi¢des de igualdade.
Vamos ver como se pronunciou esta diretora.

“Na nossa escola, a gente nunca teve (reinamento esportivo,
porque infelizmente a nossa escola tem sido esquecida, vou até
falar um pouquinho de, so que eu acho que é bem importante,
porque assim quando existe jogos, por exemplo e os alunos vao ter
que competir com outras escolas, se existisse treinamento e 0
professor trabalhasse este treinamento novamente na educagdo
destas criangas, destes alunos, é acho que é de muita importdancia,
por que o dia que ele tiver que sair de sua escola e competir com
outras escolas, eu acho que ele vai estar muito bem preparado, que
é o0 que a gente tem percebido, quando a nossa escola tem saido
para competir com outras escolas, eles tem se deparado, a gente
tem se deparado com varios problemas. Que é esta falta de
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treinamento, porque so com as aulas de Educagdo Fisica ndo tem
sido suficiente, principalmente nesta parte de treino” (D. 8).

Se fica caracterizado, no discurso, que tanto a Educagao Fisica
quanto o treinamento desportivo s3o de grande importancia dentro da escola,
necessario se faz saber quais aspectos seriam relevantes para que se tenha um bom
profissional de Educagao Fisica, nas areas de Educac¢do Fisica escolar e¢ de
treinamento desportivo e ainda se existem convergéncias ou nao entre estas areas
de atuagao.

Para algumas dire¢des, os aspectos relacionados a afetividade
sao considerados como uma importante qualidade de um bom professor de
Educacéao Fisica.

“Um bom professor de Educagdo Fisica, deve repassar aos seus
educandos acima de tudo, o que eu vejo é a questdo dos exemplos,
eu também penso que o professor de Educagdo Fisica é o exemplo,
é o espelho do aluno na escola, os nossos alunos se espelham
muito, eles tem uma confianga muito grande no professor de
Fducagao Fisica...tem que ter a conquista da amizade e mostrar
também através de exemplos fora da escola... O professor de
Educagao Fisica é o lider na escola, tem que ser o lider..."” (D. 1)

“Primeiramente eu acho que um bom professor de FEducagdo
Fisica, ndo so o de Fducagdo Fisica como de todas as outras
areas, eu acho que o professor tem que gostar do que ele faz, tem
que ser uma pessoa que goste, que ame” (D. 8)

Em relagdo a competéncia técnica, € compromisso social:
“O professor de Educagao Fisica, ele teria mais o aspecto de

formagdo...entdo o aspecto de formagdo do individuo como um
todo para ser colocado na sociedade.” (D. 2)

“Ser antes de tudo um profissional atualizado, por que ndo s6 no
treinamento esportivo, mas também na propria Fducagdo Fisica
escolar as coisas mudam bastante, e o professor deve sempre se
atualizar da melhor maneira possivel.” (D. 3)
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“O professor de Fducagdo Fisica, ele é a pessoa fundamental na
escola, ele vem a ajudar muito a dire¢do e no desenrolar de todas
as outras atividades. " (D. 4)

“Um bom professor de FEduca¢dao Fisica ele precisa ser mais
completo (em relagdo ao treinador)...Porque o trabalho do
professor de Fducagdo Fisica ele precisa abranger todas as
criangas e nem lodas as criangas fem a mesma forma de
desenvolvimento, entdo precisa ter um conhecimento mais
profundo e uma dedica¢do muito grande para trabalhar com as
criangas.” (D. 3)

“Dentro de um sistema escolar e, principalmente na escola
publica, na qual nos trabalhamos, ser um bom professor de
Liducagdo Fisica é ser comprometido com suas atividades.” (D. 6)
“.. Eu acho que o professor tem que trabalhar bem a
interdisciplinaridade para ajudar os outros, nas outras matérias
outros professores. Eu acho que ele tem que ser um professor
dindmico, que trabalhe, jogue junto, e faca junto com os seus
alunos e nunca esquecendo a parte teorica que temos varios
professores que ndo trabalham muito a parte teorica. O aluno
assiste um jogo de ténis na televisao sem saber realmente o que é
um “set”, um “game’ etc.” (D. 7)

As caracteristicas que seriam peculiares a um bom treinador

esportivo podem ser descritas e classificadas quanto a questdo da competéncia e a

necessidade de resultados:

“Bom, eu vejo o técnico esportivo como aquela pessoa que além
de orientar tecnicamente a sua equipe, seja através dos
freinamentos, no periodo de treinamento, até mesmo, num periodo
de competi¢do, aquele técnico, aquele professor, que tem uma
postura condizente a sua condi¢do de técnico, a sua condi¢io de
professor, ele tem que ter uma postura acima de tudo com uma
Sormagdo que va repassar para os seus atletas exemplos. Isto se
da, desde o inicio dos treinamentos, como na propria compeltigdo,
como a questao de manter uma disciplina, e motivar os alunos aos
freinamentos, motivar os alunos ao jogo propriamente dito, e
aquela pessoa que esta capacitada tecnicamente para resolver
determinadas situagées, durante uma competigdo, durante um jogo
e esta pessoa tenha acima de tudo uma capacidade para discernir
as coisas em determinados momentos, na hora de uma partida, ou
de uma dificuldade e até mesmo nos treinamentos. FEu acho que o
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tecnico tem que mostrar essas virtudes, tem que mostrar essa visao,
tem que saber diferenciar os momentos em cada etapa dos
treinamentos, em cada fase da competigdo, entdo, acho que um
bom técnico esportivo tem que ter essa visdo, tem que agir dessa

Jorma.” (D. 1)

“O técnico é aquele que consegue colocar nas pessoas que estdo
no seu comando, um excelente desempenho no aspecto resultado,
no aspecto de formagdo individual, pois ndo so o resultado que
interessa, mas toda a questdo ética que esta envolvida por detras
disso, mas que consiga chegar ao resultado obedecendo uma ética
de vida, tanto dele, quanto de seus atletas.” (D. 2)

“Precisa ganhar, porque vive de vitorias, o professor, o técnico,
deve pensar também outros valores que existam, o valor humano, o
valor social, deve ser um lider e ter um bom conhecimento, uma
boa bagagem, estar sempre atualizado, porque o esporte muda no
dia a dia, se vocé ndo se atualizar vai ficar para tras.” (D. 3)

“Um bom técnico esportivo, é aquele que sabe descobrir talentos e
que sabe preparar esses talentos para a competicdo.” (D. 5)

A questao a ser respondida €: como € possivel pensar em
aspectos referentes a formac¢ao humana e aos valores inerentes a ela € ao mesmo
tempo atingir resultados dentro do esporte de rendimento? Parece nido serem
aspectos que se possam trabalhar concomitantemente, pois os valores
desenvolvidos sao antagonicos.

E, finalmente, os diretores consideram qualidades positivas em
um técnico, as relacionadas com o sentido da afetividade, da responsabilidade e de
desenvolver nos jovens o gosto pela participagao

“Um bom técnico, ser compreensivel, saber o que vai fazer,
assumir totalmente aquilo que esta sendo dado.” (D. 4)

“...que seja um profissional que tenha habilidade e consiga cativar
o interesse de participagdo, por parte dos jovens, no sentido de
desenvolver a propria atividade.” (D. 6)
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“ Olha, o técnico esportivo ndo tenho muito o que falar, por que
realmente ndo sou dessa area e ndo entendo muito, mas acho com
0 que eu posso perceber com os anos e direg¢do que eu tenho, que o
bom técnico deve trabalhar todas as etapas da Fducagdo Fisica e
ndo somente dar uma bola, e o aluno jogar, eu acho que ele deve
dar a parte teorica, parte que esta muito deixada para atras.” (D.

7)

“Fu acho que em primeiro lugar a pessoa do professor de
FEducagdo Fisica, que vai trabalhar como técnico desportivo, ele
deve ter uma grande disponibilidade, ele deve gostar disto que ele
vai fazer, porque tem que ter bastante amor, se empenhar bastante.
Pois eu acho que esse técnico ai, eu acho que é uma missao
bastante complicada.” (D. 8)

E quando indagados se haveria diferenciagdo entre o técnico
desportivo e o professor de Educacédo Fisica, € possivel verificar que os diretores
dividem-se em dois grupos. O primeiro, ndo vé diferenga entre o exercicio destas
duas atividades, como notamos a seguir.

“FEu ndo vejo diferenga, talvez pela falta de conhecimento mais na
area do esporte, eu vejo que ele anda junto.” (D. 4)

“Ndo sei te responder, realmente ndo sei qual a diferenca entre um

professor de Educagdo Fisica e um técnico desportivo, ndo saberia
distinguir. Acho até que ndo existe diferenga, um bom professor de
Educagao Fisica podera ser um bom técnico.” (D. 7)

“Iu acho que ndo daria para fazer uma diferenga, porque eu acho
que o bom professor de Fducagdo Fisica vai ser um bom técnico
esportivo, ele trabalhando bem as suas aulas, vai trabalhar bem a
sua técnica, dentro da...” (D. 8)

Realmente ¢ dificil diferenciar um bom treinador de um bom

professor de Educagio Fisica, isto fica claro nas palavras de Bracht,

A diferenciagdo entre o ‘bom’ treinador ¢ o ‘bom’
professor ndo € possivel. A socializagio do professor ¢
marcada pela atividade esportiva. Os proprios professores dos
cursos superiores de Educagdo Fisica, que alids, possuem um
curriculo predominantemente esportivo, foram ¢ sdo
contratados em fungdo do seu desempenho no mundo esportivo
(1992, p.23).
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Também € preciso concordar com Tojal, quando esse nos diz

Para que a delimitagdo do campo profissional se torne
mais evidente ¢ necessario que se¢ proceda a algumas
consideragdes conceituais sobre o que ¢ um curso que leva a
formagdo do professor da area da Educagdo, com alguma
especializagio em esportes ¢ o que ¢ a formagdo do
profissional de Educagdo Fisica na amplitude que dele se
espera (1995, p.23).

E, para um segundo grupo de diretores, haveria uma
diferenciagao entre o técnico desportivo e o docente de Educagao Fisica. De uma
forma geral, estes diretores conferem uma importancia maior aos professores
Educacgdo Fisica, por este segmento, além de atingir um grupo maior de

educandos, ainda exigir um conhecimento mais abrangente; ja os técnicos

desportivos, na concep¢do deste grupo de diretores, lidam com uma clientela

menor e mais seletiva e necessitam de conhecimentos em uma area mais
especifica, ou seja dentro de suas respectivas modalidades de treinamento.

“O professor de Educag¢do Fisica em si, para mim tem que ser
aquela pessoa que vai fazer um trabalho mais completo, o técnico
esportivo, ele vai estar atrelado aquela modalidade que é sua
especialidade, entdo ele esta determinado a treinar uma
modalidade esportiva, o técnico vai se preocupar com esta
modalidade, ele vai trabalhar, vai aperfei¢oar tecnicamente e
laticamente a equipe, sem se esquecer de outros valores que ja
mencionei anteriormente e tem que se preocupar. Ja o professor de
FEducagdao Fisica ndo, a drea de abrangéncia do professor de
Educagao Fisica nao pode ficar restrita a apenas uma modalidade,
ele tem que trabalhar diversas modalidades, além do que aquela
situagdo de mostrar com énfase maior a questdo da qualidade de
vida para os nossos educandos, ja que através da Educagdo Fisica,
ele vai direcionar vamos dizer assim, a sua forma de atividade, ou
quais as atividades que ele vai desenvolver fora da escola. Entdo o
professor de Educagdo Fisica tem no meu modo de entender, um
papel muito mais importante nesse sentido, e o técnico esportivo
tem sua devida importdncia dentro de sua modalidade, e dentro do
repasse também daqueles valores ja mencionados, entdo a
diferenga que eu vejo com relagdo ao professor e ao técnico é esta,
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que o professor de Educagdo Fisica tem que estar atento a todas
aquelas atividades relacionadas a parte fisica, parte das
modalidades, das atividades fisicas, conjunto de modalidades
esportivas, parte de qualidade de vida e o técnico esta mais
atrelado a modalidade que é sua especialidade.” (D. 1)

“Visdo, o técnico esteja “o forte”, seja a busca de resultados,
embora todo o outro contexto esteja envolvido e o professor de
Fducacgdo Fisica ndo deve estar obcecado na busca de resultados,
mas sim na formagdo do individuo, trabalhando o que é possivel,
dentro do que é possivel na Educagdo Fisica, mas na formagdo do
individuo.” (D. 2)

“A diferen¢a esta na propria atividade, aulas é uma coisa
treinamento é outra, na aula deverdo participar todos os alunos,
aquele que tem mais habilidade e aquele que ndo tem, ja no
treinamento desportivo, é um trabalho possivelmente mais
elitizado. Elitizado que eu quero dizer é tecnicamente, se o
professor o técnico precisa de resultados ele devera trabalhar com
os alunos que apresentam melhores condi¢des, mas eu acho ainda
que o trabalho mais dificil é realmente do professor de Educagdo
Fisica, principalmente daquele que tem a tendéncia para o

tecnicismo, que fica dificil para ele as vezes diferenciar a aula do
treinamento, entdo esta diferenga existe basicamente nisso, aula é
uma coisa, treinamento tem um outro objetivo completamente
diferente.” (D. 3)

“O professor tem que trabalhar com a crianga da sua forma
integral, e o técnico se dedica somente aquela modalidade ou
modalidades em que ele trabalha o atleta.” (D. 5)

“Eu percebo que o professor de Educagdo Fisica, ele tem um
compromisso muito maior, embora todos tenham um compromisso,
mas um compromisso até formal, dizemos assim eu entendo que o
professor de Educagdo Fisica, ele esta para auxiliar e trabalhar
com o jovem, com o adolescente de maneira especial no caso da
escola, no sentido dele comegar a sentir a importdncia da
valorizagdo do seu corpo. O técnico por aquilo que a gente
percebe meio de forma rude até as vezes, é alguém que se propoe a
um determinado tipo de trabalho, e esse trabalho alcanga algum
resultado que é aquilo que a comunidade em geral espera.” (D. 6)

O que nos chamou a ateng@o na fala dos diretores entrevistados

€ que quase a totalidade deles referiram-se ao grupo de profissionais de Educagao
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Fisica como uma classe onde a grande maioria tem pouca dedicagdo ao trabalho e
que, profissionalmente, tem deixado a desejar, desta forma “ ... a grande revolugéo
ainda por ocorrer na Educacao Fisica escolar brasileira, traduzir-se-ia no simples

fato de dar aulas ...” (Castellani Filho, 1995, p.10).

E necessario fazermos uma ressalva que, quase sempre apos

terminar a entrevista, ja com o gravador desligado, estes diretores que
denunciavam a falta de um trabalho mais comprometido por parte dos professores
de Educagdo Fisica, deixavam claro que existe, nas escolas, professores

comprometidos e dedicados, mas que isto era normalmente uma excegao.

“... 0 bom professor de Educagdo Fisica, é aquele professor que
vem para a escola, que além de cumprir seus hordrios com
responsabilidade ... A importdncia da Educagao Fisica para a vida
Sutura de seu aluno, ndo so para aquele momento, entdo isto é
Jundamental para o professor de Educagdo Fisica, nao pode estar
atrelado apenas a sua aula, naquele momento, ao vir e jogar a
bola, como é comum a gente ouvir do pessoal, que o professor joga
a bola para os alunos...” (D. 1) (Grifos nossos)

“O professor de Educagdo Fisica, ele teria mais um aspecto de

JSormacgao, que consiga fazer com que a sua disciplina, ela seja, ndo
encarada como um momento de um divertimento de um curriculo
qualquer, mas que consiga transformar a disciplina de FEducagdo
Fisica, em alguma coisa que sirva para a formag¢do de um
individuo como um todo...” (D. 2)

“Cumprir com as suas obrigagoes, atender ao conteudo, a
programagdo, o programa da escola, ou mesmo no nosso caso o
que determina o caso da 5° a 8° série o curriculo basico ..." (D. 3)

“O professor de Fducagdo Fisica desde que ele tenha a sua aula
bem preparada é a melhor aula, s6 que ele tem que vir para a sala
de aula, o que ndo acontece muito ndo na nossa escola, mas é o
que a gente ouve muito por fora, que o professor de Fducagdo
Fisica esta fazendo a sua aula de qualquer maneira sabe, se ela
esta uma aula bem preparada é a melhor aula.” (D. 4)
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“A gente tem percebido, infelizmente, que muitos professores de
FEducagado Fisica estao deixando a desejar, principalmente naquela
parte, como na nossa época da FEducagdo Fisica, o professor fazia
o aquecimento, depois a parte propriamente da aula e depois
voltaria a calma, antes de levar o aluno para a escola. E a gente
tem percebido que o professor quase que no geral, 90%, tem
trabalhado simplesmente, leva o aluno para a quadra, joga uma
bola la e deixa que o aluno se vire. Ndo existe técnica de como
Jjogar um voleibol, de como jogar um futebol. Simplesmente se da a
bola para os alunos. Entdo a gente tem sentido grandes
dificuldades na escola, quanto ao professor de Educagdo Fisica,
ndao vou falar no geral, mas 90% a gente tem percebido que o
professor esta bastante desinteressado, esta deixando muito a
desejar, daquelas técnicas, daquelas aulas que a gente assistia, via
e fazia antigamente.” (D. 8)

Este pensamento das direcOes das escolas nao € irreal, e €
sentido pelos proprios profissionais de Educagdo Fisica, e podem ser
compreendidos claramente na fala de duas professoras, em que a primeira, ao se
referir como os outros professores e a direcdo das escolas véem o professor de

Educagio Fisica enfatiza, que eles percebem a diferenga entre os que trabalham e

os que “rolam” a bola. Uma segunda professora, ao comentar sobre a estabilidade

entre o professor e o técnico desportivo, quase em tom de sarcasmo, desafia-nos a
achar algum professor que ja tenha sido demitido por incompeténcia ou
irresponsabilidade.

“Alguns fazem, eles fazem a visdo meia separada assim, tem os
professores que trabalham mais “puxado’, tem os professores que
trabalham mais “light” entdo conforme os professores que eles
conhecem, eles vao fazendo os conceitos, mas de uma maneira
geral a nossa aula esta na vitrine, entdo se ela for bem dada a fala
¢ boa e se véem que aquilo so rola a bola, rola a bola, sempre vai
fer um comentario péssimo da drea, como se fosse mais facil da
area de trabalhar, entdo as vezes eles dizem para a gente “ai como
eu gostaria de estar la fora”. Fu sou uma professora que trocaria
muitas vezes o ambiente de quadra pela sala de aula, da para
trabalhar “n” coisas na sala de aula, apesar de toda a resisténcia
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que o aluno demonstra quando a gente vai trabalhar em sala de
auwla.” (P.15)

“Talvez até como professor na escola, se ele conseguir um padrdo
na escola, ele tem mais seguranga. Eu nunca vi nenhum professor,
ndo so de Educagdo Fisica, como outro professor ser mandado
embora por incompeténcia, deu a aula que deu fica, vocé ja viu?
Fu nunca vi ninguém(risadas), agora técnico vocé corre mais o
risco, vocé ndo ganhou, sua equipe estd ruim, vocé corre mais o
risco de ser mandado embora, mas professor por esses motivos eu
nunca vi, foi la e deu aula, marcou presenga, ta la, deu aula ta
bom, ndo deixou os alunos fazerem bagunga, incomodar os outros
(risadas).” (P.02)

4.5 - Como é o Cotidiano dos Profissionais de Educacao Fisica

Era necessario sabermos quais as condi¢gdes de trabalho
encontradas por estes profissionais de Educagdao Fisica em suas respectivas

escolas, ja que a diregdo vé a area de Educagdo Fisica tanto como disciplina

escolar quanto como treinamento, como extremamente importante. Esta

valorizagdo deveria se transformar em condi¢des materiais, mesmo reconhecendo
as dificuldades enfrentadas pelos estabelecimentos de ensino publico no Brasil.

Existe uma realidade diferenciada dentro da escola publica em
relagdo as condi¢des de trabalho para a area de Educagdo Fisica;, enquanto
algumas escolas possuem material de boa qualidade e na quantidade necessaria,
outras escolas possuem apenas material ou locais de trabalho em boas condig¢des e
ainda ha escolas em que as condigdes de trabalho sdo péssimas.

Poderiamos classificar o discurso dos professores dentro destes
trés parametros expostos acima. Para um primeiro grupo e maior, as condigdes sao
ruins. Entdo, concordando com Vago, é preciso “sem ignorar a realidade que

mostra a estupidez de um pais que transforma a escola publica em sucata, penso
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na tarefa dos educadores em debater os caminhos para superar tal realidade”

(1995, p.22)

“Infelizmente na rede publica, tanto a nivel de aulas de FEducagdo
Fisica, como de treinamento o professor tem sempre que adaptar,
sempre adaptar sua aula, porque seja qual for o conteudo, vocé
nunca consegue ter a disposigdo para uma boa aula, recursos
materiais, os proprios recursos humanos sdo diferentes do ensino
particular.” (P.09)

“Ndo, eu acho que o professor de Educag¢do Fisica é um tapa
buraco na escola, é bom para festa junina, para sete de setembro.
Para organizar ele é otimo, mas na hora que é para ele trabalhar
na disciplina dele, ele ndao tem condigées.” (P.10)

“Nao. Culpado? causas? Meu Deus, falta de verbas, quadras
horriveis, espagos fisicos horriveis. Isto colégio estadual, ndo vou
falar de colégio particular.” (P.11)

“Isso é utopia, vocé tem que fazer aquilo que aparece para vocé,
independente da quadra ou ndo, aqui vocé é zelador, vocé é
professor, vocé é amigo, vocé é conciliador, vocé passa a ser até
pai, as vezes. As condi¢oes deixam a desejar é logico, mas vocé
também ndo pode cruzar os bragos e esperar que as coisas
acontegam, vocé tem que ir atrdas dela. A realidade nossa esta aqui,
vocé ta vendo, choveu, eu tive que ir para o rodo, tive que ir para o
rodo limpar esta quadra para dar condigdes para que todo mundo
possa correr, brincar, pular. E logico, e ai, so para vocé ter uma
idéia, tem horario que choca trés turmas, para duas quadras, entao
que nivel de trabalho vocé vai apresentar, ela deixa a desejar, vocé
tem que procurar o que. Fazer com que a crianga, o adolescente
passe a ter uma atividade e passe a executar, independentemente
ou ndo, vocé tem que proporcionar a todos.” (P.12)

“Fu tenho dois extremos, colégio particular onde eu trabalho as
condigdes sdo boas, tenho quadra coberta, material disponivel que
é otimo, enfim é uma estrutura de acordo com o que pelo menos a
gente tem necessidade para desenvolver uma boa aula, ja no
colégio de Estado é a gente sente um pouco de dificuldade com o
material, apesar de termos varias quadras para trabalhar, mas sdo
todas quadras abertas entdo é depende do clima, dia de chuva a
gente ndo tem um local apropriado para trabalhar, entdo a coisa
ja se torna mais dificil, entdo eu diria assim bom num colégio
particular e regular num colégio estadual. Entdo apesar de tudo, o
mimero de quadras que a gente tem, deixa a desejar.” (P.13)
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“Olhe, eu andei muito e trabalhei em muitas escolas e, encontrei
boas condi¢oes em bem poucas delas, eu acho que uma ou duas
talvez, dentre 20 ou 30 em que eu trabalhei.” (P.14)

“Fu vou analisar desde o inicio da minha carreira profissional, na
escola publica, eu trabalhei diversas vezes na rua, com material
alternativo, com sucatas, com uma série de coisas, e a falta de
material ela existe até hoje, de condi¢bes fisicas inclusive, que a
gente trabalha ao relento sempre, entdo isto ai vai esgotando, vai
estressando muito facilmente o professor. FEu acredito que o
professor tendo uma condi¢do de trabalho melhor, que ele possa se
organizar inclusive melhor na questdo do planejamento, de todas
as coisas, funcionaria melhor, por que esta questdo de material ela
interfere, no plano, no planejamento, se chove ja ndo pode fazer
aquilo que tinha pretendido, sempre tem que fter ftrés coisas
planejadas, entdo eu acho que isto ai prejudica demais.” (P.15)

Para um dos professores entrevistados, embora ele concorde que
as condigdes de trabalho ndo sdo as ideais, ele enfatiza o esforgo feito por alguns

diretores para solucionar estes problemas, entao;

“Na escola particular existem todas as condig¢des necessarias, o
lado ruim é trabalhar numa escola publica, onde o professor além
de ndo encontrar as condigoes, as vezes local até existe, mas
principalmente de material é muito precario, a sorte que tem
colégios que os diretores fazem um esfor¢o danado, se ndo todos,
mas a grande maioria, para que haja uma certa condi¢do e neste
ponto existe o lado positivo, onde o profissional pode mostrar a
sua formag¢do, e a maneira, a capacidade que ele tem de
desenvolver um bom trabalho, mesmo na diversidade de local e
material.” (P.21)

Para um determinado grupo de professores as condigdes de
trabalho existentes em relagdo aos materiais sao boas, porém, a dificuldade se faz
presente em relagdo as condigdes de local para desenvolver suas aulas. Todos os

professores que partilham desta opiniao estao lotados em uma mesma escola.

“Com relagao a material sim, tanto didatico, quanto material
humano, o que falta para a gente é um local apropriado, uma
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quadra, no minimo melhor do que a gente tem e no minimo
coberta, para que a gente ndo dependesse tanto do tempo.” (P.16)

“Se for pensando aqui nesta escola, ou na outra escola que eu
estou, acho que esta, ndo que muito assim, falta um ginasio, uma
area coberta assim, mas fora isto material, ja vi escola muito pior,
escola eu ja vi muitas outras que material de Educagdo Fisica é
muito pior assim, enido eu estou nesta escola a pouco tempo eu sou
recente aqui. Falta! ndo que falte, mas de condi¢do de trabalho,
acho que nao, falta assim um ginasio, um monte de material, fora
isto..." (P.17)

“Hoje em dia no local onde eu trabalho em relagdo ao material
sim, mas local de trabalho ndo.” (P.22)

Ainda, um dos professores, por trabalhar em duas escolas
diferentes dentro do Estado, acabou encontrando situagdes opostas, boas
condigdes em uma das escolas e condigdes precarias na outra escola.

“Digamos assim que eu sou duas pessoas no Estado, como eu
tenho dois padroes. Eu tenho um padrao que eu trabalho aqui no
Premem, que tem todas as condigoes de trabalho, material, relagdo
boa entre direg¢do e professores, os alunos principalmente e eu
tenho também, o outro lado da moeda que é numa escola, no
bairro Sao Jodo, uma escola publica também, onde realmente ndo
tem nem local, digamos ndo temos quadra, ndo temos material, a
clientela é um tanto quanto dificil, pela propria posigdo social
deles, mas de qualquer forma, vocé vai tentando fazer o maximo
para que consiga um bom trabalho, digamos assim que as escolas
publicas, elas estao meio divididas, tem locais bons e tem locais
com bastante dificuldade de a gente trabalhar.” (P.18)

Outra professora, reconhecendo a divisdao existente em relagio
as escolas publicas quanto as condigdes de trabalho revelou que, no momento,
encontra boas condigdes materiais e fisicas de trabalho para a area de Educagdo
Fisica. Uma professora destacou encontrar boas condigdes de trabalho em sua
escola e esta opinido acaba se contrapondo aos demais professores de Educagio

Fisica da mesma escola. Existe uma possibilidade deste discurso ndo entrar em
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contradi¢do com o dos demais professores deste estabelecimento, pois ela afirma
serem as condigdes que faltam, as “normais” da escola publica. A caréncia de
recursos financeiros que resultem em boas condigdes materiais extrapola o limite
da escola ja que “ o sistema educacional, na sua complexidade depende do sistema
economico e social que o geram e o determinam. Os problemas de cada um
refletem nos demais, como uma engrenagem, onde as partes tém que funcionar
para que o todo funcione” (Finck, 1995, p.5). A referida professora, ndo detalha
melhor quais seriam estas condi¢Ges consideradas “normais” de faltarem na escola
publica.
“Varia muito de escola para escola, tem escolas que eu trabalho
que eu encontro espago fisico, como material didatico para vocé
trabalhar excelente, outras vocé ndo encontra nem o fisico, as
vezes encontra um pouco material didatico, mas espago fisico é
dificil, mas no geral nas escolas que eu trabalho, escolas publicas
que eu trabalho no geral sdo bons.” (P.19)
“Bom, aqui no Colégio La Salle especificamente, a gente também
tem privilégios, porque temos bastante espago fisico, material. Fu
sou uma professora que vou juntando através dos anos, quando
Jfalta, eu compro alguma coisa, invisto na minha profissdo, entdo
ndo me falta material, as condigdes que faltam, as normais de
escola publica, mas quanto a material e espago fisico eu ndo
encontro dificuldades.” (P.20)
No discurso dos professores entrevistados um aspecto acaba

evidenciando: ndo haver por parte das dire¢cdes destes estabelecimentos de ensino

uma real consideragao pela disciplina de Educagdo Fisica em relagdo as demais

disciplinas que compdem a grade curricular das escolas. E pratica comum nas

escolas requisitar o professor para preparar grupos de alunos para comemoragdes
nas festividades em detrimento dos demais alunos, os quais ficam sem a sua aula

de Educacdo Fisica e ganham como forma de compensagdo, normalmente uma
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bola para desenvolverem uma atividade fisica/esportiva onde nem sempre ha uma
participagao efetiva e, mesmo que haja, ndo preenche os requisitos de uma aula de
Educagao Fisica. “A Educagao Fisica como disciplina do curriculo escolar, nao
tem, portanto, tarefas diferentes do que a escola em geral. Sendo assim
consideragdes a seu respeito nao podem afasta-la da responsabilidade que a
populagdo exige da escola: ensinar e ensinar bem” (Vago, 1995, p.212).

Num primeiro grupo de professores, todos trabalhando no

CEFET, este fato ndo acontece. E necessario lembrar que, das escolas puiblicas

que serviram de referéncia para esta pesquisa na cidade de Pato Branco, o CEFET
€ o unico local de trabalho onde os professores ndo tém a chamada “carga cheia”,
ou seja, eles sdo contratados por um regime de vinte horas ou quarenta horas, mas
ministram um namero inferior de aulas, o que facilita para que estes professores
nio sejam chamados dentro do horario de suas aulas para exercerem outras
fungoes.

Nas demais escolas, os professores sao contratados para um
determinado nimero de horas e as cumprem todas em sala de aula. Isto faz com
que necessariamente estes professores, para cumprir uma fung¢do que ndo seja
especificamente aquela prevista em seus contratos, ou sejam retirados em seu
horario de aula ou se disponham a trabalhar fora de seu horario, sem receber
adicional para isto, e dificilmente lhes € oferecido o sistema de compensagao de
horas trabalhadas.

Para a grande maioria dos professores esta pratica € normal. Isto

fica evidenciado nas falas que se seguem.
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“Bastante, isto ai é um velho problema, eu acho que nesta época
que nos estamos, da festa junina, o ensaio de quadrilha. Eu acho
que ndo seria a fungdo do professor de Educagdo Fisica, porque se
Jor analisar atrapalha o nosso andamento, do nosso planejamento,
entdo acontece muito de vocé vir ensaiar uma quadrilha e outra e
nao poder usar...” (P.01)

“Sim, acho que por ter mais facilidade, por ja ter trabalhado
danga dentro do programa, acho que é por isso, eles acham que é
mais facil para a gente, e eles tem mais dificuldade.” (P.03)

“Bastante, eu acho que é aquela coisa que eu te falei antes, eles
pensam que é uma aula da festa, que vocé tem um monte de
criatividade, que vocé tem folga, que vocé ndo tem que trabalhar o
aluno, vocé ndao tem caderno para corrigir.” (P.10)

“Festa junina, teve, so o que a gente teve que ir, sO que eu estava
de atestado, a gente ndao podia dentro do meu horario, e fora do
meu horario eu ndo fago. Porque ndo tem outra pessoa que faga,
sabe. Porque o professor de Educa¢do Fisica que esta destinado a
ensinar danga, é, eu acho que ndo seria so nos, isto que a gente
tem uma professora de Fducagdo Artistica bem ativa e faz teatro,
nem sei se ela esta ensaiando uma dancinha para a festinha, ndo
sei, mas ela é ativa na parte de Educagdo Artistica, trabalha junto
com a gente. Mas eu atribuo a isto, o professor de Fducagdo
Fisica, ele é mais facil de ensaiar, ele tem formagdo para isto, s6
isto, ndo por que tem mérito, eu ndo vejo assim, ela trabalha com
danga, vocé percebe, tem dom para a coisa, tem criatividade, tem
professora de 1° a 4° que fez magistério, que te deixa no ‘chinelo’,
tem muito mais criatividade que o professor de Educagdo Fisica o
homem por exemplo ndo ensaia danga, nem que matem ..." (P.11)

“Bom, professor de Educagdo Fisica e ndo seria diferente comigo
a gente sempre é chamado assim para trabalhar com atividades
extra-classe, principalmente envolvendo trabalho de danga, de
festividades enfim, por que se da isto? Porque o profissional de
Educagao Fisica ele é tido como uma pessoa mais dindmica, mais
extrovertida, com maior facilidade de criar as coisas e se envolver
neste tipo de atividades que os profissionais de outra drea, entdo
até um tempo eu via, eu ndo tinha esta visdo, eu achava que seria
um demérito quando eles chamavam a gente para estas coisas, um
lapa buraco, hoje em dia eu vejo que ndo, que realmente a gente
tem maior facilidade para elaborar este tipo de coisas.” (P.13)

“Isto sim, olha eu, por que o, os professores e os diretores, eles
conseguem ver a Fducagdo Fisica ndo so como esportiva, mas sim
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como cultural também, entdo sempre que tem eles chamam a gente
para apresentar uma danga, montar um teatro, acho que em todas
as comemoragoes da escola a gente tem trabalhado, e é convidado,
esta presente.” (P.14)

“Olha com certeza a gente é bastante solicitado, nos conseguimos
definir aqui na escola mais ou menos as area que cada um tem a
sua preferéncia, danga, esporte, mais ou menos com 0s Outros
professores de Educagdo Fisica e ai a Diregdo solicita diretamente
a cada professor de acordo com a necessidade deles, por que desta
solicitagdo, é uma coisa ja historica, tradicional, que a muito
tempo sempre se deixou para o professor de Educagdo Fisica, de
Educagao Artistica as atividades extra curriculares, por esta visdo
de achar que as disciplinas ndo tem muita importdncia, pode-se
perder aula ou também vendo por outro lado, sdo disciplinas que o
aluno esta mais propicio a ajudar, se o professor de Educagdo
Fisica pedir para ajudar numa dan¢a ou organizar qualquer
atividade ali, com certeza a receptividade é bem maior que algum
outro professor. Entdo é uma questdo ja historica mesmo, e para a
gente conseguir mudar isto é aos poucos, aqui no colégio a gente
esta conseguindo mudar também, muitas vezes até se indispondo
com algumas pessoas, em ndo aceitar fazer determinada coisa, ndo
compete somente ao profissional da Educagao Fisica, entdo vamos
dividir as tarefas.” (P.16)

“Sim, bem, isto porque o professor de Educagdo Fisica ele ja é,
estas questoes que..., sendo que nem todos os professores de outras
areas se envolvem nisto, até alegam que ndo podem, que ndo
conseguem, que nem todo mundo tem afinidade para isto, entdo eu
acredito que se deva a isto, que outras disciplinas os professores
nao se envolvem muito, se ndo é Fducag¢do Fisica e Educagdo
Artistica, é que os outros ndo se envolvem muito nisto.” (P.17)

“Bastante, bastante, eu acho que faltaria, por exemplo tem um
professor especifico para treinamento de handebol, de basquete,
tem um professor especifico para esta area, deveria ter também um
professor especifico para danga, para teatro, porque tem uma
apresentagdo, seja dia dos pais, dia das mdes, sete de setembro,
semana do folclore, vai ter alguém, porque na tua aula, vocé vai
dar a base da danga, o ritmo, so que para vocé fazer uma
apresenta¢do, vocé necessita muito mais tempo, vocé acaba
deixando de lado a maioria da turma e ficando com aqueles
especificos que vao apresentar, la vocé vai ter que cobrar mais
técnica deles, entdo deveriam ter professores especificos para
ensaios de danga, teatro, enfim das varias comemoragoes anuais.”
(P.19)
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“Sim, nao so aqui na escola, mas em outras atividades, dentro da
qualidade de vida e dentro das atividades de danga principalmente
nos somos muito solicitados, porque é a matéria mais envolvente,
que nos temos mais acesso, nos temos o aluno ali, com mais
disponibilidade e nos mesmos estamos mais preparados para isto.”
(P.20)

Para alguns professores estes fatos nao acontecem.

“Fu como professora ndo sou solicitada, por exemplo assim, o
professor de Educagdo Fisica tem que ensaiar isso, aquilo, isto que
vocé quer, eu ndo entendi, ndo solicitam...” (P.07)

“(Hesitagdo), ndo, mas se eu te falar por exemplo, que sexta feira
nos vamos ter a festa da escola, que é a festa para arrecadar um
dinheirinho, que é a festa de Sao Jodo, logico que ndo vai haver
aula e eu vou ter que estar la, mas fora do meu horario de aula que
é normal, eu ndo sou solicitado, e até se for solicitado, ia pensar

muito, espera ai meu, eu ndo ganho para ser escravo deles.” (P.12)
“Ndo, durante as aulas ndo, o que existe sdo reunides, que sdo
marcadas para a gente poder definir calendario para a escola e o
que cada um vai fazer dentro das festividades que a escola tem, dai
o professor se programa, ou elabora uma danga, ou um trabalho
para a feira de ciéncias, depende a ocasiao.” (P.15)
Um dos professores  entrevistados concorda  que,
freqientemente, ha solicitagdes para se realizar atividades extraclasses nos

horarios de aula, mas que isto n3o ocorre somente com os professores de

Educagao Fisica, e sim com todos os professores da escola

“L isso, é o que mais ocorre durante o ano letivo e infelizmente
ndao so da nossa area, como de todos os outros professores e por
isto é a nossa luta, pela hora atividade, mas infelizmente quem nédo
estda em sala de aula e que possui o poder de mudar isto, ndo muda,
entdo infelizmente a gente acaba as vezes realizando atividades
extraclasse e gera na maioria das vezes, é, é a gente que faz isto
por amor aos alunos.” (P.09)
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Dois professores com suas falas, talvez ajudem a elucidar quais
sao 0s motivos que enquanto alguns professores sao constantemente chamados em
seus horarios de aula para realizarem atividades extraclasses, para outros
professores isto ndo ocorre. Segundo os depoimentos destes dois professores, isto
se daria em fungdo da propria conduta do professor na escola.

“Geralmente quando acontece estes eventos, o professor de
Educagdo Fisica é sempre chamado, para participar, para
elaborar principalmente gincanas, teatros, dangas. Eu acredito que
isto se atribui principalmente pela facilidade que a gente tem ou
pela lideranga que a gente tem com os alunos, e a gente realmente
no dia a dia esta trabalhando com isto, e depende acredito muito
do professor, do profissional, o professor que ndo trabalha com
dangas, com teatro, com estas coisas nas aulas de Fducagdo Fisica
dificilmente também é chamado, entdo atribuo realmente com o
trabalho profissional de cada um.” (P.18)

“Sim, sempre, um pouco é pela facilidade que o professor de
Educagdo Fisica tem em realizar jogos, na organizagdo de
atividades extra-classe, por isto ele é sempre solicitado, os outros
professores ja encontram muita dificuldade e ndo conseguem a
organizagdo de um evento dentro da escola que envolva um
mimero maior de turmas, por isto sempre o professor de Educagdo
Fisica é chamado. Para isto sempre trabalhando a mais, fora de
seus hordrios, as vezes existem acordos para compensar eslas
horas a mais as vezes ndo. I se o professor realiza estas atividades
extra-classe uma vez ele é solicitado sempre.” (P.22)

Para uma grande parte dos professores de Educagao Fisica o fato
de serem solicitados no horario de suas aulas (causando prejuizo a elas) para
realizarem atividades extraclasses, ndo denota um desrespeito a disciplina nem ao
profissional e sim, € um reconhecimento da competéncia e da lideranga exercida
pelos mesmos. De acordo com Moreno, “parece haver uma certa confusao em

torno do que seria a fungao profissional, a qual vai desde dar aulas, passando por

montar tablados, salvar vidas, até organizar festas ...” (1996, p.158).
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Porém, quando solicitados a estabelecer qual a visao que os
demais professores e a dire¢dao de suas respectivas escolas tém a respeito da
disciplina de Educagao Fisica, este quadro altera-se significativamente e, para a
maioria dos professores de Educagdo Fisica, esta area € vista com desrespeito
pelos colegas e pela maior parte dos diretores. Os motivos desta desvalorizagao
sao variados, “... embora quase sempre apontem o desconhecimento dos outros em
relagdo ao que se faz na area, ao que se estuda na profissdo, como sua maior
causa” (Moreno, 1996, p.161).

Para um primeiro grupo de professores a visdo negativa da

disciplina de Educacgéo Fisica se da em fungdo de ser uma aula muito exposta (ja

que na maioria das escolas acontece em ambiente externo), e porque falta para os

demais professores e a diregdo o conhecimento de quais sdo os objetivos da
Educacgao Fisica.

“As outras areas, eu acho que é o fim da coisa, porque ndo é aula.
A aula de Educagao Fisica tem aquela coisa, Educagdo Fisica é
Fducagdo Fisica, joga uma bola e vai correr, sdo poucos que ja
conhecem o lado sobre o que a gente trabalha na escola e tem um
parecer positivo. E meio chato ainda, a gente tem uma barreira
muito grande.” (P.04)

“Com certeza ndo é valorizado como deveria ser, ela é vista como
uma aula simplesmente, como um complemento, porque muitas
poucas pessoas reconhecem o lado humano, o lado do corpo, da
atividade fisica relacionada a satide, doenga. O estresse que é
assunto da época, muito poucos professores, esse lado da diregao,
reconhecem esse lado, Entdo para muitos a FEducagdo Fisica, para
eles tanto faz, como tanto fez, tem essa importancia a partir do
momento que eles ndo conhecem o outro lado, o estresse, a satide,
parte relaxante e o relacionamento pessoal dos alunos entre eles e
com o professor.” (P.05)

“Olhe, eu por enquanto aqui na escola, duas pessoas eu vejo que
olham bem a Educagdo Fisica, que sabem o significado, que sem
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ela a escola ndo anda. Os outros assim, ndo ddao muito valor para
a Fducagdo Fisica, eles, tanto que eles falam e ndo é de agora, é
muito facil la fora, da uma bola para o aluno e o aluno faz o que
quer, so que eles estdo dentro da sala de aula, la ndao passa
pessoas e ndo véem as aulas que eles estdo dando la dentro, mas os
professores ainda ndo véem bem a Educagdo Fisica.” (P.07)

“Na minha escola eu ndo sei, mas acho que ndo é bem vista, mas
eu ja ouvi muita gente falar, “ai largam a bola”, entdo Fducagdao
Fisica e Educagdo Artistica, eu acho que nunca foram bem vistas
na escola. Mesmo tendo professor, diretor que é de Educagdo
Fisica, eu acho que ndao é bem visto. Por que? Primeiro motivo, a
tua aula é exposta, todo mundo vé, ninguém entende e dai eles se
acham no direito de opinar. Mesma coisa, se o professor de
matematica fosse dar aulas la fora, que todo mundo enxergasse,
ele sabe o que esta fazendo, mas eu que estou la fora, eu acho que
ta, sabe como, eu acho que ndo é bem vista.” (P.11)

“Como uma disciplina facil e que qualquer um pode dar, mas isto
pelas aulas que sao dadas por alguns professores de Educagdo
Fisica e também por ficarem muito expostos.” (P.22)

Continuando nesta mesma linha de raciocinio, varios
professores de Educag@o Fisica reconhecem que a imagem da disciplina perante
os colegas e a dire¢do € pejorativa.

“O que eu acredito, sinceramente eu acredito que eles acham que
ndo serve para nada, é minha visdo, a maioria. Existem excegoes,
existem pessoas que valorizam, que gostam, que acham que tem
sua importdancia, mas a maioria acham que é para os alunos irem
la brincar, passar um tempo, tomar um ar, esfriar a cabega, ndo
que isso ndo seja um dos pontos positivos, mas ndo dessa forma
assim.” (P.02)

“Acham que é uma bagunga, que é so jogar uma bola, virar as
costas e sair.” (P.06)

“Ndo vejo com bons olhos, ninguém nos dda o respeito que a gente
merece, e isso vem de geragdes, os professores ja foram mal
orientados. A Educagdo Fisica ja comegou com o nome improprio
de FEducagdo Fisica, ninguém educa s6 o fisico, vocé faz um
complemento geral, vocé faz parte emocional, parte espiritual, até
cardater. O nome Educagdo Fisica, me parece muito improprio, que
as pessoas ficam conotando vocé, como ndo, o professor de
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Educagdo Fisica. Tem cadeira nova, pega o professor Educagdo
Fisica, tem que fazer um servi¢o, pega o professor de Educagdo
Fisica, entdo na verdade, tirando raras excegoes nas escolas em
que eu passei e ndo foram poucas, o pessoal de Educagdo Fisica é
mal visto.” (P.08)

“Fu tenho a impressdo que é visto como uma disciplina que
poderia ser extinta.” (P.14)

E interessante o comentario tecido pelo professor (P.08), que

destaca ter a Educagao Fisica ja comegado sua trajetéria com um nome impréprio,
pois ndo € possivel educar somente o fisico. O proprio nome da disciplina traz
implicitamente uma desvalorizagao para ela.

Na visdo de alguns professores de Educagao Fisica, apesar da
imagem da disciplina ser negativa nas escolas perante os demais professores, pelo
menos a dire¢do apdia e tem uma visdo diferenciada. Entretanto € necessario
salientar que a maioria dos professores de Educac¢do Fisica que partilham desta
visdo, trabalham em uma escola em que o diretor € um professor de Educagao
Fisica.

“Da parte administrativa, ainda se tem um apoio, o apoio devido
aos cargos desde a dire¢do, que é um professor de Educagdo
Fisica, até os demais, porem, infelizmente a gente ndo tem ainda
uma estrutura no Estado, para ter uma condigdo e tanto de espago
fisico, como humano, para ter uma interdisicplinaridade entre
todas as disciplinas.” (P.09)

“Eu vejo de duas formas, pela parte de dire¢ao e pelo diretor do
meu colégio ser um professor de Educagdo Fisica também a gente
tem um amparo bem maior do que em outros colégios que eu ja
trabalhei, um reconhecimento, ndo seria nem um amparo, um
reconhecimento maior por parte da dire¢do do que em outros
colégios que eu trabalhei, que ndo eram pessoas ligadas a darea de
Iducagdo Fisica.Com os colegas de outras disciplinas, ndo que
isto seja uma coisa clara, especifica assim, mas no transcorrer a
gente nota que ndo é dado o mesmo valor que as demais
disciplinas, ou seja, sempre que necessita pegar uma aula para se
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Jazer um outro trabalho, busca-se a aula de FEducag¢do Fisica,
dando a entender que é uma aula menos importante, como se a
gente ndo tivesse contenudos a passar, ndo tivesse conteudos a
concluir, e que a gente teria condi¢des, poderia emprestar a aula
da gente que isto ndo viria a fazer falta, entdo eu vejo como uma
discriminagao.” (P.13)

“Eu acho que continua a idéia que se tinha ha vinte anos atrds, ha
trinta anos atras, que é so brincadeira, que é so jogar, ninguém vé
o outro lado da coisa, mesmo vocé jogando futebol, ninguém vé o
que vocé esta, o objetivo que vocé tem com aquele jogo de futebol,
desde qualidade de vida também, por que muita gente ndo faz
nada, mesmo alunos, principalmente na faixa etdaria de oitava e
segundo grau, eles come¢am a parar um pouco as atividades
fisicas, além de coordenag¢do motora, lateralidade, o que é mais
visado ali, além de é logico colocar em pratica esta parte de
regras, ndo adianta vocé passar regras, se ndo colocar em pratica
ndo sabe o que esta acontecendo, mas eu vejo que a visdo dos
outros professores seria esta. Da direg¢do da escola, a pouco um
ano, dois anos, a gente esta conseguindo mudar a idéia da
Educagao Fisica para eles, para melhor, conseguimos colocar
para eles o objetivo mesmo, e o que demonstra para os alunos, o
que os alunos ddo como resposta até em sala de aula, nas outras
matérias.” (P.16)

“Tem uma grande parcela dos professores que acham que a
Fducagao Fisica é o momento do aluno fazer brincadeiras, é o
momento da matag¢do de aula, num todo na manha, entdo digamos
que ndo é muito considerada, e a visdo dos professores é de que
nos estamos sempre descansando quando estamos la na quadra,
que o professor de Educagdo Fisica ndo faz nada, que o professor
de Fducagdo Fisica esta la so para brincar com os alunos, e a
dificuldade deles é na sala de aula, entdo digamos assim, que ndo é
um todo, mas é uma grande parcela, acredito eu, que ndo com a
direg¢do, que é um cara que sempre deu apoio e conhece bastante o
trabalho dos professores de Educagdo Fisica.” (P.18)

Alguns professores de Educagdo Fisica acreditam que esta

havendo uma melhora na imagem desta disciplina perante os demais colegas, mas

tém consciéncia que ainda € preciso modificar muita coisa até que a disciplina de

Educagdo Fisica, possa realmente ser parte integrante da escola e receba o respeito

dos demais professores. Isto ocorre também porque “ ... a agdo profissional em
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Educacao Fisica/esportes aparenta ser muito simples e nio deixa transparecer a
primeira vista, quais conhecimentos estdo fundamentando aqueles procedimentos”

(Betti, 1992, p.239).

“A gente tem comegado a seis anos, quando eu entrei no Estado, a
gente via o professor um pouco marginalizado com outros
professores, professor estava com a imagem ruim. Muito esta se
mudando de dois anos para ca, mas ainda precisa. O professor de
outras disciplinas tentam por nos na parte de baixo. Porque se o
professor de Educagdo Fisica tentar impor a nossa Disciplina, vai
ser importante para todas as classes.” (P.01)

“Hoje eles véem melhor do que quando eu comecei a trabalhar.
Hoje a escola tem uma visdo melhor, mais ainda acho que eles
pensam que é um tapa buraco, a aula da festa.” (P.10)

“Acho que ainda existe aquele preconceito que Educagdo Fisica,
quando falta um professor, vai para a quadra, com o professor de
Fducagdo Fisica, junta com a outra sala, outra turma e tudo mais,
mas acredito que com o tempo isto vai mudar, vai se passar a se
respeitar mais, considerar a Educagdo Fisica como uma disciplina
mesmo, ndo como um espago so de lazer, faltar professor, manda
as outras turmas junto, fica nisto so6 como um monitor, um
auxiliar.” (P.17)

Para uma professora entrevistada, a imagem que se tem, nas
escolas, sobre a Educagdo Fisica é controvertida e existem os professores e
diretores que a respeitam, e outros que ainda véem como uma aula de “jogar
bola™; assim ela se expressa:

“E bem variado, tem aqueles que tem a consciéncia que o
professor esta ali colocando todas as atividades da Fducagdo
Fisica, entdo ele é consciente ele vé que o professor vai dar aula de
ginastica, uma aula de dang¢a, uma aula de esporte e tem aqueles
que dizem que o professor de Educagdo Fisica é aquele que vai la
e da uma bola e fica batendo papo, entdo tem os dois lados nas
escolas que eu trabalho, aqueles que sdo conscientes e aqueles que
véem simplesmente uma aula que vocé deu uma bola para o aluno
Jjogar e ele ficou jogando, e ele acha que é sempre assim a tua
aula, ele coloca ‘é facil ser professor de Educagao Fisica’, porque
vai la da uma bola e deixa jogar.” (P.19)
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Para um pequeno grupo de professores de Educagao Fisica, esta
disciplina € vista com extremo respeito pelos demais professores e pela diregao,

dos quatro professores que tém esta visao otimista da sua area de atuagdo, trés

trabalham em escolas de médio e grande porte nas quais ha um nimero maior de

professores de Educacdo Fisica, e suas opinides entram em choque com a dos
outros professores de Educagao Fisica que ministram aulas nestas escolas.

“Na minha escola ela é respeitada pela dire¢ao, pelos outros
professores, acham ela necessaria e fundamental. Na minha escola
este ano, Porque nos anos anteriores tiveram escolas que o pessoal
valorizava a Educagao Fisica e trabalhei em escolas onde ndo
valorizavam a Educa¢do Fisica. Teve escolas onde o professor
entrava como uma obrigagdo do programa.” (P.03)

“Olha, vocé veja bem, todo e qualquer professor, quando falta em
sala de aula, os alunos geralmente caem para nos, por qué, porque
a Fducagdo Fisica é natural da crianga é nato, ela ja chega em
casa, ela ja olha no hordrio de amanhd, sabe que tem educagdo
fisica ela ja memoriza, por que ela quer espontaneidade, ela quer
pular, ela quer saltar, ela quer gritar, ela quer jogar, certo e
infelizmente as condi¢des nossas aqui, de estrutura fisica, ndo é
por culpa da direg¢do, isto é por culpa de toda uma estrutura, do
Governo do Estado que é responsavel pela coisa, mas eu acho que
nos temos aqui uma visao da Fducagdo Fisica respeitada, pelo
menos aquilo que nos precisamos de material de acordo com a
possibilidade que nos temos, nos é repassado, até por que o vice
diretor aqui da escola é professor de Fducag¢do Fisica. I os
colegas sempre nos respeitaram, nos temos um carinho enorme,
vocé veja bem quando ndo tinha professor da classe especial de
Iducagao Fisica, nos iamos la e pegavamos as criangas e
traziamos para ca, para que para tentarmos sociabilizar.......Entdo
eu particularmente eu me sinto muito a vontade nesta escola para
trabalhar e acho que nos temos um bom reconhecimento deles, nos
poderiamos ser de repente melhor, fazer uma atividade melhor, até
poderiamos, mas dentro das condigdes, da disponibilidade que nos
temos, eu acho que a diregdo sempre nos prestigiou e nos nao
temos muita coisa a reclamar.” (P.12)

“A area mais gostosa de se trabalhar, é vista como a drea mais
facil de se trabalhar, porque os alunos ja estdo motivados, e pelo
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menos aqui na escola, ela é vista com respeito, porque nos fazemos
um trabalho sério, certo, mas infelizmente nos tivemos épocas, que
era deixado ao acaso, muitas vezes o fato de so a parte
recreacional, ndo era vista de uma forma global, como era feito o
trabalho, hoje é respeitada, é reconhecida pelos colegas, pela
diregdo, acredito que pelo trabalho sério que a gente faz.” (P.20)

“Olha eu estou muito gratificado, principalmente o ano de 1999,
ndo sei se o que tem acontecido ultimamente com a FEducag¢do
Fisica, com a nossa regulamentagdo como profissdo, talvez tenha
dado um novo dnimo para os profissionais de Fducagdo Fisica, os
professores de Educagdo Fisica, isto veio a refletir na maneira com
que as pessoas estdo encarando, eu digo que eu estou feliz com
isto, que nos dois locais que eu trabalho, na escola publica e na
escola particular, é desde a dire¢do das duas escolas, até os
professores tem vistos com outros olhos, ja ndo é mais aquela
disciplina que o professor saia da sala de aula e estava
praticamente num momento de lazer, de descontragdo, onde o
profissional, o professor, saia e jogava uma bola, “ndo joga uma
bola e esta tudo bem”, hoje os professores de sala de aula, as
diregdes, as coordenagoes, estdo vendo que o professor esta
procurando transmitir algo mais do que simplesmente jogar bola,
passar outros conhecimentos que abrangem a Fducagdo Fisica e
principalmente por eles acharem de suma importancia a pratica de
Iducagdo Fisica dentro da escola, como uma valvula de escape
para o aluno, para que ele tenha até um melhor aproveitamento
escolar.” (P.21)

Uma questdo que € constantemente citada pelos professores de
Educagdo Fisica, como um fator importante, na elaboragdo da imagem desta
disciplina, pelos professores das outras areas e a dire¢ao, € a propria atuag¢ao do
profissional de Educagao Fisica.

Assim, se temos uma imagem negativa perante a maior parte da
comunidade escolar, mesmo relevando fatos como a aula ser exposta e,
principalmente, as pessoas ndo conhecerem quais s3o os objetivos da Educagao

Fisica, precisamos nos conscientizar de que a nossa pratica, enquanto classe de

trabalhadores, ndo tem sido das mais bem elaboradas e isto também contribui para
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que as pessoas nao conhegam para que serve a disciplina de Educagdo Fisica na
escola. "Nao adianta teimar, bater os pés, fazer ‘birra’ e ‘beicinho’, feito crianga
mimada, temos que admitir os fatos e fazer algo dentro do nosso meio de atuagio,

dentro de nossas ‘trincheiras’, para mudar o que esta errado ou manipulado”

(Godoy, 1995, p.43). E possivel encontrarmos inumeros professores de Educagao

Fisica fazendo excelentes trabalhos e dignificando a profissdo; entretanto, também
¢ possivel encontrarmos um nimero maior de professores de Educagdo Fisica que,
desiludidos com as condigdes de trabalho e obrigados a ministrar aulas para
sobreviver, através de sua pratica, denigram a imagem do professor de Educacao
Fisica. Em relag@o a estes “maus” professores:

. 0s colegas estdo amarrados por uma solidariedade muitas
vezes deslocada: os dirctores nas escolas recusam-s¢ a
intervengdes susceptiveis de serem consideradas autoritarias;
os sindicatos sdo supostos de defender os interesses de todos os
seus membros; etc. Neste sentido, parece fundamental dotar a
profissio docente de mecdnismos de selegdo ¢ de
diferenciagdo, que permitam basear a carreira docente no
mérito ¢ na qualidade (Ndovoa, 1991, p.28).

Tornou-se necessario ver como os professores de outras
disciplinas e a dire¢ao das escolas viam o treinamento desportivo, para poder
tragar um paralelo em relagao a visdo que estas pessoas tém da Educagao Fisica
Escolar.

Aparece muito fortemente a questdo dos resultados como fator
de reconhecimento, em relagdo ao treinamento desportivo. O ser campedo, a busca
do podio, parece ser definitivamente o que da stafus ao treinamento desportivo,
pois superar aos outros e a si mesmo, ser sempre o melhor, ser vencedor, sdo

valores considerados positivos dentro da nossa sociedade. Além disto, o valor do
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respeito as regras vigentes (regras esportivas e regras sociais) amoldando-se ao

que ja esta posto sem questionamentos, também faz com que o esporte seja

profundamente util a manuteng@o do sistema.
Os professores de Educagdo Fisica se referem das seguintes
formas a questao dos resultados:

“Inovador, no Castro inicio a um més, no Premem ja a trés anos é
um pouco mais trangiiilo, é visto com bons olhos, porque tem dado
resultado, tem dado fruto, os alunos estdo melhorando em notas,
melhorado a disciplina, e isto tem ajudado o treinamento.” (P.01)

“Eu acho que é bom quando eles ganham, quando eles perdem sao
uns pernas de pau, acho que ainda, ja melhorou um pouco. Mas
quando os alunos tem que viajar é aquela briga, que ndo serve
para nada, que so atrapalha, eu acho que ndo é valorizado. Fu
acho que é valorizado assim, se for uma equipe camped é
valorizado.” (P.02)

O treinamento desportivo ele é visto dependendo, aqui na escola,
dependendo dos teus resultados, se vocé tiver uma equipe que tem
a felicidade de ter atletas com condigoes de disputar e conquistar
alguma coisa, teu trabalho é até visto de uma maneira mais
aceitavel, se vocé ndo tiver esta felicidade, teus atletas sdo de um
nivel inferior e ndo consegue muitos titulos, conquistar muita
coisa, teu trabalho ndo é reconhecido e nem lembrado as vezes.”
(P.05)

“Depende muito de resultados alcancados, que nem na nossa
escola, principalmente que eles so ligam para um resultado que é
os jogos do CEFET, fora os jogos do CEFET, eles ndo querem
saber se vocé ganhou, perdeu ou empatou.” (P.06)

“Acho que depende, sei la, acho que o diretor gostaria muito assim
que tivesse um trabalho de treinamento, que a escola possa ser
visto como participando de modalidades esportivas assim e
ganhando também, sendo campedo, ndo participar por participar,
ndo que mude a imagem da escola, mas, sempre fica aquela coisa
de que o trabalho de treinamento foi bem feito.” (P.17)

“Treinamento desportivo pelo que eu acompanho eles gostam,
sempre falam sobre os resultados dos jogos, ficam assim contentes
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quando a escola vai bem, acho que é bem visto por estas pessoas o
treinamento.” (P.19)

Continuando na linha da valorizagio do treinamento através dos

resultados em cada fala que se segue, € possivel encontrar novos pontos de

entrelagamento entre o treinamento esportivo, a competi¢ao e a sociedade vigente.

Para um professor, fica claro que além de importar apenas os resultados, nao

importa ainda quais s3o os métodos, basta vencer.
“Nao é bom, por que a cobranga que eles fazem é o resultado,
ninguém quer saber se vocé esta fazendo uma boa equipe, do ponto
de vista do treinamento, quer dizer, vocé esta fazendo, usando
coisas especializadas, métodos atualizados, coisas cientificas, as
pessoas querem resultados. Se de repente vocé “quebrar” o
adversario e ganhar o jogo é o que vale, ninguém esta se
importando se vocé ganhou na boa, se vocé ganhou com respeito, o
que as pessoas querem ¢, haja visto pela torcida, o que é a
torcida? A torcida so quer saber de quem ganha, a torcida do
Palmeiras e Corinthians ndo é diferente da torcida das pessoas que
se retunem e vdo ver um jogo da escola, talvez tenha mais lideres,
mas ndo é diferente.” (P.08)

Um segundo professor, ao lembrar as dificuldade encontradas
nas escolas publicas do Parana no ano de 1999, pelo desaparecimento do projeto
de treinamento desportivo que permitia aos professores efetivos da rede publica
no Estado do Parana receberem até seis horas aulas para o treinamento de uma
equipe esportiva na escola, tendo como obrigagado participar dos Jogos Escolares
do Parana, em sua fase municipal, destaca ainda a questao da “compra” de
jogadores e técnicos pelas escolas particulares, para reforgarem suas equipes e que
acaba aumentando o poder de barganha das instituigdes que detenham o poder

economico. Mais uma vez, apesar destes fatos que comprovam a diferen¢a de

condi¢des no sistema capitalista na busca do sucesso, ao vencedor € dada a aura
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de competente, ao perdedor que ndo teve as mesmas condi¢des e por isso nao foi
capaz de atingir o sucesso € atribuida a pecha de fracassado.

Para Moreira (1995) o esporte € dependente dos valores
praticados pelos sujeitos em sociedade. Portanto, “ ... para a sociedade que
valoriza a competi¢do, o individualismo, a ‘filosofia’ de que o certo é levar

vantagem. O esporte objetivado pelos individuos desta sociedade, tera conotagao

dogmatica, onde o lema sera vencer ou morrer” (p.19).

“Infelizmente este ano, nos estamos com um problema, é das horas
treinamento que ndo sairam, o projeto de horas treinamento ndo
saiu, entdo, ou talvez este ano se comece um retrocesso no
treinamento esportivo a nivel estadual, porque toda vez que se
para um trabalho, durante um ano, ha um desdnimo, ndo so por
parte dos professores mas também por parte dos alunos, a gente
tem observado ao longo dos anos que o Estado esta perdendo os
técnicos desportivos, bons técnicos, ja esta perdendo para a rede
particular e os bons alunos também, aqueles que sao bons alunos,
Jja tem propostas de colégios particulares e automaticamente eles
vao abandonando as escolas estaduais, entdo acredito eu mesmo
que saia jogos escolares nos proximos anos e ja vem, ja vinha
tendo uma supremacia das escolas particulares e a tendéncia é
cada vez, é esta supremacia das escolas particulares serem ainda
maiores.” (P.09)

Tivemos um professor que destacou a questdo da busca da
ascensao social através do esporte (que, no nosso entendimento, € um mito para
quase a totalidade da populagdo) e ainda como o sistema politico explora a
questdo do esporte em seu beneficio e quais sdo os resultados desta exploragao.

“Visao tecnicista é aquela que, o pai quando vai la no clube coloca
a crianga com cinco ou seis anos, ele ja quer fazer dela um
campedo, ele ndo sabe nem o perigo entendeu e o pecado que ele
esta cometendo em cima desta crianga, mas a crianga em si, aqui,
aqueles que se destacam mais, elas sem sombra de divida, elas tem
verdadeira paixdo, até porque ela sonha em ser um Ronaldinho,
um Oscar, ela sonha em ser um Marcelo Negrao, quer dizer aquela
utopia, aquele sonho que nos tivemos também como crianga, de
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tentar vingar, de tentar ser alguma coisa na vida. Mas eu coloco
para eles que a oportunidade tem que ser para (odos,
independentemente da modalidade, que eles tem que fazer para
buscar novos conhecimentos, agora o tecnicista nos temos aqui na
escola que gosta de determinada modalidade, nos devemos
respeita-lo, sem sombra de duvidas, até por que é melhor nos
termos uma crianga aqui conosco, do que ter ela..., agora é um
problema social, um problema que envolve politica de esporte, que
vocé sabe que neste pais é so ‘oba oba’, todo o dinheiro que se
arrecada ai nas loterias em vez de ir para o pessoal disputar o
Panamericano. Veja bem existe um projeto aqui na escola, para se
fazer quadra, fazer laboratorio, na época da politica veio, agora
sumiu, e isto ai é o que nos melhorando as condigbes, o visual
daquilo que vocé vé e participa, uma boa quadra, coberta, bem
pintadinha, te da uma boa impressao, psicologicamente vocé se
anima para poder trabalhar dentro da questdo tecnicista, agora no
geral aqui tem que proporcionar a todos, agora vocé vai trabalhar
aqui até vai trabalhar, mas aquele animo que vocé tem, psicologico
entendeu, aquela outra vontade que vocé tem de repente fica
banida, feito.” (P.12)

Uma professora consegue clarear a questdo das condi¢des que se

fazem necessarias para se atingir os resultados e como isto pode mascarar a

seriedade e a eficiéncia de um trabalho

“Iu acho que com maior importdncia do que a propria aula de
Educagado Fisica, porque eles fazem a visdo assim, de que todo o
aluno de Educagdo Fisica deveria saber tecnicamente bem um
toque, um saque, uma manchete, seja um arremesso, o que for
dentro da area esportiva. E ndo ocorre isto dentro das aulas,
porque, pela falta de material e o mimero imenso de alunos, ndo é
aprimorado este nivel técnico, é apenas dado uma aula de
Sfundamentagdo a grosso modo, quando no treinamento existe a
possibilidade de uma bola para cada dois atletas, as vezes até uma
bola para cada um, que isto tem nas escolas, ai o aprimoramento
técnico aparece mais, entdo da a impressdo que 0
professor/técnico trabalha mais seriamente e alcang¢a resultados
melhores.” (P.13)

Ainda temos um grupo de professores de Educacao Fisica que

dizem haver uma divisdo em relag@o ao treinamento esportivo, o qual alguns véem
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como fator positivo, outros acham que sé atrapalha, além de n3ao ser do
conhecimento de todos.

“Treinamento esportivo, poucas pessoas sabem que a escola
possui equipes, se vocé divulga que ganhou um campeonato, legal,
parabéns. Assumimos talvez até por falha nossa, pouca divulgagdo.
E para alguns, jogos so servem para atrapalhar, muitas vezes o
aluno tem que perder aulas para ir para jogos, entdo ele so esta
atrapalhando outro professor, pois ele as vezes tem que fazer uma
prova de segunda chamada.” (P.04)

“Bom, volto a frisar por parte da dire¢do e do pessoal da
supervisdo, a gente tem um apoio, é tido com muita seriedade,
procuram nos dar todo o material necessario, todo o apoio
necessario, os demais colegas de outras disciplinas, eles ndo
entendem, bom eles nem tem muito conhecimento do que estd
acontecendo, ndo tem muito envolvimento e quando ha a
necessidade de se pedir a dispensa de alunos que sdo atletas para
a participagdo de competi¢do, eles sempre procuram colocar
barreiras, dificultar um pouco o trabalho da gente, entdo eu vejo
que novamente ndo dao valor também ao treinamento desportivo,
que é uma coisa de segunda necessidade.” (P.13)

Determinados professores de Educagido Fisica, salientam que

embora os demais professores e a diregdo gostem do treinamento desportivo,

muitos ndo sabem que ele existe e isto muda de escola para escola.

“Eles acham interessante, é que isto ndo é muito discutido porque,
voceé veja so, este ano ndo conseguimos ninguém para treinar uma
equipe, pois ndo ha disponibilidade, os professores ndo tem
condi¢des. Ano passado o professor deu handebol, os professores
50O ficaram sabendo que as alunas tinham treinamento, quando elas
Ja estavam jogando na fase municipal dos jogos, que dai foram,
que dai vamos colocar ali vamos dispensar dos alunos, mas eles
ndo tem mais convivéncia assim, de sabe, mas é, eu acho que se
vocé for colocar para eles, eles acham bom pois, porque todos tem
Silhos e também gostam desse lado esportivo.” (P.07)

“Ja respondi que o pessoal ndo sabe, ndo toma conhecimento néo
€, ndo, ndo, nada, é porque mesmo, olha o ano passado, eu
trabalhei aqui neste colégio, foi o primeiro ano que eu trabalhei
em colégio Estadual aqui em Pato Branco, quando eu trabalhava
em Mariopolis, que foi aquele ano que eu comecei a trabalhar, eu
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trabalhei dois anos la, so seguidos com uma equipe, so que eu fui
muito feliz, entdo tem duas, e foi colégio estadual, colégio pobre,
nos treinavamos com aquelas bolas “purungdo”, mas eu fui feliz,
muito feliz. Os pais me apoiaram muito daquelas meninas, aqui foi
diferente, diregdo, é fui feliz para caramba, tanto é que eu acho
que foi isto que me levou a continuar, aquele sonho, aquela coisa
bonita, os pais me esperavam no trevo, ganhasse ou perdesse, e foi,
fui feliz para caramba, cidade pequena, um colégio so, vai ver que
é isto, aqui eu senti ...”" (P.11)

Para um ultimo grupo de professores de Educagdo Fisica, a

comunidade escolar ndo chega a tomar conhecimento do treinamento esportivo. E

preciso lembrar que a maior parte deste grupo de professores, ao ser questionado
sobre onde se encontraria maior reconhecimento profissional, entre o trabalho
como docente de Educagdo Fisica ou de técnico desportivo, afirmou ser no
treinamento desportivo, principalmente pelos resultados, que se encontra
reconhecimento profissional. Se as pessoas na escola ndo tomam conhecimento do
treinamento desportivo, mas mesmo assim acabam valorizando mais esta area de
trabalho dos profissionais de Educacdo Fisica, possivelmente esta havendo uma
transferéncia. A comunidade escolar entende os resultados alcangados por
determinadas equipes dentro do esporte de rendimento, dentro de uma perspectiva
de esporte espetaculo.
“Na minha escola deste ano, nunca teve treinamento, os alunos
lem interesse, gostam, questionam o por que ndo fer, mas o
professor, a diregdo, ndo perguniam, ndo questionam por que
hunca teve, e nas outras escolas, na maioria, ndo tinham
conhecimento do treinamento. Muitas vezes a direg¢do vinha e dizia
“tem uns jogos la, porque ndo coloca a tua equipe”. Mas ndo
tinham nogdo que tem que ter um grupo de alunos para treinar, um
tempo para treinamento, uma seqiiéncia de treinamento para a
maioria das pessoas e das escolas que eu passei, é por os alunos

sem {treinamento e eles jogarem, ndo tem conhecimento desta
seqtiéncia de treinamento.” (P.02)
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“Para falar bem a verdade, eu acho que eles nem véem estas
coisas. Vocé esta falando do colegas, chefia. Muito pouco eles
percebem isso, ndo tem interesse.” (P.10)
“Acredito que eles nem sabem como é que funciona a parte de
treinamento desportivo aqui, talvez até pelo ndo interesse digamos
assim coma area de Fducagao Fisica, entdo eles colocam assim
como um segundo plano a FEducagdo Fisica se tiver, se ndo tiver,
para eles tanto faz.” (P.18)
“Nem tem o conhecimento se a escola tem equipe ou ndo. Talvez
por falta de divulgagdo dos proprios técnicos, que eu acho que
seria muito interessante inclusive.” (P.22)
E muito utilizada, no momento, a expressio “Esporte
Educativo” para designar o esporte de rendimento que ocorre na escola. E
necessario tomar cuidado, para ndo ser “engolido” pelo discurso do sistema e
fazer uma analise real, verificando até que ponto o esporte de rendimento pode ser
educativo ou apenas adaptativo. Para Cagigal, apud Paes, “ ... 0 esporte sera tanto

mais educativo quanto mais conservar sua qualidade ludica, sua espontaneidade e

seu poder de iniciativa” (1997, p.43).

E preciso olhar de maneira critica o discurso de uma professora

de Educagao Fisica que, apesar de anunciar o pouco conhecimento da visdo que as
pessoas da escola tém do treinamento desportivo, afirmou que, apesar das
dificuldades, ¢ um trabalho sério, bem feito e por isto reconhecido. Entretanto
destacou que pelos treinamentos ocorrerem em ambiente externo, quando ha
chuvas, e isto € constante, os treinos sdo dispensados. Por este posicionamento,
pode-se verificar que o treinamento desportivo se resume ao trabalho de quadra ou
de pista, enfim ao trabalho técnico, tatico e de condicionamento fisico. Diante

disto surge a pergunta, o que tem de educacional este treinamento? Nao seria o
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momento da chuva, uma excelente oportunidade, para discutirem-se temas ligados
ao esporte, como racismo, discriminagdo, valorizagdo dos vencedores e
desvalorizagdo dos perdedores, as questdes do estresse emocional gerado pela
competi¢do, o doping, o treinamento precoce, valor salarial de um astro, esporte e
midia e tantos outros temas polémicos? Inclusive poderia ser 0 momento de um
aprofundamento tedrico das questdes técnicas e tatica e mesmo das regras do
esporte, que sdo desconhecidas para a maioria dos atletas (conhecem
superficialmente as regras basicas). Nao estamos questionando a seriedade destes
treinamentos, porém a limitagao dos mesmos e a afirmacao de educagao através
deste esporte.
Esta professora assim se posiciona.
“Fu ndo tenho assim muito conhecimento de causa, até por falta de
oportunidade, mas pelo que eu vejo assim, ndo estou afirmando
isto com causa, mas sempre foi feito um trabalho sério, nosso lema
aqui na escola. O problema é tempo, as quadras, entdo choveu,
ndo tem ftreinamento, isto cai muito a produgdo, mas o que tem
sido feito, tem sido muito respeitado, os técnicos...tem mostrado um
trabalho muito bom, mesmo com as condigoes fisicas, falta de
espago fisico, tipo ginasio coberto, que atrapalha o rendimento,

principalmente aqui na nossa cidade que chove muito. Mas é um
trabalho, um trabalho bem feito.” (P.20)

Uma outra questdo levantada nas entrevistas, tanto para a

dire¢do das escolas, como para os professores de Educacdo Fisica, foi, quais

seriam as qualidades necessarias, na sua visdo, para que tivéssemos um bom
professor de Educagdo Fisica e um bom técnico desportivo. Foram lembrados os
aspectos da competéncia, da postura profissional, do relacionamento com alunos e

atletas e a questdo de atingir bons resultados para os técnicos desportivos.
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Entretanto, em nenhum momento foi mencionado, por qualquer
dos entrevistados a questdo da clareza politica. Os motivos desta omissdo ndo sao
possiveis de detectarmos neste momento, porém as conseqiéncias podem ser
notadas, pois “a concepgao que o professor tiver da sociedade, da educagdo e de
homem € ponto referencial de todo o processo educativo escolar, que através dele
se dara, isto € do seu cotidiano pedagogico” (Fink, 1995, p.24), desta maneira, “os
curriculos de graduag@o nao deveriam alijar do processo educacional as atividades
politicas, uma vez que toda e qualquer a¢ao pedagogica € antes de tudo uma agao
politica” (Carmo, 1987, p.43).

Dentro desta linha de raciocinio, € necessario aos professores
um profundo engajamento politico, pois “os professores compromissados com a
transformagao social devem ter por objetivo ser membros ativos de movimentos
politicos, que pde em cheque os dogmas e os paradigmas de uma sociedade
injusta, inadequada ao desenvolvimento de uma praxis revolucionaria, socio-
pedagogica” (Freitas, 1987, p.107).

Nos discursos, a Educagdo Fisica é sempre enfatizada como
altamente positiva, sendo comum em todos eles a valorizagao da atividade fisica,
e nas escolas a valorizagdo da disciplina de Educagao Fisica. Nesses discursos,
destaca-se que a Educagdo Fisica € imprescindivel para a formagio holistica do

ser humano, com a escola reforgando esse discurso. Mesmo nao sabendo ao certo

qual € o papel da Educagdo Fisica na escola, ninguém nega a importancia e os

beneficios das atividades fisicas para o ser humano. Ainda mais na sociedade

moderna, na qual o sedentarismo € visto como um grande aliado das doengas
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cardiovasculares e do estresse, cujos fantasmas assombram o cotidiano dos seres
humanos na atualidade. Nas palavras de Oliveira (1985) este fato € notorio. “O
ensino publico enceta uma politica de valorizagdo da Educagao Fisica em todos os
niveis de escolaridade, incluindo professores especialistas em Educagdo Fisica no
periodo pré-escolar e nos niveis iniciais do primeiro grau” (p.59). Entretanto, a
simples adesdo a esse discurso, ndo € o suficiente para gerar as condigdes
necessarias para que se processe uma Educagdo Fisica eficiente, e, assim,

valorizar ndo € apenas fazer existirem as aulas de Educagdo Fisica (embora isso

seja necessario). E preciso criarem-se condigdes materiais para que ela se realize e

que tenha eficiéncia. Porém, o que se vé na escola publica, contraria a proposta
oficial, e a faz parecer apenas um jogo de palavras.

Os mesmos diretores que, apesar de considerarem o treinamento
desportivo como muito importante, julgaram ser da maior importancia a disciplina
de Educagao Fisica nas suas escolas, tendo a mesma uma maior abrangéncia em
relagdo ao treinamento desportivo e por este motivo ser mais importante, sdo esses
mesmos diretores, em muitos casos na pratica, que tomam as seguintes atitudes:

e Enquanto as aulas de Educagdo Fisica ocorrem em ambiente externo na
dependéncia do clima, na questdo da organizagdo da aula, fazem convénios e
locagdes para que os treinamentos ocorram em locais fechados;

e Permitem que em seus colégios, que possuem as vezes um unico local para
que aconteca a parte pratica das aulas, “batam” horarios e, com isto, o0s
professores de Educag@o Fisica sao obrigados a dividir este unico ambiente ou a

improvisar em corredores, patios e outros locais. Parece-nos ser a unica disciplina
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(mesmo sendo uma das mais importantes) em que os professores tém que dividir
uma sala de aula entre dois ou trés profissionais, considerando uma quadra a sala
de aula para o professor de Educagao Fisica;

e Permitem em suas escolas, e solicitam aos professores de Educagao Fisica que
com o objetivo de facilitar o fechamento do quadro de horario, aceitem a jungao
de turmas de séries diferentes, com faixas etarias e interesses distintos, num
mesmo horario de aula;

e Fazem a redu¢do do numero de aulas semanais de Educacao Fisica;

e Em determinadas escolas eliminam as aulas de Educagao Fisica para os alunos
do curso noturno, deixando claro duas possibilidades, ou a de que a disciplina de
Educagio Fisica seja considerada desnecessaria e, por esta razdo dispensavel, ou
que os alunos do periodo noturno, por serem em sua grande maioria trabalhadores
e pertencentes aos extratos mais baixos da populag¢ao, nao merecem uma educagao
da mesma qualidade dos alunos dos periodos matutino e vespertino;

e Quando ndo eliminam a Educagdo Fisica do periodo noturno, colocam-na no
ultimo horario, quando todos os demais professores ja foram embora, inclusive a

parte administrativa, ou a transferem para o dia de sabado, normalmente no

periodo da tarde, causando dificuldades” a alunos e professores e, com isso,

aumentando consideravelmente o nimero de pedidos de dispensa das aulas de

Educagao Fisica;

* As dificuldades referidas sdo de transporte, de assumir compromissos em horérios que deveriam
ser destinados ao lazer ¢ ao descanso. Também criam-se problemas estruturais para os professores,
pois normalmente nestes horarios, toda a parte administrativa da escola nio estd funcionando € no
caso de problemas disciplinares, ou até¢ em caso de acidentes com um dos alunos o professor tem
que resolver sozinho. normalmente abandonando a turma, para dedicar-se a apenas um aluno.
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e Em casos extremos, temos visto até a transformacdo das aulas de Educacio
Fisica do periodo noturno que funcionam como projetos, em horario de
treinamento de equipes de modalidades esportivas, num desrespeito ao direito dos
alunos, e as leis vigentes para o sistema educacional no Estado do Parana.

Os proprios professores, dao uma mostra da despreocupagio e

do desrespeito com a Educacdo Fisica escolar, onde exercem parte da sua

- . . 3 .
profissdo, sendo coniventes com estas medidas®, demonstrando ainda a falta de

clareza politica, ao ndo perceberem que possiveis favorecimentos momentaneos,
colaboram em muito para o descaso de parte da comunidade escolar para com a
disciplina de Educag@o Fisica, podendo até determinar a sua extingdo, num
proximo momento. Esta proposta ja surgiu durante a elaboragdo da LDB, mesmo
ndo tendo sido aprovada no texto final, deixou suas marcas e seus defensores, que
sO esperam o aumento do descrédito da disciplina para voltarem a se manifestar,
propondo que se transfiram aos clubes e academias a responsabilidade de cuidar
das atividades fisicas.

Na confirmagdo desta perspectiva que ronda a disciplina de
Educagao Fisica, estaremos dando passo importante na busca da privatizagao de
mais um setor educacional, e estaremos reduzindo a aula a mera atividade fisica, o

que elimina qualquer possibilidade de desenvolvimento de uma postura critica,

*' Nido podemos nos esquecer que é cada vez mais dificil se opor ao poder, assim como o professor

constantemente depende de decisdes da diregdo em muitos casos ele ¢ obrigado a compactuar com
uma pritica contriria aos seus principios. E preciso salientar ainda que quando um professor
consegue uma vantagem pessoal, ao aceitar uma situagio que denigre a propria profissio, muitas
vezes isto ndo ocorre por falta de clareza politica e sim por uma necessidade de sobrevivéncia
imediata.
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aumentando a alienacdo das pessoas e facilitando que o discurso da classe

dominante se torne unico e inquestionavel.

4.6 - Aulas de Educacio Fisica: Que Estrutura a Escola Oferece

Ao visitarmos as escolas, para conferir em quais condigdes se
processam as aulas de Educagdo Fisica, podemos ver como condi¢do geral
(existem casos piores) uma quadra esportiva mal conservada, com iluminagdo
deficiente, onde o professor ministra suas aulas - supostamente planejadas - se as
condigoes climaticas favorecerem. Na maioria das escolas este € o unico local
destinado como sala de aula para a disciplina de Educacio Fisica. Pode ainda o
professor improvisar outros locais, mas tera que disputar espagos com pessoas
pertencentes ao quadro da escola ou alheias a ela. Na auséncia de algum professor

de uma outra disciplina, € pratica comum, os alunos, para evitar que perturbem a

ordem da escola serem enviados para a quadra, local normalmente afastado das

demais dependéncias do educandario. Assim, para Santim,

A escola realmente abriu pouco espago para a Educagio Fisica,
especialmente nos niveis de formagdo superior. Nos niveis
inferiores ela se apresenta ou se apresentou mais como
treinamento através de exercicios mecanicos. Assim. pode-se
dizer que, quando a escola abriu as portas para a Educagdo
Fisica, foram as portas dos fundos. cedendo espagos sobrados e
os hordrios rejeitados pelas outras disciplinas. Raras sdo as
excegdes em contrdrio. Além disto, como a corporeidade ¢ o
scu cultivo ndo foram objetivos de grandes preocupagoes
pedagogicas, a Educagdo Fisica surge, as vezes imposta por
outros caminhos. como ndo fazendo parte da drca da Educagio.
isto ¢, do centro de Educagdo (1987, p.24-5).
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Em relagdo ao material utilizado nas aulas de Educagio Fisica,
pode-se conferir que ele €, freqiientemente, além de insuficiente para atender a
demanda de alunos, de baixa qualidade. “O material para a pratica da Educagio
Fisica nada mais € do que os recursos didaticos de que necessitamos para levar a
efeito a pratica dos desportos e das outras vertentes da Educagao Fisica” (Negrine
& Gauer, 1990, p.102)

Além disso, para guarda-lo o professor de Educagdo Fisica tem a
sua sala de materiais, que pode ser uma pequena despensa ou um banheiro que
esta em desuso, também pode ser este material guardado embaixo de uma escada,
caso a escola tenha dois andares. Para resolver os problemas relacionados ao
material € exigido ao professor de Educagao Fisica que improvise; improvisar
significa “inventar de repente”. Isso € possivel em determinadas ocasides,
demonstrando até mesmo criatividade por parte do professor, mas improvisar
sempre? E a organizagao, a preparacdo da aula, servem para qué? Quando se pede
a improvisagao, estaria se pedindo criatividade? Em que sentido? Comumente ser
criativo significa ndo aceitar o que esta posto pelo sistema, significa opor-se a
situagdo vigente. Embora essa oposi¢ao possa trazer consequiéncias benéficas, ela
normalmente ndo € bem recebida, podendo mesmo ser causa para a eliminagao
das pessoas de uma determinada instituigdo. Nao se pode esquecer que “...quanto
mais o homem € rebelde e indocil, tanto mais € criador, apesar de, em nossa
sociedade, se dizer que o rebelde é um ser inadaptado” (Freire, 1986, p.32).

Desta forma, € dificil dizer o que se espera realmente da Educagdo Fisica

escolar e do professor de Educagao Fisica. Parece que, apesar de muito se falar em
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ualidade de vida®' e propalar-se que a Educagio Fisica seria uma das atividades
q prop q

que propiciariam essa qualidade, na pratica, alguma coisa (ou muita) ainda esta

faltando.

4.7 - Como se Estruturam os Cursos de Educacio Fisica

Tendo em conta, que o esporte se tornou o conteido primordial
da Educagio Fisica escolar, criando uma tendéncia chamada de esportivizagdo da
Educacgéo Fisica, buscamos saber de que forma os proprios cursos de graduagao
em Educacido Fisica tinham influéncia neste fendmeno, e como isso refletia na

Educacao Fisica escolar.

A tendéncia esportiva reflete o mecanismo de nossa sociedade.
inclusive dos interesses politicos-ideoldgicos reinantes.
Procura-sc encontrar os “talentos infantis’ — futuros campedes —
relegando-se a um segundo plano a educagido de base. ou
‘gramatica’ do movimento ... 0 movimento natural é codificado
¢ quantificado. em nome de um melhor desempenho, que
levara a vitoria ¢ ao recorde (Oliveira, 1985, p.24).

Quando da analise de varios curriculos, vimos que eles estdo
estruturado de forma a valorizar primordialmente o esporte. Um aspecto que se
destaca nas grades curriculares dos varios cursos de Educagao Fisica analisados €
que, com algumas variagdes, as disciplinas ditas esportivas ocupam em média
50% do total do horas/aulas ministradas aos estudantes dos cursos de Educagio

Fisica.

31« . quando se fala em qualidade de vida, pensa-se em atividades fisicas que envolvam muita

corrida, muito salto, uma movimentagio intensa com o corpo. Todas estas caracteristicas podem
certamente contribuir para tal, porém ¢ importante entender que elas niio sdo as unicas” (Parand,
1998, p.40).
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Os cursos de Educacdo Fisica. da maneira como vem
sendo ministrados pelas Instituicdes de Ensino Superior.
oferecem unicamente a habilitagdo em licenciatura, formando o
profissional de Educagdo Fisica, voltado para a drca da
Educagdo. Via de regra, esses cursos apresentam um curriculo
quasc inteiramente organizados com disciplinas de enorme
abrangéncia de conteudo da darca desportiva. uma pequena
concentragdo de disciplinas de conteiudo formativo no campo
pedagégico. que ndo passam das obrigatorias por lei, ¢ uma
rapida passagem por disciplinas que apresentam aspectos
programdticos de formagdo pedagédgica e cultural geral
(Tojal®*, 1995: p.17-8).

Assim se a inteng3o € a de formar professores de Educagao
Fisica, seria necessario dar suporte aos mesmos, tanto tecnicamente, como
pedagogicamente. Entretanto, € dado pouco valor a disciplinas como Historia,
Filosofia, Sociologia, nos cursos de formagao de professores de Educagio Fisica,
“ essa discriminagdo aliena a Educag¢do Fisica de alguns de seus propositos mais
auténticos, fazendo-a assumir uma postura dogmatica, acritica, onde o discurso
sobre o homem torna-se fragmentado e secundario” (Oliveira, 1990, p.89),
deixando uma lacuna na formagdo profissional dos futuros professores de
Educacao Fisica.

Também buscamos um entendimento de qual tratamento era
dado pelos professores das disciplinas esportivas, na formatagao das mesmas, pois
varios sao os recortes que se pode dar para um mesmo assunto.

Nessa questdo € possivel perceber que as ementas acabam

privilegiando os aspectos de fundamentagdo individual, os aspectos técnicos e

taticos, bem como as relacionadas a preparacao fisica de atletas e ainda as formas

de se tratarem lesdes que possam acontecer. Sao largamente utilizadas as

32 Jodo Batista TOJAL. em seu livro Curriculo de Graduagio Em Educagio Fisica — A Busca de
um Modelo, faz uma andlise abrangente sobre cursos de graduagdo em Educagio Fisica no Estado
de Sdo Paulo. e ¢ uma leitura que pode trazer maiores esclarecimentos sobre esta drea de estudo.
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aprendizagens através de sequéncias pedagogicas, com tendéncia a automatizagao
e a mecanizagao das atividades em detrimento das agdes reflexivas.

Os aspectos sociais sao praticamente esquecidos dentro das
ementas, sendo que a proposta destas disciplinas € a de aprender gestos técnicos e
formagdes taticas pré estabelecidas, numa auténtica mecanizagio das atividades,
sendo que na verdade “a preocupagdo das escolas deveria ser essencialmente
‘ensinar a ensinar’. O produto destas escolas ndo sdo atletas, mas professores e a
nossa atividade é eminentemente intelectual e n3o fisica™ (Oliveira, 1990, p.102).
Como nao sao levantados os aspectos sociais e sim privilegiado a repeti¢do, €
muito dificil que estas disciplinas auxiliem no desenvolvimento da capacidade
critica dos académicos e futuros professores, o que impede que os mesmos
possam futuramente auxiliar aos educandos que forem seus alunos na tarefa de se
tornarem cidadaos criticos. Ha uma tendéncia para que os alunos egressos destes
cursos de graduagdo em Educagdo Fisica analisados, sejam doceis e amestrados e,
mesmo sendo contrarios a idéia de reproduzirem esta sociedade vigente, a qual
muitos se mostraram contrarios, venham, com seus métodos de trabalho, se

posicionarem como verdadeiros “guardides” da sociedade capitalista neoliberal e

excludente, contribuindo para a manutengdo da mesma. Para Goedert®, “Os

professores de Educagdo Fisica apresentam dificuldades em delimitar seu papel

educativo, este que predomina como reprodutor da pratica pedagogica da

2 Goedert, ¢ professora de Metodologia de Ensino da Educagdo Fisica ¢ Pratica de Ensino —
Estagio Supervisionado no Departamento de Teoria ¢ Pritica de Ensino — Setor da Educagio da
Universidade Federal do Parana.
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Educacao Fisica, consequentemente a fun¢ao da escola aparecendo mais a servigo
de uma sociedade capitalista” (1999, p.223).

Finalmente, fomos ouvir os proprios professores de Educagio
Fisica de Pato Branco, para ver qual era a sua visdao sobre os seus cursos de
formagao e quais aspectos eram realgados como fator positivo ou negativo de seus
respectivos cursos, e se estes fatores eram peculiares ao um Gnico curso, ou era
possivel fazer generalizagdes, estendendo-as aos demais cursos de Educagao
Fisica no Parana e no Brasil.

Uma parte significativa dos alunos egressos dos cursos de
graduagdo em Educagdo Fisica, reconhecem que ha necessidade de melhoras nos
cursos e que estes problemas acabam baixando a qualidade do profissional. Esses
dados acabam corroborando com o trabalho de Moreno, onde “a maioria dos
estudantes entrevistados considera o curso de Educagao Fisica, um curso facil, que
tem poucas exigéncias teoricas, € que estuda quem quer, mas, quem ndo quer
costuma se formar do mesmo jeito, o que faz com que muitos se sintam
prejudicados™ (1986, p.148). Porém, o nimero de ex-alunos que mencionam a
questao dos cursos serem extremamente técnicos, nao € muito alto, evidenciando
que este fator talvez seja considerado normal, ndo merecendo por isto nenhum
destaque. Vejamos como se posicionam os ex-alunos que reconhecem a
necessidade de melhora nos cursos de graduagdo em Educagao Fisica.

“Meétodos de ensinamento muito pouco trabalhados, parte

psicologica da crianga fraca, nesse ponto a gente sai com muito a
desejar.” (P.01)

“Achei meio fraco em relagdo, trés anos, que hoje ndo é mais, e
praticamente formou técnico da disciplina, nem formou muito bem
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o técnico. Deixou a desejar, talvez a cabeg¢a nossa também ndo era
algo mudada como era hoje, totalmente diferente a mentalidade do
académico, do profissional de hoje.” (P.04)

“Bom, no geral eu acho que falta um pouco de padrdo nos cursos
de Educagao Fisica no Brasil, a gente ndo tem padrdo, cada um
Jaz bem aquilo, que acha que faz bem.” (P.08)

“Fu acho que é muito curto, hoje eu sei que no aproveitamento,
isso que o nosso foi até mais, porque eu cursei em Palmas, ja na
época que eu fiz, como era a primeira turma, era | 00%", entdo até
tinha um aproveitamento, eu acho que ele é muito curto pelo que
ele exige.” (P.10)

“E uma experiéncia boa, s6 que tiveram muitos modulos que néo

foram proveitosos, vocé entra, eu entrei na Fducagdo Fisica, entrei
na pos-graduag¢do querendo coisas novas para eu poder usar nas
minhas aulas, nos meus treinamentos, ndo é nada disso que vocé
vé. O curso de Fducagdo Fisica, a mesma coisa, pouca coisa,
depois que vocé sai de la, vocé tem que ser criativo e usar muita
coisa, vocé ndo aprende como dar aulas, vocé ndo aprende.”
(P.1l)

“O curso quando a gente fez estava numa época que estava em
fransi¢do o ensino no pais, do tecnicista para um outro estilo,
entdo ficou muito confuso isto, a gente teve muitos professores que
ainda vinham de uma linha mais.... (pediu para desligar) e como o
ensino mudou toda a visdao logo depois, a gente teve que buscar
isto fora, ndo foi um aproveitamento muito bom, dessa parte,
principalmente da parte da FEducagdo em si, ndo da parte técnica
do esporte.” (P.14)

“Iku acho que deixou muito a desejar, teve dareas assim que foram
bastante aprofundadas e teve dareas que faltou muito contetdo ou
pelo menos no encaminhamento da gente para a bibliografia, que
eu acho que o aluno de faculdade tem que estudar, so que na nossa
época ndo era dada a visdo nenhuma do que vocé tinha que buscar
em termos teoricos, era muito valorizada a pratica, tanto que as
nolas da pratica era peso sete a prova e peso Irés a prova teorica
em todo o curso de Fducagdo Fisica e em algumas cadeiras os
professores ndo tinham aquela habilitagdo necessaria para

* Na faculdade de Palmas, existe o curso regular na drea de Educagiio Fisica e existe o curso
chamado de intensivo. onde os alunos tem suas aulas concentradas em mddulos. Inicialmente o
mddulo intensivo, onde o aluno tinha aulas pela manhd, tarde ¢ noite ocorria uma vez a cada més,
na atualidade ocorrem dois modulos intensivos a cada més, na mesma sistematica, com aulas nos
trés periodos.
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trabalhar, como foi o caso da danga, e outras disciplinas assim que
a gente pode citar.” (P.15)

“Fra fraco, era um curso mais voltado para as tendéncias
pedagogicas antigas, ndo havia muita coisa de novo ndo, inclusive
métodos calisténicos, coisa bem antiga mesmo, o que eu fui
aprender foi depois, com cursos, no dia a dia, a faculdade foi muito
pouco, foi so6 uma base minima.” (P.16)

“Na época eu achava normal, pois ndo sabia o que vinha pela

frente, mas com o tempo de trabalho eu achei que o curso deveria
ser mais pratico e especifico dentro de algumas disciplinas como
anatomia, fisiologia, cinésiologia, biometria o estagio e alguns
outros. As disciplinas com os esportes, ja eram bem tecnicistas,
talvez na época eu ndo mudaria nada, mas hoje eu queria que
existisse um aprofundamento maior das disciplinas trabalhadas em
relagdao ao corpo humano, tanto na pratica, como na teoria e nos
esporltes ja deve ter mudado muita coisa e ter maior experiéncias
praticas dentro do estagio. Porque é so dando aulas e treinamento,
que vocé consegue ver as dificuldades que a gente tem.” (P.22)

Nas palavras da professora (P.15), € verificavel outro fator, que
reflete a pouca preocupacdo dos cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica na

formacdo dos futuros professores, é a forma de avaliagdo. Os académicos s3ao

cobrados essencialmente pelo saber fazer, Os estudantes “sentem-se tratados

como atletas, obrigados por muitas vezes, a executar gestos motores sem qualquer
problematiza¢do ou pedagogizagdo, se sentem incomodados em realizar provas
baseadas em performances” (Moreno, 1996, p.147).

Entretanto estes alunos dos cursos de Educacao Fisica, quando
nas escolas, agora, como professores de Educagio Fisica, também cobram de seus
alunos a parte gestual, a técnica de execugdo em detrimento da reflexdo, da

problematizagdo. Esse fator se da mais por condicionamento, pois,

o processo de ensino aprendizagem nas disciplinas
universitdrias que tratavam sobre os diferentes esportes,
centravam-se  fundamentalmente  pela  aprendizagem
procedimental de diferentes técnicas envolvidas nessas
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disciplinas desportivas. Essa caracteristica cra fortemente
observada nas avaliagdes; cobrava-se dos alunos ‘rendimento
motor’, ou s¢ja, que os alunos soubessem fazer os gestos
desportivos da disciplina correspondente a um nivel de
eficiéncia ‘suficiente’. Avaliava-se o saber fazer o movimento.
Os alunos eram considerados atletas em potencial (Gonmlez’s.
1999, p.585-6).

“Nos cursos superiores os discentes recebem os ensinamentos
fragmentados, numa visao da pedagogia positivista, nao havendo relagao entre as
chamadas disciplinas teoricas e praticas” (Moreira, 1992, p.203). Isso faz com
que, para alguns dos atuais professores de Educagdo Fisica que atuam em Pato

Branco, o curso de graduagdo, que ja ndo consideravam bom na época, esteja

piorando, pois mantém uma mesma forma de atuagdo, desprezando as alteragdes

que ocorrem numa sociedade historica que esta em constante transformagdo. Um
outro ponto que varias vezes € enfatizado, por ex-alunos com diferentes visdes de
seus cursos, € a questao de que, indiferentemente da qualidade do curso, € o
proprio aluno quem determina sua qualificagao profissional.

Esta afirma¢do demonstra um profundo enraizamento do
discurso neoliberal de culpabilizagdo das proprias vitimas, retirando do sistema
qualquer espécie de onus. Sem negarmos inteiramente que € preciso por parte dos
alunos esforcos no sentido de melhorar sua qualificagdo, refletida no seu
desempenho profissional, concordamos ainda que € necessario e benéfico ter uma
aprendizagem continuada, ndo se limitando ao curso de graduagao. Entretanto,

nao podemos desonerar os cursos de graduagio, cobrando deles uma qualidade de

** GONZALEZ, ¢ da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul -
UNDJUI.
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educagdo, para que entdo este fator somado aos esforgos dos alunos possam

contribuir na formagao de excelentes profissionais e seres humanos.

E preciso vislumbrar com clareza que, por mais competente e

esfor¢ado que seja o aluno, em qualquer nivel de ensino, ele precisa ser desafiado
e estimulado na busca do conhecimento. Em cursos de qualidade duvidosa, 6timos
alunos correm o risco de nem tomarem conhecimento da existéncia de
conhecimentos e competéncias necessarias a sua boa formagao, e gastarem tempo
e recursos desnecessarios buscando o que o curso lhes negou.

“Eu sempre parto do principio que o curso é a gente que faz, se
vocé ndo for dedicado, vocé pode estar na melhor universidade do
mundo que vocé ndo sai bom,. Mas eu acho que o curso na minha
época, hoje eu vejo as falhas que ele tinha, um curso bastante
voltado para a técnica. A questdo de que o curso tem algumas
falhas, agora com a vivéncia eu vejo como era uma coisa bastante
técnica, que a gente aprendia ir la e jogar voleibol, aprender
educativos, aprendia uma coisa assim bem técnica. Aquela parte de
nogoes do corpo, de conhecer, até de realmente saber a fungdo da
Educagao Fisica, a historia da Educagdo Fisica, o porque, a
historia do esporte, como é que é, o como é que foi, isso a gente
nunca estudou, esta parte mais filosdfica, mais historica nunca foi
colocada, era assim bem técnica, e hoje que eu conhego inclusive
alguns egressos recém saidos do mesmo curso, eu percebo que esta
pior do que na minha época, ela esta mais fraca, inclusive na parte
técnica, de coisas assim basicas que tem que saber, que sdo meio
técnicas, por exemplo avaliagdo fisica, uma coisa que hoje em dia
vocé tem que saber, resisténcia aerodbica, professor de Fducagao
Fisica que ndo sabe o que é isso, é basico, que estdo saindo sem
saber, isto esta me assustando.” (P.02)

“Na minha graduagdo, eu fiz em Palmas, achei super fraco, acho
que uma faculdade nao é o caminho para todos que se formam,
acho que o que mais vale depois da faculdade, é os cursos de
especializag¢do, eu sai bem crua, muitas coisas que eu achei que
iria aprender, por exemplo, o que eles iriam passar para a gente
ficou bem, tanto que quando eu acabei a faculdade, o que eu mais
procurei forma cursos, para mim me especializar mais, fiz cursos
de handebol, natagdo, voleibol, porque vocé sai dali, aquele
basicozinho e nada mais, vocé sai dali para dar voleibol, handebol,
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aquelas coisas basicas, mas sim para vocé se aprimorar mais, ter
um conhecimento melhor, tem que fazer cursos de especializagdo,

ali foi bem fraquinho.” (P.07)
Uma professora apesar de se sentir satisfeita na época, hoje com
uma maior experiéncia profissional, reavalia sua opinidao e reconhece que o curso
de graduagao em Educagao Fisica deixou a desejar.

“Gostei do curso, depois de ter uma experiéncia maior na drea de
Educagdo Fisica, depois de ter um estudo maior, depois de
concluida a faculdade, hoje eu acho que deixou a desejar, mas na
época eu fiquei satisfeita.” (P.03)

Um professor enfatiza seu curso como sendo satisfatorio, e
levanta como questdo que diferencia as disciplinas o nivel dos professores.

“Olha, é, com algumas dificuldades quanto a questdo da formagao
dos professores de Educagdo Fisica, alguns bem gabaritados
outros com deficiéncia, mas em fim pelo contexto geral que a gente
tem conhecimento é uma faculdade de nivel satisfatorio.” (P.13)

Temos um professor que demostra em suas palavras o
tecnicismo de seu curso de graduagao, e se posiciona dizendo das dificuldades que
isto traz para o trabalho como professor de Educagéo Fisica.

“O nosso curso principalmente la de Ponta Grossa, foi quase que
totalmente técnico, era uma drea naquela época técnica e digamos
assim, ndo teve uma prepara¢do maior quanto a trabalhar na
Educagao Fisica dentro das escolas, principalmente de 5° a 8°
series, entdo um curso realmente bastante técnico, onde eles te
preparavam mais mesmo, para ser um técnico desportivo.” (P.18)

Temos um namero significativo de professores que consideram

sua graduagdo como de bom nivel ou até mesmo como excelente. Este

posicionamento contraria quase a totalidade da literatura elaborada por

especialistas, que se dedicam a analisar os cursos de gradua¢do em Educagdo

Fisica no Brasil. Isto nos permite levantar hipoteticamente que, ou ha um interesse
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em valorizar a formagio académica, ou que estes professores basearam-se apenas
em alguns aspectos para definir a qualificagdo de seus cursos, ou ainda que por ja
trabalharem na area de Educagao Fisica, mesmo sem ter a devida formagao, seus
interesses eram de ordem mais técnica e foram plenamente correspondidos.

Para a grande maioria dos que tém uma visao positiva dos
cursos de graduagdo, o nivel de formagao dos professores é o fator de
diferenciagdo, para os demais cursos de Educagao Fisica. Quando um ex-aluno se
referia bem ao seu curso de graduagdo, ndo o fazia referindo-se a condigdes
materiais (laboratorios, bibliotecas, instalagdes adequadas, etc.), nem a parte
burocratica (grade curricular, programas de disciplinas, duracdo, exigéncias, etc.),
e sim a qualificagdo de seus professores, baseada na titulacio. evidencia-se assim,
que de acordo com Cortella ... 0 meio tecnolégico mais avangado € o educador e
o investimento em sua formacgao ...” (1995 p.06).

“Para mim foi excelente, foi dentro daquilo que eu esperava, desde
que adquiri novos conhecimentos, trabalhar como corpo também,
para mim foi otimo.” (P.05)

“Na época que eu fiz, apesar das dificuldades que a gente
encontrava, por ndo conseguir realizar o curso 100%, e pelo pouco
tempo que a gente fez de faculdade, na minha opinidao foi muito
boa. Devido aos bons professores que na época vinham de fora
para ministrar o curso, que hoje na faculdade de Palmas, a
maioria dos professores sdo da propria regido, eu acho que perdeu

um pouco a faculdade em nivel profissional dos professores.”
(P.09)

“Olha o curso de Fducagao Fisica que eu fiz na faculdade, eu
posso te dizer que nos tinhamos um corpo docente com mestrado,
até PHd tinha e anatomia pratica, anatomia teorica certo, que eu
acho que o curso de Educagdo Fisica, pelo menos pelo que eu vejo
hoje em determinadas escolas, entende, hoje esta deixando a
desejar, entdo eu me sinto satisfeito com o curso de Educagdo
Fisica que eu fiz, mas vocé sabe que o mundo, eu me formei em
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1981, para 1999 hoje, se passam quase vinte anos, e o mundo de
evolugao, fora isto vocé vai buscar o qué, vai buscar atualizagdo,
pos graduagdo, especializa¢do, uma série de coisas, ai para que
vocé possa sobreviver dentro do contexto, mas o curso que eu fiz,
na faculdade que eu fiz, era de bom nivel.” (P.12)

“Fxcelente, eu fiz na antiga escola de Fduca¢do Fisica e
Desportos do Parana, que no ultimo ano do meu curso, foi
federalizada. A Universidade Federal do Parana absorveu a
Escola de Fducagdao Fisica, entdo foi muito bom, eu tinha
professores de alto nivel, ja com mestrado, uma vivéncia muito
grande, e pessoas que trabalhavam no CEFET e professores que
trabalhavam num nivel de aluno assim muito bom, entdo eu tive
uma base muito boa, tive o privilégio de ter sido aluna de
excelentes profissionais.” (P.20)

“Olha na época, que o ano de 1972, que eu me formei no curso de
Fducagdo Fisica, preenchia todos os requisitos que a gente
imaginava que eram necessarios para a Educagdo Fisica, eu sei
que ele passou por varias reformulagoes, a Universidade Federal
do Parana tem um bom curso de graduagdo, so que ele é bem
diferente. Para mim te dar uma resposta bem exata, eu teria que
fazer um paralelo entre aquilo que eu tinha na época de faculdade
e o que existe hoje. Eu sei que hoje existem cadeiras bem mais
técnicas, bem mais cientificas do que na época predominavam,
mesmo em fungdo da propria situagdo que o pais vivia, que era a
ditadura militar, que era a saude, o esporte em primeiro lugar, do
que hoje a Educagdo Fisica é bem diversificada, mas pela minhas
experiéncias anteriores e pelos contatos que eu mantenho até hoje,
eu acredito que a maioria dos cursos de graduagdo em Educagdo
Fisica do estado do Parana estdo formando professores a contento,
logico que eu acredito que o curso de Educagdo Fisica, ou seja
qualquer um outro, é o proprio aluno que o faz, se ele tiver
realmente objetivo de ser um bom profissional de Educagado Fisica,
o0 curso oferecendo as minimas condigoes ja é satisfatorio. Mas eu
fenho visto que os cursos tem oferecido bastante, so que tudo
muda, nada fica permanente e agora parece que esta havendo uma
nova reestruturagdo do ensino de Fducag¢do Fisica, eu acho
louvavel.” (P.21)

Destaco ainda a fala de duas professoras, que consideram

igualmente seus cursos de graduagao em Educagdo Fisica como bons e repetem o
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discurso de que a qualidade de um profissional independe do curso e ¢é

diretamente dependente da vontade do proprio aluno.
“O curso la, ndo que isto dependa do curso, depende mais da
pessoa, mas o curso la era considerado terceiro, quarto, agora eu
nem sei como esta a classificacdo, tinha muito doutor que dava
aulas la, um pessoal assim muito conhecido, professores
conhecidos, o curso eu acho que foi bom, foi muito bom."” (P.17)
“Onde eu fiz eu daria um conceito bom, agora eu acho que ndo
depende muito do local que vocé faz, o curso de graduagdo vai, ele
te da o canudo, te da o diploma, mas vai depender muito do que
vocé se interessar por fazer depois, cursos especificos nas diversas
areas que vocé for trabalhar, por que se vocé ficar so com o
conteudo da faculdade é pouco.”™ (P.19)

Entretanto um professor aponta, que seu curso de graduagio era
inteiramente voltado para a formacao de professores e ndo de atletas (subentende-
se técnicos). Esta afirmagao parece bastante equivocada e contraria ndo somente a
literatura especifica da area, como o discurso dos demais colegas professores.

“O curso que eu fiz, na minha opinido, a faculdade que eu fiz era
em Palmas, era voltado principalmente, exclusivamente para a
Jormagdo de professores, ela ndo visa a formagdo de atletas.”
(P.06)

Apesar dos cursos em grande maioria formarem licenciados em
Educacao Fisica, evidentemente na pratica, as pessoas oriundas destes cursos nao

estao preparadas para ministrarem aulas de Educagao Fisica escolar, por que nem

a programac¢do do curso, nem a maneira como as disciplinas eram ministradas

favoreciam isto. Esses fatores acabam refletindo na pratica destes professores nas

escolas onde,

pesquisas de todas as formas foram realizadas e
chegaram a triste conclusdo de que a Educagdo Fisica no
ensino formal ndo passava de atividades esportivas para os
mais aptos. praticas essas feitas exclusivamente para alunos
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previamente selecionados, onde os menos aptos eram
dispensados (Pellegrinotti. 19935, p.107).

Podemos entender que o curso nao acabe formando nem
professores, nem técnicos dando uma formagao generalista de muita abrangéncia e
pouca profundidade, fazendo com que o profissional de Educacao Fisica saiba

pouco sobre muita coisa, 0 que ndo o capacita para o agir profissional.

Assim, a formagao do profissional de Educagao Fisica, que se

propde a trabalhar na escola com a disciplina de Educagido Fisica, parece
incompleta na parte pedagogica e excessiva no que se refere aos esportes e ainda
estes sdo vistos apenas pelo prisma técnico. Desta forma, ndo € de estranharmos
que pessoas que gostam imensamente do esporte, que viveram e foram
reconhecidas através de atividades esportivas, ministrem aulas de esportes em

substitui¢ao as aulas de Educacao Fisica.
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CONCLUINDO PROVISORIAMENTE...

Nossa tarefa aqui foi de buscar nas falas e na literatura
analisada, os elementos para que pudéssemos ter uma sintese de todo o trabalho
elaborado.

Tinhamos, no inicio da pesquisa, a percep¢do de que a relagio
de valores que se estabelece entre o professor de Educagao Fisica e o técnico
desportivo dentro da escola, em especial na escola publica, era uma das “chaves”
que nos permitiriam compreender a dificuldade de legitimagao da Educagao Fisica
escolar, como uma disciplina formadora, integrada ao projeto politico
pedagogico da instituicdo escolar.

A sensagdo empirica que nos assolava ao comegarmos a

caminhada de que por determinadas razdoes o esporte era legitimado pela

sociedade capitalista de produgdo na qual estamos inseridos confirmou-se ao
longo do percurso trilhado. Preocupa-nos especialmente o fato de que a Educagao
Fisica mais do que incorporar a sua pratica, o esporte, acabou sendo “engolida”
por ele, foi subjugada e passou a compartilhar valores do esporte espetaculo. Esse
nao tem um cunho educacional e tampouco busca a formag¢ao do cidaddo, serve
entretanto de “vitrine” para que o consumismo exacerbado que assola a populagao
brasileira estabelega-se de maneira soberba.

A primeira preocupagdo levantada foi a de buscar os motivos
que levaram as pessoas a buscarem a graduagdo em Educagdo Fisica. De forma
incontestavel, terem sido atletas coloca-se como fator primordial na hora de se

decidir por uma carreira universitaria. Entretanto, nio é com o objetivo de se
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tornar professor de Educagao Fisica e sim de se tornar técnico de uma modalidade
esportiva, na qual ja tinham uma vivéncia positiva, o que “povoa” as expectativas
dos académicos e profissionais recém-saidos dos cursos de graduacao.

Quando inseridos no mercado de trabalho e, isso ocorre até com
uma certa facilidade (aceitando o discurso de que trabalho existe e ndo trabalha
quem ndo quer, esquecendo-se assim sob quais condigdes se realiza esse trabalho)
esses profissionais vao buscar a sua realizagdo pessoal e profissional como
técnicos desportivos. O fato de, em grande niimero, os académicos e futuros
profissionais terem sido atletas de certa expressio e desta forma terem como

capacidade positiva o “saber fazer”, agu¢a ainda mais a “esportiviza¢do” da

Educagao Fisica escolar, no sentido da competigao, da busca do podio, do ser

campedo. Pois, a busca do “ser campedao” € um objetivo tdo valido em nossa
sociedade, que muitos se dispde a tudo, até mesmo a utilizar processos que
contrariem os aspectos formativos e educativos que devem obrigatoriamente fazer
parte de qualquer tipo de ato social.

Estas pessoas véem na perspectiva de se tornarem grandes
técnicos a possibilidade de serem socialmente reconhecidos e valorizados, ja que
o esporte de rendimento é guiado pela mesma logica de produgdo do sistema
capitalista.

A sociedade capitalista estrutura-se numa hierarquia
cuja ideologia dominante ¢ a promogdo social. a possibilidade
aparente de escalar a pirimide até o topo. A hierarquia tende a
converter-se numa forma pura, aparentemente aberta a todos
pelo critério de capacidade individual, mas na realidade oculta
a real desigualdade entre os individuos. O esporte ¢ a
consagracdo objetiva da hierarquia, o esportista ¢
imediatamente classificado pelo seu valor, estabelecendo o

resultado esportivo uma hierarquia visivel e indiscutivel (Betti.
1991, p.50).
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Porém, a dificuldade de se sobreviver como técnico desportivo,
a instabilidade no emprego e o retorno salarial que s6 acontece, em alguns poucos
casos dentro do esporte espetaculo, acabam “empurrando” esses profissionais para
a fungdo docente. A garantia do emprego € o fator fundamental que encaminha a
maior parte dos egressos dos cursos de Educagdo Fisica, para atuarem como

professores nas escolas, mesmo que isto nd3o seja exatamente o que estes

profissionais buscavam e desejavam para suas vidas.

Diversas teses demonstram que, dentre os alunos
matriculados nos cursos de Educagdo Fisica. pouquissimos.
conjunturalmente, sdo os que pretendem seguir a profissdo no
magistério ¢ ser ‘professor’ na acep¢io da palavra. As
pesquisas levadas a efeito nesse sentido. demonstram que a
maioria cursa a faculdade visando ocupar espago operacional a
margem do ambiente escolar formal (Steihilber. 1996. p.69).

Assim, a realizagdo torna-se dificil, e muitas vezes as pessoas
nao sabem o que esperam de sua vida profissional. Isso pode ser sentido no
depoimento de uma professora que assim se posicionou:

“Fu acho que em nenhuma, a realidade de hoje, eu ja atuei nos
dois, como professora de Educagao Fisica em sala de aula, aula,
aula... eu ndao me realizo, o sistema de aula como é dado, como é
aplicado, como tem sido aplicado eu acho que precisa mudanga
urgente, que a gente esta ‘matando’ tempo, que a gente da aquilo
por que alguém falou que era para dar, ndo sabe nem exatamente
porque, ndo tem um objetivo. I£ como técnica eu também tenho as
minhas restrigoes, ja fui técnica e hoje eu me pergunto, porque de
equipes, porque ta, ganhou... e dai? Porque de tanto me dedicar,
Jiquei frustrada com a ‘roubalheira’, sem-vergonhice dentro de
equipes, e eu também acho que ndo vale a pena, eu hoje estou bem
voltada para o esporte saude, para uma atividade visando isso, ndo
me agrada nem a competi¢do, e nem o estilo que esta sendo dado
em sala de aula.” (P.02)

Pensando no trabalho dentro da escola publica, surge um

questionamento, em que momento este profissional se sente realizado? Fugindo de
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suas fungdes e indo trabalhar na area administrativa? Com que aproveitamento de
sua formagdo universitaria? Com qual perspectiva? levantamos estes
questionamentos, nao como forma de critica, mas para que o proprio profissional
e outros que tenham este mesmo pensamento facam uma analise de suas
trajetorias profissionais e percebam se ndo € o momento de um rearranjo em suas
carreiras ou até mesmo de buscar nova profissdo que lhes possibilite esta
realizagao pessoal.

Também tivemos uma professora, que disse n3o ter parado ainda
para pensar sobre esta questdo, ela esta formada desde o ano de 1996, e ja exercia
trabalho dentro do campo da Educacio Fisica durante o seu tempo de académica.
Assim fez algumas consideragdes, concluiu que havia diferenga, porém nao

conseguiu expressar claramente qual o seu campo de realizacdo pessoal. De

acordo com Medina, “ ... a maioria dos profissionais voltados para as atividades

do corpo ficam obsessivamente preocupados em arranjar um punhado de
procedimentos que permitam dar cabo as suas tarefas e sem tempo para se
preocupar em descobrir de forma critica, o real sentido de suas ag¢des” (1985,
p.15).

“Aonde, eu nunca parei para pensar onde eu mais me realizo, ser
técnico, eu gosto de iniciagdo, mas é uma coisa que da mais assim,
da mais emogdo, porque é jogo, é competi¢do, mas, mas qual dos
dois, qual é a diferenga entre os dois...., é que treinamento, quando
vocé participa de competi¢oes vocé esta nos jogos, Educagcdo
Fisica ndo é sempre assim aquela competi¢do, aquilo la que vocé
quer ganhar ou perder, mas é participagdo, é fazer aluno..., é
diferente.” (P.17)

Assim, a escolha de uma profissdo se faz de maneira quase

inconsciente e quando concluido o curso, continua essa jornada de inconsciéncia,
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de trabalho alienado, em que a vida nos “empurra” ao “sabor do vento” e nos ao
invés de construirmos a historia somos levados por ela.

Os docentes de Educagdo Fisica ndao conseguem de maneira
geral serem reconhecidos como profissionais competentes, quando n3o atuam

como técnicos desportivos. A comunidade escolar vé a Educagdo Fisica como

uma disciplina “facil” de ser trabalhada e que ndo envolve grandes

responsabilidades. Assim, os professores de Educagao Fisica sdo vistos como uma
classe que pouca contribuigio tem a dar para a formagao do aluno.

Na entrevistas realizadas com as dire¢cdes das escolas, essas
valorizaram tanto a Educag@o Fisica como o treinamento desportivo, mas deram a
disciplina de Educag¢ao Fisica um valor maior por compreender que o seu trabalho
tem uma maior abrangéncia social, entretanto quando confrontada a “fala” com as
condigdes objetivas de trabalho e com as interferéncias sofridas pelos professores,
esse discurso perde forga e parece sustentar-se apenas na retorica.

Alarmante foi a colocagao das diregoes dos estabelecimentos de
ensino que fizeram parte da pesquisa de que os professores de Educagdo Fisica,
como classe profissional deixam a desejar no trabalho, tendo pouco empenho e
responsabilidade no cumprimento de suas tarefas. Isso € sentido pelos proprios
professores e fica clarificado na fala de duas professoras;

“Alguns fazem, eles fazem a visdo meia separada assim, tem os
professores que trabalham mais “puxado”, tem os professores que
trabalham mais “light” entdo conforme os professores que eles
conhecem, eles vao fazendo os conceitos, mas de uma maneira
geral a nossa aula esta na vitrine, entdo se ela for bem dada a fala
é boa e se véem que aquilo so rola a bola, rola a bola, sempre vai

fer um comentario péssimo da drea, como se fosse mais facil da
area de trabalhar, entdo as vezes eles dizem para a gente “‘ai como
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eu gostaria de estar la fora”. Eu sou uma professora que trocaria
muitas vezes o ambiente de quadra pela sala de aula, da para
trabalhar “n” coisas na sala de aula, apesar de toda a resisténcia
que o aluno demonstra quando a gente vai trabalhar em sala de
aula.” (P.13)

“Talvez até como professor na escola, se ele conseguir um padrao
na escola, ele tem mais seguranga. FEu nunca vi nenhum professor,
ndo so de Educagdo Fisica, como outro professor ser mandado
embora por incompeténcia, deu a aula que deu fica, vocé ja viu?
Iou nunca vi ninguém(risadas), agora técnico vocé corre mais o
risco, vocé ndo ganhou, sua equipe estda ruim, vocé corre mais o
risco de ser mandado embora, mas professor por esses motivos eu
nunca vi, foi la e deu aula, marcou presenga, ta la, deu aula ta
bom, ndo deixou os alunos fazerem bagunga, incomodar os outros
(risadas).” (P.02)

Este fato vem reforgar nossa argumentagdao de que realmente,
parte significativa dos professores de Educagdo Fisica ndo fizeram opgéo
consciente no momento da escolha da profissao, ndao gostam da atividade que
exercem e apenas nao abandonam a atividade docente pela questao da estabilidade
do emprego. Assim muitos ndo conseguem se realizar profissionalmente. Como
nao € possivel dividir a vida pessoal da esfera do trabalho, esses professores tem
uma atitude de desrespeito consigo mesmo € com a sua profissdo e acabam
colaborando para que a imagem da disciplina de Educag¢ao Fisica seja denegrida, o
que diretamente afeta o seu valor perante a comunidade escolar.

Fica evidenciado que grande parte dos professores de Educagio

Fisica ndo compreendem claramente a fungao social da escola e da disciplina, e

nem conseguem separar o momento da aula do momento do treinamento.

Os valores inseridos no esporte espetaculo sdo endeusado pela

sociedade, as vezes de maneira até ingénua. Isso ocorre, por serem 0s mesmos
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valores veiculados pela ideologia dominante e classificados como correto e tnico,

tornando-se modelos a serem seguidos.

Vivendo numa realidade que supervaloriza a vitéria,
nossa tendéncia ¢ a de ndo enxergar nada além. Para nds. a
vitoria (muitas vezes a qualquer prego) passa a ser sinénimo de
sucesso na vida. E ¢ exatamente o que ela representa numa
sociedade neurdtica como a nossa. Tal postura provoca
inevitaveis distorgdes no nosso processo de desenvolvimento
social, cultural e educacional. Ndo é dado ao homem o direito
de falhar, de errar, de ser derrotado (Medina, 1985, p.86-7).

O imediatismo é um dos pontos verificados em competigdes
esportivas. Resultados positivos podem trazer para atletas e técnicos vantagens
imediatas a nivel de emprego, de ganhos salariais e de reconhecimento, porém
estas mesmas pessoas ao terem desempenho indesejado (serem derrotados) dentro
de uma competi¢do esportiva, tém sua competéncia colocada em “xeque”, além de
terem seus cargos ameagados.

Este imediatismo € prontamente transferido para a escola. A
Educagao Fisica por ser uma disciplina que ndo prepara para o vestibular, € tida
como disciplina de pouca importancia, ficando na grade curricular da escola

apenas por imposi¢des legais e seus conteidos acabam servindo para que o aluno

“esfrie” um pouco a cabega e reponha as energias, preparando-se para as aulas

tidas como importantes.

A justificativa para os contelidos escolares ndo
repousa. nem deve repousar, na sua possivel pertinéncia ou
utilidade para um exame vestibular ou para uma revolugdo
qualquer, mas simplesmente no fato que cabe a escola inserir
os jovens nesse mundo que criamos, que se transforma e que
sera habitado e transformado por eles (Carvalho, 1996, p.38-9).

Ja as equipes de competi¢do da escola, quando se consagram
como vencedoras, 0s seus atletas e técnicos passam a ser merecedores do respeito

por parte dos demais professores, funcionarios e alunos da escola, pois os
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campedes esportivos sao na atualidade considerados como auténticos herois por
grande parte da populagdo. Se as equipes fracassarem (ndo obtiverem vitorias,
titulos e medalhas) os atletas e técnicos além de ndo serem considerados como
pessoas competentes, ao disporem do tempo da escola de forma inutil, acabam
causando enormes transtornos a escola, pois ao precisarem se ausentar durante o
periodo de competi¢do, o professor/técnico muitas vezes acaba deixando as
turmas sem as aulas de Educagdo Fisica, ocasionando horario vago, ou
necessitando rearranjo temporario no horario escolar. Os demais professores, das
outras disciplinas, muitas vezes sao obrigados a reverem a matéria bem como
fazerem provas e trabalhos de segunda chamada para os alunos/atletas, o que
acaba gerando trabalho extra, indesejado para estes professores, jogando o fato
contra a propria Educagéo Fisica.

O esporte que tem se caracterizado muito mais como meio para
vender produtos e pessoas, do que como um fim, tem sido largamente explorado
pela imprensa, que “ ... usa a estrela para poder vender e, a0 mesmo tempo, a
fabrica” (Betti, 1991, p.51). Desta forma a competicdo que € um produto mais

vendavel, acaba colocando na “vitrine” todos os que dela participam, e por isso €

reverenciada, ao mesmo tempo em que € explorada pela midia. Ja a disciplina de

Educagdo Fisica, que ainda ndo garantiu seu lugar nem na escola, seu local de
existéncia, passa quase sempre despercebida pela imprensa, e € esporadicamente
lembrada, pois na lei do capitalismo selvagem, mesmo os piores clientes nao

devem ser desprezados, apenas recebem um tratamento de menor qualidade.
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Nao € na verdade, o trabalho realizado dentro do esporte de
rendimento nas escolas que da o reconhecimento ao profissional de Educagao
Fisica, esse trabalho em muitas das vezes passa até despercebido pela comunidade
escolar. Sdo os resultados conseguidos (ndo importa de que forma e com a
consecugdo de quais valores) que dao notoriedade ao técnico desportivo. Isso se
faz por uma associagao ilegitima entre o esporte escolar e o esporte espetaculo.

A propria formagdo académica apresenta-se de forma a valorizar

a fung@o de técnico desportivo. Os alunos dos cursos de graduagdo em Educagao

Fisica sdo, em muitas ocasides, avaliados como atletas e confrontados com os
modelos do esporte espetaculo.

A preocupagao presente nos cursos de graduagdo esta nas
disciplinas técnicas que ocupam em média 50% da grade curricular. Nas
disciplinas a énfase nos aspectos técnico-taticos, na preparagao fisica voltada a
competi¢do esportiva e na recuperacdo de lesdes oriundas da participagdo em
confrontos esportivos denunciam a prevaléncia de conteudos tecnicistas. Nessas
disciplinas, trabalha-se com o esporte limitado as linhas “demarcatorias” das
quadras, campos e pistas, como se o esporte fosse elemento neutro sem nenhum
envolvimento com a sociedade na qual ele faz parte sendo influenciado e
influenciando. As disciplinas formativas mero “enfeite”, ficam por serem
obrigatorias, mas os proprios alunos as discriminam e por nao terem consciéncia
do seu valor.

Entretanto simplesmente acusar os professores, culpando-os da

situagdo estabelecida, nao colabora para que se resolva a questao e que com isso a
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Educagdo Fisica possa vir a se integrar na escola. O proprio treinamento
desportivo pode se beneficiar da existéncia de uma Educagdo Fisica de qualidade
que contribua na formagao do cidadao.

Entendemos que os professores tenham (alguma) liberdade de
escolha apenas na hora de se decidir pelo curso, pois o sistema social vigente, que
¢ injusto e “esmaga” o trabalhador, depois se encarrega de fazer a opgdo entre a
consciéncia e a necessidade. Em muitos momentos foi possivel constatar o
entendimento claro que alguns profissionais tém em relagdo aos problemas da
Educagdo Fisica, tendo inclusive a resposta para a solugdo de alguns desses
problemas; O que realmente lhes falta € o “poder”, os meios para que se efetuem
as mudangas necessarias. Nas palavras de um professor podemos constatar um
desses momentos de lucidez, de clareza em relagdo aos questionamentos sobre a
sua atuagdo profissional. Esse professor assim se posiciona em relagdo ao
reconhecimento profissional;

“Isu acho que o professor deveria ser maior, mas acho que ndo é,
ndo é nem pela escola, nem pelos diretores, nem mesmo pelos
profissionais, até mesmo porque a gente é desacreditado como
profissional. Na parte técnica é aquela historia, a gente so é bom
se ganha, na verdade o técnico, ele vive de resultados, ele pode ser

um péssimo profissional, uma péssima pessoa, se ele estiver
ganhando os jogos ele vai ser sempre um bom técnico.” (P.08)

E preciso reconhecer também a crise pela qual atravessa o

professor, advinda da desvalorizacdo da profissdao, desvalorizagdo social e
econdmica, que contrasta com a crescente valorizagdo das atividades fisicas fora
das escolas (academia, esportes radicais, personal trainner etc.) o que concorre

para a desmotivagao do professor de Educagao Fisica.
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E preciso também evidenciar que as “falhas” que ocorrem
durante o ato pedagogico, ndo sio sempre ocasionadas por ma fé. O profissional
quer mudar, quer melhorar, mas fica confuso entre as varias abordagens que
permeiam a disciplina e, sem o conhecimento necessario, as vezes faz com que
ocorram diferengas entre o pensar e o agir. O proprio sistema que teme a
Educacdo, estrutura-se de forma a acomodar o profissional, para depois critica-lo
e desvaloriza-lo. Presos a toda uma “engrenagem”, os profissionais de Educagao
Fisica sofrem com as criticas e ndo conseguem estruturar-se para buscar a
superacao dessa situagao.

Assim, buscar o conhecimento para a elevagao da consciéncia é
de suma importancia. Mas € necessario também aos professores que participem
em movimentos de classe, associagdes de bairros, que se insiram na vida politica e

aqui estamos falando da politica partidaria como a unica forma de modificarmos o

que esta posto. E necessario ter a consciéncia individual e formar a consciéncia

coletiva, mas € preciso ter o poder politico e econdmico para que se processem as
mudangas necessarias. Como vamos conseguir isto sendo uma classe subalterna
que € "esfolada" pelos patrdes que detém o capital € um questionamento que fica a
ser respondido em outra ocasido, no momento nos limitamos a levantar os
problemas e a indicar talvez algumas pistas.

Esperamos poder ter colaborado para que muitos frutos emerjam
a partir da analise realizada. Que nossa contribui¢do seja suficiente para langar
reflexdes e desejos de mudanga na disciplina de Educagdo Fisica, para que esta,

em parceria com as demais disciplinas escolares, contribuam para que se alcance a
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tdo almejada cidadania do educando, proposta “maior” da escola atual. Desejamos
que a Educagdo Fisica possa realmente se legitimar a partir do momento em que
traga para a sala de aula os conteudos essenciais do saber sistematizado.

Temos clareza, hoje, de algumas limitagOes presentes nesse
trabalho: € preciso ampliar e aprofundar o estudo das questdes inerentes ao

problema em questdo. Para isso precisamos ampliar o conhecimento sobre as

formas de produgdo de nossa sociedade e as implicagdes disso para toda uma

populagdo, de modo a gerar conhecimentos que nos permitam de maneira concreta
posicionarmo-nos frente a essa situacdo. No momento, de forma provisoria, foi o
que conseguimos desvendar sobre a relagdao de valores estabelecidas entre a

Educagao Fisica escolar e os esportes e as consequiéncias decorrentes disso.
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Anexo A — Roteiro da entrevista com os professores de Educacio Fisica e técnicos
desportivos que atuam no Ensino Fundamental e Médio nas Escolas Publicas da
cidade de Pato Branco.

Questdes:

1. Porque vocé escolheu o curso de Educagao Fisica ?

2. Onde vocé pretendia trabalhar apos concluir o curso ?

3. Onde vocé efetivamente conseguiu trabalhar apds concluir o curso de
Educagao Fisica ? Quanto tempo vocé demorou para conseguir empregar-se
apos concluir o curso ?

Qual a sua opiniao sobre o curso de graduagdo em Educagao Fisica, que vocé
cursou ?

Vocé encontra boas condigdes (Material, locais) de trabalho, para as aulas de
Educacao fisica?

Entre trabalhar como professor de Educagio Fisica e técnico desportivo onde
vocé encontra mais:

e Realizagdo pessoal. Por qué ?

e Seguranga. Por qué ?

e Reconhecimento profissional. Por qué ?

e Retorno financeiro. Por qué

Como a Educacao Fisica € vista pelas pessoas em geral na sua Escola?

Como o treinamento desportivo € visto em geral pelas pessoas na sua Escola?
Vocé ¢é freqiientemente solicitado em sua aula para realizar atividades extra
classes (dangas, teatros, comemoragdes). A que vocé atribui isto?
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Anexo B — Roteiro da entrevista com os diretores das Escolas Publicas do Ensino
Fundamental e Médio da Cidade de Pato Branco

Na sua opinido, qual a importancia da Educagao Fisica na sua Escola ?

Na sua opinido, qual a importancia do treinamento esportivo na sua Escola ?
Na sua visao, o que € ser um bom técnico esportivo ?

Na sua visdo, o que € ser um bom professor de Educagio Fisica ?

Qual a diferenca entre um professor de Educag¢do Fisica e um técnico
esportivo ?
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RESUMO

O presente estudo tem por finalidade compreender a relagdo de
valor que se estabelece entre o professor de Educagdo Fisica e o técnico
desportivo que atuam na escola publica. Optamos por realizar a pesquisa na
cidade de Pato Branco — PR, local de trabalho do proprio autor. Para dar conta da
problematica em questdo, recorremos em um primeiro momento a literatura a fim
de compreender como a Educagdo Fisica instalou-se na escola e como ela foi se
desenvolvendo ao longo da historia até chegar ao momento atual quando o esporte
torna-se seu conteudo hegemonico, a ponto de ser confundido com a propria
disciplina, subjugando-a. Buscamos também saber quais os valores estdo inseridos
na Educagdo Fisica escolar e no esporte, e quais desses valores sdo legitimados
pela sociedade capitalista em vigéncia. Para a elucidagao dessa questao em um
segundo momento, teve-se como referéncia a “voz” dos proprios profissionais de
Educagdo Fisica que atuam na escola publica, bem como das dire¢des dos
estabelecimentos de ensino que foram selecionados para a pesquisa. Privilegiar a

“voz” das pessoas diretamente envolvidas com a questdo, partiu da idéia de que a

forma como um individuo vé a sociedade e como ele € visto por ela pode explicar

os valores embutidos na sua conduta pessoal e profissional. Buscamos saber como
cada uma dessas pessoas viam a Educagdo Fisica e o treinamento desportivo.
Quais eram os objetivos e valores contidos em cada uma dessas esferas de
trabalho dos profissionais de Educa¢do que contribuiam ou nao para que a

sociedade os legitimasse e se esses mesmos profissionais pela sua forma de
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atuagao, estavam a disposi¢ao de um projeto de transformagao da sociedade ou de

consolidagao do status quo.

Palavras-chaves: Educagdo; Educagdo Fisica; técnico desportivo; professor,
escola.
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ABSTRACT

The present study has as its main scope understand the relation of value
that is estabilished between the Physical Education teacher and the trainer in
activity at public schools. The researcher decided to develop this study in Pato
Branco — PR, where he works. As a point of departure, the author went through
the literature concerning the introduction of Physical Education in schools and its
development along the history until the present time, when the sport becomes its
own hegemonic content, even being mistaken for its own discipline, subduing it.
It was also necessary to investigate what values are embedded in Physical
Education at school and at sports, and moreover, which of these values are
legitimated by the actual capitalist society. The next point of this study was to
gather information for further reference, listening to the “voice” of Physical
Education teachers and principals of the selected educational instituitions. This
step derived from the idea that the testimony of people who are really involved in
the process, may indicate how the individual sees society and how s/he is seen by
it, and may explain the embedded values in her/his personal and professional
behavior. Furthemore, the author investigated on how each one of the above
mentioned people perceived Physical Education and sport training. It included
questioning Physical Educational professionals, who might be contributing or not
for their legitimacy in society, about the objectives and values enclosed in each

sphere. And finally, whether these professionals, according to their way of acting,

where available for any project of society transformation or of status quo

consolidation.
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