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RESUMO

Apresentam-se aqui resultados de uma pesquisa qualitativa realizada com docentes
universitarios que atuam como formadores de professores em um curso de licenciatura em
Fisica de uma universidade publica no estado de Sdo Paulo, Brasil. A fim de atender as
mudangas previstas pela legislagdo educacional, o corpo docente vem se reunindo com a
finalidade de reestruturar o projeto pedagogico do curso. Buscando interpretar os discursos
sobre os processos de ensino e aprendizagem e como estes podem influenciar nas decisoes
sobre a reestruturagdo curricular a ser proposta, esta pesquisa buscou verificar: 1) o
comprometimento desses docentes com o processo de reestruturagdo; 2) a forma como
organizam e desenvolvem sua pratica docente; 3) suas principais dificuldades profissionais e
4) suas sugestdes para a melhoria do ensino e, conseqiientemente, do curso em questdo. A
interpreta¢dio dos discursos dos docentes entrevistados mostra que a maioria deles posiciona-
se enquanto bacharéis na area, analisando o processo através de concepgdes de ensino € de

aprendizagem oriundas do senso comum.

Unitermos: Formagdo de professores; Estudo e Ensino de Fisica; Andlise do discurso.

ABSTRACT

We describe here outcomes of a qualitative research undertaken among university professors,
who teach physics in a undergraduate program intended to form future High School teachers
(called Licenciatura) in a public university of Sdo Paulo State, Brazil. In order to attend the
changes foreseen by the new national educational legislation, the faculty members have been

studying ways to improve the pedagogical project of this program. Trying to interpret these
professors” discourses on the teaching and learning processes and to understand how they

can influence the decisions on the curricular reform to be proposed, this research try to
verify: 1) the commitment of these professors with the reform in the pedagogical and
curricular structure of the program; 2) the way they organize and develop their teaching
practice; 3) their main professional difficulties; 4) their suggestions to improve the teaching




and, consequently, the program. The interpretation of the interviewed professors’ discourses

show that most of them poses like bachelors in physics, analyzing the process through
teaching and learning conceptions arising from the commonsense.
Keywords: Teachers’ education; Physics Teaching Undergraduate Program Curricular

Reform; Discourse Analysis.
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Apresentacio da Estrutura da Dissertacio

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira: sdo sete Capitulos, Referéncias

e Anexo, onde estdo as transcrigdes das entrevistas.
Capitulo I - Preocupacgdes da pesquisadora e a justificativa do trabalho

Tratara de apresentar as preocupagdes da pesquisadora, quais seus interesses € as
circunstancias que a levaram a buscar compreender como as mudangas propostas para a
formagdo de professores sdo recebidas e podem ser colocadas (ou ndo) em pratica, por um
grupo de docentes universitarios de um dos campus de uma universidade publica, que esta
passando por um processo de reestruturagdo curricular em seu curso de licenciatura em Fisica.
A andlise partiu de uma retrospectiva historica sobre a formagado de professores de Ciéncias
no Brasil, mais especificamente no Estado de Sdo Paulo, usando como pardmetros as Leis de
Diretrizes e Bases (Lei n® 4024/61, Lei n® 5692/71 e Lei n® 9394/96). O objetivo deste
capitulo € o de mostrar qual o perfil do professor solicitado em cada um destes documentos e
que ideologias estiio presentes nestas leis, bem como o trajeto de suas implantagdes. Durante
as analises das legislagdes, a pesquisadora tece comentarios e salienta alguns reflexos destas

legislagdes sobre o ensino oferecido pela escola publica, em diversos niveis.

Capitulo II - A voz oficial: o que dizem os documentos oficiais a respeito da profissdo

docente e sobre as metas da Educacio

E uma revisdo literaria sobre a formagio de professores, que estd servindo de

suporte para as interpretagdes que surgem no decorrer do trabalho, procurando ressaltar o que
afirmam a respeito do assunto a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB 9394/96),
os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (PCN), e a resolugdo que instituiu as

Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores (CNE/CP 1/2002).

Capitulo III - A voz dos pesquisadores: o que dizem os pesquisadores da drea de

Educagiio a respeito da formacéo de professores

E uma re-leitura de um dos documentos elaborados por coordenadores de cursos €

professores deste campus universitirio que, atendendo a solicitagdes administrativas,
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buscaram colaborar na condugdo dos trabalhos de reestruturagdo curricular do curso de
licenciatura em Fisica. E também uma reflexdo sobre as concepgdes de alguns pesquisadores

da 4rea de Educagdo a respeito da formagdo de professores e sobre os saberes docentes. O
objetivo é apresentar as idéias que estdo presentes em recentes trabalhos e pesquisas
educacionais sobre os assuntos citados € que servirdo de parimetros para as interpretagdes que

surgirem ao longo do processo de analise dos dados e das conclusdes.

Capitulo IV - Metodologia

Apresenta as caracteristicas principais da pesquisa qualitativa e o porqué deste tipo
estar adequado a este trabalho; quem sd3o os sujeitos e o porqué de os haver escolhido e a
forma como os dados foram obtidos, através de entrevistas semi-estruturadas, realizadas com
dez professores universitarios.Estas foram gravadas em fitas de 4udio e posteriormente
transcritas. Neste capitulo também se encontram os critérios utilizados para a elaboragdo do

protocolo de entrevistas e das notas de campo.

Capitulo V - O discurso como base para a Anilise dos Dados

Procurou-se fazer um breve historico sobre o que seja Andlise de Discurso, na
linha francesa, apresentando os conceitos basicos utilizados nesta abordagem, que é o
dispositivo usado para a analise dos dados.

Capitulo VI - Anailise dos Dados

Apos cada entrevista, foram feitas as notas de campo, que procuram mostrar o que
foi notado e sentido pela pesquisadora durante cada uma das entrevistas. Baseada nestas notas
de campo € nas entrevistas transcritas, foram feitas as analises das falas dos sujeitos: o que foi
dito, explicitamente, buscando observar: palavras ou idéias que se repetem, idéias que se
contrapdem, formas como os sujeitos véem o mundo e seus problemas profissionais. Foram
entdo elaboradas tabelas, procurando sistematizar os dados, buscando identificar os discursos
dos sujeitos. Apos esta “dissecagdo” do texto, pdde-se perceber as marcas do discurso: o que
estd implicito na fala de cada um dos professores ouvidos, quais sdo suas posigdes em relagio

a profissdo docente ¢ a atual proposta de reestruturagdo curricular.

Capitulo VII - Consideracdes Finais
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Procurando indicar as dire¢des que as analises apontam, foram elaboradas e
comentadas algumas tabelas, onde estdo descritos os perfis de cada um dos sujeitos € do

grupo em questdo, buscando prever como estes sujeitos se comportardo frente as mudangas

que estdo sendo propostas.
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CAPITULO I

1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

1.1 As preocupacdes da autora na definicio da questio da pesquisa e a
justificativa do trabalho

Esta pesquisa faz parte de um projeto maior, que é o acompanhamento do processo
de reformulagdo de um curriculo de licenciatura e a elaboragiio de um curriculo para um curso
de bacharelado, ambos em Fisica, em um dos campus de uma universidade publica. Esta
reformulagdo estd sendo proposta em fungdo de dois fatores: atender as exigéncias das

Diretrizes Curriculares para Formagio de Professores' (CNE/CP 9/2001) e a abertura de curso

de bacharelado em Fisica, neste mesmo campus universitario, a partir de 2004.

Em 2001, varios especialistas brasileiros iniciaram estudos visando elaborar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores, atendendo as exigéncias da
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9394/96). Em novembro de 2001, neste
campus universitario onde foi feita a pesquisa, foi realizado o 1° Encontro para Discussdo de
Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo. A partir de 2002, com a aprovagdo das
CNE/CP 1/2002%, comegaram a haver reunides entre os coordenadores de cursos € alguns
professores formadores deste campus universitario em questio, para discussio e analise destas
diretrizes e da LDB 9394/96, visando a elaboragdo dos novos curriculos de licenciatura e
bacharelado em Fisica. Foram montadas duas comissdes de professores: uma para a
licenciatura e outra para o bacharelado, incumbidas de elaborar os projetos curriculares dos
referidos cursos.

A pesquisadora participou, como ouvinte, de algumas das reunides da comissio de
licenciatura, realizadas entre abril € maio de 2002, nas quais foram discutidas algumas das
propostas apresentadas. A partir do que foi sendo ouvido nestas reunides, durante as falas dos

' CNE/CP 9/2001: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formago de Professores de Educago Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena, aprovada em 08/05/2001.
2 CNE/CP 1/2002: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores de Educagio Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduag3o plena, aprovada em 18/02/2002.
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professores e também das analises feitas dos textos oficiais, foi-se delineando a questdo da
pesquisa: como os professores que trabalham no curso de licenciatura em Fisica deste campus
universitario tendem a se comportar frente as reestruturagdes curriculares que estdo sendo
propostas.

Esta preocupagdo com a formagdo de professores € pertinente uma vez que o perfil
de professor proposto pelos documentos citados estabelece uma mudanga de paradigma,
saindo de um modelo de professor “transmissionista/racionalista”, indo em dire¢@o a outro, o
de “orientador/pesquisador” do aprendizado dos alunos. Embora esta proposta educacional
apresente avangos, as instituigdes de ensino superiores, via de regra, ndo tém conseguido
formar professores com as competéncias para exercer as multiplas tarefas que esta exigem.

Como afirma Krasilchik (2000, p.87) “A tendéncia de curriculos tradicionalistas
ou racionalistas-académicos, apesar de todas a mudangas, ainda prevalecem ndo sé no Brasil,
mas também nos sistemas educacionais de paises em varios niveis de desenvolvimento [...]”.

Utilizando como alegoria, a estrutura educacional que se convencionou chamar de
“piramide escolar”, em cuja base esta o ensino fundamental, seguido do ensino médio e, no
topo, o ensino universitario, parece claro que, para modificar o perfil do profissional e as
praticas pedagogicas adotadas pelos professores que atuam nos ensinos fundamental e médio,
deve-se investir, ndo somente em cursos de capacitagdo e atualiza¢do (formagio continuada),

mas principalmente, na formagdo inicial destes docentes. Sendo assim, seria mais produtivo

atuar junto aos professores universitarios (que sio em menor nimero na rede oficial)

procurando suprir neles, as lacunas detectadas pelos pesquisadores e pela literatura
especializada na area de Educagdo.

Ainda segundo Krasilchik (In. MENEZES, L.C, p.140) “Professores preparados
para esta tarefa deverdo atualizar-se constantemente, de modo que ndo s6 se mantenham
informados sobre o progresso da Ciéncia e tecnologia como estejam prontos para discutir seu
significado” (grifos da pesquisadora).

Como esta também prevista a abertura do curso de bacharelado na area de Fisica

neste campus universitario, a partir de 2004, estdo sendo elaborados projetos para estes dois
cursos. As diretrizes apontam que a licenciatura tem uma terminalidade e uma integralidade
em relagdo ao bacharelado, sendo necessario que tenham projetos especificos. “Isso exige a
definigdo de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou
com a antiga formagdo de professores que ficou caracterizada como modelo “3 +
17.”(BRASIL, 2001, p.6).
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Assim, 0 momento é propicio para realizar esta pesquisa, que ¢ de natureza
qualitativa aplicada, buscando levantar as concepgdes sobre ensino e aprendizagem que estes
professores que estdo sendo analisados tém; sistematizando o que eles pensam a respeito de
seu trabalho, de seus alunos e das mudangas que estio sendo propostas. Analisando os
discursos e identificando suas posigdes, pretende-se avaliar até que ponto eles estdo
preparados, ou mesmo dispostos, a refletir e/ou mudar suas praticas docentes, em funcdo da
implantagdo de novos curriculos.

Esta investigagdo podera contribuir para as reestruturagdes e discussdes que estdo
sendo feitas dentro deste campus de forma direta, ¢ também em outros, uma vez que 0s
estudos feitos durante este trabalho levam a crer que esta seja uma situa¢do comum a varios
outros campus universitarios brasileiros. Como foi escrito por Bogdan&Biklen (1994, p.277)
“O trabalho dos investigadores ndo ¢ sempre o de avaliar, mas também o de descrever ¢
comentar aquilo que se passa”.

A implanta¢do de uma nova formagdo docente é decorrente de mudangas que o
corpo docente se prontificar a executar e elas ndo ocorrem instantaneamente. Como todo
processo, muitas etapas devem ser vencidas antes que alguns resultados possam ser

observados.Como afirma Aguerrondo:

Melhorar a qualidade académica dos formadores de formadores é uma tarefa
complicada. As caréncias que se tém de resolver tem a ver tanto com sua
competéncia académica disciplinar como com sua idoneidade no campo da didatica.
(Os Desafios da Politica Educativa Relativos as Reformas da Formagio Docente, p.
19).

Para o levantamento dados foram feitas entrevistas semi-estruturadas gravadas em
fitas de audio, com onze dos treze docentes do departamento de Fisica que atuam como
formadores de professores. Apos da transcrigdo das fitas, foi feita uma sistematizagdo dos

dados, utilizando quatro eixos de questionamentos. Através da analise dos discursos dos

sujeitos, pdde-se conhecer as suas posigdes e avaliar até que ponto eles estdo dispostos e/ou
preparados para refletir € modificar suas praticas docentes, em fungdo das reformas
curriculares que estdo sendo propostas.

Quando o sujeito esta sendo entrevistado, ele utiliza um determinado vocabulario,
uma seqiéncia de idéias, que permitem & pesquisadora perceber (em fungio do que esta sendo

proposto) o que ele sabe, analisa e critica, a respeito dos Pardmetros Curriculares Nacionais
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(PCN), da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagdo de Professores (CNE/CP 1/2002).

Os professores ouvidos sdo doutores em seu campo de conhecimento; sdo
pesquisadores que conhecem o processo de construgio da Ciéncia. Poderdo ser sensibilizados
em relagdo as novas exigéncias da profissdo docente, caso lhes permitam refletir sobre a
problematica da reestrutura¢do curricular, sobre suas agdes e necessidades, baseados em
dados ja organizados e sistematizados por pesquisas educacionais, nesta area do
conhecimento. Esta, talvez, seja a contribuigdo desta pesquisa para a melhoria do curso de
licenciatura em questdo: descrever e comentar aquilo que se passa e tecer comentarios que

possam orientar a tomada de decisdes pertinentes e abalizadas.

1.2 Retrospectiva histérica sobre a formaciio de professores de Ciéncias no Brasil

Ao rever as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 4024/61, LDB
5692/71 e LDB 9394/96) percebe-se que, muitas vezes, os curriculos das escolas ja foram
mudados e que, nem por isso, foram alcangados os objetivos que levaram a propd-los. Pode-se
definir o conceito de curriculo como “uma proposta educacional elaborada por uma institui¢io
que assume responsabilidade por sua fundamentagdo, implementagdo e avaliagdo”.
(Krasilchik, 1987, p.2). Complementando, o curriculo é um projeto que preside as atividades
educativas escolares, indica com exatiddo suas intengdes € proporciona guias para agdes
adequadas e tteis para os professores que tém a responsabilidade direta em sua execugio.
(COLL, 1987).

Existem, dentro das escolas, dois curriculos: o real e o tedrico e é preciso buscar
aproxima-los, da melhor forma possivel. Os docentes trabalham de acordo com seus valores,
suas crengas sobre o que seja escola, conhecimento cientifico, pesquisa, profissdo docente,
entre outras. Assim, 0 que ocorre nas instituigdes escolares faz parte de um todo: politico,

social, econdmico e cultural. Sendo assim, é preciso estreitar as relagdes entre as reformas

politico-pedagdgicas e a comunidade docente, visando a construgdo do perfil do profissional

que se quer formar.
Como afirma Krasilchik (2000, p.85) “Nossas escolas, como sempre, refletem as
maiores mudangas da sociedade _ politica, econdmica social e culturalmente. A cada novo

governo ocorre um surto reformista que atinge principalmente os ensinos basico € médio [...]”.
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E exatamente o momento pelo qual estes docentes universitirios, alvos desta

pesquisa, estdo passando.Assim, mais que avaliar a situa¢do atual, é preciso ouvir os atores
que contribuem para a construgdo e/ou execugdo desse curriculo, pois € deles que depende a
distancia que se estabelece entre o real e o teérico.Como afirmam Bogdan & Biklen (1994,
p.287), o objetivo, em ouvi-los, “ndo é o de fazer um juizo de valores, mas o de tentar
compreender o mundo dos sujeitos e determinar como € com que critério eles o julgam”.

Pois, um dos equivocos fregiientemente cometidos € que:

Os individuos que tentam modificar a educagio, quer seja numa dada sala de aula ou
em todo o sistema educativo, raramente sabem o que pensam as pessoas envolvidas
no processo. Conseqiientemente, s3o incapazes de antecipar com precisdo a forma
como os participantes irdo reagir. Caso desejemos que a mudanga seja efectiva,
temos que compreender a forma como os envolvidos entendem sua situagdo, pois
sio eles que terdo que viver com as mudangas. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.
265).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB n°® 9394/96, fixou a
educagdo em dois niveis: a educagdo basica (infantil, fundamental ¢ média) e a educagdo
superior. Em cada um deles deve atuar um profissional com determinado perfil, para atender
as especificidades proprias de sua fungdo. A implantagio desta LDB nio veio acompanhada
por uma ampla reforma universitiria. Assim, visando atender as novas determinagdes legais,
as universidades, através de seus membros e entidades representativas, vém se organizando €
efetuando estudos, de forma a se adequar e propiciar a passagem de um modelo educacional
para outro.

No entanto, € preciso considerar, como salienta Romanelli:

Uma coisa, porém, é certa: nenhuma lei é capaz, por si s6, de operar transformagoes
profundas, por mais avangada que seja, nem tampouco de retardar, também, por si
0, o ritmo de progresso de uma dada sociedade, por mais retrograda que seja. Sua
aplicagdo depende de uma série de fatores. Em primeiro lugar, a eficicia de uma lei
esta subordinada a sua situa¢io no corpo geral das reformas por acaso levadas a
efeito[...]. Em segundo lugar, a aplicacio de uma lei depende das condiges de infra-
estrutura existentes. Em terceiro lugar esta a adequacdo dos objetivos € do conteido
da lei as necessidades reais do contexto social a que se destina. Enfim, a eficacia de
uma lei depende dos homens que a aplicam. (ROMANELLL, 2001, p.179).
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A partir de 2004 irdo funcionar neste campus universitario, em tese, dois cursos,
com dois projetos pedagogicos, na drea de Fisica: o de Licenciatura (que ja existe atualmente)
e o de Bacharelado. Por que em tese? Os professores que irdo atuar nestes dois cursos sdo, em
sua maioria, 0os mesmos. Assim, s¢ mudarem apenas as estruturas curriculares, sera isso
suficiente para que os cursos sejam realmente diferentes? Havera a mudanga no modelo de
formagdo de professores “3 + 17 (trés anos com disciplinas especificas e um ano de disciplinas
pedagoégicas), ainda em uso na maioria das universidades?

Como afirma Carvalho (1992, p.54) “Ndo serdo simplesmente novas grades
curriculares que irdo melhorar nossos cursos de licenciatura (Carvalho, 1992a). Esta mudanga
sO sera possivel se acompanhada de uma verdadeira mudanca de paradigma no
desenvolvimento dos cursos de formagio de professores”.

Na educagdo brasileira existe um consenso entre cientistas ¢ educadores a respeito
do objetivo maximo do ensino das Ciéncias: o desenvolvimento do pensamento logico e
critico do educando. No entanto, existe uma grande distincia entre o que se prega € 0 que
ocorre na pratica. Uma das interpretagdes levantadas por Krasilchik (1987, p.3) é que “os
objetivos sdo aceitos, mas os professores estdo despreparados para transmitir os curriculos de
uma forma congruente com as propostas”.

Ainda segundo Krasilchik:

As modificagbes promovidas por diferentes elementos ao longo de diversos
patamares de decisdes que atuam nos componentes curriculares _ temdticas e
conteado, modalidades didaticas e recursos e processos de avaliagdo _ confluem para
um cendrio que raramente ¢ o planejado pelos emissores do curriculo tedrico.
(KRASILCHIK, 2000, p.87).

E preciso entender que as mudangas curriculares procuram refletir o “espirito da
lei” a que estdo atreladas. Tratando da legislag@o educacional, Severino (1986, p.56) afirma

que “[..] ela é um veiculo adequado para fazer com que os processos educacionais
concretizem os valores da ideologia que se quer transmitir”.

As reformas ocorrem, entre outros fatores, para que os objetivos que a referida lei
defende sejam efetivados. O Estado, em sua forma politica, representa uma determinada
classe social, que € detentora do poder naquele momento historico. Assim, ele representa os
interesses desta classe dominante e defende suas ideologias. Quando a dominagdo de uma

classe por meio de leis é substituida pela representag@o ou por idéias de que essas leis sdo
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legitimas, justas, boas e validas para todos, temos a ideologia. A concepgdo de ideologia aqui

utilizada € a de Marilena Chaui (2001, p.84) “A ideologia é o processo pelo qual as idéias da
classe dominante tornam-se idéias de todas as classes sociais, tornando-se idéias dominantes”.

Compreender quais os fatores que levaram a implantagZo das propostas anteriores €
como a sociedade reagiu a elas permitira prever possiveis obstaculos para a implantagdo do
atual modelo educacional que estd sendo proposto neste campus em questdo. Sendo assim,
uma retrospectiva faz-se necessaria e apesar de os fatos salientados serem parte de processos
histdricos, ndo delimitados em espagos de tempo restritos e estanques, serdo agrupados para
facilitar a leitura, usando como apoio, as trés Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo. Como

afirma Severino:

Portanto, é possivel apreender, através da politica educacional em geral e da
legislagdo educacional em particular, quais os elementos ideologicos preponderantes
que o Estado, e através dele as classes dominantes de uma dada sociedade, quer
vincular e inculcar ao todo da populagio. (SEVERINO, 1986, p. 56).

Estes referenciais sdo adequados, pois em cada uma destas LDB estavam em jogo
interesses de classes, portanto, suas ideologias. A partir de agora, serdo descritos € comentados
quatro momentos educacionais: o anterior as legislagdes educacionais, o regido pela LDB
4024/61, aquele regulamentado pela LDB 5692/71 e o atual, onde vigora a LDB 9394/96.

1.2.1 Modelo educacional anterior a LDB 4024/61

A preocupagio com a formagdo de professores que atuam no que hoje chamamos
no ensino fundamental ¢ médio, teve inicio com a fundagio do Instituto de Educagdo, em
1933, que viria a ser incorporado a Universidade de Sdo Paulo, em 1934. Foi ela a primeira
instituigdo universitiria com o objetivo explicito de formar professores para atuarem no
ensino secundario, como era entdo chamado. Antes de 1938, os alunos que se graduavam
nesta escola realizavam, durante o 3° ano e de forma concomitante, seus estudos pedagogicos
no Instituto de Educagdo, o antigo Instituto “Caetano de Campos”, integrado aquela
universidade. Apds 1938, o proprio setor de Educagdo da universidade ficou responsavel pela
formagdo pedagogica de seus alunos.
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A classe dominante no Brasil era entdo composta pela camada senhorial agraria
tradicional, incorporada pela oligarquia cafeeira e pela burguesia urbano-industrial, que foi
formada com a evolugdo do capitalismo.O papel politico da universidade representava uma
“forma de poder para formar e reproduzir as elites dirigentes”™. (CARDOSO, 1979, p.44-45
apud NADALI, 1986, p.3).

Derrotada pelas armas durante a Revolugdo de 1932, a burguesia paulista criava
condigdes para formar e renovar as elites, tendo como se perpetuar no poder politico-cultural
do pais. A formagido de professores era um dos mecanismos de controle, nesse processo de
manter inalteradas as estruturas sociais do pais. Como afirma Isoldi (1928, apud NADAI,
1986), nas universidades se aprenderiam conhecimentos uteis € especiais; nos ginasios, 0s
principios necessarios e gerais.

Por falta de professores formados, atuavam como docentes (no ensino secundario)
diversos profissionais, como: médicos, engenheiros, advogados, farmacéuticos, entre outros.
A escola secundaria se estruturava para atender a classe média urbana, que estava em
expansdo devido a industrializagdo e a urbanizagdo. Acreditava-se que muitas pessoas, ao
sairem dos ginasios, ja teriam seu carater determinado e seu futuro delimitado. Muitos destes

jovens iam trabalhar nas industrias € comércio, em empregos modestos, ou tornavam-se

servidores publicos, formando a classe média trabalhadora. Esta era 0 meio termo entre a

camada popular e as elites.

Acreditava-se que a convivéncia entre os componentes destas duas classes (média e
popular) permitiria que as idéias e conhecimentos vindos da escola pudessem chegar, mesmo
que de maneira simplista e reduzida, até aos mais humildes, uma vez que ¢les néio tinham
acesso, ou ndo conseguiam permanecer nos ginasios por diversos motivos.

Os jovens e criangas das camadas populares eram excluidos desta escola, ndo do
ponto de vista legal, mas através de provas como os exames de admissdo, por exemplo. O
fracasso, que era marca deste modelo educacional, era de total responsabilidade do aluno.
Mesmo sabendo que muitos dos professores que atuavam no ensino secundario ndo tinham
uma formagdo pedagogica adequada, ndo se admitia que o fracasso ou a desisténcia de muitos
dos alunos poderiam estar vinculados a isto.

Segundo Krasilchik (2000, p.87) “As modalidades didaticas usadas no ensino das

disciplinas cientificas dependem, fundamentalmente, da concepgdo de aprendizagem de
Ciéncia adotada”. Naquela época, a visdo da Ciéncia no curriculo era neutra, enfatizando o

produto e isentando os pesquisadores de julgamento de valores.
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As escolas seguiam o modelo da pedagogia tradicional, que ¢ uma proposta de
educagdo centrada no professor, cuja fungdo se define como a de vigiar e aconselhar os alunos,
corrigir € ensinar a matéria. A metodologia utilizada é a apresentagdo de conteidos, numa
seqiéncia pré-determinada e fixa, enfatizando a necessidade de exercicios repetitivos, para
garantir a memorizag¢do dos conteiidos. Em alguns casos, valoriza-se a aprendizagem de uma
grande quantidade de contetdos, que é chamada de “enciclopedismo”.

Assumindo que o objetivo do ensino era, basicamente, transmitir informagdes, ao
professor cabia apresenta-lo de forma atualizada e organizada, facilitando a aquisi¢do de
conhecimentos. Nesse tipo de pedagogia, o professor é a autoridade maxima, o guia de todo o

processo educativo, aquele que organiza os contetudos e os métodos de ensino. Os alunos que

ndo se adaptavam a este tipo de ensino eram excluidos do sistema educacional.

Os poucos alunos que continuavam seus estudos até as universidades,
alimentavam as elites com novas liderangas. Assim, a fun¢do do professor era também a de
manter coesas as estruturas da sociedade. Como afirma Ferri (1979-1981, p.322) “A lei
organica do ensino secundario (1942) definia-lhe claramente os objetivos: formagdo integral
dos adolescentes, elevagdo da consciéncia patritica e humanistica dos educandos e
preparagdo intelectual geral dos mesmos, com vistas a estudos mais elevados™.

Em 1946 houve a criagido dos Ginasios de Aplicagdo, que estavam vinculados as
Faculdades de Filosofia € que foram regulamentados pelo Decreto Lei n® 9553. Neles, os
alunos de 4° ano das licenciaturas receberiam formagdo didatica, tedrica e pratica, sendo
obrigados a um curso de psicologia aplicada a Educagdo. S6 que este processo de implantagdo
foi muito moroso e até 1968, apenas nove destas escolas estavam em funcionamento. Num
primeiro momento, os ginasios eram locais de aplicagdo e, posteriormente, ambientes que
possibilitaram a experimentagdo, a demonstragido de novas praticas e que abriram campo para
a investigacdo. Isto acarretou, para o professor, novas exigéncias quanto a sua formagdo e
atuagdo, sob inspiragdo do escolanovismo, e o0 Ensino Superior paulista buscou criar condi¢des
que possibilitassem a jungdo entre pesquisa € ensino.

No Brasil, a introdugdo das idéias da Escola Nova veio através dos educadores
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho. Apesar de envolver varias
correntes, esta escola se caracteriza por colocar o aluno (ndo o professor € nem o conteido)
no centro da atividade escolar. Sua metodologia destaca o principio da aprendizagem por
descoberta e estabelece que esta aprendizagem deve partir do interesse e da atividade de

experimentagdo dos alunos. O professor € visto como facilitador no processo de busca do
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conhecimento pelo aluno. E ele quem organiza e coordena as situagdes de aprendizagem,

adaptando suas ag¢des as caracteristicas individuais dos alunos.

A Constituigdo de 1946 enfatizava os principios liberais democriticos e assim,
refor¢ava a posi¢do dos educadores reformadores. No entanto, procurava também garantir os
interesses dos grupos catdlicos. Como cabia a Unido direcionar a educagdo nacional, o
governo designou uma comissdo composta por educadores, entre os quais se destaca Anisio
Teixeira, que devena elaborar o anteprojeto de uma Lei de Diretrizes € Bases, em 1948.

Como esclarece Romanelli:

A possibilidade, pois, de que o projeto viesse a ser transformado em lei, como
acabou sendo, levou as correntes progressistas a lutar com todas as armas de que
dispunham. Organizaram-se debates nas escolas, conferéncias puiblicas e utilizou-se
da imprensa.[...] Desta vez, todavia, 0 “Manifesto do Povo e ao Governo”, sem
abandonar sua linha de pensamento original, deixava um pouco de lado a
preocupacdo de afirmar os principios da Escola Nova, para, acima de tudo, tratar do
aspecto social da educagdo, dos deveres do Estado Democratico e da imperiosa
necessidade de n3o sO cuidar o Estado da sobrevivéncia da escola publica, como
também de efetivamente assegura-la a todos. (ROMANELLI, 2001, p. 179).

Severino (1986, p.82) afirma que “[..] no periodo getulista, acabou se
consolidando o dualismo da educagio brasileira: para as elites, as escolas que classificavam
socialmente, para os estratos populares, escolas que preparavam mais imediatamente para o
trabalho”.

Apesar disso, durante este periodo a educagio brasileira avangou nos seguintes
aspectos: houve um interesse do Estado em formar professores para o ensino secundario em
universidades; a tendéncia do curriculo de “tradicionalista/racionalista/académico™ passou a
ser pelo escolanovismo e pelo comportamentalismo; o objetivo da educagio, que antes era o
de formar as elites, voltou-se para preparar o cidadio-trabalhador.

No entanto, os professores formados neste sistema eram poucos; outros
profissionais, que atuavam como docentes, estavam bastante presos aos livros didaticos,
pouco abertos as novas metodologias. Isso acabou acarretando, em muitos casos, para aqueles
docentes que tentaram adaptar-se ao modelo escolanovista e estavam ainda despreparados,

uma inversdo muito grande de atitudes e concepgdes: do autoritarismo pedagogico para uma
liberdade inconseqiiente.

Apesar das novas exigéncias profissionais nesta area, as disciplinas pedagogicas

continuaram a ocupar um lugar inexpressivo na formagdo de professores, uma vez que o
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aluno (futuro professor) poderia ser dispensado de cursa-las, caso fosse aprovado em
concurso publico. A importdncia curricular estava ainda nas disciplinas especificas, uma vez
que se considerava que o professor que dominasse estes conteudos saberia transmiti-
los.Valorizava-se a ciéncia e a erudi¢do e cada institui¢io de ensino era responsavel pela
elaboragédo de seu proprio curriculo.

O anteprojeto anteriormente citado foi transformado na Lei 4024/61 e, apesar de ter
sido muito discutido e de ter potencial para modificar em muito, o sistema educacional
brasileiro, ndo conseguiu superar a velha situagio de adequar o sistema escolar as

necessidades do desenvolvimento do pais.

1.2.2 O modelo educacional proposto pela LDB 4024/61

Durante quase treze anos se estenderam os debates que levaram a implantagido
desta LBD, que entrou em vigor no pds-guerra. Este periodo, que no Brasil foi caracterizado
pela industrializagdo e democracia, Gées (In: Cunha, 2002, p.13) afirma que “O debate
assumiu um papel questionador até 1964, quando ocorreu, com o golpe de Estado, o
verdadeiro “cala a boca” nacional”.

Como o objetivo da educagdo era a formagdo do cidadio-trabalhador, os projetos
educacionais buscavam a vivéncia do método cientifico, uma vez que as pessoas deveriam ter
o direito de conviver e ter acesso ao produto da ciéncia e da tecnologia. O ensino era dividido
em primario e secundario (subdividido em ginasial e colegial) e a disciplina Ci€ncia passou a
fazer parte do curriculo desde o 1° ano ginasial.

Houve também um aumento na carga horaria das disciplinas de Fisica, Quimica ¢
Biologia, no colegial. Para este, eram as trés opgdes: o normal, o classico e o cientifico.O
primeiro destinado aqueles alunos que pretendiam ser professores do ensino primario
(“normalistas™); o segundo e terceiro, destinados aos alunos que queriam seguir seus estudos
em cursos superiores, nas areas de ciéncias humanas e ciéncias exatas, respectivamente.

O ensino das Ciéncias deveria servir também para desenvolver o espirito critico do

futuro cidaddo. Sugeria énfase na postura investigativa do aluno, na observagio direta dos

fendmenos e na resolugdo de problemas. No entanto, o sistema educacional resistia as

mudangas, apoiando-se no fato de que a memorizagio de conhecimentos era necessaria para
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os exames de vestibulares, uma vez que o ensino da escola secundaria continuava a ser
propedéutico, visando a formagdo de futuros universitarios (a pedagogia tradicional resistia).
Houve um confronto entre os setores dominantes e as novas forgas sociais

emergentes. Como constata Romanelli:

Na verdade, o que estava acontecendo era a retomada de uma luta iniciada décadas
antes. Os aspectos ideologicos em jogo eram os mesmos de antes. No fundo, era uma
nova investida das liderangas conservadoras contra a agio do Estado, que se separara
da Igreja, com a Proclamac¢@io da Republica, e vinha, deste entio, assumindo um
papel que antes cabia a esta, com prioridade: o da educagio. (ROMANELLI, 1978,
p.176).

Na visdo de Cunha (2002, p.13) “A grande confrontagdo na discussdo da LDB,
estabeleceu-se entre os privativistas do ensino e os educadores que defendiam a escola publica
gratuita e laica”. Apoiando os colégios catélicos estavam grupos empresariais leigos
privativistas e entre os educadores, estavam alguns grupos estudantis como a Juventude
Estudantil Catélica (JEC) e a Juventude Universitaria Catélica (JUC) que, contrariando os
interesses religiosos, se uniam ao movimento estudantil, apoiado pelo Sindicato dos
Metalurgicos de Sdo Paulo, buscando defender os interesses da escola publica.

As escolas catolicas continuavam a ser procuradas pela elite tradicional, “ndo
propriamente pelo conteudo religioso de seu ensino, mas pelas suas qualidades pedagdgicas”
(SEVERINO, 1986, p.83). Elas foram se transformando, modemizando, totalmente inspiradas
no escolanovismo. No entanto, seus principios ndo interessavam mais a classe emergente,
composta basicamente pela burguesia industrial.

O que esta classe e o Estado defendem agora é uma escola moderna e laica. Houve
uma perda de hegemonia da Igreja na educagdo formal. Algumas escolas religiosas
mantiveram seu ensino de qualidade, voltadas a atender parte da elite tradicional. Outras, por

influéncia de novas concepgdes religiosas que buscavam amenizar aos problemas sociais,
foram em direg3o a educagdo ndo-formal (educagdo popular).

Quem encampou as posigdes da Igreja tradicional em relagio a Educagdo foram os
novos grupos politico-ideolégicos: aquelas pessoas leigas, partidarias da iniciativa privada, no
campo da educagdo. Estes modernos empresarios sairam vitoriosos, pois, como afirma
Severino (1986) eles souberam explorar sua alianga com a Igreja € com o Estado. Em relagdo
a primeira, defendendo a liberdade de ensino e atacando supostas ameagas comunistas € em
relagdo ao Estado porque, do ponto de vista pedagogico, estas escolas abriram-se as novas
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metodologias e aos novos processos educacionais de ensino moderno, defendendo o regime
que se instalou apds o Golpe de 1964.

Como afirma Severino:

Na realidade, ¢ uma ideologia neoliberal que entra em cena, adequada a evolugio da
economia brasileira, amo ao capitalismo monopolista, pela participagio do Estado
como agente ativo do desenvolvimento econdmico, com sua planificacdo estatal da
economia e pela entrada maciga de capitais estrangeiros no pais. (FERNANDES,
1974, p. 225; BRESSER PEREIRA, 1973, p. 48-50, apud SEVERINO, 1986, p. 85).

Esta LDB acabou sendo uma conciliagdo entre os dois interesses. Propiciou
algumas vantagens para os setores conservadores uma vez que a gratuidade do ensino, que era
uma conquista constitucional, ficou sem explicitagdo, permitindo que o Estado pudesse
financiar a escola privada (art.95). (CUNHA, 2002).

No entanto, segundo o Parecer n® 292/62, do Conselho Federal de Educagao, o

poder federal passou a interferir explicitamente na organizagdo de um curriculo minimo, que

definia as maténas pedagdgicas exigidas para o curso de formagdo de professores. Também
estabeleceu a Pratica de Ensino como componente curricular ¢ que os Estagios
Supervisionados deveriam ser cumpridos, preferencialmente, em escolas da comunidade,
deixando de ser exigéncia legal, a criagdo de Colégios de Aplicagdo, que eram poucos no
Estado de Sao Paulo.

Entre 1960-1970 o governo e seus argumentadores acenavam que os problemas
sociais oriundos da ma distribuigdo de rendas no pais poderiam ser solucionados pela ampla
distribui¢do de oportunidades educacionais para todos e com a modernizagio dos métodos de
ensino. As mudangas econdmicas, aceleradas pelo processo de industrializagdo ¢
internacionalizagdo de produtos brasileiros, fizeram com que as empresas necessitassem de
mao-de-obra especializada e a sociedade civil passou a reclamar a ampliagdo das
oportunidades de escolarizag3o.

Na pratica, havia uma defasagem muito grande entre o que o sistema educacional
oferecia e os interesses desta referida sociedade. O professor que atuava no colegial, desde
1939, era formado nas universidades no sistema conhecido por “3 + 1” (trés anos iniciais para
o conteudo especificos, seguido de um ano para a complementagdo pedagogica), através das
licenciaturas plenas. Desta escola tradicional traziam arraigados os métodos, os procedimentos

didaticos e seus valores, portanto, ndo efetivavam as mudangas relevantes em seu
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trabalho.Como afirma Ferri (1979-1981, p. 366), “o ensino superior continuava a ter por
objetivos a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras ¢ artes ¢ a formagdo de
profissionais de nivel universitario”, interesses nio mais compativeis com o modelo politico-
social vigente.

Em 1964, ocorre o Golpe de Estado que inicia o periodo da ditadura militar no
Brasil. O pais mergulha num periodo de restrigdes politicas e de liberdade de expressdo. O
regime militar tencionava modernizar e desenvolver o pais e a qualificagdo da mao-de-obra

era essencial, nesse modelo de desenvolvimento. Segundo Cunha:

A tomada do poder no Brasil em 1964 ndo foi um simples golpe latino-americano,
nem mais um pronunciamento, e sim uma articulagio politica de profundas raizes
internas e externas, vinculadas a interesses econdmicos solidos e com respaldos
sociais expressivos. Ndo foi uma coisa de amadores. (CUNHA, 2002, p. 31).

E evidente que este novo governo iria promover na educagio profundas

reorientagdes e que, segundo Romanelli (2001), passou por dois momentos distintos: de 1960
a 1964 e de 1964 a 1968. No primeiro, a politica educacional procurou atender a demanda
quantitativa da educagdo. Como ocorreu uma crescente demanda de pessoal qualificado, pelo
setor econdmico da sociedade, setor no qual os filhos da classe média mantinham ou
conquistavam seu sfafus, encontrando empregos nas hierarquias ocupacionais, esta
qualificagdo era necessaria e seria supostamente obtida através da educagdo. Como afirma
Romanelli (2001, p.206) “ela passa a ser encarada como Gnico caminho disponivel, para as
classes médias, de conquistar postos e, para as empresas, de preencher os seus quadros”.

S6 que apds o golpe de 1964 subiram ao poder os defensores da privatizagido da
educagdo, aqueles que apostavam na diminuigdo de verbas para a educagdo piblica e aumento
de subsidios as escolas particulares. Somente em locais onde as ultimas ndo tivessem
interesse econdmico é que o poder publico abriria escolas. Desta forma, a expansdo da escola
publica foi limitada e ndo acompanhou o ritmo de crescimento da populagdo educacional,
agravando a crise na educagdo brasileira. Ou seja, ndo houve atendimento das expectativas
nem no setor econémico € nem no setor educacional.

Segundo Cunha (2002, p.50) “O descaso do estado para com a educagio,
acentuado pela ditadura, fez com que o Brasil se convertesse num dos paises que
relativamente menos aplicam neste setor”. Entre 1960-1965, a participagdo do Ministério de

AVA
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Educagdo e Cultura no orgamento da Unido, oscilou entre 8,5% a 10,6% e veio para a metade
nos anos 70, chegando a 4,3% em 1975.

No segundo momento, de 1964 a 1968, ocorreu uma a expansdo do ensino médio.
Isso acabou acarretando uma maior procura pelo nivel superior, que apresentou reduc¢io na
oferta de vagas neste periodo, resultando na Crise Estudantil de 1968: classes das
universidades superlotadas e ainda assim, muitos alunos fora do ensino superior por falta de

vagas e/ou por falta de recursos monetarios para pagar as faculdades particulares, que

estavam em expansdo.

Proliferou no Brasil, entre os anos 60 e 70 a Pedagogia Tecnicista, inspirada nas
teorias behavioristas de aprendizagem. A idéia é que, a partir do conhecimento da forma
- como o ser humano aprende, € possivel desenvolver técnicas para o ensino de cada contetdo.
A metodologia envolve o que se costuma denominar “instru¢do programada”. O ensino de um
determinado conteido € feito através de sequéncia de atividades rigidamente pré-
programadas, que sdo oferecidas pelo professor e realizadas, mecanicamente, pelos alunos.
Do professor, espera-se que seja um especialista na aplicagdo de manuais, que estabeleca o
programa de aprendizagem do aluno. E ele quem deve auxiliar os alunos a executarem as
tarefas pré-concebidas. As abordagens do ensino consistiam de experimentagdo,
racionalizagdo, exatidio e planejamento.

Téo logo o novo regime se instalou, foram assinados pelo Brasil varios convénios
com os Estados Unidos: os famosos acordos MEC-USAID, para assisténcia técnica e
financeira necessarias a reorganizagio do sistema educacional brasileiro. O primeiro deles foi
assinado em 1964 ¢ o ultimo em 1968, com vigéncia até 1971. Estes acordos eram muito
abrangentes e atingiram todo o sistema educacional brasileiro: os trés niveis de ensino
(primario, médio e superior), académico e profissional; o funcionamento dos mesmos
(reestruturagdo administrativa, planejamento e treinamento de pessoal docente e técnico),
controle do contetdo, através do controle das publicagdes e distribui¢des de livros e materiais
didaticos.

Explicitamente, sua fungdo era:

A Agency for International Development tem por fun¢do ndo a concepgdo de uma
estratégia da educagdo, mas influenciar e facilitar esta estratégia nos setores nos
quais seus conhecimentos, sua experiéncia e seus recursos financeiros podem ser
uma forga construtiva que ajudara a atingir os objetivos visados. Tal estratégia deve
ser concebida essencialmente por aqueles que tém o poder de tomar decisdes e
disponham de recursos necessarios. E entdo aos dirigentes dos paises em vias de
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desenvolvimento que cabe decidir sobre a estratégia da educagio’. (HILLARD,
1974, apud ROMANELLI, 2001, p. 210).

No entanto, 0 que estava implicito em suas agdes era uma doutrinagdo € um
treinamento de oOrgdos, dirigentes e instituigdes educacionais, cujo real interesse era o de
adotar estratégias de controle externo na educagdo brasileira, “que resulta em beneficios
maiores para o pais fornecedor do que para o pais beneficiario”. (Romanelli, 2001, p. 215).
Estes acordos encerraram os movimentos de educagdo e cultura popular € muitos de seus
educadores e simpatizantes foram presos, cassados e exilados pelo regime militar.

Varias reformas do ensino foram aprovadas e implantadas neste periodo, ao lado de
medidas praticas tomadas para enfrentar a crise educacional que o pais vivia e de medidas de
repressdo, para conter a contestagdo estudantil. Entre 1965 e 1966, uma nova legislagdo
permitiu a criagdo das Licenciaturas Curtas. Buscando aligeirar o processo de formagdo dos
professores havia uma formagdo “geral”, resultando numa licenciatura curta e, depois, sua
complementagiio. Em Ciéncias, houve a implantagdo de um curriculo tmico para formagio de
professores de Ciéncias generalistas n3o mais professores de Fisica, Quimica, Biologia €
Matematica. Isso acarretou, entre outras coisas 0 empobrecimento cultural e cientifico do
profissional, a proliferagdo de “faculdades de final de semana” e a ndo profissionalizagdo em
nivel médio, que se buscava.

Como afirma Ferri:

Em verdade, a praxis educativa nio tem correspondido aos mais amplos objetivos e
propositos daquela reforma e, ao que tudo indica, dentre as razdes deste insucesso,
uma das mais evidentes € a inexisténcia de professores que nela acreditem e que
estejam adequadamente preparados para implanta-la. (FERRIL, 1979-1981, p. 342).

No plano pedagogico foi introduzida a flexibilidade nos curriculos, buscando
atender as especificidades de cada regido ou instituigdo. Pretendia-se substituir os chamados
“métodos tradicionais” por uma ;‘metodologia ativa”, proporcionando maior liberdade e
autonomia, a fim de que o aluno pudesse participar ativamente do processo de aquisi¢do de

conhecimentos.

? John Hillard, “Vers une Stratégie de IAID en matiére d’education, in Perspectives, vol IV, n° 2, 229-237,
Unesco, 1974.
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Entdo, um grupo de professores universitarios, agrupados no Instituto Brasileiro de
Educagdo para a Ciéncia e Cultura (IBECC), em Sdo Paulo, concentrou-se na busca da
atualizagdo dos conteidos a serem ensinados em Ciéncias ¢ a preparagdo de aulas de
laboratorio. No entanto, estas novas metodologias ndo eram compativeis com os interesses da
ditadura militar, pois possibilitavam reflexdo e o desenvolvimento de uma visdo mais critica,

por parte de alunos.

Sendo assim, promoveu-se a Reforma Universitaria, proposta pela Lei 5054/68,

que reformulou o ensino superior. Um dos fatos positivos foi que ela previa a inclusio da
obrigatoriedade de cursos de formagdo de professores para o secundario e de especialistas em
Educagdo, regulamentado pelo Decreto-lei 252/67.

Cada unidade universitaria foi estruturada em unidades menores, chamadas de
departamentos, que reuniam disciplinas afins. Com isso, pretendia-se uma contengdo de
despesas na utilizagdo dos recursos. Como afirma Cunha (2002, p. 81) “Para aumentar o
“rendimento” dos “recursos humanos” da universidade, juntaram-se na mesma sala € com um
mesmo e Unico professor, todos os estudantes de uma mesma disciplina, por mais diferenga
que houvesse entre seus objetivos, dificuldades e, o pior de tudo, em turmas grandes e
heterogéneas”.

Comega, assim, uma suposta moderniza¢io do Ensino Superior, nos moldes das
proposi¢des americanas, num modelo empresarial de administragdo: a organizagdo cientifica
do trabalho, um termo empresarial utilizado para identificar esta dindmica de trabalho.

No entanto, as universidades publicas, que eram em nimero insuficientes para
atender a demanda, estavam superlotadas e apresentando queda na qualidade de ensino
oferecida, devido as reformas estruturais pelas quais passaram. Tormaram-se locais politizados
e as agitagdes, os protestos e reivindicagdes dos estudantes, levaram a Crise Estudantil de
1968.

Virios outros movimentos sociais contra a ditadura foram se juntando aos dos
estudantes: o dos operarios, o dos intelectuais e artistas, entre outros. Estas manifestagbes
fizeram com que o governo organizasse um grupo de trabalho para elaborar um anteprojeto de
reforma para o setor educacional.

As mudangas politicas também sdo grandes. Em dezembro de 1968, o Governo
decreta o Ato Institucional n® 5 (AI5). Este tira dos cidaddos brasileiros todas as garantias
individuais assim como concede ao Presidente da Republica, todos os poderes para atuar no

legislativo € no executivo.
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O AIS5 aplica-se ao sistema educacional através do Decreto-Lei 477, coibindo toda
¢ qualquer manifestagdo de cardter politico ou protesto no ambito das universidades. Inicia-se
o exilio de muitos brasileiros, entre eles estudantes, politicos, artistas e educadores. Entre os
educadores exilados, esta Paulo Freire, o responsavel pela Pedagogia Social e Politica.

Esta escola, que esta relacionada aos movimentos de Educagédo Popular, ¢ marcada
principalmente por preocupagdes sociais € politicas, de origem marxista. Surgiu no Brasil no
inicio da década de 60 e ocorreu no ambito dos Movimentos de Cultura Popular, sendo um
dos métodos utilizados pelos “jovens catdlicos radicais” e que foi oficialmente adotado, a
nivel nacional, pelo Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA — decreto 53.465, de janeiro de
1964).

O PNA foi extinto pelo regime militar, quatorze dias apos o golpe de 1964, € o
método desenvolvido por Paulo Freire foi proibido e s6 retomou ao ensino brasileiro, de
forma oficial, no final da década de 70 e inicio de 80.

A metodologia utilizada na Educacdo Popular permitia duas abordagens distintas: a

“pedagogia libertadora”, onde a atividade escolar pauta-se, basicamente, em discussdes de

temas sociais e politicos e possiveis agdes sobre a realidade social imediata (representante:
Paulo Freire); a “pedagogia critico-social dos contetidos”, que retoma a importincia dos
conteidos considerados classicos, cujo dominio € importante para que os alunos possam
interpretar suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe (representante:
Dermeval Saviani). Na Educac¢do Popular os conteudos ndo sdo trabalhados da forma
tradicional.

A LDB 4024/61 n3o corresponde mais, ideologicamente, aos interesses dos

dirigentes. Como afirma Severino:

O que se quer do sistema educacional € produtividade, o baixo custo de mio-de-obra
numerosa, mas com qualificagio puramente técnica, disciplinada e ddcil, adequada
as necessidades da manutengio do sistema economico vigente. (SEVERINO, 1986,
p.- 92).

Isso levou aos estudos que resultaram na aprovagdo de outra LDB: a Lei1 5692/71.

1.2.3 O modelo educacional proposto pela LDB 5692/71
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Esta LDB também trouxe implicagdes, tanto para o papel da escola como no
curriculo de ciéncias. Deixando de enfatizar a formagdo do cidaddo, ndo mais necessdria em
um Estado forte, para se empenhar na formagdo do trabalhador de nivel médio, o curriculo de
ciéncias foi modificado, passando a ter caracteristicas profissionalizantes. Esta lei também
aumentou a escolaridade obrigatéria para oito anos letivos, unificando os antigos cursos
primario e ginasial e que passou a ser chamado de 1° grau; suprimiu os exames de admiss@o;
possibilitou o ensino de artes praticas nas quatro ultimas séries do 1° grau e a
profissionalizagdo para todos os alunos do 2° grau (antigo colegial), tentando abolir o cunho
propedéutico do ensino.

Como afirma Cunha (2002, 64) “A idéia de acabar com os cursos classico ¢
cientifico, que s preparavam para vestibulares, tormando todo o colégio (o 2° ciclo do antigo
2° grau) profissionalizante, nasceu da preocupagdo de conter a procura de vagas nos cursos
superiores”.

Esta politica acaba por acirrar as diferengas entre os dois sistemas educacionais: o
publico e o privado. O publico superior, ainda sustentado por recursos do Estado, apto a
desenvolver o ensino e a pesquisa de qualidade, para atender as exigéncias da classe média
alta e a elite. No entanto, esta rede ¢ mantida em limites controlados, sem possibilidades de
expandir-se ou desenvolver-se. O publico privado, em expansdo, de menor qualidade de
ensino, onde estudavam alunos de classe média baixa que ndo conseguiam entrar nos
vestibulares concorridos das universidades publicas.

Ja no ensino de 1° e 2° graus publicos, a situagiio € precana devido a baixa
qualidade de ensino. Seu objetivo era a profissionalizagdo dos filhos da classe trabalhadora,
dando-lhes uma formagdo de nivel médio, com vistas ao mercado de trabalho. A idéia era que

com a profissionalizagdo universal e compulsoria do 2° grau, os egressos destes cursos ja

sairiam com alguma habilitagdo profissional e logo estariam empregados, devido ao “milagre

econdmico brasileiro”, desistindo ou adiando suas pretensdes universitirias, desafogando,
assim, o sistema universitario publico.

Eram nas escolas privadas de 1° e 2° graus que estudavam aqueles que podiam e
pretendiam cursar as universidades publicas. Mesmo sendo “obrigadas” a oferecerem uma
profissionalizagdo, esta era revertida como melhoria de ensino, possibilitando o
enriquecimento das estruturas curriculares com disciplinas gerais necessarias ao bom
desempenho no vestibular, exame ainda elaborado nos moldes tradicionais. Por exemplo: a

habilitagdo de tradutor e interprete, destinadas aqueles que prestariam o curso de letras; a de
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analises clinicas destinadas a medicina; a de mecanica para os que pretendiam engenharias e

assim por diante.

E o modelo continua: as melhores escolas para as classes dominantes e para as
camadas populares, apesar do atendimento de suas reivindicagdes ser apresentado em forma
de discurso politico explicito, na verdade ndo passou de um apelo de efeito 1deologico.
Continua uma injusta distribuigio de bens culturais, que correspondem a desigual distribuigio
de bens econémicos.

Todavia, também houve uma melhoria da educagdo publica no seguinte sentido: ao
proporcionar as camadas populares uma suposta capacitagdo ao trabalho, o sistema capitalista
foi obrigado a dar-lhes alguma instrugéo e, junto com ela, também a inculcagdo de ideologias.
Isso desencadeou uma certa conscientizagio da classe popular e, a medida que os governos
adotavam politicas populistas (ainda que demagégicas), abriram espagos para a participagio
popular e que foram sendo ocupados.

Apesar do texto da lei valorizar as disciplinas cientificas, na pratica, elas foram
esfaceladas e fragmentadas, em fungdo de outras disciplinas chamadas instrumentais ou
profissionalizantes. O curso secundario da escola publica perdeu sua identidade e seu valor, €
o das escolas particulares mantiveram o modelo tradicional, propedéutico, que permitia o
acesso as universidades publicas, consideradas de melhor qualidade.

Como afirma Cunha (2002, p.68) “As resisténcias que desenvolveram contra a
politica de profissionalizagio compulsoria ganharam for¢ga quando a crise do “milagre
brasileiro” eclodiu em fins de 1973, forgando o sistema a mudar sua forma de atuagdo”. Isso
conduziu o governo em diregdo a “abertura”: como a profissionalizagdo do ensino era alvo de
muitas criticas, o governo tentou diminuir a forga da oposigdo, alterando a LDB 5692/71,
“reinterpretando-a”. O ideal de profissionalizagdo permanece, mas as cargas hordrias das
disciplinas de carater geral poderiam ser ampliadas. Mas esta nova “profissionalizagdo”
também ndo agradou aos partidos da oposigdo.

No final da década de 70, a expansdo da escola puablica média e principalmente dos
cursos noturnos, fez com que ela passasse por profundas mudangas. O que o sistema
educacional buscava agora era incorporar a grande maioria de alunos, até entdo excluida da
escola, por diversos motivos. Assim, houve uma procura por estabelecer compromissos de
todos, na diregdo da “democratizagdo” da escola e da “emancipagdo” das classes populares.
Na década de 80, a lei 7044/82 substitui o termo “qualificagdo”™ por “preparagdo” para o
trabalho. Desta forma, foi retirada gradativamente, a profissionalizagdo universal e

compulsoria do 2° grau.
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Na década de 80 ocorreram muitos questionamentos sobre a licenciatura, vista
como situada numa problematica educacional a partir de e em relagdo com os determinantes
histdricos e politicos sociais que a condicionaram.

Alguns fatores chamam atengdo nesse periodo: o reconhecimento da autonomia
universitaria, o aceite da existéncia de uma base nacional comum e os investimentos nos
cursos de pos-graduag@o. A pratica de ensino passa a ter um papel importante na integragdo
curricular: ¢ ela que busca fazer a sintese entre o conjunto de disciplinas especificas e a parte
pedagogica, a0 mesmo tempo em que procura levar o aluno a reflexdo sobre sua fungdo dentro

da escola em que vai atuar. A transformag@o do estudante em profissional se da, muitas vezes,
nesse momento.

Comegam estudos para elaborar uma nova LDB, a Lei 9394/96, procurando suprir
as reivindicagdes educacionais do momento. Entre elas: a gratuidade do ensino publico,
inclusdo das minorias excluidas, escolarizagdo basica a todos os brasileiros, atendimento das
peculiaridades locais e dos métodos pedagogicos utilizados, buscando combater as tremendas

desigualdades educacionais existentes no pais.

1.2.4 O modelo educacional proposto pela LDB 9394/96

Citando Cunha (2002, p.93) “Logo depois da aprovagdo da primeira LDB, em

1961, Anisio Teixeira disse que ela foi uma meia-vitoria, mas mesmo assim vitoria. E essa
nossa atitude diante da reversdo do golpe pela Constitui¢do de 1988 e da LDB de 1996: meia-

reversdo do golpe, mesmo assim reversio”.

Esta lei foi implantada apés um longo periodo de ditadura militar e de posterior
abertura politica. Ela assegurou, entre outros beneficios: a gratuidade nos estabelecimentos de
ensino publico, em todos os niveis; a destinagio de verbas para a manutengdo ¢
desenvolvimento do ensino; especificou como estas verbas devem ser aplicadas e garante o
acesso ao ensino fundamental, como sendo um direito publico e dever do Estado.

No entanto, alguns itens ficaram obscuros, como: a forma com que se dara o
atendimento de criangas abaixo de seis anos, na educagdo infantil, uma vez que a prioridade
na aplicagio das verbas é para o ensino fundamental; ndo houve o desenvolvimento da escola
unitaria, uma vez que a fragmentac¢do educacional resultou na retomada da dualidade escolar
no nivel médio, com separagdo compulsoria do ensino técnico € a persisténcia de um
ziguezague na politica educacional, em todos os niveis governamentais. (CUNHA, 2002).
Cada Ministro, cada Secretario de Educagdo estabelece o que deve ser feito na educagdo




Contextualizagdo da Pesquisa 36

publica, o que provoca a desorganizagdo das redes oficiais de ensino e também o desgaste de
seus professores, sujeitos as instabilidades do sistema educacional.

Na atual “era da globalizagdo™, quando os processos de construgdo de
conhecimentos e tecnologias estdo acelerados, faz-se necessario que os profissionais das
diversas areas, desempenhem diferentes fungdes, simultanecamente. Sendo assim, € preciso
que desenvolvam diversas habilidades como: adaptagio a novas situagdes, rapidez na
resolugdo de problemas, capacidade de trabalhar em equipe e atualizagio profissional
continua. Desta forma, o profissional esta sempre em formagdo, tendo que estudar
continuamente. Entdo, ele deve aprender a aprender.

A ideologia presente nesta LDB € a da competéncia, assim denominada por
Marilena Chaui (2001). Segundo ela:

A ideologia é um conjunto 16gico, sistematico e coerente de representagdes (idéias e
valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem os membros
da sociedade o que devem pensar ¢ como devem pensar, 0 que devem valorizar €
como devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer e
como devem fazer. (CHAUIL, 2001, p. 108).

O termo ideologia, muitas vezes, vem acompanhado por outros, que os diferencia:
ideologia burguesa, ideologia marxista, entre outros. Chaui explica que ideologia da
Organizagdo, iniciada com o Fordismo, espalhou-se por todas as institui¢des sociais e também

pelas relagdes sociais. Enquanto na ideologia burguesa existiam agentes que a produziam e

emitiam, na ideologia da Organizagdo parece ndo haver estes agentes. Por isso é também
chamada de ideologia invisivel, ou de as “leis de mercado” (CHAUL 2001). A esta ideologia
Jjuntou-se outra: chamada de “geréncia cientifica”, que representa a presenga da ciéncia e da
tecnologia no processo de produgdo. Da unido das duas ideologias, a da Organizacio € de
“geréncia cientifica”, forma-se a ideologia da competéncia.

Esta ultima oculta a divisdo social das classes ao afirmar que a divisdo entre os
individuos ocorre porque entre eles existem os competentes (aqueles que tém conhecimentos
cientificos e tecnologicos) e os incompetentes (aqueles que, por ndo terem estes
conhecimentos, executam as tarefas determinadas pelos primeiros).

O lema educacional desta LDB é formar o cidaddo-trabalhador-estudante. Essa

aprendizagem inclui, além dos conhecimentos especificos de cada profissdo, a ética, a busca
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da autonomia intelectual e compreensdo dos processos cientificos e tecnologicos envolvidos
na produgdo de bens e tecnologias. Objetivos audaciosos para serem executados.

De modo positivo, houve um crescente movimento no sentido de colocar (e fazer
permanecer) na escola publica basica, 0 maior namero possivel de alunos. “Segundo alguns
estudiosos, a abertura das escolas a grande parte da populagao tenia provocado a massificagio
da educagdo, levando a queda da qualidade de ensino, em troca do aumento de alunos”
(KRASILCHIK, 1987, p.21).

Alguns mecanismos, realmente, causaram grande comprometimento na qualidade
de ensino oferecida e nas estruturas escolares, como a implantagdo de classes de aceleragdo e
a progressdo continuada, pela forma com que foram efetivadas. Como estas medidas foram
adotadas por Secretarias Estaduais da Educagdo, sem permitir que os docentes tivessem sido
preparados (através de leituras e cursos de capacitagdo anteriores), propiciando o
desenvolvimento das competéncias necessarias para tais especificidades, elas causaram um
grande impacto negativo no sistema escolar.

Muitas concepgdes divergentes ainda aparecem nas falas dos professores da rede
publica e também sdo apresentadas através da midia. De certa forma, estes profissionais
responsabilizam o Estado pela atual desvalorizagdo da escola e da profissio docente. Sdo
temas polémicos ¢ complexos que, mesmo ndo sendo desenvolvidos neste trabalho, vale
registrar suas influéncias.

De modo negativo a area de Ciéncias, também ocorreu redugdo na carga horaria
das disciplinas ditas cientificas, no Ensino Médio: Fisica, Quimica ¢ Biologia, para
retornarem ao curriculo outras disciplinas, como Sociologia € Filosofia. Além disso, o
movimento de crescimento populacional das escolas ndo foi acompanhado por um

proporcional aumento na formagio e qualificagdo de professores, 0 que tem acarretado uma

caréncia muito grande de profissionais nas disciplinas de Fisica, Quimica, Biologia ¢

Matematica. Em muitas de nossas escolas piblicas de ensino médio, quem ministra as aulas
de Fisica sdo professores de Matematica, que em muitos casos, ndo possuem conhecimentos
para tal especificidade, retrocedendo qualitativamente o ensino, como ja ocorrera, em €épocas
anteriores.

Um dos maiores desafios para a area de Ciéncias, segundo os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) ¢ a formagio adequada de professores e elaboragio de
materiais instrucionais apropriados. Por formagio adequada estes documentos indicam que se
deve entender, ndo apenas uma exigéncia maior sobre a cultura cientifica, mas deve haver

uma mudanga na postura do professor, que deve deixar de ser a de detentor do saber ¢ passar
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a ser a de critico-reflexivo, orientador-pesquisador do aprendizado de seus alunos, procurando
a contextualizagdo e a interdisciplinaridade. O enfoque dado a Ciéncia também deve ser
outro: interdisciplinar e contextualizado. Hia também uma proposta para a introdugdo de
novos conteudos, como Cosmologia, Ciéncia e Tecnologia e a Historia da Ciéncia.

Além dos PCN existem também as propostas curriculares para o ensino de
Ciéncias nos diversos estados do pais, que apresentam principios metodologicos muito
parecidos, como: usar o cotidiano e conhecimento prévio dos alunos, como ponto de partida;
levar em conta o contexto historico-social; usar a natureza como laboratorio; utilizagio de
metodologia de ensino ativa; interdisciplinaridade; visdo globalizada da ciéncia; relagdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade.

Baseados nestes documentos oficiais e nos referenciais tedricos que serviram de
subsidios para esta pesquisa, deduz-se que um novo profissional deve ser formado para atuar
nessa escola e os professores, que formam estes docentes, necessitam efetuar suas analises €
reflexdes sobre as atuais exigéncias politico-pedagégicas e sociais requeridas.

Existe um consenso entre os educadores que pesquisam na area de Educagio sobre
a necessidade de wuma mudanga de paradigma, saindo de wum modelo
“transmissionista/racionalista”, para outro, voltado para “reflexdo-ag@o/pesquisa”. Para tanto,
¢ interessante que os professores formadores tenham oportunidade para refletir sobre suas
praticas docentes ¢ possam estar adequadamente preparados, conceitualmente e
metodologicamente, para estas novas tarefas.

Assim, esta pesquisa ao levantar as concepgdes dos formadores de professores de

Fisica, ouvindo-os respeito das metodologias adotas por eles, das suas dificuldades no

trabalho, o que sabem sobre as propostas que estdo sendo feitas, permitird uma reflexdo sobre

suas agdes e sobre suas implicagdes nas mudangas pretendidas, podendo contribuir para a
melhoria do curso em questdo.

Quando um sujeito esta sendo entrevistado ele faz reflexdes, estrutura argumentos;
expde, através da fala e da entonagdo de voz, uma série de ideologias. Muitas vezes, sO
quando se exprime em voz alta e a outrem as idéias, é que se assumem condutas e posturas,
antes ndo evidentes. Essa seria uma outra etapa em diregdo as reflexdes: fazé-los falar de seu
quotidiano, identificando pontos conflitantes, permitindo-lhes refletir sobre as “marcas™ que

estdo deixando em seus alunos.
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CAPITULO I

2 A VOZ OFICIAL: o que dizem os documentos oficiais a respeito da formacio de

professores em nivel superior

2.1 A LDB 9394/96

A atual LDB, que foi promulgada em 1996, disciplina a educagdo escolar que se
desenvolve, predominantemente, em instituigdes proprias. Esta lei determina que a educagio
deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social e tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagido
para o trabalho.

Ela esta dividida em basica e superior. A basica ficou subdividida em: educacio
infantil, ensino fundamental (1* a 8* séries) e ensino médio (1* a 3* séries). O ensino
fundamental ¢ o obrigatério e gratuito; o ensino médio ndo é obrigatério, mas sua oferta ¢
dever do Estado. No entanto, segundo os PCN (p.24) na década de 90, a rede oficial de
ensino médio ainda ndo atendia sequer a 25% da populagio de seus jovens de 15 a 17 anos.
Sem duvida, um grande desafio a ser enfrentado pela administragdo publica, visando
aumentar a oferta de vagas.

Esta lei procurou propiciar uma identidade ao Ensino Médio, uma vez que a LDB
anterior (Lei 5692/71) o havia descaracterizado. Determina que ele, agora, faz parte da
Educagdo Basica, sendo assim, é parte integrante da formagio basica para o exercicio da
cidadania, minimo necessario para que as pessoas possam ter acesso as atividades produtivas;
para prosseguirem seus estudos em niveis mais elevados, propiciando meios para
progredirem no mundo do trabalho.

O Ensino Médio € considerado a “etapa final da educagdo basica” (Art.36), o que

significa que deve assegurar a todos os alunos a oportunidade de consolidar e aprofundar os

conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Na LDB anterior, o 2° grau tinha duas
fungdes: preparar para estudos posteriores e habilitar para o exercicio de uma profissdo
técnica (profissionalizante). A legislagdo atual explicita “dar condig¢des™ (e ndo formagdo)
para que os educandos possam ser inseridos no mundo do trabalho. Esta prepara¢do para o
trabalho devera sera basica, no sentido de formar as bases para todos os tipos de trabalho,
estando ligada a capacidade de aprendizagem do educando, ndo estando vinculada a nenhum

componente especifico.
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Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum. (Art. 26). A Base Comum Nacional (PCN, 1999, p.30) defende a preparagio para o
prosseguimento dos estudos, buscando priorizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias basicas € ndo o acimulo de algoritmos para a resolu¢do de problemas pré-
estabelecidos. Os algoritmos devem fazer parte de um conhecimento maior, qual seja, o de
explicitar numa linguagem simboélica, toda uma série de conceitos e generalizagdes.

Traz em si, também, a preparagio para o trabalho, no sentido de que um certo
algoritmo seja instrumento para solucdo de problemas concretos, ligados a produgdo,
planejamento ou gestdo de bens ou na prestagdo de servigos. Ela se destina a formagdo geral
do educando e deve assegurar que o perfil de saida dele seja atingido e que as finalidades da
lei sejam alcangadas. Assim, a lei pretende garantir que os individuos tenham direitos iguais
e busca assegurar o regime democratico no pais.Desta forma, o perfil social do aluno esta
diretamente ligado as finalidades do ensino.

O objetivo desta LDB ao estabelecer a garantia de que todas as pessoas
desenvolvam e ampliem suas capacidades seria o de combater a dualidade da sociedade

brasileira, que continua a gerar desigualdades sociais cada vez maiores.

De que competéncias se esta falando? Da capacidade de abstragdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da compreensio parcial e
fragmentada dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade, da capacidade de
pensar miltiplas alternativas para a solugdio de um problema, ou seja, o
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em equipe,
na disposi¢gdo para procurar aceitar criticas, da disposigdo para o risco, do
desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimentos. (BRASIL, 1999, p. 24).

Novamente, a ampla distribuigio de oportunidades educacionais a todos os

brasileiros é tida como um caminho para combater a ma distribui¢do de renda no pais. Sem
divida, mais do que um desafio, um trabalho hercileo a ser desenvolvidos pelos docentes do
ensino fundamental e médio.

No Art. 36, paragrafo 1°, a LDB estabelece as competéncias que os alunos devem
demonstrar ao concluir 0 Ensino Médio: I - dominio dos principios cientificos € tecnologicos
que presidem a produ¢do moderna; II - conhecimento das formas contempordneas de
linguagem; I1I - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios para o

exercicio da cidadania.
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Ou seja, esta lei determina que os curriculos devem estar organizados de tal forma
a permitir o desenvolvimento destas competéncias e, portanto, os professores devem estar
habilitados, efetivamente, para poderem participar da construgdo deste novo projeto

educacional.Como também € encontrado nos PCN:

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio, ela
se preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de
forma orgdnica, superando a organizagio por disciplinas estangues e revigorando a
integracio e a articulagio dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. (BRASIL, 1999, p. 31).

Para desenvolver todas estas competéncias e habilidades, faz-se necessario
redimensionar a formagdo de professores que vdo atuar neste nivel de ensino. Assim, as
universidades e instituigdes de ensino superiores tornam-se, em grande parte, responsaveis

pelo éxito destas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.(BRASIL, 1999).

2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (PCN)

Os PCN foram instituidos em 1999 e tinham como objetivo superar o quadro de

extrema desvantagem do ensino brasileiro em relagio aos indices de escolarizagédo e de nivel

de conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos. Esses indices sdo estabelecidos
pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, o Pisa.

Esta avaliagdo € realizada, mundialmente, pela Organizagdo para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econdémico e € aplicada em uma amostra de adolescentes de 15 anos, de 41
paises, tendo como objetivo verificar como as escolas estdo preparando os jovens e detectar
at¢ que ponto os estudantes adquiriram conhecimentos e desenvolveram habilidades
essenciais para a participagao efetiva na sociedade.

No Brasil, em 2002, participaram da avalia¢do 4,8 mil adolescentes que cursam a
7%, 8" séries do ensino fundamental e a 1* série do ensino médio. No resultado de 2000, o
Brasil havia ficado em ultimo lugar dos 31 paises participantes; em 2002, apesar do ingresso
de mais dez nagdes, o Brasil foi o peniltimo nesta avaliagdo, ficando devendo também para

paises em desenvolvimento.
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Este quadro ndo foi uma novidade, uma vez que o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb), ja dava mostras desse desfecho. O Saeb é um exame
realizado a cada dois anos pelo governo brasileiro, com uma amostra de alunos do ensino
publico e particular, das 4 e 8" séries do ensino fundamental e de 3 série do ensino médio,
nas disciplinas de Portugu€s ¢ Matematica. Nele ficou constatado que os alunos apresentam
dificuldade para desenvolver habilidades basicas e que tém piorado a cada ano. Desde 1995,
quando o Saeb comegou a ser aplicado, apenas 10% dos alunos foram classificados em nivel
adequado de aprendizagem.

Desta forma, os PCN foram resultado de meses de trabalhos ¢ de discussoes
realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Eles procuram suprir o duplo papel
de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas
abordagens e metodologias. Pretende-se que eles sejam subsidios para os docentes, servindo
de apoio e estimulo a reflexdo sobre a pratica diaria.

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento em
trés areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Busca, assim, reunir os conhecimentos
que compartilham os mesmos objetos de estudo, criando possibilidades de um trabalho
interdisciplinar.

A drea da Ciéncia da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, onde a disciplina
Fisica foi classificada, deve buscar formas de permitir que os educandos passem a

desenvolver pensamentos mais amplos e abstratos, num processo cumulativo de re-

significagdes € que correspondam a uma cultura geral. Também visa desenvolver a

aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico € natural € o
desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na solugdo de problemas, permitindo a
aproximagdo dos alunos com os processos de investigacgdo cientifica e tecnologica.

O objetivo ao reunir os conhecimentos em areas € tentar superar, gradativamente,
o tratamento estanque e compartimentalizado, que vem sendo uma caracteriza do
conhecimento escolar. O que esta proposta curricular chama de tratamento interdisciplinar ¢
utilizar os conhecimentos das varias disciplinas para resolver um determinado problema
concreto ou de compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista.
Assim, ele tem uma fungio instrumental dentro do processo de ensino, apontando para a
superagdo da organizagdo por disciplinas estanques, buscando processos que levem a

interdisciplinaridade e a contextualizagdo.
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Esta integragdo entre diversos conhecimentos oferece maior liberdade aos
professores para a selegdo de conteudos que estejam mais relacionados aos assuntos e
problemas da comunidade discente. No entanto, ¢ também um motivo de entrave, caso o
docente nio domine, de forma suficientemente aprofundada, os conteudos especificos da
disciplina que ministra ¢ também os conteudos gerais que permitam ao profissional poder
contextualiza-los.

Ao selecionar os conteudos, o professor tem a possibilidade de efetuar uma
reflexdo critica, que contribui para a escolha de conhecimentos significativos que irdo
influenciar na motivagao dos alunos. Tratando a questdo da motivagao, Tardif, (2002, p.268)
lembra que: “Embora seja possivel manter os alunos fisicamente presos numa sala de aula,
ndo se pode for¢a-los a aprender”. Assim, motivar os alunos € uma atividade emocional e
social, que exige mediagdes complexas entre os seres humanos, como: sedugdo, autoridade,
retdrica, recompensa, puni¢ao, entre outras.

Existe, também, uma busca de superar a visdo enciclopédica do curriculo, uma
vez que ela estabelece uma ordem artificial e arbitrana para o aprendizado dos conteudos €
impede o desenvolvimento de conteiidos que abordam aspectos modemnos da ci€ncia sejam
trabalhados antes dos classicos. O fato é que, 0 modo como a Fisica vem sendo estruturada
no Ensino Médio, faz com que se omitam os desenvolvimentos realizados durante o século
XX. Assim, ndo ha como trabalhar os avangos tecnolégicos da produgdo cientifica, que esta
sempre em transformagdo e gerando novos conhecimentos e tecnologias.

Vale lembrar que a atualizagdo curricular ndo deve ser um acrescentar de topicos

a uma lista de assuntos, pois procedendo desta maneira, corre-se o risco de enfatizar ainda

mais o enciclopedismo, ainda presente em muitas estruturas curriculares de disciplinas do

ensino médio e universitario.

Ao selecionar, de maneira critica e reflexiva, os conteidos que serdo ministrados
em determinadas séries, o professor estabelece prioridades, escolhe estratégias para
abordagens, pesquisa e re-significa o proprio trabalho. Neste processo, a Historia da Ciéncia
¢ um importante recurso, uma vez que ela aborda o desenvolvimento e a evolugdo dos
conceitos a serem aprendidos, o que equivale a prover os alunos de condigdes para
desenvolver uma visdo de mundo atualizada, o que inclui uma compreensio minima de
técnicas e principios cientificos em que se baseiam.

Segundo os PCN (1999), as orientagdes da Comissdo Internacional de Educagdo
para o século XXI foram inseridas na LDB 9394/96, quando esta afirma que a educagio deve

cumprir trés papeis: econdmico, cientifico e cultural. Visando permitir que os individuos
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sejam capazes de se desenvolverem nestes trés aspectos, o curriculo das escolas (fundamental
e média) foi reestruturado, buscando contemplar conteudos e estratégias que estejam de
acordo com os seguintes alicerces: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser.

De modo semelhante, pretende-se que a formagio de professores deva também
procurar atender estes mesmos quatro fundamentos: aprender a conhecer (pesquisa e
conhecimentos especificos de sua area de atuagdo); aprender a fazer (desenvolver as
competéncias e habilidades que servem de base ao trabalho docente no ambiente escolar);
aprender a viver (resolugdo de situagdes-problema que advém do trabalho coletivo dentro da
escola) e aprender a ser (saber docente).

Como afirmam os PCN:

A preparagio de professores, pela qual o Ensino Superior mantém articulagdo
decisiva com a Educagido Basica, foi insistente e reiteradamente apontada como a
maior dificuldade para a implementa¢do destas DCNEM, por todos os participantes,
em todos os encontros mantidos durante a preparagio deste parecer. (BRASIL, 1999,
p.111).

Os conteudos a serem trabalhados nos novos curriculos devem ser articulados em
torno de eixos basicos: o histérico-cultural, que dimensiona o valor histérico € a relevancia
social deste conhecimento € o epistemoldgico, que reconstroi as etapas de desenvolvimento
destes conhecimentos, assegurando sua eficiéncia e permitindo aberturas que levem a novas
aprendizagens.

Procurando atender a todas estas novas solicitagdes para o perfil do professor,

comegaram, a partir de 2000, a ocorrer discussdes entre especialistas da area educacional

para estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores da

Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.

2.3 A Resolugiio CNE/CP n° 1, de 18/02/2002.
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Esta resolugdo instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de
Professores na Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena
¢ usou como fundamentagdo, o Parecer do CNE/CP 9/2001.

A LDB e os PCN estabeleceram um novo perfil para o professor e, para
implementar as mudangas propostas, faz-se necessario que o docente saia do modelo
tradicional, ainda vigente em muitas escolas, € que ndo € mais eficaz para o atual modelo
educacional proposto. Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, o professor deve ter como

caracteristicas, entre outras:

[...] orientar e mediar o ensino para a aprendizagem de seus alunos; comprometer-
se com o sucesso da aprendizagem deles; assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; desenvolver praticas investigativas; utilizar novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboragio
e trabalho em equipe. (BRASIL, 2001, p. 4).

Este Parecer visa estabelecer uma sintonia entre os principios prescritos pela
LDB, pelos PCN e pelas Diretrizes Curriculares para formagao de professores. Na preparagio
do perfil deste profissional, passa a ter um papel fundamental a experimentagdo, ou seja,
experimentar em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento das

competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario escolar. Este mesmo Parecer indica:

Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e ensina-
los a relacionar teoria e pratica, é preciso que a formagdo de professores seja
orientada por situagdes equivalentes de ensino e de aprendizagem. (BRASIL, 2001,
p.14).

Quando se 1€ o Art. 6°, da CNE/CP 1/2002, que trata da constru¢do do projeto
pedagogico dos cursos de formagdo de professores, percebe-se aquilo que seus elaboradores
entendem como sendo as fun¢des implicitas do professor: I - as competéncias referentes ao

comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; II - as

competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola; III - as competéncias

referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos sua articulagdo interdisciplinar; IV - as competéncias referentes ao

dominio do conhecimento pedagégico; V - as competéncias referentes ao conhecimento de
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processos de investigagdo que possibilitem o aperfeigoamento da pratica pedagogica; VI - as
competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

Para que o docente seja capaz de desenvolver todas estas competéncias em seus
alunos, faz-se necessario que, primeiro, as tenha. As fungdes (IIL, IV e V) sdo passiveis de
serem desenvolvidas na escola, em diferentes graus de profundidade e abrangéncia. Agora,
para defender os valores democraticos, faz-se necessario que as pessoas tenham (e aceitem
como certas) as mesmas concepgdes sobre democracia, ética, direito, entre outras. Para

discutir de forma consciente sobre os papéis que a escola desempenha numa sociedade de

classes, faz-se necessario conhecé-los, analisa-los, refletir sobre eles. E possivel explicitar e

divulgar estas concepgdes na escola, mas sua assimilagdo e pratica dependem muito mais
daquilo que cada sujeito traz consigo, dos valores que adquiriu em familia e sociedade e de
posturas e atitudes proprias.

Os principios norteadores das Diretrizes Curriculares para formagdo do
profissional docente com este perfil sdo: a competéncia, a coeréncia entre a formagdo
oferecida e a pratica esperada do futuro professor € a pesquisa. Em seu Art. 5°, Paragrafo

unico, afirma que:

A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodologico geral, que pode
ser traduzido pela agdo-reflexdo-agio e que aponta a resolu¢do de situagdes-
problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. (BRASIL, 2002).

Ficou estabelecido, em seu Art. 7°, IIl “que as instituigdes constituirdo a dire¢do €
colegiados proprios, que formulem seus proprios projetos pedagogicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre a organizagio
institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas competéncias™.

Assim, o aluno-professor deve tomar contato com esta forma de trabalho desde a
sua graduagio, para que possa interioriza-la e pratica-la na regéncia de uma sala de aula. Isto
posto, torna-se indispensivel que também os docentes universitdrios conhecam estas
competéncias e delas fagam uso em seu trabalho.

Procurando analisar estas novas concepgdes € formas de trabalho, um grupo de
professores e coordenadores que cursos _ desta universidade publica onde estd ocorrendo

esta pesquisa _ foi nomeado, para discutir e elaborar uma proposta para condugdo dos
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trabalhos de reestruturagdo dos cursos de licenciatura. Suas conclusdes fardo parte do

proximo capitulo deste trabalho.

AVA
AVAVA
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CAPITULO I

3 A VOZ DOS PESQUISADORES: o que dizem os documentos elaborados por esta

universidade e alguns os pesquisadores, a respeito da formacio de professores

Em novembro de 2001, a universidade onde esta sendo feita esta pesquisa realizou,
um 1° Encontro para Discussdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo. Nele,
algumas questdes sobre como deveriam ser conduzidos os trabalhos de reestruturagdo foram
levantadas, entre as quais: quem € o professor que queremos formar; que aluno, nosso aluno
da graduacdo devera formar; como ensinar o aluno a ser professor € como transpor o saber
cientifico para o saber escolar.O documento gerado durante estas discussoes salienta que a
formagdo continuada de professores deve ser repensada, uma vez que ela se torna um
processo continuo, nunca estando completa.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP1/2002 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formagio de professores de Educag¢do Bdsica em nivel superior, curso de
licenciatura de graduagio plena. Em seu Art. 10 afirma que a selegdo e organizagdo dos
conteudos serdo de competéncia da instituigdo; a pratica ndo devera ficar restrita ao estagio,
desarticulada do restante do curso € deve estar presente do inicio ao final da graduacéo. Ela
sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagio e reflexdo, visando a atuagdo
em situagdes contextualizadas e a resolugéo de situagdes-problema.

Em maio de 2002, o reitor desta universidade onde ocorreu a pesquisa, instituiu

junto ao Programa de Coordenagio por Areas do Conhecimento e¢ a Pro-Reitoria da

Graduagdo, uma Comissio de Estudos de Formagido de Professores, tendo por objetivo
colaborar na condugio dos trabalhos de reestruturagdo curricular dos cursos de licenciatura.
Esta Comissio foi composta por seis docentes pesquisadores, todos com experiéncia
académica e compromissados com a area de formagdo de professores, representando as trés
grandes areas — Exatas, Humanas e Biologicas.

Ap6s estudarem varios documentos referentes a Formagdo de Professores,
elaboraram suas consideragdes. Nelas encontram-se criticas a0 modelo “3 + 17 de formagdo
de professores, criticas estas baseadas na opinido de pesquisadores da area de Educagdo e
também de egressos de cursos de licenciatura, que, ao iniciarem seu trabalho no magistério,
apresentavam dificuldades em transformar os “conteudos especificos” em conhecimentos
passiveis de assimilagio para o nivel basico a que se destinavam ou mesmo em lidar com

jovens e criangas, tendo por base os contetdos psicolégicos e metodologicos adequados.
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O documento sugere ainda que haja uma superagdo de antigas rupturas como
bacharelado e licenciatura; “conteudismo e pedagogismo”; teoria e pratica, uma vez que 0s
docentes que atuam nesses cursos s30 0S mesmos.

A Comissdo apresentou algumas sugestdes, visando assessorar os coordenadores
de area e de curso para a reformulagdo curricular:

a) Valorizar a trajetoéria desta universidade na area de formagdo de professores,
construindo projetos politico-pedagégicos diferenciados;

b) Preservar a qualidade dos cursos de formagdo de professores, mantendo sua
duragdo e base teorica solida, reafirmando a autonomia da universidade publica;

c) Institucionalizar as relagdes universidade-escola publica, fomentando real parceria
na formagdo dos educandos;
Construir uma real integragdo teoria-pratica, reconfigurando estagios e praticas:
contra o ativismo;
Reconfigurar a estrutura didatica, levantando as implicagdes administrativas €
condigdes institucionais;

Construir um curso com identidade propria.

Comentando este ultimo item, a Comissdo considera imprescindivel que haja uma
real interagdo entre os docentes/pesquisadores que atuam na area de Educagdo e aqueles que
atuam na area de conhecimento especifico, de modo a construirem juntos, um projeto
politico-pedagégico que atenda as duas modalidades (licenciatura e bacharelado). Também
aponta para a criagdo de disciplinas de natureza tedrico-praticas, € a adogdo de outras, de
interesse dos cursos, como por exemplo: “Globalizagdo e Politicas Publicas”, “Filosofia da
Ciéncia”; “Ciéncias e Cotidiano”, entre outras.

A comissdo sugere também que se fagca um mapeamento das disciplinas ofertadas
em cada um dos campus, verificando a possibilidade de os licenciando as cumprirem com 0s
alunos de outros cursos (ou areas), possibilitando uma convivéncia multidisciplinar entre os
futuros professores.

Sendo os professores sujeitos do conhecimento, € preciso levar em conta que seus
interesses, seus pontos de vista, suas ideologias influenciam em seu trabalho e, portanto, no
objeto de seu trabalho: seus alunos. Ao sustentar, nesse documento, que os professores sdo
intelectuais, profissionais sujeitos de seu proprio trabalho, construtores de sua propria pratica

pedagogica, a comissdo esta considerando que se deva parar de considera-los apenas como

técnicos, que aplicam conhecimentos produzidos por outrem; como agentes sociais, cujas
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atividades s3o determinadas so pelas lutas de classes, reprodutoras de estruturas sociais de

dominagdo. Eles sdo sujeitos do conhecimento e atores competentes, como também assim 0s
reconhece Tardif (2002).

Ao admitir este enfoque do profissional docente como autor competente, aceita-
se que este sujeito assuma praticas que, para ele, tém determinados significados, atribuidos
por ele mesmo e sobre os quais ele se estrutura e se orienta. Assim, além de aplicar saberes
provenientes da teoria, estes docentes produzem saberes especificos, advindos de suas
praticas. Tora-se evidente, dentro desta visdo, que ha uma superag@o de uma idéia bastante
tradicional, nos meios académicos, para formagdo de professores: a oposi¢do entre teoria €
pratica. Ou seja, os profissionais, até entdo “vistos como aplicadores de conhecimentos
produzidos pela pesquisa universitaria, pesquisa esta que se desenvolve, na maioria das
vezes, fora da pratica do oficio do professor”, como afirma Tardif (2002, p. 235), deixam de

ser sujeitos de pesquisas e passam a ser colaboradores delas.

Noutras palavras, ndo existe trabalho sem um trabalhador que saiba fazé-lo,
ou seja, que saiba pensar, produzir e reproduzir as condigdes concretas de
seu proprio trabalho. O trabalho_ como toda praxis _exige, por conseguinte,
um sujeito do trabalho, isto é, um ator que utiliza, mobiliza e produz
saberes de seu trabalho. Ndo poderia ser diferente com os professores, os
quais realizam um trabalho que ndo é simples nem previsivel, mas
complexo e enormemente influenciado pelas proprias decisdes e agdes
desses atores.(TARDIF, 2002, p. 236).

Ainda segundo este mesmo autor, os saberes profissionais docentes possuem
outras caracteristicas: sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados.

Sdo temporais, pois s3o adquiridos ao longo do tempo, ou seja, este pesquisador
considera que o docente esta sempre em formagdo e que ela comega antes da licenciatura
(numa posigdo invertida) e continua apos a graduagdo. Pode-se dizer que esta temporalidade
ocorre em trés sentidos:

a) Muitos de os conhecimentos que os professores tém a respeito do ensino,
sobre o papel do professor ¢ de como ensinar provém de sua propria histéria de vida e,
sobretudo, de sua propria vida escolar. Os professores estiveram em seu local de trabalho (a
escola) por mais de dezesseis anos, em posi¢@o invertida, ou seja, como aluno. Adquiriram,
ao longo deste tempo, uma bagagem de conhecimentos e praticas docentes que permanecem

estaveis e fortes por muito tempo. Analisando a pesquisa de Camargo (2003), percebe-se que
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muitos desses conhecimentos ndo sio mudados ou abalados pelos cursos de formagdo dos
professores em questio.
b) Os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos para a aquisi¢do de um

sentimento de competéncia € no estabelecimento de rotinas de trabalho. A maioria dos

professores aprende a trabalhar na pratica, por ensaio e erro. E uma aprendizagem dificil e

ligada a sobrevivéncia profissional. Ou seja, € preciso encontrar meios, truques, modelos de
gestdo e condugdo da classe, buscando o desenvolvimento de diversas abordagens, visando
melhorar a assimilagdo de conteudos, por parte dos alunos.

¢) Os saberes se desenvolvem no decorrer da carreira, de todo um processo
profissional de longa duragdo, do qual fazem parte, além do saber ensinar na sala de aula, o
saber viver numa escola. E isso ocorre porque existem praticas, rotinas institucionalizadas e
que devem ser socializadas. Os grupos (professores, coordenadores, diretores, supervisores)
exigem que os individuos se adaptem a eles e ndo o contrario.

Os saberes profissionais dos professores sio também plurais e heterogéneos. Eles
provém de diversas fontes: de sua cultura pessoal; de sua histéria de vida e escolar; de
conhecimentos adquiridos durante sua formagdo universitaria (especificos e didatico-
pedagogicos); daqueles oriundos de programas ou guias curriculares; de sua experiéncia de
trabalho, entre outros.

Tardif afirma que:

Um professor raramente tem uma teoria ou concep¢ao unitaria de sua pratica; ao
contrario, os professores utilizam muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme a
necessidade, mesmo que paregam contraditérias para os pesquisadores
universitarios. Sua relagdo com os saberes ndo € de busca de coeréncia, mas de
utilizagdo integrada no trabalho, em fun¢do de varios objetivos que procura atingir.
(TARDIF, 2002, p.263).

O professor ao conduzir sua aula pode ter varios objetivos, como: controlar os
alunos; motiva-los; fazé-los concentrar-se nas tarefas; atender alguns alunos de forma mais
direta e assim por diante. Isso exige uma variedade muito grande de competéncias e saberes.
Estes sdo ferramentas que estdo em agdo e é nela que assumem seu significado, sua utilidade.

Os saberes profissionais sdo pessoais e localizados. Por serem saberes
apropriados, incorporados pelo profissional ao longo do tempo, dificilmente sio dissociados
das pessoas, de suas experiéncias e local de trabalho. Como estd em contato com outras

pessoas (os alunos, a comunidade docente, funcionarios da escola) o professor interage com
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o ambiente de trabalho. Ou seja, a forma como esse relacionamento ocorre, interfere no éxito
do trabalho docente.

Num trabalho coletivo, existem relagdes entre pessoas, que devem negociar
espagos, regras de conduta, metodologias, ideologias, rotinas de trabalho, entre tantas outras.
Ao mesmo tempo em que trabalha com grupos de alunos, o professor deve zelar pela
aprendizagem de cada aluno, ou seja, deve atingir o individuo. Assim, ele também necessita
estar apto a compreender suas caracteristicas individuais e situacionais. Esta vontade de
reconhecer seus alunos como individuos requer sensibilidade e discernimento, a fim de ndo
levar o docente a generalizagdes excessivas. Perceber as diferengas entre os alunos ¢ uma das
principais caracteristicas do trabalho docente e isso exige perspicacia e sensibilidade por
parte do professor: competéncias individuais, que ndo sdo “aprendidas” com outras pessoas,
mas dependem de reflexdes e leituras pessoais, numa aprendizagem praticamente solitaria.

Sendo o trabalho docente algo individual e coletivo simultaneamente, € que ndo
se encerra ao final de um ciclo, ele faz parte de um projeto educacional. Como afirma
Severino (1986, XIV) “Todo projeto educacional ¢ necessariamente um projeto politico € ndo
ha como evita-lo”.

Assim, da mesma forma que o educador deve ter, como todo bom profissional,
uma habilitagdo técnica, fundamentada nos conhecimentos cientificos, no dominio dos
contetdos que vai ministrar, dos métodos e técnicas de ensino, ele também precisa ter uma
formagdo politica e filosofica. Precisa se ver como membro de uma sociedade, em um certo
momento historico. E esta é também uma fun¢do da universidade: dar-lhe nogdo de
consciéncia social, como sustenta a atual LDB. (Art. 43°, IIl e IV).

Como defende Severino, a formagdo filosofica também ¢é imprescindivel porque €

impossivel compreender um projeto educacional fora de um projeto politico e nem este fora

de um projeto antropoldgico, ou seja, de um complexo que articula o destino das pessoas
com o destino da comunidade humana.
E nessa grande Babel, nesse jogo de culpas e interesses, que a formagdo de
professores vem sendo discutida e analisada nesta dissertagdo. Existe uma grande urgéncia
nas reformas educacionais, pois ocorreram mudangas estruturais que alteraram a produgio e
a organizagdo da sociedade.

A partir da década de 80 percebe-se, com mais intensidade, a terceira revolugdo
técnico-industrial, onde a micro-eletrdnica tem papel preponderante: a dita “revolugdo de
informagdes”. O volume de informagdes produzido em fungdo das novas tecnologias ¢ muito

grande e se renova constantemente. Assim, acumula-las, memorizi-las, ja ndo € mais
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importante na formagdo do educando, uma vez que elas sdo superadas rapidamente €
suplantadas por outras mais abrangentes. Portanto, ¢ importante priorizar a aquisi¢do de
conhecimentos basicos, que sejam eixos com o0s quais outros conhecimentos sejam
articulados, desenvolvendo uma formag3o geral.

O conhecimento passa a ocupar lugar central nos processos de desenvolvimento.
A fungido da Educagido esta cada vez mais em evidéncia e provocando modificagdes, em
funcdo das interpretagdes dadas ao papel da escola. Segundo os interesses do Estado, a rede
publica de ensino deve atender, ndo s6 a uma quantidade maior de alunos, mas também aos
padrdes de qualidade exigidos pela sociedade atual. Utilizando-se da concepgdo de Estado

encontrada em Chaui:

O Estado nido ¢ um poder distinto da sociedade, que a ordena e regula para o
interesse geral definido por ele proprio enquanto poder separado e acima das
particularidades da classe que domina a sociedade. Ele exprime na esfera da
politica as relagdes de exploragdo que existem na esfera econdmica. (CHAUI,
2001, p.66).

Na verdade, a sociedade ndo ¢ um todo coeso. Alguns setores minoritarios €
poderosos estabelecem os padrdes a serem seguidos pelos demais setores, em fungio de seus
interesses. Assim, ao adequar todo o sistema educacional do pais aos interesses do mercado e
dos padrdes de qualidade supostamente exigidos por este grupo seleto, a educagio passa a
atender a ideologia da competéncia.

Como afirma Chaui (2001) a ideologia da competéncia é baseada na divisdo de
classes acrescida de outra divisdo: entre aqueles que possuem poder porque t€ém saber €
aquelas que ndo possuem poder, porque ndo tém saber. Baseados nesta ideologia ficou
estabelecido que um dos papeis da educagdo, na sociedade tecnologica, € assegurar que 0s
individuos desenvolvam as competéncias necessarias para a insergio dos mesmos no
processo produtivo. Assim, ela é vista como um elemento de desenvolvimento social, mas
ndo garante a eqiitativa distribui¢do de oportunidades sociais.

Desta forma, a escola funciona como um elemento que alimenta as desigualdades

e a exclusdo, a medida em que ndo consegue atingir as metas que lhe sdo estabelecidas pela

expansdo da economia pautada no conhecimento; pela redugdo de postos de trabalho e

também pela competitividade, que levam a uma exacerbagao nas relagdes sociais.
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Ha de se considerar que os individuos partem de patamares diferentes, dentro do
processo de aprendizagem. Aqueles que vivem em ambientes escolarizados adaptam-se mais
facilmente ao sistema educativo, devido ao vocabulario nele utilizado, aos valores, estruturas
de apoio, entre outros fatores. Sendo assim, ndo ha como garantir que todos adquiram as
competéncias citadas nos PCN, como: capacidade de abstracdo, pensamento sist€émico;
pensamento divergente (capacidade de encontrar diversas solugdes para um mesmo
problema); capacidade de buscar informagdes, entre outras.

Na verdade, conforme o Relatorio da Comissdo Internacional sobre Educagio, a
Educagdo ¢ tida como uma utopia necessaria e indispensavel a sociedade, em busca da justica

e da paz social. Como foi citado:

[...] entre outros caminhos e para além deles, como uma via que conduz a um
desenvolvimento mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a
pobreza, a exclusio social, as incompreensdes, as opressoes € as guerras. (BRASIL,
1999, p.25).

Utopia, ndo no sentido de algo inatingivel, mas de busca coletiva visando a
elaboragdo de um projeto ao longo de todo um tempo educativo formal, numa perspectiva de
aprendizagem permanente ¢ de formagdo continuada. A Escola assim idealizada tenia como
finalidade Gltima realizar uma espécie de resgate social € moral; tornando-se um local que
preparasse o individuo para o trabalho, a profissdo e para a vida: o que parece impossivel €
insustentavel.

Um outro efeito da ideologia da competéncia é uma busca pelo diploma
universitario a todo custo, pois € ele que estabelece quem sdo os competentes (aqueles que
possuem conhecimentos cientificos e tecnolégicos) € quem sdo os incompetentes (aqueles
que executam as tarefas comandadas pelos especialistas). Sendo assim, o diploma ¢ exigido
pela Organizagdo, sendo um instrumento de sele¢do. Como também os s@o: a capacidade de
trabalhar em equipe; de aceitar e respeitar as hierarquias; a dedicagdo de todo seu tempo a

empresa, entre outras.

E preciso que os grupos de professores que estdo participando das discussdes de

reestruturacdo em questdo estejam atentos aos jogos politicos e filosoficos, pois quando a
universidade se submete as leis de mercado e abre mio de suas principais atividades, que sdo
a formagdo critica de seus educandos e a pesquisa, ela alimenta a ideologia da competéncia.
(CHAUL, 2001).
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CAPITULO IV

4 AMETODOLOGIA

Conforme ja foi dito, esta pesquisa se originou durante o processo de discussdo
entre professores universitarios que participaram de uma comissdo designada para re-elaborar
uma proposta curricular de um curso de licenciatura em Fisica, em um dos campus de uma
universidade publica. De inicio, a questio da pesquisa ndo estava ainda clara para a
pesquisadora, mas durante as leituras realizadas nos documentos oficiais _ PCN, LDB
9394/96 ¢ Diretrizes Curriculares para Formagdo de Professores e também depois de ouvir
as diversas opinides dos docentes envolvidos a respeito do assunto, a questio foi se
delineando.

O que se pretende ¢ ouvir e registrar aquilo que os professores, sujeitos desta
pesquisa, pensam sobre e gostariam que ocorresse na reestruturagio curricular que esta sendo
discutida e, analisando seus discursos, compreender suas posigdes, buscando avaliar até que
ponto eles estdo dispostos e/ou preparados para realizarem reflexdo e efetuarem mudangas de
praticas docentes que estejam inadequadas, visando a adequagdo ao novo perfil de formagdo
de professores.

Como o objeto de andlise de dados € o discurso dos professores, 0 procedimento
metodolégico escolhido que mais parece adequado € o de uma investigagdo qualitativa. Esta
metodologia ndo ¢ definida por uma colegdo de instrumentos e sim, pela logica que orienta o
processo de investigagdo e que € determinada pelos pressupostos tedrico-epistemologicos.

Este trabalho ¢ o resultado de uma pesquisa qualitativa aplicada e pedagogica, cujos

conceitos e critérios de escolhas serdo desenvolvidos no decorrer deste capitulo.

Usando a caracterizagdo dada por Bogdan & Biklen (1994, p 47-51) a respeito da
pesquisa qualitativa, pode-se perceber que ela apresenta as seguintes caracteristicas: 1- a
fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal; 2- ela € descritiva; 3- os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo, que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4- eles tendem a analisar os dados
de forma indutiva; 5- o significado de gestos, palavras e ag¢des € de importincia vital na

abordagem qualitativa.
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Assim, o pesquisador deve estar no ambiente dos investigados grande parte do
tempo, procurando descrever os dados em forma de palavras e/ou imagens e ndo de niimeros.
Neste tipo de investigagdo, os dados podem incluir transcri¢des de entrevistas, notas de
campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos. Os investigadores buscam
analisar os dados em toda sua extens3o e ndo os recolhem com o objetivo de confirmar ou
ndo hipoteses estabelecidas previamente. As abstragdes vio sendo construidas 4 medida que
os dados vdo sendo recolhidos e agrupados. Os pesquisadores procuram estabelecer
conclusdes que seguem um raciocinio em que, de fatos particulares, se tira uma conclusdo
genérica.

O investigador qualitativo esta muito preocupado com o contexto, € sua presenga
no local da investigagdo faz com que as agdes dos sujeitos sejam melhor entendidas. Se atos,
palavras e gestos estiverem separados do seu contexto, perde-se de vista seu significado. A
abordagem qualitativa faz com que o mundo seja estudado com a idéia de que nada é
simples, ou ocorre por acaso. “Tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p. 49). Sendo assim, tem-se uma visdo holistica, neste processo
investigativo.

Estes mesmos autores citados categorizam a investigacdo em dois tipos: a
fundamental e a aplicada. O objetivo da investigagdo fundamental é o de aumentar nosso
conhecimento geral sobre o assunto; a investigag@o aplicada visa encontrar resultados que
possam ser diretamente utilizados na tomada de decisdes praticas ou na melhoria de
programas e sua implementagdo (SCHEIN, 1987, apud BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.264).
O que estas modalidades t€ém em comum € a preocupagdo pelas aplicagdes praticas imediatas.

Os autores defendem que as investigagdes qualitativas, a fundamental e a
aplicada, ndo sio conflituosas, mas podem ser complementares se articuladas. Os dados

recolhidos podem ser utilizados para os dois objetivos, dependendo do foco do pesquisador.

O termo qualitativo ndo ¢ uma oposigdo a quantitativo: é apenas uma questdo de énfase e ndo

de exclusividade. (ALVES, 1991). Esta abordagem parte do pressuposto que as pessoas agem
em fungdo de usas crengas, percepgdes, sentimentos e valores; seu comportamento tem
sempre um sentido, um significado que no se da a conhecer de modo imediato.

Nesta pesquisa, que estuda um programa de formagdo de professores que
pretendem uma mudanga curricular, reestruturando o curso de licenciatura e elaborando uma
estrutura curricular para o curso de bacharelado, ambos em Fisica, a escolha por se fazer uma

investigagdo qualitativa aplicada ¢ a mais adequada.
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Como afirmam Bodgan & Biklen:

Esta abordagem € atil em programas de formagdo de professores porque oferece
aos futuros professores a oportunidade de explorarem o ambiente complexo das
escolas e simultaneamente tornarem-se mais autoconscientes acerca dos seus
proprios valores € da forma como estes influenciam as suas atitudes face aos
estudantes, directores e outras pessoas. (BODGAN & BIKLEN, 1994, p.287).

Toda mudanga ¢ um processo complexo. Mesmo que seu objetivo seja o de
melhorar a vida das pessoas e/ou as relagdes de trabalho, ela gera muitos desequilibrios. Isto
porque nela se envolvem crengas, estilos de vida, comportamentos que podem entrar em
conflito. Analisando o perfil das pessoas que estdo participando da reestruturagdo, a
investigadora buscara antecipar as dificuldades inerentes a esta mudanga, neste grupo em
questdo.

Como a pesquisadora fez parte, como ouvinte convidada, de algumas reunides da
comissdo de professores que analisava o curso de licenciatura, pdde desenvolver uma visdo
mais abrangente dos problemas levantados por eles, das dificuldades apresentadas, em
coletivo, para a efetivagdo da reestruturagdo que esta sendo elaborada.

A medida que as entrevistas foram sendo realizadas, a investigadora pdde ouvir

também as opinides individuais dos docentes que, mesmo trabalhando com o curso de
licenciatura, ndo estavam participando desta comissdo. Deste modo, pdde acompanhar como
o processo de discussdo estava presente em suas falas e como eles a estavam
compreendendo. Sendo assim, o tipo de abordagem qualitativa escolhida permite a
pesquisadora trabalhar com os participantes do processo durante a mudanga €, esta
perspectiva, possibilita uma visdio contextual e que ndo privilegia os resultados em
detrimento dos processos.

Outro pesquisador, Patton (1986) apud Alves (1991), indica ainda trés
caracteristicas essenciais para os estudos qualitativos: visdo holistica, abordagem indutiva e
investigagdo naturalista. Para os investigadores qualitativos, a realidade € uma construgio
social da qual o investigador participa ¢ os fendmenos s6 podem ser compreendidos dentro
de uma perspectiva holistica. Assim, valoriza-se a imersdo do pesquisador no contexto, em
inteiragdo com os demais participantes.

A investigagdo qualitativa aplicada é classificada em trés tipos: investigag¢do

avaliativa e decisoria; investiga¢do pedagogica e investigagdo-agdo. Estes trés tipos tém, cada
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um deles, diferentes relagdes com o processo de mudanga, sendo executados por pessoas
diferentes e por diversas razdes. Neste estudo, sera feita uma investigagdo pedagogica e que
tem como caracteristicas: o investigador estd inserido na pesquisa € € um praticante
(professor, administrador ou especialista educacional), que pretende utilizar este tipo de
abordagem qualitativa para aprofundar conhecimentos e otimizar aquilo que faz. Os
beneficiados com as mudangas sdo os individuos atendidos de forma imediata pelo
praticante (seus alunos ou supervisores). O objetivo nem sempre é o de escrever relatorios,
mas o de criar programas de formagao, seminarios, novos curriculos, entre outros.
Geralmente, as pesquisas qualitativas geram uma grande quantidade de dados que
precisam ser organizados e compreendidos. Estes dados serdo organizados sistematicamente,
com o objetivo de melhorar sua compreensdo e permitir obter conclusdes. E qual seria o

“caso” que esta sendo analisado? Usando uma defini¢do dada por Alves:

Assim, por exemplo, em um estudo localizado em uma instituicdo de ensino
superior, pode-se estar interessado no papel do diretor na implementagio de uma
inovagdo (nivel individual), ou na atuagdo de alguns tipos de lideres estudantis
(nivel individual), ou podemos definir o nosso “caso” como sendo um
departamento especifico, uma turma ou toda a institui¢do. (ALVES, 1991, p.58).

Como diz M.Pécheux (1975, apud ORLANDI, 1984, p.17) “ndo ha discurso sem
sujeito € ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e é
assim que a lingua faz sentido”. Assim, ndo existe neutralidade, nem mesmo no uso mais
simples e cotidiano dos signos. Por isso, a analise dos dados sera feita através da Analise do
Discurso (AD). E, como todo discurso fica incompleto, sem inicio absoluto € sem ponto final
definitivo, sua andlise € uma proposta de reflexdo: sobre a linguagem, o sujeito, a historia e a
ideologia.

4.1 Os sujeitos da pesquisa

O Departamento de Fisica deste campus universitirio ¢ composto por 21
docentes, sendo quinze homens e seis mulheres. Destes, treze docentes trabalham com o

curso de licenciatura em Fisica. Entre estes treze, foram ouvidos onze sujeitos: sete homens e
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quatro mulheres. Dentre os onze professores que participaram, apenas um deles pediu para
dar suas respostas por escrito, argumentando que tinha dificuldade em estruturar as idéias de
forma imediata.

As entrevistas foram gravadas em fitas de audio, com autorizagdo dos sujeitos e
seus contetdos foram transcritos e fazem parte do Anexo. Uma das fitas gravadas apresentou
problemas e sua transcri¢do ndo foi possivel. Desta forma, somente dez sujeitos fazem parte
das analises. Optou-se por estes professores que ministram as disciplinas especificas porque,
numa investigagdo recente elaborada por Camargo (2003) nesta mesma universidade, e
realizada com alunos concluintes deste curso em 2001, verificou que muitas das marcas
significativas deixadas nestes alunos-professores foram decorrentes da forma como eles
foram trabalhados durante a graduagdo, junto as disciplinas especificas do curriculo.

Como afirma Camargo:

A andlise de discurso (ORLANDI, 1996, 2001, 2002) aqui utilizada para desvelar
os relatos dos licenciandos, entretanto, mostra outros pontos importantes de serem
focados, importantes na questio da formacgdo inicial de professores, nio apenas
particularmente de Fisica. Um deles: reforga a legitimidade do saber e do poder do
professor na sala de aula, mostrando-nos quanto a escola atual, de um modo geral,
ainda esta impregnada do espirito da escola tradicional, muito embora os
enunciadores, dos discursos aqui analisados, tenham tentado manipular o leitor a
acreditar que apresentavam os conteudos de acordo com teorias atuais e
inovadoras. Outro ponto: podemos afirmar que, em varios excertos analisados,
persiste explicitamente uma dissociagdo entre teoria e pratica. Os enunciadores
demonstram conhecimento das teorias, mas a pratica exercida em sala de aula ainda
ndo permitiu estabelecer todas as relagbes necessarias entre elas. (CAMARGO,
2003, p.175-176).

Cabe salientar que as reunides que ocorreram entre os docentes (2002-2003),

buscando refletir sobre as mudangas estruturais, curriculares e metodolégicas propostas, ja

foram fruto de exigéncias da legislagdo, expressas em documento que fundamenta a

reformulagdo da formagdo docente — as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagio de

Professores da Educagdo Basica. Nele, afirma-se que:

As questdes a serem enfrentadas na formag3o sdo historicas. No caso da formagio
nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase estd contida na
formagdo nos conteudos da area, onde o bacharelado surge como a opgio natural
que possibilitaria, como apéndice, também o diploma de licenciado. Neste sentido,
nos cursos existentes, é a atuagdo do fisico, do historiador, do bidlogo, por
exemplo, que ganha importancia, sendo que a atuagio destes como “licenciados”
torna-se residual e ¢ vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em
meio a4 complexidade dos conteddos da “area”, passando muito mais como
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atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e auto-
formulagdo do “jeito de dar aula”. (BRASIL, 2001, p. 16).

Estas discussdes continuam ocorrendo e as reestruturagdes vao gerar novas
situagOes a serem analisadas pelos envolvidos no processo em questdo. Assim, esta pesquisa
também registrard o que estes docentes entrevistados acham a respeitos dos conteudos e
como deveriam ser estruturados nos novos cursos; quais sio seus conflitos profissionais;
quais suas dificuldades; que competéncias e habilidades eles acreditam serem importantes
para o bom desempenho da fungdo docente, tanto propria com a de seus alunos, futuros
professores, entre outras.

Estes dados estdo disponiveis para que a propria pesquisadora (em estudos
posteriores) ou mesmo pesquisadores interessados possam dar continuidade ao processo de
analise de resultados.

Mas, € preciso superar a fase de diagnostico do problema, para poder colaborar
com ag¢des que viabilizem a elaboragdio de um curriculo universitario que atenda as
expectativas geradas pela LDB e pelos PCN, caso este seja o intuito daqueles que elaboraram
as propostas de reestruturagio.

Tendo em vista a relevancia do assunto e que as questdes docentes sdo complexas
e permeadas por muitos conflitos, foi feito um levantamento de dados através de entrevistas
semi-estruturadas, cujo protocolo se encontra no final deste capitulo, para conhecer melhor o
perfil do formador que atua no curso de Licenciatura de Fisica. Posteriormente, foram
analisados seus discursos, buscando identificar suas posi¢des, tentando compreender o que
acreditam ser importante mudar (e por que, muitas vezes, ndo o fazem).

A intengdo € conhecer algumas faces do problema para entdo procurar apontar

saidas para os possiveis entraves, ou talvez rever as posturas ou metodologias que possam

estar comprometendo o perfil dos docentes diplomados por esta institui¢do de ensino superior

e também por aquelas que tenham um perfil semelhante a esta. Pois sdo eles e as
metodologias que eles usam nas escolas publicas, que vém sendo alvo de criticas por parte da
sociedade, dos pesquisadores e do Estado.

Como afirmam os PCN

[...] Primeiro, porque cronicos e reconhecidos problemas da formagido docente
constituem obstaculos para o desempenho do professor, e a escola deve tomar
iniciativas para supera-los. Segundo, porque as novas orientagdes promulgadas para
a formag3o dos professores ainda nio se efetivaram, ja que constituem um processo
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que demanda ajustes de transi¢do a serem encaminhados pela escola [...].(BRASIL,
2002, p.99).

Como salienta Patto

[...] uma escola voltada para os interesses e necessidades de seu corpo discente s6
sera possivel a medida que os educadores tiverem uma formagdo profissional de
melhor nivel. Por “formagdo profissional” ndo estamos entendendo “treinamento
técnico”, mas formagdo intelectual consistente que os instrumente para uma
reflexdo critica a respeito da escola e da agdo pedagogica numa sociedade de
classes, [...]. (PATTO, 1992, p. 295).

E possivel que, a maneira com que estes professores lidam com seus problemas
profissionais, seja resultado do que acreditam ser sua fungdo na sociedade, de suas
concepgdes sobre ensino-aprendizagem e da disposi¢do pessoal de cada um, para efetuar
mudan¢as em sua pratica docente. Os professores que ministram aulas neste curso de
licenciatura analisado sdo doutores em sua drea de conhecimento, sdo pesquisadores que
conhecem o processo de construgdo da ciéncia. A comunidade docente € de pesquisa €
formada pelas mesmas pessoas: sera que eles se véem como professores/pesquisadores, que
produzem conhecimentos durante sua praxis?

Outra questiio importante ¢: se o bacharel em Fisica também atua como docente,

sera que ele esta preparado para tal fung@o de maneira eficiente?

4.2 A coleta dos dados

O instrumento para a coleta de dados foi uma entrevista semi-estruturada. Esta
escolha foi feita, pois permite a analise da fala e do discurso do sujeito entrevistado e existe
uma certeza de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos participantes da pesquisa.
As entrevistas qualitativas variam quanto ao grau de estruturagdo. Algumas, embora sendo
relativamente abertas, centram-se¢ em topicos determinados, ou podem ser guiadas por

questdes gerais. Como afirmam Merton e Kendall:
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Em todas as situagdes, a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma idéia sobre a maneira com que os sujeitos interpretam aspectos
do mundo. (MERTON E KENDALL, 1946, apud BOGDAN & BIKLEN, 1994,
p-134).

O primeiro contato com os sujeitos entrevistados foi através de e-mail ou telefone
em abril de 2002, onde foram ditos os objetivos gerais da pesquisa e a possibilidade de
colaboragdo dos mesmos. Apenas um deles era conhecido da pesquisadora. Dos treze
docentes que atuam na licenciatura, onze participaram das entrevistas € mostraram-se
interessados € a disposi¢do da pesquisadora. As entrevistas foram agendadas nas datas e
horarios mais convenientes para ambos, gravadas em fitas de dudio e o conteudo transcrito
posteriormente.

Como afirmam Bogdan & Biklen (1994, p.150), “o gravador ndo capta a visdo, os
cheiros, as expressoes € os comentarios extra, ditos antes ou depois da entrevista”. Buscando
suprir estas lacunas foram feitas notas de campo, procurando registrar estes momentos,
possibilitando ao leitor uma melhor descri¢do da situagdo e dos entrevistados.

Os registros aparecerdo no texto como comentarios da observadora (C.O), onde a
pesquisadora fez uma reflex3o em suas notas de campo. Ainda segundo Bogdan & Biklen
(1994, p. 165) “E nesta parte que € registrada a parte mais subjetiva da sua jornada”.

Em investigagio qualitativa os sujeitos sdo as pessoas entrevistadas e que se
encontram no meio em que decorre a investigagdio, mas vocé também deve
considerar-se a si proprio como objeto de escrutinio. Porque vocé € o instrumento
da recolha de dados é muito importante que esteja atento ao seu comportamento,
suposi¢des e tudo que possa afectar os dados que sdo recolhidos e analisados.
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 164).

Os aspectos descritivos das notas de campo vdo englobar as seguintes areas,
utilizando o que foi recomendado por Bogdan&Biklen (1994 p.163): “retrato” do sujeito, ou
seja, sua aparéncia, maneira de vestir, maneirismos, estilo de falar e agir; a reconstrugdo dos
dialogos, procurando registrar o que foi dito de forma relevante, gestos e/ou expressdes

faciais significativas; a descrigdo do espago fisico; o relato de acontecimentos particulares; as

descri¢des das atividades, ou seja, as seqiiéncias de comportamento apresentadas pelo sujeito.

Nos C.O foram feitas breves descrigdes de cada um dos sujeitos, todos indicados

por letras maidsculas do nosso alfabeto e relacionados na mesma ordem cronolégica em que
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foram feitas as entrevistas: A, foi o 1° e J, o iltimo sujeito entrevistado. S3o homens e

mulheres, mas usou-se apenas o termo professor para designa-los e as formas de tratamento

no masculino, para evitar diferencia-los, buscando manter o acordo de assegurar o sigilo dos

entrevistados feito pela pesquisadora, ao solicitar a entrevista.

Cada entrevista durou, em média, 40 minutos. Ocorreram entre outubro de 2002 e
setembro de 2003. Um protocolo de entrevista foi elaborado estabelecendo quatro eixos de
questionamentos: a) Historia Profissional (1, 2, 3, 19); b) Concepgdes sobre ensino e
aprendizagem (6, 7, 8, 9); ¢) Metodologias adotadas (4, 5, 14, 15, 20); d) O que sabem e/ou o
que acham das mudangas que estdo sendo propostas (10, 11, 12, 13, 16, 17, 18).

4.3 Protocolo de Entrevista

1- Professor, qual a sua formagado?

2~ Quais as atividades que o sr. desempenha hoje na universidade?

3= Quando e onde o sr. iniciou suas atividades docentes?

4- Como costuma preparar suas aulas?

5- Poderia descrever sua aula tipica?

6- Quais as competéncias o sr. espera que seus alunos desenvolvam numa aula assim
ministrada?

7- Como o sr. acredita que ocorre a aprendizagem?

8- Como o sr. acha que o aluno da graduagdo deve proceder para ter sucesso na
aprendizagem?

9- Que caracteristicas o sr. acha que um bom professor universitario deve ter? Por que?

10- E um bom professor de ensino médio, o que precisaria saber?Quais deveriam
ser suas competéncias e habilidades?

11- Os professores de ensino médio (segundo os PCN) devem trabalhar com
novos conteudos como Cosmologia, Astronomia e as Tecnologias. O sr. acredita que
seus alunos estdo sendo preparados para 1sso?

12- Na sua opinido, o curso de licenciatura em Fisica (hoje existente na
universidade) € satisfatorio, para formar um bom professor de nivel médio?

13- Falando dos PCN, qual sua opinido a respeito das mudangas propostas por

estes documentos, para o novo perfil de professor?
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14- Com que outras disciplinas do curriculo a disciplina que o sr. ministra esta
relacionada?

15~ Se existe alguma relagdo, como ela é trabalhada? Ha um projeto conjunto?

16- Hoje ha uma discussdo na universidade para a reestruturagdo do curso de
licenciatura em Fisica. O que o sr. acha que deveria ser mudado?

17- Para o sr. quais as diferengas que existem entre o curso de licenciatura € o de
bacharelado em Fisica?

18- Se o bacharel em Fisica pode também trabalhar como docente, como ele
deveria ser formado para atender a tal especificidade?

19- Como o sr. tem se saido na atividade docente? Quais sdo suas dificuldades?

20- O sr. costuma utilizar a Historia da Ciéncia em suas aulas de que forma?

O protocolo de entrevistas foi seguido de uma maneira ndo linear, ou seja, algumas
perguntas so foram feitas se o entrevistado ndo tocou no assunto em questdo e de uma forma
natural, durante seu raciocinio. Em alguns casos, a entrevistadora decidiu por suprimi-la (s),
visando um desenrolar de entrevista mais descontraido, uma vez que alguns dos sujeitos
poderiam ficar constrangidos, se colocados numa posi¢do de desconhecimento total de

assuntos abordados.

Segundo Bogdan & Biklen (1994 p. 287): “A abordagem qualitativa requer que os

investigadores desenvolvam empatia para com as pessoas que fazem parte do estudo e que

fagam esforgos concentrados para compreender varios pontos de vista”. Cada entrevista foi

unica, seguiu um certo ritmo de entrosamento interpessoal. Por esta razio, algumas questdes
parecem ausentes de algumas transcrigoes, mas na verdade, s6 ndo foram explicitadas. As
respostas estdo implicitas nas falas dos interlocutores. Outras, no entanto, ndo foram feitas ao

sujeito e a explicitagdo dos motivos esta em cada uma das analises feitas.

Quanto a analise de dados, esta sera feita através da Analise do Discurso (AD) dos
sujeitos. Existem varias linhas de AD: a usada aqui € a linha francesa, cuja nogdo sera dada no

capitulo seguinte.
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CAPITULO V

5 FUNDAMENTOS PARA A ANALISE DAS ENTREVISTAS DOS DOCENTES

5.1 Anailise do Discurso (AD)

5.1.1 Breve historico

A Analise do Discurso (AD) ¢ uma disciplina que surgiu para tentar suprir a
necessidade de se compreender os textos em sua completude, buscando unir o lingiistico ao
contexto sdcio-histérico de sua produgdo. Ela se propde a realizar leituras criticas e reflexivas,
levando em conta a ideologia e a contradi¢do, que formam a base das relagdes entre os grupos
sociais, cujas idéias muitas vezes se confrontam. Busca, também, analisar as relagdes de
assujeitamento e os Aparelhos Ideologicos de Estado, que regulam essas relagdes. Dividida

entre uma fungdo critica e uma fungdo instrumental, ela € ainda uma disciplina inacabada, em

constante construgdo, onde o homem se faz sujeito concreto e porta-voz de um amplo discurso
social. (BRANDAO, 2002, p. 15, 83-84).
Orlandi e Branddo, que desenvolveram a AD no Brasil a partir dos estudos de M.

Pécheux, representante da linha francesa, serdo os referenciais teoricos neste trabalho. Este
breve histdrico tem por objetivo esclarecer alguns dos conceitos basicos utilizados nesta
abordagem.

Orlandi (2002) considera que existem diferentes maneiras de se estudar a
linguagem: a Lingiistica, a Gramatica e a Analise do Discurso. Quando se estuda a lingua
enquanto sistema de signos ou como sistemas formais, tem-se a Lingiistica; quando no foco
de interesse estdo as normas de bem dizer, temos a Gramatica; quando se tenta compreender a
lingua fazendo sentido, enquanto um trabalho simboélico, como parte do trabalho social, tem-

se Analise do Discurso (AD).
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E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de
correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI,
2002, p. 15).

Assim a AD nio trabalha a lingua enquanto sistema abstrato, mas como forma de
significar o mundo; com homens falando, tanto como sujeitos quanto como membros de uma
sociedade, estando, portanto, fato, historia e sociedade numa relagdo de dependéncia. Partindo
da idéia de que a materialidade especifica da ideologia ¢ o discurso, € que a materialidade
especifica do discurso € a lingua, a AD trabalha a relagdo lingua-discurso-ideologia.
(ORLANDI, 2002).

Quando os estudiosos passam a buscar a compreensdo da linguagem, nio mais
centrados apenas na lingua (considerada um sistema ideologicamente neutro), mas buscando a
real significagdo de um texto em condi¢des socio-historicas, ai € que ocorre a AD. A
linguagem, enquanto discurso, ndo ¢ formada apenas de signos, que servem para comunicagao
ou suporte para o pensamento, ela é uma intera¢do ¢ uma produgio social; ndo ¢é neutra € nem
natural.

Como afirma Brandio:

Como elemento de mediagio entre 0 homem e sua realidade ¢ como forma de
engaja-lo na propria realidade, a linguagem é lugar de conflito, de confronto
ideologico, ndo podendo ser estudada fora da sociedade uma vez que os processos
que a constituem s3o histérico-sociais. Seu estudo ndo pode estar desvinculado de
suas condigdes de produgio. (BRANDAO, 2002, p.12).

Foi a partir dos anos 60, do século XX, que a linguagem passou a ter como objeto
de estudo o discurso. Entre os anos 20/30 foram feitos os estudos dos formalistas russos, que
abriram espago para o que, posteriormente, seria chamado discurso. Embora o interesse fosse

literario e trabalhassem buscando uma logica interna do texto ainda fechada, estudando a

estrutura do texto “nele mesmo e por ele mesmo” (BRANDAO, 2002, p.15), ja aparecia uma

forma de analise que ndo se reduzia a analise de conteudo.
A anilise de conteido busca descobrir. O que este texto quer dizer? Ja para
AD, a questdo é: _ Como este texto significa? Como fora prenunciado pelos formalistas, a

questdo ndo € “o que” mas “como?”.
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Nos anos 50 as discussdes na AD sdo em tomo de duas linhas: a americana, com
o trabalho do estruturalista americano Z. Harris e a européia, com os trabalhos de R. Jakobson
e E. Benveniste. Embora a obra de Harris possa ser considerada o marco inicial da AD, pois
possibilitou livrar a anélise do texto do viés conteudista, ela ndo representou uma mudanga
real, uma vez que, para abordar o texto desta forma, reduziu-o a uma frase longa. Assim, ele
estende 0 mesmo método de analise de unidades menores (frases) para unidades maiores
(texto), ndo fazendo reflexdes sobre a significagdo e as consideragdes socio-historicas, que
viriam a ser a marca da AD.

Na linha européia, Benveniste da atengio ao papel do sujeito falante no processo
de enunciagdo € procura mostrar como acontece sua insergio nos enunciados que ele faz.
Quando o autor fala em “posigdo” do locutor, ele estabelece a relagdo entre quem fala, o que
fala e o0 mundo. Esta consideragio é o que caracteriza a AD, em que o enfoque da posi¢do
sdcio-historica dos enunciadores ocupa o lugar principal.

Dentro da linha européia, esta a perspectiva francesa, (MAINGUENEAU, 1987,
apud BRANDAO 2002, p.17) “a escola francesa de analise de discurso”, que se caracteriza
por apresentar uma articulagdo entre a lingiiistica, 0 marxismo e a psicandlise, sendo foco de
preocupacdo dos lingiiistas, historiadores e psicélogos, numa base interdisciplinar.

Assim, para a AD na linha francesa, a lingua tem sua ordem prépria, mas €,
apenas, relativamente autdnoma (distinguindo-se da Lingiiistica); a histéria tem seu real
afetado pelo simbdlico (os fatos, por si s0, ndo tém sentido) e o sujeito de linguagem €
descentrado, isto é, funciona pelo inconsciente e pela ideologia. Desta forma, a linguagem
passa a ser um fendmeno que deve ser estudado enquanto formagao linghistica, exigindo uma
competéncia especifica ¢ também enquanto formagdo ideoldgica, exigindo também uma

competéncia sécio-ideoldgica.

5.1.2 Ideologia e Discurso

Dois conceitos tornam-se nucleares para AD: o de ideologia e o de discurso. Na

linha francesa, valem os conceitos de Althusser, do lado da ideologia, e os de Foucault, para o

discurso. E também sobre estes referenciais que M. Pécheux elabora seus conceitos e,
baseados nele, Orlandi e Branddo, no Brasil.
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Althusser define ideologia como “um sistema (possuindo a sua ldgica e seu rigor

proprios) de representagdes (imagens, mitos, idéias ou conceitos, segundo o caso) dotado de

uma existéncia e de um papel historico no seio da sociedade” (SEVERINO, 1986, p.48). E um

instrumento de dominagdo, sendo, portanto, propria da classe dominante, nio concebendo
uma ideologia da classe dominada.

A classe dominante produz mecanismos para se manter no poder. Langa mio de
aparelhos de Estado para este fim: os repressores (governo, policia, exército, tribunais,
prisdes, entre outros) e os ideologicos (religido, escola, familia, sindicato, informagéo, direito
e politica). Sendo assim, para garantir a reprodugdo dos meios de produgdo, o capitalismo
precisa garantir, também, a reprodugdo da forga de trabalho, de forma material, ideoldgica e
politica.

Para Althusser, a escola ¢ responsavel pela inculcagdo da ideologia dominante,
através do conhecimento e valores que transmite. E um meio de reprodugio de forgas vigentes
na sociedade. Segundo Severino (1986, p.48), a educagio procede ideologicamente em dois
niveis: enquanto processo, pois transmite e reproduz conteudos culturais, impondo-os as
classes dominadas; enquanto ideologia pedagogica ou sistema de pensamento, que tem por
objetivo camuflar, através de um discurso articulado, as reais relagdes de violéncia material e
simbdlica.

Para Foucault (apud Branddo, 2002, p.28) “O discurso seria concebido, desta
forma, como uma familia de enunciados pertencentes a uma mesma formagio discursiva”.
Sendo assim, ndo ¢ apenas uma transmissao de informagdes, nem ocorre uma linearidade na
disposigdo dos elementos de comunicagdo, como ocorre no esquema de comunicagdo. Vale
lembrar que num esquema elementar de comunicagdo temos: emissor, receptor, cddigo,

referente e mensagem.
FIGURA 1 - ORLANDI (2001, p.21)

Mensagem Cadigo

Emi - Receptor
missor cep

Referente

Ou seja: o emissor transmite uma mensagem (informag¢ido) ao receptor; esta

mensagem esta em forma de um codigo referido a algum elemento da realidade _ o referente.
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Para a AD ndo hd uma separagdo entre emissor e receptor, nem existe esta
regularidade entre um que fala e o outro que decodifica. Na realidade, ambos estdo
significando, ¢ um processo simultineo. E ndo sdo informagdes, simplesmente, que eles estdo
trocando: sdo processos de identificagdo do sujeito, de argumentagio, de subjetivagdo, entre
outros.

O discurso ndo € a “fala” do sujeito. Apesar disso, ele tem sua regularidade, seu
funcionamento, que € possivel de se compreender se ndo tentar opor o social e o historico, o

processo ao produto, o subjetivo ao objetivo.

5.1.3 Formacdes imaginirias

Ao analisar a articulagdo entre discurso e ideologia, deve-se levar em conta as
formagdes imaginarias: a ideoldgica e a discursiva.

Para reproduzir as relagdes de produgdo, uma das formas pela qual a ideologia
dominante funciona € o assujeitamento do sujeito, que consiste em fazer com que cada
individuo (sem que ele tenha consciéncia disso, mas, ao contrario, acredite que € senhor de
seus atos) seja levado a ocupar seu lugar, em grupos ou classes determinadas. Quando dentro
deste aparelho, num certo momento historico, ocorrem afrontamentos de posi¢des politicas
e/ou ideologicas, permitindo relagdes de aliangas, antagonismos ou dominagdes entre os
diferentes individuos, constituem-se as formagdes ideologicas.

Cada formagdo ideoldgica representa um conjunto de atitudes e de representagdes
que ndo sdo individuais, mas que estio relacionadas com as posi¢des de classes em conflito.
Nio sdo os sujeitos fisicos e nem seus lugares empiricos que funcionam no discurso, mas as

projegdes que resultam de suas imagens. Sdo estas proje¢des que permitem passar do lugar do

sujeito para a posigdo dele no discurso. Existe uma distingdo entre lugar e posigdo: o que sdo

relevantes no discurso sd3o essas posi¢des, pois elas sdo significativas em relagdo a um
contexto sdcio-historico € a memoria.

Como afirma Orlandi:

Temos assim a imagem da posi¢do do sujeito locutor (quem sou eu para lhe falar
assim?), mas também da posi¢do sujeito interlocutor (quem é ele para me falar
assim, ou para que eu lhe fale assim?), e também a do objeto do discurso (do que eu
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estou lhe falando, do que ele me fala?). E pois todo um jogo imaginario que preside
a troca de palavras. (ORLANDI, 2002, p.40).

A formagdo discursiva € aquilo que determina o que pode e o que deve ser dito: € o
lugar de construgio do sentido. Para Orlandi as palavras sdo produzidas num contexto socio-
histdrico, e, por isso, possuem posigdes ideologicas. Ou seja, o sentido das palavras depende

das posi¢des ideologicas em que foram produzidas. Pode-se dizer que a palavra ndo tem um

sentido por si mesma. Ela muda de sentido, dependendo da posigdo daquele que faz uso dela,

ou seja, o seu sentido é determinado pelas posigdes ideoldgicas colocadas em jogo no
Processo.

Sendo o discurso um dos aspectos materiais da ideologia, a formagdo discursiva
pertence ao género ideoldgico e isso significa que a formagdo ideoldgica tem como
componente uma ou mais formagdes discursivas. Como afirma Branddo (2002, p.38), “Isso
significa que os discursos sdo governados por formagdes ideologicas”.

Todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia de dois eixos: 0 da memoria
(o dizivel, o interdiscurso) e o da atualidade (formulagdo, o intradiscurso, 0 que estamos
dizendo). Como afirma Orlandi (2002, p.33-34) “O interdiscurso é todo o conjunto de
formulagdes feitas e ja esquecidas que determina o que dizemos™. “[...] No interdiscurso, diz
Courtine (1984), fala uma voz sem nome”. O interdiscurso é a memdria do sujeito.

Por isso, a AD se propde a fazer uma leitura discursiva, procurando analisar o que

¢ dito num discurso e o que é falado em outro, o que é expresso de um modo e o que o é de

outro, procurando perceber o ndo-dito naquilo que foi dito.

5.1.4 Parafrase, Polissemia e Metafora

Nas formagdes discursivas ha alguns conceitos importantes: a parafrase, a
polissemia e a metafora. Enquanto a lingiiistica define a parafrase como sendo uma imitagio
de um texto literario, em que se diz a mesma coisa que o autor imitado s6 que com outras
palavras, na AD, a parafrase, é um processo pelo qual, em todo dizer, ha sempre algo que se
mantém, chamado dizivel. Ela representa diferentes formulagdes do mesmo dizer, é um

mecanismo de “fechamento”.
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A polissemia, na lingiistica, ¢ definida como um fenémeno que consiste na
reunido de varios sentidos em uma mesma palavra. Ja na AD, ela provoca um deslocamento,
uma ruptura de processos de significagdo, instalando uma multiplicidade de sentidos.
Enquanto a parafrase delimita as fronteiras da formag@o discursiva, a polissemia “embaralha”
os limites das diferentes formagdes discursivas.

Elas trabalham continuamente o dizer de tal modo que, em todo discurso, existe
uma tensio entre o mesmo e o diferente; entre produtividade e criatividade. O processo
parafrastico rege a produtividade, que mantém o homem num retorno constante a0 mesmo
espago dizivel, produz uma variedade do mesmo. Ja a criatividade € regida por processos de
polissemia, onde ocorre uma ruptura, um deslocamento das regras, provocando sentimentos
diferentes. Nas novelas de televisdo estes processos aparecem de forma bastante visivel:
assiste-se a “mesma” novela contada muitas vezes, com algumas variagdes. Para que haja
criatividade € preciso um trabalho que ponha em conflito o que ja estd estabelecido ou
esperado.

Este jogo entre parafrase e polissemia ¢ também o jogo entre o simbélico € o
politico. Cabe ao analista compreender como o politico e o lingiistico se inter-relacionam na
constru¢do do sujeito e na produgdo de sentidos ideologicos. Na opinido de Orlandi (2002,
p.45) “Um dos pontos fortes da AD é re-significar a nogdo de ideologia a partir da
considera¢do da linguagem”. Diante de objetos simbélicos o homem ¢ levado a interpretar,
uma vez que nio ha sentido sem interpretagio.

A metafora, na AD, ndo ¢ considerada uma figura de linguagem. Ela € definida
como a tomada de uma palavra por outra (cf. LACAN, 1966 apud ORLANDI, 2002, p. 44).
Ela representa uma transferéncia, estabelecendo o modo como as palavras significam em um
contexto. A palavra, para M.Pécheux, nio tem um significado extrinseco. Palavras iguais

podem ter significados diferentes, uma vez que se inscrevem em formagdes discursivas

distintas. E € nisso que se define o trabalho do analista: observando as condigdes de produgdo

do discurso e o funcionamento da memdria, ele deve remeter o dizer a uma formagio
discursiva, para compreender o sentido do que ali esta dito.

Para caracterizar os discursos, usam-se critérios baseados no referente e nos
participantes, ou seja, entre o objeto do discurso € os interlocutores. Deste modo, pode-se
falar em trés tipos de discurso: o ludico, o polémico ¢ o autoritario.

= Lidico: ndo no sentido de brinquedo, mas de um jogo de linguagem,
polissemia. Nele, o objeto se mantém presente € os interlocutores se

expdem a sua presenga, resultando uma polissemia aberta;,
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= Polémico: nele, o objeto também esta presente, mas os interlocutores ndo
se expdem. Procuram dominar o referente, resultando uma polissemia
controlada;

=> Autoritario: ndo tem uma conotagio pejorativa, mas uma questdo de fato
simbolico. Nele, o objeto estd ausente, oculto pelo dizer; ndo ha
interlocutores, mas um agente exclusivo, que € o locutor. Neste discurso, o

sujeito passa a ser comandado. Trata-se de uma polissemia contida.

Os discursos sdo misturas, articulagdes entre os trés tipos acima citados. Assim,
para evitar caracterizagdes, pode-se dizer que um discurso tem um funcionamento dominante
autoritario, ou tende para o autoritario.

O discurso pedagogico € considerado por Orlandi (2001) como sendo aquele que

tem tendéncia para o tipo autoritario e apresenta o seguinte esquema:

FIGURA 2 - Esquema geral do discurso pedagogico. Orlandi (1996)

Expoe

J i J J J

Imagem do Inculca Imagemdo  Imagem do Escola

Professor Referente Aluno ||
Aparelho

Ideologico

A imagem que o aluno faz do referente (saber que esta sendo trabalhado) seria a
imagem dominante neste discurso. Ele € caracterizado por autoritario em fungdo das
estratégias utilizadas pelo professor durante as aulas: a formulagio de questdes de provas ou

exercicios na forma imperativa, do tipo: “responda”, “resolva”, “calcule”, “descreva”, entre

outras; e também na forma de o professor falar: “certo?”, “ndo é verdade?”.
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5.1.5 Nogdes de Sujeito

Benveniste incorporou aos estudos lingiiisticos a nogdo de subjetividade. Como
esta mais preocupado em “analisar o proprio ato de produzir um enunciado e nio o texto do
enunciador”, a subjetividade torna-se importante. Para ele, subjetividade ¢ a capacidade de o
locutor se propor como sujeito de seu discurso e ela se funda no exercicio da lingua. O locutor

enuncia sua posi¢ao no discurso de muitos modos. Um deles, € o uso de pronomes pessoais:

eu (pessoa subjetiva), tu (pessoa ndo-subjetiva) € o opositor, que ndo tem a marca de pessoa _

ele (ndo-pessoa, o “ausente”). Nesta perspectiva, ele considera que a enunciagdo discursiva
tem as marcas da subjetividade, enquanto que a enunciagdo historica ndo.

Existem, porém, outras abordagens que concebem a nogdo de sujeito de forma
diferente, onde a historia € fundamental, porque considera este sujeito marcado pelo espago €
pelo tempo: sua fala € produzida a partir de um determinado lugar, em um determinado
tempo. Esta concepgdo articula-se a uma outra, fundamental na AD: a nogdo de sujeito
ideolégico.

M.Pécheux tratando de ideologia, afirma:

[...] diz que sua caracteristica comum ¢ a de dissimular sua existéncia no interior de
seu proprio funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias “subjetivas”,
entendendo-se “subjetivas” nfo como “que afetam o sujeito” mas, mais fortemente,
como “nas quais se constitui o sujeito”. Dai a necessidade de uma teoria materialista
do discurso _ uma teoria n3o subjetiva da subjetividade _ em que se possa trabalhar
esse efeito de evidéncia dos sujeitos e também a de seus sentidos. (M.Pécheux apud
ORLANDI, 2002, p.46).

Para a AD o sujeito ideologico é aquele que vai perdendo a polaridade, ora
centrada no eu ora no tu e se enriquecendo com uma nogdo dindmica entre identidade e
alteridade. Nesta analise, o centro da relagdo ndo ¢ nem o eu, nem o tu, mas o €spago

discursivo criado entre eles. E este espago, onde ocorre a inteiragdo, € o texto.

5.2  Dispositivo de Anailise

Levando em conta todos as caracteristicas citadas e os conceitos apresentados, o

analista deve se utilizar de um dispositivo de analise capaz de captar todas estas nuances
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durante a leitura. Como foi salientado no inicio deste capitulo, a Anélise do Discurso ¢ uma
disciplina, assim considerada porque se propde a construir um dispositivo de interpretacdo.
(BRANDAO, 2002).

Segundo Orlandi:

Este dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relagdo com o ndo dito, o
que o sujeito diz em um lugar e o que € dito em outro lugar, o que € dito de um
modo com o que € dito de outro, procurando ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo
que ele nio diz, mas que constitui igualmente os sentidos de suas palavras.
(ORLANDI 2002, p.59).

O que se espera deste dispositivo € que ele invista na opacidade da linguagem,
naquilo que se oculta, que ndo se deixa atravessar. Ou seja, no trabalho da ideologia. Segundo
Orlandi (2002), o analista do discurso ndo ¢ um hermeneuta: ele trabalha nos limites da
interpretagdo. Ele ndo se coloca fora da historia, da ideologia. Ele se coloca numa posi¢do
deslocada que lhe permite contemplar (encarar, pensar sobre) o processo de produgdo dos
sentidos.

Um dos primeiros pontos a se considerar para a andlise € a constru¢do do corpus.
Segundo Orlandi, a delimitagdo do corpus ndo segue critérios empiricos (positivistas), mas
teoricos. O corpus esta intimamente ligado a analise, pois quando se decide o que vai fazer
parte do corpus, ja se esta decidindo acerca das propriedades discursivas, uma vez que,
quando se organiza o maternal, leva-se em conta a pergunta, o ponto de vista de quem o
organiza.

Apesar de a analise ndo ser objetiva, ela deve ser o menos subjetiva possivel,
explicitando o modo de produgdo de sentidos do objeto de observagio.

Bueno (1986, p.661) apresenta a seguinte defini¢do para linguagem: “utilizagdo
dos elementos de uma lingua como meio de comunicagdo entre os homens, de acordo com as

preferéncias de cada um, sem preocupagdo estética; qualquer meio de exprimir 0 que sente ou

pensa”. Desta forma, vé-se que a linguagem pode ser verbal ou ndo verbal.

A linguagem verbal é composta por um sistema de simbolos, que produzem
sentidos e nela existem locutores e ouvintes.Uma mensagem também pode ser comunicada
utilizando-se uma linguagem ndo verbal, que envolve elementos simbdlicos capazes de
identificar e representar toda uma realidade social. Os sujeitos, ao escolherem determinadas

cores, tipos de roupas, os ambientes que freqiientam, “falam” sem a necessidade de palavras.
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5.2.1 Texto e Discurso - Sujeito e Autor

Chama-se texto a unidade que o analista tem a sua frente e da qual faz parte. Ele

deve remeté-lo a um discurso, que se explicita por suas regularidades, pela sua referéncia a

outras formagdes discursivas e que ganha sentido porque ¢ resultante de um jogo definido
pela formagdo ideoldgica dominante naquele contexto.

Orlandi cita um exemplo interessante:

[...] se analisamos um texto do século XVII, pensando o discurso jesuitico na
coloniza¢do do Brasil, vamos propor um dispositivo que mobiliza no¢gdes que nio
serdo as mesmas se considerarmos o mesmo texto em fungdo de uma analise que
visa compreender como neles se encontram tragos do discurso machista [...].
(ORLANDI, 2002, p.64).

O texto ndo tem extensdo: pode ser composto de apenas uma letra ou de muitas
paginas. Veja o exemplo: as letras “O” e “A” escritas nas portas dos banheiros, que estdo lado
a lado, indicam masculino e feminino, estabelecem sentido naquilo que transmitem. O texto
também pode ser escrito ou oral. Ele nio ¢ apenas um “dado” lingiistico, mas também um
“fato” discursivo.Todo texto ¢ heterogéneo: pela natureza dos seus simbolos (imagem, som,
grafia); pela natureza das linguagens (oral, escrita, cientifica) e também pelas diferentes
posigdes ocupadas pelo sujeito.

O discurso ¢ uma dispersdo de textos. Orlandi (2002), di um exemplo disso:
quando se analisa o discurso universitario, observa-se a dispersdo de outros textos: os dos
professores, os dos alunos, dos funcionarios, dos pedagogos, textos burocraticos, entre outros.
O discurso ndo ¢ fechado: ¢ um processo em curso, € uma pratica. O analista deve procurar
saber como ele se textualiza, como produz seus efeitos. Na AD o texto ndo € o ponto de

partida absoluto nem o de chegada: € s6 uma pega de linguagem de um processo discursivo.

5.2.2 Um Método




Fundamentos para a analise das entrevistas 76

Com o material bruto coletado (as entrevistas transcritas) faz-se uma primeira

analise: quem disse, o qué disse, como disse, buscando pistas que explicitem como o discurso

esta contextualizado, uma vez que seus autores deixam vestigios no fio do discurso. Orlandi

(2002, p.65) chama isso “de-superficializagdo”. O objetivo € procurar construir, a partir do
material bruto, um objeto discursivo, para entéo analisar o que € dito nesse discurso € 0 que €
dito em outros, em diferentes condigdes, afetados por diferentes memorias discursivas.

Segundo Orlandi:

Nosso ponto de partida € o de que a analise de discurso visa compreender como um
objeto simbolico produz sentidos. A transformagdo da superficie lingiiistica em um
objeto discursivo é o primeiro passo para essa compreensio. Inicia-se o trabalho de
analise pela configuragio do corpus, delineando-se seus limites, fazendo recortes, na
medida mesma em que se vai incidindo um primeiro trabalho de analise, retomando-
se conceitos e nogdes, pois a andlise de um discurso tem um procedimento que
demanda um ir-e-vir constante entre a teoria, consulta ao corpus e andlise. Esse
procedimento da-se ao longo de todo trabalho. (ORLANDI, 2002, p.66-67).

O discurso do sujeito é afetado por dois tipos de esquecimentos, segundo
M.Pécheux (apud ORLANDI, 2002, p.34-35). O esquecimento tipo 1 ¢ também chamado de
ideolodgico, porque resulta do modo como o sujeito € afetado pela ideologia. Neste discurso, o
sujeito tem a impressdo de que € o criador absoluto, o primeiro a dizer aquelas palavras. Na
verdade, quando o sujeito nasce, os discursos ja estio em processo, portanto, ndo se originam
nele. Os sujeitos “esquecem” o que foi dito e ndo o fazem de modo voluntario; desta forma,
tomam “posse” de outros discursos como se fossem proprios.

O esquecimento tipo 2 € da ordem da enunciagdo: quando se diz algo de um modo
e ndo de outro, formam-se familias parafrasticas. Veja o exemplo: pode-se dizer 0 mesmo
com as frases “vote sem medo” ou “vote com coragem”; no entanto, elas remetem a
diferentes interpretagdes. Este ¢ um esquecimento parcial, semiconsciente € que atesta o que
a sintaxe significa: 0 modo de dizer ndo ¢ indiferente aos sentidos.

Fazendo a “de-superficializagdo” da-se conta do esquecimento tipo 2, que da a
impressdo de que aquilo que foi dito s6 poderia ter sido dito daquela forma. Como o objeto do
discurso ndo ¢ dado, o material bruto deve ser trabalhado pelo analista. Para tanto, deve-se
converter o corpus bruto, o dado empirico, em um discurso concreto, em objeto

lingiiisticamente de-superficializado.
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Entdo, pode-se comegar a analisar a discursividade, que se desenvolve por meio de
raciocinio dedutivo. Para tanto, deve-se observar 0 modo com que o texto analisado foi
construido, sua estruturagdo, as diferentes leituras feitas, buscando nos vestigios deixados,
analisar e interpretar. Quando o analista passa do corpus bruto (superficie lingiiistica) para o
objeto discursivo e deste para o processo discursivo, ele mostra o trabalho da ideologia: os
efeitos da lingua na ideologia ¢ a materializagdo desta na lingua. Deste modo, apreende a

historicidade do texto.

523 Os Siléncios

Em AD analisa-se o dito e o ndo dito (siléncios). Orlandi (2002) fala em tipos de
siléncios: fundador e o silenciamento ou politica do siléncio. Este tiltimo se divide em outros

dois: o constitutivo e o local.

= Fundador: ¢ aquele que indica que o sentido pode ser sempre outro;

= Silenciamento - Constitutivo: quando uma palavra apaga outras palavras.
Exemplo: quando se diz “sem medo” ndo se diz “com coragem”.

= Silenciamento - Local: € a censura, aquilo que € proibido dizer em certa

conjuntura; é o que faz com que o sujeito ndo diga o que quer dizer.

Na sociedade existem relagdes de poder e, desta forma, existe a censura, que pode
estar velada ou ser direta. Assim, o analista deve levar em consideragdo o ndo dito. Na
verdade, ndo todo ele: deve-se buscar 0 que € relevante: O qué ndo estd sendo dito? _

Porque nio o esta sendo? _ O qué ndo pode ser dito?

E dentro deste complexo processo que este trabalho esta sendo conduzido e as

analises iniciam-se no capitulo seguinte.
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CAPITULO VI

6 ANALISE DAS ENTREVISTAS

6.1 Forma de condugio das anilises

O corpus bruto deste trabalho é composto pelas entrevistas realizadas ao longo de
2002 e 2003, com dez professores universitarios de Departamento de Fisica, em um dos
campus de uma umversidade publica, conforme ja explicado no Cap.V, item 5.2 (p.74-75).

O protocolo de entrevista (p.63) abarcou quatro eixos de questionamentos: a
historia profissional do sujeito (questdes 1, 2, 3 e 19); suas concepgdes sobre ensino e
aprendizagem (questdes 6, 7, 8 e 9); as metodologias adotadas por ele (questdes 4, 5, 14, 15 ¢
20); o que sabe a respeito da reestruturagio proposta e/ou o que gostaria que fosse mudado
(questdes 10, 11, 12, 13, 16, 17 ¢ 18).

Cada entrevista foi analisada de forma integral. Em primeiro lugar, aparecem as
reflexdes feitas nas notas de campo, chamadas de Comentarios da Observadora; a analise das
falas e dos nio-ditos, abarcando os quatro eixos de questionamentos ja citados acima.
Finalizando, a explicitagio do discurso do professor, segundo a interpretagdo da
pesquisadora. As transcrigdes de todas as entrevistas estio no Anexo.

Os Comentanos da Observadora buscam aproximar o leitor do campo de visdo
da pesquisadora, ou seja, do que foi sentido e presenciado por ela durante cada entrevista. A
ordem de apresentagdo das analises ¢ a mesma em que foram realizadas as entrevistas para
que o leitor tenha também a idéia de como os assuntos discutidos nas comissbes de

professores _ tanto aquela que analisava as mudangas propostas para a licenciatura como
aquela que estudava aquelas que senam feitas no bacharelado _ foram aparecendo (ou ndo)
nas falas dos sujeitos pesquisados. Também € possivel perceber o andamento das discussdes
¢ das reflexdes que fordo ocorrendo ao longo do processo de leitura e andlise dos

documentos, devido a forma como os sujeitos elaboram suas respostas e argumentagdes.

Partindo do pressuposto de que as concepgdes sobre ensino ¢ aprendizagem dos
professores formadores e as metodologias adotadas por eles estdo relacionadas, sera feita
uma sistematizagio, buscando categoriza-las.
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Segundo Tardif:

Os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes provenientes
de reflexdes sobre a pritica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes
racionais € normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacio e orientacio da atividade educativa. E o caso, por exemplo, das
doutrinas pedagdgicas centradas na ideclogia da “escola-nova”. Essas doutrinas (ou
melhor, as dominantes) sio incorporadas a formagio profissional dos professores,
formecendo, por um lado, um arcabougo ideologico a profissio e, por outro,
algumas formas de saber fazer e algumas téenicas. (TARDIF, 2002, p.37).

Tendo em vista que esta reestruturag@o do curso de licenciatura em Fisica, neste
campus universitirio estudado, vem sendo proposta, entre outros objetivos, para atender as
exigéncias da LDB, a pesquisa necessita verificar quais sio os conhecimentos destes
professores analisados, levando em conta o que lhes é solicitado atualmente, termos de
competéncias e habilidades, para o exercicio da docéncia. Também precisa levantar
informagdes sobre 0 que os docentes pensam a respeito dos curriculos propostos € sobre a
mudan¢a de paradigma no papel do professorem sala de aula; sobre os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Diretrizes para a Formagio de Professores.

Como afirmam Bogdan & Biklen:

Apescebemo-nos que os futuros professores com quem trabalhamos, fregiientemente,
ndo estavam conscientes dos valores e crengas que traziam para a sala de aula
Apesar dos valores influenciarem o trabalho de qualquer pessoa e poderem fortalecer
as capacidades de ensino e de interacgdo, a consciéncia destes valores ajuda-nos a
ver como eles moldam as nossas atitudes face aos estudantes (e outros educadores).
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.287).

Sera feita a andlise do discurso destes docentes, buscando identificar estas
concepgdes;, basecando-se nelas, tentar equacionar as possiveis relagdes entre elas e as suas
ideologias; analisando as ideologias presentes nos discursos, buscar identificar pontos de
conflito que podem influenciar na implantagio de novos curriculos.

A anilise das falas (e siléncios) dos sujeitos foi baseada no método descrito no

Capitulo V. Procurou-se organizar as idéias em textos e tabelas, visando sistematizar o que

foi dito explicitamente pelo sujeito durante a entrevista, buscando fazer a de-
superficializagdo do texto.
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Nigel Fielding (1993, p.163) resumiu no seguinte modelo, uma orientagdo comum
para a analise de dados etnograficos:

Harvey (1990) chamou este processo de “empilhamento™ os dados etnograficos
sdo, primeiramente lidos na “vertical”, geralmente em ordem cronologica, para identificar
temas e relagdes comuns que serdo posteriormente codificadas. Apos esta primeira etapa, 0s
dados sdo recortados e reorganizados em “pilhas”, sistematizando-os em topicos chaves.

Apresentam-se, entdo, as marcas do discurso: 0 que esta implicito na fala do
sujeito e a posigdo de onde ele fala, ou seja, as condigdes de produgdo do discurso. A analise
do discurso sera feita tentando esclarecer o perfil de cada um dos professores entrevistados,
procurando interpretar quais sdo suas posturas profissionais e pessoais, ideologias e
metodologias e como elas podem influenciar na reestruturagdo que esta sendo proposta. De
posse destas informacdes, serdo feitas as consideragoes finais, que visam contribuir para o

processo de reestruturagio do projeto pedagégico do curso em questio €/ou outras tomadas de
decisdes pela coordenagdo do curso e que fardo parte do Capitulo VIIL.

6.2 As anilises

A entrevista realizada com o Professor A foi a entrevista-piloto. Apds sua leitura,
percebeu-se que algumas perguntas deveriam ser acrescentadas, buscando uma melhora na
qualidade de dados e aprofundamento das analises.Como afirmam Bogdan & Biklen (1994,
p.83-84), quando se faz uma pesquisa qualitativa deve-se ter um plano de investigagio, mas
ele deve ser flexivel. Na verdade, o planejamento ¢ feito ao longo de toda a pesquisa. Por esta
razio, algumas questdes foram apresentadas a alguns docentes € ndo a outros.

Como esta entrevista, apesar de ser diferente das demais no aspecto quantitativo,
foi bastante rica qualitativamente, decidiu-se por ndo descarta-la, visando uma qualidade
maior do trabalho.
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6.2.1 Comentirios da Observadora sobre o Professor A

Este professor foi o primeiro sujeito a ser entrevistado, no dia quatro de outubro

de 2002. Ele foi o tmico entrevistado que era conhecido anteriormente pela pesquisadora. A
entrevista foi solicitada pessoalmente, fato que foi facilitado porque este docente, além de
ministrar aulas no curso de pdés-graduagdo, também esta participado de reunides da Comissio
de Licenciatura e que foram acompanhadas, em determinado periodo, pela pesquisadora.

O entrevistado mostrou-se bastante a vontade durante a conversa. Fala de modo
rapido mas descontraido; procura ser bastante claro em suas respostas, apesar de cortar varias
frases e voltar para completa-las depois; gesticula pouco; sua voz mantém um tom agradavel
€ seu olhar € atencioso. A entrevista durou cerca de quarenta minutos € ndo ocorreram
interrupgdes externas. Deu a impressio a pesquisadora de ser uma pessoa direta e
transparente, segura no trabalho que desenvolve. Apesar de falar com autoridade sobre o
assunto, ndo denota soberba e nem exibicionismo.

Frase marcante: (linhas 113-114) Na verdade, esses anos todos, eu estou em estado de
aprendizagem, eu me considero um professor que aprende, inclusive em relagdo ao contetido,

a docéncia [...J.

Historia Profissional do Professor A

Este sujeito trabalha como docente ha cinco anos, tendo comegado a atuar como
professor diretamente em curso superior, tendo sido contratado através de concurso piblico.
Ministra aulas na graduagdo (licenciaturas e engenharias) e na pos-graduagdo, neste mesmo
campus universitario. Além da fun¢do docente, também atuou na vice-chefia de departamento
¢ também como coordenador de curso. Parece possuir uma visio bastante abrangente do todo,
que € o funcionamento do departamento de Fisica, de seus professores e interesses, €
curriculos de cursos.

Cursou bacharelado, mestrado, doutorado em Fisica, em uma universidade publica
conceituada. Considera sua formagdo diferenciada, uma vez que desde sua iniciagdo cientifica
até o doutorado, a Histéria da Ciéncia esteve presente em seus estudos de forma bastante
significativa. Fala desta disciplina como sendo um caminho, um meio que ele encontrou para
se aprofundar nos estudos, em trés campos de seu interesse: a Historia, a Filosofia e a Fisica
(133-135).
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Ao fazer uma auto-andlise a respeito do trabalho docente, demonstra que mudou
concepgdes bastante significativas: (71 e 73-74) eu tinha uma concepgdo do que eu falo aqui,
os alunos aprendem la, eu acho meio complicado esse negicio de vocé dizer se o aluno
aprende o _qué vocé fala (grifo da autora). Com estas falas o professor deixa claro que,
atualmente, tem a concepgdo de que durante a aprendizagem de seus alunos podem ocorrer
fendmenos, como a distorgio, que pode ser resumida por:

[...] consiste em o aluno construir, para os conhecimentos cientificos que estdo sendo
estudados, uma versdo alternativa que, embora ele ndo perceba, ¢ consideravelmente
discrepante da visdo dos cientistas. (BASTOS, NARDI, DINIZ, 2002, p.86).

Juntando estas falas a outra, onde o sujeito afirma ter tido uma formagdo
diferenciada, fortemente influenciada pela Historia da Ciéncia, pode-se supor que este
docente tenha uma visdo educacional interacionista, na defini¢do utilizada por Cabral (2000,
p-162) “um relacionamento entre os individuos onde o comportamento de um deles é
estimulo para o comportamento dos outros™. Outra pista significativa de que ele tem esta
visdo esta presente em outra frase, quando cita alguns fatores que, segundo ele, influenciam
na aprendizagem do aluno (74-75), ndo “jogando a culpa™ de um eventual mau desempenho
do aluno em seu desinteresse, sua falta de aptidao, capacidade, ou dedicagdo, como ocorreu
em falas de alguns dos entrevistados.

Pode-se perceber também que este docente mudou muitas de suas concepgodes €
também incorporou outras, em pouco tempo de trabalho docente:

(77-79) Eu aprendi muito nesses ultimos anos. Eu tinha uma lousa horrivel e os alunos
Joram me ensinando a fazer, a preparar a aula a expor o assunto de uma forma mais
sistematica, sem idas e vindas;

(98-101) [...] eu achava que, por exemplo, se vocé soubesse a disciplina vocé saberia

ensinar, né! Eu sabia o contetido, mas eu tinha uma dificuldade de passar o conteido. Eu

realmente procuro fazer uma reflexdo sobre a prdtica, ler sobre a prdtica e tentar melhorar.

(254-255) Por que no final, ele vai ser um professor, ndo vai ser um pesquisador.
Como afirmam Bastos, Nardi e Diniz:

[...] tanto a formagio de perfis como também as mudangas de naturezn conceitual
si0 processos passiveis de ocorrer na mente de um individuo. Parece pouco plausivel
que as pessoas, ao aprender, apenas incorporem novas informagbes e idéias,
formando perfis, sem que isso tenba qualquer impacto no restante de sem contelido
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mental (conhecimentos, concepgdes, valores, crengas, etc.) (BASTOS, NARDI,
DINIZ, 2002, p. 90).

Este docente aprendeu muito sozinho, por ensaio e erro, na pritica cotidiana de
seu trabalho. Em algumas de suas falas percebe-se que houve uma mudanga conceitual nas
concepgdes, em outras, existe uma convivéncia entre elas. Este sujeito apresenta uma postura
de aprendizagem constante, de aceite de mudangas, desde que estas sejam resultado de

reflexdes, estudadas e sentidas como necessarias.

Concepgies de Ensino e Aprendizagem do Professor A

Neste eixo de questionamento, que aborda as concepgdes de ensino-aprendizagem
deste professor, estdo reunidas as questdes de niumeros 6, 7, 8 e 9. Para facilitar a anilise foi
montada uma tabela.

Para este docente ndo foi feita a pergunta 6, por ndo ter sido pensada micialmente
pela pesquisadora. No entanto, apdés a primeira leitura da transcri¢gio desta entrevista,
percebeu-se que ela era relevante e se fazia necessaria. Assim, decidiu-se por inclui-la, a partir
do segundo sujeito entrevistado.

Questiio e Linhas | Formas verbais utilizadas 3 Respostas — idéias gerais

Q-7: 70, 72-73,|E complicado saber se os alunos|Nota-se que o sujeito fala de si,

aprendem; Ndo ¢é também wuma para explicar como acha que o
avalia¢do que vai dizer se os alunos| outro aprende. Deu a entender com
aprenderam ou ndo aprenderam; Eujisso que se mira em suas
confesso pra vocé que ndo sei dizer se| experiéncias, para tentar entender
os alunos aprendem; FEu ensino,jcomo os alunos reagem em
agora, se eles aprendem, eu ndo posso| situagio de aprendizagem.
dizer; Eu posso dizer do meu Reconhece, nio diretamente, que
aprendizado; Eu aprendi muito nesses|devam existir outras formas de
ultimos anos. | efetuar avaliagdes sobre
aprendizagem, analisando diversos
aspectos, inclusive os cognitivos.
Mostra que nio estudou sobre 1550
le suas observagdes podem ser
resultantes de uma pritica de
E ensino sem fundamentag3o tedrica.

75-77.

Q & 122 125;‘ [--.] eu aprendi mesmo as coisas, Novamente, utiliza como recurso
135-139 quando tive interesse; [...], mas dizer como aprende, para explicar
- coisa que eu acho que favorece o/como acha que seus alunos
aprendizado é um professor que|aprendem. Fala que o interesse ¢
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estimule a fazer as coisas; [...J eu vial que move a aprendizagem € que
nele um exemplo de professor que eueste  interesse € interno. No
queria ser; [...] eu acho que vocé s6)emanto, admite que ele pode ser
aprende quando tem alguém que tel suscitado pele professor|
estimule. competente,  habilidoso.  Ele
considera competente o docente
que: domina © conteddo que
ministra; que € erudito sem ser
esnobe; que tem dominio da
historia e da técnica; que tem boa
didatica e sabe contextualizar.
Coloca o professor num papel
ativo: aquele que estimula, aquele
que provoca, inclusive admiragio.
Nota-se que cle afirma que se te
imporem ajuda, vocé nega (146).
QOu sgja, o professor consegue algo
junto aluno quando o conquista €
nio quando se impde. Assim, a
aprendizagem € um processo que
depende das pessoas envolvidas:
do professor ¢ do aprendiz (de
quem seduz e de quem se deixa
iseduzir)- Ele afirma que a
kaprendimgem € uma experiéncia
solitaria (145), no sentido de que a|
constru¢do do conhecimento ¢ um
processo interior, onde o que &
percebido no exterior € assimilado
e madificado no tnterior do sujeito.
Este docente afirma que queria ser|
professor, ou seja, ele ndo apenas|
esta professor: ele € professor
(grifo da autora).
Q 9: 149; 150-/...] eu acho ndo so de nivel médio, né,|Para  este docente as trés
151:154-156: 166.| ™% de ensino superior; Eu acho gue| competéncias citadas n3o o fom_m
: * 77| ele tem que saber, em profundidade, ajem ordem de importincia.
disciplina que ele vai minis...,| Percebeu-se, durante a analise de
necessdario, mas ndo suficiente; Vocétoda a entrevista, que estas trés
ter todo esse arcabougo tedrico sobre| competéncias elencadas tém, para
aprendizagem, eu acho que fe auxilia,ieste docenie, 0 mesmo grau de
né; Basicamente, eu acho que essa15 importincia.Este sujeito usa a
irés competéncias: vocé saber g expressio eu acho, reiteradas
disciplina, o contedo que vocé vezes, deixando transparecer um
ministra; ter uma competéncia, gue eu Certo Senso comum ao tratar destas
chamaria...todo aquele negicio de| questdes. Outro fato é o uso da
pratica docente e vocé contextualizar,| palavra  passando por diversas
socio e culturalmente, o conhecimento)vezes, no sentido de es
que vocé estd passandeo(grifo transmitindo conhecimentos e que
autora) ele proprio demonstra saber que
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ndo ocorre desta maneira, mas por|
vezes, costuma falar on mesmo

tentar fazer.

E importante rever a frase:

_ Eu ensino, agora, se eles aprendem, eu ndo posso
dizer. Como em outras falas ja citadas, este sujeito afirma que o professor é também
responsavel pelo interesse que desperta em seus alunos, pode-se concluir que ha ai um ndo-
dito: “Eu fiz a minha parte, ou aquilo que julguei ser de minha responsabilidade. Agora, se
estes aprenderam ou ndo, ndo posso afirmar™. Em outro momento, ele afirma: Eu acho que o
aprendizado, infelizmente, é uma experiéncia solitdria, que vocé busca a ajuda das pessoas
prd... prd te auxiliarem, quando vocé quer né! (grifo da autora). Complementando, da para se
entender a frase primeira: se o aprendizado, para o sujeito, é uma experiéncia solitaria, onde o
professor atua de forma ndo intrusiva, cabe ao aluno apresentar-se acessivel e disposto a
receber ajuda. Quanto ao infelizmente, pode-se entender que este docente gostaria de poder
participar ativamente deste processo, mas nio cré que isso possa acontecer sem a anuéncia €
cooperacio do aprendiz.

Metodologias adotadas pelo Professor A

Para analise das metodologias adotadas por este docente usou-se como suporte as
respostas das questdes 4, 5, 14 e 20. Abaixo esta uma tabela montada com frases recortadas
das entrevistas transcritas, salientando formas de enunciagiio ¢ as rotinas de trabalho descritas

pelo professor.

Questio e Formas verbais utilizadas Formas de Trabalho

Linhas

Q4 37 ¢ 38; 39 | Eu preparo ela (a aula) de um modo |Ao ouvir a_afirmagdo que este

bem tradicional; [..] mas ndo me
atenho somente ao livro texto; Eu
procuro frazer oufros malerigis gque
possam subsidiar a aula; [...] artigos
da Revista Brasileira de Ensino de
Fisica, da SBF; [...] livros originais
dos autores, tipo Galileu e tal; [...]
trechos ¢ leituras secunddrias sobre
Historia da Ciéncia, dos mais
variados autores.

. docente prepara sua aula de modo

ique este docente ndo feva em

bem tradicional, procurou-se
perceber se durante as outras falas,
ele cita os conhecimentos prévios
de seus alunos, em algum
momento. Como nada foi dito,
explicitamente, pode-se concluir

consideragio os conhecimentos

prévios dos alunos durante a

5 6

Munesp®’,

13 14 15 1¢ 17

18



Andlise das Entrevistas 86

elaborado (grifo da analista) da
aula Adota um livro texto, como
forma de roteiro basico, utiliza a
Histona da Ciéncia de maneira

ampla, buscando a reflexdo de
como, porque ¢ quando aqueles
conceitos foram desenvolvidos,
buscando a contextualizagdo.
Nota-se, pelas referéncias citadas,
seu conhecimento e consideracio
com os contetdos referentes a
Histona da  Ciéncia, as
bibliografias  antigas  (textos
originais) € as novas. Ouvindo-o
sobre suz forma de trabalho, onde
usa por vanas vezes a palavra ou
'mesmo o sentido de reflexdo,
pode-se entender que ao trabalhar
‘(gﬁfo da autora) sua aula, n3c o
faz de modo tradicional.

QS: 57-62; 66- |/...] inicialmente, eu fago uma|Como o proprio entrevistado |
68. introdugdo histérica do conceito...; |descreve (62-68), sua aula €
[...] vendo as dificuldades que o|composta por trés momentos. um
conceilo de movimenio teve durante o|primeiro, onde ele trabalha o

percurso historico.; [...] trazendo as|conceito de forma qualitativa; um
solugdes, entre aspas, dadas por|segundo momento em que hi a
Galileu, Newton; [...] resolugdo de|formalizagio matematica do
alguns exemplos, de preferéncia alguns | mesmo e no terceiro, listas de
exemplos que temham um significado | exercicios para os alunos
histérico, algum experimento que tenha | resolverem. Até aqui, um modelo
um fundamento historico. tradicional de desenvolvimento
de aula. Mas, em todos eles,
busca mostrar as dificuldades
Elepistemolégicas no
| desenvolvimento destes
conhecimentos ao longo da
historia. Percebe-se que o sujeito
ndo vé a disciplina ou conteudo
que esta ministrando como algo
‘pmnm ¢ acabado, mas sim como
resultado do trabatho de diversos
pensadores e que pode estar
sujeito a novas mudangas. Com
esta visio, pode-se dizer que sua
aula tem uma tendéncia para o

€nsino por pesquisa.
Q-14: 188-189;|/...] a unica coisa que vocé pode fuzer | Ao abordar esta questdo, que trata
199-202 € tentar trazer questionamentos pros|da interdisciplinaridade, relata que
: seus alunos, que fagam com que eles se|as disciplinas que geralmente
questionem, se perguniem; Mas, em|ministra sdo de finais de curso.
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geral, no finalzinho... com quem a|Sendo assim, diz que sO resta

gente divide mesmo é o pessoul du|dividir as responsabilidades com

educacao, Pratica de Ensino; [..Jios professores da area de

5 porque a parte do conteudo, antes, ja|Educagdo, como de Praticas de

| passo, né!. Ensino. Ndo faz um trabalho

| conjunto com aos professores que
ministram aulas em conteudos
especificos e, até mesmo com o0s
docentes da area de Educagdo nao
parece fazer um trabalho conjunto,
sistematico ¢ formal, uma vez que
|0 sujeito ndo foi mais especifico
| em seus comentzrios.

As questdes 15 e 20 nio foram feitas, uma vez que ja haviam sido respondidas, de
forma indireta: a questdo 15 trata do trabalho interdisciplinar e projeto coletivo. Para o
entrevistado, atualmente dentro do Departamento de Fisica, ndo ha o projeto coletivo: apenas
o contato com alguns professores da drea de Educacdo (de outro departamento), realizado de
forma ndo especificada. Quanto a questdo 20, que procura saber de que forma o professor
trabalha a Histdna da Ciéncia, percebe-se que seu trabalho é cousciente, sistematico e
aprofundado.

Eim“cssantcmtarafmmadidéﬁwomnqmresmﬂesobremommsuas
aulas: estabelece as etapas e o porque de executi-las; ao descrever sua aula, o faz de modo
bastante elucidativo também, estabelecendo trés momentos ¢ os descrevendo de modo simples

e completo.

Ao ser perguntado sobre a interdisciplinaridade, aparecem muitas formas de
siléncio (183- 202), que pode ser caracterizado em “Constitutivo” e “Local”, conforme o
estabelecido no Cap.V, p. 75.
(183-188) Infelizmente as disciplinas que eu ministro sdo de final de curso e ele (o aluno) ja
tem toda uma formagdo dentro da universidade, ja teve todo um percurso que ndo é perm...
(ndo ¢ possivel, ou € proibido mudar); que ndo da mais pra vocé mudar...

Ou seja, estas condutas e formas de pensar ja foram, de certa forma, incorporadas
pelos alunos e sdo dificeis de serem mudadas. Ha, nestas colocagdes, uma critica em relagdo a
forma como o curriculo esta organizado, ndo permitindo que o aluno tome consciéncia, desde
o inicio do curso, que ele vai ser professor ¢ que necessita desenvolver outras competéncias,
além de dominar os conteidos da disciplina que vai ministrar. O termo infelizmente pode ser

um indicativo que este docente gostaria que as disciplinas que ministra fossem oferecidas mais
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no inicio do curso, ou mesmo, que gostaria que as outras, de conteudos mais especificos,
fossem ministradas utilizando outras abordagens, que ndo as usuais.
(201-202) Porgue a parte de conteiido, antes... ja passo, né!

Portanto, ndo tem mais jeito de ser mudada, mesmo que esteja equivocada. Pode-se
concluir que o atual projeto pedagogico do curso ndo garante a interdisciplinaridade € nem a

propicia.

Reestruturacio — visiao do Professor A

As questdes 10, 11, 12, 13, 16, 17 e 18 foram feitas objetivando saber o que o0s
professores entrevistados sabem a respeito da reestruturagao proposta peia LDB, pelos PCN e
também o que gostariam que fosse mudado. A analise foi feita na tabela abaixo:

As questdes 11 e 13 ndo foram feitas para este sujeito, pois elas ndo haviam sido
pensadas pela pesquisadora num primeiro momento.

Linhas
Q10: 163 -166. | Basicamente, eu acho que essas trés | Ao responder esta questiio, logo no
competéncias: vocé saber alinicio, diz que as competéncias
disciplina, o comteudo que vocé |citadas por ele valem para todos os
ministra; ter uma competéncia, que | professores, de diferentes
eu chamaria todo aquele negécio de | niveis.Este docente percebeu, logo
pratica docente e vocé |no inicio de suva carreira, a
contextualizar, sécio e culturalmente, | importancia do saber ensinar € que
o contenido que vocé estd passando.  |ndo basta dominar os oconteidos
especificos para saber ensinar, uma
concepgdo de senmso comum: Fu
sabia o conteiudo, mas linha
dificuldade de passar o contetdo
(100-101). Suas falas demonstram
que o docente acredita que seus
alunos ndo t&m esta competéncia,
pois ndo foram preparados para
isto: ¢ curricule nic o permitiu €
nem os docentes que ministram as
disciplinas especificas se
preocupam com este enfoque.
Q12: 171-121; |[..] eu ndo vejo neles as |O docente foi bastante enfatico em
180; 236-239. |competéncias que eu considero |sua negativa. Para ele, a unica
competéncias na docéncia; Ndo vejo, |competéncia  desenvolvida a
ndo vejo mesmo; [..] se vocé |confenfo por seus alunos, nesta
considerar que um eixo é formado |licenciatura estudada, foi a de

Questdes e i Falas O que suscita
3
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é...a questdo de vocé saber contetido,
esse, ele teve...s0!.

saber os conteudos especificos.
Veja que no final da frase ao lado,
ele diz...s6/ Em outras palavras, ele
ndo se diz satisfeite com a forma
como o curso de licenciatura em
Fisica, vem sendo oferecido
atuaimente (2002).

Q14: 199-200.

Mas, em geral, no finalzinho... com
quem a gente divide mesmo é o
pessoal da FEducagdo, Pratica...
Pradtica de Ensino...e, praficamente,
30 desta parte da Educacao. Porque a
parte do conteido, antes, ja passo,
né!

|
|

Com esta frase ele afirma que ndo
ha entre os docentes que ministram
aulas para esta licenciatura
analisada, um trabalho
interdisciplinar, nem mesmo o0
desenvolvimento do  projeto
pedagogico do curso. Cada um
trabalha de forma individual, de
acordo com suas leituras e
| posicionamentos pessoais.

Q 16: 207; 213-

|Em linhas gerais, eu vou fala:

Neste ponto, ele for bastante

214; 218-219; | TUDQ!; Eu acho que a licenciatura | direto: quer grandes mudangas

221-222; 227.

devia mudar pra formar professores;
[...] na nossa licenciatura é ... € um
\samba do crioulo doido, o pessoal
ndo sabe se é bacharelado, se é
licenciatura.;[...] eu mudaria tudo e
comegaria estabelecendo eixos né!;
De que ele tenha, ao longo do curso,
ele tenha  que  desenvolver
competéncias pra chegar no final:
ser professor.

com a reestruturacdo. Para ele, estd
claro que a licenciatura, da forma
como o curricuio esta estruturado
(2002) ¢é, na verdade, um
bacharelado: se a [licenciatura
devia  mudar para  formar
professores, subtende-se que 1SS0
ndo ocorre no modelo atual. Para
ele, os eixos de formagido citados
deveriam ser articulados entre si e
girariam em tomo das
competéncias sobre as quais o
docente ja leu e refletiu como
sendo importantes para a formacdo
do docente.

Q17: 242-246;
210-213.

Eu acho que deveria... deve ter um de

licenciatura de
bacharelado, porque 8o
profissionais...  (siléncio)...  sdo
profissionais... eu ndo vou falar isso!
Nao sdo profissionais diferentes. Essa
é uma idéia que... eu tinha essa idéia
também, eu tinha esse preconceito de
que vocé tinha de ser jformado
bacharel ou licenciado. Qu seja, vocé
Jormava bacharel e um professor e
ndo é isso. No Brasil, vocé ndao tem
um bacharel licenciado. No Brasil,
vocé tem... professores, s6; Na
licenciatura é pra fazer o qué? Pra
formar professor. E, em geral, vocé

[ um CUTSO

Esta parte da entrevista mostrou-se
muito rica: nota-se, claramente,
tanto observando a entrevisia
escrita come ouvindo a fita de
audio, que o docente tenta dizer
que os profissionais so diferentes,
mas nao consegue terminar a frase.
Pareceu a entrevistadora que este
foi um momento de explicitagio de
uma mudanga significativa. Até o
termo utilizado por ele €
significativo:  preconceito. Ao
admitir que o bacharel ¢ o
licenciado sdo profissionais que
lidam com os mesmos problemas
docentes, em estigios escolares
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i pega o aluno, por exemplo, que (d
Sformando, parece que ele tem um
desprezo em ser professor. Eu acho
que professor é wuma profissdo,
professor tem que ser profissional,
tem que ter uma formagio. No caso,
| se ele ndo gosta da profissao que ele
tem, é meio complicado. (grifos da
autora)

|

diferentes, o entrevistado mostrou

'a superagdo de uma concepgdo

comum entre os bacharéis em
Fisica: a hierarquia existente entre
o bacharel ¢ o licenciado. Como o
curso atual estd estruturado como
sendo um bacharelado travestido
de licenciatura, o aluno formado
ndo quer ser tratado como
professor, pois isso indica, dentro
do senso comum, uma posi¢do
socio-cultural inferior, dentro da
comunidade académica.

|
|

Q18: 250 — 253;| Eu acho que ndo devia ter diferenca

260-261;
276; 292 - 293.

272-| nenhuma! Na verdade, eu acho que

devia s formar professores... € ao
longo do...da..do curso, o cara ter
uma formagdo solida em conteudo;
[...] uma formagdo solida na questao
de formagdo de professores: uma
SJormagdo solida na visdo de ciéncias,
tecnologia, sociedade e ambiente; Na
verdade..., mas, digamos assim, se as
pessoas (0s outros) querem ler essa

| separagdo, que a fagam bem feita;
[---] viu-se que esta separagio (em
duas comissdes) era meio boba,

depois  juntou-se pra fazer a
discussio em conjunto; Tem uma
briga de interpretagées ai. Briga de
mierpretagées  ndo, né!  Que
diretrizes vamos seguir?; Mas, no
departamento de Fisica, la eu posso
dizer que as pessoas preferem
separar muito bem o que é
licenciatura do... do bacharelado.

Dentro desta nova Optica adotada
por cle, ambos os profissionais t€m
0 mesmo grau de importincia: s3o
professores. Agora, se a legislagio,
os dirigentes ou colegas (que ele
chamou de as pessoas) querem que

‘exista separagdo, cabe aos

interessados na sua execugdo (os
professores), fazé-ia da melhor
forma possivel. O sujeito cita que
existem duas comissdes de
professores avaliando 0s
documentos  para elaborar os
cursos de  licenciatura e
bacharelado. Afirma que no inicio,
elas  trabalharam  separadas.
Depois, juntaram-se. O que ficou
claro em sua fala € que as
Diretrizes da Fisica sdo diferentes
das Diretrizes para Formagio de
Professor. Segunde ¢ docente
entrevistado, a Diretrizes da Fisica
ndp permitem formar professores
e, caso ela seja segmda, corre-se 0
risco de trocar o sistema “3+17
pelo “2+2”, que ndo resolveria o
problema de formagio de professor
quanto a0 saber fazer (didafico-
pedagogico) e a contextualizagio
{Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS)).

Marcas no discurso: o que estd implicito na fala do sujeito A
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Este docente tem toda uma posicdo educacional interacionista. Nota-se¢ sua
preocupacdo em ouvir os alunos, aprender com eles, estabelecer relagdes ndo coercitivas.
Percebe-se também sua preocupagio constante com a pratica da reflexdo, nas diversas etapas
do trabalho, tanto prépria como dos alunos. Por ler e refletir sobre sua pratica docente
construiu, como ele mesmo o diz, um arcabougo tedrico que the permite ter uma visdo mais
atualizada e aprofundada dos saberes docentes.

Sua fala demonstra uma leitura compativel com as novas tendéncias

educacionais na area de Ciéncias. Como afirmam Bastos, Nardi ¢ Diniz:

[...] um aspecto importante dos progressos alcangados nos debates recentes sobre
ensino de ciéncias foi a incorporagio de uma visio interacionista do processo de
aprendizagem, visio esta que esta explicitamente presente na obra de diversos
autores que tém sido identificados com o “construtivismo”. {BASTOS, NARD],
DINIZ, 2002, p.86).

Sua formagdo, sob forte influéncia em Histéria da Ciéncia, the permile perceber

que os conceitos passam por mudancas, resultantes de avancos tecnologicos, reflexdes e

pesquisas de varios estudiosos. Assim, do mesmo modo que como considera a Ciéncia sujeita

a mudangas, também parece conceber o professor como um profissional ndo acabado, sujeito
aos processos continuos de aprimoramento.

Este docente esta aberto as mudangas, esta preparado para novas formas de

trabalho. Sua fala nas linhas 174 e 175 é bastante significativa: /... ] dentro do sistema, eu

procuro mudar o sistema. Percebe-se, claramente, sua inten¢do (politica) no sentido de

conquistar seus colegas para novas formas de trabalho e analises. No entanto, ndo denota que
va impor sua forma de pensamento aos demais colegas de departamento: pode participar
ativamente das discussdes, apresentar referenciais que o apOiem em seus argumentos,
trabalhar de maneira diferenciada em sua sala de aula, mas ndo parece decidido a “bater de
frente”, ou mesmo de “comprar brigas™ para que seus pontos de vista sejam aceitos pela
maioria dos docentes.

6.2.2 Comentarios da Observadora sobre o Professor B

Esta entrevista foi realizada no dia seis de outubro de 2002. Ela foi agendada via
e-mail e realizada numa pequena sala, dentro de um laboratério da universidade, onde este
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docente trabalha. Alguns alunos estavam fazendo experimentos e continuaram suas pesquisas
sem atrapalhar o andamento da entrevista.

O docente mostrou-se sempre atencioso ¢ bem humorado. Sua fala é calma e o
tom de sua voz é médio. A entrevista durou cerca de 35 minutos e s6 foi interrompida por um
breve telefonema recebido pelo professor.

Frase marcante: Eu entendo o seguinte: a minha diferenga, pra eles, é que eu aprendi um
pouquinho antes que eles.(78-79)

Histdria Profissional do Professor B

Este docente comegou a trabalhar nesta mesma universidade ha aproximadamente
quinze anos, em margo de 1988.

E bacharel, fez o mestrade, o doutorado e é livre docente. Ministra aulas de

diversas disciplinas para a licenciatura em Fisica, a maioria delas ligadas ao laboratorio. Foi
chefe de Departamento, € responsavel por um dos laboraténos de pesquisa do Departamento
de Fisica, onde faz pesquisa experimental, num grupo cadastrado no CNPq. Também atua
como docente num curso de pos-graduagdo neste mesmo campus, onde trabalha com
diferentes abordagens no ensino de laboratério. Este curso atende a professores de diversas
disciplinas da arca de Ciéncias ¢ visa fornecer a estes docentes, oricntagdes sobre as formas
de trabalhar o ensino experimental de Ciéncias. Ao comentar sobre isso, diz:
(32-35) [...] os alunos tém uma participacdo bastante grande... frazendo a experiéncia deles
como docentes no segundo grau, no ensino médio ou também no ensino superior e juntando
a minha experiéncia com o trabalho de laboratorio com disciplinas praticas de Fisica;
deixando clara sua consideragdo pelo conhecimento € a experiéncia que seu “aluno-
professor” traz consigo.

Sua primeira experiéncia como docente ocorreu na propria universidade e ele a
chamou de bastante interessante:

(37-39) Me deram uma classe com oitenta alunos, que eu tive gue encarar ¢ dor aula. Eu
nunca tinha dado aula na minha vida...(grifo da autora). Uma das interpretagdes desta frase é
que houve um embate, e apesar de se sentir inseguro em realizar um trabaiho para o qual ndo

havia sido preparado, o sujeito enfrentou esta situagiio com coragem € ministrou sua primeira

aula, numa sala superlotada.
Ao responder sobre como trabalha em suas aulas, fez o seguinte comentano:
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(55-56) Eu ndo diria pra vocé que eu fago uma aula conceitual, ndo. Eu uso ferramental
matemadtico sempre... é... muitas vezes eu critiguei isso como aluno e hoje eu fago isso, como
professor também , dando a impressio de que, ao refletir sobre sua primeira parte da frase
realiza uma auwto-critica, ao afirmar que aquilo que criticou ainda utiliza como recurso
metodologico.

Este docente demonstra ter utilizado aquilo que Carvalho (1992) chamou de
praticas “aprendidas™: que ocorre quando o docente, em inicio de carreira, se depara com
situagdes que ndo consegue administrar com eficiéncia e, na falta de alternativas, faz uso de
praticas aprendidas quando era ainda aluno, mesmo que nesta fase as criticasse.

Em outro ponto da entrevista, volta a esse assunto novamente. Ao responder

como os alunos devem proceder para ser bem sucedidos, para ter sucesso na aprendizagem,
diz que, ao estudar para o concurso de livre docéncia, realizado duas semanas antes desta
entrevista, analisou textos de varios autores, inclusive o do Halliday, que é um livro bastante
utilizado em cursos de Fisica. Ele comenta que antes dos problemas, o autor langa uma série
de questdes qualitativas, que nunca nenhum professor utiliza como forma de abordagem do
assunto. E justifica o ndo uso destas questdes com a seguinte frase:
(109) Porque toda a tua formagdo é feita na base de resolver problemas com matemdtica .
Ou seja, que a forma como o curriculo vem sendo trabalhado, € a mesma de sempre, em que
as resolugdes quantitativas sdo mais importantes que as qualitativas; onde a apreensdo de
algoritmos matematicos trabalhosos suplanta o entendimento conceitual sobre o assunto
trabalhado.

Concepcoes de Ensine de Aprendizagem do Professor B

A tabela abaixo procura reunir as concepgdes sobre ensino e aprendizagem que
este docente tem.

Questoes e l Formas verbais utilizadas Respostas — idéias gerais
Linhas

67. classe, com relagdo... com relagdo a (fazer um levantamento sobre
esse tema, como é...diria assim, uma |aquilo que seus alunos sabem a
certa base que eles tém pra isso...; |respeito do que sera trabalhado,
[...] eu procuro deixar uma parte da |buscando suas concepgdes prévias,
disciplina, seja ela pratica, seja ela |costuma solicitar que seus alunos
experimen... ela tedrica, uma parte |apresentem seminarios, tornando-
da disciplina feita pelos prdprios |se rtesponsidveis por parte da

Q 6: 52-54; 66- [[ ] eu procuro sentir wm pouco a |Percebe-se que o docente procura
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disciplina. Estes trabalhos sdo

elaborados em grapos de, no

maximo, quatro eclementos e

baseados em temas  pré-
| determinados pelo professor.

Q 7: 74, 75-77;
80-81.

Olha, eu acho que ai vocé fem
diversas formasf...J; [...] eu acho que
depende muito é... do que ele tem do
que ele... da formagdo anterior dele.
A facilidade com que ele vai
aprender os conceitos de Fisica, eu
acho que depende da formacédo que
ele teve anteriormente.; Eu acho gue
tem que ter um aporte de problemas,
sem duvida nenhuma, e.. muita
leitura.

Para este sujeito, a aprendizagem
do aluno depende, em grande
parte, daquilo que ele ja sabe, pela
forma como re-clabora novas
conceppdes, pelas interligagdes
que consegue estabelecer entre os
diversos conhecimentos. A outra
parte depende da forma como ele
se dedica aos estudos e também da
forma como o professor o conduz
durante o0 entendimento dos
conceitos e  resolugio  de

problemas.

Q 8; 89-91; 96-
97, 102-105;
117-118

[--.] vocé tem aquela aula: procurar,
no periodo seu de disponibilidade,
rever aguilo em outros textos, tenfar
um, dois, trés textos diferentes, tentar
ter uma visdo de diversos... diversos
autores e  resolver  bastante
exercicios [...]: Principalmente, uma

| coisa...olha... uma coisa que eu acho

muito importanie e que ndo se
Jazf...]; [...] aquelas questoes, elas
tém uma maneira de vocé ver a
Fisica, ndo da forma de vocé
resolver problemas, com ferramental
matematica, nada disso! Ela vai te
ensinar a pensar, ela vai te for¢car a
rever Conceitos, pra que Vocé possa
responder aquelas questées.; [...] e
ai eu vi 0 que... 0 que isso pode

\ ajudar.

Ac responder esta questio, ©
docente reforga o que disse na
resposta anterior. A dedicagdo aos
estudos depende de varas leituras
¢ entendimentos das interpretagdes
que diversos autores dio ao
conteido desenvolvido, buscando
a formag3o de um texto proprio,
que faga sentido. Discutir e
analisar ndo sO as questoes
quantitativas mas também as
qualitativas, numa busca pelo
esclarecimento de dividas
conceituais, e/ou preenchimento de
lacunas existentes.

Q 9: 121-123;
124-125, 127-
131

Bom, em primeiro lugar, que ele
fosse democrdtico, que ele sentisse a
classe, que ele discutisse com a
classe, em primeiro lugar, a

 programag¢do da  disciplina.; Em

primeiro lugar, eu tento discutir com
a classe o tipo de avaliagdo que a
gente vai fazer, se nés vamos fazer a
tradicional prova ou se nds vamos
fazer alguma coisa alternativa, que
ndo sefa a prova formal (grifo da
autora); [...] wma coisa que eu
sempre digo: fregiiéncia, o bom

E interessante perceber que o
sujeito, ao conversar com Seus
alunos o faz numa hornizontalidade:
utiliza-se da forma verbal nos,
incluindo-se nas diversas etapas do
trabalho; propoe, de maneira
democratica, a escolha da forma de
trabatho ¢ também da liberdade ao
aluno para assistir ou ndo suas
aulas, demonstrando seguranga no
trabalho que realiza. Outra coisa
que fica clara ¢ a critica que faz
aos docentes que adotam um livro
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professor ndo cobra. Lista de (e o seguem como se¢ fosse um
presenca € uma forma de vocé |receituario, repetindo o gue estid
prender o aluno na classe, porque se |escrito sem re-elaborar um novo
vocé suspender a lista de presenca e | texto ou tentar novas formas de
vocé ndo for um bom professor, a tua | abordagens.

classe vai ta vazia. Ir la na sala pra

ver alguém vomitar ou engolir, vendo

escrever o livro na lousa, ¢é Ié em

| casa!

Ao ser perguntado sobre as caracteristicas do bom professor universitario, cuja
resposta esperada era que ele dissesse algo a respeito das competéncias especificas deste
profissional, citou uma forma de agir: ser democratico. Esta colocagio é bastante
significativa, demonstrando que para este sujeito, a relagdo que se estabelece entre professor
e alunos deve estar baseada na liberdade, no respeito as normas de trabalho estabelecidas em
conjunto pelo grupo. Mais do que uma competéncia especifica, para este docente, o
importante ¢ que o profissional apresente um comportamento ético compativel a uma
sociedade democratica.

Metodologias adotadas pelo Professor B

Neste item estdo sendo analisadas as perguntas 4, 5, 14, 15 ¢ 20 do protocolo de
entrevistas e as analises estdo na tabela abaixo.

Q4:4346; 111-|/...] eu costumo preparar baseado em|Q docente demonstra ser uma

114. pelo menos trés textos. E... eu forneco|pessoa de muita leitura, que
o texto bdsico, o texto principal,|investe tempo em sua profissdo
normalmente, nos curso bdsicos de|docente. Ao elaborar sua aula,
Fisica, seria o livro do Moisés e|prepara um novo texto baseado em
costumo usar, como dpoio, mais uns|outros textos ja publicados.
dois Ilivros, mas sempre baseado em|Mesmo sendo um profissional de
textos ja publicados, textos que os|competéncia especifica
alunos possam ter acesso.; Entdo, nos | comprovada, diz preparar suas
tivemos de estudar toda a Fisica Geral | aulas. E uma caracteristica que
pra poder fazer esse concurso (de livre [revela  uma  pessoa  ndo
docéncia)... eu wusei, pelo menos, uns|acomodada, profissionalmente.
dez textos diferentes, ai vocé entende
que em Fisica nada se cria, tudo seﬁ
copia, porque um é copia do outro. |

Q 5:47-54. Eu costumo é... comegando a aula, dar | Elabora sua aula levando em conta
um pouco... uma introdugdo historica|a Histonia da Ciéncia, buscando a
sobre aquele tema que a gente 1a|mostrar aos alunos come aquele
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trabalhandof...J: [...] eu procuro dar|conhecimento foi elaborado no|
uma introdugdo histérica, fuzer uma|decorrer do tempo. Como ja foi
retrospectiva de como aquele assunto)dno, procura  fazer um
Joi tratado historicamente [...]; [...] eu|levantamente das concepgoes
procuro sentir um pouco a classe, em | prévias dos alunos, para trabalhar
relagcdo a esse tema... diria assim, uma|a partir delas. Caracteristica de
certa base que eles tém pra isso. |uma concepgio de ensino com
| tendéncia interacionista.

Q 14: 203-205. | Algumas sim... porque, normalmente é | Nio citou quais sdo as disciplinas,
uma seqiiéncia... entdo a correlagdo | mas deixa claro que existe uma
estaria na seqiiéncia. Eu dependo do|seqiéncia de trabaltho. Também
que foi ministrado por um professor, | salienta que o bom desempenho
pra mim dar continuidade no curso|do aluno em suas aulas, depende
seguinte. daquilo que foi desenvolvido pelos

professores que  mimistraram
disciplinas anteriores as que
leciona.

Q 15: 208-209; | Eu vou ser muito sincero com vocé: eu|Como foi dito, a disciplina que

211; 214-216; |nunca vi praticamente ninguém fazer | este docente ministra depende, de

216-220; 222- | isso, também ndo fago.; [...] as vezes, |certa forma, do modo como os

223 eu uté pergunto: Olha, vocé foi uté | alunos foram onentados  por
onde?; Mas ndo, assim, uma coisa que | professores de disciplinas
a gente sente pra elaborar wma|anteriores. No entanto, mesmo
proposta ... ndo, de jeito nmenimum.;|sabendo desta relagio de
Havia uma proposta de fazer isso... Eu)|dependéncia, o departamento (o
peguei o curso de Instrumentacdo [ e|sistema) n3o propicia que seja
estava com intengao de comtinuar com | realizado um trabalho conjunto
o curso 1. Ja tinha até conversado, | entre os docentes. Mesmo tendo
com outro professor que da Pratica de | sido chefe de Departamento, nio
Ensino, procurando fazer um link [...[; | comentou se em sua gestio isso
[..] s6 que, infelizmente, o|foi fomentado entre os docentes. O
departamento achou que era melhor |sujeito esta ha 15 anos nesta
passar a Il para outro professor ¢ eu| mesma universidade € nunca viu
fiquei... sem poder fazer nada. ' ninguem trabalhar assim. No final

de sua fala, comenta que tentou
fazer algo novo em conjunto com
outro docente, mas que O
| departamente (um sujerte oculto),
mudou seus planos, sem mais
explicagdes, ¢ ele teve sua 1déia
frusirada.

|Respondida juntamente com a
ﬁqucstio 4, primeira nesta tabela. O
|docente trabalha a Historia da

|Ciéncia como uma forma de
introducdo dos conteddos que vai
abordar.
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Este docente, ao elaborar e ministrar sua aula, mostra levar em conta: o
conhecimento prévio que os alunos tém a respeito do assunto a ser trabalhado; permite que
eles discutam e resolvam sobre a forma de avaliagdo que sera feita; faz uma retrospectiva
histérica de como aquele conceito foi sendo elaborado 2o longo do tempo; deixa que alguns
dos conteudos sejam ministrados pelos grupos de alunos, em forma de semindrios, tem um
conhecimento tedrico bastante ampio sobre a disciplina que ministra e das praticas
experimentais correlatas.

Elabora seu material didatico, escolhendo textos, que julga adequados e usando
alguns problemas qualitativos, numa forma de trabalho pouco usada no meio académico onde
leciona. Eu munca vi ninguém usar isso. Por qué?

A forma com que descreve seu relacionamento com os alunos, sem hierarquias ou
formalidades, leva a crer que existe entre eles uma relacio de respeito miituo.

Apesar de saber da importancia do trabalho interdisciplinar, deixa claro que ndo
faz isso e nem conhece quem o faga, ficando evidente que este é um modo comum de

trabalho neste campus onde a pesquisa esta ocorrendo.

Reestruturacio — visio do Professor B

Neste item estio as analises sobre os comentarios feitos pelo docente a respeito da
reestrutura¢do que esta sendo proposta.

Falas O que suscita

Questao e [
Linhas

Q 10: 136-139; |Uma coisa que me preocupa [...] é |Percebe-se na fala do sujeito, o
142-147; 150- |vocé ser obrigado a ficar preso a |discurso dos professores de

153.

determinadas situacoes, a
determinados texios. Vocé ndo ter
liberdade pra vocé criar, pra vocé
aplicar alguma metodologia diferente
na sala.; Entdo, eu acho que uma
caracteristica do professor de 2° grau
(grifo da autora) seria tentar romper
com isso. E outra coisa, ele tentar
levar situagdes praticas pra sala de
aula, levar situagdes experimentais.
Nao ficar ali colocando problema na
lousa para resolver, a maior parte das
vezes, problemas dificeis.; [...]
colocando problemas dificilimos na
fousa, porque logicamente, vocé

ensino médio. Veja que ele diz
que estes professores ficam
presos a determinados textos.
Pode ser uma referéncia direta
para as apostilas, utilizadas nos
cursos privados, ou mesmo dos
livros distribuidos pela Secretana
de Estado da Educagdo, aos
professores da rede publica. Ao
dizer que eles ficam presos em
determinadas  situagdes, pode
estar se referindo a fala destes
docentes que se  sentem
imobilizados pelos programas e
conteiidos que devem  ser
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colocando um problema que tem um | desenvolvidos e que sdo, de certa
ferramental  matemdtico  bastante | forma, impostos pelas Diretorias
pesado [...] vocé ndo deixa o aluno te |Regionais de Ensino, através da

questionar, conceitualmente.

| cobranga de seus supervisores e
g coordenadores. Mesmo que exista
{uma pseudoliberdade de escolha
| de metodologias € conteidos, em
' documentos oficiais como os
'J PCN, ela nido se efetiva , por
E razdes muitas vezes, burocraticas.

Q 11: 161-165;

De jeito nenhum... de jeito nenfmum!
Aqui, nos ainda temos uma disciplina
opiativa, que é Astronomia [...[J. Mas
raramente, vocé encontra alguém que
trabalha com isso. Astronomia,
Cosmologia, pior ainda, td'[...J] eu
acho que ndo prepura a  parte
tecnologica.

 Com bastante &nfase, este docente
afirma que a umiversidade ndo
esta preparando seus alunos para
ministrarem aulas sobre
Astronomia ou Cosmologia. Ou
sgja, os documentos oficiais
acenam com uma possibilidade
de trabalho com os alunos de
ensino médic que sequer foi
proporcionado aos seus futuros
docentes. Sendo assim, a liberdade
de ensino que se aimeja ndo se
efetiva também por questdes
técnicas e administrativas, nos
cursos de formagdo para
professores.

Q12: 181; 187-
189; 196-197.

Olha, eu... é dificil responder isso pra
vocél...]; E, eu ndo sei, eu ndo saberia
te dizer, eu ndo saberia te dizer. O que
eu vejo é o seguinte: os alunos tém ido
pro mercado, ndo tém voltado (dele);
[---] eu ndo sei se é a caréncia... se for
uma caréncia, tudo bem!

T

Ao responder sobre a formagdo
de seus alunos, forneceu uma
informacdo importante: ha mais
de oito anos ndo se faz uma
avaliacio deste curso neste
campus universitirio. Mesmo
negando varias vezes que
| soubesse responder esta questdo,
o fez em outra, ao dizer que a
 universidade ndo estd preparando
los alunos em relagio as
tecnologias. Também ha um n3o
dito em sua ultima conclusdo,
|citada na coluna ao lado: se os
|1' alunos estdo indo para 0 mercado
ﬂde trabalho e ndo tém saido dele
| por caréncia, ndo esta iudo bem e
sim, tudo mal: serve um
 profissional qualquer quando ndo
| ha nenhum melhor disponivel.

Q 13 - ndo
feita
dirctamente ao
professor.

| Quando o sujeito comentou sobre
as caracteristicas do bom
| professor de nivel médio (Q 10),
lao falar das caracteristicas do

unesp ™
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bom professor universitirio (Q 9)
e mesmo ao explicar a forma
jcomo mimstra suas aulas, ja
pmnmuaentrews!adom perceber
ele concorda que o perfil
suadicioml de professor tem que
mudar. E smaliza que ja
internalizou esta nova pratica.

Q 16; 237-242; | Eu te digo da Fisica, ta! A da Fisica, |0 sujeito estava falando sobre a
242-245; 247- |teve so bacharel, aquele cara que, sem

248; 250-254.

duvida nenhuma, 90% da comissido é
aquela que fala (batendo o punho na
mesa, sem alterar o tom de voz, nem a
fisionomia ¢ nem o bom humor):

| Licenciatura? Vocé ndo precisa fazer
licenciatura pra dar aula, que é isso!
Imaginag, vocé nio precisa suber
nada... Estrutura  pedagogica é
perfumaria!;Bom, houve uma
rebelagdo do pessoal mais voltado
para o ensino e tdo fuzendo uma
proposta alternativa. Entdo, hoje, nos
temos duas propostas correndo ai e
ninguém sabe qual usar: a primeira
delas, licenciatura e bacharelado dois
anos em comum, a partir do 2° ano,
separa.; segunda, coisas andando
separadas, com pratica de ensino
desde o inicio, vocé com uma grande
interagdo com a rede oficial de
ensino, alguma coisa assim.; [...J o
meu “feeling” deste departamento diz
o seguinte: vai ser dois mais dois...
Tomara que eu esteja enganado. Eu
sou um dos poucos que acha que deve
ser separado.

“tal comissdo de notaveis”,
criada pela Sociedade Brasileira
de Fisica para elaborar as
| Diretrizes de Fisica. Sua fala €
| bastante clara: em sua opinido,
|deixaram que os bacharéis
cuidassem do curso de
licenciatura € os mesmos ndo
oonsideramqwosmnhecimcmos
da area de Educagio scjam
necessarios para o  bom
desempenho destes profissionais.
Sendo assim, o curriculo sairia de
um modelo “3+17 e passaria para
outro, “2+2”, mas a tendéncia
tradicional de abordagem dos
conteddos ndo seria alterada.
Percebe-se que ou ele conhece a
opimao de seus colegas de
departamento a respeito da
reestruturagdo, ou deduz que, por
serem bacharéis, agirdo da forma
comentada por ele como estando
equivocada.

| Diante da resposta dada a questio
anterior, deixou de ser relevante
fazer esta pergunta, uma vez que

| ela ja foi respondida.

Q 18: 262-269;

275-281.

A grande maioria dos bacharéis estao
dentro da wniversidade, demdo aula,
ta. Entdo eu acho muilo imporiante...
eu ndo diria uma carga extremamente
excessiva, mas algumas disciplinas
pedagogicas, uma disciplina como
Diddtica [...] ou pudesse fazer
estagios  dentro  da  propria
universidade; Eu, quando era chefe de
| departamento,  eu  enviei

conhecimentos higados a
Educacdo aparece, claramente,
nesta fala. Quando estava como

chefe de departamento, diz ter
tentado efetuar mudancas, mas
bem sucedido. Este
|sujeito ndo esta participando de
' nenhuma das comissdes que estdo
estruturas

nido foi

Sua preocupagdo com 0s
um | elaborando

elaborando as

4 5 6

unesp ™,
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documento pro diretor cientifico da E.cum'cu]ares dos cursos, mas tem
Fapesp, solicitei a ele que, pensando | participado das reunides gerais
na possibilidade de wum futuro |que estio sendo realizadas no
concurso, tendo a imtengdo de |departamento. Diz que esteve em
contratar dois (recém-doutores, com |duas destas reunioes, onde foram
bolsa de “jovem pesquisador™) que |apresentadas as duas propostas.
estavam aqui, naquele momento. Mas |Comenta também a respeito de
que a gente achava importante que ele | uma outra comissdo’, sé6 com o0s
tivesse uma experiéncia didatica, na | coordenadores de curso. Diz ndo
aula, né e que ele pudesse ministrar |ter certeza, mas que lhe pareceu
parte de disciplina, uma disciplina de |ter ficado decidido que, fosse
dois créditos. A resposta foi que ndo. | qual fosse a proposta, ela deveria
valer para todos os campus da
universidade, que oferecessem
| essa licenciatura.

Marcas no discurso: ¢ que esti implicito na fala do sujeitc B

Este sujeito também parece ter um perfil profissional interacionista. Mesmo que
em seu discurso aparecam poucas expressoes utilizadas nos PCN ou mesmo nas Diretrizes
para a Formagdo de Professores. Por diversas vezes ele utiliza a expressdo 2” grau a0 se
referir ao ensino médio, deixando perceber que ainda utiliza uma nomenclatura da LDB
5692/71, ndo mais vigente.

No entanto, o “espirito™ politico-ideoldgico dos documentos atuais esta presente
em sua fala. Sua predisposi¢do para mudangas € evidente: ele espera por elas, mas nio
acredita que sera possivel efetiva-las, porque acha que os outros docentes do departamento
ndo estdo dispostos a 1ss0.

Mesmo sendo um bacharel, ja ndo apresenta o discurso deles, devido, talvez, ao

fato atuar como docente no curso de pos-graduacdo e de estar mais proximo dos problemas e
das preocupagdes dos professores de ensino médio, com quem também trabalha, uma vez
que ndo demonstra, pelo vocabulario que utiliza, estar efetuando leituras ligadas a area de
Educag3o.

6.2.3 Comentirios da observadora sobre o Professor C

' Trata-se da Comissdo de Coordenadores de Cursos de Fisica instituida pela PROGRAD _ Reitoria, para
coordenar os trabalhos de reestruturagdo dos cinco carsos de licenciatura da Unesp, nos campus de Rio Claro,
Guaratingueta, Presidente Prudente, Iiha Solieira e Baur.
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Esta entrevista ocorreu no dia seis de outubro de 2002, na sala do professor
entrevistado, no Departamento de Fisica.

Seu jeito é calmo e receptivo; sua fala é um pouce cadenciada, em tom médio.
Responde as perguntas de forma aberta. Apesar de demonstrar alguma inseguranga, em
relagdo a algumas perguntas, ndo fugiu as respostas. Foi direto, apesar de, por vezes, falar de
forma confusa.
Frase marcante: Mas, sdo poucas as pessoas que tém, assim, uma preocupacgao real com a
licenciatura. Pra falar a verdade, é isso, né! A maioria, acha que... acha que ta bom, do jeito

que ta. (370-371)

Historia Profissional do Professor C

Este docente é o unico entrevistade, até o momento, que fez o curse de
Licenciatura em Fisica, tendo se formado em 1981. Em 1982, apds um concurse piblico,
passou a ministrar aulas no Ensino Médio, na rede oficial de ensino. Em 1988 prestou outro
concurso € passou a trabalhar nesta mesma universidade. Em 1990 comegou seu curso de
mestrado em Fisica Aplicada, numa outra universidade piblica. Ali também fez seu curso de
doutorado, na area de materiais.

Na universidade, ministra aulas de Fisica Basica (I, Il ¢ III) para os cursos de
engenharia e, para licenciatura em Fisica, ministra aulas de laboratono (Fisica Geral II).
Continua a fazer pesquisa € tem também um projeto de extensdo, na area de computagio,

desenvolvido em conjunto com outros dois professores.

Ao responder algumas questdes, levantou algumas de suwas dificuldades

profissionais. Ndo o fez de forma dircta, mas quando aprescntou as caracteristicas do bom
professor universitario, deixou marcas que as revelam:

(126-127) Que o jeito que a gente ensina, eu acho que deve ser o 4° ou 0 3° colocado, deve
ter um bem melhor pra isso.;

(173-175) O professor, acho que ele tem que... tem que conseguir estimular os alunos, entdo
eu acho que o principal problema do professor universitario hoje € tentar estimular, assim,
é...6... conseguir estimular os alunos pra prestar atengdo nas aulas.;

(177-178) [...] que consiga mostrar que aquilo que vocé ta ensinando faz sentido e... € isso
fica meio dificil, hoje em dia.;

(209-210) Porque eles ndo conseguem assistir sua aula, ndo conseguem prestar atengdo,

questionam... eles estdo reagindo, né!
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Ao comentar sobre estas dificuldades, diz que aigumas de suas causas podem ser:
a técnica expositiva que os professores continuam usando em suas aulas, ndo utilizando
outros recursos, como o computador, e também pela forma como o curriculo esta estruturado,

ndo sobrando tempo para trabalhar conceitos atuais da Fisica e suas tecnologias, que os

alunos acham interessantes.

Concepcdes de Ensino e Aprendizagem do Professor C

Ao explicitar suas concepgdes sobre ensino € aprendizagem, sua fala € bastante
rica. Na tabela abaixo, estdo relacionadas algumas delas.

Questiao e
Linhas

Formas verbais utilizadas

E Respostas — idéias gerais

1

Q 6: 84-85; 87- |[...] a gente sabe, de principio, que |Esta

questio  trata  das

88, 91-92; 95- |mem todos tém, assim, a mesma |competéncias que o docente

96; 97-100;

habilidade [...], nem todos vio chegar
aonde a gente gostaria.; Eu espero
que eles dominem a ...algumas formas
de trabalho, né, que sdo especificas do
laboratério.; E que eles consigam,
dentro daqueles experimentos que a
gente (a trabalhando, entender ou
complementar aquilo que eles estdo
vendo na teoria.; [...] mas, eu acho a
principal funcdo do laboratorio de
ensino, nesta fase, é saber jazer a
conexdo daquilo com a teoria.; E tirar
dali os conceitos fambém, concluir
aquilo que ta sendo exposto,
teoricamente na aula [...J], se for
analisar o experimento, ele consegue,
a partir do experimento, concluir
aquilo que teve que aceitar como
verdade absoluta, né!

espera que 0s alunos
desenvolvam em suas aulas. Sua
fala possui algumas pré-
concepgdes a respeito dos alunos,
bastante comum entre 05
docentes: que j& sabe que nem
todos vdo atingir 0 mesmo nivel
de aprendizagem, pois ela, em sua
| opinido, depende de habilidades
pessoais dos alunos e ndo de
outros fatores, como por
exemplo, a forma como eles sdo
trabalhados, que as aulas de
laboratono, ao invés de servirem
| para que eles fagam experiéncias,
COm acertos € erros, Servem como
comprovagdo de teorias, para
Hcomplemcmar aqueles conceitos

|que ja foram apresentados como

|] verdades absolutas e

inquestionavets.

Q T
111;112-113;
113-115;116-
118;124-

125;126-129

108- | Entao, eu acho que a forma como se

aprende, ela é uma coisa meio... eu
nio consegui ainda identificar os
mecanismos, né! Porque vocé pode
morrer de ensinar uma coisa, mas se o
individuo num... é uma coisa dentro
do proprio individuo que... sei ld, é um
cligue, um negocio assim que da e

ndo sabe quase nada a respeito de
aprendizagem, percebem-se
idéias bastante claras: que cada
pessoa aprende num ritmo
diferente; que esta aprendizagem
ocorre na forma de um “insight™;

L
;Nesta fala, mesmo achando que
!que nio adianta o professor
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que, de repente, ele comega a
aprender.; Eu s6 sei que cada um
parece que é de um jeito, né!; [...J se a
gente consegue transmitir, sei la,
numa classe normal..., eu acho que,
10 ou 20% conseguem aprender da
forma que a gente faz a exposi¢do de
conteudos e com resolu¢do de
exercicios [...]; E eu ndo sei se isso é
aprender o conteudo, porque esses 10
ou 15% sdo aqueles individuos que
tém a facilidade de... de td conectado
com 0 que eu falo, né!; Mas eu num
sei, assim, as  teorias  de
aprendizagem, como é que ¢ esse
negocio ai; Que o jeito que a gente
ensina, eu acho que deve ser o 4°ou o
5¢ colocado, deve ter um bem melhor
pra isso. Agora, ja no laboratorio, eu
acho que é um pouco diferente. Mas,

expondo o conteido, nem o aluno
ficar fazendo exercicios
repetitivos. Avalia que a forma
como esta trabalhando atinge
apenas alguns alunos ¢, ainda
assim, aqueles que aprenderiam,
de qualquer forma, porque estdo
conectados. Apesar disso, 0
sujeito acha dificil encontrar uma
solugdo para este problema. Diz
que deve existir um jeito melhor
de fazé-lo, mas ainda ndo acena
com a possibilidade de efetuar
estudos que lhe permitam efetuar
mudangas sigmficativas. (178-
200).

morrer de ensinar, transmitindo e
:
|
l

mesmo assim, a genfe ndo consegue |
afingir mais do que, eu acho, que 25% L|
dos alunos. |

Q 8: 151-152;
153-157.

Uma coisa que é grave, é que eles ndo gO docente diz notar que seus

tém é.. base, né! Emtdao, pra vocé
falar:  Ah, comeca de novo! (risos)
Nao da, né.; [...] ja chega no primeiro
ano da faculdade pra fazer Fisica,
com aquilo que ele pensa que é a
Fisica, né. Mas, o qué ele sabe é
algum comjunto de formulinha de
matematica, que ele nao decorou mas
sabe que existe, né. Eu penso que
faltam, talvez, algumas leituras,
assim... indicar algumas leituras que

alunos chegam a universidade
com uma concepgdo incompleta a
respeito do que seja Fisica. Ele
considera que a Fisica ensinada
no nivel médio ndo garante o
entendimento dos  conceitos
basicos de Fisica para aquele
Inivel. Mesmo tendo trabalhado
|| algum tempo no ensino médio,
Hm’m parece admitir que estes
(alunos  possam  estar sendo

abrissem um pouco a cabega deles é... | moldados desta forma pelo modo
mesmo na parte historica da Fisica, |com s3o ensinados no ensino
ou de como esses conceitos foram |médio, tendo suas aulas sido

evoluindo.

|J ministradas por professores que
|fizeram suas licenciaturas no
| mesmo  molde que hoje ¢
| oferecida aos seus alunos. Assim,
|0 ciclo vicioso nunca se encerra.
Ao falar sobre a Historia da
| Ciéncia, diz que cla seria uma
forma interessante de abordagem,
que permitina aos alunos uma
visio mais ampla da Fisica. No
entanto, ao descrever a forma
CoOmo prepara € ministra suas
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| deste conhecimento como recurso
|;naabordagundoscomeidos.

Q 9: 166-169; |[...] partindo do principio que ele | Sua concepgio a respeito do bom
173-177; 177- | também é um pesquisador, ele tem que | professor universitarno é
178; 209-210. tentar resolver problemas, né. Eu |pertinente com o trabalho que
acho que, assim, com na pesquisa, né, (este deve executar. Sendo
a aula também tem que ser um |também um pesquisador, cabe a
continuo  resolver problemas. Ndo, |ele tentar resolver os problemas
assim, fazer exercicios, né. Entdo, é... |com os quais se depara, durante
ndo se acomodar, eu acho. Sabe.. 'seu  trabalho docente. Os
porque, muitas vezes a genfe se |procedimentos usuais dos
acomoda, né.; O professor acho que |investigadores s3o:  pesquisar,
ele tem que... tem que conseguir |efetuar leituras, buscar
estimular os alunos, entdo eu acho | referenciais, aplicar diferentes
que o principal problema do professor |técnicas de abordagem, tentar
universitario hoje € tentar estimmdar, |separar as vaniaveis e analisa-las.
assim, é...é... conseguir estimular os | De certa forma, este sujeito ja deu
alunos pra prestar atengde nas aulas.; Ha! guns passos em dire¢do a uma
[---] que consiga mostrar que aquilo [busca de solugdes para seus
gue vocé 1a ensinando faz sentido e... ¢ | problemas: tem consciéncia deles,
isso fica meio dificil, hoje em dia.; Hpcrwbe que os métodos que tem
Estao reagindo! Porque eles ndo |utilizado estio ineficientes, que
conseguem assistir sua aula, ndo |os alunos estio deixando de ser
conseguem prestar atengdo, |passivos € tém solicitado novas

questionam... eles estdo reagindo, né! | formas de trabalho em sala.

‘ faulas, ndo comenta fazer uso

Ao tratar das competéncias que devem ter os professores universitarios sé
relacionou, abertamente, a capacidade de estimular. No entanto, ja havia feito outros
comentarios, como usar a Histéria da Ciéncia como abordagem, ufilizar metodologias
diferenciadas, trabalhar com conteidos de forma mais contextualizada e também de abordar
contetidos mais atuais, ndo somente os da Fisica Classica. Mas parece que ainda estdo apenas
em sua fala, ndo estando disponiveis em forma de ages efetivas, ou mesmo, sendo

organizadas como proposta de futuros trabalhos.

Metodologias adotadas pelo Professor C

Seguem as analises feitas sobre as metodologias que este professor adota ao

elaborar e ministrar suas aulas.

Questio e Formas verbais usadas pelo Forma de Trabalho
Linhas professor :
Q 4 e 5: 55; 57-| A gente ainda tem, né, aquele costume | E bastante tradicional a sua forma
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(61; 63-64: 67-
68;

de trabalhar com giz e lowsa.; [...J é o
muais tradicional, porque vocé ta numa

{dc trabalho. Adota como texto
basico, um livro bastante usado ¢

turma de engenharia, sdo... sessenta)antigo, nos meios académicos, 0O
ruma sala, é... eu ainda ndo consegui, | Halliday e que segue, mais ou
assim, sabe, pensar num outro recurso, | menos, a seqii€éncia de conteidos
né...; Mas ai, vocé vai acostumando |abordados por ele. Diz que o
naquilo que vocé ja ta e continua)escolhen por ser um livio que os

Jfazendo a mesma coisa, né.; Entdo, eu
16 tentando aplicar [...] uma proposta
da Intel, de wtilizagdo de um
laboratério de informdtica.; Entdo, ai
eu 16 pegando o conteudo ld do... gue a

gente vé no laboratorio de ensino, né ¢

alunos tém a disposi¢dio na
Biblioteca. Nado prepara seu
proprio material didatico. Diz que
complementa o texto do Halliday
com um outro texto, que € de um
outro autor também conhecido. No

entanto, tem feito algumas
tentativas, no sentido de
desenvolver em sua aula, outro
recurso  mais modemo €
interessante, do ponto de vista dos
alunos: o computador. Um fato
bastante preocupante citado pelo
docente € o nimero de alunos por
sala: muito grande para que se
possa fazer um trabalho mais
| individualizado, como sugerem as
| Diretrizes  Curriculares  para
| Formag#io de Professores.

estamos  tentando trabalhar  esse
conteudo usando o micro. }

E, tem a .. porque, assim, tém| Esta disciplina, Fisica Geral II é

laboratorio de Fisica Geral 1l e éles|trabalhada por dois professores

tém a Fisica Geral 11. diferentes: um deles ministra a
teoria e outro, a pratica. E claro
|que existe uma dependéncia de
| uma em relagiio 4 outra.

Q 14: 273. i

Q 15: 278-280,
281-283.

Ndo, a gente trabalha independente.|Mesmo admitindo existir uma
Mas os cursos, por si so, eles... elesﬁdependémia,estes professores ndo
caminham paraleios porque, mesmo se | elaboram seus planos de ensmo
a gente ndo fizer qualguer analogia, os | em conjunto. Nao especificou por
alunos vao fazer/...J; Eu ndo parei pra |J que 1SS0 N0 OCoITE.

conversar com outro professor, esse|

semestre, mas, praticamente em (odas |

as aulas que eu dou no laboratério, eu |

fago uma relagdo com o que eles estdo

vendo na teoria. |

EApesa_r de citar que a Historia da
| Ciéncia € uma leitura que deveria
Hfazx:r partc do trabalho com os
Fa!unos, ndo comenta que a utilize
em suas aulas, ou mesmo que as
Hfaca
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Ao responder a questdo 4, citou que tem usado o laboratério de imformatica,
juntamente com seus alunos, para trabalhar os mesmos conteudos desenvoividos em sala de
aula. Mas, o uso do computador como ferramenta de ensino nio garante que 0 mesmo ou a

postura do professor deixe de ser tradicional.

Reestruturaciio — visio do Professor C

Ao falar sobre o qué sabe, ou o que gostaria que fosse feito na reestruturagio, fez
comentdrios pertinentes e apresentou suas criticas a algumas propostas ja apcesentadas
durante as reunides das comissdes docentes.

Durante a entrevista, afirma: /...] ¢ no departamento, se ndo todos, wma grande
maioria tem a preocupagdo de fazer uma licenciatura que atenda, mais assim, as
necessidades do mercado, né... de formagdo pra... professor de nivel médio.(268-269). No
entanto, no final da entrevista, nega totalmente esta fala, deixando claro que a maioria dos
seus colegas professores, na verdade, ndo estd muito preocupada com isso. Diz que para a

maioria dos docentes, as coisas estdo boas do jeito que estdo. (369-371)

Linhas

Q 10: 216-219;| Talvez ele ftemha gque fer wuma|Se ele diz que o professor de
220, 222-224. | caracteristica a mais, que € ensino médio deve ter algo a mais
preocupagdo de ta lidando com [.. ] que o professor universitario,
adolescente ainda, né. Mas, depois que | desta forma, ele esta afirmando
o individuo chegou na universidade,|que o 1° deve ter todas as
vocé também ndo é obrigado a dar|caracieristicas do 2° ¢ mais um
tudo de mao beijada pra ele né.; Mas | comprometimento com a
vocé tem mais aquela preocupagdo de: | aprendizagem de seu aluno. Sendo
~ Sera que ele aprendeu?; [...] olassim, o aluno que esta sendo
professor tem que ter uma certa!formado pela universidade deve
garantia de que o qué ele ta falando, 1d | ser um professor-pesquisador, que
chegando, né. |busque superar seus problemas

|] através de uma aprendizagem
| continua; deve estimular seu
|I aluno, escolhendo formas de
|trabalho ¢ contetidos adequados e
|]devetambemsepmocanemter

| um feedback eficiente.

Q 11:239-242; |[...] mas de qualquer forma, eu acho|Ao responder sobre como o0s

gque é muito pouco. Pro...pro professor \ alunos estio sendo preparados
sair daqui, enfrentar uma classe de para  mimstrar  aulas  de
ensino_médio e saber explicar todo| Astronomia,  Cosmologia ¢
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esse monte de coisa nova que tem, ele F Tecnologias, diz que a

ndo sai preparado, ndo sai. |universidade oferece a primeira
Ediscipiina, de forma optativa; que
também s3o oferecidas outras,
|‘ também optativas, que permitem
|uma abordagem tecnoldgica, mas
|ique cle ndo acredita que esse
preparo sera suficiente. E enfatico
ao dizer que o aluno ndo sai
preparado para ministrar estes
conteudos.

Q 12: 250; 324-| Nao.; Até, talvez, ninguém sw‘ba[Dando continuidade a sua fala

327 quanto que o professor de ensino|anterior, este sujeito diz ndo estar

médio tem que saber, porque tempo |satisfeito com a formagdo

pra dar tudo o que ¢é dado no)oferecida a seus alunos. Seu “ndo”

bacharelado, ndo tem. ¢ direto e seco. Mesmo achando
| que mudangas devam ocorrer, nio
| sabe avaliar até que ponto, ou de
que forma, elas podem ser
efetivadas

Q 13: ndo foi ]0 vocabulario utilizado pelo

feita, docente € sua forma de organizar

diretamente, ao las 1déias; ao argumentar, ndo

docente. Eparece ter sofrido influéncias

|decorrentes da  leitura  destes

\documemos. Assim, pode-se infuir

| que ndo as fez.
Q 16: 256-259; | Temos que fazer uma grade deENesta questdo, tece  seus
260-263;  329-| bacharelado, pra propor a abertura do | comentarios a respeito das duas
332, 263-266; | curso; temos que reformular a grade | propostas de estruturas
333-334 da licenciatura e ainda tem que fazer | curriculares, que estdo sendo
tudo isso bater com uma proposia daH discutidas. Sobre a do
universidade, de grade imica para bacharelado, deixa claro que nio
todos os campus. Entdo, isso virg, lexistem  muitas opgdes de
assim, uma meleca, né, porque cada|vanagdes e diz que ndo sabe se
cabega pensa de um jeito.; Entdo, agui| isso esta certo ou ndo. Mas, que ha
no  departamento tem  propostas | um consenso enire dos docentes a
radicais de licenciatura, de formar...|este respeito. Quanto & estrutura
de dar uma boa formagdo bdsica e' curricular da licenciatura, diz que
depois dar cursos, assim, gque ensinem |esta complicado resolver.
o aluno a fazer a transposi¢ao do | Argumenta que se pensar que O
contetdo, né, para o ensino médio.; Se | licenciando tem que ter os
vocé for dar so as Fisicas Basicas, | mesmos contetdos do bacharel, na
muito bem dadas, mas ai, esse mesma profundidade, ndo existe
individuo ndo tem direito de saberitempo disponivel. Inclusive, cita o
outras coisas? Porque, entdo, como ele | nimero de horas que estdo sendo
vai ter que saber explicar, por|propostas para a @ estrutura
exemplo, pro aluno de ensino médio, |cummicular.  Afirma  que a
dispositivos semicondutores, sem saber | distribuigio destas horas entre os
nada de estado solido? Nao é justo|diversos componentes curriculares
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também, entendeu?; E tem mu;xmasfainda esta incerta € que a proposta
mais proximas do bacharelado, gue élde aumentar o tempo da
pra vocé aproveitar o professor pra)licenciatura para cinco anos, ou
dar o mesmo curso, entenden, porque | mesme se ficarem quatro anos,
gente tem que conviver com essas|com aulas aos sabados, seria
questoes praticas, também, né! Nao dda | inviavel. Se pensar na proposta de
pra vocé manter o mesmo mimero de |irabalhar somente com as Fisicas
docentes no departamento e dobrar o|Basicas, também nao acredita que
ntmero de horas'aula, né.; [...] ndo|seja possivel fazer um bom
pode ser um curso com mais de quatro | trabalho, uma vez que faltaria
anos, porque inviabiliza [...] o|serem oferecidos contetdos, para
imnvestimento ndo justifica. Hele, imprescindiveis ao bom

desempenho do professor de
ensino médio. Para esta proposta,
|que chamou de radical, faz
|| algumas criticas. Acredita que o
'mais certo segja o individuo
| continuar estudando depois de
formado, como murtos outros
| profissionais  estdio  fazendo
Eamalmentc. Supera, assim, a visdo
|de terminalidade ~existente no
| sendo comum.

Q 17: 289-290;

294-297

[--.] quando a gente pensa no|Percebe-se, por sua fala, a
bacharelado  [...] que  formar|encruzilhada onde se encontra:
individuos ... que resolvam problemas | nenhum das propostas the parece
basicos e novos, que aparecem na|conveniente, ou mesmo adequada.
Fisica, seja ele da drea de aplicada ou|No  entanto, diz ter um
basica, né. Nao sei se isso é certo ou|comportamento democrata, ao
ndo, mas, parece que ndo hd muita ! afirmar que [...J tem a proposta do
op¢do de mudangas.; O individuo que | Professor D, que é bem radical,
vai  ser  professor,  pensando|que eu acho gue dificilmente...
especificamente no ensino médio, é... dificil de ser... implementada, ndo
ele tem que saber menos Fisica do que | impossivel, né. Se o departamento
o bacharel? Em principio, ndo, porque | achar que é, ta bom. Ou seja:
ele tem que ter todo o conhecimento | mesmo sendo contra ela, se o
integral pra depois poder| departmnenfo (o sistema) decidir
particularizar com propriedade, prol que sera assim, ele o fara.

aluno que... ta la assistindo a au!a|

dele. Mas, da tempo de fazer isso? ]

Q 18: 350-352;
355

FEu acho que é uma idéia que ajuﬁma Apesar de dizer que acha
muito, né, porque as pessoas fazem o l importante e até chegou a ver esta
bacharelado e chegam pra dar aula na | idéia, de oferecer disci plinas como
universidade |[...], td acostumada a|Didatica ou Praticas de Ensino
falar, dar palestras, mas...€, uma aula, | para o bacharelado, numa proposta
é diferente.; Uma capacitacdo|de estrutura curricular de outra
posterior (1isos), eu ja ndo sei! | universidade, n3o cré que isso

possa ser feito mna atual

ilreestmunag:ao Quanto a

| capacita¢do posterior, seu riso deu
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;]a entender que, de forma alguma,

|serd aceita pelos docentes, grupo

| no qual se inclui.

Marcas no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito C

O docente em questdo, como ja foi dito, € o tunico, até 0 momento, entre 0s
entrevistados que fez o curso de Licenciatura. No entanto, em seu discurso, pouco se
reconhece das falas dos professores de nivel médio. A forma como aborda diversas questoes
leva a classificar seu discurso como estando mais proximo do discurso dos bacharéis. Numa
das falas, ele fica bem evidente: [...] e o individuo que vai ser professor, ele tem que saber
menos? Em principio, ndo [...] (grifo da autora).E ele completa seu raciocinmio dizendo que
ndo da tempo para ministrar todos os conteudos, portanto, em sua concepgdo, ¢ licenciando
sabe menos.

Mesmo assim, em certos momentos, pode-se perceber seu interdiscurso (conjunto
de formulagdes feitas e ja esquecidas, que determina o que se diz), quando responde sobre
como acredita que ocorra a aprendizagem, ou mesmo, quando cita como competéncia do

professor de nivel médio, zelar pela aprendizagem de seu aluno.

O sujeito acha que as mudangas s3o necessarias, mas nao sabe ainda qual scja o

melhor rumo certo a tomar. Acha por bem seguir aquele que a maioria decidir. Sua
inseguranga € bastante evidente e pode estar ocorrendo tanto por falta leituras, em referenciais
ligados a area de Formacgio de Professores ou mesmo de Educagdo, ou devido a sua prépria

postura profissional, aguardando que a decisio seja tomada pelo grupo.

6.2.4 Comentarios da Observadora sobre o Professor D

Este professor foi entrevistado no dia dez de outubro de 2002, em sua sala, no
Departamento de Fisica. Esta entrevista foi agendada via e-mail e os interfocutores nio se
conheciam pessoalmente.

O sujeito estava vestido de modo despojado e deu a impressdo de ser uma pessoa
dinimica. Seu olhar é perspicaz; sua fala tem sotague ¢ € rapida; sua voz mantém um fom

médio; riu, por diversas vezes, durante a entrevista ¢ gesticula bastante.
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O entrevistado fala com facilidade, e, as vezes, assume posturas polémicas, como
ele mesmo reconhece. Muitas vezes, sua fala é contraditéria, dando margem a diferentes
interpretagdes.

A entrevista durou quase uma hora, sem interrupgdes externas.

Frase marcante: 4 licenciafura é que eu acho que id precisando de uma mudanga radical. E

um assunto quente e eu, por natureza, gosto de mexer com assunto mais quente.(472-474)

Historia Profissional de Professer D

Este docente fez o bacharelado em Fisica, 0 mestrado e o doutorado na area de
Fisica da Matéria Condensada. Todos estes cursos foram realizados em uma mesma
universidade publica.Comecou sua graduagdo num curso de engenharia e nio comentou por
que mudou de profissio.

Nesta untversidade dedica-se ao ensino, & pesquisa € & extensdo. Como docente ha
cerca de 14 anos, ministrou aulas nas disciplinas de Fisica Basica e Fisica Avangada (que ele
chamou de disciplinas de conteudos pesados), Fisica Computacional 1 e 2, Instrumentacio
para o Ensino de Fisica. Todas elas foram ministradas no curso de licenciatura em Fisica,
realizado no periodo noturno. A respeito disso, comentou:

(46-48) /... ] vocé tem um perfil bem claro: as pessoas trabalham em principio). Mauitos ndo,
ndo € o caso, mas tem que ser modelado pra quem trabalha porque, obviamente, quem
trabalha tem menos tempo que quem ndo trabaiha.

Este docente leva em considerag¢do que existem diferencgas ao trabalhar com alunos
do periodo diurno e do noturno. Ao continuar seu raciocinio (52-58) ele comenta que, ao
ministrar as aulas na disciplina de Fisica Computacional, j& desistiu ha algum tempo de exigir
muitos trabalhos feitos em casa e também reduziu a parte tedrica, a0 minimo possivel,
procurando retirar o trabalho dos alunos, para que eles possam se dedicar a outras disciplinas,
pois nio considera que aquela que ministra, seja fundamental.

As pesquisas que realiza estdo ligadas a polimeros condutores e calculo da
estrutura eletronica, fazendo uma conexdo com a Biologia. Em relagdo ao seu trabalho na
universidade, afirmou:

(10-11) /...J eu 16 trangiiilo pra dizer que contribuo um pougquinko em cada drea.

Iniciou sua carreira docente em 1989, diretamente nesta universidade, apos prestar

um concurso publico. Demonstra gostar de ser professor, mas admite ndo ter muito

conhecimento na area de Educagdo. Mesmo sendo um profissional da drea, ndo apresenta fatos
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de indiquem que procura sanar suas defasagens didatico-pedagogicas, e, embora fale sobre
elas, ndo parece estar convencido de que as tenha:

(34) [...] eu ndo poderia te dar nomes, uma ve= que ndo tenho formacao pra isso. Na verdade
saber os nomes nio era a intengdo da pesquisadora, e sim, saber sobre as metodologias que
utiliza em sala de aula. No entanto, ele respondeu a esta questdio de modo um tanto
contraditério, como sera comentado mais adiante, ao fazer a analise das metodologias
adotadas por ele.

(66-67) Infelizmente, eu ndo conhego técnicas, ai, pra passar uma disciplina de conteido
pesado;

(73) [...] e, notadamente, eu ndo five fempo enido, na época, de poder experimeniar novas
técnicas ai, de melhorar esse tipo de coisa.

Nas duas falas anteriores, o docente alega néo ter aprendido, durante sua formagio,
aquilo que chama de técnicas de ensino ¢ também comenta o fato de ndo ter tido tempo para
experimentar outras tantas. SO que ao analisar sua fala, quando responde sobre como acredita
ocorrer a aprendizagem em seus alunos, ele afirma:

(108) Ndo se resolve um problema sem se expor ao problema. Pode-se concluir que existem
duas possibilidades: ou ele ndo se expds realmente aos seus problemas metodolégicos, ndo
refletiu e nem agiu sobre eles; ou o sujeito nio acredita, realmente, que os tenha; ou mesmo
que tem uma forma de agir com o aluno que n3o usa para Si.

(103-105) Ofha, cle... tem que aprender pensando, de alguma forma, ndo é? Eu ndo tenho,
como ja frisei, ndo tenho uma formacgdo que diga: Ah, o aluno...(aprende assim). Mesmo
porque, parece ser um ponto em discussdo. Até hoje, muitas fontes ai ndo concordam,

né!(sobre a forma como ocorre a aprendizagem);

(167- 170) Com, certeza, o modo de enxergar a relagio com o professor, por exemplo, ja

mudou completamente ¢ a universidade ndo investe um cenlave nesse lipo de coisa, na
capacitacdo de seus professores, supondo que todos eles sdo semi-deuses, né... estdo ai,
sugando conhecimento do vdcuo.

O sujeito percebe que as relagdes entre professores € alunos mudaram, que os
problemas da escola de hoje sdo outros. No entanto, ele alega que a universidade (o sistema)
nao o qualifica. De certa forma, espera que a mudanga profissional que ele acredita ser
importante venha de fora para dentro, ou seja, do sistema para o profissional.

Em outros momentos, a0 comentar sobre seu trabalho, demonstra sua preocupagido
com a formagdo de seus alunos, que irdo trabalhar como professores no Ensino Médio. Ela ¢

intensa quando afirma:
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(241-243) [...] mas vocé percebe que eles ndo tém seguranga, eles ndo se sentem seguros é...
Eu acho isso terrivel (grifo da autoraj: vocé larga um cara pra fazer um determinado servico e
ele ndo tem a menor seguranga.

(477- 480) [...] sinceridade: eu ndo consigo ver essa...essa desgraceira toda ai na minha
frente e nao dar a minha colaboragdo, certo? Isso dai é... € demais! Vocé ver, ano apos ano, o
cara se formando, né, e vocé: Ai, meu Deus do céu! O qué que eu t6 fazendo' E vocé vai
com esperanga, vocé aperta a mdo de cada wm ¢ fala: — Olha, vai com fe.

Afirma que os alunos saem ainda inseguros da universidade, em diversos aspectos:
metodologicos, didaticos e inclusive em relagido ao dominio dos conteiidos especificos. Ao ser
perguntado sobre o que sabe a respeito dos PCN, sobre o novo perfil docente solicitado ¢
pelas expectativas geradas pelo documento (que irdo ser necessarios para as atividades
profissionais de seus alunos), foi evasivo e pdde-se concluir que ndo os analisou:

(261) Eu dei uma lida, assim por alto, pra nao dizer que nao Ii.
(263) Eu achei uma coisa razodvel (mas nio disse em relagio a qué, achou razoavel).

O que fica bem claro na leitura da entrevista € que ele trabalha ¢ se empolga de
formas diferentes ao ministrar aulas das disciplinas, chamadas por ele de “pesadas” e quando
leciona Instrumentagdo para o Ensino da Fisica. Ao falar sobre as primeiras, seu tom de voz €
contido, sua fala é curta e direta:

(66-67) Eu preferiria a ndo existéncia de aulas, pra ser sincero com vocé, e mais um estudo
dirigido;

(68- 69) [...] vocé poderia reduzir em 25% o tempo de exposicio oral do professor, onde ele
simplesmente daria passos que a pessoa (ém que seguir, ndo é...;

(74-76) Muito pouca coisa eu pude fazer, pequenos trabalhos em grupos pra resolver
exercicios, basicamente, é o que consiste a disciplina de curso teorico.

Nestas disciplinas, utiliza textos publicados por outros autores {(41-42) /...] um
desses que a gente tem na biblioteca, que sdo de boa qualidade.

Ja ao se referir a forma como trabalha a outra disciplina, percebe-se empolgacio
em sua voz, as frases ficam mais truncadas no raciocinio, numa tentativa de deixar o mais
claro possivel, para o interlocutor, sua forma de trabalho;

(28; 30-31) Experiéncia bastante gratificadora... ou gratificante. Ah, é! O pessoal adora, né...
e eu também, porque a gente vé que 1a fazendo alguma coisa, de fato, pela formagao das

pessoas;

(76-77) Ja no laboratério, algumas experiéncias eu fiz tambhém e foram muito gratificantes

[.J;
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(364-367) Eu tive algumas experiéncias fantdsticas ao longo do tempo que eu desenvolvi os
experimentos, alguns professores usaram na sala de aula... e os alunos pediam:  Professor
(risos), mais, mais, mais e mais, ndo é!

Para estas referidas aulas, prepara o proprio maternal e organizou seu trabalho de
forma a propiciar que os alunos trabalhem em grupos; busca estimular a troca de informagdes,
como uma forma de competi¢io entre eles, dindmica que considera saundavel.

Mesmo apresentando disposi¢do para inovagdes em sua forma de trabalho no
laboratorio, ainda existem formas verbais bastante autoritirias quando ele descreve seu
trabalho:

(121-124) _E vocé so vai ser aprovado no curso, se vocé fizer isso nos dez irabalhos que eu
der. Se vocé ndo entregar um deles, vocé ndo vai passar no curso. Eu vou confar uma que... é
um negocio meio neoliberal, é qualidade total né (gargalhada), vocé chama como quiser.

Num primeiro momento, a analista teve a impressdo que o docente estava falando
de forma exagerada e brincalhona. No entanto, no decorrer de toda a entrevista, ficou em
duvida se estas ndo seriam atitudes radicais e intencionais.

(87-91) [...] vocé tem que ter... capacidade pra chegar e fazer wma critica, uma avaliagdo do
trabalho dos alunos, na frente dos proprios alunos, né. Eu sou xxxxxx, entdo, as vezes, posso
ser até um pouco grosso com o pessoal ld, no sentido de falar francamente. Na realidade

(ris0s) o trago do xxxxxx que eu 16 me referindo, é a franqueza aqui, e mais direto. De forma

indireta, ele admitiu que ndo tem muita habilidade em fazer este tipo de avaliagdo do trabalho

dos alunos, que € uma caracteristica do professor com tendéncia autoritaria.

Concepcoes sobre Ensino e Aprendizagem do Professor D

A questdo 6 ndo foi feita a este professor, mas sua resposta aparece de maneira

implicita durante a entrevista.

Questdo e Formas verbais utilizadas Respostas — idéias gerais

Linha
Q 6: 234-| Mas eles, eu tenho certeza, ndo sao capazes| Ao falar sobre as competéncias
240; 270-|de pegar um livro de Fisica Bdsica, do|que considera importante que oS
274. primeiro ano de Fisica, por exemplo ¢ dizer | alunos desenvolvam em sua aula,
assim: esse [ivro aqui, eu tenho confionga |nofa-se sua preocupacio com 0s
que eu consigo pegar os problemas aqui e | conteudos especificos, que ele
resolver, ou mesmo até um livro de Fisicado|acredita que os alunos ndo
ensino médio; ...thhh, que nada! Longe disso, | dominam com eficiéncia ao final
imagina... alguém que ndo sabe nem se sabe, [do  curso. Para este  sujeito,
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se vai ta refletindo: sobre o qué que ele vai? resolver problemas € um sinal de
refletir? |competéncia, € um indicativo de
|Jquc os alunos dominam os
| conceitos principais e estruturais
ﬁda Fisica. Agregado a este, vem
|outra idéia bastante significativa:
|ide que a reflexdo, por parte do
aluno, nem ¢ cogitada por este
| docente.
Q 7: 105|Mas eu vejo o seguinte, uma coisa ¢é)Percebe-se que sua preocupagio,
- 107, | indubitavel, se ele estiver (rabalhando|em sala de aula, ¢ que o aluno
109 — | naquele assunto, ele vai aprender, ndo tem|esteja trabalhando o assunto. No
110; 112 |como, ta! Entdo, vocé tem que ter garantias |entanto, o faz, em certos
-115; de que ele estd trabalhando naquele assunto; | momentos, de forma autoritana.
116-119. | Entao eu procurei expor ¢eles, é... obrigar eles | Em outros, parece estar falando de
a se expor ao problema. Entdo eu five uma|uma forma exagerada, como se
técnica...; Eles tinham que vir com uma ) estivesse blefando com os alunos,
espécie de fluxograma, mostrando o©)ou mesmo com a entrevistadora.
algoritme que eles utilizaram para resolver o | Pois, ac mesmo tempo em que usa
problema, né... e tinha que trazer o programa J o verbo obrigar; expressdes como
também, né!; [...] eu aproveitava o programa | eles tinham gue..., formas diretas
pra dar conselhos; [...] eles tinham gque me|de avisar sobre a retengdo
explicar e eu tinha que me dar por satisfeito; | daqueles que ndo cumprissem as
Se vocé conseguir me explicar, tudo bem.|etapas dos trabalhos estabelecidas
Sendo vocé vai ir e voltar, ir ¢ voltar, ir ¢|por ele; usa também expressoes
voltar...; E vocé sé vai ser aprovado noicomo dar consefhos (115); ele
curso se fizer isso nos dez trabalhos que eu\rﬂ:fra que comversar COmigo
der; Se vocé ndo entregar um deles, vocé ndo |(124), mas depois que ele
vai passar no curso (risos). percebia que ele podia voltar 50
vezes, caso ele quisesse, que eu ia
atender ele, ndo €, ai o pessoal
| relaxava (127-128).Com esta fala,
5demonsna sua disposi¢io em
Hresponder perguntar, em orientar
|seus alunos, colocando-os em
| posigdo de desequilibrio.
Bom, tem que ser dadas as condigbes ;xzmﬁ!\o tratar dos fatores que
ele, né. As condi¢des incluem: salas de aula|influenciam a  aprendizagem,
onde ele ndo morra de calor, uma bibﬁafeaq reaica 3 eixos: a infra-estrutura
que tenha as coisas que ele precisa Ia; [...] | umiversitaria, o corpo docente € 0
uma estrutura de campus, fora da chﬁufe\a disposi¢do do proprio aluno.
como o nosso, tem que ter um local deH Este professor lembra que ¢€
convivio...; Bom, o aluno iem que ter iempo a | importante munir o aluno de
disposigao, ele tem que ter tempo.; [...] se|espagos fisicos  adequados,
vocé vai fazer diurno, diurno ndo infegral, | materiais instrucionais suficientes
vocé vai fazer ele trabalhar o tempo todo. E o| para desempenhar, de forma
do noturno, na minha opinido, vocé tem que | satisfatoria, seu aprendizado.
modular o noturno de tal maneira que ele| Também salienta que, se 0 curso
possa trabalhar de maneira decente no tempo | for diumo ele ndo deveria ser
que lhe resta; E, fora isso, o proféssomdo#imegral € que O curso noturno
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tem que (d... ah..(riso meio irﬁnico_)gdeveria ser modulado, de modo a
comprometido em querer ensinar bem, né! Se |serem trabalhados uma menor
ndo tiver, é... num vai, né. Infelizmente, é m*oiquamidade de contendos, com
que acontece.; Por que a gente tem umas uma melhor qualidade. Além
estrutura do professor meio...é...aulonomo | disso, considera importante que 0s
que... a universidade brasileira ¢ vdrias | professores estejam em condigdes
oulras permifem, né... ¢ a genfe ndo femde mimstrar bem suas aulas. O que
muito controle! As pessoas, aqui, parecem | fica bastante evidente em sua fala,
que ndo... eles ndo tem patrdo...; [...J ecuacho | € sua critica a alguns colegas
que realmente esta faltando wum certo|docentes, que ele acredita ndo
empenho e, ndo precisaria muito, o que a!estarem  comprometidos em
gente tem a fazer é um jeito de fazer com gue | ensinar bem e também com o
ele (o professor) melhore, sem ter que perder | sistema de trabalho universitario,
muito tempo, sem investir muito tempo; |.../|que para ele, nio estabelece
também ndo tem auxilio...! Tambhém, é outro| formas de controle sobre a
coitado. Tai, largado, a empresa onde|qualidade do trabalho docente. Ao
trabalha ndo o qualifica, ndo o capacita para| mesmo tempo em que faz estas
Ll criticas, parece estar refletindo
| sobre elas e no final do raciocinio,
atribui parte da culpa ao sistema
ﬁmlivexsitéxio e exime parte da
culpa dos professores. Observa-se
que, pela forma de tratamento
usada (eles), o entrevistado ndo se
|inclui neste grupo de docentes
| citados.
Q 9: 187-|/...] vocé poderia dizer assim: _ Ah, o cara| Ao falar sobre as caracteristicas do
189; 205-|tem que ter dom. Ué, entdo ndo pnzcz‘sammfbom professor  universitario,
206; 189-|fazer curso pra ninguém, pra nada; [...J|estendeu seus comentarios a todos
190; 191-{quando a gente tiver dom melhor, se ndoios outros  profissionais. O
193. tiver, 0 meio tem que prover ¢ expor ele a|entrevistado considera bom, aquele
um... a uma reflexdo sobre essas idéias; [...] | profissional que se  mostrar
primeiro, entdo, eu acho que o cara (asdisposto a enfrentar suas
professor) tem que se dispor... Nao hé como l] dificuldades, aquele que se dedical

fazer isso, com esta estrutura...; Ndo adianta, |€ esta comprometido com 2'.’

se ndo bate no bolso dele, ele ndo vai estar | atividade que desempenha. Em sua
disposto. Entdo, tem que se criar|opimao cabe a empresa supr-io de
mecanismos, que ndo encham o saco de|habilidades necessanias para o0
ninguém mas que o fagam refletir sobre|desempenho de suas fungdes (caso
essa... essa faceta da carreira dele, que é o |ndo as tenha); estruturar a forma de
ensino”. trabalho a ser desenvolvido,
efetuar certo controle sobre ele e
[remwmzi—}o de forma adequada.
|De certa forma, ndo apresenta
l| idéia de senso comum que associal
| a docéncia ao sacerdécio ou a uma
| habilidade nata que prescinde de
| formaggio adequada
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E claro que nada impede a universidade de capacitar seus professores, buscando

instrumentaliza-lo e/ou adequa-lo as novas exigéncias de suas fungdes. Mas, € de se esperar
que o proprio docente, que ¢ um pesquisador, buscasse identificar suas lacunas e tentar

suprimi-las, da maneira mais adequada para si.

Metodologias adotadas pelo Professor D

Ao falar sobre as metodologias que utiliza em sala de aula, algumas falas ficaram

confusas, outras ficaram incoerentes.

Questiao e| Formas verbais utilizadas pelo professor Formas de trabalho
Linhas
Q 4: 33-34; | Bom, eu ndo tenho wma metodologia|Se ele afirma que € sempre do
35-37: 46; | especifica, mas é sempre do mesmo jeito, | mesmo jeito, pode-se concluir que
98-100. né.; [...] mas eu sempre me preocupo é...de | a metodologia € a mesma, ou scja,
dar de uma forma, a aula, de maneira que o ‘ ele tem uma metodologia
aluno consiga compreender, da melhor|especifica. Agora, se ela depende
maneira possivel aquele...aquilo que eu 1o H do pablico ou daquilo que esta ele
querendo passar...; Isso vai varigr de)|fazendo, n3o pode ser sempre
acordo com o publico; [...] tu viu que vai|igual. Existe um dualismo ou em
depender do que eu 6 fazendo. Mas, enfim, | seus discursos ou em suas praticas.
eu pelo menos, té sempre pre ‘o em | Em sua ultima frase, na coluna ao
sair da monotonia e que as pessoas)lado, hd uma critica velada aos
aprendam da maneira mais divertida | professores que ndo saem da
possivel; monotonia, que fazem sempre
tudo igual e de modo sisudo.
Q 5: 52-53; | Eu procuro retirar o trabalho que os alunos | Como ja comentado anteriormente
55-58; 60-|tém prd fazer em casa, deixar isso para as 5 (p-100), este docente se dedica de
61; 65-70;|omtras disciplinas; [...] ne primeiro | maneira diferente em relagdo as
74-76. semestre, a gente tem metade das aulas no|disciplinas que ministra:  nas
laboratdrio, entdo eu explico a teoria na|“pesadas” (Fisica tedrica) trabalha
primeira aula. Na segunda aula, eles vdo|de forma tradicional, procurando
pro laboratorio; Ja no segundo semestre, |reduzir o conteido  exposto,
eles ja dominam a linguagem deHbusmndo uma forma de
programa¢do e eu dou trabalhos mais|estabelecer passos para a
complexos; [...] ai, eu fico auxiliando efaprendizagem, usando textos de
trabalhando  junto  com  eles; [..]|autores classicos, trabalhando de
evenfualmente nessas, € muifa fransmissio | forma positivisia. Nas disciplinas
de contendo...Fu preferiria a nao existéncia | de laboratono trabalha em grupos,
de aulas... e mais um estudo dirigido... vocé 'tem dinamicas para apresentagdo
poderia redicir em 25% o tempo de|de resultados, estabelece etapas
exposigdo oral do professor, onde ele\para a realizagdo dos trabalhos,
simplesmente daria os passos que a pessoa | que realiza junto com os alunos a
1ém que seguir.; Muito pouca coisa eu pude |e elabora o proprio material
fazer, pequenos trabalhos em grupo pra|didatico. Mesmo tendo ainda estas
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aulas um trago bastante tradicional
€ autoritario, na relagdo professor-
\aluno, o docente procura fazer
| algumas aproximagdes.

resolver exercicios, basicamente € o que(
consiste a disciplina de Fisica tedrica.

Q14 e 15:
282-286;
291-293;
305-307;
316-318;
325-326;
196-198.

Bom é... teriam duas,... a de Fisical/Ao responder esta questdo,
computacional... que faz pomte com o percebe-se um desconforto em
Calculo Numérico; Nao ha wma conexdo|falar mais abertamente. Ao
maior com oulras disciplinas, mesmo|comentar sobre a
porque ndo ha espago nas outras disciplinas | interdisciplinaridade com Calculo
pra solicitarem trabalhos numéricos ou!Numérico, o faz de modo direto:
coisas desse ftipo, ndo ¢é?; Ji a outraidiz que trabalha junto com o
disciplina, ela tem conexdes bastante... ou| professor durante o 2° semestre do
era pra ter (grifo da autora), pelo menos, | curso, portanto, pode-se concluir
conexdes enormes com Instrumenta¢do para |que  elaboram juntos, alguma
o Ensino da Fisica, né?; Era pra ter (grifo | forma de trabalho. Ao falar sobre
da autora), né, wma intera¢do maior entre as|a relagdo entre Instrumentagdo
disciplinas como Didatica ¢ « pripria | para o Ensino da Fisica, Didaticae
Pratica de Ensino da Fisica, né. Mas, como | Pratica de Ensino, diz que era
nos estamos vivendo essa situagdo distante \para  ter conexdes  enormes,
ao longo dos anos e essa questdo da|portanto, elas ndo tém tido. Ha,
integragdo entre as disciplinas €. td)pois, uma distincia (ou barreira)
virando consenso...nos ultimos tempos; | enire elas ou entre os docentes que
Entdo, o qué que ta faltando? Ah, td|as ministram, mas que, na sua
Jaltando disciplinas, conversar com os|visdo, necessitam ser superadas.
professores, esse tipo de coisa? Realmente, |Percebe-se uma forma  de
1a faltando...; Mas na realidade, o que)silenciamento local durante este
existe hoje é o seguinte: por exemplo, ndo se | trecho da entrevista.

froca idéias livremente enire os co!egas#

porque existe... é suposto que eu saiba,

como € gue eu vou contar gue ndo sei? {

INdo foi feita diretamente ao
professor, mas em nenhum
momento da entrevista, ele deu a
entender que fazia uso de textos
ligados a Historia da Ciéncia.

Mesmo externando de forma pouco direta, através de um silenciamento local, o
que se pode perceber é que o sujeito deixa subtendida sua critica em relagio a distancia
existente entre os colegas de departamento e também em relagdo a forma com que se

relacionam.

Reestruturacio — visio do Professor D

Questoes e
Linhas

O que suscita

Falas ﬁ
l

Q 10: 220-
21, 204-

A profissao dele vai ser ensinar, entdo, pelo | Ao dizer iécnicas de transmissdo,

menos, o conteudo ele deveria saber com|o docente demonstra acreditar que
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188-
363-

206;
189;
364.

|seguranga, aliado as  técnmicas  de|o ensino se processa de fora para
transmissdo... de ensino.; Entdo, quando a|dentro do individuo. Neste
gente tiver dom melhor, se nao tiver, o meio | sentido, sua faia € bastante clara: o
tem que prover e expor ele a um... uma|meio (a escola) deve dar subsidios
reflexdo sobre essas idéias.; [...] eu acho | para a reflexdo de idéias e técnicas
que o cara tem que se dispor.; Entdo o|de ensino. Ao mesmo tempo, a
professor , ele tem que chegar na sala de | professor deve estar
aula e ...e trazer os alunos pra disciplina | comprometido com querer ensinar
dele. lbem (141), ou seja, deve haver
uma vontade interior do
{pmﬁssional a0 eclaborar suas
atividades docentes, ao tentar
scduzir os alunos para sua
disciplina.

Q 12: 218-
222; 225-
226; 174-
176; 182.

Olhe, eu acho que a gente ndo estd|Percebe-se claramente scu
formando bem ndo! ku acho gque... wma|descontentamento com O Curso em
coisa u gente deveria proporcionar a eles e | questio, durante grande parte da
eles ndo tém, com certeza, eles deveriam ) entrevista. Se assim nao fosse, ele
sair daqui seguros...sobre o contetido que | ndo estana elaborando propostas e
tém que ensinar, né.; [...J entdo, pelo menos | se empenhando nas discussdes que
o conteudo ele deveria saber comlestio ocomendo. Nos trechos
seguranca, aliado a isso, técnicas de)|selecionados, ele argumenta que,
transmissdo, né... de ensino.; [..] eu|nos dois aspectos que ele acha
percebo que eles tém falhas assim é... | importantes, a escola ndo esta
graves. E, mais que as falhas, é..a|formando como deveria em
inseguranga, tda!; [...] como o cara ndo relagdo aos contendos € em
consegue estudar nada, ele tem a ilusdo de | relagao ao que chamou de técnicas
que vai fazer um curso de Fisica, por|de transmissdo. Como, para ele,
exemplo, sem ter que estudar no final de|também € importante que a pessoa
semana. Doidera completa...; Aqui ndo élesteja comprometida com o
lugar pra esse tipo de coisa, o cara tem que | proprio aprendizado, ele faz uma
estudar. critica em relagdo ao pouco tempo
| dedicado pelos alunos, a0 estudo.

Q 13: 259-
263.

Eu... eu num peguei os PCN e [...].; Eu deil Mesmo estando interessado em

uma lida muito rdpida neles, nem me |efetuar mudangas na licenciatura)

lembro se foi material impresso, foi um e- em Fisica, este docente ndo

mail, se foi algum site, algum lugar.!; Mas, |estudou os PCN, documento que

pelo que me lembro, eu achei uma coisa|devenia ser analisade e discutido

razoavel, eu acho que ... € por ai, 0 negocio. H antes da elaboragdo das propostas.
[Muitos dos termos utilizados nos
PCN, como professores criticos €
reflexivos, simetria invertida,
|entre outros, ndo fazem parte de
seu vocabulario. Mesmo tendo
afirmando ndo ter lido o PCN, ele
[Idiz que achou “a coisa razoavel”,
| Ou seja, uin COMENIario evasivo.

Q 16: 374-
375, 474-
475; 178-

Na opinido do docente devem ser
feitas duas estruturas curriculares

Entdo, finalmente a gente sai do curso

Frankeinstein, onde vocé tem uma
licenciatura com cara de bacharelado.; A

para os dois cursos: o bacharelado,

cm 1 2 3
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180; 169 |licenciatura é que eu acho que (d|segundo ele, ndo precisa ninguém
173; 386-|precisando de uma mudanga radical.; A|pra fazer (405), € o mesmo de 150
389. base da minha proposta, inclusive é: noés|anos atras, acresceniado-se a
vamos dar uma disciplina dificil so, por|Fisica Modema e a
més, para o cara estudar ¢ essa vai ser|Contemporinea.  Quanto  a
cobrada.; Bom, o aluno, ele tem que ter|licenciatura, ele acredita que ela
tempo a disposicdo, ele tem que ter o tempo. Edcva perder a “cara” do
Entao, se é um curso diurno, diurno nﬁoﬁbacharelado; que os conteudos
integral, vocé vai fazer ele trabalhar e.s:ve}devam ser revistos e reduzidos,
tempo todo. E o do noturno, na minha|mas cobrados com maior rigor.
opinido, vocé tem que modular o noturno de | Falou muito pouco sobre como as
tal maneira que ele possa trabalhar de|reformas devam ser feitas; sobre
maneira decente, no tempo que lhe resta.; jcomo  otimizar o  trabalho
Ndo adiante dizer:  Ah, mas ele tem que | interdisciplinar; sobre como seria
saber! Nao. A lei fala: ele tem que saber|possivel superar a distdncia que
mais do que aquilo que ele vai ensinar, mais | comentou existir entre os docentes
e melhor, do que aquilo que ele vai ensinar. /e mesmo  enfre  algumas
Ele ndo precisa de calculo avangado pra|disciplinas, como Instrumentacio
dar aula no Ensino Médio. Seria hom se|para o Ensino de Fisica, Praticas
soubesse? Seria bom. Mas é melhor que ele|de Ensino de Fisica e Didatica.
saiba [...]. |Parte da ideologia presente na
LDB atual esta em sua fala, dando
mostras que ele, de alguma forma,
concorda com o0s principios
neoliberais ¢ de competéncias
llpresentes NO MESMO, MESMO que
| de forma ndo estudada.
Q 17: 396 |Sdo dois curriculos diferentes [...J.; [...] | Nesta época (2002), as discussoes
—402. dois cursos diferentes. Provavelmente, nido |de  professores dentro  das
vai ser nem o mesmo curso, com duas|comissdes que inam fazer as
modalidades, pelo que eu 16 entendendo, | propostas ainda estavam confusas.
por problemas técnicos... na XXXX ai ou no | Percebe-se que os conteiidos dos
MEC, nio me lembro bem agora... E...nds|documentos analisados, ainda niio
vamos ter dois cursos diferentes: alestavam bem esclarecidos para
licenciatura, sabe-se que vair ser noturna, ja | este docente.
a nossa duvida é se o bacharelado vai serf
integral ou noturno. |
Q 18: 414;|[...] ele se torna, mas isso é um probfemada' Num primeiro momento, ele diz
423;  427-| universidade e ndo do bacharelado.; £ um|que o problema é da universidade,
428; 431 —|aspecto que eu ndo tinha pensado.; E, muito |ou seja, do sistema que permite
435; 454; | bem pensado! Uma pergunta para a qual eu\esta forma de  confratacdo:
457-459. | ndao tenho uma resposta pronta, mas a gente | bacharéis em Fisica ministrando
ja vai elaborar.; [...] dificilmenie vocé vai|aulas para os licenciandos. Depois,
convencer eles (os fisicos) de fer...é...uma|analisa a  argumentagio da
carga hordria elevada de disciplinas para\enirevistadora ¢ elabora sua
este fim, mas vocé conseguiria convencé-los { resposta, voltando a carga
a ter, pelo menos... no minimo, vamos|novamente sobre a universidade,
pensar assim, umas 60 horas de algumas|que  deveria  promover a
coisas que permitissem um gancho pro|capacitagio de seus docentes em
cara: Qlha, se vocé for ser professor, vocé |servico, uma vez que a
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ndo pode esquecer que existem coisas como f comunidade de fisicos ndo
issof...].; Capacitagdo, claro!; [...] quando | aceitaria aumentar a carga hordria
vocé chega na escola, no seu ambiente dedas disciplinas ligadas a area da
trabalho, vocé teria que ter wma|Educagdo, no curso  de
capacitagdo pra esse lipo de coisa. | bacharelado.

E importante perceber que este docente participou ativamente das discusses sobre

a reestruturagdo curricular: esta em sua fala e também na de outros entrevistados. Apresentou
sua proposta fazendo conhecer sua posigdo entre seus colegas docentes. De certa forma, ele se
expds e se fez notar. Porém, a presenca do vocabuliario dos documentos, que serviram de
subsidios para as propostas, ndo ¢ percebida em sua fala, apenas parte da ideologia da
proposta.

Marcas no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito D

Este docente esta buscando a mudanga. Tem se empenhado em temtar elaborar
propostas, participar das comissdes, expor suas idéias aos colegas docentes, buscando uma
nova forma para estruturar a Licenciafura.

Sua forma de encarar os problemas e propor as mudangas esta carregada pela
ideologia da “Organizagio™ (CHAUI, 2001, p.104), também chamada de “invisivel”, por ndo
deixar perceber quem s3o seus agentes. Estes sdo as leis de mercado, que vao influenciar as
atitudes e as relagdes de trabalho, em busca da qualidade total, da eficiéncia, do
comprometimento profissional, das avaliagdes e consultorias externas sendo realizadas. Estas
expressdes sdo muito utilizadas pelo sujeito.

(91-93)  Olha, esse pessoal aqui nd@o vai conseguir emprego... Ah, mas por que professor?
_ Porque, como vocé chega pro teu chefe e entrega um trabalho com esse grau de desordem?
(138-140) /... ] o professorado tem que ta ...ah...comprometido em guerer ensinar bem, né!
(146-151) Entdo, eu proponho wuma consultoria exterma, onde por trés anos fossem
elaborados relatorios confidenciais sem... onde... é, fosse entregue pro professor, o qué
que...o qué que ele ta fazendo em sala de aula e o qué ele deveria fazer. Apos trés anos, isso,
o chefe do Departamento receberia o relatorio descortinado. Entdo, se houve melhoria, se
ndo houve, com os nomes de todos, né! Antes disso, ele teria um relatorio de média, digamos
assim.

(207-210) /...] olha, eu acho que... um sistema de avaliagdo seria inferessante, como (udo e

qualquer coisa na vida. Por isso eu proponho uma consultoria que, néo precisa ser uma
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coisa fantastica, a propria universidade poderia ter uma equipe de pessoas pra cuidar desse
tipo de coisa.

(458-459) Mas é como eu 16 te falando: a universidade trata com semi-deuses, ndo se
preocupa com.... capacitar seus recursos humanos, seja na area que for.

(463-469) Falia... a classe direfora, que casualmenie ou infelizmente, é a classe docenie, né.
E é eles que tomam a decisdo e falta alguém chegar e dizer pra eles: Olha, mogada, vocés
vdo ter que capacitar os seus docentes;  Vocés vao ter que reciclar os seus professores, (d
muito ruim... Em algum momento vdo bater agui, vdo entrar nesta sala de aula e vao ver se
vocé ta lecionando bem, lecionando mal...

(484- 490) /... ] existe uma caréncia ldo grande de professor de Fisica por ai que... a coisa vai
indo! Vocé pega outras dreas, que tem bastante gente, se o cara é ruim, sobra! Cai fora do
sistema, ndo tem jeito.

Juntando a 1deologia da “Organizagido™ a outra, chamada de ideologia da “geréncia
cientifica”, que representa a presenga da ciéncia e da tecnologia no processo de produgio,
tem-se a ideologia da Competéncia (CHAUIL, 2001, p. 104). Nela, a divisdo de classes esta
oculta em outra divisdo: entre os competentes € os incompetentes. Muitas vezes, durante seus
comentarios, ele utiliza esta palavra competéncia, ou mesmo o sentido dela no contexto.

Sua fala também tem outro trago bastante marcante: sempre esta se referindo aos
seus colegas professores como eles, como s¢ ndo fizesse parte deste grupo. Em outros

momentos, ao falar sobre os fisicos, utiliza a mesma forma de tratamento, considerando-se

também excluido deste outro grupo. S6 num momento usou a expressdo a genre, significando

que se incluiu, de algum modo, a um dos grupos:

(151-153) Porque a gente tem essa estrutura do professor meio é... auténomo, que a
universidade brasileira e vdrias outras, permitem, né...E a gente ndo tem muito controle! As
pessoas aqui parecem que ndo ... eles ndo tem patréo.

Pode-se pensar que este docente se inclui entre as pessoas que podem “controlar”,
ou mesmo “comandar” os demais. Ou também pode ser que se sinta incomodado quanto ao
fato de alguns docentes ndo estarem se dedicando da forma como ele acha necessario. O que
fica bastante claro para a entrevistadora ¢ ele demonstra ter certeza daquilo que esta propondo

€ que acredita ser viavel. Poucos entre os entrevistados demonstram esta caracteristica.

6.2.5 Comentarios da Observadora sobre o Professor E
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Este sujeito foi entrevistado em 3 de dezembro de 2002, numa sala de seminarios
da universidade. Este encontro foi agendado via e-mail e os participantes ndo se conheciam.
Sua sala no departamento de Fisica é compartilhada com outro colega seu, também professor.
O outro professor também estava la. O entrevistado sugeriu que fossemos até outra sala, onde
foi feita a entrevista.

A voz do sujeito € agradavel, pansada, baixa ¢ controlada. Seu portugués €, na
maioria das vezes, correto € um pouco formal; seus modos sdo educados, gesticula pouco e
buscou manter uma certa distancia da entrevistadora, pelo menos até o meio da entrevista.
Depois, ficou um pouco mais descontraido, mas ainda assim, buscando controlar a situagdo.
Estava vestido de maneira simples e cuidadosa. Foi simpatico, mas, parecia pouco a vontade.

A conversa transcorreu sem interrupgdes externas e durou cerca de meia hora.
Percebe-se que o entrevistado teve cuidado ao responder as perguntas, gaguejou durante
algumas frases e outras, deixou em suspenso, sem completar a fala. Algumas vezes, o
entrevistador completou-as, esperando que o entrevistado concordasse ou discordasse do que
foi acrescentado.

Frase marcante: (62) A visdo que eu tenho talvez seja um pouco ortodoxa, dos bacharéis.

Historia Profissional do Professor E

Este docente esta ha 14 anos na docéncia, atuando nesta mesma universidade.

Além desta fungdo, dedica-se a pesquisa e a extensdo. Fez o curso de bacharelado em Fisica,

mestrado, doutorado, todos cursados numa mesma universidade publica e o pés-doutorado no
exterior. Pesquisa em 4rea bastante prestigiada atualmente, nos meios académicos. No ano de
2002, trabalhou durante o segundo semestre com alunos do Gltimo ano da Licenciatura em
Fisica e com alunos das diversas engenharias existentes neste campus. Nao teve nenhuma
experiéncia docente antes de trabalhar na universidade. Ao falar sobre isso (linha 15),
enfatizou a negativa de varias formas: com palavras repetidas e gestos com a cabeca.. Falou
de suas dificuldades em relagdo a contextualizagdo (19-20; 92-95; 107-110); da insuficiéncia
de conhecimentos teoricos sobre educagido (57-59, 61 ¢ 62, 98-101); do conhecimento pouco
vasto na area de Historia da Ciéncia e também pareceu ter uma concepgdo pouco
aprofundada sobre esta disciplina (258 e 259; 261-262).

Nio questiona os conteiidos que sdo trabalhados € nem a forma como sio
propostos pelas ementas; segue o que esta estabelecido, mesmo nio tendo participado de sua
elaboragdo ou discussdo (267-270).
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Concepgoes de Ensino e Aprendizagem do Professor E

Ao tratar sobre esses temas, 0 docente se mostrou pouco a vontade.

| Respostas — idéias gerais

Questao Formas verbais utilizadas
Linhas

Q 6:48-55.

a gente discutir; ver se elePretende que os  alunos
entendeu; ver se ele consegue|desenvolvam os conceitos
aplicar;  tentar ai, realmenie fisicos, utilizando as
resolver algum problema que |ferramentas matematicas
envolve wma parte matemdtica |sofisticadas  de forma
bastante grande também; ver como |adequada e que eles consigam
1a o raciocinio deles. perceber a aplicagdo pratica
destes conhecimentos.
(siléncio) Como... como  ele| Ai, ndo respondeu como o
aprende?; Ndo sei se enfendi bem a|aluno aprende e sim como
pergunta, mas [...J; Bem, ai vem «|acredita que o professor deva
minha visdo puramente de bacharel, |proceder  para  ensinar:
nao, nde [...|; Nunca fiz nada ligado | “passar” os conceitos para os
a licenciatura e a experiéncia que]almos de maneira clara e
tenho de dar aula, realmente é na)isso, segundo ele, depende de
pratica. A visdo que eu tenho talvez |se ter um conhecimento
seja um pouco ortodoxa dos|solido sobre o assunto; se o
bacharéis.; [...] wma boa dose de{aluno ndo entender, o
dedicagdo ao estudar, envolve uma | professor deve  procurar
dedicacdo bastante grande do\explicar de uma outra
aluno; [...] sdo horas e horas em|maneim. Num  segundo
cima do estudo ¢ muita discussd@o. | momento, disse que o aluno
precisa ter vontade de
aprender, estar disposto a
estudar em casa e discutir
| suas diividas em sala de aula.
\Discmsﬁo, neste  contexto,
sena apresentar suas davidas
ao professor.

Q 7: 57, 59; 61-75.

cerfa

Q 8: 79-87.

[...] precisu de uma
motivagao, por parte de quem ta
dande a disciplina, para que
mostre realmente:  Olha, nao,
isso € interessante!; [..] vocé
pode, por exemplo, explicar muitos
desses... dos... fenomenos que
ocorrem na nalurezda, se vocé
utilizar esses conceitos, com a
teoria anfiga, vocé nao
conseguiria.

Primeiro, responden que o
aluno precisa estar sendo
motivado pelo professor e
citou, como forma de
motivagdo, apenas estimulos
verbais. Depois, disse que o
aluno tem que ter vontade de
aprender, sendo, ndo adianta.
Em sua concepcio a
aprendizagem depende de
algo externo (a motivagdo) e
de algo interno {vontade de

aprender).
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Q9: 89-96. [--.] dominio daquilo que vocé vai | Sdo citadas como
tentar passar pras oufras pessoas; |competéncias do bom
saber relacionar isso | professor dominar o conteudo
com...é...com, na Fisica, |e saber relaciona-lo com suas
principalmente, com o que...com o |aplicagdes tecnoldgicas; falar
que ta em volta, com as |com clareza e, esta ultima
aplicagées; [...] eu ndo fiz um |competéncia, segundo o
curso de licenciatura: se eu for |docente, vem com a
comparar hoje, por exemplo, a |experiéncia, com o tempo de
maneira como eu apresenfo... |pratica docente, nio
como eu apresenfo uma aula do |necessariamente como ©
que eu.. quando eu prestei o |dominio de conhecimentos do
concurso, nossa.. E  muito |campo da Educagdo.
diferente.

Ao dar suas respostas as questdes 7 e 8, este professor parece ndo distinguir dois
conceitos: ensino ¢ aprendizagem. Também deixa claro que todo individuo que domina um
conteido pode ensinar: entdo, todos que dominam um conteddo especifico podem ser
professores; a forma como o fazem, com clareza (95), € s6 uma questio de tempo e pratica
(96); o aluno, para aprender, precisa se dedicar: horas ¢ horas de estudos ¢ apresentar suas
dividas ao professor, que deve procurar esclarecé-las.

Ao ser perguntado se faz uma auto-avaliagio de seu trabalho respondeu que
costuma perguntar aos alunos o que podenia ser feito para melhorar o curso (232-235): ou seja,
ndo faz um questionamento pessoal do proprio desempenho, ou melhor, parece ndo se dar
conta disso. Pois, no trecho (239-252), ao ser alertado que ja tratou do assunto em outra
questdo da entrevista, refaz sua resposta. Percebe que seu trabalho docente estd melhor com o
passar do tempo. (TARDIF, 2002).

Outro fato que chama aten¢éo € quando estabelece uma diferenga entre os alunos
da licenciatura e os alunos do bacharelado (146-147), apesar de nesta universidade ndo existir
ainda o curso de bacharelado, como ele mesmo afirma (135). Portanto, acredita-se que o
docente deva estar se referindo aos alunos dos cursos de engenharia. Diz que procura falar
com os licenciandos numa linguagem mais simples do que a usada com os bacharéis (107-
110), porque entende que os primeiros necessitam utilizar aqueles conceitos no seu trabalho
docente. Ou seja, percebe que eles devem desenvolver habilidades diferentes. Diferencia-os
novamente, ao afirmar que os primetros se interessam pela Historia da Ciéncia, enquanto os
outros, ndo (258 ¢ 259).Sendo assim, percebe que scus perfis profissionais sdo diferentes.

Quando fala das competéncias do professor universitario, o faz de maneira bastante

simplista, deixando novamente de lado as competéncias relacionadas a area de educagio: fala
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em dominar o conteiido, saber relacionar o conteddo com suas aplicagdes tecnologicas e

passar com clareza estes conceitos para os alunos ¢ isso, segundo ele, vem com o tempo.

Metodologias adotadas pelo Professor E

Ao falar sobre este tema, o sujeito pareceu estar mais a vontade.

Questao
e Linhas

Formas verbais utilizadas pelo professor

| Forma de Trabalho
{
{

Q 4 17-
20; 274-
275; 278.

[...] eu escolho; [..] que eu acho que sdo
convenientes; [...] eu preparo; [..] ter que
resolver ¢ relacionar; [...] os livros continuam,
mais ou menos, os mesmos, os classicos de
sempre; [...] em geral , s@o os mesmos, ndo (ém |
mudado nisso.

]Adota livitos que julga
3wnvemente explica os
i concertos (teona), da
Ecxcmplos propde problemas
i para serem resolvidos. Neste
:pomo o sujeito afirma que os
{livros adotados, geralmente,
Ls:m os mesmos de quase 20
131105 atras. Descreve uma
| forma tradicional de trabalho.

[---] eu comego; [...] eu fago; [...] inicio a auda;
[---] eu sugiro um problema, dou um tempinho
pra eles pensarem, tentarem comegar a resolver
antes de colocar no quadro.; [...] a maneira |
como eu  apresento... COmMo eu dpresenfo uma
aula.

|Revisa conceitos anteriores,
jesclarece  dividas  que
ﬁcaram faz uma citacido
isobre o que wvai ser
ﬂmbalhado que objetivos
gprctende alcangar; inicia a
| aula a partir dos conceitos, da
lexemplos ¢ sugere um
Epmblcma, da um tempo para
{ eles pensarem numa solugdo
le depois o resolve na lousa.
|Pela forma verbal usada,
Eulilizando muilo 0 pronome
feu pode-se dizer que o
,docemesecons:deraoagente
do trabalho, unico
{ responsavel pelo processo de
| aprendizagem.

Ql4 e 15:
146-153;
157-163;
267-270.

Esse contato direto, eu nao tenho tide.; Em

geral, eu sigo, eu tento seguir o que ta la.

IDisse que a disciplina que
iministra estd relacionada
| com outras cinco disciplinas.
iNo entanto, afirma que ndo
ienstc um contato direto
E(forma] ) entre os docentes,
iem termos de planejamento
;con;unm ou discussdes de
| ementas.

unesp ™,

4 5 6

12 13 14 15 16 17
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Q 20: |/...J eu gosto de chamar a aten¢do para alguns | Apesar de gostar e achar
258-259; | pontos.; [...] eu acho interessante. interessante, afirma que seu
261-262. conhecimento em Historia da
Ciéncia ndo é vasto, mas
procura dar pelo menos uma
pincelada, vma localizagio
no fempo.

Pelas descrigdes que faz de suas aulas; pela forma com escolhe os materiais de
apoio; pelo modo como diz conduzir seu trabalho didatico com seus alunos; pelos verbos que
usa tento exigir, cobrar (139); pela forma centralizada de ag3o que usa, quase sempre na
primeira pessoa, ele assemelha-se a um professor do tipo tradicional.

Nio fala, em nenhum momento, sobre as pré-concepgdes que seus alunos podem
ter a respeito do assunto que sera trabalhado. Ao se referir aos alunos como uma platéia
completamente leiga (245-247), ou seja, que ndo tem a minima nogdo do que esta sendo
discutido, deixa claro que ndo considera que o aluno traga consigo concepgdes prévias sobre
0 assunto a ser discutido.

Seu trabalho ndo ¢ interdisciplinar. Apesar de admitir que o rendimento dos
alunos em sua disciplina dependa da forma como foram trabalhados em disciplinas
anteriores, ndo efetua um trabalho conjunto com os demais colegas Trabalha de maneira
praticamente solitaria, baseado numa ementa pré-estabelecida.

Quanto a Historia da Ciéncia, citada nos PCN como instrumento imprescindivel
para a elaboragido de um trabalho interdisciplinar e contextualizado, € trabalhada de maneira
superficial (256-257). O sujeito diz:[...] mas sempre, pelo menos uma pincelada, uma
localizagdo, né, no tempo, de como ocorreram as coisas, eu acho interessante.

Como salienta Sandoval (1993), a importincia deste tipo de trabatho, além do

aspecto historico € que:

Por outro lado, o estude de fatos da histona da Fisica proporciona valiosas pistas
para compreender as pré-concepgdes dos estudantes, ao colocar em evidéncia suas
semelhangas com teonas que, alguma vez a Ciéncia aceitou como
validas.(SANDOVAL, 1993, p.35).

Adota livros que, em suas proprias palavras (274-275, 278), sdo livros cldssicos e

antigos. Pode-se entender que niio prepara seu proprio material didatico para disponibilizar
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para seus alunos e que utiliza sempre o mesmo tipo de abordagem (texto) em seu trabalho.
Estas também sdo marcas bastante significativas do professor de perfil “tradicional™.

Reestruturacio — visio do Professor E

Percebe-se que para este docente as propostas ainda ndo estdo claras.

Qumtﬁo
Linhas

e Falas

O que suscita

Q 10:
124.

112- | I-Isso é uma discussdo que a
gente vém tendo na reformulagao
ai do curso e tentando fazer o
curso  de licenciatura e
bacharelado separados; 2- [...]
eu acho que um professor que va
dar aula no segundo grau, ele
precisa ter contewdo lambém,
primeira coisa, se ele ndo... se
ficar num curso que $6 tenha um
bla,bla,bla, e uma visdo muito
superficial dos conceitos [...]; 3-
ele vai. ele vai. ele vai
conseguir transmitir melhor pros
alunos [...]; 4- eu acho que
enfraria as outras disciplinas da
parte de educagdo também,
pratica de ensino [...J.

!Quc até agquele momento (03/12/2002),

ndo havia um consenso entre os
professores que participaram  das
reunides sobre o perfil do aluno-
professor a ser formado; se vai fentar
separar a licenciatura do bacharelado,
isto significa, que, até entio, a
licenciatura é trabalhada de forma
idéntica a um curso de bacharelado,
portanto, existe a visio de que amas tém
os mesmos objetivos.A terminologia
usada pelo professor ao se referir ao
ensino médio esta defasada, ele ainda
uttliza uma divis3o de ensino proposta
na LDB 35692/71, que deixou de ser
valida desde a aprovagdo da LDB
9394/96. Isso € significativo, pois leva a
crer que o docente ndo conhece os PCN
e nem a atual LDB de modo suficiente,
uma vez que a leitura destes documentos
estaria presenie, de alguma forma, em
seu vocabulario. A aprendizagem dos
conceitos € competéncia principal
almejada para este professor ¢ de modo
aprofundado, como ele fala mais adiante,
na mesma frase; para ele bldbldbid
seria o desenvolvimento de outras
competéncias que ndo a primeira,
portanto, todas as outras seriam de
menor  importincia  ou  MEsSmo
supérfluas. Parece que o professor esta
tentando escolher uma palavra mais
adequada do que fransmitir, uma vez
que no meio docente, ela muitas vezes
aparece como um termo que representa
5uma visdo ultrapassada de ensino. Ou
| seja, depois do contendo que para ele € o
| mais importante, entrariam as disciplinas
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| da drea de educagio.

Q12; 127-

132,

I-[...] eu acho que os alunos... que
tdo... que tao saindo, eles tém um...
eu diria que eles tém uma... uma
boa bagagem.; 2- [...] € claro que
tem alguns problemas: ¢ um curso
noturno, muitos deles trabalham;
3- [...] entdo fica sempre aquele
problema de qual é o nivel que se
va... que a gente vai cobrar dos
alunos, isso...isso enido, dificulta
um pouco; 4- [...] mas na medida
do possivel, eu acho que eles tdao
saindo com um nivel razoavel, nio
diria otimo, mas...

| Neste ponto, ele afirma que esta satisfeito
com o curso oferecido. Como o que
importa a ele € o conteido especifico,
neste sentido, considera que 0s alunosJ
estdo sendo bem preparados. No entanto,
ele ficou escolhendo muito que palavras
usar € n3o convenceu a entrevistadora
desta sua satisfagio. Continuando sua
fala, aponta dois problemas, que indicam
que a suposi¢do da pesquisadora pode
estar certa: o fato do curso ser noturno ¢
muitos alunos trabalharem. Esta, pode ser
considerada uma concepgado elitista, no
sentido de que o aluno que estuda a noite
e trabalha durante o dia, ndo preenche as
expectativas do curso, para este docente.
Isso tém ligag@o com o que ele diz nas
linhas179-181, onde ele comenta que fez
um curso integral, que ndo trabalhava e
gue era um curso puxado, ou seja, que
ndo € um curso facil de ser concluido,
mesmo com dedicacdo exclusiva.

Levanta outro problema: o nivel de

exigéncia (ver continuagio do raciocinio
abaixo) dos professores. Fala que exige
“na medida do possivel”, sem ser mais
especifico.Termina este bloco, de certa
forma, mudando de opinido a respeito de
| sua satisfagdo com o curso dado.

Ainda Q 12:
138-143

I- [...] eu tento exigir... é cobrar
no limite deles, no que Zéles
podem; 2- |...| tem que ver as
limi... eles chegam, por exemplo,
no ultimo ano com alguwmnmas
limitagoes...; [...] eles chegam
com algumas deficiéncias.

A palavra exigir foi mudada para
cobrar, mas a forma autoritana
persistiu; quanto ao grau de exigéncia,
aparece agora estar mais claro: €
maximo dentro das limitagdes
(pronunciou a palavma de modo
incompleto) dos alunos. Quando fala
em limitagdes e deficiéncias, por certo
lesti se referindo as competéncias
referentes a contetidos e instrumental
mafemafico para a resolugdo de
problemas, uma vez que estas sdo as
competéncias valorizadas por ele. Nota-
se que, para este docente, o problema
| estd nos alunos ¢ ndo na forma como o
curso esta organizado ou mesmo, na
forma como os professores ministram
suas aulas.
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Q 16; 1- 167- |

169; 171-
173; 2- 178-
194; 196-
202; 205-210

I- Porque, até hoje, a genfe ndo TDa expressdo a genfe ndo conseguiu,
conseguiu, pelo menos as pessoas gpassou para a exXpressao as pessoas que
que estdo envolvidas ndo... uma |estdo envolvidas ndo..., o que pode
coisa td contraditdria com a oufra, | significar varias coisas diferentes: que
;mé agora...; As normas do MFEC, ﬂos professores ndo estdo entendendo as
las normas .mpenon.s dizem uma i[:m)postas dos dingentes da
fcoisa e o que a XXXX estd |universidade; que este professor
| propondo pros... pros cursos de Eamlisado, antes fazia parte das
E!icem‘iamm e bacharelado, wum | discussdes e hoje ndo faz mais, uma vez
nucleo comum, ndo ta de acordo | que ndo se considera parte do grupo das
{com ... com a lei.; 2- [...[ tunto um | pessoas envolvidas; ou mesmo que ndo
bacharel quanto um Iicenciando, %sc considera parte do problema; que os
eles deveriam ter o mesmo idocmncntos estio sendo contraditorios
conhecimento; aem seu conteido ou sendo
* i compreendidos de maneira contraditéria
tpeios docentes. Ou seja, para este
fpmfcssm a reestruturagdo ainda esta
;mmm confusa. Este sujeito considera
§quc o cophecin?emo especifico é a
{competéncia mais importantc para o
§b0m professor.

Q-17; 205-
210.

[---] que ele teria que ter a mais | Afirma que os dois cursos devem ser

que o bacharel, pra saber como | praticamente iguais, em questio de
trabalhar com o aluno ai, do !conteido; que a diferenca estaria na
Ensino médio, como aplicar todos | pratica de ensino, na parte de educag3o.
08 conceitos. { Nesta fala, parece estar valorizando a

,proﬁssao docente, no entanto, se

| contradiz mais abaixo (284 a 294).

Q-18; 214-
225.

[..] se vocé quisesse fazer a |Diz que seria interessante, que iria
licenciatura, vocé completava com fem‘iql.leccr bastante, caso o docente
algumas matérias da psicologia e | dominasse os conhecimentos da area de
da educa¢do e vocé tava... vocé éleducac:'io. No entanto, mesmo
pegava a licenciatura so.; |[...J jadmitindo suas limitagdes neste campo
reaimente achei que ndo era a |de conhecimento ¢ nos procedimentos
minha praia ali, assistir aquelas | metodolégicos, nio comenta sobre a
disciplinas. Fposs:blhdade de cursos de capacitagio
sem servico, nem leituras especificas
| nesta area.

Seu perfil € o de um professor tradicional, que aprendeu seu oficio na pratica,

utilizando-se do senso comum e de sua experi€éncia na posi¢do invertida: como aluno. Procura

ensinar como foi ensinado.

Marcas no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito E
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Este sujeito, ao descrever sua formagdo, o faz da seguinte maneira: (3) Sou
bacharel em Fisica, [...], depois eu fiz 0 mestrado e o doutorado, também ld na [... ] e dai, fiz
um pos-doutorado nal... |. (todos os grifos deste item foram feitos pela pesquisadora)

O verbo ser, no presente do indicativo, o remete a sua condigio atual, ou seja, o
sujeito se v€ como bacharel, possuidor daquilo que julga serem suas caracteristicas e fungdes.
Esta forma verbal, ex sou, indica sua permanéncia em determinada posi¢do. Ja para os
cursos de mestrado, doutorado e pos-doutorado, usou o verbo fazer no passado, eu fiz, como
algo que ja foi cumprido, uma etapa terminada.

Em varias outras frases recortadas de sua fala, esta condigdo é reforgada: (59)

Bem, ai ja vem a minha visa@o puramenie de bacharel, nao ndo [... . (grifos da autora)

Esta resposta foi dada a seguinte pergunta: Como vocé acha que seu aluno
aprende? Neste contexto, o que ele chama de visdo puramente de bacharel, ¢ a de um
profissional sem conhecimentos aprofundados na area educacional; um sujeito que domina os
aspectos especificos dos contetidos ministrados em sua disciplina e que desconhece os
processos € metodologias de ensino-aprendizagem. E o ndo, ndo... , que deixou esta frase em
suspenso, sem terminar o raciocinio, foi entendida pela analista como um ndo dito: Eu ndo
seil se vale a pena ouvir minha opinido; _ Eu posso ndo saber aquilo que estou falando;
_Nunca pensei sobre este assunto.

(59) A visdo que eu tenho talvez seja um pouco ortodoxa, dos bacharéis. Buscando em
dicionarios a defini¢do da palavra ortodoxa e adequando a este contexto, pode-se afirmar que

ela caracteriza uma visio intransigente a tudo quanto € novo; que no aceita nOVos principios

ou idéias; aquela que procura ser fiel e exata, conforme os principios tradicionais de uma
doutrina adotada como certa.

Este sujeito ndo se vé como professor: vé-se como um Fisico, um pesquisador.
Apesar de exercer a fung@o docente, percebe esta fungio como sendo inferior a do bacharel.
Isso fica bem claro quando, descrevendo o curso que fez durante a graduagio, falou que a
licenciatura e o bacharelado eram cursos compostos pelas mesmas disciplinas (214-225).
Num determinado momento, o aluno poderia optar por um dos dois. Dai, (216-218) /...] se
vocé quisesse fazer a licenciatura, vocé completava com algumas matérias da psicologia e
da educagdo e vocé tava... vocé pegava a licenciatura so (grifo da autora). Ou seja, ha o ndo
dito: O aluno trabalhava duro, pesado durante quase todo o curso, como fez o aluno do
bacharelado e, caso optasse em ser professor, teria um diploma e sé teria esta possibilidade: o

ensino.
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Continuando sua fala, diz (218-225): Eu até fiz, fui fazer wma discipiina da
licenciatura mas, realmente, ndo... ndo me empolguei pela maneira como... como era dado e
realmente achei que nao era... ndo era a minha praia ali, assistir aquelas disciplinas.... O
ndo dito, implicito na fala: _ Eu até tentei ter os dois diplomas, mas fui fazer uma das
disciplinas (ndo especificon qual) e ndo achei interessante;  Achei aquelas disciplinas
desinteressantes (aquelas ligadas a area de psicologia € educagio), O empenho niio valeria
a pena, uma vez que eu pretendo me dedicar a pesquisa. Que é exatamente o que ele afirma
na linha 290.

Disse que (97) que Nunca fiz nada ligado a licenciaturaf...J. Durante a sua
graduagdo ndo cursou nenhuma das disciplinas ligadas as areas de psicologia e educacdo e,
quando contratado para exercer a fun¢do docente, também ndo recebeu capacitagio em
servigo. Os conhecimentos que possui na area educacional sio oriundos do senso comum. E
um sujeito que domina aspectos especificos dos conteidos que ministra, também o
instrumental matematico sofisticado, mas que desconhece os processos metodologicos e
psicologicos do ensino.

Apesar de este profissional estar ha 14 anos ministrando aula, ele diz que nunca
fez nada ligado a licenciatura, dando a impressio de que ndo exerce, intimamente, a func¢do
docente. Na verdade, parece que para o sujeito existe uma espécie de hierarquia profissional
¢, no topo dela, estd o pesquisador. Na posi¢io mais inferior desta categoria, ¢ ocupada pelo
professor do ensino fundamental e médio. E esse o discurso deste sujeito, € desta posi¢io que
ele fala: de Fisico, de bacharel.

E importante também notar que ele troca vanas palavras antes de completar sua
idéia. D4 a impressdo, a investigadora, que as considera em desacordo com as idéias dela ou
mesmo, com as idéias de futuros leitores da entrevista.

Nao sabe quase nada a respeito dos PCN, nem sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais € nem sobre a reestruturagdo que esta sendo proposta nesta universidade.

6.2.6 Comentirios da Observadora sobre o Professor F

Esta entrevista foi agendada via e-mail e realizada no dia dezoito de dezembro de
2002. Ela durou cerca de 45 minutos, sem interrupgdes externas € foi realizada numa sala de
reunides da universidade.

Apesar dos participantes ndo serem conhecidos, durante a entrevista percebeu-se

que ambos estudaram na mesma universidade, praticamente na mesma €poca, SO que em
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cursos diferentes. Isso contribuiu para que a conversa fosse mais informal, além de o
entrevistado ser uma pessoa alegre e receptiva. Sua fala ¢ em tom agradiavel e em ritmo
normal.

Frase marcante: O dia que minha aula fot ruim, eu sinto, ndae me satisfiz com a aula, porque
vocé vé a froca que existe na aula, aquela froca, o retorno, os alunos perguniando e fem dia
que vocé fala, fala e os alunos ndo perguntam, vocé parece que nio consegue motivar. (402-

405)

Histdria Profissional do Professor F

Este sujeito graduou-se em Engenhania Quimica, numa conhecida universidade
publica. Fez seu curso de mestrado ¢ doutorado em uma outra universidade publica, morou
por dois anos no exterior e, recentemente, fez sua livre-docéncia em Fisica Aplicada.

Seu trabalho atual na universidade ¢ diversificado: como docente, na graduagio,
ministra aulas teodricas e de laboratorio de Fisica 111, para os curso de licenciatura em Fisica e
para as diversas engenharias; como docente, na Pos-Graduagdo, onde ministra a disciplina de
Ensino de Semi-Condutores; trabalha também, em outra universidade publica, com curso de
Pés-Graduagio; foi membro da Congregagao; € membro do Conselhe de Departamento e da
Comissdo de Pesquisa.

Comegou seu trabalho docente dando aulas particulares € em cursinhos para
vestibular. Mas, isso ocorreu por pouco tempo. Considera que seu inicio como professor foi
diretamente na universidade. Seu jeito de narrar os fatos relativos aos seus primeiros dias de
aula € engragado. Percebe-se, nas entrelinhas, algumas falas que deixam perceber seu perfil
profissional interacionista.

(352- 353) O comecgo, assim, é uma coisa desagradavel, né! Vocé vai enfrentar uma (urma,
né, vocé nunca deu aula,né, o pessoal jd... Inclusive, assim, eu acho que eu superestimava

assim os alunos, eu chegava la e dava uma aula assim [... J;

(355-356) Nossa, o pessoal saiu de lé babando, querendo me matar! O qué esse cara falou?

Ninguém entendeu nada, né!;
(362) [...] se eu tivesse ficado, os alunos iam ter me batido até o final do curso, né.

Ao descrever a forma como foram suas primeiras aulas, usou trés palavras chaves:
desagradavel, interessante e engracado. Desagradavel, pois, a sua inexperiéncia profissional,
somaram-se¢ os fatos de ndo ter sido capacitado para ministrar aulas ¢ também por ter

superestimado a capacidade de seus alunos (em suas proprias palavras). Isso tudo acarretou
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um descontentamento entre os alunos, que ndo compreendiam aquilo que ele explicava; e ele
proprio ficou chateado por ndo ter sido capaz de fazé-los entender aqueles conteados, que
para o docente, eram claros e conhecidos. Interessante, no sentido de té-lo ferto perceber que
o dominio do contetdo ndo era razdo suficiente para promover a aprendizagem em seus
alunos: era preciso saber aborda-lo da maneira correta, que ele ainda desconhecia mas que
percebia a necessidade. Engragado devido ao fato de que nesta sala onde ministrou sua
primeira aula, o unico aluno que entendeu aquilo que ele explicou (o0s eixos ortogonais), era
um aluno com deficiéncia visual, portanto sem possibilidade de ver aquilo gque o professor
havia desenhado no quadro-negro.

(386-392) Depois, esse aluno trabalhou comigo, aié o mesirado. Fui eu orieniei ele aqui no
mestrado. E, inclusive assim, a minha formagdo é bastante técnica, né, ndo € uma formagdo
muito na drea de educagdo, né. Entdo, a gente trabalhou com co-orientador, teve uma pessoa
de Marilia que trabalhava com deficiente e que foi co-orientador. Foi um trabalho muito
bonito.

Esta fala deixa perceber que, apesar de o sujeito reconhecer que possui algumas
limitagdes na area de educaciio, nio deixa de enfrentar desafios, buscando a superagdo dos
obstaculos. E em seu relacionamento com os alunos, deixa transparecer ser uma pessoa
receptiva e que considera que os aspectos emocionais interferem na aprendizagem.

Em varios momentos da entrevista, deixa claro que faz uma auto-avaliagdo de seu
trabalho e procura modifica-lo, no sentido de melhora-lo:

(120-122) /...] que eles acabam desenvolvendo, um pouco mais, a habilidade matemdtica do
que propriamente o conceilo fisico, que é o que eu gostaria que ficasse mais. Isso, eu eu acho
que é uma falha, eu tenho tentado melhorar isso.

(132-133) [...] é, se eu conseguisse explorar um pouco mais, fazer essa ligagdo entre o que eu
faco e o que eles fazem..., porque eles ndo conseguem fazer esta ligagdo.;

(142-143) Isso é uma coisa que eu ja vinha pensando. Vou ver se consigo aplicar o ano que
vem, esse ano eu ndo consegui |... J.

Seu desejo por mudangas ¢€ bastante evidente.

Concepcoes sobre Ensino e Aprendizagem do Professor F

Questio e Formas verbais utilizadas i Respostas — idéias gerais
Linhas

Q 6: 110; 111-|Essa é uma pergunta dificil!; [...] eu|Sua grande preocupagdo € que em
112;  114-115; | espero qgue ele consiga entender os|suas aulas os alunos desenvolvem
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116-117.

conceitos, né, e wusar bastante a
matematica.; S6 que, enxergando na
Fisica, o porqué que ele 1a fazendo
aquilo.; Porque, as vezes, eles tém o
curso de matematica e ndo sabem para
que usa um monte de calculo e, de
repente, na Termodindmica usa
bastante.

|
|

Q 7- 126-128:

129-131;

134-

135; 147-149.

| situagdo.

mais os procedimentos

matematicos que 0s conceitos
fisicos, que para ele, s3o os mais
importantes. Isso pode ser
decorrente da forma como
ministra suas aulas: ao falar sobre
as metodologias que utiliza, diz
que gosta (e que os alunos
também) de resolver muitos
exercicios. Isso faz com que os
alunos tenham os algoritmos para
resolugdo de problemas similares
muito mais fixados, o que, muitas
vezes, impede que percebam suas
deficiéncias conceituais. Mas,
quando o sujerto faz um auto -
avaliagdo de seu trabalho,
percebe-se que ele ja tem algumas
idéias de como superar esta

[..] o que eu tenho introdwzido)
também, de dois anos pra ca, é ...eles
Jazem semindrios e eu tenho reparado
que os semindrios que eles fazem, sdo
mais voltados pros trabalhos que eles
tém.; [...[ entdo, eles vém, eles expoem,
do modo deles né, como funciona o
motor;  eles trazem pegas, fazem
exposigdo, as vezes, até usa data-
show.; [...] eles sabem que tem a ver
com a disciplina mas eles ndo
conseguem Jjuntar aguele
equacionamento com o que eu (O
dando, com aquela coisa pratica.; [...]
eles acham que tem a ver com a
disciplina, s6 que eles exploram do
modo deles, eles ignoram tudo que eu
falet, é um outro universo.

Acredita que, quando os alunos
fazem  seminanos, buscando
abordar os assuntos ja trabalhados
durante as aulas, ha uma melhora
na aprendizagem. A0 mesmo
tempo, questiona se realmente esta
ocorrendo esta aprendizagem, uma
vez que os alunos, durante suas
explanagdes, ignoram toda teoria
que o professor ensinou, ou scja,
ndo ocorre uma mudanga no perfil
conceitual. Acredita que 1sso
possa melhorado € vai tentar
realizar os seminirios, ndo mais
no final do curso, como era feito.
Vai propor aos alunos os realizem
durante o semestre para que ele
possa trabalhar melhor os
conceitos que ndo tiverem sido
entendidos de forma correta ou

ﬂ suficiente.

[...] eu acho que ele tem que prestar|Deixa claro que o aluno que
bastanie alengao nas minhas aulas, | estuda, consegue tirar nota em sua
principalmente  quando  eu  té|disciplina: ou seja, ele (docente)
resolvendo os exercicios [..[; [ ]Hpercebe que seu trabalho ¢
porque se ele ndo estudar, é dificil. Por | orientado a pesquisa e cabe ao
exemplo, eu ndo acho que ele consiga | aluno fazer também a sua parte,
aprender tudo ali, s6 na aula, eu acho | que € estudar ¢ prestar atencao as
que cle tem que estudar.; E s6 que tém | aulas. Outro fato que chama
muitos que ndo estudam né, e esse|atencdo em sua resposta € que

Q 8
162-163;
170.

159-160;
168-
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pessoal tem bastante dificuldade, | reduziu bastante o trabalho que
precisa estudar um pouco, sendo, ndo|antes era de responsabilidade do
tem jeito. aluno. Em 1992, quando deu um
curso de termodindmica pela
primeira vez, deixava mais
trabalhos para os alunos fazerem
sozinhos, 0 que n3o ocorre hoje.
Ele também acredita que os alunos
de hoje tenham dificuldades
maiores, advindas talvez, da piora
geral que houve na qualidade da
Educacdo oferecida em niveis
| anteriores.
Q 9: 173-176;\|[...] ele tem que ter wum bom}Nesta fala se percebe,
176-177,  178-| conhecimento da disciplina que ele da, | nitidamente, seu perfil humanista.
179; 184-186 né. ku acho que isso é fundamental: | Raro ver tal discurso na fala de um
saber o que 14 falundo. Segundo, eulbacharel em Fisica. Geralmente,
acho que ele ter... ndo ser uma pessoa | estes, sio bastante impessoais em
muito fria. Eu ache que ele tem que ter| seus relacionamentos, tratando
um relacionamento, sentir daii...; Ele|tudo de maneira muito pratica e
tem que sentir a dificuldade dos|objetiva, nio se deixando
alunos, conversar com os alunos.Mas, | influenciar por fatores emocionais.
a meu ver isso ndo significa ser|Pode-se perceber que este sujeito
mole...; [...] eu acho que exigir, tem|tem, em alguns aspectos, seu
que exigir dos alunos, mas dar|discurso influenciado pelo dos
oportunidades, né.; [...J] ser um pouco | professores de ensino medio, com
pai mesmo, no sentido de tentar|os quais convive no curso de pos-
acompanhar, ver o que td acontecendo, | gradvacdo. Eu tenho um certo
ser exigente mas saber a hora que tem | contato com o pessoal, eu sei que
que ceder, ndo ser inflexivel. Eu acho\a dificuldade lé é muito maior,
que flexibilidade é uma caracteristica | né!(201-202).
importanie.

Aparecem também, em suas falas, criticas a alguns docentes: alguns, chamou de
totalmente inflexiveis € outros, chamou de bonzinhos demais.  Dez pra todo mundo! Nao
aprende nada também.(187-188). Quanto aos primeiros, é claro que se refere aqueles que
assumem a postura do bacharel. Os que ndo assumem esta posi¢do podem ser aqueles mesmos
docentes que o Prof. D chamou de incompetentes ou sem compromisso com a aprendizagem

de seus alunos.

Metodologias adotadas pelo Professor F

Questio e Formas verbais utilizadas pelo 1 Formas de Trabalho
Linhas professor
Q 4: 63-64; 66-| Eu sigo... pego ... adoto um livro texto, | Sua forma de preparar e ministrar
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67, 68, 70-72.

né... £ eu estudo, tento fazer um
resumo dua teoriu e gosto de dar
bastante exercicio, né.; O que cativa o
estudante a prestar aten¢do, € ©
exercicio, né.; I- recentemente, eu tento
colocar umas coisas que eu sei que
chamam mais aten¢do, né, alguns
videos [...].; E, assim, eu raramente
uso  lransparéncia, eu S0 uso

transparéncia quando eu preciso ser
mais Sintético nas coisas, por causd de
um programa ou alguma coisa assim.
Em geral, eu preparo a aula para giz ¢
lousa.

a aula sdo ditas tradicionais. Ndo
fala em levantar as pré-concepgdes
de seus alunos e costuma resolver
muitos exercicios durante as aulas.
Tem procurado introduzir a
Historia da Ciéncia mas ainda de
forma timida. Mas ndo é assim...
dizer que falo muito sobre isso,
ndo é verdade.(106)

Q 5: 77-79; 86-
89; 225-229.

experimentos que vocé da o mesmo no
curso de engenharia, © mesmo no
curso de Fisica, de Computagao. Area
de comprovagdo da teoria, eles tém um
roteiro, né.; [...J eu continuo seguindo
aquilo como eu fui... Quando eu era
estudante, era assim e eu sigo.
Basicamente, é o estilo classico. Vamos
dizer, eu e_r;mn}m wma feoria, o mais
breve possivel e gosto de dar bastante
exercicios. Novenia por cenio das
minhas aulas, talvez até mais, é giz e
lousa.; [...] como encerramenio dessa
disciplina (referindo-se aquela que ¢
ministrada na Pds-Graduagdo) eles
preparam uma  monografia, um
semindrio de exatamente como levar
alguma coisa do curso para o segundo
grau. E eu vejo que é bem longe do que
a genle ensinga aqui, com certezd Isso
deveria ser mudado [...].

Descreveu, por alto, sua aula de
laboratério. E uma aula com
experimentos  classicos,  que
servem para comprovar as teorias
apresentadas. E o mesmo tipo
usado para os demais Cursos
oferecidos na universidade: existe

novidades. Quanto as suas aulas
teoricas, foi bastante direto: pouca
teoria € muitos exercicios. Isso
justifica, de certo modo, a forma
que ele disse que seus alunos
aprendem: mais os algoritmos
matematicos de resolugio de
exercicios similares que o o0s
contendos  fisicos, que os
justificam. Novamente repete-se 0
modelo de ensino, quando o
professor afirma que faz como
aprendeu a fazer giz ¢ lousa,
muito exercicio, pouca teoria. Ja a
metodologia que wuwsa na Poés-
Graduagdo ndo foi comentada,
somente a forma como ¢ feita a
avalia¢fio de final de curso.

Q 14 e 15: 243-
246; 248-249;
255;  257-260;
264-265; 269.

[...] Naturalmente (Fisica 1), tém
relagdo com o Laboraitorio (111), com a
Termodindmica, com Fisica V, que é
uma parte de ondas e optica...; Com a
matematica, com certeza, com o.s'i

Em geral, é de comprovagdo. Sdc

calculos. Tem a Fisica Esiatistica,
depois...; Nao, isso ndo existe.; Cada
um segue sua ementa. Isso é um
problema, a gente tem que, assim, é... |

As maténias que ministra estdo
muito ligadas a outras, que sio
ministradas antes e depois dela.
No entanto, como j dito por todos
os entrevistados até o momento,
nado existe um trabalho coletivo de
planejamento. O que existe, de
maneira esporadica e somente com
docentes que tem relacionamentos
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principalmente quando vai fazer mais |ndo somente profissionais, ¢ uma
tempo que vocé 1d agui, vocé.. E|conversa informal sobre o assunto.
dificil, eu nao vejo isso aqui ndo. Eu|Fica bastante claro em sua fala que
acho que cada um quer dar o seu curso | os proprios docentes concordam
e ndo que muito que o outro se meia, | que isso ¢ o melhor para todos.
ndo. Eu acho que essa é a idéia.(grifo | Pode-se perceber que ha algo ndo
da autora); Se for s6 profissional, o|dito sobre o assunto, mas que €
contato é muito, muito pouco, quase |significativo, pois o incomoda:
nada.; Ndo existe um plancjamenio|lsso é wn problema, a gente tem
L] que..., é dificil. O sujeito deixa
\perccber que a medida que vai
ficando mais tempo na
universidade, o docente vai
perdendo certas caracteristicas,
como a de trabalhar em equipe, de
falar de suas dificuldades. O Prof.
D também ja havia dito algo
parecido.
Q 20: 92; 93-94; | Eu tento sim, eu tento. Recentemente| O docente comegou a trabalhar
95-96; 100-102; | eu tenho feito mais isso, taivez até peia| com a Historia da Ciéncia, apos
105-106 minha experiéncia trabalhando [...]; |ser orientador de um aluno que
[-..] eu orientei um aluno que fez|estava trabalhando com questdes
muito...¢ que usou muito as questdes | histéricas. Ele ndo disse, mas foi
historicas de Aristoteles, da ldade | entendido pela entrevistadora que
Média, teoria do Impeto, umas coisas |isso ocorreu durante 0 curso que
assim. Entdo, eu aprendi bastante | ministra junto a Poés-graduagio,
coisa com ele.;[...] foi um trabalho de|onde esteve em contato com
Mecanica, que  também  wsou|professores de ensino médio €
concepgdo espontanea de Aris... desde |também com textos que sio
as idéias de Aristételes e tal, euitrabalhados neste curso, mesmo
comecei a enxergar de wma maneira | que de maneira indireta.
diferente 0 modo como eu ministrava
Mecanica.;[...] eu tenho awnenmdo.ﬁ
essas questdes de Histéria da Ciéncia. |

O que cativa o estudante a prestar atengdo, é o exercicio, né. O que se pode
perceber nesta frase € outra construgdo verbal para a esta idéia: o que faz o estudante ficar
quieto, prestando atengdo, € a resolugdo do exercicio. A resolugdo de muitos exercicios acaba
por levar a uma memorizagdo de algoritmos de resolugdo ¢ a uma falsa de seguranga no
dominio dos conteudos e ndo, necessariamente, ao desenvolvimento dos conceitos fisico,

como o docente mesmo se queixa.

Reestruturagio _ visdio do Professor F
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Questio
Linhas

e

Falas O que suscita

Q 10: 197; 202-
204; 206-208;
410-411; 421-
423; 430-433.

Eu acho que a mesma.; [...] eu acho|Esta nogao de que a dificuldade de
que se ele tiver estas condi¢des, vamos | trabalhar com os alunos de ensino
dizer de saber o que ele fala, porque a| médio € maior que a de trabalhar
gente vé muito professor de segundo|com os universitarios vem do fato
grau que ndo sabe nada, ta certo? Se | deste sujeito estar em contato com

os alunos sentirem a seguranca dele
saber o que esta transmitindo e ter a
 flexibilidade de ouvir o que os alunos
Jalam, eu acho que é por ai também, o
caminho é o mesmo. S que a
dificuldade é maior, com certeza.; [...]
com relagdo a melhorar a disciplina,
né, isso é wma coisa que eu sinto, né, a
propria mudanga dos alunos, né, os
alunos estdo mudando...;[...] eu acho
que o pessoal pode ter, vamos dizer,
piorado um pouco, entre aspas, com
relagdo, assim, ao aspecto da
educagao, né. Nao ¢ nem discipling,
educagdo mesmo.; Até essa geragado,
ela foi ficando mais agressiva, né, os
alunos sdo mais agressivos hoje, até,
talvez, pela propria competitividade
que se exige né, no mercado de
trabalho. As oportunidades que eles

os professores de ensino médio e
também por ter visitado algumas
escolas, durante o periodo que
'antecedeaaplicagﬁodasprovas de
vestibular desta umversidade.
Percebeu a agressividade pela
forma como os alunos discutem
com os professores, tanto no
ensino médio como também na
universidade e se diz chocado. O
sujeito  argumenta que esta
agressividade é um reflexo da
sociedade competitiva em que se
vive, onde as leis de mercado
exigem cada vez mais do
profissional e onde os alunos
encontram dificuldade de

| colocagdo.

vdo ter na vida, eles sabem que cada |

vez ¢ menos, talvez até a falta de
perspectiva, né. Entdo, eu acho que a
agressividade aumentou muito ¢ a
gente tem que aprender a lidar com ela

L],

|

Q 11: 214-215;
219-220; 228-
229.

Hum... eu acho que isso é muito
importante [...J, [...] ndo vou dizer o
dominio mas o conhecimento basico
destas ferramentas.; Agora, como ele
ta sendo preparado, eu acho que nio
ta sendo bom, ndo. Essa preparagdo é
deficiente [...].; [...] pelo menos, no
meu conhecimento, ndo é feito quase
nada nesse sentido.

expressio  facial,

Sua
completou seu  fum...
perceber que ndo sabe quase nada
a respeito dos PCN. Quanto aos
alunos estarem preparados para

que
deixou

ministrar aulas sobre 0
funcionamento basico de
aparelhos como a TV, o DVD, o
computador, diz que os alunos ndo

{ estdo sendo preparados para isso.

Q 12: 235-236;
237-239; 241

Eu ndo consigo responder essa questdo
pra vocé [...]. [...] eu sei que existem
diversas disciplinas em que eles vdo ter

| O fato de esse sujeito ndo saber
avaliar até que ponto a formagdo €
ou ndo deficiente, pode advir do

uma deficiéncia, certo.; Existem bons | fato de ele trabalhar com os alunos
professores , existem professores ndo|somente até o segundo ano, ndo
tdo bons. Agora, a questdo é que essa|tendo nogdo de como foram
ormag¢do envolve toda a parte da|assimilados os conhecimentos
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educacgdo, né. A parte de diddtica, eu|ligados a area de Educagdo, que
tenho pouco acesso.”;
Jjulgar a formacgao deles, eu acho que)|quanto o
ndo seria capaz.”

“Pra chegar alele considera tio

importantes
dominio dos
conhecimentos especificos. Sua
resposta é coerente com a forma
como estruturou seus argumentos,
anteriormente. O que cita € que a
parte de tecnologias ndo esta
sendo bem trabalhada.

Esta pergunta ndo foi feita
diretamente ao sujeito pelo fato de
haver percebido que o mesmo
nada sabia a esse respeito, devido
a forma como respondeu a questio
11 ¢ também pelo vocabulario que
utiliza.

Q 16: 273-274;
284-286; 294-
296.

Eu acho que o grande problema hoje
é... assim, talvez seja que o nosso
curso, ele ndo tem muito marcado
assim, que ¢ wuma licenciatura e
também ndo ¢ um bacharelado.; [...]
existe uma disciplina aqui, né, que se
chama Instrumenta¢do para o Ensino
de Fisica. Eu acho que ela deveria ser
um pouco modernizada., por exemplo,
ou talvez, colocado  mais estas
questoes tecnologicas.; Essa questdo
do aumento de Pratica do Ensino, eu
acho fundamental. Alguma disciplina,
alguma coisa né, que a gente até
detectou conversando aqui, que ndo
existe, que é essa coisa do dia-a-dia,
né, a tecnologia que envolve o mundo
de haoje [...].

Novamente, outro sujeito
entrevistado fala que o problema
esta na estrutura do atual curso de
Licenciatura, que é
descaracterizado: oficialmente €
uma licenciatura mas, na pratica, €
um bacharelado. Assim, deixa
claro que os dois cursos devem ter
objetivos diferentes e para tanto,
devem abordar conteudos
diferenciados e com metodologias
diferenciadas. Outro  aspecto
notado € que a conversa que teve
durante a entrevista, levou-o a
detectar deficiéncias antes ndo
evidentes: a insuficiéncia no
desenvolvimento de
conhecimentos na area das
tecnologias.

Q 17: 322-325;

Entdo, vocé tem que ter wm micleo
comum, né, com o mesmo nivel de
cobranga, ta certo! Isso é fundamental.
S6 que tem que fer uma separagdo,
talvez a partir do terceiro ano, ter mais
disciplinas didaticas aqui e um pouco
mais de disciplinas que vio ser usadas
na pos-graduagdo, provavelmente, que
é o caminho do bacharel.

Este supjeito ndo faz parte das
comissdes docentes que estdo
elaborando as propostas
curriculares dos cursos de
licenciatura ¢ de bacharelado. Diz
que ndo teve oportunidade de ver a
proposta completa, mas sabe, em
linhas gerais, que existe uma que
defende o desenvolvimento das
Fisicas Basicas (1,234 e 5),
algumas disciplinas de formagdo
geral. No entanto, ndo se

| pronunciou em relagio a ela.

Q 18: 341-342;
343-344; 344-

Na verdade, ai eu acho que ele poderia
ter um treinamento durante a formag¢do

Concorda que este tipo de
conhecimento ¢€é de suma
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345; 349-350. | dele, ja que ele vai ser professor. Mas, f importancia para 0
ele s6 vai se decidir a ser professor|desenvolvimento profissional do
quando entrar no doutorado, ou no docente € que isso poderia ser
mestrado.; Entdo, talvez no mestrado|feito durante o mestrado ou
ou no doutorado, devesse ter esse tipo| mesmo do doutorado, ndo
de treinamento, ou talvez na propria| havendo necessidade de haver
universidade.; Agora, esse treinamento | disciplinas, no bacharelado, que
falta, eu sento que falta. Eu senti falta, | atendessem esse aspecto.

eu tive dificuldade [...]; Agora, se eu|

ltivesse tido uma preparagdo, eu

acredito que muitas das dificuldades

que eu tive, eu jd teria superado hd |

muito mais fempo. Ii

Ao responder sobre 0 que acha que deve ser mudado na licenciatura, fez um
comentario bastante preocupante, que ja apareceu de outra forma, na fala de outro
entrevistado:

(287-290) Agora, porque essa... dizer exatamente o qué tem que ser mudado...é...
existem alguns professores, por exemplo, que ... eu acho que tém problemas pra dar aula, né,
os alunos ndo gostam; o professor nao da aula, tem alguma coisa assim. Agora, isso, eu acho
que ndo tem jeito de ser mudado.

Para este docente existem professores que nio esido comprometidos com a
aprendizagem de seus alunos e que, mesmo assim, nio sio afastados desta fungio ou mesmo
ndo recebem treinamento para melhorar seu desempenho. Talvez, mesmo que isso fosse

oferecido, ndo aceitariam fazé-lo e o sistema universitirio ndo os pressiona neste sentido.

Marcas no discurso: o que estd implicito na fala do sujeito F

Como ja foi comentado durante a resposta dada pelo professor a questdo 9 (111),
este sujeito tem um discurso bastante préximeo do discurso dos professores da licenciatura ou
mesmo dos professores da area de Educagdo, com os quais trabalha no curso de pds-
graduagdo. Ao responder sobre o que gostaria que fosse mudado com a reestruturagio do
curso, deixou no ar esta fala:

(320-323) /...] porque o que acontece, vocé ndo pode dizer:  Ah, esse é licenciado, né e esse
€ bacharel. Bacharel é um cara importante, licenciado é pra ... (e ndo completou a frase).
Entdo, tem que ter um nucleo comum, né, com o mesmo nivel de cobranga, 1a certo? Isso é

Sundamental.
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Ou seja, ndo existe para este docente, nenhum tipo de hierarquia ou difereng¢a no
grau de importincia entre os dois cursos, mas para outros colegas, esta diferenga existe €, seu
siléncio deixa transparecer que ha um certo preconceito contra os licenciados.

Em outra fala, deixa perceber que, num primeirc momento, gostaria de ter sido um

pesquisador:
(345-349) [...] eu achei que ndo fosse ser professor, eu tinha esperanca de, ao terminar o
doutorado, ingressar numa carreira cientifica, uma coisa assim e acabei virando professor,
vamos dizer assim, né! (grifo da autora) E eu acho que consegui, por exemplo, eu posso ndo
ser o melhor mas, certamente, a maioria dos alunos acha que minhas aulas sdo boas. Eu
lenho certeza disso, né!

Ao dizer que se tornou um professor, usou o verbo virar, dando o sentido de mudar
de rumo, transformar-se. E completa com sua idéia com consegui, deixando claro pela forma
verbal utilizada, que este processo ja terminou: ele € um professor e, em sua opimio e na de
seus alunos, um bom professor, demonstrando estar contente e confiante nesta fungdo.

Quanto as mudangas, gostaria que ocorressem de tal forma que os cursos de
licenciatura e de bacharelado fossem, realmente, diferenciados, com disciplinas e
metodologias diferenciadas. Mas que tivessem um niicleo comum € com o mesmo grau de
exigéncia nos contetidos especificos.

No entanto, sua leitura dos PCN ¢ das Diretrizes de Formagdo de Professores €
imprescindivel para que as mudangas que busca implementar sejam mais profundas, nio
atingindo somente suas metodologias e contetidos. As criticas que fez ao modeio neoliberal,
hoje vigente tanto nas escolas como em toda sociedade, devem estar também dirigidas para
tais documentos, para que os docentes ndo corram o risco de aplica-los sem as devidas

reflexdes.

6.2.7 Comentarios da observadora sobre o Professor G

Este docente foi aquele que pediu para dar suas respostas por escrito,
argumentando que tinha dificuldade em estruturar as idéias de forma imediata. Procurou-se

ponderar com o sujeito quanto a necessidade de a entrevista fosse aplicada como as demais:

diretas e gravadas em audio. No entanto, ele preferiu que fosse feita assim, escrita por ele
mesmo. Optou-se por analisi-la, levando-se em conta o grau de importincia do entrevistado

para que a pesquisa fosse mais rica, qualitativamente.
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Assim, foi entregue ao docente o protocolo de entrevista e ele mesmo digitou as
respostas e as enviou, via e-mail, para a entrevistadora. Desta forma, nada do que esta escrito
foi alterado, nem mesmo a pontuagdo, que facilitaria o entendimento de algumas falas.
Apenas para a questio 13, que trata sobre as mudangas propostas para o perfil do professor de
ensino médio, pedin esclarecimentos, dando a entender que ou pouco sabia a respeito do
assunto ou que a pergunta estava mal elaborada.

O sujeito em questdo demonstra ser uma pessoa reservada, pelo menos em relagdo
a entrevistadora, que s6 conhecia de passagem. No entanto, esta forma de tratamento ndo
denota falta de confianga ou consideragdo em relagdo a ela, uma vez que deixou bastante
claro, serem razdes pessoais, as que o levam a ceder a entrevista desta forma. Foi atencioso,
muito educado e cumpriu os prazos combinados para o envio das respostas.

Seu portugués € cormreto (apesar de faltarem pontuagcdes importantes ao
entendimento do texto) e formal; suas respostas sio curtas e, de certa forma, genéricas. Como
todo relacionamento interpessoal foi descartado, para analisar esta entrevista, a pesquisadora
buscou outras formas de apoio: a escolha das palavras, 0 uso de determinadas formas verbais
¢ a forma de pontuagéo escolhida por ele.

Frase marcante: A idéia é ndo tornar a aula uma exposi¢do de um amontoado de formulas.

Procuro relacionar o topico abordado com toda a evolugdo da Humanidade. (72-74)

Historia Profissional do Professor G

O professor analisado € bacharel em Fisica, mestre na area de Fisica Nuclear e
Doutor em Fisica, na area de Mecanica Estatistica. Todos estes cursos foram realizados em
universidades publicas.

Atualmente (2003), além de atuar como professor, participa de varnas comissoes
no departamento. Foi também Coordenador de Curso.

Sua atividade docente teve inicio em 1981, trabalhando num curso de engenharia,

numa outra universidade publica. Ao comentar como tem se saido como professor € sobre

suas dificuldades no trabalho, respondeu:

(66-69) As avaliacoes dos alunos tém sido positivas, em relagdo ao meu desempenho. Em
minha auto-avalia¢do, acho que posso melhorar muito. Manter vivo o interesse dos alunos

quando ensino o formalismo matemdtico das teorias fisicas, ¢ minha maior dificuldade.
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Apesar de dizer que os alunos estdo satisfeitos com seu trabalho, o docente

acredita que pode melhorar em alguns aspectos profissionais e reconhece que tem dificuldade

em estar motivando seus alunos durante as aulas.

Concepgoes sobre Ensino e Aprendizagem do Professor G

Questio
Linhas

Formas verbais utilizadas s Respostas — idéias gerais

Q6:17-19.

Espero que o aluno se localize no| Ao preparar e ministrar suas aulas,
tempo, entenda a constru¢do tedrica, | o sujeito tem por objetivo que os
consiga extrair conseqiiéncias dela e|alunos desenvolvam  algumas
principalmente compreenda gque «)competéncias (citadas ao lado).
Fisica ¢ wma ciéncia viva cuja|Dentre elas, ele destaca:
evolugdo estd intimamente ligada com | compreender que a Fisica € uma
o __agucado _espirito__critico _dos|ciéncia viva. O uso da palavra
cientistas. (grifos da autora) |viva, suscita que o sujeito
considera esta ciéncia em continuo
processo de mudanga, ndo estando
tainda, acabada. Isso € relevante,
luma vez que o docente acredita
Hque ha amnda muito a ser
pesquisado e esclarecido,
diferenciando-se da maioria das
pessoas, que considera esta ciéncia
“pronta e acabada”, fechada em si
mesma. O sujeito parece acreditar
que as evolugoes 530
desencadeadas pelo  agucado
espirito critico dos cientistas. Esta
leitura, de certa forma, deixa de
lado a evolugdo tecnologica, que
permite aos cientistas serem mais
precisos em suas medigdes e
também os momentos ¢ interesses
politicos e sociais da sociedade em
questio, que fambém influenciam
\no trabalho dos cientistas, bem
como na liberagdo de verbas para
as pesquisas, sejam elas publicas
ou privadas.

Q72122

Creio que o processo de aprendizagem| A primeira leitura que se pode
em Fisica é uma coisa complexa e ndo |fazer desta fala é que se a
acredito em receitas. O método que|aprendizagem em Fisica ¢ uma
uso, descrito acima, nem sempre ! coisa complexa, ficando implicito
funciona.  Nesses  casos  mudo|que existem outras mais ficeis de
totalmente a abordagem. serem aprendidas. Ou seja, por

esta fala fica implicito que o
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problema da aprendizagem ndo
! esta no método ou na abordagem
|(de responsabilidade do
professor), e nem na capacidade
intelectual do aluno: estd nos
conteidos em questdo, que sdo
complexos. Numa outra leitura,
esta o complemento da fala
anterior: quando ndo fica satisfeito
|[com a aprendizagem de seus
alunos, ele muda totalmente a
forma de abordagem, dando a
entender que reconhece que a
foorma com que o trabalho ¢
conduzido, também interfere na

aprendizagem.

Q 8:24-27

O processo de aprendizado de wma|Ao responder a questio 6, o
ciéncia como a Fisica tem uma|sujeito ja teceu comentarios a
premissa bdsica: é um processe que | respeito da linguagem matematica,
exige muifo esforco. QO cardter|utilizada para descrever 0s
intrinsecamente interdisciplinar dessa | processos fisicos. Também quando
area do conhecimento exige que o|fala de suas dificuidades como
aluno  adquira a habilidade de|docente, diz que manter vivo o
relacionar eventos do mundo fisico|interesse dos alunos quando
com a linguagem usada para descrevé-| ensino o formalismo matematico

lo. das teorias fisicas, é minha maior

dificuldade. Sendo assim, ele
deixa transparecer que, além do
conteudo ser complexo, a forma
| de o aluno reclabord-lo também o
€, que exige muito esforco e que
poderia estar substituindo um nio-
dito: “capacidade de abstragio e
de generalizag@o™, por parte do
aluno.

Q9:29-32

O poeta Ezra Pound fez wma|Utilizou-se do discurso de outrem
classificagdo dos grandes escritores e |(do poeta) para elucidar sua fala.
poetas, colocando em primeiro lugar| Contextualizando sua resposta,
os criadores e em segundo lugar os|pode-se concluir que, para este

mestres. Ele define os mestres como|sujeito, os cientistas sdo 0s

aqueles que tem a capacidade de
compreender o que os criadores
fizeram e conseguem comunicar a
esséncia de suas obras. Essa é para
mim uma das principais caracteristicas
de um bom professor universitdrio.

criadores € 0s mestres, 3o os bons
professores, isto é, aqueles que
conseguem comunicar aos outros
a esséncia daquilo que os
criadores elaboraram. H4, em sua
fala, uma diferenciacdo nas duas
func¢des: a dos pesquisadores € a
dos bons professores. No entanto,
ndo parece haver para ele uma
hierarquia entre elas.




Analise das Entrevistas 145

A idéia do docente ¢ bastante explicita, em relagdo ao ensino: o bom professor é
aquele que compreende o que os criadores fizeram, portanto, dominam os contetdos que vdo

ministrar, conseguem comunicar a esséncia do conhecimento, ou seja, tém a capacidade de

abstragdo, generalizagdo, comunicagdo e empatia.
Em relagdo a aprendizagem, considera que o aluno deve estar disposto a se dedicar
aos estudos, buscando compreender a linguagem matematica que da suporte as teorias fisicas

€ que, nem sempre sdo faceis de serem entendidas e, portanto, sdo dificeis de serem ensinadas.

Metodologias adotadas pelo Professor G

Questiio e Formas verbais utilizadas pelo | Forma de Trabalho
Linhas professor {

Q4:9-11 Preparo  minhas aulas buscando | Esta resposta foi, de certa forma
ensinar o conteudo simudtuneamente | prejudicada, uma vez que o
com a localizagao historica do topico|objetivo da pesquisadora era
abordado, relacionando-o  com o|analisar as metodologias que o
presente e sempre que possivel, tento | professor utiliza em suas aulas e
ensinar como se poderia ensind-lo no|isso ndo foi dito. No entanto, o
ensino fundamental e médio. sujeito deixou clara a importincia
que a Histona da Ciéncia tem na

forma de abordagem utilizada em

suas aulas. Outro detalhe que ndo

1p0de passar desapercebido € que

este docente demonstra ter alguma

leitura dos documentos oficiais,

como das Diretnizes de Formagio

para professores ou mesmo dos

PCN, wisto que wutiliza um

|vocabulario bastante  presente

nestes documentos (habilidades,

receitas, Histonia da Ciéncia,

ensino fundamental e médio, entre

outras) ¢ também compartilha da

filosofia dos mesmos que ¢€

| trabalhar de maneira

contextualizada, e, mostrando a

lciéncia como conhecimentos em

processos de mudangas continuas.

Q 5: 13-15; 72-| Normalmente inicio minha aula comINcslc ponto, demonstra trabalhar

73. uma questdo, historicamenie | ainda de forma tradicional, apesar
contextualizada. Pergunto aos alunos | de procurar levantar as concepgoes
sugestoes para soluciond-la. 4 seguir|prévias de seus alunos: escolhe
desenvolvo a teoria que responde essa|uma questio para analise entre
questdo e depois fago com gque oslaquelas que  ndo  foram
alunos apliquem em vdarias situagoes; | respondidas por teorias anteriores
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A idéia é ndo tornar a aula wna|aquela que vai ser apresentada;

exposicdo de um amontoado de
formulas.

pergunta para os alunos quais as
hipoteses de resolugao;
apresentagido daquela teoria mais
adequada para solucionar o
problema e  resolugio de
exercicios similares. Percebe que
manter a motivag¢ao dos alunos ao
expor a logica matematica que da
suporte as teorias, € uma coisa
dificil. Sendo assim, procura evitar
o excesso de formalizacdo,
apoiando-se na historia, na forma
como o conceito evoluiu € como
isso foi importante para a
resolugdio de  questdes da
atualidade, buscando, assim,
motivar sua apresentacio.

Q 14: 47-48

Nesse semestre estou ministrando
Introdugd@o a Teoria da Relatividade,
Essa disciplina, a principio, estd
relacionada todas as outras de
contenudo especifico do curso.

Para a  compreensic  dos
conhecimentos desenvolvidos
nesta disciplina, faz-se necessaria
uma mudanga de paradigma, em
relacdo a Fisica Classica. De certa
forma, ela esta relacionada com as
demais disciplinas mas, na forma
de contraposigdo. No entanto, isso
ndo fica claro em sua fala, pois o

‘sujeito usa a expressio a

principio, que pode estar no lugar
de outras, como: de uma forma
simplista ou pelas normas e
diretrizes gerais dessa ciéncia €
que levam a conclusoes diferentes.
Também, este professor pode ter
achado que isso ndo seja relevante
a entrevista. De qualquer forma, a
frase ficou pouco elucidativa.

Q 15: 50-51

Nao ha um projeto conjunto. Com as
disciplinas mais diretamente
relacionadas com ela, isso ¢€
parcialmente corrigido através dos
pré-requisitos.

O docente reforga o que todos os
entrevistados ja disseram: nao ha o
desenvolvimento de um trabalho
coletivo ou mesmo interdisciplinar
entre os  docentes  deste
departamento em questdo. Faz
uma ressalva, argumentando que o
estabelecimento de disciplinas que
sdo pré-requisitos para outras,
seria uma forma de
interdisciplinaridade, quando na
verdade, sio condi¢gdes minimas
necessarnas para 0
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desenvolvimento  de novos
conhecimentos, por parte do
| aluno.
Q20:71-74 Considero a  Historia da Ciéncia|Com estas frases o sujeito termina
Sfundamental. Em  minhas awlas{a sua entrevista. Por certo, as
costumo usar ndo so a Historia da|palavras foram escolhidas pelo
Ciéncia, mas a Historia da)autor como representativas de sua
Humanidade em geral. A idéia é nao|idéia principal: a valonzagio da
tornar a aula uma exposicio de um|Historia da Ciéncia, como
amontoado de formulas. Procuro|disciplina  indispensavel  ao
relacionar o tépico abordado com foda | entendimento  dos  conteddos,
a evolugdo da Humanidade. enquanto resultado do processo de
construgdo de conhecimentos; a
relevancia de conhecer os
conceitos fisicos € ndo reduzi-los a
um formulario, utilizando-se de
algoritmos que resolvem os
problemas mas que nio levam,
| necessariamente, ao entendimento
Jdos MEeSMmOos.

O docente parece ter um dominio bastante grande sobre os contetidos que ministra

e também afirma que consegue fazer a contextualizagdo e interdisciplinaridade entre eles.

Reestruturacio — visio do Professor G

Questio e Falas [ O que suscita
Linhas

Q10:35 O mesmo vale para os professores de | Ao descrever as competéncias do

ensino médio. professor universitario, as
generaliza para os professores de
ensino médio: dominio dos
'conteidos especificos que serdo
ministrados;  capacidade  de
abstragido e de generalizagdo;
dominio das técnicas de
comunicagdo.

Q11:38 Creio que estdo sendo mrc:‘almemejl’oi um comentario evasivo €

preparados para isso. |breve, que ndc permitiu muitas
J colocagdes, no momento.

Q12:41-34 Nosso curso de licenciatura tem uma|Esta fala confirma aquilo que os

forte tendéncia para o bacharelado.|demais entrevistados disseram

Grande parte dos nossos alunos| anteriormente: o curso de

quando terminam o curso, partem | licenciatura deste campus

para o mestrado ¢ o doutorado em |universitirio estd estruturado e €

Fisica. Os que se dedicam ao ensino |trabalhado na forma de um

médio, em sua maioria, se ddo bem. bacharelado e, por esta razio, os
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ﬂaltmos dele egressos estdo sendo
|bem preparados para iniciar a
|carreira  como pesquisadores.
<Aqueles que se dedicario ao
magistério, que em sua opinido,
si0o em menor numero, sendo,
possiveimente, do grupo daqueles
que ndo conseguiram fazer um
mestrado, portanto, menos
preparados, vio ser professores de
ensino médio e se dio bem, uma
vez que dominam, parcialmente,
os conhecimentos necessarios a

esta funcio.

Considero boas, porém wum tanto % Como j& escrito anteriormente,
utépicas. Hes!a foi a unica questdo para qual
o docente solicitou informagdes
5 complementares da entrevistadora,
| dando a entender que pouco sabia
a respeito do assunto até o
momento. Sua resposta foi curta e
diubia. Dividindo esta frase em
duas, antes e apdés a virgula,
percebem-se duas 1idéias que
‘ poderdo ser mutuamente
exclusivas, dependendo da
|interpretagio que se dé: I-
considero boas e 2- sdo um tanto
utopicas. Quanto a segunda parte
da resposta, ndo ha davida: o uso
do “porém™ deixa explicito que a
palava  utopia  foi  usada
significando projeto irrealizavel,
plano tedricc que ndc pode ser
realizado. Ja a primeira parte da
resposta, pode ter sido dada sem
muita refiexdo ¢ de forma a ndo
comprometer o entrevistado; ou,
ele pode ter lido os PCN e depois
formulado sua resposta, de forma
critica. Nao ha como fer certeza.
Caso ndo tenha refletido, ndo ha
exclusio; se houve reflexdo, ficou
incoerente para o discurso de um
pesquisador, pois ndo pode ser
considerado bom aquilo que ¢
&irrealizﬁvel.

Q 16: 54-55.

Essa reestruturacdo ¢ wm momento | Afirma que 0 momento € oportuno
importante para atualizar o curso|para atualizagdio de alguns
frente as novas realidades cientificas, | conteudos, adequando-os ds novas
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tecnoldgicas e sociais. necessidades dos profissionais a
serem formados. Essa € uma
posi¢ao inteligente e sensata, que
seria adotada pela maioria dos
entrevistados. Mas ele, no entanto,
|nfio responde como isso poderia
ser feito, ja que € esse o ceme da
questdo.

Q 17: 57-60

Teoricamente um curso  de|Esta fala reforga e justifica a
bacharelado pretende formar um|pratica metodologica que o
pesquisador enguanto que o de!docente, em parte, utiliza em suas
licenciatura pretende formar|aulas: a historia da Fisica
educadores. Na pratica, o bacharelado | “costurando™ a apresentagdo de
é um curso de historia da Fisica, pois |teorias fisicas. Como o curso de
ndo prepara o aluno para ser a|licenciatura neste campus tem uma
pesquisa, o que s6 é conseguido na | forte tendéncia para o
pos-graduagdo.  Ji o curso  de|bacharelado, faz-se necessirio que
Licenciatura cumpre seu objetivo. li o0s alunos desenvolvam
| determinadas competéncias,
basicas a continuagdo dos estudos,
| em nivel de mestrado e doutorado.
Quanto ao curso de licenciatura,
diz que ele cumpre seu objetivo:
formar educadores. Esta conclusdo
parece incoerente, pois, na questao
12 o sujeito ressalta a forte
tendéncia que o curso de
licenciatura tem pelo bacharelado
(neste campus analisado) € que,
CIMl Sua COncepgac, sao cursos que
tém objetivos diversos. Portanto,
fica subentendido que a
licenciatura n3o esta cumprindo

| com seus objetivos.

Q 18:63-64.

A meu ver, o aluno de bacharelado |Esta fala reforga o confronto de
deveria ter disciplinas pedagdgicas e o | idéias, citado anteriormente. Até 0
de licenciatura uma forte formagéio em | preseniec  momento, © sujeito
disciplinas de conteudo especifico. afirma que dominar ¢ conteudo €
uma competéncia importante do
bom professor; que o curso de
licenciafura oferecido por este
campus universitirio  prepara
parcialmente seus alunos para esta
profissdo; que esta licenciatura
estd muito proxima de um Ccurso
Hde bacharelado, portanto, da muita
énfase aos conhecimentos

especificos. Sendo assim, pelo que
expds o docente, o modelo atual
| da licenciatura, oferecido por este

Vi
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r

| campus universitario esta
] atendendo as suas expectativas.

Se este sujeito almeja mudangas curriculares, isso ndo ficou explicito em sua
forma de escrita. Quanto a leitura dos documentos oficiais, parece té-la feito, uma vez que as
posi¢des adotadas por cle, em determinadas situagdes, levem a crer que concorda com alguns
pontos propostos pela reestruturagdo: a Ciéncia vista como um conhecimento em produgio;
sendo fruto do trabalho de muitos pensadores de diversas épocas; que precisa ser
compartilhada com as demais pessoas, para que também elas possam ter acesso aos meios de
produgdo e/ou utilizagdo das novas tecnologias. Em seu vocabulario esta leitura também se
faz presente em alguns termos utilizados. No entanto, o sujeito ndo se expds o suficiente para
evidenciar como pretende efetuar estas mudangas.

Marcar no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito G

Essa entrevista foi a mais dificil de ser analisada em fung¢do de ndo sc ter
estabelecido uma relagdo, um contato pessoal. O fato de ndo ouvir o sujeito, ndo saber a
entonagdo de voz utilizada, ndo ter visto seus olhares ¢ a forma de expressdo de seu rosto,
fizeram com que a pesquisadora tivesse que mudar a forma de de-superficionalizar o texto e
de analisar as respostas.

No entanto, o esforgo foi recompensado com o desenvolvimento de novas
cognigdes por parie da pesquisadora, € que muifo acrescenfaram ao frabalho, durante a
releitura, dando origem a novas consideragdes, aquelas ja feitas nas demais entrevistas.

Durante a leitura atenta desta entrevista foi ficando claro a pesquisadora, que a
forma escolhida pelo sujeito para conceder a entrevista estava ligada as posigdes adotadas
durante a formulagdo das respostas, procurando se expor o menos possivel. Isso pode ser
decorrente da posi¢do que ocupa dentro do departamento, ou da forma como se relaciona com
os colegas, ou mesmo, que é sua forma pessoal de convivio, mais reservada.

O sujeito adota um discurso ndo comprometedor: ndo s¢ mostra favoravel nem
contrario a nenhuma posigio adotada pelos seus colegas de departamento. Nio tece criticas €
tampouco elogios a esta ou aquela proposta, nem déa a entender que exista algum embate
dentro do departamento para que uma ou outra seja adotada.

Talvez isso seja decorrente da posi¢io que o sujeito ocupa dentro do departamento
e que ndo ¢ de conhecimento da pesquisadora. Tanto pode ser uma posigdo de chefia, que o
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impediria de emitir opinido, visando ndo comprometer o trabalho de discussdo coletiva; como
poderia ser uma posi¢do de subordinagdo, que o inibiria ou intimidaria, talvez temendo algum
tipo de represalia ou critica. Pode ser também que este sujeito seja uma pessoa mais retraida e
que se abstém de emitir opinides.

Em todo caso, uma posi¢ao inédita entre os entrevistados.
6.2.8 Comentirios da Observadora sobre o Professor H

Este docente foi entrevistado no dia vinte e seis de agosto de 2003. Como os
demais, também niio era conhecido da pesquisadora mas, gentilmente, cedeu a entrevista, que
foi agendada via e-mail. Ela ocorreu em uma das salas de reunides da universidade.

A primeira vista, o sujeito pareceu ser uma pessoa reservada. Sua fala ¢é calma e
suas respostas sdo diretas. Seu portugués € correto, termina as frases que comega, ndo fica
“escolhendo™ palavras, ndo apresentou comportamentos que se repetissem durante a
entrevista. Aparenta ser um dos mais jovem dos entrevistados, terminou seu doutorado em
2000 e trabalha ha mais de dez anos nesta universidade.

A entrevista durou cerca de 30 minutos e possibilitou o levantamento de alguns
dados que ainda estavam em aberto e que foram de grande importancia para as conclusoes,
desfazendo-se, completamente, a primeira impressdo que a pesquisadora teve dele.

Historia Profissional do Professor H

Este sujeito também fez, primeiro, o curso de licenciatura em Fisica, numa

universidade piblica (apenas dois dos sujeitos ouvidos nesta pesquisa fizeram este curso). E

formado ha pouco mais de dezesseis anos e apds fazer um nivelamento, na graduagio -
processo que chamou de sofrido - fez os cursos de mestrado ¢ de doutorado, numa outra
universidade publica.

Como os demais professores entrevistados, dedica-se ao ensino, pesquisa e
extensdo. No ensino, tem ministrado aulas de fisica para os cursos: Engenharia, Fisica,
Matematica, Biologia e Desenho Industrial. Para os alunos da licenciatura em Fisica, ministra
aulas de Fisica Basica, ha mais de quatro anos. Quanto a pesquisa, desenvolve trabalhos junto
aos laboratorios; como extensio, desenvolve projetos que atendem a comunidade.

Comegou a ser professor diretamente na universidade, ndo tendo ministrado aulas

no ensino fundamental ou médio. Ao falar sobre as dificuldades que sente na realizagdo de
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seu trabalho, fala sobre as metodologias que utiliza ¢ comenta que, apesar de preparar suas
aulas e buscar inovagdes, esta dificil motivar seus alunos, e que isso esta ocorrendo também

em outras disciplinas, justificando com esta fala, que o problema pode estar na metodologia, e

ndo no docente ou no contetdo que ministra:

(284-287) [...] ainda tenho dificuldade em estar motivando os alunos. Cada vez menos eles
estdo interessados com aulas de lousa e giz. A gente tem que achar meios alternativos pra
isso ail.;

(293-295) Mas, eu acho que ¢é preciso estar sempre indo atras de mudar isso, de procurar
alternativas pra sair s6 da lousa e do giz, que isso ai... ndo da mais pra ficar sé nisso ai. Esta
dificil.;

(289-292) /...] quando tem avaliagao do curso, mmca tive uma avalia¢do ruim dentro do
curso, em relagdao ao contetido. Ja tive avaliagdo ruim na engenharia (risos), porque eles
falaram que eu era muito antipdatico, chato, bravo. Mas, em contenudo, eu nunca tive uma
avaliagdo ruim. Na Biologia (risos) que é a pedra no sapato, aié que tenho me saido bem
Frase marcante: ( 274-276) Biologia?(risos) Eu 6 ha dez anos dando aula para eles e todo
ano eu tento mudar. Eu ndo consegui achar ainda um ponto ideal pra eles. Eu tenho mudado.
As vezes, eu acho que é prda melhor, outras, eu acho que é prd pior, mas eu acho que tem

ficado mais facil eu vender meu peixe pra eles. (risos)

Concepgoes sobre Ensino e Aprendizagem do Professor H

Questio e Formas verbais utilizadas

Linhas

Respostas — idéias gerais

Q6: 4145,

Primeiro lugar, que ele entenda e
assimile aquele conteudo que eu
desenvolvi naquela aula. Depois, que
ele possa aplicar esse contetido,
relacionar este conteudo com outras
disciplinas  do curso dele, saber
explorar este conteudo de forma a
aprender mais do que foi passado na
classe. Mas, o objetivo principal, € que
ele aprenda, realmente, agquele
contendo daquele dia. Entenda os
fenomenos fisicos, as aplicagées que a
gente ta passando naquele momernto.
(grifos da autora).

f
,

Seus objetivos estio bastante
claros, em relagido ao que gostaria
que o aluno desenvolvesse. O que
fica também explicito em sua fala
€ que considera que as pessoas
assimilam os conteddos de forma
instantinea ¢ sem “deformagoes”,
num processo de  “passar’
conhecimentos, daqui para la
Além disso, espera que eles
estabelegam relaghes entre as
diversas formas que estes mesmos
contetudos sdo desenvolvidos em
outras disciplinas e que sejam
capazes de aplica-los em situagdes
cotidianas. O senso comum esta
bastante presente neste discurso.
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Q 7:48-52; 55

Bem, as aulas de Fisica, pelo menos as
que eu tenho visto aqui, elus sdo bem
classicas, aquele negocio de lousa e
giz. Vocé explica, explica; se os alunos
tém duvida, vocé explica de novo, né.
Faz exercicios numéricos daquele
assunto; da lista de exercicios; discute
com os alunos, pede que eles tragam
material adicional pra discutir aquele
assunto. E dessa forma que eu acho
que eles estdo aprendendo.; [...] sdo
muito parecidas: como eu aprendi e
COMO €U ensino.

| O sujeito respondeu como ele acha

que os alunos estio sendo
ensinados € n3o como eles
aprendem. Novamente, 0 senso
comum esta presente: ensino e
aprendizagem  usados como
sindnimos. O modo como
descreve a forma como os alunos
sdo ensinados ¢é  bastante
tradicional (que o docente chamou
de classica)y. o professor fala
muito, ouve pouco, esclarece
duvidas; os alunos  resolvem
muitos exercicios numéricos €
repetitivos ¢ fazem pesquisas. O
docente repete o modelo de ensino
que recebeu.

Q 8:58-61; 63

Primeiro, ele tem que ter interesse em
estar aprendendo aquilo que a aula
esta propondo, que o professor estd
propondo. E que ele desenvolva, faga a
tarefa que é passada pra ele, que siga
as orientagoes do professor, que va
atras de aprender mais, que ndo fique

restrito s6 aquilo que ele viu em sala
de aula.

Para este docente, 0 sucesso na
aprendizagem est2 relacionado
diretamente ao interesse que O
aluno tem pelo contendo
desenvoivido, com a forma como
segue as orientagdes € quanto se
empenha nos estudos. Em outras
palavras, o aluno aprende quando
¢ de seu interesse € quando se

| dedica.
Ele tem que ser dindmico, é... cativar|As caracteristicas citadas para o
a sala de forma que os alunos|bom professor universitirio nido
participem, questionem, que eles|estio condizentes com modelo de
perguntem, que déem a opinido deles, | condugdo de aula que o sujeito diz
né, discutam aquele assunto e que se|ser comum nesta escola. O que se
seja um professor que se dedique, ao‘ pode concluir ¢ que estas sdo as
preparar suas aulas. caracteristicas que o entrevistado
considera ideais mas, que ndo sdo
aquelas encontradas no trabalho
dos docentes deste departamento,
nem mesmo o Seu, uma vez que
afirmou repetir, como professor, o
modelo de ensino que recebeu,
ﬂquando aluno. Talvez isso seja
| decorrente do proprio sistema
académico; talvez seja por falta de
capacitacio em disciplinas ligadas
a drea de educagdo; quem sabe os
motivos sio de ordem pessoal,
uma vez que, dinamismo e
carisma sdo capacidades natas do
| ser humano.
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Sua fala descreve dois modelos, tanto de bom professor quanto do bom aluno: o
real e o ideal. No real temos: professores tradicionais, que ddo aula de forma tradicional (giz e
lousa), usando livros classicos; alunos passivos, que repetem modelos propostos, que ndo
questionam muito. No ideal: professores dindmicos, motivadores, incentivadores, que
preparam suas aulas com cuidado; alunos questionadores, participativos, que fazem pesquisa e
discutem suas id€ias.

Ha uma dualidade € que esta sendo analisada de forma positiva, uma vez que o
syjeito demonstra ter consciéncia de que mudancas devem ser feitas para se atingir o perfil

docente almejado.

Metodologias adotadas pelo Professor H

Questio e Formas verbais utilizadas pelo
Linhas professor

Q 4: 20-23; 23;| Eu consulto todos os livros que tiver| Percebe-se o cuidade com que

69-74;  85-86; | disponiveis [...].; [...] eu consulto todos | prepara suas aulas, também em

32-33. e faco um apanhado geral para|outros momentos da entrevista.

prepara as aulas.; [...] é o que eu vou;Apcsar de ministrar sua aula de

{ "~ Formas de trabalho

modo tradicional, a forma como
prepara o material ndo o é.
Percebe a importancia de estar
lendo e sintetizando os textos
encontrados nos livros que os
alunos tém  disponiveis na
biblioteca; de estar atualizado; de
procurar dispomibilizar textos em

transcrever na lousa.; Eu acho que é
importante preparar a aua |[...J.
Mesmo que vocé tenha dominio do
conteudo [...] é importante vocé fter
preparado a aula antes e estar bem
atualizado em relagao aguilo que vocé
vai falar.; |...] a Fisica nao muda, é
sempre aquela, né. Mas o que esta em
torno da Fisica, muda muito.; [...J] De|portugués, para que os alunos
revistas, da  internet, revistas | possam ampliar seus
cientificas. =~ Eu  tenho  também|conhecimentos ¢ também indica
procurado  encontrar  textos em|novas fontes de pesquisa. A
portugués, que ¢ uma dificuidade|fungdo de orientador do trabalho
grande. A maioria é em inglés.; |esta sendo desenvolvida por este
Olha, o assunto é esse, se vocé quiser | docente, portanto, difere, neste
mais alguma informacao, tem em tal | ponto, do modelo tradicional.
lugar [...] lj

Q5:27-29;31. | Eu uso a lousa e o giz, bastante, né ¢, | Demonstra estar procurando novas
dependendo do assunio, eu wuso|formas de trabalhar em sala de
transparéncias para tabelas, grdficos|aula, apesar de ainda estar preso
[-.]. Tenho wusado também alguns ao giz e a lousa. Além disso,
videos [...] videos do wuniverso|comentou estar trabalhando num
mecdnico.; E uma série da TV Cultura| projeto de intervengdo, bastante
dos anos setenta. interessante ¢ que sera descrito

abaixo desta tabela.
Q 14: 83-86. A parte da mecanica esta ligada &) Como ministra as diversas Fisicas
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termodindmica, a resisténcia deg(l, 11, 1I1, 1V e V), para diferentes
materiais, tudo relacionado  na|cursos (engenharias, licenciaturas
engenharia. Na Fisica, a parte deﬁe desenho industrial), existem
dptica e ondas, ela estd relacionada a | diversas disciplinas com as quais
estrutura da matéria, que eles (os|{aquelas que ministra, estdo
alunos) vao comegar a ver depois da|diretamente, ligadas.

Fisica V, a Fisica Qudntica lambém.]

quando se fala em ondas. |

Q 15: 188-193;
195-196

Nao tem nenhuma interagao. Cada um | Este docente também confirma
prepara seu curso e da o seu curso. Eu|que ndo existe nenhum trabalho
ndo vou conversar com o professor que | inferdisciplinar ¢ nem mesmo um
vem depois de mim ou que veio antes, | projeto pedagogico conjunto que
pra saber o que ele deu Ixistem, |os docentes tenham desenvolvido
assim, conversas com grupos que vocé | juntos. Afirma que essa ¢ uma
tem mais afinidade [...]; Mas ndo tem|falha grave ¢ acredita que o
um grupo de professores que trabalhe | desempenho de todos seria
em conjunto [...]; Isso ndo existe e eu! melhor, se trabalhassem juntos.
acho que é uma falha grave. Eu tenho

falade (risos) vive falando isto aqur',}

acho que seria bem mais pmdurr'voL

L]

Q 20: 199; 201-
204; 205-206.

Procuro, procuro sempre.; [...] quando|Mesmo que timidamente, o
eu vou comegar um assunto, entdo, eu| docente vem se esforgando para
sempre procuro introducir aquele | colocar a Historia da Ciéncia em
assunto fazendo uma cronologia, como | suas aulas. Afirmou que pesquisa
ele entrou no tempo, quem foi que)em livios e textos € estd, mesmo
comeg¢ou a estudar aquilo, porque, | que pouco, trabalhando em esta
quem antecedeu, o que aconteceu|disciplina.

depois.; [...] Eu tento fazer isso mas,

eu acho que é pouco dentro da minha

disciplina, mas eu tento fazer isto.

A leitura deste eixo da entrevista revela um docente preocupado em inovar, buscar

novos recursos para trabalhar em sala de aula, com outros textos, com outras informagoes. No

entanto, se sente inseguro ao aplicar novas metodologias e, muitas vezes volta a forma

tradicional, onde se sente mais confortavel:

(298-302) A gente fica procurando, procurando como, mas... ndo enconfra, assim ... umad

saida. E acaba voltando pra lousa e giz, que eu acho que, as vezes, € 0 mais conveniente pra

gente. As vezes, eu fico um pouco preocupado de ta fazendo isso:  Nao é mais facil? A gente

que td com o curso preparado, vai ld, ja dd aguele curso de forma tradicional, do que

procurar outros caminhos?
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E um comportamento compreensivel, murtos tém estas mesmas preocupagoes €
agem de forma semelhante: retomam as velhas praticas, onde a inseguranca desaparece,
apesar de os frutos ndo serem tio generosos.

Mesmo apresentando “recaidas”, o sujeito continua efetuando mudangas, tanto na

execugdo quanto na preparagio de sua aula:
(78-83) Eu tenho uma pasta, um fichdrio. Eu vou colocando tudo que eu dou de aula, de
material extra que eu vou obtendo ¢ colocando na pasta]...] Eu temho procurado
acrescentar: em material e até em contendo programdtico, eu tenho tentado colocar uma
coisa a mais, no curso.

E uma fala nova, que ainda nio apareceu nas entrevistas: os docentes entrevistados
até o momento dizem que, a medida que o tempo passa, estio reduzindo conteudos, retirando
muito dos trabalhos que antes, seus alunos realizavam. Um fato contrario ao descrito por este
sujeito.

QOutro fato novo foi ouvir sobre o trabalho de intervengdo, que este docente
desenvolve juntamente com um professor de Matematica, um de Biologia e outro de Fisica,
junto as escolas de ensino médio. Este projeto visa ajudar os professores da rede publica a
trabalharem nas salas de informatica que foram montadas nessas escolas. Os docentes
universitarios dio um suporte pedagogico para seus alunos das trés licenciaturas, que se
deslocam até as escolas publicas, para levar o que aprenderam, para os professores do ensino
médio.

E uma parceria onde ha muitos beneficiados: os professores de ensino médio
aprendem a trabalhar com novas tecnologias; os alunos universitarios podem exercitar suas
habilidades e ganhar experiéncia pratica ne convivio com o trabalhe docente; os docentes
universitarios podem estar mais proximos da problemdtica com que seus alunos irdo se

deparar, a0 ministrarem suas aulas.

Reestruturaciio — visio do Professor H

Questio e Falas s O que suscita
Linhas |
Q 10:92-101.  |/...] ele tem que ser dinémico, tem que | projeto de  intervengdo
estar sempre procurando melhorar sua|desenvolvido pelo docente lhe
aula e motivar os alunos. Estar|permite estar em contato com
procurando coisas atuais para mofivar | varios dos problemas que afligem
o aluno. Ter uma dindmica de grupo|o professor de ensino médio: a
pra trabalhar na classe. Nao trabalhar |apatia dos alunos; ndo ter
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|56 com lousa e giz [...J. Incluir, por|laboratérios de fisica, quimica e |
exemplo, uaplicagdo na informatica, | biologia para realizar
usar softwares com que ele possa|experimentos; trabalhar com um
trabalhar determinados contetdos [...], | grande nimero de alunos por sala
levar os alunos pra uma pesquisa de|(entre 40 e 45) e, no caso da
campo./...] Entdo, eu acho importante | Fisica, trabalhar somente com
sair da sala de aula e mosirar, em|conteddos da Fisica Classica,
relagdo aos fenomenos fisicos, o que os | pouco interessante, na visio dos
alunos podem aprender fora da sala. | adolescentes.

Q 11: 105-108.

Nao, acredito que ndo. [...] a maneira| Também como os demais

como  nosso  curso  estd  sendo | entrevistados, o docente acredita

desenvolvido atualmente, a prdpria|que seus alunos ndo estdo sendo

grade curricular, o tempo... ndo estd| preparados para trabalhar com os

preparando o aluno pra isso ndo. Eu|conteidos ligados a Cosmologia,

acho que nao. Astronomia, Ciéncia ¢ Tecnologia,
que hoje sao solicitados para o
| ensino médio.

Q 12 112; 114-
115, 116-118;
120-123; 125.

Nao, eu acho que ndo estd.;|O docente também acha que o
Critico.[...] eu acho que nossa|curso de licenciatura, da forma
licenciatura ndo tem um perfil bem|que estd sendo conduzido, nio
Sfundamentado. [...] quando eu falo a|visa formar professores: ¢ um
gente, é o departamento todo, noés|bacharelado travestido de

todos professores. A gente ndo tem bem | licenciatura, onde, por ndo haver
claro se a gente quer jormar o|um projeto pedagdgico conjunto,

pesquisador, o fisico ou se a gente quer | cada docente conduz os alunos
Sformar o professor, que vai ld para o para aquilo que mais lhe atrai. E
ensino médio.[..] entdo, cada um leva|ndo concorda com isso, diz que
pro lado que mais lhe airai.; Aquela|falta ao departamento (que chama
visdo, né, esquecendo que o nosso|de a gente quando concorda com
curso é de licenciatura, que a gente td|as posigdes assumidas por ele), a
Jformando professor.[...] Eu acho que |visdo do perfil do profissional que
falta esta visdo para o departamento.; | pretende formar. O sujeito usou
A minha tendéncia é formar o|critico substituiindo a palavra
professor, o licenciando. Esse é olgritante, utilizada pela
curso que eu dou aula. pesquisadora durante a formulagdo
da pergunta: Em que aspectos
voc€ acha que 1isso € mais
gritante? (fazendo referéncia ao
curso, que o sujeito disse ndo estar
formando bons professores).
‘(frfﬁco: um estado perigoso, de

| eminente desastre.

Q 13: 129-131;
132-134;

Bem, eu acho que qualquer proposta|Sua fala revela seu
inovadora, qualquer proposta pra|descontentamento com o atual
mudar uma coisa que a gente vé que | modelo: qualquer projeto € melhor
ndo 4 ideal, eu acho que é melhor. Se|do que esta vigorando. Mesmo
vocé for falar em PCN, eu ndo me | afirmando ndo conhecer os PCN,
lembro, ndo conhego todos, ndo sei|diz ter visto alguma coisa, por
muito falar sobre isso.; Alguma coisa, | causa do projeto que desenvolve.
assim, eu tenho visto porque,|O fato de dizer: ndo conhego
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atualmente, eu estou num projeto de | todos, pode indicar que conhece
intervengdo em escolus publicas [...]. | alguns, portanto, sabe que existem
Mas, eu acho que qualquer proposta|varios PCN, usados em areas e
nova, é melhor do que a gente tem|ensinos diferentes. E um avango,

atualmente, né.

I

em relagdo aos demais
entrevistados, que ndo falaram
destas diferenciagdes.

Q 16: 214-223;

E.. as
disciplinas de praticas de ensino, eu
aumentaria estas disciplinas.
Colocaria uma carga hordria maior
[-..]. Mas que fosse bem aplicada

didaticas, l
mesmo: saisse da sala de aula e ﬁa&se;

disciplinas as

la pras escolas de ensino médio. E o
conteudo de Fisica Bdsica, eu daria
uma boa reformulada: pegava um livro
texto basico, que fosse o© proprio
Halliday (I, 11, III, IV e V), dava estes
livros em quatre anos, muite bem
dados, explorava muito bem e o aluno
estaria preparado prd ir pro ensino
médio. Mas, principalmente, tiraria o
aluno da sala de aula e mostrando pra
ele, inserindo ja o aluno na escola
publica. Nao adianta ele ficar agqui na
sala de aula, sair e é um profissional
que ndo sabe nem por onde comegar.
Nao tem o menor perfil de professor.;

O sujeito tem sua opinido a
respeito da reformulagdio ¢ a
explicitou de forma clara. Para ele,
o bacharelado deve ter uma
estrutura curricular diferente da
licenciatura. Nesta ultima, as
disciplinas da area de educagdo
deveriam ter a carga hordria
aumentada; as das disciplinas
especificas devenam ser, de certa
forma, reduzidas, melhorando a
qualidade deo conteddo trabalhado;
as praticas de ensino € os estagios
deveriam ser realizados mais
dentro das escolas de nivel médio,
do que vém sendo atualmente.
Com 1sso, o perfil do profissional
formado seria mudado, visando
preparar o aluno para o trabaltho
que ira executar ¢ para o qual
prestou  seu  vestibularr a
licenciatura.

Q 17:225-232

envolvido totalmente com a formagdo
de professores. Tem que ter toda a
estrutura da Fisica, é logico, os
conteudos da Fisica, mas ele tem que]
Jormar o professor. E o bacharelado
tem que formar o pesquisador, o fisico,
[...]. Ndo que o da licenciatura seja
impedido de ir. Eu mesmo sou|
licenciado e fui! Mas tem que ser dado
a condi¢do, primeiro pra ele ser
professor. Depois, se ele quiser fazer o
mestrado, o doutorado, por meios |
proprios ele vai ler que... vai ler que
fazer um esforco bem maior pra
conseguir também. E

O da licenciatura (o curso) deve estari

Suas posigdes sdo bastante claras:
dois cursos diferentes, dois perfis
profissionais diferentes. Ambos
com competéncia para realizar o
trabalho para o qual foram
formados ¢ de forma a ndo
comprometer estudos posteriores.

Q 18:241-244. | E, talvez ter um tempo a mais, além do | Neste fala aparece, novamente, o
prazo, pra ser bacharel. Ele deveria ter | senso comum: o de que algumas
as disciplinas pedagogicas, da parte de | pessoas  nascem com as
licenciatura, no curso deles. Nao vejo|competéncias mnecessarias para
como ndo ... a ndo ser que seja aquela | serem professores. Sendo natas,
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pessoa que tem aquela capacidade... f(stas competéncias ndo precisam
aquela coisa nata pra ser professor, de | ser aprendidas.
ir pra classe e ensinar.

Este docente tem uma idéia bastante clara a respeito da forma como deve ocorrer a
reestruturagdo da licenciatura. Para ele, as mudangas s3o necessarias e urgentes e parece estar
disposto a elas. Falta-lhe, talvez, um preparo maior, um estudo mais sistematico, que lhe
permita sentir-se mais confiante durante a execugio de seu planejamento docente.

Para o docente, as mudancas desejadas para o perfil do aluno — critico,
pesquisador  ja deveriam comegar no ensino fundamental:

(141-143) /...] Deveria comegar la na 1° série do ensino fundamental, preparar o aluno para
isso, pra esse perfil de investigar, de concluir, de ir atrds, né. Ndo aquela coisa pronta, sé
pra ele ir assimilando, decorando, guardando.;,

Isso possibilitaria uma melhora qualitativa do perfil do universitario, que em sua
opinido, ainda chega até a universidade querendo receber os conhecimentos prontos, sem

muitos questionamentos e esforgos pessoais.

Marcas no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito H

Como apenas dois dos sujeitos entrevistados fizeram licenciatura, foi muito
procurado pela pesquisadora, em suas falas, o discurso do licenciado. Neste sujeito, as marcas
sdo mais evidentes. Seu discurso ¢ de licenciando e de pesquisador: ele se envolve com a
profissdo; busca solugdes para os problemas com os quais se¢ depara; tem hipoteses de
resolugdo, experimenta; retoma velhos habitos e/ou inova.

Esta entrevista permitiu a pesquisadora elaborar novas conjecturas. Tentando
reunir novos dados, algumas perguntas que foram feitas a este sujeito e ndo aos outros. Uma
delas foi se o fato de ter cursado disciplinas pedagodgicas permitiu a ele ser um professor
diferente de alguns de seus colegas que cursaram somente o bacharelado. (este docente fez
sua licenciatura na mesma universidade onde trabalha). Sua resposta revela pontos de vista
importantes:

(253-260) E, eu acho que permi... permitiram sim.(havia uma certa divida, em sua voz). /...J

ndo sei se é a realidade, mas a maioria dos professores contratados era bacharel (na época
em que era estudante desta universidade). £ a gente (os alunos) percebia, a gente via, assim,

uma dificuldade grande desse pessoal em comegar a da auda: era sempre a mesma aula. Ele
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s0 sabia aquilo: o conteudo. Entdo ele ia com aquele conteudo independente de quem fosse a
clientela.

Como este docente trabalha com turmas de diversos cursos, foi-lhe perguntado
qual a diferenga basica entre a aula que ele ministra na engenharia e aquela que ele ministra
na licenciatura. Sua resposta:

(269-272) [...] Resumindo: na engenharia, vocé tem que ser bem pratico, bem aplicado: é
esse 0 conceito, vocé vai usar aqui; na Fisica, tem que ser mais discutido, bem... esta
passagem de conceito para aplicagdo, tem que ser bem desenvolvida, aberta, dissecada.

Apesar desta fala parecer contrariar uma outra, feita no inicio da entrevista:(55)
Nao, sdo muilo parecidas: como eu aprendi e como eu ensino, ela nio foi analisada desta
maneira. Na primeira (55), o sujeito estava se referindo as metodologias, que ele acredita
estarem os professores utilizando em suas aulas, que sdo muito parecidas com aquelas usadas
pelos seus professores, quando era aluno. Quanto a segunda (269-272), ndo estava
comentando sobre metodologias, e sim, sobre a forma de tratar os diferentes objetivos dos
cursos, na forma de abordar os mesmos conteudos.

Como este docente trabalha com diversas licenciaturas, foi-lhe perguntado se
percebia, em seus alunos, interesse em ser professor. Esta questdo ndo foi apresentada aos

demais sujeitos. Ao que, respondeu:

(321) Nao, nenhum.Nenhum interesse. E ... assim, geral.;

(324-325) [...] eles querem é ir pra pos-graduagdo. E motivados e incentivados pelo
departamento. E... incentivados é uma palavra meio... (forte);

(330) /...] 0 que eu vejo é que a bolsa (de mestrado) é melhor, compensa mais do que dar
aula.;

(334-335) [...] ndo sei se eu falei pra vocé, o status, né:  Eu sou Fisico, ndo sou professor.
Eles ndo gostam de ser chamados de professor;

(343) (o Fisico) £ aquela pessoa brilhante, aquele cara inteligente ¢ o professor ... é o
professor, né! (risos).

Ou seja, para este docente, a maioria dos professores do departamento incentivam
seus alunos a serem pesquisadores ¢ ndo para serem professores; que o preconceito, em
relagdo a formagdo de docentes existe, € aparece numa forma de hierarquia profissional e
intelectual, onde os mais valorizados s3o os pesquisadores.

Este sujeito esta predisposto a mudangas e percebe a importincia dos
conhecimentos pedagogicos para a melhora da relagio professor-aluno e também na relagdo

ensino-aprendizagem.
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6.2.9 Comentirios da Observadora sobre o Professor I

Esta entrevista foi solicitada pessoalmente, quando a pesquisadora fo1 conversar
com outro professor de um departamento do campus universitirio, onde esta sendo feita a

pesquisa. Apesar de a entrevistadora ndo ter conhecido o docente anteriormente, o sujeito foi

receptivo e concordou em conceder a entrevista, que foi agendada e realizada no dia quatro
de setembro de 2003, numa das salas de reunides.
E também uma pessoa jovem e, como profissional, também quem esta ha menos

tempo na docéncia, entre os entrevistados. O sujeito foi pontual e demonstrou estar & vontade,
mesmo no inicio da conversa, que durou cerca de 45 minutos. Ocorreram duas interrupgdes
breves: quando uma outra pessoa entrou na sala e quando a fita cassete teve que ser trocada.
Tem por habito tamborilar os dedos sobre a mesa, enquanto pensa numa resposta.
O professor mostrou-se sempre interessado em responder as perguntas de maneira
clara e completa; foi alegre e simpatico todo o tempo. No final da entrevista, foi agradavel e
gratificante, para a pesquisadora, ouvir seu comentario:
(515) Agora, estou aguardando ai esta dissertagdo. Ficou claro, para ela, que o sujeito achou
importante ter colaborado com um trabalho de pesquisa abordando este assunto € também
uma forma de dizer que esta disposto a colaborar ainda mais: talvez estar presente a
apresentagdo da mesma, talvez com a leitura e critica da dissertagdo ou ainda, usa-la como um

dos subsidios, para efetivagido da proposta curricular em andamento.

Historia Profissional do Professor 1

O entrevistado fez o bacharelado, o mestrado ¢ o doutorado em Fisica Tedrica ¢ o
pos-doutorado foi realizado no exterior, na mesma disciplina.

Ministra, ou ja ministrou, aulas de diversas disciplinas: Fisica I, Fisica Geral,
Fisica Experimental, Laboratorio de Estrutura da Matéria e Fisica Estatistica, para os cursos
das engenharias, licenciaturas (Biologia e Fisica) e Desenho Industrial.

Regularmente, comegou a trabalhar como docente em 2001, diretamente em curso
universitario, tendo pouco tempo de magistério. Disse também que trabalhou, quando tinha 18
anos, num curso de alfabetiza¢do para adultos na wila onde morava, promovido por uma
prefeitura municipal, usando o método de Paulo Freire. A esse respeito, comentou:

(36-37) Fiz isso por seis meses e gostei muito, foi uma experiéncia muito interessante.
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Durante a graduagdo ministrou mini-cursos e, quando estava fazendo o doutorado,
deu aulas durante um semestre, em regime especial, numa universidade publica.

Perguntado a respeito das dificuldades que sentia no trabalho, respondeu de forma
bastante truncada. Ndo gaguejou, mas interrompeu diversas vezes seu pensamento, deixando
as frases inacabadas. Esse tipo de comportamento s6 aparecen durante esta resposta, que foi
proxima do final da entrevista. E um fator relevante, uma vez que a pergunta, de certa forma,
o perturbou ou mesmo, o fez refletir.

(406-412) Dificuldades? As vezes, eu sinto que... eu imagino que houvesse... gue... gue... que
eu pudesse colocar os concei... como é que eu... (siléncio, suspiros). Talvez eu pudesse... é...
deve ler... gostaria de ler mais recursos prd.. prd.. colocar o conietdo, pra poder
trabalhar! Imagino eu, que tenha técnicas, métodos mais eficientes prda vocé atingir ...
chegar até o aluno, passar essa informa..., sei la! Eu sei que hoje em dia, ndo tem mais essa
de passar informagao, eu até entendo que ndo deve ser bem por ai que deve funcionar, eu
sinto que ndo é bem assim que funciona... Mas, digo... ¢ justamente ndo ter que fazer desta

Sforma!

Concepcoes sobre Ensino e Aprendizagem do Professor 1

Questio e Formas verbais utilizadas f Respostas _ idéias gerais
Linhas |
Q 6: 112; 116;{O qué vocé quer dizer, exatamente,|Com esta pergunta, a pesquisadora
118;128-134; com competéncia?; FEu pergunmito, de|tencionava saber, além da
novo: o que ¢ competéncia, 0 qué a|pergunta oObvia, se este sujeito
palavra competéncia é pra vocé? E |tinha alguma leitura a respeito dos
habilidade, ¢é conhecimento? Q) que é|documentos oficiais, uma vez que
competéncia?;[...] e ele ftem que|esta palavra faz parte deles e
descrever pra mim [...] qual ¢ a feoria | permite diversas interpretagdes. A
fisica que envolve aquele experimento|entrevistadora  fentou  evitar
(que é de comprovagio) [...], ele tem|responder a esta  questio
que me descrever o que esta sobre a|diretamente, mas o sujeito foi
bancada, o aparato, cada pega, pra|insistente: quis saber 0
que serve, como funciona; execufar |significado, atribuido pela
aquele  experimento da  maneira| pesquisadora, a palavra
correta; coletar dados; interpreiar | competéncia antes de responder o
aquilo, associando com os conceitos |que lhe foi solicitado. Satisfeita a
que ele viu na teoria. sua vontade, responde de forma
bastante completa o que gostana
que o aluno soubesse fazer, com
desenvoltura, ao final de seu curso
de laboratdrio.
Q 7. 174-177;| (suspiros) Por que.. veja bem, eu|Sva fala ¢é bastante rica em
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179-185;
198

194;

]

nunca... provavelmente, eu nunca
tenha refletido sobre isso com cuidado,
porque eu ndo sow.. ndo tive uma
Jormacao de licenciatura. Nao tive
uma  disciplina, ndo tive a
oportunidade de estudar esse processo
de aprendizado, de wuma maneira
Jormal, né! (siléncio e suspiros);
(siléncio) £ durolf...] o que eu pude
perceber é que é um processo..., ndo é
um processo linear. Ndo é uma coisa
que ele vai acumulando conhecimento
linearmente, né.; [...] é um processo
que depende muito da visao da pessoa
[.]; [..] cada um aprende de uma
maneira diferente.

detalhes, percebe-se que ele
procura se expressar da forma

mais clara possivel. Mesmo
admitindo ndoc ter tido uma
formagdo na area de Educagdo,
seu senso comum estd bem
proximo daquilo que hoje esta
sendo considerado aprendizagem
significativa: um processo pelo
qual o educando € exposto ao
conhecimento, de forma a passar
diversas vezes por ele, através de
diferentes abordagens, de forma
que este conhecimento vai se
sedimentando, n3o de forma
Inear, mas que depende daquilo

que o educando tenha adquirido
anteriormente, ou seja, suas pré-
concepgdes, e também ¢é algo
particular, que depende de fatores
| pessoais, da propria histéria do
aprendiz.

Q 8 : 242-243;
245; 247-249;
251; 257-258

Entdo, eu acredito muito no trabalho| Novamente, o sujeito procurou
duro. Sentar ali e... né, vocé investir|dar uma resposta completa: a
tempo e ler.; Vocé tem que trabalhar | aprendizagem, além de ser um
duro. Vocé tem que assistir as aulas, | processo, descrito anteriormente,
perguntar, participar, estar | depende também da forma como o
interessado, fazer as atividades.; Eu|educando se empenha em suas
acho que todas as vezes que eu vi um | atividades: assistir ¢ participar das
estudante fazer isso, eu nunca vi [...[|aulas, pergumtar aquilo que nio
ele ndo atingir aquela competéncia que | entende, estudar com afinco. Duas
eu falei pra vocé.; [...] a motivagdo, o | expressoes utilizadas pelo docente,
interesse é importante: tem que gostar |diferentes do senso comum,
do que ele faz.; [... | tem que se motivar | demonstram uma visio modemna
com aquilo. Seu olho tem que brithar|de formagdo continuada: investir
quando vocé fala daguilo, né! (grifo da | tempo, ao invés de perder tempo,
autora) foi a forma verbal ufilizada pelo
docente, como forma de obter um
retomo depois de todo esforgo em
aprender; se motivar, a motivagao
como algo interno, vindo do gostar
de fazer.

Q 9: 260-261;
269-270;, 276-
277, 280, 283,
284-285.

[---] a pessoa que ensina, e¢la iem que | Este docente acredita que, como
gostar daquilo, sendo ela vai serlem todas as profissdes, seja
profissional  frustrado,  mediocre; | necessario gostar do que se faz e
Primeira coisa, ele tem que saber|dedicar-se a aprender sempre
muilo bem aquilo que ele vai ensinar. {mais. Da mesma forma que os
Saber muito bem aquilo e mais.; [...] | outros entrevistados, 0 contetudo
tem que estar interessado em fazer um | especifico € sua preocupagio
bom trabalho, tem que estar motivado.; | principal, em relagdo a formagdo
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|[..] tem que compreender a
importancia  daguilo  ali
procurar melhorar, né [...J; Se ndo 14,
porque ndo td, conversar com alguém

que tem mais experiéncia, alguém que

=l &

de futuros docentes. Num
aspecto, ele se expde mais que 0s
demais entrevistados: admite que
as pessoas devem buscar ajuda dos
mais experientes, quando as coisas

sabe mais [...]. nio caminham de forma

| satisfatoria.

Este docente deixa transparecer uma forma diferente de relagdo interpessoal, ainda
ndo presente em outras entrevistas deste trabatho: o jeito amoroso como fala de seu trabalho, a
forma despreocupada (ou seria desarmada) de se expor a entrevistadora. Observando as falas
citadas abaixo, isso fica bastante claro:

(277-279) Eu gosto de dar aula.Como eu disse pra vocé, eu ndo tive nenhum preparo, mas eu
gosto; eu sei que os estudantes, assim em geral, gostam do meu trabalho e isso ¢ gratificante
pra mim.

(281-284) Mas pra mim, eu entendo a importdncia daquilo que estd sendo feito e que tem que
ser feito com amor, com dedicac¢do. E procurar melhorar, né... ver os resultados daquilo que
vocé esta fazendo, se ta dando bons resultados, pelo retorno que vocé obtém.;

(288-290) Eu procuro ndo dar o curso duas vezes igual, eu sempre mudo alguma coisa, tento
acrescentar, modificar, vejo onde o aluno fem mais dificuldade e dou mais énfase ali, tiro um
pouquinho dali, né. Estou atento pra isso.;

Este ultimo comentario foi decorrente da explica¢do que o docente estava dando a
possibilidade de reduzir os contetdos programaticos, em fungio de abnr mio da forma
tradicional de ensino, que em sua opinido, ainda € aquela que permite que o aluno tenha
acesso a um niunero maior de informagdes, num menor tempo.

(263-267) [...] eu sei que existem muitas pessoas hoje, que criticam esta forma tradicional de
ensino, né [...J. Talvez, houvesse uma maneira mais facil, mais eficiente de ser feito isso, mas
eu acho que essa é uma maneira possivel de vocé chegar la.

O sujeito acredita que existam outras formas mais dindmicas € interessantes para o
aluno para trabalhar os mesmos conteudos, mas elas demandam um tempo maior para serem
desenvolvidas, uma vez que seriam decorrentes de mudangas na forma de trabalho € postura
do professor: ao invés de trazer o conhecimento pronto para o aluno, empacotadinho, o
professor teria que levar o estudante até o conhecimento; ir burilando suas concepgdes até que
clas estivessem o mais proximo possivel, daquilo que a comunidade cientifica aceita como

certas. Em suas palavras:
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(442-444) [...] vocé teria que cortar conteudo ou esticar o curso. Esticar o curso é
complicado. Vocé teria que cortar contetdo. Ai... complica também!

(457-458) Vocé acha que poderia manter o conteido, manter o tempo e tratar isso de uma
maneira mais...?;

(460) Eu imagino que ndo da prda vocé fazer as duas coisas ao mesmo fempo!

Durante esta parte da entrevista, o sujeito interpelou a entrevistadora de forma
insistente e ela decidiu dar sua opinido. O que foi extremamente interessante é que o sujeito
ouviu-a atentamente, participou de seu raciocinio, procurou entender suas idéias, apesar de
ndo concordar totalmente com elas.

(465; 472; 476; 480-481; 483; 491492; 494) 74, ia, daria’; Certo...; Que inieressanie... Eu
entendi a sua idéia.;: E, se vocé assumir esta postura, vocé vai, talvez ... E, tem os contetidos

Jundamentais...; Esses, vocé tem que deixar, é o alicerce...; [...] ele passaria... trabalharia s6

esses conceitos fundamentais e ensinaria a pescar, né, em vez de dar o peixe!; E, tem razdo...

Mas isso seria equivalente a tirar conteudo!
Houve um interesse verdadeiro, numa prova real do respeito que o sujeito teve em
relacdo a outro profissional, que na hierarquia dos fisicos (portanto, da classe a que ele

pertence, em principio), estaria num patamar inferior.

Metodologias adotadas pelo Professor I

Questio e Forma de trabalho
Linhas

Q 4 : 43; 44-46;

Formas verbais utilizadas pelo
professor
O centro da disciplina sdo os

Procurou distinguir duas formas

31; 3657 67
91-92;95-97

experimentos; [...] a primeira coisa
que eu fiz pra me preparar, foi realizar
os experimentos pra conhecer os
experimentos [...J estudar a teoria dos
experimentos; [...] eu fiz algumas
melhorias nesse material, pouca coisa
assim...;,  Sdao  experimentos  de
comprovagao de leis fisicas. Ele (o
aluno) viu a teoria em outra disciplina
e vai fazer os experimenfos e fer a
oportunidade de comprovar o que ele
viu na teoria.;, Entdo, a priori, éles
sabem a teoria. O qué na pratica, ndo
é bem assim, né.; [...[] tem um livro que
eu gosto muito, um livro classico,
muito bem feito, muito tradicional,
entdo, eu cemtrei O curso em cima

de trabalho: quando ministra aulas
em laboratorio ¢ quando ministra
aulas de fisica tedrica, que neste
caso, ¢ uma disciplina optativa, de
final de «curso. As aulas
experimentais {€m como cenfro os
experimentos e as teoricas, o livro
texto. Quando ministra aulas com
experimentos, ndo prepara o
pidprio material: a  apostila
utilizada foi feita por docentes que
ministravam este curso
anteriormente € que recebeu do
atual professor, apenas alguns
retoques. Trabalha com
experimentos classicos da Fisica,
numa reproducdo de expenmentos
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deste livro (que € de lingua inglesa); | historicos, feitos em equipamentos
[---] eu fiz notas de aula [...] na lousa, | sofisticados, com kits importados
eu reprodwcia e explicitava a parte|e caros, que os alunos montam. Ja
leorica, muita conta, basicamente, | para ministrar a disciplina tedrica,
muita conta |[...] as jformulas e|adota um livro inglés, que disse
dedugdes matematicas. ser bastante didatico. Traduz parte
da teona, reproduzindo na lousa e
explicando as passagens
matematicas mais trabalhosas.
Q 5 : 60-63;| /...] na verdade, o que eu fago: eu|O roteiro que esta descrito para a
127, 105-109; | executo uma vez para que eles possam|aula de laboratério ¢ o de uma
126- ver, eu execulo o experimento e |aula bem tradicional, do tipo “siga
explico, mostro como é feito uma vez e |0 modelo”, onde os alunos devem
ai, eles fazem o experimentof...] eu|repetitr os passos do professor,
acompanho a execugdo, tiro duvidas, | buscando reproduzir ¢ mesmo
discuto...; [...] como as turmas sdo |conhecimento apresentado por ele.
pequenas, eu fago provas individuais ¢ | Para as aulas tedricas, segue um

|
orais.; Entdo, a aula era isso ai: eu‘livro texto, do qual os alunos tém
pegava... hoje é o tal capitulo. Ia Ia, | copia: traduz a parte da teoria e
estudava, (ranscrevia prd mim, em |disponibiliza essas notas de aulas,
portugués, assim, tipo um resumo do | passando-as na lousa e explicando
que estava no livro, explicitava as|as passagens maiematicas mais
passagens que estavam mais omissas, Strabalhosas, que no livro estariam

acrescentava um exemplo, alguma|escritas de forma mais sucinta.
outra coisinha assim né, e fazer a|Esta aula também segue um
lousa. Ndo usei transparéncia,ndo.; modelo tradicional. Nada comenta
a respeito das concepgdes prévias
dos alunos a tespeito do assunto a
ser trabalhado.
Q 14: 361 Estrutura da Matéria. [Apenas respondeu  sobre  a
disciplina  expenimental que
ministra.
Q 15:365-366 | Eu sei qual é o material que ele usa ¢|Em outro momento da entrevista,
eu referencio esse material em meu|o docente havia explicado que a
curso também. E um livro cldssico|matéria que ministra  no
também, na area, ele usa no curso dele | laboratorio € dada, a parte de
esse livro. conteados tedricos, no semestre
anterior, por outro docente. Ndo
ha projeto conjunto entre as duas
disciplinas: o suyjeito conhece o
fivro adotado pelo professor que
ministra o curso tedrico € o analisa
{ como sendo um bom matenial.
Q 20: 146-147,|/...] sao experimentos classicos da|Como foi dito pelo docente a
149; 151; 154-| Fisica, sdo reprodugoes de | Histona da Ciéncia € abordada de
155; 166-168; | experimentos historicos, td?; Sao|uma forma obrigatéria nesta
experimentos que foram importantes |disciplina, pois, 0s experimentos
na evolugdo da teoria da Fisica|apresentados sio importante
Moderna, ta. Eles sdo e isso eu enfatizo | historicamente, representam,
na 1“aula [...]; [...] eu coloco que|talvez, mudancas de paradigmas,
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muitos desses experimentos deram o |revolugdes cientificas. De certa
prémio Nobel pra pessoa que fez pela| forma, a Histéria da Ciéncia €
primeira vez.; [...] qual o contexto, né, |irabalhada, mas nd3o da forma
porque aquilo foi importante, de uma | sistematica que € solicitada pelos
maneira bem resumida. Entdo, eu|PCN, para permitir a formagdo de
procuro manter uma relagdo estreita|docentes que apliquem-na como
com a importdncia histérica [...]; [...] | abordagem, nos mais diversos
mas, ndo creio que isso aconte¢a com | conteudos.

a maioria das disciplinas !

experimentais, ndo. Essa disciplina

tem essa peculiaridade. |

Num certo momento da entrevista, o docente faz comentarios a respeito de como

procede quando percebe que os alunos nio compreenderam determinado assunto.
(185-186) Ndo existe isso de vocé falar, pela primeira vez: _ Ah, entendi! E pronto.
(188-192) O gue eu procuro fazer é falar de outra forma ou deixe gue o estudante fale, prd eu
perceber até onde... qual a visdo dele sobre aquele conceito, né. Isso, as vezes eu fago: O
que vocé acha que é, como vocé entende isso, né? Ai, eu tento, de alguma forma, transformar
aquilo que ele... que é a visdo dele, qual é a visdo que ele tem, frazer aquilo de alguma forma
prd... pro conhecimento, pro entendimento mais... que a gente julga correto.

De certa forma, ele considera as concepgdes prévias dos alunos e procura

aproxima-las do conhecimento cientifico. S6 que ndo parte delas para introduzir novos

conceitos ou mesmo, provocar questionamentos ou desequilibrios. Trabaiha com elas quando

o aluno demonstra nio ter compreendido os novos conceitos, como um modo de remediar

uma situagdo desfavoravel de aprendizagem.

Reestruturacio — visio do Professor 1

Questio e Falas O que suscita
Linhas

Q 10: 307; 311-| Ndo, eu acho que tudo que eu falei pra|As competéncias que o docente
312; 313-316;|vocé, (risos) serve para ele também.; E |havia citado para o professor
321-323; 324;|uma coisa que eu acho que no|universitirio também  seniam
325-326; 329-|professor universitério & fundamental: | importantes para o professor de
330. é que ele tem que fazer pesquisa.;[...] | ensino médio: o conhecimento do
uma universidade ndo é um colegial | conteddo que ministra, estar
dificil.f...] ela deve ser wum salfo|{motivado para fazer um bom
gualitativo, ndo ¢ um  salto|trabalho, ou seja, gostar do que
quantitativo. O universitario deveria|faz. O que os diferencia, para este
sair um individuo mais madurof...].; | sujeito, é o que ele chamou de
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==—— N 11

1 Eu tento passar a posiura, a postura | postura diante do conhecimento:

diante do conhecimento, a postura do}aquc]a ansia por entender o
conhecimento __como __uma___coisa | desconhecido,  aquela  busca
dindmica.(grifos da autora); /.../ ndo|constante por novas informagdes,
cai pronta do céu.; [...] é mais do que | aquela motivagdo inferna que
uma informagdo. E isso que en acho|incentiva o pesquisador, mesmo
que o professor universitdrio tem quelquando tudo parece ndo dar certo.
ter a mais que um professor de 2"3
grawf...]; [...] o compromisso com a|
pesquisa, com o que estd amniecendw
na fronteira do conhecimento....J.Se

no 2° grau tivesse, seria melhor né? {
!

{ Nao foi feita pois a questdo 13 ja
{ havia sido formulada ¢ o docente
| muito pouco sabia a respeito dos
| PCN.

Q 12: 337-338;

339-341.

Eu ndo tenho ingredientes prd te falar, | Sua justificativa é pertinente pois,

por que eu dou uma disciplina, ndo|trabalhando somente com uma

tenho uma visao global do curso de|disciplina, optativa, de final de

licenciatural...J; [...] se vocé perguntar | curso, fica dificil para o docente

prda mim se eu tenho uma visdo da)ter uma visdo global do curso em

Jormagao, como um todo, eu ndo tenho. Fquestao Ele argumenta que, para
Fopmar de maneira conscienciosa,
,ﬁena necessario ele ler as ementas
| de todas as disciplinas e assistir a
\algumas aulas, além de ter contato
| por mais tempo com 0s alunos.

Q 13: 348, 351;

354

Eu ja owvi falar dessas mudangas mas tEstc foi um momento em que a
eu ndo conhego, ndo sei do que se|pesquisadora sentiu que houve um
trata.; Ndo que eu tenha participado, certo mal entendido, durante a
ndo. E nem... até me arrisco a di:erfenUEvista Acredita-se que ele
que ndo fui convidado, por que euflenlm sido gerado pela forma
costumo... eu atenderia; Eu tenho!|como foi colocada a pergunta :
interesse, mas ndo estou sabendo nao. t Entdo, aqui dentro da
;universidade vocés ndo tiveram,
rassmL rcunides que falassem a
5rc::ts;:ﬁnto desse assunto? (sobre os
IPCN). O docente pode fter
lentendido que a pesquisadora
sabia que elas tinham ocorrido e
Eque ele nio havia sido convidado
| para as mesmas, 0 que ndo € 0
lcaso.  Por  causa  desse
aconu"atcmpo, a  pesquisadora
| Julgou pertinente ndo fazer a
mcrgunta 11, lembrando que o
ﬂpmtncolo ndo foi seguido de
Sfonna linear e sim de acordo com
50 ritmo da conversa.

|A fita do gravador foi virada el
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'parte do inicio dela ficou
Eprejudicada No entanto, 0 cerne
|da conversa foi preservado e
'recuperado  pela  lembranga,
mesmo ndo exata, das frases. Por
esta razio, a pesquisadora preferiu
comenta-las abaixo, fora desta
| tabela.

Ao ser perguntado se fazia parte de alguma das comissdes, que estavam se
reunindo para a discussdo da reestruturagdo, disse que fazia parte da comissdo responsavel
pelo bacharelado em fisica e também, que havia ficado responsavel pela elaboragdo de uma
ementa para 0 curso.

Quando foi questionado a respeito de como os bacharéis em fisica poderiam ser
formados para adquirir as competéncias necessarias para realizarem um trabalho docente,
respondeu que o curso de bacharelado devenia ser como uma licenciatura e, depois,
complementar com um ou dois anos de matérias especificas do bacharelado. Foi comentado
pela pesquisadora que isso parecia razoavel, ao que ele argumentou ser inviavel, pois
aumentaria muito o tempo de curso, levando a um esvaziamento do mesmo, que ja nio tem
muitos formandos:

(380- 381) [...] por que ele (o aluno) demaora muite pra entrar ne mercade.[...| se vai por
mais dois anos na graduagdo, eu acho que vocé vai matar... (o curso).
(383-384) /... ] embora fosse a situagdo ideal, vocé vai esvaziar o curso.

(391-392) /... ] e a competitividade dele, no mercado, como é que fica?

(398-400) /... ] seria importante, porque vocé faria um professor universitario melhor.

Marcas no discurso: o que esta implicito na fala do sujeito 1

Apesar de ter afirmado, diversas vezes, que ndo fez o curso de licenciatura, que
pouco sabe a respeito das disciplinas ligadas a area de educagio e também a respeito dos
PCN, este docente tem uma forma de pensar bastante préoxima daquela que estd sendo
solicitada pelos documentos oficiais, para o bom professor universitario: € um pesquisador, no
sentido de estar buscando respostas para seus problemas; estad motivado para a fun¢do docente
que desempenha, acredita que ela seja importante; domina os conteiidos que ministra; procura
usar a Historia da Ciéncia ao abordar os contetidos € tem uma postura frente ao conhecimento
cientifico, que € pensi-lo como decorrente do trabalho de diversos pesquisadores € também

que € dinamico.
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Falta-lhe, como ele mesmo afirmou, mais estudo, mais leitura sobre o que esta
sendo solicitado para a profissdo docente; desenvolvimento de habilidades didaticas e
metodologicas que lhe possibilitem uma gama maior de opgdes ao trabalhar determinados
conteudos. Falta-lhe, talvez, agir como pesquisador de seu proprio trabalho docente: levantar
suas dificuldades, saber o que precisa saber ¢ saber fazer, estudar ¢ escolher um referencial
tedrico; selecionar informagdes, experimentar hipoteses, refazer o que nio deu certo.

O que ficou claro a pesquisadora, € que este sujeito deseja mudancas e esta aberto
para elas. Ele demonstra ter outros saberes, que sio pessoais ¢ que possibilitam aceitar
melhor, os desequilibrios gerados pela reestruturagdo, que esta sendo proposta: aceita ouvir
opinides diferentes antes de questiona-las; abstém-se de tecer comentirios quando nio
conhece de forma suficiente, aquilo que esta em pauta; aceita estar errado; € humilde para
procurar a ajuda de outrem, mais experiente, entre outros aspectos.

Um fato que chamou a atengio da pesquisadora € que este bacharel, mesmo tendo
falas parecidas com a de seus pares, tem um discurso diferente deles:

(393- 394) Porque em Fisica, por exemplo, se vocé ndo é doutor, vocé ndo ¢ nada na
carreira académica. Vocé comega a trabalhar quando tem doutorado.

(402-403) Eu faco o melhor que posso mas, com certeza, poderia fazer muito melhor se eu
tivesse uma formagao...

(487-491) Por que eu valorizo muito a imagem do professor, eu acho que é importante.Nao
dessa maneira tradicional, mas é importante [...[ ele tem uma fungdo importante. Estas
coisas de tirar o professor e por... colocar s6 o computador, pra pessoa trabalhar sozinha ...
eu acho que o ser humano tem que ter esse contato.

Talvez, isso se deva ao fato dele ser um “pos-doutor™, ou seja, ser um profissional
de alto gabarito, reconhecido entre os scus pares ¢, portanto, tendo assegurado sua posigo.

Ou, talvez, esta postura possa ser decorrente do fato de a opinido dos demais ndo o

incomodar, a ponto de, aos olhos dos outros, realizar um trabalho menor. Ele proprio lhe

confere um alto valor, que o “livra”, para reconhecer a funcdo docente como importante;
perceber que o professor pode melhorar muito, se investir no estude das disciplinas ligadas a

educagdo e ndo somente nas disciplinas especificas.

6.2.10 Comentarios da Observadora sobre o Professor J
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Esta fo1 a tltima entrevista, realizada em quatro de setembro de 2003, numa das
salas de reunides da escola estudada. O professor era conhecido, de passagem, pela
pesquisadora, uma vez que em algumas reunides da comissio de licenciatura, ambos
participaram. Este contato que permitiu o agendamento do encontro, via e-mail.

O docente se atrasou um pouco para a entrevista, em decorréncia de assuntos
administrativos de grande importincia, que ele tinha para resolver. No entanto, nada que
pudesse comprometer 0 bom andamento da mesma.

O sujeito ¢ uma pessoa gentil; fala em tom baixo; tem uma feigio risonha; seu
olhar ¢ sereno. Durante a entrevista, os interlocutores perceberam que cursaram a mesma
universidade publica, durante a graduagio, em periodos de tempo distintos, mas, proximos.
Isso contribuiu para o bom andamento da entrevista, pois “quebrou o gelo” inicial e permitiu
que a conversa fluisse com mais facilidade.

Frase marcante: (256; 257-259) Por isso, eu té6 sempre mudando. E eu acho que estd um
pouquinho melhor que nos outros semestres. E eu também né! [...] eu estou sempre

comprando livros, buscando pesquisar.

Historias Profissionais do Professor J

Este docente fez o bacharelado em Fisica, tendo concluido suwa graduacdo em
1981; o mestrado e o doutorado em Fisica Aplicada. Todos estes cursos foram realizados em
universidades publicas.

Comegou sua carreira como docente, diretamente nesta universidade analisada, em
1995. Nela, desempenha as seguintes fungdes: docéncia, pesquisa e administragio. Como
docente dando aula de laboratorio de fisica, tanto para a licenciatura em Fisica quanto para as
diversas engenharias.

Ao falar de as suas dificuldades no trabalho docente e quais as falhas que gostaria

de supnir, respondeu de forma risonha:

(250-256) E querer, assim ... assim que 95% da turma entenda o que vocé esté falando [...].E

que eles aprendam. Por exemplo, se vocé falar um negécio hoje e for perguntar daqui um
més, eles podem esquecer alguma coisa.Mas, eles ndo sabem... Uma coisa hoje, vocé vé a
reagdo da turma: _ Entenderam? Entendemos. Ai, vocé pensa assim, serd que eles
entenderam mesmo? Ai, vocé pergunta alguma coisa e eles ndo entenderam nada! Entdo, qual

¢ a maneira?
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Percebe-se sua vontade de que grande parte dos alunos consiga apreender, os
conceitos nucleares de sua disciplina. Ele diz:_ ... eles podem esquecer alguma coisa, dando a
entender que nem tudo aquilo que os alunos estudam, eles realmente apreendem. Mas, que o
essencial, deveria ficar. No entanto, ele completa: Mas, eles ndo sabem... Neste momento, a
expressao de seu rosto demonstrou um certo desapontamento.

No entanto, apesar de desapontado, ndo desanima. Diz:
(256; 259-260) Por isso, eu té sempre mudando. E eu acho que esta um pougquinho melhor
que nos outros semestres. I eu também né! [... ] eu estou sempre comprando livros, buscando
pesquisar.

Com esta fala, deixa transparecer que sua preocupagdo nd3o ¢ s0 com 0

desempenho do aluno, mas, também com o proprio. Sendo assim, atribui nio so aos alunos, a

responsabilidade pela propria aprendizagem: Para ele, sdo responsabilidades do professor:

estar bem preparado e atualizado; organizar, de forma eficiente, o trabalho em sala de aula,

uma vez que estes fatores também influenciam na aprendizagem.

Concepcoes sobre Ensino Aprendizagem do Professor J

Questio e
Linhas

Formas verbais utilizadas

Respostas — idéias gerais

Q6: 64— 69.

L4

E... eu espero que ele tenha habilidade
em fazer os experimentos, mas que ele
saiba analisar o qué esta acontecendo,
fisicamente, naquele experimento. Nao
seja so uma técnica e eles acham que
isso, muitas vezes, € dificil. Porque, as
vezes, tém alunos que sdo técnicos e
eles acham que ndo tem muita
importdncia. Mas, o que eu dou mais
importdncia, ¢ a andlise mesmo:

buscar na literatura e co-refacjonar!

com seu experimento, que ele saiha o
porqué daquilo estar aconiecendo.

Mais do que estar realizando,
tecnicamente o expernimento, este
docente gostaria que o aluno
compreendesse as razdes fisicas
que o justificam; a importancia
daquele expenmento ¢ dos
conhecimentos que ele propiciou
para a sociedade que o presenciou
a pnimeira vez; a pesquisa € o
esforco em relacionar teoria e
prafica.

Q 7: 81-89; 91-
93

Eu acho que, primeiro, eles aprendem
fazendo, eles mesmos, uma
abordagem; eles procurando e vocé
dando a orientagdo e eles procurando
o assunto, do que eu chegar la na sala
e comegar a falar pra eles o que é que
é.Uma semana depois, vocé falou
(risos) mas ndo adiantou nada! (risos).
Eu acho assim: eles procurando, eles

De acordo com estas concepgoes,
ele elaborou uma forma de
trabalho em sala, que consiste em
apresentar aos alunos
determinados topicos, conteudos
que serdo mNecessarios para o
entendimento dos experimentos.
Antes de realiza-los, os alunos
deverdo pesquisar a respeito deles
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tendo dificuldade naquilo, eles vdo ld
(no experimento) querendo saber o que
esta acontecendo. E outra: eles
trabalhando naquela pratica, vende Id,
quais as dificuldades que tém, ai, vocé
trabalha com o real, discutindo tudo
que envolve, os erros e tudo mais. E
outra, também: o trabalho em equipe
tem que ser em equipe bem menor,
porque sempre existe aquele que ndo
sabe mesmo e que fica de lado.; Agora,
eu estou fazendo de trés, mas existem,
ai, grupos de cinco... Sempre agquele
que ndo sabe do assunto, ele fica de
lado. Eu estou procurando, tentando
Jazer ele participar, mas ele ndo sabe,
ndo sabe mesmo e fica por ali... (11s0s).

¢ apresentar o que foi entendido,
ou coletado, de forma escrita para
o professor. Procedendo assim, o
docente  acredita que o

melhorando. Ou seja, ao invés de
“dar” a maténa, ele propicia um
tempo para a pesquisa, dando uma
oportunidade para que os alunos
percebam suas dificuldades e que
venham para o laboratério com
uma visdo mais ampla do que sera
estudado. O docente também diz
que os grupos devem ser menores,
para evitar que alunos que ndo
tenham o domimio do assunto,
fiqguem isolados. No entanto,
admite que, mesmo tentando
controlar esta situagdo, ela ainda
esta bem presente: /...J e fica por
ali..., onde aparece um ndo dito: o
! que se pode fazer?

entendimento dos alunos esta

Q 8:96-99; 101.

Bom, primeiro, eu acho assim: ele
assiste uma aula, sobre wum
determinado assunto, se ele ndo for
atras, ndo procurar investigar,
procurar na literatura um melhor
material, mais conhecimento sobre o
assunto pra discutir com o professor,
eu acho que ndo adianta. A gente vai
orientando, mas tem que partir dele a
iniciativa de procurar entender melhor
a situagdo.; E, pesquisar mais.

E coerente a forma como acredita
que o aluno aprende com o modo
que cré que o aluno deve proceder
para ter sucesso na aprendizagem:
o professor como orientador da
pesquisa, que deve ser realizada
\pclo educando, buscando na
literatura ¢ na discuss3o com ©O
professor, esclarecer suas duvidas,
'ndo sendo o professor, sua tnica
fonte de informagoes.

103-107;
113-

Q 9
110-111;
115,

Primeiro, ele sentir (xisos)... olha, eu té
sen... por isso eu estou mudando
(risos)! Porque eu admiro muito,
assim, um professor que... Bom,
primeiro sentir, ter sensibilidade para
saber o que esta acontecendo com a
turma, sabe! Ele ficar observando, ndo
s0 aqueles que participam mas também
aquele que ndo participa, porque nao

esta participando.; [...] mas eu acho |

que, principalmente, ter sensibilidade
pra saber o qué a fturma (d
aprendendo, né?Se a maneira... eu me
pergunio isso: _ Serd que a maneira
que eu falo, eles estdo aprendendo ou
ndo?; Procurar sempre mudar a

maneira de atuar e chamar sempre a

No inicio desta resposta, a
| pesquisadora  percebeu  que o
|syjeito gostaria de falar alguma
|coisa mais diretamente € se
| conteve. Ao ser perguntado sobre
as caracteristicas do bom professor
universitario, ficou restrito a uma
delas: a sensibilidade. Em falas
anteriores, o docente se refere aos
seus alunos como eles, no plural.
Quando se referiu aqueles alunos
que ndo estdo participando
ativamente da aula, usou, por
varias vezes, ele, no singular. A
partir de entdo, pareceu a
pesquisadora que este docente
estava  preocupado,  naquele

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18




Analise das Entrevistas 174

atengdo daquele aluno que ndo (d|momento, com um de seus alunos,
perto do que 1G acomecendo, né! ; em especial. Talvez, n3o querendo
| transparecer isto, tenha desistido
ido que ina dizer no inicio desta
{fala. Mas, para a pesquisadora,
leste docente estava preocupado
| com um dos seus alunos, que ndo
aesta\'a se desenvolvendo a
?:contcmo € que este professor ndo
|estava sabendo como fazer para
| melhorar esta a situagdo.

Como o suyjeito mesmo afirma, tem procurado mudar sua forma de trabalho em
sala de aula, buscando melhorar a aprendizagem de seus alunos, procurando novas formas de
abordagem, avaliagdo ¢ na conducdo da aula.

Quando diz que compra livros, se atualiza, o faz no sentido de contetdos
especificos: em nenhum momento deixa transparecer que admite ter dificuldades em
conhecimentos ligados a area de educagio. No entanto, elas sdo senfidas por ele (224),

portanto existem, mesmo que ele ainda ndo tenha consciéncia delas.

Metodologias adotadas pelo Professor J

Questio e Formas verbais utilizadas pelo Forma de trabalho
Linhas professor
Q4:24-33 Primeiro, eu fago wma abordagem Este docente ministra aulas de
tedrica, depois eu vou até olaboratdorio para diversas turmas
laboratério, preparo os experimentos ¢ |de engenharia e também da
depais, como eu tenho varias turmas, glioenciatum em Fisica. Os
entdo, com a primeira turma, eu vejo|experimentos com 0  quais
quais sao as dificuldades deles, ai, eu i trabalha, sdo de comprovagao. Em
vou melhorando com as outras turmas, | outra fala, diz que esta abordagem
néXrisos)./... ] cada ano eu té mudando | tedrica € feita, atualmente, através
a maneira (de trabalhar),vendo o que | de topicos, que trabatha em sala de
da certo ou ndo. E, ai, vou mudando. |aula e sobre os quais os alunos
| deverdo fazer pesquisas e entregar,

| de forma escrita para professor, o

ique conseguiram reunir de

| material. Em outro momento, ele

j diz que cada turma vai sendo uma

| cobaia, no sentido experimental

|da palavra: o docente elabora sua

{aula, testa em uma turma, levanta

jas dificuldades e tenta sana-las

{com as demais. Nada fo1 dito em

:
1
!
!

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Andlise das Entrevistas 175

tom pejorativo, muito pelo
contrario. Demonstra reconhecer
que, as vezes , escolhe abordagens
inadequadas e refaz seu trabalho
docente quando percebe ser
necessano.

Q 5: 72-79.

[---] eles fazem o relatorio e depois vem
a discussdao.Entdo, eles fazem wum...
tipo de seminario, que depois eles
apresentam pra turma, os resultados
que eles tiveram e fazem wuma
discussao  em  cima  daqueles
resultados.[...] ai, tem esta prova, que
€ mais qualitativa do que experimental.
Nao ¢ sé o experimento, tem que
discutir. Por exemplo: Se eu tivesse
tal  situagdo, como eu monto 0
experimento?

r

Sua aula se desenvolve dentro do
laboratorio, onde os alunos
trabalham em equipes, montando ¢
realizando os expenimentos. Os
resultados dos mesmos, caso os
aluno procedam de maneira
correta, € o esperado ¢ citado pela
literatura. Parte deste
conhecimento tedrico foi
elaborado a partir de pesquisas
orientadas pelo professor € a outra
parte sera feita através da
introdugdo tedrica dada pelo
docente e pelas discussdes que se
sucedem. E uma forma de trabalho
tradicional. Quanto a avaliagdo,
ele diz que gostaria que fosse
pratica, mas, no entanto, nio a faz
desta forma pois, como o trabalho
dos alunos € feito em equipe,
considera que ndo € possivel aferir
o que todos sabem,
individualmente. Entio, € proposta
uma avaliagdo mais qualitativa,
onde o aluno € colocado em
situagbes modificadas e, para
adequa-la a conhecida, faz ajustes,
demonstrando seu conhecimento
sobre o assunto. Esta forma de
avaliagdo ja ndo € a tradicional:
permite ao professor perceber
como o aluno entendeu e de que
forma ele soluciona  scus
problemas, baseado nos
conhecimentos que construiu.

Q 14: 209.

Foi direto e breve.

Q 15: 211-214;
56-58; 60-61.

de ndo haver o

Apesar

|
(O laboratorio 5) [..] na parte de
elaborado no papel, mas, toda vez,|plancjamento de um trabalho
encaminhamento, onde ele (o professor | interdisciplinar, pois os conteudos

Oplica.

Ndo, assim... a gente ndo tem um plano

entra em contato, pra saber... pelo|coletivo _ uma vez que este nio
menos pra saber como estd o|poderia  ser  chamado  de
que ministra Optica) estd, o que ele|trabathados nas duas disciplinas
tinha ensinado, quais as dificuldades | sdo 0s mesmos existe um
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que eles tiveram na aula e o que ele

eles.; E, entdo, a gente... eu estou
sempre procurandoe conversar com o
professor pra falar pra ele o onde eu
estou no laboratoriof...J.; Coisas que
ndo da pra genie abordar no
laboratorio, porque o tempo é pouco,
eu falo pro professor e ele da na aula
(dele, tedrica)

poderia completar, ld nu teoria, prd‘

icontato entre estes docentes,
mesmo que pelo menos, ou seja,
no minimo, para saber como esta o
andamento dos conteiidos. Nota-se
que ambos os docentes procuram
desenvolver os conteddos num
mesmo ritmo e, para tanto, existe a
possibilidade de wum  estar
complementando o trabalho do
outro, quando ndo ha tempo habil
para fazé-lo.

Q 20: 37-46. Eu ndo cito, assim... a Historia da
Ciéncia. Iu fago mais ...neste semesire
eu estou fazendo o seguinte |[...].

Descreveu a forma como
desenvolve sua aula e que ja foi
comentado durante a resposta da
questdo 5. Ndo cita a Histéria da
Ciéncia diretamente em suas
laulas. O que pode ocorre, € iS50
\foi deduzido pela analista, ¢ que
los alunos tomam contato com
Ealguns fatos historicos durante as
| pesquisas que realizam, mas isso
>nﬁo significa que eles
compreendam o desenvolvimento
dos conhecimentos e das
tecnologias como uma construgio,
elaborada por diversos pensadores,
ao longo da histéria da civilizagdo.

Como ja foi dito pela analista, este docente tem efetuando mudancas em seu

trabalho. No entanto, estas mudangas ndo atingem o cerne da questdo: as suas metodologias

sdo ainda tradicionais, com uma abordagem positivista € que ndo permitem muitos

questionamentos e reflexdes por parte dos alunos.

Ao ser perguntado se acredita que seus colegas docentes aceitariam participar de

um trabalho organizado pelos professores da area de Educagdo desta universidade,

procurando suprir as falhas pedagogicas detectadas, ou assuntos de interesse destes docentes,

disse:

(244) Oh, particularmente, eu toparia (risos). Fu acho que muifos professores aqui, fopariam.

Portanto, demonstra ser um sujeito susceptivel a mudangas e que aceita ser

trabalhado, neste sentido.

Reestruturacio — visao do Professor J
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Questio e
Linhas

Falas E

O que suscita

Q 10: 125-130;
134

Bom, ele tem que saber outmsi
conhecimentos, porque, com
informagoes a mais, ele vai saber a
mais para motivar o aluno, no curso
que ele estd ensinando. Fazer um
trabalho extra, também, porque a
partir de uma licenciatura... que ndo
tem, eu acho que ndo existe, assim... a
licenciatura do departamento, eu acho
que deveria trabalhar em conjunto, né!
Lu acho.

O que o docente chama de outros
conhecimentos, vem a ser os
conhecimentos pedagogicos,
ligados a area de Educagdo ¢ que
ele reconhece serem necessarios
para o bom  desempenho
profissional deste aluno, ao
ministrar aulas no ensino medio.
Outra coisa que fica clara ¢ que
este sujeito acha que, neste
aspecto pedagogico, a licenciatura
em Fisica, oferecida neste campus,
¢ deficiente.

Esta questio ndo foi apresentada
ao docente, uma vez que, ao ser
perguntado sobre as competéncias
solicitadas para os docentes que
irdo ministrar aulas no ensino
médio, pelos PCN, o docente
admitiu nio conhecé-las. Sendo
assim, a pergunta foi considerada
desnecessaria.

Q 12: 133-134;
173-178

E, e ai, quando o aluno que vai ser
professor do ensino, ele fica meio... ele
fica perdido.; Por que ele vai chegar
no 2° ano, ele vai estar o qué?
Dependendo da caracteristica do
departamento, ele vai estar no meio de
um bacharelado, entdo ele vai fazer
Praticas de Ensino, ndo sei o qué, s6
pra cumprir, ali! E, na hora que ele vai
dar aula, ele ndo vai estar preparado.
£ ele ndo vai ser um bacharelando,
porque vao achar que ele deve fuzer
outras disciplinas.

Esta questio também ndo foi
apresentada diretamente a este
docente. Isto porque, ele ja a havia
respondido de forma indireta: se a
universidade oferece uma
licenciatura que, na verdade, ¢ um
bacharelado, ela ndo vai estar
atendendo as competéncias citadas
nos documentos oficiais. Desta
forma, os egressos deste curso ndo
estio preparados para serem
professores.E, também, ndo sdo
bacharéis, pois a universidade (o
sistema) espera que eles cumpram
as disciplinas pedagogicas e nelas
sejam aprovados.

Q 13: 149; 160-
162.

Olha, pra falar a verdade, quais sdo
essas caracteristicas? (risos); E... 6.
eu acho que o préprio curso deveria
ser preparado. E ai que td: o qué o
ensino médio esta buscando, trazer
isso para o nosso curso, desenvolver
no curso. Porque ai, esse aluno vai
atuar 1i no ensino médio, de novo.E
por isso que eu acho que deveria haver
esta ligagdo!

Os PCN fazem alusdo a algumas
competéncias ¢ habilidades que
devem ter os professores que
ministram aulas no ensino médio.
Foi perguntado ao sujeito, o que
ele achava destas caracteristicas.
Como ele respondeu que ndo
sabia, a pesquisadora lhe forneceu
algumas, mesmo que de forma
superficial, para que ele pudesse
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frespondcr. Ele diz que aquilo que
los PCN solicitam deveria ser
oferecido pela universidade. Isso
leva a crer que o docente aceite
|que a reestruturagdo deva atender
|a estas expectativas, o que lhe
ifalt.a, talvez, é uma leitura mais
{ aprofundada sobre o assunto.

Q 16: 137-
138;145-146;
160-162.

Eu acho que cai nisso, né. Montar um | Ou seja, este sujeito admite que se
curso de licenciatura ¢ realmente | faz necessario montar um curso de
trabalhar junto com a escola de!licenciatura  diferenciado do
segundo grau e junto com o pessoal da | bacharelado ¢ que atenda as
POS. necessidades do ensino médio, que
ele chamou de segundo grau. Esta
]fa}ha confirma o que j& foi
Hdetectado anteriormente  pela
pesquisadora: o© suyjeito  ndo
conhece, de forma suficiente, os
\PCN e nem as Diretrizes para
{Fonnagﬁo de Professores, no atual
| momento (2003), uma vez que ndo
|[domina o vocabulario utilizado
nestes documentos. Fato grave,
uma vez que esta reestruturagdo
curricular que deveria estar sendo
| concluida, uma vez que o ano
letivo logo vai terminar e outro, ja
| reformulado, deve comegar.

Q 17: 168-178;
223-225.

Olha, (suspiros) esta complicado, por|O docente diz que a reestruturagio
que... isso ai, ja faz... desde que eu era\estd complicada, porque os
coordenador, faz uns seis anos, muitos | docentes ainda ndo concordam
professores acham que tem que ser|sobre a forma como 0s cursos
assim: 50% e ai, depois, o aluno  que |devam ser estruturados. Primeira
ja esta no 2%ano  ai ele faz as|opgdo: dois primeiros anos, tanto
pedagogicas. Eu acho que deveria ser|da  licenciatura  como  do
dois cursos separados.]...] Eu acho que | bacharelado, feitos em conjunto
o aluno deveria estar, assim, no|pelos alunos, € os dois ltimos, em
ambiente de licenciatura desde o|disciplinas separadas. Problema
inicio. | levantado pelo docente: o perfil do
licenciado podena ja  estar
compromefido, dependendo das
caracteristicas dos seus primeiros
professores, sua visdo seria a do
bacharel, que pouco valoriza as
disciplinas pedagégicas. Segunda
\opt;ﬁo: os dois cursos separados,
desde o inicio, sendo que o0s

\alunos da licenciatura ja estariam
lem contato com as disciplinas
Hpedagdgicas desde o inicio do
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curso. Como ele ndo citou
diretamente 0 problema
ocasionado por esta opgdo, a
pesquisara  acrescentou  outra
questdo, que esta relacionada
abaixo desta tabela.

Q 18:232-239. |Acho que depende de cada um. Na‘Osujeito confirma o que a maiona
Jormagdo deles, um professor que é|dos outros docentes ja disse: nao
contratado  pela  universidade, na|existe uma capacilagdo em servigo
maioria das vezes, atualmente, estd|para os professores universitarios
mudando, um pouco isso, né. Mas na | contratados ¢ que, dependendo da
maioria das vezes, aprende a fazer|disposicio de cada um, podem
fazendo, dando aulas.(risos). Se vocé é | ocorrer melhoras. Caso contrario,
sensivel com a turma, tudo bem, se|os docentes vdo para as salas,
vocé quer melhorar como professor, ai | “ddo” suas aulas mas, os alunos
vai de cada wm. Agora, tem uns que | ndo aprendem, de forma efetiva.
vdo la, diao aula e acham que aguilo...

ndo muda. |

Foi perguntado ao docente se ele acredita que, apos a reestruturagio, caso se opte
em fazer dois cursos diferentes e separados, se os professores iriam ministrar suas aulas de
forma diferente, utilizando diferentes metodologias ¢ abordagens para ministrar os mesmos
conteudos para cursos que visam formar profissionais com perfis diferentes. Ele respondeu:
(186-187) (balangando a cabega e fazendo sons negativos com a boca) Ndo.(risos) Pelo que
eu conhego, ndo...;

(188-189) Vocé sabe tudo, dos cdlculos, mas eu acho dificil!;
(196-199) [...] vocé da, vamos supor, pros dois ali (ou seja, aulas para os dois cursos) mas,
vocé pode ter uma outra disciplina que una isso dai, o que ele ta aprendendo e que o

bacharel ndo vai ter, mas que ele estd tendo na licenciatura. Foi afé feita uma proposta

assim, que era do Professor D. E uma pena, mas, ndo vingow.(1nsos),

(202) Eu acho que ia ser bom, porque o aluno ja vai estar no ambiente

O que ficou obvio para a pesquisadora € que o problema ndo esta na competéncia
especifica dos docentes: eles sabem 1udo, dos célcules. A deficiéncia esta ou na competéncia
pedagogica dos mesmos ou na disposi¢do pessoal, que é decorrente da visdo que 0 mesmo
tem em relagdo a sua profissdo.

Quando perguntado em qual das comissdes estava trabalhando, a da hicenciatura
ou do bacharelado, respondeu que estava participando de ambas, sendo que de forma mais
intensa na do bacharelado. Questionado sobre a reestruturagdo da licenciatura, se achou que

ela ficou organizada de forma eficiente, respondeu:
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(221-224) Ndo, ndao reestruturou isso! Ndo, porque inclusive, este é um ponto que ficou
parado o bacharelado, porque segundo o Professor G, teve uma reunido em Sdo Paulo, que é
pra determinar as diretrizes para a reestruturagdo. Entao, quer dizer que ndo chegaram a um
consenso, até agora.

Como ja foi dito, este € o Gltimo sujeito a ser entrevistado, proximo do final do ano
de 2003. A reestruturagdo ainda esta confusa, tanto na cabega dos docentes, como na dos
dirigentes. Pelo menos, € desta forma que as idéias foram colocadas para esta pesquisadora.

Marecas no discurso: o que estd implicito na fala do professor J

Admitiu ter sido favoravel a uma das propostas apresentadas para a licenciatura, a
do Prof. D, que foi descrita pelo docente da seguinte forma:

(199-200) Era assim: Fisica I, Pratica de Ensino I. Entdo, iam ser discutidos os conteudos
que se incluem ali, na escola (universidade). Ai, o aluno ia Ia, na escola (ensino médio). Mas,
ndao vingou... (isos).;

(202) Eu acho que ia ser bom, porque o aluno ja vai estar no ambiente.

Apesar de ser simpdtico a esta proposta, que € positivista, ndo foi especifico
quanto a sua defesa durante as reunides da comissio. Portanto, ndo € possivel avaliar até que
ponto cle acredita ser cla passivel de realizagdo, ou seja, vidvel.

Mesmo sendo um sujeito susceptivel a mudangas, ndo parece estar disposto a
“brigar” por elas, no sentido de contrariar interesses de colegas ou mesmo, a opinido deles.
Nio se pode concluir até que ponto isso €, realmente, verdadeiro, uma vez que também pode
ser decorrente de uma posigdo que ocupe dentro do departamento ¢ que o tolhe de tomar
posi¢des mais declaradas. Ou também pode ser devido a posigdes pessoais, de comportamento
em sociedade.

Seu discurso é muito proximo do discurso do bacharel: considera os
conhecimentos pedagdgicos importantes, mas ndo demonstra estar procurando adquir-los
num processo de pesquisa. No entanto, caso os mesmos fossem apresentados por docentes de

competéncia comprovada, num curso destinado a atender as necessidades apresentadas pelos

docentes do departamento, estaria disposto a participar e acredita que muitos de seus colegas,

também.

6.3 Em que direcio os dados sinalizam
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As discussdes a respeito da forma como deve ser conduzida a reestruturacio
curricular da licenciatura, continuam ocorrendo ainda hoje (maio 2004). As mudangas estdo

gerando novas situagdes que vem sendo analisadas pelo corpo docente da universidade em

questdo. Mais do que apresentar um diagnostico da situagdo, a meta desta pesquisa é mostrar

o perfil do corpo docente em questdo, visando colaborar com agdes que viabilizem a
elaboracdo de um curriculo universitario, que atenda as expectativas destes professores
envolvidos, ndo deixando de considerar aquelas outras, geradas pela LDB, pelos PCN e pelas

Diretrizes Curriculares para Formagio de Professores.

O produto mais importante de um processo de mudanca curmicular ndo € um novo
curriculo matenalizado em papel, tabelas ou graficos. O curriculo ndo se traduz em
uma realidade pronta e tangivel mas na aprendizagem permanente de seus agentes,
que feva a um aperfeigoamento continuo da agdo educativa () a reforma como a
que aqui se propde sera tanto mais eficaz quanto mais provocar os sistemas, escolas
e professores para a reflexdo, analise, avalia¢3o e reviso de suas priticas, tendo em
vista encontrar respostas cada vez mais adequadas as necessidades de aprendizagem
de nossos alunos. (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 1999,
p.110).

Terminadas as andlises das falas dos sujeitos, procurou-se sistematizar scus
discursos, fechando o foco da atengdo em busca do perfil do grupo de docentes em questdo,
frente as mudangas que estio sendo propostas € que serdo objeto de estudo do proximo

capitulo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou interpretar os discursos de um grupo de docentes que atuam
como formadores de professores, em um curso de licenciatura em Fisica, de uma universidade
publica. Ouvindo, observando e analisando os professores e suas falas; comparando as formas
como conduzem seu trabalho e como a literatura relaciona estas metodologias com suas
posigdes pessoais frente ao ensino, a pesquisadora péde concordar com a afirmagio de Novoa
(1992, p.14) “Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és. E vice-versa™.

Buscando elucidar a questido principal da pesquisa _ como o corpo docente do
departamento de Fisica, deste campus universitario analisado tende a comportar-se frente as
reestruturagoes curriculares que estido sendo propostas para o curso de licenciatura em Fisica _
a pesquisadora focou sua atengdo na seguinte logica: se o primeiro passo para a mudanga €
estar descontente com o modelo atual, a fala destes professores reflete um real
descontentamento quanto a formagao oferecida aos seus alunos?

Caso 1sso seja verdade, quais as competéncias que eles gostariam que seus alunos,
futuros professores, alcangassem? Para que estas competéncias sejam desenvolvidas, como os
professores estdo trabalhando durante suas aulas para que seus alunos possam conhecer outro
modelo de ensino, que ndo o tradicional? Caso isto ndo esteja ocorrendo, quais as dificuldades
que sentem, ao tentarem realizar um trabalho diferenciado? O que os docentes sabem a
respeito dos PCN e das Diretrizes Curriculares para Formag¢do de Professores, que estdo
servindo de subsidios para a reestruturagdo curricular que esta sendo proposta?

Como afirma Brandio (2002, p.38), os discursos dos sujeitos sdo governados pelas
formagdes ideoldgicas, ou seja, por um conjunto de atitudes e representagdes que ndo sio
individuais, mas que estdo relacionadas com as posigdes de classes. Sendo assim, nem sempre
quando o sujeito manifesta um desejo de mudanga, isso se concretiza ou € realmente verdade.
Muitas vezes, as pessoas dizem aspirar por mudangas buscando concordar com um grupo ou
idéias dominantes; ou entdo, pelo contririo para contestar este mesmo grupo ou sistema

ideoldgico. Melhor seria se este desejo fosse fruto de reflexdes e anilises, levando os sujeitos

a perceberem que a situagio ndo esta favoravel, valendo a pena investir em outras estratégias.
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As vezes, mesmo que as mudangas sejam desejadas, os docentes podem ndo estar
preparados psicolégica ou filosoficamente para as mesmas. Ou ainda, ndo sdo, ou ndo estio
suficientemente capacitados pedagogicamente para o desafio em questio.

Psicologicamente, no sentido de que, algumas pessoas, mesmo estando capacitadas
para a mudanga, temem os fatos decorrentes da mesma, ou mesmo, nio estdo dispostas a
passarem pelo desgaste de sair de uma posigdo conhecida.

Filosoficamente porque, muitas vezes, mesmo estando dispostas e sendo
pedagogicamente aptas, ndo conseguem perceber as formas de condugdo ideoldgica que
existem nos modelos pedagogicos que empregam e ndo distinguem, filosoficamente, um
modelo do outro. Sendo assim, ndo estdo conscientes de que estdo sendo conduzidas a fim de
formarem profissionais com determinados perfis  sendo estes, ditados pela “ideologia
invisivel”, exercida pelo ideal politico vigente.

Como afirma Severino

Assim, no ambito da educagio, uma das tarefas da filosofia da educaciio € o exercicio
dardlemmum,mpazdeoommporseaodjmpedagognco teorico ou pratico,
gerando assim um discurso contra-ideologico no contexto do pensamento, da
legislacio e da realidade educacional. (SEVERINO, 1986, p. 33).

Pedagogicamente, quando os sujeitos tém dificuldades nos conhecimentos da area
de educagdo, indispensaveis para poderem ministrar suas aulas com a liberdade que advém da
competéncia. Ou seja, aquelas competéncias ligadas as formas de transpor os conhecimentos

especificos para um nivel de ensino a ser oferecido, em como ensinar: as diversas estratégias

que os professores utilizam para transformar o contetido especifico em contetido pedagogico.

Estes fatos podem ser percebidos, em diferentes graus, em algumas falas dos
sujeitos. Quando perguntados, por exemplo, sobre 0 que acham que deveria ser mudado na
reestruturacio, aparecem as seguintes colocagoes:

Prof. A: Em linhas gerais, eu vou fala: TUDQ. [...] eu mudaria e comegaria estabelecendo
eixos, né! Entende-se: eu quero, eu sei 0 qué, como e porqué gostaria que as mudangas
OCOTTesSem.

Prof. C: Até, talvez, ninguém saiba quanto que o professor de ensino médio tem que saber.

Por que, o tempo pra dar tudo o que é dado no bacharelado, ndo tem. Ouve-se: eu quero

AVA
1 2 3 4 5 6 i unespw.l 12 13 14 15 16 17

18



Consideragdes Finais 184

mudangas, mas se os contetidos devem continuar os mesmos, ndo vai dar tempo de ministrar
tudo desta nova forma; entdo, ndo sei 0 qué, nem como mudar.

Prof. D: Eu acho que uma coisa a gente deveria proporcionar a eles e eles ndo tém, com
certeza, eles deveriam sair daqui seguros sobre o conteudo que tém que ensinar, né. [...J
aliado a isso, técnicas de transmissdo, de ensino. Subtende-se: eu quero mudar, mas ndo sei
como fazé-lo, pedagogicamente falando.Ao usar os termos técnicas de transmissido fica clara
uma visdo positivista, sendo o professor um aplicador de técnicas derivadas do conhecimento
cientifico.

Para facilitar a sistematizagdo destas andlises, foram montadas tabelas,
relacionando os sujeitos e as idéias acima e que serdo chamadas de Tabelas de Recorréncias
(TRec, 1a5), seguindo a logica de raciocinio citada anteriormente.

Tree,t - A respeito das propostas de mudancas na estrutura curricular

[ - Quer mudangas e esta preparado para elas: psicologica, filosofica e pedagogicamente.
IT - Quer mudangas, mas ndo esta preparado, em algum (ns) aspecto (s).

IIT - Ndo quer mudangas, apesar de achar que a formagio oferecida ndo esta satisfatoria.
IV - Nao quis opinar diretamente, mas demonstra certo descontentamento.

Sujeito/ Perfil ‘ 11

o [t | (N [ [ [t N [ [

A maioria dos docentes entrevistados concorda que a licenciatura, da forma como
esta organizada e sendo ministrada, ndo est4 formando professores de nivel médio de maneira
satisfatona e, portanto, estdo descontentes. Quase a metade deles esta disposta a tentar fazer
mudangas; outro tanto as deseja, mas nio sabe como ou porqué fazé-las.

Alguns pontos criticos s3o citados pelos docentes, no atual modelo de licenciatura
em Fisica oferecido (2002-2003). Todos os entrevistados admitem que ndo fazem um trabalho
interdisciplinar sistematico. Pode-se concluir que: se existe um projeto pedagogico para a
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licenciatura, ele ndo ¢ desenvolvido em conjunto pelos docentes, ou mesmo, que os
professores ndo o conhecem de modo suficiente.

Os professores também estio pouco tempo em contato uns com 0s outros, para
discutirem sobre conteidos € metodologias, buscando realizar um trabalho interdisciplinar.
Esta distancia entre os docentes talvez seja favorecida pela forma como a universidade esta
estruturada: em departamentos. Cada qual com seus docentes, suas disciplinas € seus projetos,
favorecendo o modelo tradicional de ensino, que ¢ individualista e centralizado.

A maioria dos sujeitos diz que um dos problemas graves deste curso € a forma
como a atual estrutura cumicular da licenciatura é desenvolvida, como se fosse um
bacharelado. Os docentes se utilizam de algumas construgdes verbais ao se referirem ao
curriculo de licenciatura em Fisica: samba do crioulo doido; curso Frankenstein; é uma
meleca; entre outras. Além da estrutura curricular da licenciatura ser muito parecida com a de
um curso de bacharelado, a sistematica de trabalho adotada pelos docentes para os dois cursos
também ¢é muito similar, apesar de o perfil profissional do professor ser diferente do de
bacharel.

Uma fala que aparece em muitos dos discursos dos docentes que estdo pré-
dispostos a fazerem as mudangas € que eles ndo créem que seus colegas de departamento irdo
se comprometer com este novo curricular proposto. Parece haver uma crenga, entre alguns
professores de que, mesmo que a estrutura curricular mude, os colegas continuardo a ministrar
suas aulas da mesma forma com que estdo fazendo hoje. Fica subentendido que as coisas
podem mudar no papel, mas a pratica continuara sendo a mesma.

Os docentes acreditam que o curriculo da licenciatura deveria ser modificado
buscando atender as expectativas de trabalhar melhor a parte tecnologica da Fisica e alguns

contetidos como Cosmologia e Astronomia, citados nos PCN e ndo contemplados no curriculo

atual. Professores disseram que algumas das disciplinas da area de Educagdo deveriam ter suas
cargas horarias aumentadas, ou, pelo menos, serem trabalhadas de forma mais distribuida

durante o curso, nio ficando concentradas apenas nos ultimos termos, como no atual modelo.

Tree2 — Que competéncias julgam importantes para o bom desempenho dos professores a
serem formados?

[-Conteudo especifico;

[I-Técnicas de transmissio;
III-Conhecimento pedagogico;
IV-Habilidade para contextualizar;
V- Habilidades pessoais.
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Sujeito \’
A Gostar da profissio que escolheu,
procurar refletir sobre sua pratica docente.
Agir de modo democratico, buscando
B interagir com os alunos, estudando para se
manter atualizado.

1Nﬁo ser acomodado, no sentido de estar
comprometido com a aprendizagem dos
alunos, buscando motiva-los.
Ter seguranga profissional naquilo que
faz, interesse em desempenhar bem suas
fungdes, ser competente para permanecer
no mercado.

| Procurar motivar os alunos.

INﬁo ser uma pessoa fria, procurar sentir
as dificuldades dos alunos, ser flexivel.
Estar empenhado em desenvolver seu
trabalho, dedicar-se para aprender mais.

| Ser dindmico, procurar cativar os alunos.
Gostar de ser professor, estar motivado
para a fungao docente.

Ter sensibilidade para saber o que esta
acontecendo com os alunos, estudar para
estar sempre atualizado.

O que todos os docentes entrevistados citaram, com muita énfase, € que o bom
profissional deve dominar os conteudos especificos da disciplina que vai ministrar. Quanto a
este eixo, a maioria dos professores concorda que o atual modelo esta sendo suficiente e que
bastam alguns ajustes para que a atual estrutura curricular atenda as suas expectativas. Quais
sejam: trabalhar mais conteudos da Fisica Modemna e as Tecnologias; interligar, com maior

eficiéncia a Histéria da Ciéncia, usando-a na abordagem em diversas disciplinas; trabalhar os

conteudos de forma mais qualitativa que quantitativa, buscando levar os alunos a trabalharem

mais os conceitos fisicos, que os algoritmos de resolu¢do de exercicios e exposi¢do dos
mesmos a situagdes problematicas, orientando-os nas possiveis solucdes.

No entanto, mesmo tendo conhecimento especifico dos conteudos que ministram,
muitos dos entrevistados deixam claro que ndo estio satisfeitos com o nivel de aprendizagem
de seus alunos. Portanto, ter conhecimento especifico ndo ¢ condigdo suficiente para que o
ensino oferecido seja de qualidade. Ou seja, saber os conteudos especificos ndo € condi¢io

suficiente para ser bom professor.
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Em relagdo aos conteidos pedagégicos, pouco mais da metade dos docentes
entrevistados tém ainda uma visdo positivista, que os levam a conceber o bom professor como
sendo aquele que, além de dominar o conteido especifico, aplica as “técnicas™ de ensino de
maneira eficiente. Se ensinarem baseados nesta logica, os docentes formados por eles tornar-
se-a0 bons “técnicos”, mas ndo efetuardo, necessariamente, uma pratica reflexiva, que leva a
formagio de professores reflexivos.

Continuando o desenvolvimento da logica adotada, tem-se que: a maioria dos
docentes entrevistados se mostrou descontente com o atual modelo de estrutura curricular
vigente no curso de licenciatura em questdo; mais da metade se diz disposta a fazer mudangas.

A proxima tabela busca mostrar como os docentes preparam e ministram suas
aulas, buscando indicar o que lhes falta, em termos de saber fazer, para que suas intengdes por
mudangas sejam efetivadas.

Trees - Para que estas competéncias sejam desenvolvidas, como os professores estio
trabalhando, durante suas aulas, para que seus alunos possam conhecer outro modelo de
ensino, que nio o tradicional ?

I- De forma tradicional, desde o preparo das aulas, desenvolvimento dos contetidos e avaliagdo
(livro-texto tradicional, resolvendo muitas listas com exercicios repetitivos, fazendo uso do
ensino por transmiss3o, entre outros aspectos).

II- De forma ainda um pouco tradicional, mas com tendéncia a trabalhar com a Histéria da
Ciéncia, permitindo que os alunos participemn mais ativamente da propria aprendizagem.

III - De forma ainda um pouco tradicional, mas tentando usar novas metodologias, novas
tecnologias e/ou textos mais modemnos.

Sujeito/Perfil I 1
X
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Existem varios pontos favoraveis nesta analise: a maioria dos docentes esta

tentando efetuar mudangas: tém procurado utilizar diferentes recursos didaticos; elaborar

textos mais modernos, baseados em literaturas mais recentes; tentando efetuar novas formas e
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utilizando-se de diversos critérios de avaliagdo. Também, na fala de alguns sujeitos, percebe-
se uma mudanga de postura em relagdo a aprendizagem de seus alunos: apesar de ensinarem
de forma “transmissionista”, ndo acreditam que a aprendizagem ocorra desta forma: estdo
pressentindo que ela ocorra de outro modo e, mesmo que nio tenham ainda chegado a fazer
conclusdes, estdo susceptiveis a novas abordagens.

No entanto, 0 quadro também revela que a maioria dos docentes ainda trabalha de
forma bastante tradicional, servindo-se de metodologias observadas na época em que ainda
eram alunos; empregando livros que utilizaram em suas graduagdes; usando dos mesmos
critérios e instrumentos de avaliagdo com que foram avaliados. E o velho modelo de ensino
sendo repetido: fazem como aprenderam a fazer. Ou seja, na auséncia de alternativas que
estejam incorporadas ao seu saber fuzer, se utilizam de praticas observadas quando ainda eram
alunos, usando, inclusive, aquelas que criticaram.(Carvalho, 1992).

Como afirma Perrenoud:

Em qualquer hipotese, deve-se romper um circulo vicioso: se 0 modelo de formagdo
dos alunos for reforgado pelo modelo de formagdo de professores, e vice-versa, de
onde vira a mudanga? (PERRENOUD, 1999, p.82).

Continuando a analise logica, a tabela a seguir busca organizar os dados de modo a
identificar as dificuldades apresentadas pelos docentes e sua postura frente a elas.

TRecs - Quais as dificuldades que sentem ao tentarem realizar um trabalho diferenciado?

I — Admite ter conhecimentos pedagogicos insuficientes;

11 — Admite ndo realizar um trabalho interdisciplinar sistematico em conjunto com os colegas;
Il - Sente dificuldades em estar motivando seus alunos;

IV — Esta pré-disposto a participar de cursos de capacitagdo em servigo.

V — Gostaria que os curriculos da licenciatura e do bacharelado fossem diferenciados.

m
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Como comentado anteriormente neste capitulo, todos os docentes entrevistados
afirmam que ndo existe um trabalho interdisciplinar.

Somente dois dos professores entrevistados ndo admitiram, textualmente, que
sentem dificuldades com os conteudos pedagogicos. A maioria dos sujeitos apresentou, de
alguma forma, esta dificuldade. Outros fatores que sobressairam de suas falas s3o queixas
relativas ao pouco conhecimento que tém na area de educagdo e sobre as diferentes
metodologias e o uso adequado das mesmas; também sentem dificuldade em contextualizar os
contetdos que ministram e, também, em liga-los com a Historia da Ciéncia.

Além dos cursos de capacitacdo em servigo, uma outra sugestdo que poderia ser
analisada pelos coordenadores de curso, seria a possibilidade de inserir nos editais de
contratagio de docentes, que os mesmos tivessem, além do tempo de servigo na area,
conhecimentos ligados a area de Educacdo, que sio indispensiveis para o bom desempenho
profissional dos mesmos.

A metade dos docentes analisados diz sentir dificuldade em estar motivando seus

alunos a participarem ativamente de suas aulas e também das pesquisas que se fazem

necessarias para que a aprendizagem dos contetdos seja otimizada. Este ¢ um fator de ordem
individual, que depende de competéncias adquiridas no relacionamento interpessoal e
daquelas também advindas de aplicagdes metodologicas adequadas. Quanto as Gltimas, podem
ser desenvolvidas durante os cursos de capacitagio e/ou outros encontros que a coordenagio
julgar pertinentes. Quanto as primeiras, s3o decorrentes de posturas pessoais que estdo ligadas
ao comprometimento do docente com sua profissio ¢ também com sua disposi¢do em estar
efetuando mudangas e se sujeitando aos inconvenientes inerentes.

Fechando as analises, a tabela abaixo procurou organizar a forma como os docentes

estdo recebendo e incorporando as novas idéias advindas da reestruturagdo proposta.

Trees - O que os docentes sabem a respeito dos PCN e das Diretrizes Curriculares para
Formacio de Professores, que estio servindo de subsidios para a reestruturacio
curricular que esti sendo proposta?

[ — Apresenta um vocabulario que indica ter realizado leituras sobre os documentos que estdo
subsidiando a proposta de reestruturagio da licenciatura;
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I - O que sabem a respeito do novo perfil de professor para o ensino médio solicitado nestes
documentos; '

[l — O que sabem a respeito da escola média, na qual seus alunos irdo, supostamente,
trabalhar;

IV- O que sabem a respeito da reestruturagio que esta sendo proposta;
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Simbologia utilizada na tabela: i = insuficiente, s = suficiente.

Os dados revelam que os docentes pouco sabem a respeito dos documentos que
estdo servindo de subsidios para a reestruturagiio que esta sendo discutida. Quanto a leitura
dos PCN, nenhum deles admitiu té-la feito; sobre as Diretrizes Curriculares para Formagio de
Professores, as falas dos docentes estio desencontradas: existem muitas duvidas e diferentes
interpretagdes, revelando que nio foram lidas ou ainda, que ndo foram satisfatoriamente
compreendidas.

Quanto a atual escola publica de ensino médio, onde seus alunos supostamente irdo
trabalhar, poucos sabem alguma coisa a respeito de seu funcionamento, suas metas e a
problematica de trabalhar tantas variaveis como: a progressao continuada, a inclusdo de alunos
com necessidades especiais, entre outras. Alguns dos que dizem saber sobre ela, tém esta visdo
que foi oferecida por terceiros, de ouvir contar.

Os professores ouvidos durante esta investigag3o s3o, no minimo, doutores em seu
campo de conhecimento; sdo pesquisadores que conhecem o processo de construgio da
Ciéncia. Portanto, t€m a competéncia especifica, ou seja, dominam os conhecimentos

especificos necessarios para ministrarem as disciplinas para as quais foram contratados.

Em alguns casos, parece que lhes falta uma consciéncia politica frente as

ideologias presentes nos modelos pedagogicos que empregam. Ou seja, alguns docentes agem
de modo um tanto inconsciente, ndo percebendo a forma como foram, ou estio sendo
conduzidos a formar profissionais com determinados perfis _ perfis estes, que podem estar
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sendo ditados pelas tais “leis de mercado”, ou seja, pela “ideologia invisivel” exercida pelo
modelo politico vigente.

Na maiona dos casos, os sujeitos afirmam que lhes faltam as competéncias
pedagdgicas, ou seja, competéncias ligadas as formas de transpor os conhecimentos
especificos para um nivel de ensino a ser oferecido, em como ensinar, ou seja, as diversas
estratégias que os professores utilizam para transformar o conteido especifico em conteudo
pedagogico. Entre elas, destacam-se: como fazer para levantar as concepgdes prévias que 0s
alunos tém a respeito do assunto; como preparar as aulas buscando oferecer situagdes que
contrariem as concepgdes que estejam incoerentes ou incompletas; como utilizar analogias,
metiforas e outros recursos, para representar as informagdes que s3o necessarias aos alunos,
de forma a suprir as lacunas de conhecimentos detectadas.

A forma positivista e tradicional que a maioria destes docentes tém do processo

ensino-aprendizagem acaba se refletindo na formacéo oferecida, como aponta Camargo:

A analise da apropriagio do discurso do professor de Pratica de Ensino pelos
licenciados a partir da leitura de relatorios de regéncia elaborados ao final do estagio
mostra que a ideologia implicita refor¢a a legitimidade do saber e do poder do
professor na sala de aula, mostrando o quanto a escola atual, de modo geral, continua
impregnada do espirito da escola tradicional, muito embora os enunciadores dos
discursos analisados, tenham tentado manipular o leitor a acredilar que apresentam
os contetidos de acordo com teorias atuais e inovadoras. (CAMARGO, 2003, p. 9).

Finalizando, esta pesquisa sugere que deve ser feito um trabalho politico-
pedagogico junto aqueles docentes que se mostram mais abertos as mudangas, buscando

suprir aqueles aspectos citados pelos entrevistados como sendo pontos nevralgicos de seu

trabalho. SO que esta capacitagdo em servigo ndo deve ser feita na forma de treinamento,
repetindo 0 mesmo modelo positivista oferecido atualmente aos formandos: conteudos +
metodologias = professor.

Esta pesquisa, como ja foi dito no inicio do trabalho, faz parte de um projeto maior
que € o acompanhamento do processo de reformulagdo de um curriculo de licenciatura em
Fisica, em um dos campus de uma universidade publica. Sendo assim, espera-se que ela possa
somar-se a outras, com a finalidade de propiciar subsidios que levem a uma melhona na
qualidade de ensino oferecida, ndo s0 neste campus, mas em todos aqueles que tenham um

perfil docente similar ao aqui encontrado.
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Hoje € dia 4 de outubro, trés e vinte da tarde ¢ a entrevista ¢ com o Professor A. Professor, essa
entrevista, ela td sendo feita para que se possa... que a gente possa subsidiar uma melhoria no
ensino na graduagio e, particularmente, na reestruturagio da licenciatura e do bacharelado, no caso
de acontecer esta mudanga aqui na universidade. Professor, qual que ¢ sua formagao?

A minha formagdo é: eu terho bacharelado em Fisica, mestrado também em Fisica e doutorado
em Fisica pela Universidade de [ .. ].  E, o mew... a minha graduagdo, é... apesar de ter sido é...
bacharelado em Fisica, ¢ uma formacgdo meio diferente da usual, porque toda minha iniciacio
cientifica foi feita em Historia da Ciéncia e o meu mestrado e doutorado também tem todo um viés
de Historia da Ciéncia. Apesar de ter vindo do bacharelado em Fisica, eu acho que minha
Jormacgao é meio diferenciada em relagao a formagao dos outros, apesar de ter feito bacharelado.
Certo'E... 0 que o senhor faz hoje na universidade?

Atualmente, na universidade, sou professor em regime de dedicagdo exclusiva no departamento de
Fisica da universidade X e... Atualmente além de... ministro aulas na graduagdo para uma turma
da Matematica: Fisica para Matematica. Ministro é... ministrei aulas na... na pos-graduagdo no
semestre passado e atualmente estou em exercicio da vice-chefia do departamento de Fisica. Por
um periodo de tempo ai acho... um tempo atras eu fui coordenador de curso.

Certo! E... quando que o senhor iniciou seus trabalhos como professor?

Como professor?

E! ; :

Olha, o meu trabalho como professor é... foi em... fevereiro de 1998, até emido eu era
simplesmente bolsista do CNPg, bolsista da CAPES, né. Durante o mestrado e dowtorado eu ndo
exerci nenhum tipo de docéncia e, ao término do doutorado, eu recebi uma bolsa de recém-doutor
para trabalhar numa certa Universidade Federal. E no projeto, como parte do projeto, tinha o
desenvolvimento da docéncia e naquela época, o primeiro exercicio de docéncia, foi como bolsista
recém-doutor, nesta Universidade Federal brasileira ja citada, lecionando Fundamentos de
Mecdanica, que a gente entende por Fisica um e Mecdnica Analitica. Depois desta Universidade
Federal, eu fiquei uns dois meses lecionando na Universidade Federal de XXXXX, também Fisica
basica dai eu vim pra... pra XXXX de XXXX, a partir dai eu leciono vdrias... varias disciplinas da
Fisica.

E... que disciplinas o senhor ministra?

Olha, especif-..Quando eu cheguei aqui em XXXX é... eu ministrei vdrias vezes Instrumentagdo
para o Ensino da Fisica, ministrei também vdrias vezes Evolugdo dos Conceitos da Fisica, Fisicas
Basicas pra Engenharia né, ministrei também a disciplina de Mecanica Analitica, pra a Fisica, ¢
ministrei também uma disciplina que chamava Introdugio a Historia e Filosofia da Ciéncia, na
pos-graduagao da Faculdade de Ciéncias.

Professor, como € que o senhor prepara as suas aulas?

E... a prepara¢do da minha aula é... de um modo, eu acho, eu preparo ela de um modo bem
tradicional. Pra preparar a aula... eu adoto um livro-texto né, pego como roteiro basico, a matéria
do livro-texto, mas eu nao me atenho somente ao livro-texto. Eu procuro trazer outros materiais
que possam subsidiar a... aula, principalmente... eu gosto muito da Historia da Ciéncia, acho que
a Histéria da Ciéncia ajuda muito vocé a entender e aprender o desenvolvimento da ciéncia, esse
tipo de coisa. E dentro de cada tépico, eu sempre procuro trazer a parte historica, entdo, na hora
de preparar a aula eu tenho um roteiro bdsico, que é o livro-texto, pra que os alunos tenham
alguma... onde se orientar ¢ nesse é..., a partir desse roteiro basico, que é o livro didatico, eu
procuro trazer textos e discussdes referentes a historia daquele conceito que a gente ta discutindo.
E eu trabalho também notas de aula e disponibilizo aos alunos.

E quais sdo as fontes que geralmente o senhor utiliza?

Olha, geralmente as fontes que eu utilizo tem um livro do Gerald Holton que é muito interessante,
eu ndo lembro o titulo dele depois eu passo o titulo por escrito pra vocé, artigos da Revista
Brasileira do Ensino de... Revista Brasileira do Ensino de Fisica, da SBF, que tem alguns artigos
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historicos né... E pego, como fonte também, textos, livros originais dos autores, tipo Galileu e tal,
pego alguns trechos e literaturas secundarias sobre historia da ciéncia dai... dos mais variados
autores.

E... sendo mais especifica no curso de Fisica, quando o senhor trabalha com a licenciatura, é... 0
senhor poderia descrever uma aula tipica sua?

Uma aula tipica minha! Uma aula tipica minha é... exemplo: na Fisica Basica 1, nés vamos
discutir a questdo do movimento, leis de Newton né. Eu procuro é... inicialmente eu faco uma
introdugdo historica de como o conceito de movimento foi desenvolvido, a partir de Aristoteles eu
Jago toda uma trajetoria historica e, a partir dessa trajetoria historica, vendo as dificuldades que
o0 conceito de movimento teve durante o percurso historico e, comegando a partir dai trazendo as
solugdes, entre aspas, dadas por Galileu, Newton, a descri¢do desse movimento e, é... na minha
aula, acho que tem momentos. Eu considero que tem 3 momentos: um é que vocé faz uma
discussdo mais qualitativa, de fundo... é... tedrico, para vocé colocar o problema né... por o
problema em discussdo, as dificuldades que aquele conceito teve ao longo da histéria; depois, um
segundo momento, em que eu tenho a uma formalizag¢d@o matematica do problema, a resolucio de
alguns exemplos, de preferéncia alguns exemplos que tenham um significado historico, algum
experimento que tenha fundamento historico e finalmente depois, eu passo uma lista de exercicios
para os alunos discutirem, esse tipo de coisa, basicamente é essa a aula.

E senhor acha que numa aula desse modelo que o senhor tava falando os alunos aprendem?

E complicado saber se os alunos aprendem. Posso dizer pra vocé que no inicio da profissao de
professor, eu tinha uma concep¢ao do que eu falo aqui, os alunos aprendem ld, mas ter
consciéncia se os alunos aprendem eu ndo sei, eu ndo posso dizer. Ndo é também uma avaliagdo
que vai dizer se os alunos aprenderam ou ndo aprenderam. Eu acho meio complicado esse
negocio de vocé dizer se o aluno aprende o que vocé fala. Tem um monte de fatores que interferem
na questdo da aprendizagem: a vida do aluno, leituras prévias dos alunos, fica dificil é... Eu
confesso pra vocé que ndo sei dizer se os alunos aprendem. Eu ensino, agora se eles aprendem, eu
ndo posso dizer. Eu posso dizer do meu aprendizado. Eu aprendi muito nesses ultimos anos. Eu
tinha uma lousa horrivel e os alunos foram me ensinando (risos) a fazer, a preparar aula, a
fazer... a expor o assunto de uma forma mais sistematica, sem idas e vindas. Porque eu tinha... eu
tinha um defeito na... no inicio da... defeito entre aspas, talvez inexperiéncia...

Um habito.

Um habito né, de estar falando algumas coisas e fazer idas e vindas durante a aula. E acho que
isso dai atrapalha. Apesar de... eu acho que uma exposi¢do meio que linear sobre wm tema, eu
acho que... ajuda. Porque o meu quadro realmente era diabolicamente cadético (risos). Porque eu
comega a escrever em determinado ponto, puxava setas, voltava, escrevia... nao tinha uma
seqiiéncia, né.

Ta.

Isso dai, eu acho que com o tempo eu aprendi... meio... a preparar... Apesar de eu preparar as
aulas né, na hora de eu expor as aulas, de conversar com os alunos, meio que eu... um aluno de
repente levantava uma divida eu saia discutindo a divida levantada, partia pra um assunto
diferente, voltava e... eu acho que isso dai é... eu acho que era ruim, eu acho ruim. Ndo assim que
vocé deva é tolher as perguntas, entendeu? Mas, eu acho se vocé ta numa linha de raciocinio, um
o aluno vai perguntar e vocé pede pra ele esperar, vocé termina aquele raciocinio, dai vocé volta
a discutir dentro de um... dai vocé estabelece uma outra seqiiéncia de raciocinio. Eu acho que...
Pelo o que o senhor ta falando agora, vocé faz uma auto-analise do seu trabalho?

Fago. Fago sim e confesso pra vocé que é... eu tenho uma... a minha posicdo em relagdo a
docéncia eu acho que tem dois momentos na... na minha carreira. Em relagdo a docéncia, até a
minha inda pra XXXX, em 1996, eu achava que, por exemplo, se vocé soubesse a disciplina vocé...
saberia ensinar né. E 14, eu tinha que dar aula, tinha que preparar aula, né, e muitas vezes é...
mesmo vocé sabendo a disciplina, eu vi que tinha wna dificuldade...de... Eu sabia o contetido,
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mas eu tinha uma dificuldade de passar o conteido. Pra vocé ter uma idéia, a primeira vez que eu
dei uma aula eu dei um capitulo do Halliday em meia hora. De velocidade média! (o assunto
trabalhado) De velocidade média, vocé num precisa... pra gente... pra gente, nio sei! Depois que
vocé tem uma familiaridade com o conceito, é ficil, né ? E pros alunos é complicado. E dai eu
achei: _ E um absurdo, ndo é possivel eu dar um capitulo em meia hora.Voltei, refiz o capitulo,
dai eles foram aprendendo. E gozado que, na convivéncia com os colegas e... tipo se diz: Po,
esses os alunos sdo burros, esses alunos sdo é... Eles falavam determinadas coisas..., mas Perai,
po, né, Eles ndo sao burros, eu tive as mesmas dificuldades! Inclusive, eu achei gozado isso,
porque o cara chegé assim: _Po, esses alunos sdo idiotas, eles ndo sabem resolver tal problema. E
era um problema que eu ndo tinha conseguido resolver na graduagio (risos), eu fui resolver
depois. Quer dizer, ndo é um... acho que... a partir desse momento que eu comecei a fazer uma
reflexdo sobre a pratica. Eu, realmente, procuro fazer uma reflexdo sobre a prdtica, ler sobre a
prdtica e tentar melhorar. Na verdade, esses anos todos eu estou em estado de aprendizagem, eu
me considero um professor que aprende, inclusive em relagio ao conteido, a docéncia... acho
que, se eu tiver uma qualidade como professor é humildade de saber aprender com outros,
aprender com os alunos e mudar de ponto de vista, se eu estiver equivocado. Apesar de que, se
estiver equivocado também, leva vocé a fazer uma reflexdo, em determinado momento vocé ndo
acha, né, mas com o passar do tempo, num processo, aquela posicio é equivocada. Eu acho que
eu 16 em aprendizado, fago uma reflexdo sobre a pratica.

E, o que que o senhor acha que o aluno deve fazer pra que ele aprenda? Quais s3o as posturas que
ele deve ter pra facilitar a aprendizagem?

Olha, eu vou colocar como eu aprendo. Eu vou confessar pra vocé: tinha... quando eu assistia
aula, tinha aula que ndo tinha o menor interesse, eu ia la cumprir tabela porque eu tinha que
passar. Obviamente, eu lia estudava pra... pra mim... pra eu lira nota e... continuar no curso. Mas
eu acho que pra vocé aprender mesmo é... eu aprendi mesmo as coisas quando tive interesse.
Mesmo fora do curriculo hd... a Histéria da Ciéncia na minha graduagao, néo tava no curriculo.
Entdo, eu me virei, fui aprender, tinha interesse e... inclusive aprender a ler em... em inglés. Uma
coisa é vocé Ié em inglés moderno né... textos que eu tava ... que eu lia, eram em inglés de 1600,
inglés completamente diferente. E é dificil né... E gozado que quando eu lia em inglés em
determinadas matérias que eu ndo tinha interesse, era uma chatice. Aquele livro ld, eu ia atrds,
procurava origem de palavras, eu acho que o principal pra vocé aprender é vocé tendo interesse.
E mas... dai vocé pergunta: ~ Mas como vocé cria interesse em determinada... em determinado
assunto? A Historia da Ciéncia, no meu percurso de vida foi meio... eu mmea quis ser fisico...
nunca quis ser...filosofo. Eu quis sempre fazer um intermediario entre Historia e Filosofia e
Fisica. Dai eu achei o melhor caminho, mas uma coisa que eu acho que favorece o aprendizado é
um professor que estimule a fazer as coisas, e eu tenho a sorte de ter um professor.. que. me
desperté pra essas coisas né. Ndo que ele ficasse me aporrinhado . Mas eu via nele um exemplo de
professor que eu queria ser e ainda tenho nele um espelho mesmo como professor é o Roberto
Martins. Porque ele tem uma... uma erudigao sem sé chato, entendeu? A hora que ele da as coisas
vocé vé que ele tem o dominio, ele tem o dominio da historia, ele tem o dominio da técnica
matematica, ele tem uma didatica muito boa pra... pra expor os assuntos né. E eu tenho ele como
espelho de professor. Entdo eu acho que a convivéncia com ele que me estimudou o aprendizado,
eu acho que vocé s6 aprende com tem alguém que te estimule. Nio necessariamente direto, ficar te
cutucando la, mas alguém que vocé admire e quer sé igual. Qualquer coisa assim vocé busque.
Eu acho que o aprendizado, infelizmente, é uma experiéncia solitdria, que vocé busca ajuda das
pessoas pra... pra te auxiliarem quando vocé quer né! Porque se te imporem ajuda vocé nega.
Quais as competéncias que o senhor acha que o professor de nivel... é..de. ensino médio de Fisica.
Quais sio as competéncias que ele deveria ter pra fazer um bom trabalho?

Eu... a competéncia que um professor, eu acho ndo sé de ensino médio né mas de ensino superior,
eu acho... necessdrio o professor saber a disciplina que ele vai ministrar. Eu acho que ele tem que
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saber em profundidade a disciplina que ele vai mini... necessdrio, mas ndo suficiente. Q qué que
ele precisa... qual outra competéncia que ele tem que ter é a competéncia de... é..., nem sei se é o
termo correto, a pratica docente né. Toda aquela... 1odo aquele elenco que, em geral, as pessoas
fJalam: _ Ah! E da drea da educa¢do né. Vocé tem conhecimento daquelas coisas: vocé sabé
didatica, sabé concepgoes de alunos, sabé um pouco da... psicologia de... aprendizagem. Vocé ter
todo esse arcabougo tedrico sobre... sobre aprendizagem eu acho que te auxilia né. E uma
competéncia que vocé tem que ler. E... outra competéncia que eu acho que vocé tem que ter é de
saber contextualizar o teu conhecimento né. Eu acho que um conhecimento descontextualizado é
um conhecimento imitil né. Nao adianta vocé... em geral discuti-se é... a cinemdtica, aquelas leis
da cinematica... coloca x quad... x igual xg mais... néo... tudo bem, mas e dai? Qual o signij.‘icada
daquilo? Como se originou aquilo? Por qué que se originou o estudo do movimento, né? E vocé
meio que contextualizar... eu acho que uma das competéncias é vocé contextualizar o ensino que
vocé ministra. Basicamente, eu acho que essas frés competéncias. Vocé sabe a disciplina, o
conteudo que vocé ministra; ter uma competéncia... que eu chamaria todo aquele negocio de
pratica docente e vocé contextualizar, socio e culturalmente, o conhecimento que vocé ta
passando. Basicamente, eu acho que é isso... € esse... as Irés competéncias que o professor deveria
fter.

Na sua opinido €... 0 senhor acha que os professores formados aqun dentro da universidade, na
faculdade, eles estio saindo com essas competéncias que o senhor acha importantes?

Olha... ai eu fago uma auto-andlise, uma auto-critica e eu acho que ndo. Eu converso... tenho
convivido com... alunos que sairam daqui agora sao docentes na rede piblica e eu ndo vejo neles,
as competéncias que eu considero competéncias na docéncia. Mas também ndo vou carregar essa
cruz, sozinho né! Eu vejo... vejo que tem uma culpa, isso dai porque eu fago parte, eu nio 16 fora
do sistema, eu fago parte do sistema. Mas eu acho que deniro do sistema eu procuro mudar o
sistema, pra que o professor tenha essas trés competéncias, que eu também ndo sei se sdo as mais
importantes né. Sdo as que eu acho. Pode ser que sejam concepgoes equivocadas sobre docéncia
tal... Mas, pelo que eu... dentro dessa trajetoria de fazer uma auto-andlise... pelo menos o... o que
ficou pra mim das leituras, foram essas trés competéncias. Pode ser que se aprofunde mais, estude
mais, vocé vai trazendo mais coisas pro... pro arcabougo teorico. Mas eu ndo vejo os meus alunos
com essas (rés... com essas competéncias. Ndo vejo, nao vejo mesmo.

Professor €... o senhor falou que ndo vai carregar isso sozinho porque existem outras disciplinas
né! Com que outras matérias do curriculo, as matérias que o senhor ministra tém ligagcao?

Olha, no atual curriculo é, infelizmente, as matérias que eu ministro é ... ¢ que eu ministrei até
pouco tempo, Instrumentagdo pro- Ensino da Fisica, Evolugdo dos Conceitos da Fisica, sdo
disciplinas do fim do curriculo né. Evolugdo é ultimo semestre, é ... Instrumentagao é.... eu acho
que... no quarto né...ou no fim do terceiro ... quarto! Ele ja tem toda uma trajetoria né... e... essas
disciplinas ja sdo... sdo em finais, ou seja, ja tiveram todo um percurso que ndo € perm... que ndo
da pra mais vocé... mudar, a unica coisa que vocé pode fazer é... tentar trazer questionamentos
pros seus alunos que fagam que eles... se questionem, se perguntem... E é um... do meu ponto de
vista tem é... quer dizer... pra mim... felizmente... alguma coisa fica porque... alguns... alguns
professores, alguns alunos que... No iultimo ano também, tem wma disciplina chamada
Metodologia do ensino, ou Metodologia... Metodologia de pesquisa, que na verdade ndo é
Metodologia de pesquisa: o professor da Filosofia da Ciéncia. Entdo, o professor... os alunos que
chegavam la ndo tinham a menor idéia de Filosofia da Ciéncia. A partir do momento que eu
comecei a lecionar aqui, a gente conversa com professores e ja vé que os alunos ja chegam com...
com idéias, com perguntas, sabem quem é... Thomas Kuhn, Popper, filosofos que embasam as
discussoes do ensino da ciéncia, o progresso da... na filosofia da ciéncia. E, até entdo, néo tinha
essa discussao ndo! Essa ai é minha parte, eu sei que 16 colocando isso nos alunos né... E mesmo
em alguns alunos que vém pro mestrado tal, um pouco desse discurso, dessa fala, fica. Mas, em
geral, no finalzinho... com quem a gente divide mesmo é o pessoal da educagdo, prdtica... prdfica
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de ensino... e, praticamente so...dessa parte da educagdo, porque a parte do conteido antes... ja
passo, rge'!

Certo! E, hoje ha uma discussdo pra reestruturagio do curso de Fisica né! O que o senhor acha que
devia ser mudado?

(siléncio)

Em linhas gerais.

Em linhas gerais eu vou fala: TUDQO!

Tudo!

Tudo! Eu acho que deve mudar tudo na licenciatura.Uma coisa que a gente repara:  Na
licenciatura é pra fuzer o qué? Pra formar professor. E ,em geral, vocé pega o aluno por exemplo
que ta formando, parece que ele tem um desprezo em ser professor. Eu acho que professor é uma
profissdo,professor tem que ser profissional, tem que ter uma formagdo. No caso, se ele ndo gosta
da profissao que ele tem, é meio complicado. Eu acho que a licenciatura devia mudar pra forma
professores. E o cara tem que saber que vai ser professor desde o inicio do curso. E, infelizmente,
eu ndo sei se... pro seu bem ou pro seu mal, eu 16 envolvido na discussdo da reestruturagéo do
curso. E é... eu acho que... o aluno deveria ter desde o inicio comtato com disciplinas que
possibilitem que ele tenha consciéncia que ele vai ser um professor. E nessas discussoes da
licenciatura... hoje olha... na nossa licenciatura é... € um samba do crioulo doido, o pessoal ndo
sabe se ¢ bacharelado, se é licenciatura. E, ah... felizmente, nas discussoes que a gente ta tendo la
no departamento, a gente ta conseguindo estabelecer alguns eixos basicos que vdo fazer que o
aluno tenha essa idéia de que ele é professor né! De que ele tenha, ao longo do curso, ele tenha
que desenvolver competéncias pra chegar no final ser um professor. Ndo um professor acabado
mas um professor ainda que vai 1Gd sempre num processo continuo de aprimoramento é...
profissional. Entdo, eu acho que... o essencial pra... isso dai... vocé ndo repare, qual da pergunta?
O que que eu acho... o que eu mudaria?

E, 0 que vocé mudarnia?

Eu... eu mudaria tudo e comegaria... estabelecendo eixos né...

Certo.

Pra... cixos de... fundamentais da... licenciatura que tivessem ligacoes entre eles e, esses eixos,
tivessem ligagd@o com o que se espera de um professor... 0 que se es... quais sdo competéncias que
ele precisa ter. E ao longo do curso dele, ele ir construindo essas competéncias que ele precisa ter
pra no final do curso ele ter essas competéncias. Que... hoje existe esse.... competéncias... uma
série de competéncias do professor... do cara... do aluno que vai ser professor mas, vocé olha a
trajetoria do curso dele, nenhum momento ele teve...

Essa oportunidade.

... essa oportunidade... nenhum momento ndo... se vocé considerar que um eixo é formado é... é
questdo de vocé saber contetido...

Esse ele teve.

... esse ele teve... 50.

Entdo, é... o senhor acredita que deve... deva haver um curso pra licenciatura diferenciado do
bacharelado? Pelo menos no eixo?

Eu acho que deveria... deve ter um curso de licenciatura e um curso de bacharelado porque sdo
profissionais.... (siléncio) sdao profissionais... eu ndo vou falar isso. Nao sao profissionais
diferentes. Essa idéia de que... eu tinha essa idéia também... eu tinha esse preconceito de que voce
tinha de ser formado bacharel licenciado, ou seja, vocé formava um bacharel e um professor, ndo
é isso. No Brasil vocé ndo tem wum bacharel licenciado... no Brasil vocé tem... professores so,
porque no final da tua... ao longo de toda a tua carreira... toda a tua trajetoria académica vocé
vai ser o qué? Professor de universidade.

Essas duas... esses dois cursos tém mais semelhangas do que diferengas?
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Eu acho que nao devia ter diferenga nenhuma! Na verdade eu acho que vocé devia so formar
professores... e ao longo do... da... do curso, o cara ter uma formagao sélida e conteido, uma
formagdo sélida e, na questao de formagio de professor, uma formagdo sélida na... visdo... de
ciéncia, tecnologia, sociedade, ambiente. Porque no final ele vai ser um professor, ele ndo vai ser
pesquisador. Se eu te perguntar: quais sdo os institutos de pesquisa que existem no Brasil, da pra
contar no dedo. Vocé pode contar: o instituto... do ITA ld, o CTA... mais uns dois ou trés s6. O
resto vocé vai dar docéncia. Vai da aula, mesmo vocé pega... lugares que ndo tém ensino de
graduagdo, no CPPF, no Rio de Janeiro, tem professor. E o cara é pesquisador? Nao. Ele nunca
é contratado pra ser pesquisador, ele é contratado pra ser professor. Ele ndo foi contratado pela
universidade pra ser... pesquisador, foi contratado na verdade pra ser docente. Entdo eu acho que
essa separagdo entre licenciatura e bacharelado, eu acho meio bobagem. Na verdade... mas
digamos assim, se as pessoas querem ler essa separa¢do, que fagcam bem feita. Entdo, o cara que
vai ser professor de ensino médio...  Otimo, vai ser um bom professor de ensino médio. S6 que
dai, vocé tem um pequeno problema no sistema né! O cara vai ser bacharel e ele vai ser professor
de universidade, que vai formar professores de ensino médio... S6 que dai, ele nao tem toda
Jormagdo pra formar o formador.

B

E isso que eu acho também.

E nessa... na... reestruturagdo, €... ele tem comissdes que vao ta analisando o bacharelado vdo ta
analisando a licenciatura. O senhor ja esta em algum grupo ou gostaria de escolher um ou outro?
Nao, eu ja... quer dizer... eu té no grupo de... licenciatura, eu optei por participar da licenciatura.
Mas com o desenvolvimento da... tem esses dois grupos: o bacharelado né... e a licenciatura.
Mas... com o processo... afinal, viu-se que essa separagdo era meia boba, depois juntou-se pra...
pra fazer uma discussdo em conjunto... E a partir desse momento ta, a discussdo comegou a correr
em conjunto o bacharelado e licenciatura. E tem wma, vocé deve saber disso... Tem uma briga de
interpretagoes ai! Briga de interpretagdo ndo né! Que diretrizes vamos seguir? Vamos seguir as
diretrizes da Fisica ou as diretrizes de formagdo de professor? Esse é um embate que a gente...
que a gente tem... lem um grupo de... professores, especificamente os coordenadores do curso de
Fisica, que acham que devem seguir o da Fisica né... So que da... da licenc... da... as diretrizes da
Fisica ndao permitem vocé formar um professor, porque continua no mesmo estilo, ou seja: vocé
vai ter que ter cingiienta por cento da grade em comum entre licenciatura e bacharelado, s6 que
os cingiienta por cento primeiros da grade sdo... todas as dreas de formagdo de conteudo sdo os
outros cingiienta por cento que vai pra licenciatura. E vai acontecer 0 mesmo erro de trocar o trés
mais um por dois mais dois... E quando na verdade acho que o essenc... as diretrizes pra formagao
de professor, nesse aspecto, é mais interessante porque... ele tem contato com a... com essa
questdo de formagado do professor desde...

Desde o inicio.

... desde o inicio.

Eu acho que é muito mais interessante. Na Fisica, no departamento de Fisica a gente ja... numa
reunido de... departamento a gente jd fez opgao: vamos fazer coisas diferentes pra licenciatura.e
pro bacharelado... E a gente ta aguardando agora a decisdo legal. Enguanto ndo sai isso dai, a
gente ndo sabe o que... meio... a gente s6 pode discutir os... pros e contras de umas e oulras né...
Mas o departamento de Fisica la eu posso dizer que as pessoas preferem separar muito bem o que
é licenciatura do... do bacharelado.

Ta certo professor... muito obrigado pelas suas... idéias que foram muito boas!
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Agora sdo dez para as trés do dia 6 de outubro de 2002. Professor B, qual que € sua formagdo?
Bom eu sou bacharel em Fisica, de formag¢ao, e eu fiz mestrado, doutorado e livre docéncia
na... em Fisica basica.

Certo. Entdo o senhor trabalha praticamente com a parte especifica de Fisica aqui.

Sim, a parte especifica, a parte especifica.

Que matérias o senhor ministra atualmente?

Bom olha, eu passei por uma... uma variedade muito grande é... eu diria que em torno de
setenta por cento do que eu ministrei hoje foi disciplinas ligadas a laboratério. F...
atualmente eu to ministrando o laboratorio de Fisica geral 4, que seria a parte de
eletricidade e Instrumentagdo para o ensino da Fisica 1.

A instrumentag¢do também?

Sim.

E, aqui na universidade, além de ministrar aula, o senhor desenvolve qual outra atividade?
Ah... bom, eu tenho... eu tenho..., sou responsavel pelo laboratorio XXXXXXXXXXXXXXX;
é... que... pelo grupo XXXXXXXXXXXXXX, que é um grupo cadastrado ao CNPgq, é um
trabalho de pesquisa na drea... é um grupo de pesquisa experimental, na drea de... na drea
basica da Fisica. Nos trabalhamos com propriedades mecdnicas de materiais.

Como € que o senhor iniciou...

Bom, além disso, além disso eu atuo na pos-graduagao...

Ah €7

... Na... de... ensino de ciéncias, essa é a minha atividade, uma das atividades; a segunda
atividade, na.. na... no programa de pos-graduacdo em educacdo para a ciéncia na... eu... eu
tenho algumas atividades de pesquisa na... onde a gente trabalha com... o papel do
laboratorio no processo ensino aprendizagem. Entdo tenho la... um aluno hoje trabalhando
nessa drea, sob minha orientagdo e eu sou responsavel por uma disciplina que chama
“diferentes abordagens no ensino de laboratorio”,...

Olha, que interessante...

...onde a gente tenta passar a experiéncia que nos tivemos todo... todos esses... praticamente
15 anos aqui dentro da... da XXXXXX, é... passando pros alunos as diferentes maneiras que
vocé pode trabalhar no ensino experimental de... ciéncias, eu ndo diria de fisica, de ciéncias.
Que, normalmente, a gente tem alunos de... da area de biologicas, da drea de quimica. Entdo
nesse curso eu procuro trabalhar a... eles... a... os alunos tém uma participagdo bastante
grande... trazendo a experiéncia deles como docentes no... no segundo grau, no ensino médio
ou também no ensino superior e juntando a minha experiéncia com o trabalho de laboratorio
com disciplinas praticas de Fisica.

Certo. O senhor comegou a trabalhar €... como professor ja direto na universidade?
Ja, direto, essa foi uma experiéncia bastante interessante! Me deram uma classe com 80
alunos, que eu tive que encarar e dar aula. Eu nunca tinha dado aula na minha vida, isso foi
em margo de 88 é... tava terminando o mestrado e eu comecei direto na universidade, ndo
tive nenhuma experiéncia com ensino médio, com ensino fundamental, ah... nada disso.

Como ¢ que o senhor prepara, geralmente, as suas aulas, ndo de laboratério, a aula teérica? A
que a gente chamaria de teorica, que € fora do laboratério. ]

Bom, ah... eu... eu costumo preparar baseado em pelo menos trés textos. E... eu fornego o
texto basico, o texto principal, normalmente, nos cursos basicos de Fisica, seria o livro do
Moisés e costumo usar como apoio mais uns dois livros, mas sempre baseado em textos
publicados, ah... textos que os alunos possam ter acesso.

Certo. O senhor poderia descrever uma aula tipica sua?

Como que eu descreveria uma aula tipica minha? Eu costumo é... comegando, ah...
comegando a aula, dar um pouco... uma introdugao historica sobre aquele tema que a gente
ta trabalhando. Entdo aquele tema que a gente vem trabalhando, eu procuro dar uma
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introdugdo histdrica, fazer uma retrospectiva de como aquele assunto foi tratado
historicamente, é... depois ... eu procuro sentir um pouco a classe, com relagdo... com relagdo
a esse tema, como é... diria assim, uma certa base que eles 1ém pra isso, e dai pra frente a
gente procura... quando... como... Eu ndo diria pra vocé que eu fago uma aula conceitual,
ndo. Eu uso ferramental matematico sempre, é... muitas vezes eu critiquei isso como aluno e
hoje eu fago isso como professor também...

Quando vocé fala assim que vocé procura sentir os alunos, vocé faz isso através de... de
perguntas ou voce...

E, de questoes..., mais de uma conversa...

Mais uma conversa?

E, mais uma conversa da... classe.

Certo. E, quais as competéncias que vocé acha, numa aula tipica, que vocé consegue
desenvolver no seu aluno lembrando que ele vai se tornar um professor, né? Vocé procura ter
uma didatica , uma pesquisa...?

Bom, uma coisa que eu... uma coisa que eu fago... uma coisa que eu fa¢o muito em todas as
disciplinas: eu procuro deixar uma parte da disciplina, seja ela prdtica, seja ela experimen...
ela tedrica, uma parte da disciplina feita pelos proprios alunos. Porque eu acho é... a gente,
normalmente, costuma chamar isso de semindrios. Vocé elenca uma série de temas e a partir
desses temas em grupos, em pares e trios, grupos de até de... no maximo quatro pessoas,
uma parte da disciplina os proprios alunos preparam e fazem... e fazem ela.

Professor, como € que o senhor acredita que os alunos aprendem? Quais sdo assim... 0 que
vocé acha? Como € que ele aprende... Como € que... € resolvendo exercicio... como € que
voceé acha que funciona essa relagdo?

Olha, eu acho que ai vocé tem diversas formas, é... é um pouco dificil é... de responder isso,
por que eu acho que depende muito é... do que ele tem... do que ele... da formagdo anterior
dele. A facilidade com que ele vai aprender os conceitos de Fisica, eu acho que depende da
Jormagao que ele teve anteriormente. Ah... eu acho que s6 uma aula ndo tem... s6 com a aula,
o aluno ndo teria como absorver o conteudo de maneira nenhuma. Eu entendo o seguinte: a
minha diferenga pra eles, é que eu aprendi isso um pouquinho antes que eles; entdo eu ndo
sei em que ponlo... que ponto uma aula, minha, propriamente, poderia estar ajudando. Eu
acho que tem que ter um aporte de problemas, sem duvida nenhuma, e... muita leitura.

Como € que o senhor acha que o aluno da graduagdo, ele deve proceder no seu dia a dia pra
ter sucesso na aprendizagem? (Pausa a espera da resposta) Ele deve seguir algum esquema...
Olha, eu acho que a partir de feita... de... o aluno assistiu uma determinada aula, ta! Cabe,
no meu modo de ver... eu vou passar uma experiéncia minha como estudante...

Certo.

... porque eu...

Aprendeu assim.

... passo pra eles..., é... vocé tem aquela aula: procurar, no periodo seu de disponibilidade,
rever aquilo em outros textos, tentar um, dois, trés textos diferentes, tentar ver a visdo de
diversos... diversos autores e resolver bastante exercicios, na parte... numa disciplina... numa
disciplina basica...

Certo.

... numa disciplina bdsica.

E 1sso que eu... a gente ta interessado em saber. Quais sdo as caracteristicas...

Principalmente, uma coisa... olha... uma coisa que eu acho, é... muito importante e que ndo se
faz... eu vou citar um exemplo pra vocé, o livro texto do Halliday que é o livro cldssico de
Fisica, que se usa no mundo inteiro...

Certo.

... antes dos problemas, ele tem uma série de questdes que ninguém nunca usa aquilo...
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Como abordagem.
... como abordagem, de jeito nenhum. Ali ele ta questionando... ele ta... aquelas questoes, elas
tém uma maneira de vocé ver a Fisica ndo da forma de vocé resolver problemas, com
Sferramental matematico, nada disso! Ela vai te ensinar a pensar, ela vai te... te forcar a rever
conceitos, pra que vocé possa responder aquelas questoes.
Olha, realmente, eu usei o Halliday e nunca...
Eu nunca vi ninguém usar isso. Por qué?

. ninguém trabalhou assim...
Porque toda a tua formagdo é feita na base de resolver problema com a matematica. Sdo
questdes muilo interessantes. Eu... eu fiz o concurso de livre docéncia agora, hd duas
semanas atrds e foi Fisica Geral. Entdo nos tivemos que estudar toda a Fisica Geral pra
poder fazer esse concurso, e ai eu fui procurar o ..., e uma coisa interessante, é isso eu acho
que eu... eu usei pelo menos uns dez textos diferentes, ai vocé entende que em Fisica nada se
cria, tudo se copia, porque um é copia do outro. Entdo, vocé vai pegando frechos de um,
trechos de outro, formam um proximo texto...
Certo.
... €.. eu procurei, estudar bastante essas questoes e ai eu vi o que... o que isso pode ajudar...
0 que isso pode ajudar. Mas dificilmente eu vejo alguém trabalhar com isso.
Quais sdo as caracteristicas, pelo menos algumas, que o senhor daria para um bom professor
universitario?
Bom, em primeiro lugar, que ele fosse democratico, que ele sentisse a classe, que ele
discutisse a classe, que ele discutisse com a classe, em primeiro lugar, a programagdo da
disciplina. E ndo chegar la e falar: O que nds vamos fazer é assim: a primeira avaliagdo vai
ser tal dia, a segunda tal dia, a terceira tal dia, ta bom? Em primeiro lugar, eu tento discutir
com a classe que tipo de avaliagdo a gente vai fazer, se nos vamos fazer a tradicional prova
ou se nés vamos fazer alguma coisa alternativa, que ndo seja... que ndo seja a prova formal.
Entao, eu acho que em primeiro lugar isso: eu acho, que ter liberdade. Uma coisa... uma
coisa que eu sempre digo: freqiiéncia, o bom professor ndo cobra. Lista de presenga ¢ uma
forma de vocé prender o aluno na classe, porque se vocé suspender a lista de presenga e vocé
ndo for um bom professor, a tua classe vai ta vazia. Ir la na sala pra ver alguém vomitar ou
engolir, escrevendo o livro na lousa, cé 1é ele em casa! Entdo, eu ndo sei se eu te respondi,
mas eu acho que essas sdo algumas caracteristicas que eu vejo.
Ah ..., respondeu sim. E um bom professor de nivel médio, que vocé forma aqui, o que vocé
acredita que sejam importante, quais as habilidades que vocé acredita importantes que ele
tenha? Pelo menos, em parte, né.
Olha, hoje é muito dificil vocé falar se... (pausa). Uma coisa que me preocupa da formagdo
dos alunos quando eles vao pro ensino médio é... vocé pegar uma coisa, vocé ser obrigado a
ficar preso a determinadas situagées, a determinados textos. Vocé ndo ter liberdade pra vocé
criar, pra vocé aplicar alguma metodologia diferente na sala. Algumas escolas te entregam
hoje: olha, vocé vai usar esse livro texto aqui. Se vocé goste ou ndo goste daquilo que ta
sendo feito, vocé vai seguir aquilo la, porque é uma imposigao da escola, seja ela publica,
seja ela privada. Entdo, eu acho que uma... uma caracteristica do professor do segundo grau
seria tentar romper com isso. E outra coisa, ele tentar levar situagdes prdticas pra sala de
aula; levar situagdes experimentais, levar experimentos pra sala de aula. Ndo so ficar ali
colocando problema na lousa pra resolver, a maior parte das vezes, problemas dificeis,
enchendo rapidamente... correndo, correndo, correndo. Ndo, eu tenho que cumprir o
programa! Corre, corre, corre, corre, o aluno ta copiando, copiando, copiando, ele ndo tem
tempo de parar pra pensar e pra questionar. Logico, isso é interessante, se eu ndo deixo o
aluno parar pra me questionar, eu ndo tenho que me esforcar pra responder, se eu ndo
souber eu ndo sei responder, e colocando problemas dificilimos na lousa, porque,
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logicamente, vocé colocando um problema que tem um ferramental matemdtico bastante
pesado por tras, alguma coisa mais pesada, é... vocé ndo deixa o aluno te questionar
conceitualmente. Entdo é... eu acho que, o contrdrio disso que eu to te dizendo, é o que eu
espero de bom... de bom professor...

Seria o exemplo.

... ta, que ele possa ilustrar situagdes praticas, situagoes do dia a dia, levar a Fisica pra
situagdes do dia a dia.

Hoje o ensino médio fala que néds, professores de Fisica, temos que trabalhar a parte de
Cosmologia, uma parte de Astronomia e as Tecnologias. O senhor acha que a universidade ta
preparando professores pra ministrarem aulas desse tipo?

De jeito nenhum..., de jeito nenhum! Raramente vocé encontra.... Aqui, nos ainda temos uma
disciplina optativa, que é Astronomia, que ela vem sendo dada regularmente, ta... ela vem
sendo dada regularmente. Mas, raramente vocé encontra alguém que trabalha com isso.
Astronomia, Cosmologia, pior ainda, ta...! Pior ainda. Entdo é... eu acho que ndo prepara e a
parte tecnologica, é... algumas instituigoes vém fazendo isso, vém procurando colocar
algumas disciplinas, mas eu ndo diria isso em cima de licenciatura ndo, eu diria isso ai mais
em ensino pra formacdo de bacharéis é... vocé comega..., s6 pra vocé ter uma idéia, a
Universidade Federal de Sdo Carlos tem um curso que chama Engenharia Fisica, ta...! O
curso ta sendo um sucesso fantastico, porque muitas empresas hoje, é... isso é da FEuropa,
Estados Unidos é uma coisa que é... é corrente: eles percebem que o fisico tem uma
versatilidade muito maior dentro de uma empresa, dentro de uma institui¢dao, desenvolvendo
tecnologia do que o engenheiro. A visdo do fisico ela é uma visdo que eles consideram uma
visdo mais aberta, é um profissional mais versatil. E baseado nisso, a federal criou esse curso
que chama Engenharia Fisica, entdo é uma forma de vocé ta trazendo a tecnologia, s6 que
esse é o profissional que é o profissional pro mercado de trabalho...

Certo.

..que pode ta atuando em centros de pesquisa, como ele ta atuando em empresas é... ou sei
la, talvez até dando aula para os nossos filhos, quem vai saber né?

E, vocé acha que a universidade, na forma que ela ta fazendo hoje, ela ta formando bons
professores de Fisica pro ensino médio?

Olha, eu é... é dificil responder essa pergunta pra vocé, eu nunca vi nada nesse sentido,
nada... alguma coisa que pudesse trazer... Vocé encontrou um aluno que havia saido daqui,
um aluno do curso de instrumentagdo, que a gente tava discutindo alguma coisa em cima
disso, ele ta querendo comegar fazendo um trabalho, a gente tava discutindo algumas formas
e eu diria pra ele, que esse trabalho, de repente ele pode ser uma... uma forma de vocé ta
puxando uma discussdo pra uma avalia¢do de curso de licenciatura em Fisica, que ha mais
de oito anos que ndo se faz uma avaliagdo do curso. E... eu ndo sei, eu ndo saberia te dizer,
eu ndo saberia te dizer. O que eu vejo é o seguinte: os alunos tém saido e ido pro mercado,
ndo tém voltado.

Nao tém voltado pra universidade?

E, tém ido pro mercado e ndo tém saido do mercado...

Ah ta!

... ele tem ido dar aula e ai eles continuam dando aula...

Mais no ensino médio ou vocé acha que estdo tentando mais outras areas?

Ndo, ndo, ndo, tém muitos alunos que saem daqui, inclusive alunos de terceiro ano, quarto
ano que td@o ministrando aula normalmente nas escolas, e... eu ndo sei se é a caréncia... se for
uma caréncia, tudo bem. Agora, eu ndo vejo o processo inverso, ta... eu ndo vejo o aluno que
optou por ir pro segundo grau, ta desempregado, eu ndo sei se isso pode ser uma medida...
Uma medida, né.

... aqueles que optaram pra ir, estdo...
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Estdo la. As disciplinas que o senhor ministra aqui na faculdade, elas tém ligagdo com outras
correlatas de outros... que outros professores ministram?

Algumas sim, sim, sim, porque normalmente é uma sequiéncia né... entdo a... a correlagdo
estaria na seqiiéncia. Eu dependo do que foi ministrado por um professor pra mim dar
continuidade no curso seguinte.

E como ¢ que vocé entra em contato com esse professor, vocés elaboram alguma coisa juntos
ou...

Eu vou ser muito sincero com vocé, eu nunca vi praticamente ninguém fazer isso, também
ndo fago. Eu tento conversar...

Vocé parte do que os alunos estio apresentando...

Exatamente, eu tento conversar... as vezes até eu pergunto: Olha, vocé foi até onde? Como é
que foi?

Informalmente?

Mas ndo assim uma coisa que gente sente pra elaborar uma proposta...

Pra elaborar alguma coisa juntos.

(Negativa com a cabeg¢a e sons)... ndo, de jeito nenhum. Havia uma proposta de fazer isso,
estavam com a proposta em fazer isso em Instrumentagdo para o ensino 11, td.... Eu peguei o
curso de XXXXXXXXXX I e havia intengdo de continuar com o curso I, ja tinha até
conversado preliminarmente com o professor XXXX, onde a gente poderia usar isso agora
com os alunos e ia fazer um link com a pratica de ensino que ele ministra...

Certo.

... 80 que infelizmente o departamento achou que era melhor passar a dois pra outro
professor, e eu fiquei... sem poder fazer nada. Eu ndo sei se esse outro professor vai fazer isso
ou ndo.

E, hoje a discussdo na universidade é que vai haver o bacharelado e vai haver a licenciatura.
Vocé acredita que essa mudanga que vai ter, ela vai ser realmente fracionada, vai haver dois
cursos diferentes ou vocé acha, pela sua experiéncia que...

Vocé diz em que sentido, da universidade em geral ou aqui?

... ndo, aqui. Vai comegar aqui, né, essa separagio: vai ter um curso de licenciatura e vai ter
um curso de bacharelado...

Muitos lugares que ja tem esse curso... esse curso de licenciatura e bacharelado...

... Nd0...0 meu também tinha, mas era... era uma igualdade.

... a questdo toda, a questao toda é o seguinte: vamos voltar um pouquinho na historia. Voltar
um pouquinho na historia,ndo. A partir do momento em que o Conselho Nacional de
Educagdo, ndo sei se foi o Conselho Nacional de Educagéo, ou alguém que criou uma tal de
comissdo de notaveis, certo, para que elaborassem as diretrizes nacionais dos cursos de x, y,
z e k. Eu te digo da Fisica, td! A da Fisica, teve sé bacharel, aquele cara que, sem diuvida
nenhuma, noventa por cento da comissdo é aquela que fala (batendo o punho na mesa, sem
alterar o tom de voz, nem a fisionomia, nem o0 bom humor):  Licenciatura? Vocé ndo precisa
fazer licenciatura pra dar aula, que é isso! Imagina, vocé ndo precisa saber nada! Estrutura
pedagdgica é perfumaria! Noventa por cento de quem fez as diretrizes nacionais, foram essas
.... Bom, houve uma rebelagdo do pessoal mais voltado pro ensino e que tdo fazendo uma
proposta alternativa. Entdo hoje nos temos duas propostas, correndo ai e que ninguém sabe
qual usar. A primeira delas, licenciatura e bacharelado: dois anos em comum, a partir do
segundo ano, separa.

Certo.

Segunda, coisas andando separadas, com pradtica de ensino desde o inicio, vocé com uma
grande interagdo com a... com a rede oficial de ensino, alguma coisa assim. Entdo, essas
duas propostas estdo caminhando, e aqui em XXXX ndo deixa de ser diferente. Isso no Brasil
inteiro, aqui em XXXX ndo deixa de ser diferente. Existem duas propostas, 14, agora, o meu
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“feeling” desse departamento diz o seguinte: vai ser dois mais dois... Tomara que eu esteja
enganado...(pausa)
Tomara que esteja enganado?
... tomara que eu esteja enganado. Eu sou um dos poucos que acha que tem que ser separado.
Ta. E, o bacharel ¢ o que ministra aula na universidade né, na sua grande maioria...
Sim, ndo necessariamente...
... nd0 necessariamente, mas na sua grande maioria. Vocé acha que essa... na formagio do
bacharel, isso ja deveria ser pensado ou deveria deixar isso pra caso ele fosse pra uma
universidade ter assim tipo duma capacitagio em servigo, alguma coisa assim?
Ndo, eu acho... eu acho o seguinte, veja bem, ninguém hoje em fisica... nos temos rarissimos
institutos de pesquisa aqui, entdo ndo da pra vocé dizer hoje que o bacharel ele vai so fazer
pesquisa, ele vai ser preparado... se vocé for ver, a grande maioria dos bacharéis estdo
dentro da universidade, dando aula ta. Entdao, eu acho que é muito importante... eu ndo diria
uma carga extremamente excessiva, mas algumas disciplinas pedagogicas, uma disciplina
como Didatica, uma disciplina com alguma coisa... eu... até poderia ser alguma coisa voltada
a prdtica de ensino, por exemplo, aonde, se pudesse fazer alguns estdgios dentro da propria
universidade. Eu ndo vejo porque ndo, no ultimo ano, o aluno poder ta ligado a determinado
professor aonde ele pudesse, em algumas disciplinas, ser responsavel por alguma parte delas
ta! Eu acho que isso é uma questdo importante. Veja vocé outra coisa... nos temos uma
caréncia de emprego muito grande, nos temos hoje mais de... eu acho que mais de mil
doutores desempregados em fisica no estado de Sao Paulo. Se vocé abrir isso ai pro Brasil é
uma coisa maior, é um numero grande, é um nimero grande, é... 0 que qué essas pessoas vao
fazer? Elas vao dar aula. Fapesp pensando em resolver essa situagdo, ela criou a chamada
“bolsa de recém-doutor™ ou “jovem pesquisador” 14, que é uma bolsa que ela... ela da uma
bolsa pro cara desenvolver uma pesquisa na universidade. Eu quando era chefe de
departamento em XXXX eu enviei um documento pro diretor cientifico da Fapesp, solicitei a
ele que pensando na possibilidade de um futuro concurso, que a gente estaria contratando,
tendo a intencdo de contratar dois que estavam aqui, naquele momento, mas que a gente
achava importante que ele tivesse uma experiéncia didatica na aula né, e que ele pudesse
ministrar uma parte da disciplina (o telefone da sala comega a tocar), dois créditos... uma
disciplina de dois créditos, a resposta foi que ndo, que a bolsa era pra pesquisa e que ndo
deveria dar, bom, ai depois ela for¢a que vocé contrate.. (o professor atende de forma breve,
desligo o gravador e retorno a liga-lo). Eu tentei fechar...
Eu acho que sim., eu s6 queria fazer uma ultima pergunta, nessa reestruturagio ai que ta
havendo, existem comissdes trabalhando né, ou em um curso ou em outro. Vocé esta em
alguma comissao?
Nao, ndo estou... ndo, ndo estou, ndo fago parte de nenhuma. Participo das reunides que o
departamento é... tem feito, reunides gerais pra discussdo, quando eu t6 em XXXX. Tiveram
duas reunioes, uma delas eu participei onde foram apresentadas essas duas vertentes, ainda
eu questionei que a genle lava... achava que a gente tava é... sendo precipitado, porque no
dia 30 teve uma reunido na XXXX e ndo sei qual foi o resultado dessa reunido, com todos os
coordenadores de curso aonde a XXXX ia decidir qual das duas vertentes ela ia seguir...
Certo.
... € pior ainda, ela ndo deu ... eu ndo sei, a propo... ndo sei qual foi o resultado da reunido,
mas a reunido indicava por ndo dar a liberdade a cada curso definir pra onde queria ir...
Certo.
... 14, a proposta da XXXXX seria: vamos seguir uma vertente ¢ essa vertente vai valer pra
todo mundo.
Pra todos os campus?
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300  Pra todos os campus, essa reunido foi os coordenadores, todos os coordenadores de curso da
301  XXXXX sdo bacharéis e todos os cursos da XXXXX sdo de licenciatura.
302  Entdo ta certo, professor . Obrigada.
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Sdo vinte para as quatro, do dia seis de outubro e eu vou estar entrevistando o Professor C.
Professor, qual que € a sua formag&o?

Eu fiz um curso de licenciatura em Fisica, na antiga Fundacdo Educacional XXXXX .
Formei em 1981. Ai eu retornei pra fazer o mestrado em noventa... em noventa, em
XXXXXXX é... na drea de Fisica... em Fisica... La em Sdo Carlos cé tem tedrica, é Fisica
tedrica e Fisica aplicada né! Eu entrei na Fisica aplicada, fui trabalhar na drea
experimental, de cerdmica supercondutora e... depois, o doutorado, eu fiz la mesmo na XXX
de XXXX,na drea de materiais também, mas trabalhando com filme dielétrico com aplica¢do
é... com propriedades opticas.

Hoje na universidade, além de vocé ...

... mas eu fiquei 10 anos sem...

Sem trabalhar?

sem estudar.

Sem estudar! Parou um tempo?

Nao, assim, eu fiquei... eu me formei em 81 e fiz alguns cursos nesse periodo mas voltei pro
mestrado em noventa.

E vocé trabalhou nesse periodo?

Trabalhei, eu me formei em 81, em 82 eu passei no concurso do Estado e fui assumir a minha
vaga em Sdo Mateus, em Sdao Paulo. Entdo ai eu fiquei 5 anos em Sao Paulo... e depois eu
voltei. Ndo, ai eu passei no concurso de 82, fiquei mais um ano aqui em XXXX, eu trabalhava
em escola particular, no ensino... naquela época era segundo grau né! E ai, em 83, eu assumi
meu cargo em Sdo Paulo, fiquei la até 88. Em 88 eu retornei pra cd, entrei na XXX né... tinha
um conc... teve concurso no departamento de Fisica, a gente entrou em... acho que eu fiquei
em sexto lugar naquela época, ai... é...! Ai eu comecei a fazer alguns cursos, tentando me
encaixar em algum programa de mestrado né... e acabei indo pra XXXXX em noventa. Ai o
meu mestrado foi longo, porque eu fiz uma parte de nivelamento, eu tava bastante tempo
afastado e meu curso tinha sido de licenciatura né... Na verdade, o meu curso foi aquele que
era de habilitagdo, foi a primeira turma que foi habilitagdo, tinha licenciatura depois feve...
Eu lembro quando mudou.

... 0 meu curso foi esse. Ainda o pessoal vinha né, como era a licenciatura tal, mas eu... no
meu diploma ja foi habilita¢do, a licenciatura plena em Ciéncias com habilitagdo em Fisica
né...

E hoje na universidade, além de ministrar aulas, acho que eu tava vendo, professor de Fisica
L2

E eu tenho dado aula de Fisica 1, 2, 3 mais pra Engenharia do que pra Fisica...

Ah, ta.... Trabalhando mais com a parte de Engenharia do que com a licenciatura... mas vocé
da aula na licenciatura?

E, esse semestre eu t6 dando aula na licenciatura, t6 dando laboratirio pra eles, Fisica geral
2, né! Mas, a ultima vez que eu tinha dado aula pra Fisica foi em 98. Eu dei Fisica 1.

E além de ministrar aulas, qual outra atividade que vocé desenvolve aqui na universidade?

E... eu tenho um.. eu continuo fazendo o meu trabalho né. Mas sé que agora, eu estou
retomando o... 0 que parei no mestrado né! Entdo eu fiz... eu terminei o doutorado em 2000,
tenho a possibilidade de trabalhar... eu nao tenho um projeto FAPESP aprovado até agora
né..., entdo eu tenho a possibilidade de trabalhar ou com o XXXX, aqui no departamento, que
foi... trabalha na mesma drea na qual eu fiz doutorado e... ou com 0 XXXXX, que foi quem me
orientou no mestrado né. Entdo, eu tenho tentado interagir com eles; também tenho feito
algum trabalho... comegando a fazer um trabalho de integracdo com um professor de
Botucatu né... na drea de fragio de raio-x. E... isso na parte de pesquisa né... é... aluno de
iniciag¢do é... eu comecei com dois alunos mas dai ndo saiu bolsa, entdo o pessoal desanima,
como era aluno de Engenharia, eles acabam indo procurar outras coisas. E eu tenho um
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projeto de extensdo junto com professores da... computa¢do,0 XXXXX né... a XXXX também
Jaz parte e ai... tem funciondrios aqui do campus e alunos de graduagdo trabalhando.

E... como € que vocé prepara uma aula tipica sua? Como € que vocé acha que € uma aula
tipica sua?

A gente ainda tem né,. aquele costume de trabalhar com giz e lousa. Entdo, se eu for preparar
aula, eu vou preparar a parte tedrica, os desenhos, preparo listas de exercicios; ai vocé
atende aluno pra tirar divida, que eles vém na iltima hora sempre né... k... esse assim é o
mais tradicional, porque vocé td numa turma de Engenharia, sdo... sessenta numa sala, é...
eu ainda ndo consegui, assim, sabe, pensar num outro recurso né... que pudesse td usando
com eles. Certamente tem, né! Mas ai, vocé vai acostumando naquilo que vocé ja ta e
continua fazendo a mesma coisa né. E... na Fisica, esse ano, eu 16 fazendo o seguinte: t6
tendo a possibilidade..., porque o programa do laboratorio de Fisica Geral 2 ele é curto né...,
entdo também, como ndo tem muito feriado, td sobrando tempo. Entdo, eu té tentando aplicar
é... aquele... é... é uma proposta da Intel, de utilizagdo do... de um laboratério de informatica
né..., porque foram eles que implantaram aqui na escola, deram curso o semestre passado, a
gente fez, é uma proposta, uma metodologia de estar trabalhando com a sala de aula no
laboratdrio de informatica. Entdo ai eu té pegando o conteudo ld do ... que a gente vé no
laboratorio de ensino, né... e estamos tentando trabalhar esse conteido, utilizando o micro.

E vocés tém, pra essas aulas que vocé falou, eles tém um livro texto basico ou vocé prepara
outros textos?

A aula convencional? A tradicional?

E, a aula convencional.

O livro que a Enge ...que a gente tem adotado na Engenharia é o Halliday, né ...

Ah, ta.

...entdo... e prd preparar a aula, a gente segue mais ou menos a seqiiéncia do livro texto, né
... que alguns alunos tém. Nao sao todos, né, mas a biblioteca tem também a disposicdo. E ai
a gente complementa, né, com ...(0o nome do livro ndo deu para ser ouvido), também tem de
Fisica basica, né...

E agora, tenta pensar um pouquinho mais no curso de Fisica pra... pra gente orientar melhor a
entrevista. Que habilidades vocé acha que um aluno desenvolve... de Fisica, quando faz uma
determinada aula sua? Por exemplo, vocé ta trabalhando esse ano com laboratério. Que
habilidades vocé espera que eles desenvolvam ao longo desses seis meses né, praticamente,
que voces ficardo juntos.

€...como ¢ uma aula de laboratdrio, né, a gente sabe, de principio, que nem todos tém, assim,
a mesma habilidade, nem todos vio chegar, assim como numa aula de teoria, nem todos vao
chegar aonde a gente gostaria, né. Mas, assim, o como se trata de uma aula prdtica, entdo...
0 qué eu espero? Eu espero que eles dominem a... algumas formas de trabalho, né, que sdo
especificas do laboratério; se bem que é um laboratorio ainda assim.... é um laboratério de
Mecdnica, né! Entdo, sao experimentos de Mecdnica, é... mas a postura do aluno,né, dentro
do laboratorio. Entdo, além do conhecimento que... paralelo com o curso de teoria, né, entdo
minha inten¢do é o qué? E que eles consigam, dentro daqueles experimentos que a gente td
trabalhando, entender ou complementar aquilo que eles estdo vendo na teoria. Isso é o
principal, eu acho pra mim ali. Porque, muitas vezes, eles ndo conseguem fazer a conexdo
entre as coisas, né. Ai, s6 quando vocé fala: Olha, isso aqui tal, que vocés tdo vendo la, né...
At, nem todos ainda conseguem pegar bem ali 0 que vocé td falando, mas, eu acho a principal
Jungdo do laboratdrio de ensino, nessa fase, é saber fazer a conexdo com aquilo da teoria
né... saber... que o exemplo que ele viu la, a gente ta fazendo aqui, na pratica né! E tirar dali
os conceitos também, concluir aquilo que 1a sendo exposto, teoricamente na aula, entdo ali,
se for analisar o experimento, ele consegue, a partir do experimento, concluir aquilo que teve
que aceitar como verdade absoluta né... Muitas vezes ndo é possivel né... mas na maioria das
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vezes da pra fazer bem essa conec... essa ligagdo, e entdo... isso é o principal né... Agora é...
além disso, é... ele demonstrar habilidade em trabalhar mesmo no laboratério né...

E... como que... vocé acredita... a gente fala muito de aprendizagem né! A gente gostaria que a
aprendizagem ocorresse, como € que vocé acha que a aprendizagem ocorre no seu aluno...
como ¢é que vocé acha... o aluno, agora mais velho né... Porque vocé tem, acho, a idéia la do
aluno do ensino médio: vocé acha que ela ¢ muito diferente da do aluno de hoje ou € diferente
de como a gente aprende?

Entdo, né... eu acho que a forma como se aprende, ela é uma coisa meio... eu ndo consegui
ainda identificar os mecanismos, né... Porque vocé pode morrer de ensinar uma coisa mas se
o individuo num... é uma coisa dentro do proprio individuo que... sei la, é um clique, um
negocio assim que da e que de repente eu acho que ele comega a entender. Agora, os
caminhos que levam o individuo a isso, eu ndo sei. Eu so sei que cada um parece que é de um
jeito, né! Entdo, numa classe assim, se a gente consegue transmitir, sei la, numa classe
normal né... eu acho que 10 ou 20 por cento conseguem aprender da forma que a gente faz a
exposigdo de conteudos né... e com resolug¢do de exercicios assim, eu acho que é 10, 15 por
cento. O resto, eu acho que ndo é com esse o mecanismo que aprende, sabe... E eu ndo sei se
isso ¢ aprender o conteudo, porque esses 10 ou 15 por cento sdo aqueles individuos que tém a
facilidade de... de ta conectado com o que eu falo, né... Eu ndo sei se na hora que eles se
colocarem diante de um quadro, se aquele conteido ele vai saber relacionar como fato. Eu
penso que nem sempre. Na maioria das vezes ndo, né, na maioria das vezes, aquele individuo
que ta dentro da sala de aula e ndo... ndo... vamos dizer se... ndo ta aprendendo conforme a
maneira que eu to ensinando, eu acho que, as vezes, diante de um fato, ele responde muito
melhor do que aquele que... que... supostamente ta aprendendo segundo o que eu to
explicando né! Mas eu num sei assim, as teorias de aprendizagem, como é que € 0 negocio
isso ai... eu realmente... eu ndo sei. Eu so sei que é diferente de individuo pra individuo, que
cada um é mesmo de um jeito. Que o jeito como a gente ensina, eu acho que deve ser o quarto
ou quinto colocado, deve ter um bem melhor pra isso. Agora, ja no laboratorio, eu acho que é
um pouco diferente, né. Mas, mesmo assim, a gente ndo consegue atingir mais do que, eu
acho que 25 por cento dos alunos.

Em que aspecto vocé acha que o laboratoério € diferente?

E diferente porque ele ta diante do fato, né... Entdo ele tem um fato com ele, né... ele tem o
visivel ali, palpavel né... Muitas vezes, o que falta pro aluno, eu acho, é um pouco de esfor¢o
e de se colocar diante do fato e concluir e depois abstrair, né... mas ele tem ali na mdo, né!
Falta...é um pouco de preguiga talvez, estimulo, vontade né. Mas ele... eu acho... eu penso
que ¢ diferente, sabe... Vocé ta ali, diante da coisa, entdo a engrenagem ta rodando, né... se
VOCé ndo consegue enxergar o atrito, é... é... eu acho que é mais um problema do individuo do
que um problema do... do... da aula em si. Agora, se vocé ta la na sala de aula, falando na
lousa: 6, aqui essa polia ta rodando, aqui tem o atrito, é... ai ja...(pausa)

Eu entendi, eu entendi 0 que vocé falou... Entdo, vocé ja falou, na verdade como € que se
pensa no... na aprendizagem do aluno né: voc€ ndo tem essa nogao direito de como 0 processo
acontece. Mas vocé acha, assim, que tem alguma forma de ele se sair melhor? Existe alguma
coisa que ele pode fazer pra se sair melhor? Algumas coisas que ele pode fazer pra se sair
melhor?

Como é hoje?...

E. Do jeito como é hoje... como é que a gente ta trabalhando hoje.Tem algum jeito, por
exemplo, se um aluno teu chegar aqui e falar: _Professor, como eu fago pra aprender sua
matéria direito? O qué voce diria pra ele?

E..a gente tenta explicar, ilustrar, né, dar um exemplo...

Nao, ele mesmo! O que ele poderia fazer por ele?
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Por ele, né! Uma coisa que é grave, é que eles ndo tém é... base, né! Entdo, pra vocé falar:
~ Oh, comega de novo (riso). Nao da, né... Entdo, assim do jeito que o aluno chega aqui, na
escola, né: ja chega no primeiro ano da faculdade pra fazer Fisica, com...com aquilo que ele
pensa que é a Fisica, né. Mas, o qué ele sabe é algum conjunto de formulinha de matematica,
que ele ndo decorou, mas que ele sabe que existe, né. E eu penso que faltam, talvez, algumas
leituras, assim... indicar algumas leituras que abrissem um pouco a cabega deles, é... mesmo
na parte de histéria da Fisica ou... é... ou de como os conceitos foram evoluindo, né! E...
(pausa), aquele exemplo que ja é bem tradicional, né: a crian¢a pensa que a Terra é... né,
reta. Ai, a medida que ela vai crescendo, ela consegue enxergar que ndo é, né, como foi a
evolugdo mesmo do processo, é... da humanidade, né. Entdo eu acho que talvez nessa questdo
ai de evolugdo dos conceitos, né, é... leituras que pudessem mostrar pro individuo, né, pra ele
como é que foi resgatar essa parte, né. Dai, talvez ele descubra que a seqiiéncia é essa, né !
Quais sdo algumas caracteristicas que vocé daria para um bom professor universitario?

E... é complicado, né, porque o professor. Bom, professor, né, nio o pesquisador...

E. O professor universitario.

O professor universitdrio...partindo do principio que ele também é um pesquisador, ele tem
que... ele tem que tentar resolver problemas, né. Eu acho que assim, como na pesquisa, né, a
aula também tem que ser um continuo resolver problemas, né. Ndo, assim, fazer exercicio,
né! Entdo, é... ndo se acomodar, eu acho. Sabe... porque muitas vezes a gente acomoda, né,
vocé tem o curso mais ou menos pronto na cabega, entao vocé vai...(risos), ai vocé coloca um
exercicio a mais, vocé muda uma coisa ali, muda aqui, inverte a seqiiéncia do que vocé fala
porque vocé acha que aquela do ano passado ndo funcionou, agora melhora, mas é...., mas
né, isso ai é secunddrio, né. O professor, acho que ele tem que... ele tem que conseguir
estimular os alunos, entd@o eu acho que o principal problema do professor universitario hoje é
tentar_estimular assim, é... é...., conseguir estimular os alunos pra prestar aten¢do na aula,
sabe, é... entdo tem que ser alguém que consiga é... chamar atengdo dos alunos pro problema,
né, que consiga mostrar que aquilo que vocé ta ensinando, faz sentido, e... e isso fica meio
dificil hoje em dia, eu acho, uma pela técnica que a gente usa de ficar falando, falando que
ndo da mais pra vocé ficar competindo com o computador por exemplo, né, e outra que os
conteudos de Fisica que a gente ainda trabalha é coisa muito ultrapassada. Ndo, ndo
ultrapassada do ponto de vista da Fisica, que a Mecdnica newtoniana funciona no mundo
macroscopico,entdo ndo €. Entdo, talvez a gente tenha caso de ter feito no curso de Fisica II,
eu vou falar é... sobre hidrodindmica, ou fluidodindmica, entdo talvez se eu propusesse pra
eles um problema é... de sustentagdo do avido no ar. Entdo, ao invés de trabalhar tépico
assim, classicos, né, se eu pegasse e abordasse o problema, né, que é...., Olha isso aqui, que
ta acontecendo no avido, é explicado assim, assim, assim, né! E, e da pra fazer isso em
qualquer topico, né. Entao, vamos dizer ld, vamos estudar uma produgdo de energia elétrica
numa usina hidrelétrica, né. Da prd fazer isso? A gente procura fazer na medida do possivel?
Procura, mas eu acho que tinha que ser uma coisa assim mais é... sistematica, né. Entdo,
vamos elaborar um curso de Fisica 1 e 2 e 3, né e 4 é... e propor questdes reais pros alunos,
né. Entdo vai dar dptica? Entdo vamos estudar o CD, né, vamos estudar dispositivos semi-
condutores, né. Ai, ja é fugir um pouco, né, mas se vocé pega a parte mais cldssica, da pra
vocé fazer a abordagem é...de questdes atuais com a Fisica classica, né. So que, isso ai... até
outro dia tava pensando...¢ um impasse, porque vocé, vocé vé assim: a Fisica que a gente
estuda no bdsico é a Fisica de Newton, é... nos estamos no século XXI, né, e nos estamos
estudando século XVIII, XIX. Entdo tem muito conteudo que é o principal, que chama ateng¢do
dos alunos que todos os 1900 né... até o 2000 que ndo se fala, ndao é tratado, ndo é
trabalhado. Agora e o que qué vocé faz? Abre mdo daquilo? Nao, ndo da pra abrir mao
porque é a base é... é a Mecdnica Cldssica. E da tudo? Nao da tempo, ndo da tempo. Entdo o
que vocé faz? Isso acho que é um... acho que é um impasse hoje também, né...
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Que escolha fazer, que curriculo que... conteudo...
... que conteudo abordar...
... abordar.
Certamente do jeito que ta ndo dd pra ficar muito mais tempo ndo, porque tem turma que
vocé pega e eles sdo mais ou menos passivos, ndo que ele ndo estdo aprendendo, porque eles
sdo passivos; mas tem turma que reage né... ndo, ndo € assim, eles nem sabem contra o que
eles estdo reagindo...
Mas eles estdo reagindo.

. estdo reagindo! Porque eles ndo conseguem assistir sua aula, ndo conseguem prestar
atengdo, questionam... eles estdo reagindo né...
Vocé me deu um gancho legal porque, €... na entrevista € a primeira vez que eu entrevisto
alguém que ja fez... deu aula no ensino médio e que ta aqui. Vocé acha que o professor do
ensino médio ele tem caracteristicas muito diferentes dessas que vocé me descreveu? Do
professor universitario, 0 bom professor do ensino médio teria outras caracteristicas além
dessas que vocé me descreveu?
Talvez, ele tenha que ter uma caracteristica a mais, que é a preocupagdo de ele ta lidando
com... com..., a gente trabalha com adolescente ainda né... Mas, depois que o individuo
chegou na universidade, vocé também nado é obrigado ah... né... assim, dar tudo de mao
beijada pra ele né... Nao que antes seja, importante é que o aluno descubra né... as coisas por
si §6 também. Mas vocé tem mais aquela preocupacdo de:  Sera que ele aprendeu? Porque
também aqui vocé vai fazer sua parte e ele vai fazer a parte dele. Agora, no ensino médio, eu
acho que ainda tem esse aspecto: o professor tem que ter uma certa garantia de que o qué ele
ta falando, ta chegando né! Entdo, o aluno ta incorporando, ta assimilando? Eu acho que
esse aspecto também tem que ser avaliado no ensino médio né... Ndo que ndo eu vo... eu ndo
tenha preocupagdo se os meus alunos estdo entendendo ou ndo...
Eu entendi 0 que vocé falou. Uma preocupagdo mais por causa da idade dele, por fatores de
escolha.
e ENE...
E. Os PCN agora falam que a gente, o professor de ensino médio, tem que trabalhar com
Cosmologia, Astronomia e as Tecnologias, né. Vocé acha que os alunos estio sendo... 0s
alunos-professores que estdo aqui agora, eles estdo sendo formados pra ministrar essas aulas
daqui algum tempo? (breve siléncio) Tém cursos na universidade que abordam isso?
Aqui a gente tem uma disciplina optativa de Astronomia que os alunos podem fazer ou ndo,
no quarto ano né. E, normalmente eles gostam de fazer essa disciplina, pedem né... é... mas é
uma disciplina optativa. Na questdo da Tecnologia... é... eles fazem, as vezes, gostam de
semicondutores né. Também acho que é uma optativa é... acho que topico de Fisica da
matéria condensada também, entdo eu ndo sei... Eu nunca dei esses cursos, eu ndo sei qual
que é exatamente a abordagem, mas, nesses cursos, tem a possibilidade de ter abordagem
das novas tecnologias tal. Eu... eu penso que ndo é esse o enfoque desses cursos né, mas de
qualquer forma, eu acho que é muito pouco. Pro... pro professor que sai daqui, enfrentar uma
classe de ensino médio e saber explicar todo esse monte de coisa nova que tem, ele ndo sai
preparado, ndo sai. k... essa também eu acho que é uma preocupagdo agora na reformulagdo
do curso né. E, principalmente aqui no departamento, que... assim, a maior parte do pessoal
é bacharel né... e a tendéncia, apesar do nosso curso ser de licenciatura, a tendéncia é vocé
querer encaminhar o pessoal pra drea da pesquisa em Fisica basica ou aplicada né... se bem
que os alunos mais ou menos, eles saem de forma equilibrada, metade vai trabalhar com
ensino, metade vai pra pesquisa... continuar pesquisa na Fisica né... basica ou aplicada, mas
é...(longa pausa)
Voce acha que a formagdo ta legal?

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



Entrevista Prof. C 214

Ndo. Entdo, eu tava falando que... eu ia falar uma coisa, acho que eu perdi aqui meu
pensamento. E, entdo..., é... o depart.... é.... agora a gente...
Muito bacharel...
E muito bacharel e a tendéncia é vocé...
...puxar a matéria ...
.. € e ai, quando vocé vai fazer uma grade, isso é uma discussdo que nos estamos aqui
passando nesse momento, né. Temos que fazer uma grade de bacharelado, pra propor a
abertura do curso; temos que reformular a grade da licenciatura, ¢ ainda tem que fazer tudo
isso bater com uma proposta da XXXXXX de grade umnica dos cursos de Fisica em todos os
campus da XXXXX né. Entdo, isso vira, assim, uma meleca né, porque cada cabega pensa de
um jeito. Entdo, aqui no departamento tem propostas radicais de licenciatura, de formar... de
dar uma boa formacdo bdsica e depois dar cursos assim, que ensinem o aluno a fazer
transposi¢do de conteudo, né, para o ensino médio, onde aparecem ai cursos sobre novas
tecnologias e astronomia, por exemplo né.E tem propostas mais proximas da licenciatura
(quis dizer bacharelado) que é pra aproveitar professor pra dar o mesmo curso, entendeu,
porque a gente tem que conviver com essas questoes praticas também, né! Nao da pra vocé
manter 0 mesmo numero de docentes no departamento e dobrar o nmimero de horas/aula.
Entdo, vocé também tem que fazer alguma coisa mais ou menos né. Acho que, em breve, vdo
ter que sair duas grades e no departamento, se ndo todos, uma grande maioria tem a
preocupagdo de fazer uma licenciatura que atenda, mais assim, as necessidades do mercado
né... de formagdo pra... de professor pro ensino médio.
E... as disciplinas que vocé ministra esse ano, elas tém ligagdo com alguma outra que outro
professor ministra?
E...tema..., porque assim, tem laboratorio de Fisica Geral 2, e eles tém a Fisica Geral 2...
Mas sdo professores diferentes ou é vocé mesmo?
Nao, ndo sou eu ndo.
E vocés tém alguma relagdo, vocés estruturam alguma coisa juntos ou trabalham de maneira
independente?
Nao, a gente trabalha independente. Mas, os cursos, por si so, eles... eles caminham
paralelos porque, mesmo se a gente ndo fizer qualquer analogia, os alunos vao fazer porque
os conteudos sdo é... no laboratorio vocé nao trata todos os conteidos que sdo vistos na
teoria, mas todos os conteudos que sdo vistos no laboratorio sdo tratados na teoria, né. Ndo
parei pra conversar com o oulro professor esse semestre, mas praticamente, em todas as
aulas que eu dou no laboratdrio, fago uma relagdo com o que eles estdo vendo na teoria.

Hoje tem a... a reestruturagdo né... no curso de Fisica. Na sua opinido o que qué vocé acha que
devia ser mudado, como € que vocé acha que devia ser a licenciatura ou bacharel ou... ndo sei
que ]iga;ﬁo voceé tem mais com uma area com outra! O que vocé acha que devia ser mudado?
(pausa) E, pudesse fazer da sua vontade né... € nio a do departamento todo.

E...quando a gente pensa assim no bacharelado, parece que nio tem assim, muitas opgoes de
varia¢do né... que é formar individuos ... que resolvam os problemas bdsicos e novos ré...
que aparecem na Fisica, seja ele da darea de aplicada ou bdsica né. Ndo sei se isso é certo ou
ndo mas, parece que € ndo hd muita opgdo de mudangas...

Ha um consenso!

E. Quando vocé pensa em licenciatura, é ai é meio complicado! Porque vocé pensa o qué? O
individuo que vai ser professor, pensando especificamente no ensino médio, é... ele tem que
saber menos Fisica do que o bacharel? Em principio ndo, porque ele tem... ele tem que ter
todo o conhecimento integral pra depois poder particularizar com propriedade pro aluno
né... que ta la assistindo a aula dele. Mas, di tempo de fazer isso? E, em 2800 horas, que é a
proposta nova, sendo que 400 sdo de Estagio mais 400 de praticas de Ensino e, ndo sei se, a
Psicologia didatica e a Estrutura e Funcionamento estdo incluidas nas 400 de Prdtica ou
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ndo, porque isso também parece que ninguém ta sabendo responder. Entdo, mas vamos
considerar que sejam, sobram 2000 horas; 2000, vocé tira mais umas... acho que umas 200
horas pra desenvolver cidadania, alguma coisa que eu ndo sei bem o titulo, 1800 horas, pra
vocé desenvolver os conteudos Matematica e Fisica né... porque a Matemdtica tem que ir
paralela a isso. Dd?Entdo, pra vocé tratar toda a Fisica Cldssica com a profundidade com
que ela é vista no bacharelado, e dar mais é...(interrupgdo externa). O qué a gente tava
falando?

Tava falando da reestruturagdo que ta acontecendo, das mudangas...

Entdo, é... eu ja vou lembrar ja... (risos)

Nao, vou lembrar de alguma coisa que te ajude...

E... entdo...

Vocé tinha falado da grade do bacharelado, que ta mais ou menos estruturada, agora a
licenciatura tem o problema da parte de educagdo que ndo se sabe se entra nessas horas € o
tempo fica... curto.

Mesmo que, por exemplo, a Psicologia e a Estrutura e Funcionamento e a Didatica ndo...
estejam ou ndo incluidas nas 400 horas de Prdtica, vai sobrar em torno de 1800 horas pra
Matematica e Fisica. Ai, vocé tira um tanto de Calculo, de Geometria Analitica, que tem que
ser dado inteiro né, que até eu acho que o numero de licenciaturas, vocé tem que dar um
pouco de probabilidade pros alunos, tem que ter né! Entdo, vocé tira tudo essa parte de
Matematica vai sobrar (risos), sei ld... talvez umas 1200 horas pra vocé dar todo o conteudo
da Fisica. Ai vocé precisa dar essa parte de Fisica Moderna e contempordnea, porque os
alunos querem saber, a parte de dptica, a parte de semicondutores né. Entdo, tem que fter.
Eletrénica..., porque o aluno sai daqui sem saber essas coisas pra poder explicar depois pro
aluno la na... no ensino médio, é isso que eles perguntam né, Astronomia! Entdo, pra vocé
dar isso tudo mais a Fisica Cldssica, como é dado no bacharelado, mais os cursos
convencionais, estrutura da matéria... é... sei la! Fu nao sei, eu ndo sei até que ponto, eu acho
que ninguém sabe, quanto que o professor de ensino médio ele tem que saber pra poder
transmitir com seguranga, com firmeza né, os conceitos pros alunos, saber responder as
questées deles né... Entdo, ndo sei assim. Até talvez, ninguém saiba, quanto que o professor
do ensino médio tem que saber, porque tempo pra dar tudo o que é dado no bacharelado nédo
tem. Se vocé for dar 5o as Fisicas basicas, muito bem dadas, mas ai, esse individuo ndo tem
direito de saber outras coisas? Porque... entdo, ele vai ter que saber explicar, por exemplo,
pro aluno do ensino médio, dispositivos semicondutores, sem saber nada de estado sélido,
ndo é justo também, entendeu? Entao quer dizer, é... eu na verdade eu ndo assim muito claro
na minha cabega... Eu tenho claro uma coisa, ndo pode ser um curso com mais de quatro
anos, porque inviabiliza, fazer o individuo ficar aqui mais de... o investimento ndo justifica
né... mais de quatro anos. Desses quatro anos praticamente um ano é estagio, entdo é... o
curso noturno, ai vocé poe aula de sabado, vocé sabe que é um desgaste pro aluno que ndo
vai produzir a mesma coisa que um de curso diurno iria produzir. Entdo, sdo tantas
varidveis, que realmente vocé formar uma grade é... eu tenho uma proposta de grade mas eu
acho que é capenga também, porque é tanta coisa assim que o... 0 que é mais certo? Eu acho
que o que é mais certo é que esse individuo vai ter que continuar estudando, depois de
Sformado né... assim como todos os profissionais atualmente.

E ai, vocé me faz é... ja desencadear uma outra pergunta, porque, a maioria das pessoas que
ministram aula aqui, sdo bacharéis né. Vocé acha que, como bacharel no Brasil trabalha como
professor na maioria dos casos, vocé acha que o curso de bacharelado deveria ter alguma
coisa voltada pra formago desses professores que vio trabalhar na formagdo de professores?
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Alguma matéria pedagogica ou didatica, metodologia, ndo sei, incorporado ao bacharelado
pra que ele quanto... ou poderia ser feito... faz de conta que vocé vai entrar na universidade
vocé recebe num curso de capacitagio, o que vocé acha?

Eu acho que é uma idéia que ajudaria muito né, porque as pessoas fazem bacharelado e
chegam pra dar aula né, na universidade...; ta certo que é na universidade mas é uma aula
né. E a pessoa, as vezes, ta acostumada a falar, dar palestras, mas aula é diferente né. Tem a
seqiiéncia né, o seu envolvimento com os alunos, ¢é diferente. Entdo eu acho que é pertinente
assim uma... alguma disciplina, mesmo no bacharelado que dé é... ou uma capacitagdo
posterior né... ndo sei. Uma capacitagdo posterior (risos), eu ja ndo sei! Nao sei como seria,
mas é acho que é importante, eu acho que até vi ja uma proposta de grade de bacharelado
que tem uma disciplina voltada assim pro... pra formacdo de professor.

Mas essa que ta... ta sendo pensada aqui?

A nossa nao.

Nao ta sendo.

E vocé ta trabalhando em alguma das comissdes?

Eu té trabalhando na comissao da licenciatura...

Da licenciatura?

E, agora td muito confuso né. Por exemplo, tem a proposta do Prof. D, que é bem radical,
que eu acho que dificilmente... dificil de ser... implementada, ndo impossivel, né. Se o
departamento achar que é, ta bom. Mas ele ta fazendo alguns ajustes também na proposta
né... e tem uma outra proposta, que o Prof. J mais ou menos fez, seguindo né, a questao do
bacharelado, pra ver o que pode ser comum, o que ndo pode, pra aproveitar né, os
professores e isso td em discussa@o no departamento né. Mas... sdo poucas as pessoas que tém,
assim, uma preocupa¢do real com a licenciatura. Pra falar a verdade, é isso né! A maioria,
acho que, ... acha que ta bom do jeito que td.

Ta certo professor, eu agradego muito sua entrevista.
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Hoje € dia 10 de outubro, sdo 20 para 5 da tarde, eu vou ta entrevistando o Professor D.
Professor, €... qual que € a sua formagdo?

Da universidade em diante?

O senhor graduou em qué? Depois fez o qué?

Ah, ta! Eu graduei em bacharelado em Fisica, depois fiz o mestrado e o doutorado na drea de
Fisica da matéria condensada, tedrica. Basicamente isso. Os locais foram... todos foram na
XXXXXXX. Eu s6 comecei minha gradua¢dao no XXXXXX, no curso de Engenharia.

Certo! Que atividades o senhor desempenha hoje na universidade?

Aquelas que o contrato cobra né: ensino, pesquisa e extensdo...¢... mais administrativas né!
Eu tenho feito um pouco em todas as dreas... eu posso... eu t6 trangiilo pra dizer que...
contribuo com um pouquinho em cada drea.

Que area o senhor faz a pesquisa?

A pesquisa, eu tenho trabalhado ultimamente com um... um resto ainda de polimeros
condutores, que foi o tema do meu doutoramento... Eu tenho umas coisinhas ai que eu tenho
que fazer ainda e tenho pesquisado mais moléculas de interesse biologico, atualmente.
Calculo de estrutura eletrénica, pra gente vé se faz uma conexdo ai com a Biologia.

Certo! Quando e onde o senhor iniciou o seu trabalho como professor?

Como professor iniciei aqui mesmo na... na XXXX. Foi a primeira vez que eu vim a lecionar.
Que ano foi isso?

Foi no segundo semestre em 1989, quando eu tava... tava terminando meu primeiro ano de
doutoramento, ai, prestei concurso aqui, passei, fui chamado e aceitei o cargo.

Hoje, que matérias o senhor ministra?

Ja tenho algum tempo é... lecionado Fisica computacional I e 2, ambas as turmas, no curso
de licenciatura noturno em Fisica; eventualmente no primeiro semestre, eu leciono alguma
disciplina de laboratdrio e, uma que eu iniciei lecionando esse ano, fruto de um trabalho de
ensino e extensdo que eu tenho feito, é... lecionando em Instrumentagdo para o Ensino de
Fisica, com aplicagdo de experimentos com materiais simples pra dentro da sala de aula de
ensino médio. Experiéncia bastante gratificadora...

E interessante?

...gratificadora ou gratificante. Ah é! O pessoal adora né... e eu também porque a gente vé
que td fazendo alguma coisa de fato pela formagao das pessoas.

Como € que o senhor prepara suas aulas, professor?

(Pausa) Bom, eu ndo tenho uma metodologia especifica, mas é sempre do mesmo jeito né,
entdo eu ndo poderia te dar nomes, uma vez que eu ndo tenho formagdo pra isso, mas eu
sempre me preocupo é de... de dar uma forma a aula de tal maneira que o aluno consiga
compreender da melhor maneira possivel aquele... aquilo que eu 16 querendo passar, seja um
conteudo, seja uma técnica, alguma coisa desse tipo.

O senhor adota assim, um livro-texto ou trabalha com outros materiais?

Eu sempre procuro, na minha opinido, pra da um pouco de seguranga pro aluno sempre ter
um texto base de apoio né... Se é uma disciplina, como eu ja lecionei no passado, de Fisica
basica, que existem textos publicados, eu uso um desses que a gente tem na biblioteca, que
sdo de boa qualidade. Sendo, como é o caso de Fisica computacional, eu elaborei um
material e... o ensino se da em cima deste material.

O senhor poderia descrever uma aula tipica sua?

Isso vai variar de acordo com o piblico, né... mas... vamos dizer assim... uma aula... da
licenciatura noturna né..., vocé tem um perfil bem claro, as pessoas trabalham, em principio
muitos ndo, ndo é o caso, mas... tem que ser modelado pra quem trabalha, porque
obviamente quem trabalha tem menos tempo que quem ndo trabalha. Entdo, o que qué eu
tenho feito? Eu tenho... eu ja desisti algum tempo da..., pelo menos nessa disciplina que eu
tenho lecionado ja por muito tempo e o... e pra isso eu sou um pouco ruim pra le responder,
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porque eu to um pouco cristalizado, ndo vou dizer cristalizado mas jd to lecionando ha algum
tempo essa disciplina... e ndo considero que ela seja fundamental, eu procuro retirar o
trabalho que os alunos tém pra fazer em casa, deixar isso para as ouiras disciplinas. Entdo
eu leciono um tdpico,_com a menor parte de teoria possivel, é... e passo o trabalho pra eles
realizarem em sala de aula na... Em geral, no primeiro semestre, a gente tem metade das
aulas no laboratdrio, entdo eu explico a teoria na primeira aula, na segunda aula eles vao
pro laboratério, um dia... no dia seguinte em geral, e... Ja no segundo semestre, eles ja
dominam a linguagem de programagdo e eu dou trabalhos mais complexos; entdo, eles tém
ai... eu falo menos tempo... 0 menor tempo possivel pra ndo atrapalhar... 0 menos possivel
(risos), e deixo o maior tempo possivel pra eles trabalharem, ai eu fico auxiliando e
trabalhando junto com eles...

Certo!

Mas, por exemplo, isso pode variar: eu ja lecionei, por exemplo, disciplinas aqui na prépria
graduagdo em Fisica tanto basica, digamos Fisica bdsica quanto em Fisica mais avan¢ada,
digamos assim. E... eventualmente nessas, é muita transmissdo de contetido... Infelizmente,
ndo conhego técnicas ai pra passar uma disciplina de conteiudo pesado né... Eu preferiria a
nao existéncia de aulas, pra ser sincero com vocé, e mais um estudo dirigido, porque eu ndo
vejo muito sentido, sdo assuntos bastante complexos, vocé poderia reduzir em 23 por cento o
tempo de exposi¢do oral do professor, onde ele simplesmente daria os passos que a pessoa
tém que seguir, ndo é... eventualmente dar alguma dica sobre alguma passagem matematica
mais dificil, entdo mesmo nessas disciplinas... Eu acho aula sem sentido, essa atual ai, que
vocé fica la no quadro... Por outro lado, vocé é obrigado, por lei, a cumprir aquele hordrio
com alguma coisa e, notadamente, ndo tive tempo entdo, na época, de poder experimentar
novas técnicas ai de... melhorar esse tipo de coisa. Muito pouca coisa eu pude fazer,
pequenos trabalhos em grupos pra resolver exercicio, basicamente é o que consiste a
disciplina de Fisica teorica. .Ja no laboratorio algumas experiéncias eu fiz, também foram
muito gratificantes, mesmo no laboratério é.... padrdo, esse que a gente tem 2 horas de
laboratério por semana e, ao custo de cortar uma experiéncia, uma em seis ou sete ndo é... eu
consegui fazer um trabalho de... nao fazer relatorio em casa, porque eu ndo vejo ai, feedback
suficiente pra que as pessoas aprendam. Entdo eu fazia o... pessoal tinha que fazer o seu
trabalho, e expor isso na forma de painel no quadro, entdo tinha sei 4, sdo quatro a seis
bancadas e dividiu o quadro... o quadro em n dreas mais um, ficava sé um pedacinho pra
mim poder escrever alguma coisa; eles vinham, ja vinham colando os resultados deles ali ao
longo do desenvolvimento do trabalho, ja podiam comegar a comparar um com outro, eu
sempre estimulei a... a troca de informagdes entre os grupos, ndo é... é como uma forma de...
€ uma competicdo saudavel até, eu diria. E ai claro, vocé tem que ter... vamos dizer... em
inglés tem uma palavra especifica pra isso, que vocé que tem que ler... capacidade pra
chegar e fazer uma critica, uma avalia¢do do trabalho dos alunos, na frente dos proprios
alunos né... Eu... sou gaticho entdo as vezes eu posso ser até um pouco grosso com o pessoal
la, no sentido de falar francamente. Na realidade (risos), o trago do gaiicho que eu té me
referindo, é franqueza aqui, é mais direto. Entdo, eu falava pro pessoal:  Olha, esse pessoal
aqui ndo vai conseguir emprego... _ Ah, mas por qué professor?  Porque como é que vocé
chega pro teu chefe e entrega um trabalho com esse grau de desordem? Olha, ndo dava... no
proximo trabalho ja tinha melhorado quase cem por cenfo... no outro, o cara ja tava..., todo
mundo... Com trés, olha, trés trabalhos desse, tava todo mundo com o relatorio Gtimo,
estavam s6 discutindo os resultados. Sao algumas experiéncias que eu fiz ai que... a tua
pergunta é como eu preparo a minha aula. Entdo, vai depender, pela minha resposta tu viu,
né, enorme minha resposta, tu viu que vai depender do que eu 6 fazendo. Mas enfim, eu pelo
menos, (6 sempre preocupado em sair da monotonia e que as pessoas aprendam da maneira
mais divertida possivel.
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O senhor me deu um gancho agora. Como ¢ que o senhor acha que o seu aluno aprende?
(siléncio). Ou mesmo, a gente aprende?

Olha, ele... tem que aprender pensando, de alguma forma ndo é... eu néo tenho... como ja
frisei ndo tenho uma formagao que diga; Oh, o aluno..., mesmo porque, parece ser um ponto
em discussdo até hoje, muitas fontes ai ndo concordam, né.... Mas eu vejo que o seguinte,
uma coisa ¢é indubitavel, se ele tiver trabalhando naguele assunto ele vai aprender, ndo tem
como, ta? Entdo, vocé tem que ter garantias de que ele estd trabalhando naquele assunto. E
eu sempre digo pra eles: Ndo se resolve um problema sem se expor ao problema, né....
Entdo, eu procurei expor eles e obrigar eles a se expor ao problema, entdo eu tive uma
técnica, que eu tive que abandonar de avaliagdo, por falta de tempo no noturno né, se fosse
no diurno, eu realmente empregaria somente essa, é de Fisica computacional: entdo eles
tinham que fazer o programa de computador e... depois eles tinham que me explicar. Eles
tinham que vim com uma espécie um... fluxograma mostrando o algoritmo que eles usaram
pra resolver o problema, né... e tinha que trazer o programa também né. Entdo, eu
aproveitava o programa pra dar conselhos:  Olha,o programa melhora assim, assado, ndo
sei 0 qué, coisa e tal! E o... a explica¢do sobre o algoritmo em si, o fluxo das idéias, eles
tinham que me explicar ¢ eu tinha que me dar por satisfeito. O, vocé tem que me deixar
satisfeito. Se vocé conseguir me explicar, tudo bem. Sendo vocé vai ir e voltar, ir e voltar, ir e
voltar...

Até convencer.

... até conseguir. E vocé s6 vai ser aprovado no curso, se vocé fizer isso nos dez trabalhos
que eu der. Se vocé ndo entregar um deles vocé ndo passar no curso. (risos) Eu vou contar
uma que ..., é um negocio neoliberal, é qualidade total né...(gargalhada) Vocé chama como
vocé quiser, na realidade o cara tava trabalhando, e ele tinha que conversar comigo, ndo é!
E, obviamente, nas primeiras vezes eu falei de tal maneira que eu pudesse deixar o aluno de
Jorma mais trangiiila possivel. Mas, depois da segunda vez, que ele via, percebia que ele
podia voltar 50 vezes, caso ele quisesse, que eu ia atender ele, nao é! Ai, a pessoa relaxava e
o ciclo, né, gira ao contrdrio e ficava cada vez rapido.

Entdo vocé acha assim que, o aluno pra ele ir bem na graduag@o ele deve ser uma pessoa, que
ta sempre presente, ele tem que se empenhar no trabalho?

Com certeza!

E, quais mais, outras caracteristicas? O senhor acha que assim, um aluno pra acompanhar bem
a graduacéio, quais sdo os pontos importantes que o senhor pingaria?

Bom, tem que ser dadas as condi¢des pra ele né. As condigdes incluem é: salas de aula onde
ele ndo morra de calor; uma biblioteca que tenha as coisas que ele precisa la, ndo é. Uma
estrutura de campus, fora da cidade como o nosso, tem que ter um local de convivio, entdo é,
coisas que a gente ja sabe né, que envolve o pessoal da universidade com os outros
estudantes normal... normais né. E, fora isso, o professorado tem que ta..hd... (riso meio
irénico) comprometido com querer ensinar bem, né? Se ndo tiver, é, num vai né, num vai.
Infelizmente, é isso que acontece. Eu até tenho uma proposta, eu tenho que escrever, porque
eu s6 conversei com as pessoas até o momento, eu vou colocar a disposi¢do aqui na internet,
como eu deixei essa proposta ai pro curso...

E, eu recebi seu e-mail.

... entdo! Entdo, é uma proposta de que..., bom, nos temos que fazer alguma coisa dentro do
nosso esquema universitdrio, que o estatuto ndo vai mudar tdo cedo, pra melhorar a
qualidade de ensino. Entdo, eu proponho uma consultoria externa, onde por (rés anos fossem
elaborados relatorios confidenciais sem..., onde é... fosse entregue pro professor, o que qué...,
o0 qué ele ta fazendo em sala de aula e o que ele deveria fazer. Apos trés anos, isso, o chefe de
departamento receberia o relatério descortinado. Entdo, se houve melhoria, se ndo houve,
com os nomes todos né! Antes disso, ele teria um relatorio de média, digamos assim né, sem
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nomear nada. Porque a gente tem essa estrutura do professor meio é... auténomo, que a
universidade brasileira e varias outras permitem, ré..., e a gente ndo tem muito controle! As
pessoas aqui parecem que ndo... eles ndo tém patrdo... Essa é a impressao...

Aproveitando isso ai que o senhor ta falando, quais sdo as caracteristicas de um bom professor
universitario?

Entao ta. Entdo, nessa do universitario, eu volto daqui a pouguinho. Vamos terminar a do
aluno, eu te falei das condigées, condi¢ao do professorado, que eu acho que realmente tda
faltando um certo empenho e, ndo precisaria muito, o qué a gente tem que fazer, € um jeito de
fazer com que ele (o professor) melhore, sem ter que perder muito tempo, ele investir muito
tempo! Ndo vou dizer perder, vé falar investir muito tempo. E isso da pra fazer, na minha
opinido, em pouco tempo. E s6 questdo de as pessoas conversarem, vao sair gratificados,
porque morrem de medo de que sua aula seja uma porcaria s6 que... também ndo tem
auxilio...! Também, é outro coitado. Tai, ta largado, a empresa onde trabalha ndo o qualifica,
ndo o capacita para... Mesmo que eu tivesse tido didatica, ndo sei o qué! liii, me formei ha
mais de 15 anos, né... Com certeza, o0 modo de enxergar a relagdo com o professor, por
exemplo, ja mudou completamente e a universidade ndo investe um centavo neste tipo de
coisa, na capacitacdo dos seus professores, supondo que todos eles sdo semi-deuses né...,
estdo ai, é..., sugando conhecimento do vacuo né... Mas, enfim. E da parte do aluno, né, eu te
falei da infra-estrutura, do professorado e do aluno. Bom, o aluno, ele tem que ter tempo a
disposi¢do, ele tem que ter o tempo. Entdo, se é um curso diurno, vocé vai fazer diurno,
diurno ndo integral, vocé vai fazer ele trabalhar esse tempo todo. E o do noturno, na minha
opinido, vocé tem que modular o noturno de tal maneira que ele possa trabalhar de maneira
decente no tempo que lhe resta. Porque também... o que acontece hoje em dia, é o oposto:
como o cara ndo consegue estudar nada, ele tem a ilusd@o de que vai fazer um curso Fisica,
por exemplo, sem ter que estudar final de semana. Doidera completa..., e é o que ele faz hoje
em dia, porque ele ndo consegue: tem quatro disciplinas pesadas pra estudar, ndo adianta
estudar uma, nas outras ele danga, (batendo a costa de uma das mdos na palma da outra)
entdo, ele ndo estuda nenhuma é porque ele vai do mesmo jeito em todas... A base da minha
proposta inclusive é, ndo, nos vamos dar uma disciplina dificil so6 por més pro cara estudar, ¢
essa vai ser cobrada. E o cara vai ter que estudar final de semana, sendo quiser estudar final
de semana, ué, fazer um curso ai, daqueles que vocé so, aparecendo la vocé ganha o diploma,
(batendo as mados). Aqui ndo é lugar pra esse tipo de coisa, o cara tem que estudar. E ai,
voltando pergunta que tu ia me falar...

As caracteristicas de um bom professor universitario?

(Suspiros, siléncio) Olha, isso serviria pra qualquer profissiao, em qualquer lugar do mundo
e, obviamente que tem que haver uma maneira que ndo seja assim, vocé poderia dizer
assim: _Ah, o cara tem que ter o dom. Ué, entdo ndo precisamos fazer curso pra ninguém,
pra nada, porque o cara so vai fazer o que tem dom. Entdo... é... primeiro entdo eu acho que
o cara tem que se dispor..., ndo ha como fazer isso com essa estrutura, ndo adianta tu dizer
assim: _ Ah! Vamos, o professor tem que ta disposto. Num adianta, se ndo bate no bolso dele,
ele ndo vai estar disposto. Entdo, tem que se criar mecanismo, que ndo encham o saco de
ninguém também... mas que o facam refletir sobre essa... essa faceta da carreira dele que é o
ensino, e é isso que eu tava falando agora pouco com vocé: Ah! Fu acho que ha condigoes
de fazer isso, ndo muito tempo... né... e o cara... essas mudangas também sdo graduais ré...
ele lentamente vai incorporando e absorvendo essas coisas que vai conversando com 0s
colegas e tudo mais. Mas na realidade o que existe hoje é o seguinte: por exemplo, ndo se
troca idéias livremente entre os colegas porque existe, bom... € suposto que eu saiba..., como
€ que eu vou contar que eu ndo sei? Como é que eu vou contar que estou em divida como
Jazer tal tipo de coisa? Ai também, é suposto que eu saiba ai vocé ja se arvora e comega a
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procurar mil e outras desculpas pra... 0 porqué que seus alunos ndo vao bem, nao sabem
nada...

Entdo essas caracteristicas que o senhor passou servem tanto pra um professor universitario
como qualquer outro...

... pra qualquer um! Entdo, quando a gente tiver dom melhor, se ndo tiver, o meio tem que
prover a expor ele a... um... a uma reflexdo sobre essas idéias, porque naturalmente, o que é
bom... ninguém deixa de fazer o que é bom, naturalmente ele vai fazer né... Isso ai né... e
olha, eu acho que... um sistema de avaliag¢do seria interessante como tudo e qualquer coisa
na vida. Por isso que eu proponho uma consultoria que, ndo precisa ser uma coisa fantdstica,
a propria universidade poderia ter uma equipe de pessoas pra cuidar desse tipo de coisa
periodicamente, estariam passando pelos... né...

Pra ter também um feedback dos trabalhos...

Ou Id com os professores: O professor como é que td seu trabalho... tipo recursos humanos,
na realidade, na drea de ensino. Ai é isso... né... o cara avalia la. O cara é fabricante, o cara
€, sei la... bate pregos... Olha, bate o prego mais pra direita porque vocé vai melhorar seu
desempenho... tem que ser feito isso.

A licenciatura hoje, como ela ta formando os professores, ela ta formando bem? Vocé acha
que os alunos, os professores formados aqui, sdo bons professores?

Olhe, eu acho que a gente ndo esta formando bem ndo! Eu acho que... uma coisa a gente
deveria proporcionar a eles e eles ndo tem, com certeza, eles deveriam sair daqui seguros...
sobre o conteudo que tem que ensinar né... A profissdo dele vai ser ensinar, entdo pelo menos
o conteudo ele deveria saber com seguranga, aliado a isso técnicas de transmissao né... de
ensino etc. Nem um, muito menos o outro, a gente ta conseguindo fazer direito né... Entao, eu
percebo nessa disciplina que eu 16 ministrando ai de instrumentagdo, ja no ultimo ano né, eu
Jja consigo conversar com eles, e de alguma maneira, eu fico sabendo o qué eles sabem e o
qué eles ndo sabem, eu percebo que eles tém falhas assim é... graves. E, mais que as falhas,
é... a inseguranga, ta! Por que eu nio vou dizer:  E tudo uma porcaria, ndo serve pra nada.
Ndo, ndo é. O que vocé percebe é que eles passaram por situagées tdo dificeis que eles
aprendem... de um modo rdpido e facil, ou re-aprendem aquilo que deveriam saber. Entdo, na
hora que vocé discute as coisas de modo qualitativo num nivel esse que ele vai ensinar la no
ensino médio, o pessoal... eles rapidamente pegam a coisa... se ddo conta que... realmente
eles tém um erro e... é verdade. Entdo, nesse sentido, eles estdo preparados pra aprenderem
sozinhos na realidade, porque aqui eles sé pegaram capacidade maior de raciocinio, é...
sabem que sao capazes de resolver algumas coisas bastante dificeis e tudo mais, ou seja, eles
sabem que podem passar por dificuldades. Mas eles, eu tenho certeza, nao sdo capazes de
pegar um livro de Fisica basica, do primeiro ano de Fisica, por exemplo e dizer assim
(batendo a costa de uma mao na palma da outra): Esse livro aqui, eu tenho confianga de
que eu consigo pegar os problemas aqui e resolver, ou mesmo até um livro de Fisica do
ensino médio. Vocé percebe que eles ndo tém seguran¢a, mas eles ai, eles comegam... pegam
o livro, eles comegcam a resolver e eles percebem que eles vao indo, vdo indo, a6660..., de vez
em quando, ddo uma travada la em alguma coisa, ja vem falar aqui com a gente e tudo mais!
E bastante comum, mas eles vao indo... mas vocé percebe que eles ndo tém seguranga... eles
ndo se sentem seguros e... eu acho que até isso é terrivel, vocé larga um cara pra fazer um
determinado servigo e ele ndo tem a menor seguranga...

Entdo olha, se eu entendi bem o que vocé falou, é o seguinte: ele teria, o bom aluno, teria que
saber o conteudo, estar seguro desse conteido e ele deveria saber como passar esse
contetdo...

Com certeza, porque hoje vocé ndo tem mais na sala de aula aquele elemento estatico que
vocé tinha, ndo sei mais quantos anos atras. As pessoas sentavam e ficavam ouvindo alguém
que ia ld falar. Se ele falasse bem, melhor; se ndo falasse, tanto faz porque vocé tinha que
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ficar quieto do mesmo jeito! E hoje em dia, ndo é assim.! Os jovens ndo aceitam essa
condigdo, eles comegam a se manifestar. O ambiente da sala de aula é ainda é... o proprio
ambiente né... eles estdo fechados, confinados etc... um negécio que ndo interessa que...
comega a dar um teleco-teco la dentro né, que as pessoas ndo seguram.

Nos PCN, os PCN falam de competéncias e habilidades que os profissionais devem ter pra
entrar na sala de aula. A respeito dos PCN, o que qué o senhor pode falar pra mim, o que acha
interessante ou o que...

A respeito dos PCN?

E, dos PCN, desse perfil do professor que tem que sair da universidade...

Eu... eu num peguei os PCN e... Ah, vou estudar agora os PCN, vou entender! Eu dei uma
lida muito rapida neles, nem lembro se foi material impresso, foi um e-mail, se foi algum site,
algum lugar. Fu dei uma lida assim, por alto, pra ndo dizer que ndo [i, ndo gostaria de dizer
assim... _ Eu vou falar pra vocé agora sobre os PCN, o que qué eu acho efc, e tudo mais né...
Mas, pelo que lembro, eu achei uma coisa razoavel, eu acho que... é por ali o negocio...
Porque o PCN fala em professores €... criticos...

... € verdade, ¢ verdade, tem até o termo...

... reflexivos...

... reflexivo né...

E fala de simetria invertida, que € interessante! Nesse aspecto, o senhor acha que a
universidade ta formando...

Ihhh, que nada! Longe disso, imagina... alguém que ndo sabe... nem se sabe, se vai ta
refletindo: sobre o que qué ele vai refletir? Ele ta preocupado de entrar na sala de aula e
alguém perguntar um negocio que ele ndo sabe responder! Porque, todos nés, vai acontecer
de ndo saber responder! Mas entdo, a pessoa tem que ter a seguranga de saber enfrentar uma
situacdo dessa. Essa ai, o cara morre de medo, ele nem sabe que é uma coisa normal, que
acontece com todo mundo e que ele vai driblar, de alguma maneira mas que ele vai driblar
entendeu... driblar. Ndo, ndo é enganar nem nada, ele vai resolver essa...

Superar.

Em algum momento ele vai se sair bem daquilo. O cara morre de medo de entrar na sala de
aula.

Que outras matérias do curriculo aqui da universidade a sua matéria pode fazer ligagdo, pode
fazer ponte?

Bom, teriam duas, essas duas de cardter bem diferentes que eu estou lecionando: a de Fisica
computacional... ela é uma matéria... ela faz uma ponte com o Cadlculo Numérico onde os
alunos tém que desenvolver técnicas numéricas pra resolver algum problema, é uma base ndo
o cara... ao longo do curso ele ndo utiliza isso, s6 na propria disciplina de Calculo
Numérico...

Certo.

Entdo, inclusive eu com o professor de Calculo Numérico, a gente trabalha junto essa...
questdo, na parte do segundo semestre. Na primeira parte do primeiro semestre eu ensino
eles a aprender uma linguagem né... no segundo semestre, eles ja usam a linguagem. Ai eles
trabalham com o professor de Calculo Numérico. Nao ha uma conexdo maior com outras
disciplinas, mesmo porque ndo ha espago nas outras disciplinas pra solicitarem trabalhos
numéricos ou coisas desse tipo, ndo é? Entdo, essa interag¢do ela... ndo é muito grande, tenho
feito no primeiro semestre. Como a gente percebe que o nivel de conhecimento de informdtica
¢ bastante variado dos alunos e os professores de laboratorio demandam a utilizacdo de
alguns programas de computador ja né... pra incentivar o pessoal a usar de qualquer
maneira, entdo a gente tem feito aulas em comum com o laboratorio também, de tal maneira
que eles possam aprender a se utilizar de algumas ferramentas de... informdtica pra fazerem
os seus trabalhos. A gente poderia aumentar isso na outra abordagem mas isso vai ficar pro
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proximo curriculo né... .Mas de qualquer maneira sempre é um suporte, seriam condigdes
extra-classe pro aluno trabalhar, ndo que ele va usar dentro de uma outra disciplina
especificamente...

Seria num contexto.

A excegdo é essa que eu te falei, no segundo semestre a gente trabalha diretamente com o
programa... com o professor de Calculo Numérico. Ja a outra disciplina, ela tem conexdes
bastante... ou era pra ter, pelo menos, conexdes enormes com Instrumentagdo para o ensino
de Fisica né... Vocé pode pensar instrumentagdo como  Ah,... instrumentos fisicos ou
instrumentos... pedagogicos até, ndo é? Entdo, eu tenho trabalhado mais assim, pelo menos...
alias é um misto, na realidade, porque eles aprendem a trabalhar com os instrumentos...
instrumentos que sdo objetos que eles vdo usar pra experimentar, que podem ser feitos em
casa essa. Essa é a unica diferenga, é um negdécio mais sofisticado e, ao mesmo tempo, como
utilizar isso em sala de aula com os alunos né... Entdo, vocé usa o experimento como? Como
uma introdugdo, como uma finalizagdo, é demonstrativo? Néo, os alunos que vio fazer? E as
diversas técnicas... se eles fazem, como apresentam os resultados, se vocé faz, como vocé
pede... checa se... os resultados etc, entdo uma série de coisas né... Era pra ter, né, uma
interagdo maior entre as disciplinas como Diddtica e a propria Pratica de Ensino né. Mas,
como nos estamos vivendo essa situacdo distante ao longo dos anos e essa questdo da
integragdo das disciplinas é... ta virando consenso... nos ultimos tempos. Eu ndo vou dizer
que so essa questdo, na realidade é que nos temos que formar bons professores no minimo
eficientes né. Porque nas outras dreas, parece que ndo se questionam muito essa... E claro
que tenta se melhorar, mas parece que o nosso (curso) ta completamente errado, pelo menos
na parte de Fisica, né, nos estamos levando um banho de outras dreas, ndo é? O nosso
(aluno) sai... nossa! Vou parar de falar porque vou ta falando coisa ruim né. Mas, é, entdo, é
recentemente que nos pensamos:  Temos que fazer um bom professor, da pra fazer, tem
Jjeito de fazer. Entdo, o que qué ta faltando? Ah, ta faltando disciplinas, conversar com os
professores e tal, esse tipo de coisa! Realmente ta faltando, poderia se feito... eu pensei um
pouco, por exemplo, esse ano que eu lecionei no primeiro semestre essa... disciplina...
Instrumenta¢ao pela primeira vez, eles me disseram assim:  Olha professor... Eu tava
bolando o curso junto com eles, que eu era o primeiro ano, eu falei:  E a primeira vez que
eu vou lecionar esse curso, eu tenho uma idéia assim, assim, assim, assim, vocé tem algumg
idéia, alguma coisa... vocés querem colaborar com a... com o programa de curso? E,
professor, seria legal a gente dar uma aula. Por que qué a gente ndo da uma aula entdo, a
gente mesmo? Eu falei:  Sim, mas isso eu imagino... olha sé a minha ingenuidade....
imagino que, né, tenha sido feito ja em Didatica né, vocés devem ta sabendo como, ré...
Elaborar.

... é. E, ndo, o professor ndo deu! Olha, dai foi aquela choradeira geral. Também, ndo sei se
a gente... eu, em geral, dou um desconto porque eu... o aluno, tende a esquecer muito
facilmente o que ele viu nas outras disciplinas né... E, é um sistema de pressio ainda, ndo é?
Aonde eu aperto eles, o professor aperta e eles tém que espirrar esse sistema de avaliagdo do
Jjeito que ta montado: prazos, tudo mais e etc.. Entdo, eles tendem também a reagir né, isso é
natural. Por mais consciente que o cara seja, existe uma certa reagdo ai né... entdo: _ Ah!
Nao sei. Ndo vi. Ndo deram. Ndo me explicaram. Ai, se vocé da um pouguinho mais de corda,
um la ja lembra assim, um mais consciente, em geral né... Ndo, mas eu acho que eu
entendi... Ai comega a discutir, de repente estudaram tudo que vocé... td tratando ali no
momento, mas... mas isso ai nem parece. Eu fui investigar com eles, realmente eles... entdo
estavam iniciando o quarto ano do curso é...de Fisica e eles estavam reclamando que ndo
tinham ensinado nenhuma aula (ou seja, que os alunos ndo foram ensinados a dar aula).
Entéo eu falei: Otimo, vamos fazer essa aula. Eu até fiquei um pouquinho chateado porque
ndo ia dar pra fazer tantas coisas quanto eu imaginava porque eram 26 alunos né... 50
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minutos pra cada um. Falei:  Grupo ndo adianta, tem que fazer individual porque ld, vocés
vao estar sozinhos dentro da sala de aula. Entdao foram 26 aulas. Ai, cada um lecionou no
estilo que quis... entdo alguns continuaram lecionando no estilo bem tradicional mesmo né...
e outros tentaram incluir experimentos e tudo mais e etc. De qualquer maneira, eles gostaram
bastante e eu acho que no proximo semestre que eu vou lecionar, essa disciplina vai ficar
supimpa porque agora eu tenho a estrutura de como fazer, incluindo as aulas deles. Entdo, eu
Ja sei: primeiro a gente faz isso, depois aquilo, depois... depois ele ta completamente apto a
preparar sua propria aula, usando de técnicas diferentes, porque é o meu objetivo. Porque
sai naquela aula normal, porque eu tenho do, se o cara vai tentar chegar na escola e eu nao
vou falar da publica como pior, vou falar que ali a... a disciplina hoje ndo é mais o ponto
central né... algumas escolas particulares tém por... la eles sabem o que que é né... entdo
eles... mantém a disciplina como ponto central né... a escola publica tem a demanda da
sociedade que é uma escola que ndo tenha na autoridade o seu principio, né... Entdo, obvio
que ela reflete esse tipo e coisa, entdo a autoridade ta ali diminuida,né. Entao, o professor ele
tem que chegar na sala de aula e... e trazer os alunos pra disciplina dele. Eu tive algumas
experiéncias fantasticas ao longo do tempo que eu desenvolvi os experimentos, alguns
professores usaram na sala de aula... e os alunos pediam: _ Professor (risos): mais, mais,
mais e mais, ndo ¢! Quando que vai ter de novo? Porque as vezes assim, levava um grupo de
experimentos so pra... testar em sala de aula e ndo tinha um pra dar prosseguimento... Nao
tinha elaborado aqui ainda né... e os caras pediam....(risos)

Hoje, o senhor sabe né, ta havendo uma discussdo pra reestruturagdo do curso de Fisica aqui
na universidade né. O qué que o senhor acha que deveria ser mudado? Fora o que o senhor ja
me falou.

A reestruturagdo do ensino de Fisica, bom é... nos ja que decidimos por fazer o bacharelado.
Entado, finalmente, a gente sai do curso Frankenstein que vocé tem uma licenciatura com cara
de bacharelado. Mesmo porque, ndo era culpa de ninguém: era uma lei que tinha que ser
obedecida e que houve... dava la um niimero minimo de horas e tal, tal, tal, tal coisa, ndo tem
muito como escapar. E... isso era... o curriculo da USP no comego da década de 60 né, que
sempre foi o... ¢ um... década de 60 o ensino universitario era uma coisa erudita né...
principalmente a licenciatura, tal professor... tal professor que sabia, né... Porqué? Porque
ele também ndo tinha que ter técnica nenhuma pra chegar na sala de aula, ele podia falar, se
quisesse chegar la e ficar falando virado pro quadro, ninguém ia... falar nada né? Entdo isso,
bom... morreu acabou mas a lei existia até... até dois anos atrds, se vocé quisesse montar uma
licenciatura ia ser do mesmo jeito. Noturno...(batendo as mdos) ndo havia a menor
consideragdo, ndo temos que mudar, ndo... No maximo aumenta o tempo, mais umas
disciplinas, eu ja vi um monte de disciplinas pesadas, etc, etc, etc... e que o aluno ndo utiliza.
Nao adianta dizer: _ Ah! Mas ele tem que saber. Ndo; a lei fala, ele tem que saber mais do
que aquilo do ele vai ensinar, mais e melhor, do que aquilo que ele vai ensinar. Ele ndo
precisa de calculo avangado pra dar aula no ensino médio. Seria bom que ele soubesse?
Seria bom! Mas é melhor que ele saiba, por exemplo,.. (acabou a fita e continua na proxima)
(parte do raciocinio dele foi prejudicado pela interrupgdo)

... a gente tava conversando, professor, hoje tem uma reestruturagdo n€, na universidade. E ai,
vocé ja me falou que separou a licenciatura do bacharelado. Como essa separagdo vai ser
feita?

Sdo dois curriculos diferentes...

... dois curriculos diferentes...

... dois cursos diferentes. Provavelmente ndo vai ser nem o mesmo curso, com duas
modalidades, pelo que eu to entendendo, por problemas técnicos... na XXXXX ai... ou do
MEC, ndo lembro bem agora... é... nos vamos ter que ter dois cursos diferentes, a...
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licenciatura sabe-se que vai ser noturna jd, a nossa diuvida é se o bacharelado vai ser
integral ou é... noturno, essa é a duvida. Ndo o qué a XXXXX vai permitir.

E... dentro dessa reestruturag@o,os grupos estdo se juntando pra analisar né... as propostas. O
senhor vai ficar na licenciatura ou o senhor vai ficar no bacharelado?

O bacharelado nao precisa ninguém pra fazer. Bacharelado é o que a gente, é o bacharelado
de Fisica de... 150 anos atras, ndo muda nada, é a mesma coisa. Se vai ter que ter ali mais
uma... de 150 anos pra ca que tem, Fisica Moderna e mais agora que a gente ta colocando...
tipo assim;  Olha, além da Fisica Moderna, nos temos que ter a Fisica Contemporédnea, ta?
Que provavelmente dreas de pesquisa a gente vai ter, etc. Entdo, isso ai ele ndo precisa né, é
Jacil de resolver o problema. Mesmo porque, o aluno de bacharelado ele é bacharel, ele tem
que sentar e estudar... bastante por sinal pra... ter seu diploma

Eu sei, eu ndo sei se vocé concorda comigo professor, mas o bacharel, ele num... na verdade,
depois ele ndo se torna professor na universidade? Ele num...

... ele se torna, mas isso é um problema da universidade, e ndo do bacharelado...

...mas, ndo... eu to querendo dizer o seguinte €... por exemplo...

... ndo necessariamente, eu to entendendo que vocé ta me falando...

... que as vezes ele volta pra universidade, quando ele vai ministrar aula ele... passa as vezes
pelas mesmas dificuldades...

. €, depende do bacharel, por exemplo, se é um bacharel em Fisica no Brasil, em geral ele
volta pra universidade ta? Se é um bacharel em Direito, em geral, ele ndo volta pra
universidade...

... falando na nossa... nossa area assim, em Fisica, ele vai voltar pra sala de aula!

E um aspecto que eu ndo tinha pensado!

... Ndo seria interessante ele ter... ele ter algumas matérias que possibilitassem a ele um
trabalho voltado pra esse perfil? Para o qué nos estamos precisando no ensino médio? Porque
€ ele que forma o professor do ensino médio né?

. E, muito bem pensado... Uma pergunta para o qual eu ndo tenho uma resposta pronta, mas
a gente ja vai elaborar...(pausa) Olhe, eu acho que... vocé poderia... eu acho dificilmente
vocé convenga a comunidade, porque ai vocé tem uma comunidade bastante grande...

... a comunidade docente?

... de fisicos né! Vocé ndo vai... dificilmente vocé vai convencer eles de que é uma carga
hordria elevada de disciplinas pra esse fim, mas vocé poderia convencé-los a ter pelo
menos... no minimo, vamos pensar assim, umas 60 horas de alguma coisa que permitisse um
gancho pro cara: _ Olha, se vocé for professor, vocé ndo pode esquecer que existem coisas
como isso, coisas como aquilo, coisas como aquilo outro, ta? Agora, o que eu... 0 que eu
percebo, por exemplo, eu tenho alguns amigos, poucos mas... amigos mas outros
reconhecidos e outros tantos, por exemplo, que sdo doutores numa drea de pesquisa bastante
especifica né. Os doutores, em geral, fazem pesquisa bem especifica e que foram contratados
por empresas... empresas que ndo tinham nada a ver com aquele negocio, s6 o conltrataram
porque ele era uma pessoa que tinha doutorado, ele tava no programa prestando doutorado,
e ele sabe que um doutor, em determinadas dreas, é wm cara acostumado a resolver
problemas dificeis. Entdo, se ele da um problema dificil pra ele... qualquer que seja, ele vai
resolver... se ele tiver alguma experiéncia nessa drea que eu... que eu to empregando ele
melhor, ndo é? Posso te falar em geral , por exemplo, em geral fisicos tedricos sd@o muito
contratados pela empresa pra tratar de comp... assuntos relacionados com computadores,
que usam muito computador entendem muito desse tipo de coisa, porque é seu instrumento de
trabalho, né...(suspiros e pausa) Entdo, ndo necessariamente, é... é bom... essa empresa
entdo, quando o contrata, o capacita..., da uma capacita¢do minima pra ele... pra ele vir a
trabalhar numa determinada drea na empresa. Olha, vocé vai trabalhar na nossa darea tal
aqui, entdo vocé vai passar um tempo fazendo um treinamento com esse pessoal, vocé vai ld
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pra se¢do tal, vocé vai la vocé vai aprender. Por qué que nds ndo temos isso na
universidade?

Uma capacitagdo do trabalho...

Capacitagdo, claro! Ué, eu quero doutores... pra algum motivo eu quero doutores,
obviamente que os doutores sdo colhidos nos cursos de bacharelado, sdo atraidos,
principalmente, nos cursos de bacharelado. Entdo ndo ha como escapar desse negocio, entao
quando vocé chega na escola, no seu ambiente de trabalho, vocé teria que ter uma
capacitagdo, pra esse tipo de coisa. Mas é como eu to te falando, universidade trata com
semideuses, ndo se preocupa com capacitar seus recursos humanos, seja na drea que for.
Com os funciondrios nao docentes, vocé percebe que existe hoje uma preocupagdo né:
informatica, atendimento, visao da universidade, o qué que a universidade faz, estamos aqui
para o qué, o qué que a comunidade espera da gente! Entdo, vocé percebe que os recursos
humanos tém evoluido nesse sentido, que é bom! Falta... a classe diretora, casualmente ou
infelizmente, é a classe docente né. E é eles que tomam a decisdo e falta alguém chegar e
dizer pra eles: Olha, mogada, vocés vao ter que capacitar os seus docentes. Isso ai, algum...
alguém um dia vai dizer e provavelmente vai partir... do MEC, uma Secretaria Estadual da
Educagdo: Vocés vdo ter que reciclar os seus professores, ta muito ruim... em algum
momento vdo bater aqui, vdo entrar nessa sala de aula e vao ver se vocé ta lecionando bem,
lecionando mal...

E... entdo em relagdo a essa pergunta que tinha lhe feito, vocé vai trabalhar entdo com a
licenciatura ja que o bacharelado...

Exatamente, o bacharelado dificilmente vocé convence, no maximo vocé coloca uma carga de
60, 100 horas dizendo:  Olha, abre o olho que vai ser preciso tal tipo de coisa. Mais que
isso, dificilmente vocé convence a sociedade a alterar. A licenciatura é que eu acho que ta
precisando uma mudanga radical. E um assunto quente e eu por natureza gosto de mexer com
assunto mais quente...

Polémico.

. é... mais polémico porque a gente da graga eu acho, inclusive ta... e ndo so graga, eu,
sinceridade, eu nd@o consigo ver essa... essa coisa... essa desgraceira toda ai na minha frente
e ndo dar uma colaboragdo, certo? Isso dai é... é demais. Vocé ver, ano apis ano o cara se
formando, né... e vocé: Ai, meu Deus do céu! O qué que eu to fazendo! E... vocé vai com
esperanga, vocé aperta onde cada um e fala: ~ Olha, vai com fé, né... nés estamos aqui pra te
ajudar no que for possivel, se tem alguma duvida, liga pra gente... e o pessoal vai indo né, vai
indo porque também na... num... existe uma caréncia tdo grande de professor de Fisica, é por
ai que... a coisa vai indo... vocé pega outras dreas que tém bastante gente, o cara é bom
sobra...

E verdade.

... perddo... se o cara é ruim...

Ruim sobra.

... cai fora do sistema né, ndo tem jeito.

E isso ai professor, muito obrigada pela sua entrevista.
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Hoje é quarta-feira, 3 da tarde, eu estou entrevistando o professor E. E... professor, qual ¢ a sua
formagdo?

Bom... é.... eu sou bacharel em Fisica, formado pela Unicamp, depois eu fiz o mestrado e o
doutorado também ld na Unicamp e dai fiz um pos-doutorado na Universidade da California.
Quais as atividades que o senhor desempenha hoje na Universidade?

Bom, a principio seria a parte de docéncia, pesquisa e extensdo, ma..., mais a parte de docéncia
e pesquisa realmente eu tenho me dedicado agora.

A pesquisa em que area?

Na drea de estado sélido e em simulagdes numéricas e em supercondutores.

Ah, ta! E... como e quando o senhor iniciou suas atividades como professor?

O inicio foi em 89, é..., ja era Unesp aqui em Bauru, eu prestei um concurso piblico e foi quando
eu comecei, em agosto de 89.

Entdo vocé ja comegou a trabalhar direto na universidade, vocé nio tem um trabalho anterior em
Ensino Médio e Ensino Fundamental?

Nado, ndo, ndo. Eu tava terminado o mestrado, comegando o doutorado.

Ah, ta certo. Professor, é..., especificamente nas suas aulas, como € que vocé prepara essas aulas?
Bom, eu escolho livros que eu acho que sd@o convenientes pro nivel dos alunos, né e em cima
disso eu preparo as aulas, uma parte com a teoria, explicando os conceitos, exemplos e dai, e dai
problemas pra gente ter que resolver e relacionar com... com o que da pra relacionar do... do
dia a dia, nem sempre dd, mas sempre tentado puxar um pouco pra...

Esse ano vocé trabalhou com a licenciatura?

Trabalhei. Trabalhei com a licenciatura em Fisica com a disciplina de Mecdnica Qudntica, o
ultimo ano.

O altimo ano, entdo?

Isso

Ta certo.Vocé poderia descrever uma aula tipica sua?

Como comega...

E...como é que evolui?

Ta. Em geral eu comego, é..., da seguinte maneira: eu fago uma pequena revisdo da onde nés
paramos na aula anterior, dos conceitos discutidos e dai, se ficou alguma divida em cima do que
Joi, foi visto na aula anterior e a partir dai entdo eu fago uma citagdo do que a gente pretende
ver naquela aula, quais sdo os objetivos onde a gente pretende chegar e dai, dai inicio a aula a
partir dos conceitos, dai com exemplos e... e problemas em geral, dai, por exemplo, é..., eu
sugiro um problema, dou um tempinho pra eles pensarem, tentarem comegar resolver antes de
colocar no quadro. Em geral é esse esquema assim...

Uma aula, geralmente, dura quanto tempo?

Olha, na minha opinido uma hora e meia, mais ou menos, uma hora e quarenta, eu diria que
mais que isso o pessoal jd ta saturado.

E geralmente ... € essa... mais ou menos € essas, €... 0 nimero de horas da maioria das aulas?
O...0...na verdade, o..., o...periodo, o...quer dizer, a duragdo das aulas sdo de duas horas.

Certo.

Tem, tem disciplinas que ficam agrupadas em quatro horas, dai a gente faz um intervalo no
meio, esse semestre ta duas e duas separado, entdo, o restante da aula quando sobra um tempo
eu deixo para discussdo, pra tirar duvidas de listas de problemas, ou outras duvidas quaisquer.
Ta certo. Numa aula tipica, que vocé me descreveu quais as habilidades que vocé espera que o
seu aluno adquira ou desenvolva?
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Bom, pensando principalmente nessa disciplina agora que eu falei, que eu tava... to terminado
agora com a avaliacdo no final desse semestre, é a parte conceitual, né, da parte de Mecanica
Quantica, a gente discutir, ver se ele entendeu, dai colocar um problema novo e ver se ele
consegue, é... aplicar aquilo que foi discutido em sala de aula e tentar ai realmente resolver
algum problema que envolve a parte matemdtica bastante grande também. Entdo sdo duas
coisas, além da parte conceitual, fisica, mesmo,né, e tentar...tentar transportar isso prd algum
problema, ele ser capaz também de desenvolver a parte matemdtica que é necessdria nesse,
nessa disciplina ai, ver como que ta o raciocinio deles.

Ta certo. Professor, como é que vocé acha que o aluno aprende?

(Breve siléncio) Como, como ele aprende? Ndo sei se eu entendi bem a pergunta, mas...

Como se processa a aprendizagem nas pessoas?

Bom, ai ja vem a minha visdo puramente de bacharel, ndo, ndo...

E exatamente essa visdo que a gente quer saber.

Nunca fiz nada ligado a licenciatura e a experiéncia que eu tenho de dar aula realmente é na
prdtica. A visdo que eu tenho talvez seja uma pouco ortodoxa dos bacharéis, eu acho que a
primeira coisa é vocé conseguir passar o... os conceitos pro... pro aluno de uma maneira clara,
pra isso eu acho que vocé precisa ter realmente um conhecimento sélido daquilo que vocé ta
Jalando e é... conseguir colocar esses conceitos e tentar, se ele ndo entende de uma maneira,
explicar de alguma outra maneira, agora, nessa, por exemplo, nessa...nessa disciplina, eu acho
que além do...do, to falando em particular dessa...dessa que eu to ministrando esse semestre,
precisa uma boa dose também de dedicagdo do aluno em estudar, principalmente porque sdo
conceitos novos em relagdo ao que a gente ta acostumando a ver na Fisica Cldssica, a gente ta
passando pra né... a parte da Fisica Qudntica, entdo eu acho que envolve realmente uma
dedicagdo ai, bastante grande do... do aluno. E eu acho que sé em cima do que a gente vé em
sala de aula, é o que eu sempre falo pra eles, vocés podem sair com uma nogdo, mas realmente
pra ir a fundo, sdo hora e horas em cima de estudo e ai discussdo, a gente voltar discutir, olha
ndo, ndo consegui entender isso, o porqué e dai sim rediscutir em cima.

Correto. O que qué vocé acha... vocé ja den umas dicas, né, vocé falou do empenho do aluno,
mas além do empenho do aluno quais sdo as outras caracteristicas que vocé acha que o aluno
deve ter pra ele aproveitar bem a aula, pra ele ter um sucesso na aprendizagem?

Bom, precisa uma certa, uma certa...moti...uma motivagdo, por parte de quem ta dando a
disciplina pra que mostre realmente: Olha, ndo, isso é interessante! Se é..., ainda mais sendo a
primeira vez que ele ta vendo aquilo. Ndo, isso realmente é interessante, é..., por exemplo, vocé
pode explicar muito desses, dos...dos fenémenos que ocorrem na natureza se vocé utilizar esses
conceitos, com a teoria antiga vocé ndo conseguiria. Entdo um estimulo nesse sentido, né eu
acho que é importante pro...prd despertar o aluno. Agora, realmente tem que ter von... na minha
opinido ele tem que ter vontade de... de realmente aprender, sendo...

Naio surte efeito.

...nao surte efeito.

Que caracteristicas vocé acha que um bom professor universitirio deve ter?

Eu acho que primeiro o dominio daquilo que ele vai tentar passar pra...pras outras pessoas, pros
alunos, nesse caso, eu acho que ele tem que ter um dominio da disciplina e saber relacionar isso
com

aplicagoes.Porque hoje, mui... mui...muitas das coisas que a gente tem de tecnologia aplicada ai
envolvem conceitos fisicos no fundo, foram coisas que fisicos fizeram, mas em geral eu acho que
nos fisicos ndo somos bons vendedores do peixe, essa é uma das... dos problemas, eu acho.
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Entdo, eu diria, o dominio daquilo que ele vai falar e a clareza como explicar isso, a maneira de
colocar, isso eu acho que vem com a experiéncia, com o tempo.

A gente vai pegando know-how , né?

E, eu acho, eu... é... é... isso segundo a minha experiéncia, por exemplo, eu ndo...ndo...ndo fiz um
curso de licenciatura. Entdo se eu comparar hoje, por exemplo, a maneira como eu
apresento...como eu apresento uma aula do que eu... quando eu prestei o concurso, nossa... é
muito diferente.

A medida que o tempo foi passando vocé encontrou outros caminhos pra explicar, praticamente
as mesmas coisas.

Isso, e principalmente trabalhando, por exemplo, com alunos da licenciatura, tem uma diferenca
em trabalhar com os alunos da licenciatura e do bacharelado.

E'? Quais sdo?

segundo grau, entdo...€... a gente precisa tentar colocar num... os conceitos tudo numa
linguagem mais simples, em coisas que eles possam associar com experiéncias do dia a dia, isso
eu acho que é um desafio pro um bacharel, colocar nessa linguagem mais acessivel.

Ah, ta. E um bom professor do Ensino Médio, que caracteristicas vocé acha que ele deveria ter,
quando ele sai daqui o seu aluno, quais sdo as caracteristicas mais importantes?

Isso é uma discussdo que a gente vém tendo na reformulacdo ai do curso e tentando fazer o
curso de licenciatura e bacharelado separados. E na... nas minha opinido eu acho que um
professor que vd dar aula no segundo grau, ele precisa ter conteido também, primeira coisa, se
ele ndo... se ele ficar num curso em que ele tenha s6 um bla bld blg e uma visdo muito superficial
dos conceitos, ah ele ndo precisa da parte matemdtica profunda, ele ndo precisa da Fisica
contempordnea, ele...cle...eu acho que vai ser um professor muito limitado, eu acho que quanto
mais solida a formagdo dele, quanto ele tiver um conteudo bastante rico e realmente tiver solidez
ele vai...ele vai... ele vai conseguir transmitir melhor pros alunos e ai eu acho que entraria as
outras disciplinas da parte de educagdo também, prdtica de ensino que eu ndo tenho tanta
experiéncia mas que eu tenho visto trabalho de algumas pessoas ¢ que isso ajuda bastante
também.

Certo. Na sua opinido, o curso de licenciatura que ta no momento hoje, em vigéncia hoje, ele é
satisfatério pra formar um professor, um bom professor com essas caracteristicas que vocé acha
importantes?

Olha, eu acho que em relagdo ao curso que a gente tem ai de licenciatura em Fisica é... eu acho
que os alunos que tdo... que tdo saindo eles tém um... eu diria que eles ém uma... uma boa
bagagem. E claro que tem alguns problemas, é um curso noturno, muitos deles trabalham, entdo
Jfica sempre aquele problema de qual é o nivel que se vd... que a gente vai cobrar dos alunos,
isso... isso entdo dificulta um pouco. Mas na medida do possivel eu acho que eles tdo, tdo saindo
com um nivel razodvel, ndo diria 6timo, mas...

Vocé trata o aluno... o grau de exigéncia, vocé trata o aluno do bacharel com o mesmo grau de
exigéncia?

Bom, nés ndo temos ainda o curso de bacharelado em Fisica aqui...

Ah, ta.

...n0s $6 temos o de licenciatura, o que a gente tem sdo os cursos de...as disciplinas que nos
oferecemos pros cursos de engenharia e outros aqui do campus. Entdo em relagdo a maneira
como eu procedo com os alunos da licenciatura em Fisica, eu tento exigir...é...cobrar no limite
deles, no que eles podem. E claro que dai, por exemplo, tem que ver as limi...eles chegam, por
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exemplo, as vezes no ultimo ano com algumas limitagdes e... eu ndo diria que...essa é uma
discussdo que a gente vém tendo também ndo porque ndo foi visto em outras disciplinas, mas
eles chegam com algumas deficiéncias entdo ais vocé tem que parar, voltar um pouco, repelir,
né.

Ta. E... a disciplina que vocé ministra, ela tem relagiio com outras disciplinas é... da grade?

Tem. Essa em particular, por exemplo, agora eu té ministrando aula de Mecdnica Qudntica, ela
tem as disciplinas anteriores sdo Estrutura da Matéria 1 e 2, que seria a parte de infrodutoria de
Fisica Moderna, também tem a parte de matemdtica que é muito importante ai, eles precisam de
mui... de bastante bagagem em matemdtica para irem bem nas disciplinas e tém outras, por
exemplo, disciplinas como por exemplo a de Eletromagnetismo que eu também dei para o curso
de Fisica ja onde eles precisam da Fisica 4 que é uma anterior, né, que é a parte de eletricidade
e magnetismo e a parte matemadtica também que é uma parte que realmente...

E vocé percebendo essa relagdo, por exemplo, os professores que ministram essas aulas vocés
procuram se reunir para discutir como € que vai ser trabalhado, ou como foi trabalhado ou o que
fazer?

Olha, em relagdo a parte matemdtica como os professores de... porque eles tém os cdlculos
basicos né, de 1 a 4. Esse contato direto eu ndo tenho tido, mas tenho tido com outros
professores que ministram disciplinas do curso de Fisica e é... ele véem grande parte do
contendo, mas mesmo assim eles 1ém uma boa dificuldade, em relagdo... eles tém depois o curso
de Fisica Matemadtica, depois, ai sim eu tenho maior contato porque é professor do departamento
de Fisica também e a gente ... Ah, eles viram essa parte? Jd, jd viram, jd foi dado isso, jd foi
dado isso, ja foi dado, né. A gente chega a discutir isso.

Certo. Hoje tem uma discussdo para reestruturagdo do curso de Fisica, né, na sua opinido o que
qué vocé acha de deve ser mudado ou que deve ser mantido dentro esse processo que ta
acontecendo dentro da universidade?

Quando vocé fala de reestruturagdo vocé fala dentro da... dentro da Unesp ou fora? Porque até
hoje a gente ndo conseguiu, pelo menos as pessoas que estdo mais envolvidas, ndo... uma coisa
ta contraditoria com a outra até agora...

Sei

As normas do MEC, as normas superiores dizem uma coisa e o que a Unesp ta propondo,
pros...pros cursos de licenciatura e bacharelado um micleo comum ndo ta de acordo com ... com
alei...

Mas assim... 0 que qué vocé... qual a sua opinido, o que qué vocé acha que devia ser feito?

Em relagdo a licenciatura e ao bacharelado...

E, vocé acha de devia ter os dois, devenia ter um s6, o micleo deveria ser o mesmo. Como seriam
diferenciados?

Olha, eu sempre fui da opinido que em termos de conteudo, tanto um bacharel quanto um
licenciado, eles deveriam ter o mesmo conhecimento. Agora, um problema que tem sido
levantado, inclusive por pessoas que tém trabalhado hd mais tempo com licenciatura,
principalmente no caso de uma licenciatura noturna é em relagao realmente ao tempo que esses
alunos tém pra se dedicar, e eu diria que... eu fiz o curso integral de bacharelado e ndo foi curso
noturno, eu ndo trabalhava e é um curso puxado. Ndo vamos, ndo adianta a gente falar que ¢ um
curso leve, entdo é.. a maneira como fazer isso num curso noturno. Entdo tém algumas
propostas de realmente diferenciar um curso de licenciatura noturno em Fisica de um curso de
bacharelado e dai tém propostas de disciplinas que estariam mais ligadas é.... a como o ... esse
profissional vai passar o conhecimento pro segundo grau, como que ele vai levar isso através de
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prdticas de ensino e coisas do tipo e é... eu concordo hoje que sdo, sdo propostas interessantes,
agora a preocupa¢do minha principal realmente ainda é em relagdo ao contenudo, eu ndo acho
que... é... um professor que vd dar aula no segundo grau ele possa ver as coisas assim mais por
cima, eu diria, entre aspas. Sendo a hora que o aluno pergunta, por exemplo, a respeito do
microondas, como que funciona o microondas, a televisdo ele vai ficar num bla bla bla, ou entdao
o raio X, um aparelho de ressondncia magnética, sdo todas coisas que, que s@o baseadas em
conceitos fisicos ele ndo vai...

Fazer ligagdo.

E, ele vai ficar num bld bld bld e ndo vai conseguir passar entdo eu acho que... e por exemplo,
sdo coisas que ele vai precisar, ele precisa ali da Fisica Moderna, ele precisa da Fisica
Qudntica e pra conseguir é... ter o raciocinio nisso ele precisa de uma base matemdtica. Entdo
eu acho que o grande desafio é como conciliar isso dele ter uma formagdo solida, um contetido,
né...bastante rico e ainda, eu acho que o trabalho é duplo, né, do...do licenciado, como trabalhar
ali com o aluno do Ensino Médio, né e conseguir motivar e colocar aquilo numa, numa
linguagem limpida, acessivel.

Quais as diferengas, ou quais as semelhangas que vocé colocaria no curso de bacharel e no curso
de licenciatura? O conteudo vocé acha que deve ser 0 mesmo.

Eu acho que ele tem que ter uma formagdo tdo sélida, ou quase, excetuando-se algumas
disciplinas que provavelmente ele ndo vd, ndo vad utilizar sendo... dando aula no segundo grau.
Mas a maioria eu acho que ele precisa, ele precisa ter, entdo esse seria a parte de conteido que
eu diria, que deveria ser a mesma. E a diferenga seria essa parte de prdtica de ensino, a parte de
educagdo, que ele, que ele teria que ter a mais que o bacharel pra saber como trabalhar com o
aluno ai do Ensino Médio, como aplicar todos os conceitos.

Agora uma pergunta que vem assim ao encontro do vocé tava falando pra mim no inicio da
entrevista, né. Vocé é um bacharel que hoje trabalha também como professor. Vocé acha que o
bacharel deveria ser preparado pra ser professor ja que a maioria no Brasil, é professor?

(Breve siléncio) Sem divida ia enriquecer muito, eu acredito. E... eu, na verdade, quando eu
tava...quando... no meu curso... o curso que eu fiz na XXXXXXX era assim: vocé fa... vocé fazia
as disciplinas e vocé optava depois, se vocé quisesse fazer a licenciatura, vocé completava com
algumas matérias da psicologia e da educagdo e vocé tava...vocé pegava a licenciatura s6. Ou a
licenciatura e o bacharelado. Eu até fiz, fui fazer uma disciplina da licenciatura mas realmente
ndo...ndo me empolguei pela mancira como... como era dado e realmente achei que ndo
era...ndo era a minha praia ali, assistir aquelas disciplinas e dai como eu tinha a inten¢do de
realmente fazer a parte... de me dedicar a pesquisa eu acabei fazendo sé o bacharelado. Mas eu
acho que sem divida vocé ter a parte de educagdo, de pedagogia que oriente enriqueceria muito
o bacharelado. Inclusive hoje, eu acho que mesmo nos programas de pos-graduacdo, os aluno,
os bacharéis, eles tém que... tem que dar, parece, que algumas aulas...

Na graduagdo?

...pra graduagdo, quando ele ta fazendo o mestrado ou o doutorado, nao sei bem. Porque isso foi
depois que eu sai, mas teve algumas mudangas, ele tem que pelo menos se deparar ali com...

Isso é uma coisa importante que eu tenho que procurar entdo. E... vocé costuma fazer uma auto
avaliagdo do seu trabalho?

acham, onde que vocés acham que daria pra melhorar, essa maneira de abordar esse conceito, o
que qué vocés acham. E mesmo em relagdo, por exemplo, ao... ao... ao conteido, em relagdo a....
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Eu acho que de uma maneira, uma forma que vocé respondeu, vocé falou assim: no micio eu
dava aula de um jeito agora eu dou aula de um outro. Entdo vocé faz uma auto avaliagdo e
verifica uma diferenga de abordagem, né...

E...eu acho que sim, mesmo porque foi muito engrac¢ado, quando eu prestei o concurso aqui, 0
que eu fazia era dar semindrios com transparéncias, dai eu vim preparada pra dar aula no dia
do concurso com transparéncias, dai chegaram pra mim e falaram pra mim: ndo vocé tem que
dar aula no quadro negro. E mesmo se vocé nunca...ndo sei se vocé jd teve a experiéncia, ou se
lembra da primeira vez que vocé chegou pra escrever no quadro negro, a questdo da dimensdo ¢
uma coisa muito interessante, eu ndo tinha dim...nogdo da dimensdo de escrever no quadro, ¢
isso é uma coisa que somente com a prdtica que vocé vai adquirindo. Eu ja tava terminado o
mestrado, entdo dava semindrios, tinha ja feito o pré requisito da tese, coisas do tipo,
apresentado trabalhos em congressos, mas é muito diferente vocé dar aula numa transparéncia e
vocé escrever no quadro negro. E vocé colocar uma assunto pra uma, pra uma, pra uma platéia
que entende mais ou menos daquele assunto e introduzir a... introduzir o assunio para uma
pessoa que é completamente leiga. Entdo é muilo interessante, € bastante enriquecedora a
experiéncia de vocé ir descobrindo como...como fazer isso, agora no meu caso realmente foi ir
descobrindo, realmente na prdtica...

Tentado fazer.

...ndo que: _Ah... tem essa técnica ou aquela técnica, ou aquela outra. Realmente eu ndo...ndo
sei te dizer, enfim, nesse sentido.

Uma outra coisa que eu queria perguntar pra voc€, quando vocé prepara a sua aula, vocé coloca
alguma coisa sobre a Historia da Ciéncia?

Olha,eu gosto. Meu conhecimento ndo é vasto nisso, mas eu gosto de chamar a atengdo pra
alguns pontos. Os alunos da Fisica, eles se interessam, os da Engenharia ja...

Acham que isso ai é o de menos, o importante é saber usar, como fazer, né?

Mas sempre pelo menos uma pincelada, uma localizagdo, né, no tempo, de como ocorreram as
coisas eu acho interessante.

Quando vocé vai..vamos supor, vocé vai trabalhar o semestre que vem com uma matéria
totalmente diferente, que até hoje vocé ndo trabalhou aqui dentro da universidade. Vocé vai atras
da grade que ja esta pronta e dentro dela vocé acrescenta ou retira coisas? Como € que vocé
costuma proceder?

Em geral tem uma ementa, né, que chega pra gente. Essa ementa ja ta, ja estd aprovada entdo a
gente tem que...os topicos né, a gente tem que seguir, em geral eu sigo, eu tento seguir o que la
ld. O que muda é a maneira como cada professor vai recheando ali né, vai colocando o recheio.
Outro dia eu tava estudando um livro e..., pra um concurso e eles me pediram um livro que eu
estudei na universidade praticamente ha 20 anos atras né. E eu pensei comigo, serd que ao longo
desse tempo nio teve um langamento de coisas novas, de...

Em ge..., os livros continuam mais ou menos os cldssicos de sempre. Agora surgiram algumas
edigoes renovadas, eu diria, com outros autores...

Mas assim, ndo € costume, entdo. Geralmente a gente continua seguindo... eu peguei a area de
célculo e praticamente é 0 mesmo livro com 0s mesmos exercicios.

Em geral s@o os mesmos, ndo tem mudado nisso.

Professor, muito obrigada, vocé foi muito gentil....

Eu é que agradego a oportunidade...

...nossa, esclareceu bastante coisa...

... Ndo sei se na parte de licenciatura resolveu muito mas...
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Dez para as cinco do dia 18 de dezembro, entrevistando o Professor F. Professor, qual a sua
formagdo?

Eu sou formado em Engenharia, Engenharia Quimica e depois eu fiz mestrado e doutorado em
Fisica, e recentemente eu fiz livre docéncia, aqui também, na Fisica.

Fisica basica?

Nado, Fisica Aplicada.

Ah, ta! E a sua formagdo,foi na Universidade Federal?

Eu fiz a graduagdo foi na Federal de Sdo Carlos e depois eu fiz o mestrado e o doutorado na
USP.

Entdo eu acho que, como o professor X estava me falando, acho que nés somos contemporaneos,
né, porque eu sou da turma de 77!

Da Federal de Sao Carlos?

Da Federal?

77?

77

Entrou em 777

Entrei em 77.

Eu entrei em 78.

Entio, eu fiz Fisica 14a.

Olha so!

Fiz licenciatura.

Eu fiz Engenharia Quimica e depois eu comecei trabalhar com o pessoal da Fisica, eu fiz
iniciagdo cientifica la. Fui um dos primeiros bolsistas la de miciagdo da Federal, Ig da Fisica da
Federal. Trabalhava... o pessoal ld... tem gente que td ld até hoje: o Wilson Ortis, o Paulo César
Camargo, que depois foi pra..pro Parand. Inclusive, eu jd tive em Curitiba, eu tive numas
bancas ld no Parand. Mas, tudo é meio doido!

Quais as atividades que vocé desempenha hoje dentro da universidade?

Bom, é... eu sou basicamente docente, eu fago bastante pesquisa, né..., eu participo do programa
aqui da Pés-graduacao da Educagdo para a Ciéncia e eu também participo, ld em Sao Carlos,
do programa de Ciéncias e Engenharia de Materiais, sendo que eu ja orientei 4 disserta¢des ld e
2 aqui. Atualmente, eu so6 estou com um bolsista de doutorado la; aqui, eu ndo estou com nenhum
porque o que eu tinha aqui, terminou e... e, na verdade, eu s6 estou com esse mimero porque ld
as coisas comegaram a ficar mais restritas né, pros orientadores de fora. Entdo, eu tinha outros
alunos, mas o pessoal ta comegando a dificultar mais, né. Entdo, isso... mais na parte, vamos
dizer, cientifica, né, académica, de formagao, né. Eu participo de algumas comissoes, ndo
muitas, né. Minha indica¢do que veio hoje, inclusive, que tem um comité central de bolsas de
iniciagdo cientifica, vou fazer parte desse comité a partir do ano que vem, que é na reitoria. Aqui
internamente eu era membro da congregagdo, terminou meu mandato, agora ndo sou mais. Sou
membro do conselho do departamento, sou membro da comissdo de pesquisa, acho que so.
Atualmente é isso.

E aulas: vocé ministra pra Engenharia ou vocé trabalha com o pessoal da licenciatura também?

Eu dou aula pra Engenharia, mas a maior parte das minhas aulas é para a Fisica. A maior parte
é pra Fisica.

Que matéria vocé lecionou algum tempo?

Bom, tem duas disciplinas que sé eu que normalmente dou aqui. Uma é laboratério de Fisica 3,
que é um laboratério de Mecdnica de Fluidos, Termodindmica, Calor, Meios de Temperatura e
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curso de teoria em Termodindmica, essas duas disciplinas... As duas pro segundo ano, no
terceiro termo, laboratdrio e, no quarto termo, a Termodinamica. Essas duas disciplinas, sou eu
SO que ministro aqui.

Certo. Bom, acho que vocé ja falou, deu uma idéia de como e quando vocé iniciou suas
atividades como professor, trabalhado como professor. Vocé entrou direto na universidade, como
é que foi?

E...dire... ndo, porque assim, eu terminei a graduagdo, eu trabalhei um tempo né, depois eu
voltei, fiz mestrado em Fisica, né, dei uma guinada ai na minha carreira, vamos dizer assim.
Depois eu terminei, eu fiz o doutorado, fiquei dois anos no exterior, né, durante o doutorado, né,
e dai, quando eu terminei o doutorado, acho que, menos de um ano depois eu fiz 0 concurso aqui
e passei, mas foi o inicio da minha carreira como professor foi esse, foi quando eu vim pra cd,
porque eu jd tinha tido alguma experiéncia, mas muito...aulas particulares, né. Foi aqui mesmo
que eu comecei, realmente.

Que ano foi isso?

92. Tem 10 anos.

Professor, como é que vocé, geralmente, prepara as suas aulas?

Hum...normalmente eu sigo... pego... adoto um livro-texto, né... E eu estudo, tento fazer um
resumo da teria e gosto de colocar bastante exercicio, né. Quanto mais o tempo vai passando,
né, esse periodo ai, a gente vai aprendendo, vamos dizer assim. Nao sei se aprendendo a dar
aula ou, pelo menos, tendo mais pratica né! O que cativa o estudante a prestar aten¢do ¢ o
exercicio, né. Isso, eu estou falando dos cursos mais teoricos, né. E recentemente eu tento
colocar umas coisas que eu sei que chamam mais aten¢do, né, alguns videos; as vezes, o pessoal,
isso mais os alunos meus, tem interesse em fazer um semindrio usando o data show, uma coisa
assim. Mas, isso eu nunca fiz nas minhas aulas ndo, né. E, assim, eu raramente uso
transparéncia, eu so uso transparéncia quando eu preciso ser mais sinlético nas coisas por
causa de um programa ou alguma coisa assim. Em geral, eu preparo a aula para giz e lousa.

Eu vou perguntar uma coisa pra vocé: no laboratério, essas experiéncias, os experimentos que
vocé faz, eles sdo experimentos pra comprovagdo de teorias ou sdo experimentos voltados pra
licenciatura, por exemplo, de como se trabalha aquele conteido ou como trabalhar aquilo que
vocé ja fez na teoria?

E...ndo! Em geral é de comprovagdo, sdo experimentos que vocé dd o mesmo no curso de
Engenharia, 0 mesmo no curso de Fisica, de Computagdo. Area de comprovagao de teoria, e.les
tém um roteiro, né. E diferente de um curso, por exemplo, de um curso de licenciatura, de
instrumentagdo ou uma preparacdo prd uma aula do segundo grau, é diferente. Nao é isso que
eu faco nas minhas aulas ndo.

Vocé poderia descrever, rapidamente, vocé ja falou um pouco sobre isso, mas como € que € uma
aula tipica sua?

Mas...é...vocé diz no laboratorio? Na teoria?

Eu acho que na teoria é melhor, porque no laboratério eu ja entendi o que vocé falou.

Bom, na teoria assim, é uma coisa...é... eu continuo seguindo aquilo como eu fui...Quando eu fui
estudante, era assim e eu sigo, né. Basicamente, é o estilo cldssico. Vamos dizer, eu exponho uma
teoria, o mais breve possivel, e gosto de dar bastante exercicio. Noventa por cento das minhas
aulas, talvez até mais, é giz e lousa. Teoria, maior parte de exercicio, é isso que eu fago.

E € um livro-texto, que eles tem acesso, €... vocé introduz, por exemplo, alguma coisa de histona
da ciéncia na sua aula, como uma introdugdo, alguma coisa?
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Eu tento sim, eu tento. Recentemente eu tenho feito mais isso, talvez até pela minha experiéncia
trabalhando aqui na... trabalhando aqui, com o pessoal aqui... eu orientei um aluno que fez
muito... é... que usou muito as questdes historicas de Aristoteles, de ldade Média, teoria do
impeto, umas coisas assim. Entdo, eu aprendi bastante com ele na verdade, e eu tento enxertar
algumas coisas sim. Na verdade, é... eu ndo sei até se vai valer pra sua entrevista, mas eu vou
falar...

Vale, vale tudo!

Eu dou um curso pro pessoal de Engenharia de Mecdnica e muita coisa que eu... que a gente viu
nesse trabalho, que foi um trabalho de Mecdnica, que também usou concepgdo espontdnea de
Aris... desde a idéias de Aristoteles e tal, eu comecei enxergar de uma maneira diferente o modo
como eu ministrava Mecdnica. S6 que eu ndo dou esse curso pra Fisica, né, eu dou pra
Engenharia.

Certo. Mas...

Mas eu uso um pouco, eu tenho aumentado essas questoes de histéria da ciéncia, eu tenho
aumentado. Mas ndo é assim... dizer que eu falo muito sobre isso, ndo ¢ verdade. Minha aula é
bem...

E, numa aula tipica como vocé me descreveu, quais as habilidades que vocé espera desenvolver
no seu aluno?

Hum ...(longo siléncio).Essa é uma pergunta dificil! He,he,he... E... eu espero que ele consiga...
é.... Bom, particularmente, no caso da teoria da Termodindmica, eu espero que ele consiga
entender os conceitos, né, ¢ usar bastante a matemdtica. A Termodindmica tem bastante
matemdtica, entdo a habilidade seria a de conseguir trabalhar com equagdes diferenciais, com
derivadas, esse tipo de coisa, né. Sé que, enxergando na Fisica, o porqué que ele td fazendo
aquilo. Inclusive, as vezes, eu noto essa observagdo, eles falam: _Ah... é pra isso que serve, né!
Porque, as vezes, eles tém o curso de matemdtica e ndo sabem para que usa um monte de cdlculo
e, de repente, na Termodindmica usa bastante. Dai ele td enxergando o porqué que ele usa...

Ele percebe a utilidade de um conceito... transferéncia de um conceito pra outro.

Agora, eu acho que... isso é uma coisa que eu tenho notado... é até um pouco frustrante, assim,
que eles acabam desenvolvendo, um pouco mais, a habilidade matemadtica do que propriamente o
conceito fisico, que é o que eu gostaria que ficasse mais. Isso, eu acho que é uma fatha, eu tenho
tentado melhorar isso ai. Mas, todo ano, vocé acaba se entupindo de coisas no final de ano pra
fazer e, aquela melhoria que todo ano eu tento dar esse ano, eu adio pro ano que vem
novamente.

Como ¢ que vocé acha que o seu aluno aprende?

Eu acho...o seguinte, o que eu tenho introduzido também de uns dois anos pra cd, é... eles fazem
semindrios e eu tenho reparado que os semindrios que eles fazem, sdo mais voltados pros
trabalhos que eles tém. Por exemplo, Termodindmica tem muito a ver com motor, né, motor de
carro, essas coisas. Tem vdrios alunos que trabalham com isso, entdo eles vém, eles expdem, do
modo deles, né, como funciona o motor, eles trazem pegas, fazem exposicdo, as vezes até usa
data show, né. E isso dai eu tenho achado que tem ajudado um pouco, né. Mas as vezes, ndo sei,
talvez... é, se eu conseguisse explorar um pouco mais, fazer essa ligacdo entre o que eu fago e o
que eles fazem..., porque eles ndo conseguem fazer essa ligagdo. Parece que as vezes o que eles
tdo fazendo... eles sabem que tem a ver com a disciplina mas eles ndo conseguem juntar aquele
equacionamento que eu 16 dando, com aquela coisa prdtica. Parece que eles sabem, isso ¢é
Termodindmica, porque eu dei ld um tépico que se chama motores, ou dei mdquinas, né. Entdo
eles sabem que tem a ver, mas a ligagdo..., eles tém muita dificuldade em fazer isso. Entdo, eu
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acho que uma boa idéia, que eu gostaria de fazer, é, por exemplo, pegar esse semindrio, ao
invés de ser no final do curso porque a idéia é que eu fago de ser no final do curso, é pra eles
aproveitarem o que foi aprendido, mas isso ndo ta acontecendo entdo eu faria mais no meio e,
dependendo do que fosse que eles falassem, eu pego aquelas coisas e tento jogar pra uma parte
mais matemadtica, mais fisica, vamos dizer assim, até o final do curso. Isso é uma coisa que eu jd
vinha pensando. Nou ver se eu consigo aplicar no ano que vem, esse ano eu ndo consegui, até
porque o meio do curso foi quando eu tava fazendo o meu concurso ai, de livre docéncia, e eu
acabei dando as aulas como eu jd tava preparada ha vdrios anos.

E, realmente tém outras coisas, né, as vezes, nio da tempo de preparar como a gente gostaria.
Mas, esse ano, eu quero ver se eu consigo. Porque mais uma vez eu senti isso, quer dizer, eles
acham que tem a ver com a disciplina, so6 que eles exploram do modo deles, eles ignoram tudo
que eu falei, é um outro universo. E dai, talvez se eu pegasse...eu vejo os semindrios, dai eu
pego... eu seleciono ld os tépicos que chamaram mais atengdo e vou tentar colocar aquilo na
linguagem do meu curso. Entdo, pra isso, eu vou antecipar os semindrios, invés de... agora foi
em novembro, por exemplo, eu fago em... comego de outubro. Eu ja fago, dai da tempo de eu
poder...

Pegar, pingar o que vocé achar mais importante.

..relacionar. E, tai uma coisa que jé me ocorreu, mas ndo fiz ainda ndo, ndo apliquei ainda ndo.
Bom, como € que vocé acha que... quais sfio as caracteristicas...quais sio 0s passos que um aluno
deve ter para ter sucesso na aprendizagem, nas matérias que vocé da. Quais sdo assim... 0s pontos
chaves?

E... bom, o aluno eu acho que ele tem que prestar bastante aten¢do nas minhas aulas, né,
principalmente quando eu to resolvendo exercicio, porque normalmente eu escolho diversos
exercicios assim, que sdo aplicagdes, né. Agora, ele tem que ter um tempinho pra estudar,
porque se ele ndo estudar, é dificil. Por exemplo, eu ndo acho que ele consiga aprender tudo ali,
§6 na aula, eu acho que ele tem que estudar, eu tenho reduzido muito, por exemplo, o curso que
eu dei... a primeira vez que eu dei Termodindmica, que foi em 92, foi minha primeira turma, e o
curso que eu dei esse semestre, né. Eu acho que eu passo muito mais pra eles do que eu passava,
assim...é...no sentido que eu deixava muito mais os trabalhos por conta deles do que eu deixo
hoje. Mas aquele aluno que num... eu sinto o seguinte, que aquele aluno que vai e estuda um
pouco, passa com 10 no meu curso, coisa que ndo acontecia de jeito nenhum, né. E s6 que tém
muitos que ndo estudam, né, e esse pessoal tem bastante dificuldade, precisa estudar um pouco,
sendo ndo tem jeito.

Que caracteristicas vocé acha que deve ter um bom professor universitirio € por que essas
caracteristicas?

(longo siléncio) Bom, eu acho que um bom professor, assim... ele tem que ter um bom
conhecimento da disciplina que ele dd, né. Eu acho que isso é fundamental: saber o que ele td
Jalando. Segundo, eu acho que ele tem que ter...ndo ser uma pessoa muito fria. Eu acho que ele
tem que ter um relacionamento, sentir ali... A gente da o curso noturno aqui, tem que sentir a
dificuldade dos alunos, conversar com os alunos. Mas, a meu ver, isso ndo significa ser mole, né.
_ Ah... coitadinho, tal. Eu acho que ndo, eu acho que tem que exigir, tem que exigir dos alunos,
mas dar oportunidades, né. Assim, (breve siléncio)... tem que ser um pouco professor ¢ um pouco
pai, né. Porque o pai, ndo é aquele cara que cede todos os momentos, vocé tem que cobrar, mas
ndo pode sé cobrar, so cobrar. Entdo, o que eu tento fazer é isso dai. Entdo, bom, voltando a
pergunta, estou desviando né, mas assim, as caracteristicas eu acho que ele tem que ter uma boa
SJormagdo, um bom conhecimento da disciplina que ele ta dando, né, e tem que ter uma certa...
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ser um pouco pai, mesmo, né, no sentido de tentar acompanhar, ver o que td acontecendo, ser
exigente, né, mas saber a hora que tem que ceder, né, ndo ser inflexivel. Eu acho que a
flexibilidade é uma caracteristica importante. Porque, eu vejo diversos colegas que sdo
totalmente inflexiveis, né. E vejo outros, que s@o bonzinhos demais, né: _ Vai todo mundo, né....
dez pra todo mundo! Nao aprende nada também...

Nem tanto ao céu, nem tanto a Terra, né.

Exatamente, tem que ter um meio termo, eu tento, né. A gente ndo sabe se consegue, mas eu
tento, eu acho que... até se um dia vocé tiver oportunidade de entrevistar meus alunos, eu acho
que eles sabem que eu tento fazer isso.

E caracteristicas vocé acha de deveriam ter os bons professores de Ensino Médio que sio os que
sdo formados aqui. Que caracteristicas eles deveriam ter?

Eu acho que a mesma...

A mesma.

Eu acho que a mesma coisa. O grande problema que eu acho que td ocorrendo no Ensino Médio
é com relagdo a sociedade, em geral. O nivel de educagdo, disciplina, problemas, violéncia por
todo lado, isso eu acho que td se transportando, entdo fica muito dificil, né, pro professor
conseguir ter a... mesma facilidade pra ensinar que a gente tem na universidade. No segundo
grau, a coisa é outra, né. Eu tenho um certo contato com o pessoal, eu sei que a dificuldade la é
muito maior, né. Agora, também, eu acho que se ele tiver essas condi¢des, vamos dizer, de...
saber o que ele fala, porque a gente vé muito professor de segundo grau que ndo sabe nada, td
certo! Entdo, ele tem que ter uma boa seguranga, um bom conhecimento, né, e ter uma certa
flexibilidade. Fu acho que os problemas que ele vai ter em comego de carreira, etc, vao, aos
poucos, vdo sumindo. Se os alunos sentirem que a seguranga dele saber o que estd transmitindo
e ter a flexibilidade de ouvir o que os alunos falam, eu acho que é por ai também, o caminho é o
mesmo, né. S6 que a dificuldade é maior, com certeza.

Certo, entendi. Hoje, os PCN, eles falam que os professores da rede devem trabalhar assuntos
como Ciéncia e tecnologia, o funcionamento basico de alguns instrumentos que a gente tém em
casa, alguns aparelhos; falar de Cosmologia, né. Vocé acha que, o que qué vocé... vocé acha que
esses contetidos realmente sio importantes e como a universidade ta preparando esses alunos pra
fazer isso?

Hum...eu acho que isso é muito importante, até é uma questdo dessa questdo tecnoldgica, né,
do... nd@o vou dizer o dominio, mas o conhecimento basico dessas ferramentas. O conhecimento
bdsico de um aparelho, qualquer aparelho, um computador, um aparelho de TV, um DVD,
qualquer coisa, é importante até numa questdo social, né, que ele td... prd ele poder ndo se
sentir, né, até como se fosse coisa do outro mundo, né, pra ele sentir que aquilo é parte do
mundo que ele vive e ele domina, G certo! Eu acho que isso é importante. Agora, como ele td
sendo preparado, eu acho que ndo td sendo bom ndo. Essa preparagdo é deficiente, assim, a
preparacdo do professor pra fazer isso, porque... eu 16 falando isso porque eu tenho uma
disciplina aqui na pés-graduagdo, né, que é Ensino de semi-condutores, né, mas que é uma
coisa... que nem a propria licenciatura em Fisica tem essa disciplina como obrigatoria, né. Mas,
¢ uma coisa que td em tudo hoje em dia, né, tudo que nos rodeia é feito desses materiais, né, e os
alunos, em geral, tentam preparar é... assim... como encerramento dessa minha disciplina, eles
preparam uma monografia, um semindrio de exatamente como levar alguma coisa da curso para
o segundo grau, né. E eu vejo que é bem longe do que a gente ensina aqui, com certeza isso ai
teria que ser mudado, eu acho que ndo é feito... pelo menos no meu conhecimento, ndo é feito
quase nada nesse sentido.
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O professor que sai hoje da universidade, vocé acha que ele sai daqui com as caracteristicas e
vocé acha... a universidade esta sendo boa, nesse aspecto: ele ta saindo um bom professor, a
universidade ta formando bons professores?

(Siléncio do entrevistado)

Ou se vocé quiser falar em que aspectos que sio bons e outros que no so...

Eu ndo consigo responder essa questdo pra vocé exatamente porque, o que eu noto assim,
particularmente, com relagdo ao nosso curso é... eu sei que existem diversa disciplinas que eles
vdo ter uma deficiéncia, certo. Existem bons professores, existem professores ndo tdo bons.
Agora a questdo é que essa formagdo envolve toda parte da... da educagdo, né. A parte diddtica
eu tenho pouco acesso. Eu dou aula, por exemplo, até o segundo ano. Entdo, terceiro e quarto
ano, que ¢ onde eles tém essas disciplinas, minha convivéncia é pouca, é mais de dia a dia, de
bater papo. Pra chegar a julgar a formagdo deles, eu acho que eu ndo seria capaz.

Ta. Com que outras disciplinas aqui na universidade a sua se relaciona?

Bom, eu dou aula de Laboratorio de Fisica 3 e Termodindmica. Durante 8 ou 9 anos eu dei a
teoria da Fisica 3 também. Atualmente, eu ndo estou dando mais essa dai. Naturalmente, tem
relag@o com Laboratorio e tem relagdo com a Termodindmica e tem relagdo com a Fisica 5, que
é uma parte de ondas, optica, que mais...

Com a matematica, em si, também, né?

Com a matemdtica, com certeza, com os cdlculos, né. Tem Fisica Estatistica, depois, mas isso jd
€ optativa, né, jd nGoé...

E com essas disciplinas em que ha relagdo, por exemplo, num mesmo semestre, né, por que vocés
s30 semestrais ou anuais?

Semestral.

Semestral. Como € que vocé... vocés entram em contato um professor com o outro, vocés tém um
horario que vocés planejam alguma coisa juntos ou ndo?

Nao. Isso ndo existe.

Cada um segue a sua ementa...

Cada um segue a sua ementa. Isso é um problema, a gente tem que,... assim... é...principalmente
quando vai fazer mais tempo que vocé td aqui, vocé... E dificil, eu ndo vejo as pessoas
conversando sobre isso aqui n@o. Eu acho que cada um quer dar o seu curso e ndo quer muito
que o outro se mela, ndo, eu acho que essa é a idéia. Eu acho que é bem por ai mesmo, eu acho
que esse didlogo entre os professores até existe, quando vocé tem muilta intimidade com o outro.
Entdo acontece, as vezes de...

Quando ja € um grau de amizade, n3o s6 profissional, né...

Nao s6 profissional, é. Se for sé profissional, o contato é muito, muito pouco, quase nada. Eu
tenho, por exemplo, tenho alguns professores aqui que eu tenho contato, até minha mulher
também da aula aqui, tal. Entdo, eu dou Termodindmica, ela vai dar Fisica 5. Entdo, ela sabe,
alias, eu sei o qué ela vai precisar ld, porque eu também ja dei aula de Fisica 5. Entdo... agora,
tem talvez mais uma ou outra pessoa, mas é espordadico também, ndo ¢ uma coisa planejada,
como vocé perguntou. Ndo existe um planejamento, olha... muito raro, muito raro

Outra coisa, €... professor, ta tendo a reestruturagdo, algumas comissdes estdo instaladas, né. Na
sua opinido, o que qué vocé acha deveria ser mudado na licenciatura, porque vocé esta aqui desde
92, € muito tempo, né! Vocé tem muita pratica, uma visao do todo.

Eu acho que o grande problema hoje, é... assim... talvez seja que o nosso curso, ele ndo tem
muito marcado assim que é uma licenciatura e também ndo é um bacharelado. Ele é uma
licenciatura, oficialmente, mas algumas disciplinas sao...talvez sejam mais voltadas pra aquele
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aluno que vai para uma pos-graduagdo. E acho que até quatro, cinco anos atrds ele ndo tinha
cara nenhuma de licenciatura, né. Eu acho que agora, né, depois que houve algumas alteragdes,
que eles tém mais prdtica de ensino, tal, td com uma cara maior de licenciatura, né,
Agora...(longo siléncio), qual que foi a pergunta, mesmo? Perdi!

O que qué vocé acha que deve ser mudado? Se deve ser mudado alguma coisa.

O que deve ser mudado, claro. Eu comecei falar de como é e esqueci a pergunta!

Néo, mas ndo tem problema, imagina...

O que deve ser mudado... Eu acho, por exemplo, eu tenho a oportunidade de ver algumas vezes,
eu nunca dei aula, mas existe uma disciplina aqui, né, que se chama Instrumentag¢do para o
Ensino de Fisica, tal. Eu acho que ela poderia ser um pouco modernizada, por exemplo, ou
talvez, colocado mais, talvez, até com essas questdes tecnologicas, o dia a dia do aluno, né. Eu
acho que isso seria uma boa. Agora, porque essa... dizer exatamente o qué tem que ser
mudado...€... existem alguns professores, por exemplo, que... eu acho que tém problemas pra dar
aula, né, os alunos nd@o gostam, o professor ndo da aula, tem algumas coisas assim. Agora, isso,
eu acho que ndo tem jeito de mudar...

Isso Ja é uma coisa mais... ndo € do curriculo, € uma coisa ... administrativa?

E uma coisa administrativa, é, eu acho que o qué poderia ser mudado, vem sendo mudado, que ¢é
os alunos terem mais contato com a realidade, do dia-a-dia do ensino que eles vao enfrentar e
tal. Essa questdo do aumento da Prdtica de Ensino, eu acho fundamental, né. Alguma disciplina,
alguma coisa, né, que a gente até detectou conversando aqui, que ndo existe, que € essa coisa do
dia-a-dia, né, a tecnologia que envolve o mundo de hoje, que eles vivem, no dia-a-dia cheio de
tecnologia. Talvez isso seja importante porque isso eu sei que chama muita atengdo, inclusive do
estudante do segundo grau, né...

E dos professores, também! Eu acho que se abrisse um curso ai, ia ter um monte de gente
querendo vir pra aprender, pra poder trabalhar...

Porque assim... vocé da aula no segundo grau?

Eu trabalho no segundo grau, mas eu sou efetiva em matematica.

Ah, matemdtica...

Fisica eu dou aula, é a minha primeira formagdo, mas eu sou efetiva em matematica. Eu fiz,
depois, a matematica.

Nao, eu t6 perguntando isso porque, eu dei aula uma vez, pouco tempo, no cursinho, né. Mas, no
segundo grau, eu nunca tinha dado aula, né. Mais é uma experiéncia de dar aula na
universidade, mesmo. Agora, aqui na pos-graduagdo, eu interajo com alguns alunos que sdo,
como vocé, professores do segundo grau, né e o pessoal me conta dessa experiéncia tal né. E
isso € uma coisa que... realmente assim, os alunos fazem muitas perguntas, que € dificil até prd
enrolar, ndo tem como...

Nao tem como, ndo tem saida viu.Fica complicado! Quais as diferengas, ou, quais as semelhangas
que vocé acha que teria, porque aqui, a proposta é ter um curso de bacharelado e um curso de
licenciatura. O que vocé acha que... quais deveriam ser as mudangas principais a serem feitas,
porque o curso ta numa... vocé falou que até cinco anos atras, ele tava com cara de bacharelado e
que agora, ta mais com cara de licenciatura. Como fazer pra botar uma cara em um e uma cara de
outro?

Eu acho que... eu ndo cheguei a ver a proposta completa que o pessoal fez. Vdrias vezes, eu sou
membro do Conselho, jd tive a oportunidade de ver em assembléia, etc. Agora, eu acho que tem
que ter um micleo comum, né, porque o que acontece, vocé ndo pode dizer: Ah, esse é
licenciado, né e esse aqui é bacharel Bacharel, é um sujeito importante, licenciado é pra...
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Entdo, vocé tem que ter um niicleo comum, né, com o mesmo nivel de cobranga, ta certo! Isso é
Jundamental. S6 que tem que ter uma separagdo, talvez a partir do terceiro ano, ter mais
disciplinas diddticas aqui, um pouco mais de disciplinas que vao ser usada numa pos-graduagao,
provavelmente, que é o caminho do bacharel, né. Agora, eu acho que é esse o caminho, né, tem
que ter esse nucleo comum. Ndo sei se so nas Fisicas, né, talvez assim, nas Fisicas Bdsicas, a
gente tem aqui 5 Fisicas Bdsicas, né, Fisica 1,2,3,4 ¢ 5 e tém mais algumas disciplinas que sdo
de formagdo geral, por exemplo, a Termodindmica ainda é uma disciplina de formagdo geral,
apesar de ja ser uma disciplina que s6 o curso de Fisica tem, mas ainda é de formagdo geral, né,
que serve pra todas as dreas, qualquer drea que ele for, ele vai usar isso, né, esse é um curso
também que... geralmente, pra Ciéncia e Tecnologia, se vocé for pegar alguma coisa ligada a
essa drea, vocé vai precisar desse conhecimento, pra entender o funcionamento correto das
coisas.

A maioria das pessoas que ministram aula na universidade, elas ja entraram na universidade
como professores. Entdo, elas fizeram um curso de bacharelado, a grande maioria, € ja entrou pra
dar aula na universidade e, como vocé mesmo salientou um aspecto que, ao longo do trabalho,
vocé foi modificando a sua pratica. Vocé acha que o bacharel, pelo fato da maiora deles, no
Brasil, trabalhar como professor, eles ndo deveriam ter... eles deveriam ter algum tipo de
formagdo como professor ou esse treinamento poderia ser feito dentro da propria universidade?

Eu acho que poderia ser. Agora, eu acho que isso é uma coisa importante, ou uma ou outra. Na
verdade, ai eu acho que ele poderia ter um treinamento durante a formagdo dele, ja que ele vai
ser professor. Mas ele s6 vai decidir que vai ser professor quando ele entrar com doutorado,
mestrado. Entdo, talvez no mestrado, no doutorado devesse ter esse tipo de treinamento, ou
talvez na prépria universidade. Agora, esse treinamento falta, eu sinto que falta. Eu senti falta,
eu tive dificuldade, eu tive... vamos dizer assim, eu achei que eu ndo fosse ser professor, eu tinha
esperanga de ao terminar o doutorado, ingressar numa carreira cientifica, uma coisa assim e
acabei virando professor, vamos dizer assim, né. E eu acho que eu consegui, por exemplo, eu
posso ndo ser o melhor, mas certamente a maioria dos alunos acha que minhas aulas sdo boas.
Eu tenho certeza disso, né. Agora, se eu tivesse tido uma preparagdo, eu acredito que muitas das
dificuldades que eu tive, eu ja teria superado hd muito mais tempo....

Seria mais rapido, né, 0 processo...

E, seria mais rdpido o processo. O comego assim, é uma coisa muito desagradavel, né, vocé vai
enfrentar uma turma, né, vocé nunca deu aula, né, o pessoal ja... Inclusive assim, eu acho que eu
superestimava assim os alunos, eu chegava la e dava uma aula assim, eu me lembro da minha
primeira aula aqui... Nossa, o pessoal saiu de la babando, querendo me matar! O qué esse cara
Jfalou? Ninguém entendeu nada, né. Foi engragado porque eu vim pra cd como substituto, foi em
margo de 92, s6 que eu tava em Sdo Carlos e eu vinha pra cd. Eu sei que no fim, era uma
contratagdo que tinha, mas dai sé6 liberou em tempo parcial, eu ndo lembro qual que foi o
problema. Eu sei que eu vim, eu acho que eu dei uma ou duas semanas de aula e fui embora, ndo
fiquei aqui, né. Depois quando foi em junho teve... em maio fiz o concurso e entrel, dai vim pra
ca oficialmente em junho, como professor. Mas, nessas primeiras aulas, foi muito interessante
porque, né, se eu tivesse ficado, os alunos iam ter me batido até o final do curso, né.

Foi o Professor A que falou que ele deu uma aula, como € que foi a histéna..., ele deu um
capitulo, um capitulo do Halliday, ele deu numa aula, uma coisa assim...

E, eu acho que eu fiz isso também..., é uma coisa doida!

Quando ele terminou a aula, pensou assim, _Meu Deus, o qué foi que eu fiz? Ai, todo mundo
olhava...
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Foi até muito engragado porque, nessa turma que eu dei aula, que depois eles foram meus ... (a
fita do gravador acabou e foi virada) ...1d, eu ia contar aquele caso entdo da minha primeira
aula, né. Foi muito engra¢ado porque tinha um estudante que ele era deficiente visual. Talvez até
vocé tenha a oportunidade de ter falado, ele fez mestrado aqui, ta na Unicamp agora, chama
Eder...

Eu ja vi trabalho dele.

Entdo, ele foi meu aluno de graduagdo, né. Ele tava nessa primeira aula que eu dei e eu lembro
que assim, ele olhava assim, ele ndo enxerga nada, ele tinha 5, 3, ndo lembro! Muito pouco de
visdo, né. Ele via alguma coisa e olhava e olhava, ele prestava atengdo ¢ e dava aqueles... ficava
piscando, né, a pessoa que ndo enxerga direito tem aqueles tiques, né. E dai, chegou no fim da
aula ele pegou duas canetas e um ldpis né, porque eu tava falando..., imagina! Né, a primeira
aula, eu fui falar de coisa tridimensional! Ele chegou assim, com as duas canetas (imitando com
as maos os 3 eixos). _ Mas, vocé ta falando, entdo é isso aqui? E mostrava pra mim assim, né.
Foi muito engragado, né, porque eu falei:  Pé, o unico cara que entendeu o que eu falei foi uma
pessoa que ndo viu o que eu falei, que ndo viu nada da minha lousa, né, com certeza. E ele
entendeu, né, mas eu achei muito engragado porque aquilo pra mim era uma coisa 6bvia e
depois que eu fui perceber que ele era a tinica pessoa que tinha entendido de toda sala, todo
resto s6 ficou olhando pra mim, porque tava com medo, porque nunca tinha visto uma coisa
maluca, falando daquele jeito, ld, né. Depois esse aluno trabalhou comigo, até o mestrado. Fui
eu que orientei ele aqui no mestrado. E, inclusive assim, a minha formacdo é bastante técnica,
né, ndo é uma formagdo muito na drea de educagdo, né. Entdo, a gente trabalhou com co-
orientador, teve uma pessoa de Marilia que trabalhava com deficiente, e que foi co-orientador,
foi um trabalho muito bonito, viu, foi um negécio... e, nossa... a amizade que criou, nesses anos
do trabalho dele, né, tal, até hoje ele vem, conversa, ja fui na casa dele umas vezes, né. Foi um
negocio muito legal, né. Mas, dessa aula eu... foi a coisa que eu lembro até hoje, né. Cheguei ld,
falei, falei, a tinica pessoa chegou assim, a hora que ele fez aquela pergunta assim, eu falei:
Pé, serd que...! Eu fui embora pensando assim: Ah ndo, ele ndo entendeu porque ele ndo
enxerga! Mas, na verdade, so ele que tinha entendido, o resto, ninguém tinha entendido nada.

E a ultima pergunta professor, era se vocé costuma fazer uma auto-avaliagdo e isso ja foi
respondido, né. Vocé faz uma auto-avaliagdo, vocé procura efetuar modificagbes ao longo do
processo, neé...

E uma coisa também que a gente percebe ao longo do tempo assim, vocé pode preparar... ter um
curso bem preparado que nem, esse meu curso ele tem as deficiéncias, mas é um curso que eu
dou ha muito tempo, tal. Agora, vocé pode ter uma aula muito bem preparada e dar uma aula
péssima e isso acontece sempre. Comigo mesmo, eu sinto isso. O dia que minha aula foi ruim eu
sinto, ndo me satisfiz com a aula, porque vocé vé a troca que existe na aula, aquela troca, o
retorno, os alunos perguntando e tem dia que vocé fala, fala e os alunos ndo perguntam, vocé
parece que ndo consegue motivar. Essa auto-critica é assim, ndo sei se eu fiz isso sempre, mas
agora eu t6 tentando fazer, né. Agora com relagdo ao final de aula eu sempre fago a auto-critica,
ela é natural, né. Nao é que eu me proponho a fazer, é natural. Eu saio da aula, ou vocé sai
muito satisfeito, vocé fala: Nossa, essa foi uma aula legal, hoje foi bom! QOu sendo vocé
fala: Nossa, que porcaria, né, vou, sei ld, na proxima aula eu vou tentar caprichar mais, n@o sei
o que! E, agora, com relagdo a melhorar a disciplina, né, isso é uma coisa que eu sinto, né, a
propria mudanga dos alunos, né, os alunos estdo mudando, né, apesar de que ndo faz tanto
tempo assim, faz 10 anos que eu dou aula, ndo é assim tanto tempo, né, dizer que os alunos
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mudaram radicalmente, mas mudaram um pouco, em 10 anos eles mudaram sim. Vocé deve
sentir isso mais que eu...

E porque a gente pega um pouco antes, a mudanga, né, a mudanga ela comega na nossa mdo, pelo
menos uns 4 anos antes. Entio ai, depois é que vocés vio perceber essa mudanga aqui no final do
trabalho, né, porque, 0 nosso ¢ o meio termo, né, a gente pega e encaminha, mas a gente percebe,
quando conversa com um professor universitario que ja houve um empobrecimento.

Ah, bom, isso com relagdo a isso, né. Mas, o que eu digo de mudanga também ¢é o proprio
comportamento, né, por exemplo. Na Fisica eu ndo sinto, o pessoal da Fisica, aqui, pelo menos
que é um pessoal que trabalha, né, um curso noturno, eu acho que o pessoal pode ter, vamos
dizer, piorado um pouco, entre aspas, com relagdo, assim, ao aspecto de educagdo, né. Nao é
nem disciplina, educac¢do, mesmo. Agora eu vejo, por exemplo, na Engenharia, né, eu tenho visto
coisas, as vezes que eu ndo via, né. O cara vir aqui, brigar com o professor, dar murro na porta!
Jd tivemos que fazer boletim de ocorréncia aqui, coisas que... E hoje em dia é, até na escola que
eu trabalhei ai no vestibular, né, no dia que eu fui Id na escola para conhecer a escola, tinha ld
uma aluna brigando com a professora assim, mas xingando assim tudo que é possivel, vocé fica
até chocado, né, assim de ver esse tipo de coisa. Quando que isso existia, né? Nado tdo muito
tempo atrds, 10, 15 anos atrds ndo tinha isso, né. Até essa geragdo, ela foi ficando mais
agressiva, né, os alunos s@o mais agressivos hoje até, talvez, pela propria competitividade que se
exige, né, no mercado de trabalho. As oportunidades que eles vao ter na vida, eles sabem que
cada vez é menos, talvez até a falta de perspectiva, né. Entdo eu acho que a agressividade
aumentou muito, né e a gente tem que saber lidar com ela, né, porque tai, né, ndo dd pra gente
chegar pro pessoal, la do segundo grau e falar: ~ Oh, vamos ver se vocés capricham, que nos
queremos receber so gente boazinha aqui.

E verdade! Professor, era isso entio. Muito obrigada pela sua entrevista e espero saber analisa-la
com o cuidado que merece...

Bom, também... se depois, precisar conversar mais, sem problema!

Té legal. Obrigada.

Meus hordrios eles sao meio agitados mas, a gente sempre acha um momento...
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Professor, qual sua formagdo?

Sou Bacharel em Fisica. Mestre em Fisica (drea: Fisica Nuclear) e Doutor em Fisica (drea: Mecdnica
Estatistica).

Quais as atividades que desempenha hoje na Universidade?

Participo de varias comissoes e sou o Coordenador do Conselho de Curso de Licenciatura em Fisica.
Quando e onde iniciou suas atividades como professor?

Iniciei em 1981, na XXXX de XXXXXX XXXXXXX, como professor de Fisica para engenheiros.

Como o sr.(a) prepara suas aulas?

Preparo minhas aulas buscando ensinar o conteiido simultaneamente com a localizagdo historica do
t6pico abordado, relacionando-o com o presente e sempre que possivel, tento ensinar como se poderia
ensind-lo no ensino médio e fundamental.

Poderia descrever aula tipica sua?

Normalmente inicio minha aula com uma questdo, historicamente contextualizada . Pergunto aos
alunos sugestoes para soluciond-la. A seguir desenvolvo a teoria que responde essa questdo e depois
Jago com que os alunos a apliquem em vdrias situagoes.

Quais as competéncias que, o sr. espera, seu aluno desenvolva numa aula assim?

Espero que o aluno se localize no tempo, entenda a construgdo tedrica, consiga extrair conseqiiéncias
dela e principalmente compreenda que a Fisica é uma ciéncia viva cuja evolugdo estd intimamente
ligada com o agugado espirito critico dos cientistas.

Como o sr.(a) acredita que o aluno aprende?

Creio que o processo de aprendizagem em Fisica é uma coisa complexa e ndo acredito em receitas. O
método que uso, descrito acima, nem sempre funciona. Nesses casos mudo totalmente a abordagem.
Como o sr.(a) acha que o aluno da graduagdo deve proceder para ter sucesso na aprendizagem?

O processo de aprendizado de uma ciéncia como a Fisica tem uma premissa bdsica: é um processo
que exige muilto esforgo. O cardter intrinsecamente interdisciplinar dessa drea do conhecimento exige
que o aluno adquira a habilidade de relacionar os eventos do mundo fisico com a linguagem usada
para descrevé-lo.

Que caracteristicas o sr.(a) acha que deve ter um bom professor universitario? Por que?

O poeta Ezra Pound fez uma classificagdo dos grandes escritores e poetas, colocando em primeiro
lugar os criadores e em segundo lugar os mestres. Ele define os mestres como aqueles que tem a
capacidade de compreender o que os criadores fizeram e conseguem comunicar a esséncia de suas
obras. Essa é para mim uma das principais caracteristicas de um bom professor universitdrio.

E um bom prof. de ensino médio, o qué precisaria saber? Quais deveriam ser suas competéncias e
habilidades?

O mesmo vale para os professores de ensino médio.

Os professores de ensino médio devem trabalhar com conteidos como Cosmologia, Astronomia e as
tecnologias. O sr. acredita que eles estdo sendo preparados para isso?

Creio que estdo sendo parcialmente preparados para isso.

Na sua opinido, o curso de licenciatura em Fisica, hoje existente na Faculdade de Ciéncias, ¢
satisfatorio para formar um bom prof. de nivel médio?

Nosso curso de licenciatura tem uma forte tendéncia para o bacharelado. Grande parte de nossos
alunos quando terminam o curso partem para o mestrado e doutorado em Fisica. Os que se dedicam
ao ensino médio, em sua maioria, se ddo bem.

Falando dos PCN, qual sua opinido a respeito das mudangas propostas para o novo perfil do professor?
Considero boas, porém um tanto utdpicas.

Com que outras disciplinas do curriculo a disciplina que o sr. ministra esta relacionada?

Nesse semestre estou ministrando Introdugdo a Teoria da Relatividade. Essa disciplina, a principio,
estd relacionada todas as outras de conteudo especifico do curso.

Se ela tem alguma relagdo, como ela ¢ trabalhada? Ha um projeto conjunto?

Ndo hd um projeto conjunto. Com as disciplinas mais diretamente relacionadas com ela, isso é
parcialmente corrigido através dos pré-requisitos.

Hoje ha uma discussdo na Universidade, para a reestruturacdo do curso de Fisica. O que o sr.(a) acha
que deveria ser mudado?

Essa reestruturacdo é um momento importante para atualizar o curso frente as novas realidades
cientificas,tecnologicas e sociais.
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Quais as diferencas entre o curso de bacharelado e a licenciatura?
Teoricamente um curso de bacharelado pretende formar um pesquisador enquanto que o
de licenciatura pretende formar educadores. Na pratica, o bacharelado é um curso de
historia da Fisica, pois ndo prepara o aluno para a pesquisa, o que so6 é conseguido na
pos-graduagdo. Ja o curso de Licenciatura cumpre  seu  objetivo.
Se o bacharel pode também trabalhar como professor, como ele deveria ser formado para
atender a tal especificidade?
A meu ver, o aluno de bacharelado deveria ter disciplinas pedagogicas e o de licenciatura
uma forte formacgao em disciplinas de conteudo especifico.
Como o sr(a) ttm se saido na atividade de professor? Quais suas dificuldades?
As avaliagoes dos alunos tem sido positivas em relagdo ao meu desempenho. Em minha
auto-avaliagdo, acho que posso melhorar muito. Manter vivo o interesse dos alunos
quando ensino o formalismo matemdtico das teorias fisicas, é a minha principal
dificuldade.

O sr. costuma usar a Histéria da Ciéncia em suas aulas de que forma?
Considero a Historia da Ciéncia fundamental. Em minhas aulas costumo usar ndo s6 a Historia
da Ciéncia, mas a Historia da Humanidade em geral. A idéia é ndo tornar a aula uma exposi¢do
de um amontoado de formulas. Procuro relacionar o tépico abordado com toda a evolucdo da
Humanidade.
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Hoje € 26 de agosto e eu estou entrevistando o professor H. Professor, qual a sua formagio?
E... eu sou licenciado pela Faculdade de Bauru, agora Unesp. A graduagdo, s6?

[sso.

Licenciada em Fisica.

Qual o ano?

Eu entrei em 84 e me formei em 87.

Quais as atividades que vocé desempenha hoje aqui na Universidade?

Basicamente é ensino, pesquisa e extensdo. No ensino, tem as aulas onde a gente atende a,
praticamente, todos os cursos aqui da Unesp: engenharia, fisica, matemdtica, biologia,

desenho industrial é... quase todos, tem Fisica. Entdo, sdo as atividades de ensino. As

atividades de pesquisa, que a gente tem que desenvolver junto aos laboratérios que a tem de
pesquisa e as atividades de extensdo, também, como projetos que atendem a populagdo de
Bauru, etc.

Quando e onde vocé iniciou seu trabalho como professor?

Aqui, mesmo na Unesp.

Entdo, vocé ja entrou direto no ensino em faculdade, vocé nunca deu aula no ensino
fundamental e médio?

Nao, eu nunca dei aula no ensino fundamental e médio.

Professor, como que geralmente vocé prepara suas aulas?

Eu consulto todos os livros que eu tiver disponiveis, né, em rela¢do com aquele assunto. Aqui
na Universidade, de Fisica, a gente usa o livro do Halliday, “Queler”, “Siers”, do Moisés...

eu consulto todos, e fago um apanhado geral para preparar as aulas. Ai, eu preparo mesmo
no papel...
Entéo, os alunos recebem alguma parte escrita sua ou esse tipo de preparagdo € s6 pra vocé?

E 56 pra mim. E o que eu vou transcrever na lousa, né.

Ah, ta. Como vocé poderia descrever uma aula tipica sua?

Numa aula tipica? Bom, eu uso a lousa e giz, bastante, né, e, dependendo do assunto, eu uso
transparéncias para tabelas, grdficos, pra ilustrar a aula... Tenho usado também alguns
videos durante as aulas, basicamente os videos do universo mecdnico. Vocé conhece?

Nao.

E uma série da TV Cultura, da década de setenta... eu acho, que passou. E procuro ler
bastante, tanto em revista quanto em livros, pra estar passando pros alunos:  Olha, o
assunto ¢ esse, se vocé quiser mais alguma informagdo, tem em tal lugar, vai buscar aqui, vai
buscar ali...

Vocé estava falando que trabalha com varios cursos, né? Com a licenciatura, que disciplina,
geralmente, vocé ministra?

Fisica 5, que é a parte de ondas e de dptica.

Ah, ta. Quando vocé prepara suas aulas e aplica determinadas metodologias, vocé deve ter
como objetivos atingir determinadas metas. Quais as competéncias que vocé espera que seus
alunos desenvolvam em suas aulas? Numa aula elaborada da forma como vocé relatou?
Primeiro lugar, que ele entenda e assimile aquele conteido que eu desenvolvi naquela aula.
Depois, que ele possa aplicar esse contetido, relacionar este conteudo com  outras
disciplinas do curso dele, saber explorar esse conteido de forma a aprender mais do que foi
passado ali na classe. Mas, o objetivo principal, é que ele aprenda, realmente, aquele
contetdo daquele dia. Entenda os fenémenos fisicos, as aplicagdes, que a gente ta passando,
naquele momento. E isso.

Como ¢ que vocé acha que seu aluno aprende?

Bem, as aulas de Fisica, pelo menos as que eu tenho visto aqui, elas sd@o bem classicas,
aquele negocio de lousa e giz. Vocé explica, explica; se os alunos tém divida, vocé explica de
novo, né,. Faz exercicios numéricos daquele assunto; da lista de exercicios,; discute com os
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alunos, pede que eles tragam material adicional pra discutir aquele assunto! E dessa forma
que eu acho que eles estdo aprendendo.

Se vocé pudesse, assim, comparar a forma como vocé aprendeu com a forma como vocé
ensina, elas seriam muito parecidas ou ha divergéncias?

Ndo, sdo muito parecidas, como eu aprendi e como eu ensino.

Ah, ta! Para o ser aluno ter sucesso na aprendizagem, o que vocé acha que ¢ importante que
ele faga?

Primeiro, ele tem que ter interesse em estar aprendendo aquilo que a aula estd propondo, que
o professor estd propondo. E que ele desenvolva, faca as tarefas que sdo passadas pra ele,
que siga a orientagdo do professor, que va atras de aprender mais, que ndo fique restrito so
aquilo que ele viu em sala de aula.

Certo. Fazer pesquisas, depois.

E, exatamente.

Que caracteristica voc€ acha importantes no bom professor universitario?

Acho que ele tem que ser dindmico. Nao pode ser aquele professor parado, que fica la, dando
aquela aula monotona, so ele falando, so ele explicando.Ele tem que ser dindmico, é... cativar
a sala de forma que os alunos participem, questionem, que eles perguntem, que déem a
opinido deles, né, discutam aquele assunto e que seja um professor que se dedique, ao
preparar suas aulas. Acho que é importante preparar a aula, a experiéncia que eu tenho, é
que é importante. Mesmo que vocé tenha dominio daquele conteiudo, que vocé deve ter
porque vocé estd dando a aula, é importante vocé ter preparado a aula antes, e estar bem
atualizado em relagdo aquilo que vocé vai falar. Mesmo sendo de Fisica, a Fisica ndo muda,
é sempre aquela, né. Mas o que esta em torno da Fisica, muda muito. Entdo vocé tem que
estar sabendo.

Quando vocé ..., geralmente, vocé sempre trabalha com Fisica 57

Essa ai, eu tenho dado aula ha quatro anos.

Nesses quatro anos, que mudangas vocé percebe na sua aula?

Eu fui acrescentando coisas. Eu tenho uma pasta, um fichdrio. Eu vou colocando tudo que eu
dou de aula, de material extra que eu vou obtendo e colocando na pasta. Entdo, uma das
coisas que eu tenho observado e que, até o pessoal fala e eu acho engragado (risos), é que
Cada vez que eu dou um curso, minha aula diminui, o tempo diminui, eu corto a aula! Eu
tenho procurado acrescentar: em material e até em conteudo programatico, eu tenho tentado
colocar alguma coisa a mais, no curso.

E da onde vocé tira, geralmente, estas informagdes?

De revistas, internet, livros, revistas cientificas... Eu tenho também procurado encontrar
textos em portugués, que é uma dificuldade grande. A maioria é em inglés. Mas eu tenho
procurado em portugués para que o aluno tenha mais condi¢ées ainda de ta aproveitando
aquele texto.

Ah, ta legal. Aqui vocé trabalha com a licenciatura e a licenciatura tem como meta, formar
professores. Quais as caracteristicas que vocé acha importantes que um bom professor de
nivel médio tenha.

Mais uma vez, eu acho que ele tem que ser dindmico, tem que estar sempre procurando,
sempre procurando melhorar a aula e motivar os alunos. Estar procurando coisas novas,
coisas atuais pra motivar o aluno. Ter, assim , uma dindmica de grupo pra trabalhar na
classe. Nao trabalhar sé com lousa e giz, s6 aquilo, s6 aquilo. Incluir, por exemplo,
aplica¢do na informatica, usar sofiwares que ele possa trabalhar determinados contetidos na
sala de aula, levar os alunos pra uma pesquisa de campo. Em Fisica, é simples a gente
conseguir isso. Aqui na universidade, a gente tem laboratério. Mas, no ensino médio, na
maioria das escolas, eu acho que ndo tem. No fundamental, menos ainda. Entdo, eu acho
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importante sair da sala de aula e mostrar, em relagdo aos fenomenos fisicos, o que os alunos
podem aprender fora da sala.

Hoje, estdo dizendo... os Pardmetros indicam que nos, do ensino médio, devemos trabalhar
alguns conteidos como Cosmologia, Astronomia ¢ as Tecnologias. Vocé acredita que seus
alunos estdo saindo daqui preparados pra fazer isso?

Nao, acredito que ndo. Eles até tém uma inclinagdo, uma curiosidade muito grande em
relagdo a estes itens. Mas é... a maneira como nosso curso esta sendo desenvolvido
atualmente, a propria grade curricular, o tempo... ndo esta preparando o aluno pra isso ndo.
Eu acho que ndo.

A licenciatura vai passar por uma reestrutura¢do, mais ainda nio chegou. Dentro do que vocé
tem hoje na universidade, vocé acredita que a licenciatura daqui, esta formando bons
professores?

Nao, eu acho que ndo esta.

Em que aspectos que voceé acha que isso € mais gritante?

Critico. Bom, esta ¢ uma opinido pessoal, eu acho que a nossa licenciatura nao tem um perfil
bem fundamentado. A gente... quando eu falo a gente, é o departamento todo, nés todos,
professores. A gente ndo tem bem claro se a gente quer formar o pesquisador, o fisico ou se a
gente quer formar o professor, que vai la para o ensino médio.Entdo, o departamento... cada
um leva pro lado que mais lhe atrai. Entdo, as vezes, aquela pessoa s6 esta preocupada em
desenvolver a parte de pesquisa, a parte cientifica do aluno, dar uma fisica bastante
complexa, quanto mais dificil, melhor a Fisica. Aquela visdo, né, esquecendo que o nosso
curso ¢é de licenciatura, que a gente ta formando professor. Logico, preocupados em ter toda
esta bagagem de Fisica, por ser fisico, mas ele vai ser professor de ensino médio. Fu acho
que falta esta visdo para o departamento.

Qual € a sua tendéncia?

A minha tendéncia é formar o professor, o licenciado. Esse é o curso que eu dou aula.

Té. Os PCN, que sdo os Parametros Curriculares Nacionais, eles falam de algumas mudangas
no perfil do professor, que vai estar atuando dentro da escola média. A respeito desta
proposta, o que voce acha?

Bem, eu acho que qualquer proposta inovadora, qualquer proposta pra mudar uma coisa que
a gente vé que ndo ta ideal, eu acho que é melhor. Se vocé for falar em PCN, eu ndo lembro, ,
ndo conhego todos, ndo sei muito bem falar sobre isto. Alguma coisa, assim, eu tenho visto
porque, atualmente, eu estou num projeto de intervencdo em escolas publicas, entdo,
atualmente eu to me envolvendo mais com esta parte. Mas eu acho que qualquer proposta
nova é melhor do que a que a gente tem atualmente, né.

E, por que os PCN, eles falam de uma mudanga de paradigma do transmissionista, da
transmissdo, pra passar para um ensino mais por investigagio...

Isso...

E esse perfil de professor ele tem que ser formado dentro da universidade. E, pelo que vocé
falou pra mim, a universidade continua bastante tradicional. Entio, este perfil...

E, eu acho que isso dai ndo devia comegar na universidade, néo. Deveria comegar I na 1°
série do ensino fundamental, preparar o aluno pra isso. Pra esse perfil de investigar, de
concluir, né, de ir atras. Nao aquela coisa pronta, s6 pra ele ir assimilando, decorando,
guardando. Isso tem que comegar la na 1%érie do fundamental. A universidade tem um papel
mais importante, nisto dai: eu acho que isso, aqui, devia ser mais incisivo, mais trabalhado.
Porque os alunos que a gente tem hoje, vém de uma geragdo que ndo teve isto a ,no ensino
Sfundamental. Talvez, hoje, o ensino fundamental ja tenha comegado a mudar, pelo pouco que
eu conhego.

E que a grande dificuldade, € quem faga isso.
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Porque como o professor ndo foi formado pra isso, ele ndo sabe fazer...

E um circulo, né!

E ai que ta pegando, o problema.

Esse projeto que a gente tem, junto com uma professora da Matemdtica é justamente com
esse enfoque, né. Pegar o que tem de atual, neste caso sdo as salas de informatica que o
governo de estado implantou nas escolas publicas e levar o professor pra la e capacitar o
professor, e fazer o professor estar atualizado e saber usar a sala de informatica...

E esse seu projeto de intervengio?

E, esse ai.

Voceés juntaram alguns professores da universidade e fazem um curso, como se fosse uma
capacitagdo para a rede?

Sdo dois professores da Fisica, uma professora da Matematica e uma professora da Biologia.
A gente da um suporte pedagdgico para os alunos nossos, aqui da licenciatura da Fisica,
Quimica , Biologia e Matemdtica. Entdo estes alunos estdo indo para as escolas dar este
suporte pedagogico para o professor que esta la e ndo sabe usar estas salas de informatica.

E isso esta sendo feito pela delegacia de ensino ou € um projeto da Unesp?

Nao, é da delegacia de ensino.

E ha possibilidade de ampliar isto pra outras D.E. ?

Eu acho que sim, é um projeto novo, comegou agora, este ano e parece que todas as escolas
estdo equipadas com estas salas de informatica.

Nao, equipamento, tem. O que eu falo ¢ deste pessoal para fazer o treinamento.

Pode, tem possibilidade, sem duvida.

Ah, ta!

E que é pra Bauru e regido,né.

A disciplina que vocé ministra esta ligada a outras disciplinas, ne?

e

Com quais ela esta mais... assim, diretamente relacionada?

Na Fisica, especificamente?

Nao, pode ser com a matematica...

Eu tenho dado mais aula pra engenharia. Na engenharia, eu dou aula pro primeiro ano, de
Fisica I e Fisica Il., ela esta relacionada com todas as Fisicas que vém na seqiiéncia. Se eu
dou a I, ela esta diretamente ligada a 1I; a Ill, ja foge um pouco, porque é eletricidade...

Ta.

A parte de mecdnica estd ligada a termodindmica, a resisténcia de materiais, tudo
relacionado na engenharia. Na Fisica, que é a parte de optica e ondas ela esta relacionada a
estrutura da matéria, que eles vdo comegar a ver depois da Fisica V, a Fisica qudntica,
também, quando fala em ondas.

E, se ela tem algumas relagdes, como € que vocés trabalham estas relagdes?

Nao tem nenhuma interagdo. Assim, os professores ndo interagem entre si. Cada um prepara
0 seu curso e da o seu curso. Eu ndo vou conversar com o professor que vem depois de mim
ou que veio antes, pra saber o que ele deu. Cada um prepara a sua disciplina. Existem assim,
conversas com grupo, que vocé tem mais afinidade, que estd mais proximo, que vocé estd
conversando sempre. Mas, ndo tem um grupo de professores que trabalhe em conjunto, com o
conjunto de disciplinas. Nao sei se deu pra entender?

Eu entendi.

Isso ndo existe e eu acho que é uma falha grave. Eu tenho falado (risos), vivo falando isto
aqui, acho que seria bem mais produtivo se a gente trabalhasse.

Quando vocé prepara sua aula, de Fisica 5, ¢ com ondas e dptica, vocé procura ... €... alguma
coisa baseada em Histoéria da Ciéncia?

Procuro, procuro sempre.
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E como € que vocé se da, neste processo?

Bem, fui atras de alguns livros, de alguns textos e ai, quando eu vou comegar um assunto
entdo eu sempre procuro introduzir aquele assunto fazendo uma cronologia, como ele entrou
no tempo, quem foi que comegou estudar aquilo, por que, quem antecedeu, o que aconteceu
depois. Entdo, até na 1° aula de dptica eu fago uma escala cronolégica de anos, o que foi
descoberto, porque , o que vem na seqiiéncia. Eu tento fazer isso, mas, eu acho que é pouco
dentro da minha disciplina, mas eu tento fazer isto.

Esta tendo uma discussdo sobre a reestruturagdo dentro da universidade, né. E vai ficar, pelo
que esta até¢ 0 momento, um curso de licenciatura e curso de bacharelado separado. E isso?

E, a ja gente tem licenciatura...

Que vai ser reformulada?

E, e propondo uma grade pro bacharelado.

Na sua opinido, dentro da licenciatura, o que vocé acha que deveria ser mudado? Se vocé
pudesse ser quem decide tudo, o que vocé mudaria?

E... as disciplinas didaticas, as disciplinas de prdticas de ensino, eu aumentaria estas
disciplinas. Colocaria uma carga hordria maior, que é o que vai acontecer mesmo na
reestrutura¢do.Mas que fosse bem aplicada, mesmo: saisse da sala de aula e fosse la pras
escolas de ensino médio. E o conteudo de fisica bdsica também, eu daria uma boa
reformulada: pegava um livro texto bdsico, que fosse o proprio Halliday, Halliday LIL 111, IV,
dava estes livros em quatro anos, muito bem dados, explorava muito bem e o aluno estaria
preparado pra ir pro ensino médio. Mas, principalmente, tiraria o aluno da sala de aula e
mostrando pra ele, inserindo ja o aluno na escola publica. Nao adianta ele ficar aqui na sala
de aula, na sala de aula, sair e é um profissional que ndo sabe nem por onde comegar. Nao
tem o menor perfil de professor.

Ta. Quais as diferengas basicas, pra vocé, entre os cursos de licenciatura e de bacharelado.

O da licenciatura tem que estar envolvido totalmente com a formagdo de professores. Tem
que ter toda estrutura da Fisica, é logico, os contetidos da Fisica, mas ele tem que formar o
professor. E o bacharelado tem que formar o pesquisador, o fisico; aquele que vai seguir, na
carreira académica, para a pos-graduagdo, para o mestrado, pro doutorado. Nao que o da
licenciatura esteja impedido de ir. Eu mesmo sou licenciado e fui. Mas tem que ser dado a
condigdo, primeiro, pra ele ser professor. Depois, se ele quiser fazer o mestrado, o
doutorado, por meios proprios ele vai ter que, vai ter que fazer um esfor¢o bem maior pra
conseguir também.

Eu esqueci de perguntar: vocé fez em seu mestrado e doutorado?

O mestrado eu fiz em metais, propriedade mecénica dos metais, na USP, em Sio Carlos. O
doutorado, eu fiz propriedades opticas e elétricas de materiais. Trabalhei com cristais. No
Jinal, foi mais com minerais, a parte de mineralogia fisica. Na USP, em Sao Carlos.

Que ano?

O mestrado em terminei em 93 e o doutorado em 2000.

Ah, ta legal.O bacharel acaba trabalhando muito também como professor, na faculdade. Como
€ que voceé acha que o bacharel deveria ser formado pra atender também a esta especificidade?
E, talvez ter um tempo a mais, além do prazo pra ele ser bacharel. Ele deveria ter as
disciplinas pedagégicas, da parte de licenciatura, no curso deles. Nao vejo como ndo... a ndo
ser que seja aquela pessoa que tem aquela capacidade ... aquela coisa nata pra ser
professor, de ir pra classe, e ensinar.

Vocé fez o curso de licenciatura né. Vocé acha que isso ajudou vocé? O seu curso de
licenciatura era de licenciatura ou era... camuflado?

Nado, era licenciatura. Mas, comparando com o curso atual, que eu fiz aqui mesmo, o meu
tinha falhas bem maiores em contetudo. Pra eu sair da licenciatura e ir para o mestrado e
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doutorado, foi um processo bem sofrido, tive que fazer nivelamento, na graduagdo. E hoje, o
aluno sai, pelo menos eu acredito que sai, sai mais bem preparado em conteudo de fisica.
Certo. Mas , mesmo seu curso, em parte pedagogica, permitiram pra vocé ser um professor
diferente de um bacharel?

E, eu acho que permi...permitiram sim (havia uma certa duvida). Porque , eu tenho um pouco
esta a visdo que, quando encamparam aqui, a Universidade de Bauru foi encampada pela
Unesp e maioria dos professores contratados, aqui na Fisica né, e é uma visdo minha
também, ndo sei se é a realidade, mas a maioria dos professores contratados era bacharel. E
a gente percebia, a gente via, assim uma dificuldade grande deste pessoal em comecar a dar
aula, entender qual era o perfil daquele aluno. Se a aula era pra engenharia ou pra fisica, a
aula era sempre a mesma aula. Ndo havia aquela preocupacgao de quem eu vou formar, o que
eu quero passar pro aluno. Ele so sabia aquilo, o conteudo. Entdo, ele ia com aquele
conteudo, independente de quem fosse a clientela. Eu percebi um pouco, isso.

Como € que vocé consegue... Por exemplo, vocé trabalha com Fisica I e Il pra engenharia, né.
Qual a diferenca basica entre a aula que vocé da na engenharia e a aula que vocé da na
licenciatura?

Na engenharia, eu acho que a gente pode wusar um texto mais... eu vou usar o (ermo
“limpo”em relagao a Matematica. Vocé tem pegar aquela fisica, aquele conceito, aquela
defini¢do e aplicar num problema daquele profissional, né. Na Fisica, vocé tem que dar ... a
parte Matematica tem que ser mais explorada, mais envolvida, uma aplicag¢do mais diferente
do que aquela que a gente faz com a engenharia. Resumindo: na engenharia, vocé tem que
ser bem pratico, bem aplicado: é esse o conceito, vocé vai usar aqui; na Fisica, tem que ser
mais discutido, bem... esta passagem de conceito pra aplicagdo tem que ser bem
cfesenvol vida, aberta, dissecada. Eu tenho dado bastante aula pra Biologia também.

E? E como €7

Biologia? (risos) Eu to hd dez anos dando aula pra eles e todo ano eu tento mudar. Eu ndo
consegui achar ainda um ponto ideal pra eles. Eu tenho mudado. As vezes, eu acho que é pra
melhor, outras, eu acho que é pra pior, mas eu acho que tem ficado mais facil eu vender
meu peixe (risos) pra eles. Tentar explicar onde entre a fisica, pra que qué serve, eu tenho
achado mais facil. O que piorou é que esta matéria era no 3° ano e agora é no 1°. Entdo, no
primeiro semestre, o aluno vem fazer o curso de biologia e tem 4 aulas de Fisica. Nao ha
aluno que resista a isso.

E eles acham que tinham se livrado, ndo é?

Eles acham que nunca mais iriam ver uma conta, né.

Como € que vocé tem se saido na sua fungio de professor? Quais as suas dificuldades?
Dificuldade... ainda tenho dificuldade em estar motivando os alunos. Eu percebo que eles
estdo cada vez mais... ndo s6 na minha disciplina, eu acho que é geral assim. Cada vez menos
eles estao interessados com aulas de lousa e giz. A gente tem que achar meios alternativos
pra isso ai. Porque ndo esta mais sendo eficiente como pode ter sido um dia. Em termos de
aulas, eu procuro me esforgar, todo semestre, em qualquer curso que eu va dar eu procuro
preparar, quando tem avaliagdo do curso, nunca tive uma avalia¢d@o ruim dentro do curso,
em relagdo a contetido. Ja tive avaliagao ruim na engenharia (risos) porque eles falaram que
eu era muito antipatico, chato, bravo. Mas, em conteudo, eu nunca tive nenhuma avaliagdo
ruim. Na Biologia (risos) que é a pedra no sapato, até que eu tenho me saido bem. O pessoal,
em geral, ndo tem tido muitas dificuldades. Mas eu acho que é preciso estar sempre indo
atras de mudar isso, de procurar alternativas pra sair so da lousa e do giz, que isso ai...ndo
da mais pra ficar s6 nisso ai. Esta dificil.

E uma coisa que a maioria de noés acha.Nio s6 vocés, aqui, como a gente também, 14 no
ensino médio.
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Tem que sair... a gente fica procurando, procurando como mas... ndo encontra, assim... uma
saida. E acaba voltando pra lousa e giz, que eu acho que, as vezes, é o mais conveniente pra
gente. As vezes, eu fico um pouco preocupado de td fazendo isso: _Ndo é mais facil? A gente
Jja ta com o curso preparado, vai ld , ja dd aquele curso da ﬁmna tradicional, do que
procurar outros caminhos? Entra o fator tempo, ¢ as outras mil atividades que a gente tem.
Acho que se eu fosse so professor (risos) eu acho que eu seria um pougquinho melhor, talvez.
Quem sabe, a gente pudesse ter uma dedicagdo exclusiva que fosse, realmente, exclusiva.
Quando vocé esta trabalhando a sua aula, vocé consegue ligar o assunto com outras areas do
conhecimento, com outras disciplinas? Vocé consegue fazer a interdisciplinaridade?

Consigo. Eu fago. Nao sei se eu atinjo o objetivo, ndo sei se os alunos percebem isso. Mas eu
chamo atengdo toda hora.  Olha, isso vocés viram la naquela disciplina.  Nao, ndo vimos.
_ Viram sim, a gente abre o livro:  Ta aqui, Ié de novo. Se ndo lembrar, me procura.
Vocés vao ver mais pra frente, em outra disciplina, com tal professor, ele vai perguntar isso;
ndo va dizer que ndo viu, eu falo, brincando. Mas eu tento fazer esta ponte...

E eles véem?

Nao, eu ndo tenho percebido resultados neste sentido. Eles ndo véem. Este ano mesmo, no
semestre seguinte, o professor comegou exatamente onde eu tinha parado e ele falou assim:
Os alunos falaram que ndo viram isso! Nossa, Deus que me livre, fiquei chocado, fiquei
indignado. Abri meu material, mostrei pro professor, falei assim, assim, assim com eles mas,
eles ndo conseguem fazer esta ponte. Raramente, um ou outro consegue.

E uma outra... Gltima questdo que, ja € mais...toda vez que a gente esta fazendo entrevistas, a
gente na verdade, acaba acrescentando outras perguntas, porque vado surgindo. Vocé percebe
nos seus alunos interesse de ser professor?

Nao, nenhum. Nenhum interesse. k... assim, geral.

O que voc€ acha da sua turma: vocé acha que eles estdo aqui em ir pra pos-graduagdo; estdo
aqui por ndo estdo em outro lugar, o que vocé acha?

Bom. Os alunos, o que eles querem quando saem daqui, na minha visdo, eles querem é ir pra
Pés-Graduagdo. E motivados e incentivados pelo departamento.k, incentivados é uma
palavra que... meio...

E, porque, como vocé estava comentando, eles tém uma bolsa pra isso, que no salario de um
professor, seria praticamente 20 horas de aulas, né.

Eu nem sei direito, o valor da bolsa e nem do salario, pra ser honesto.Mas o que eu ougo, o
que eu vejo é que a bolsa é melhor... compensa mais do que dar aula, a bolsa de mestrado.
Eu ndo sei, atualmente, o valor das duas coisas...

E meio equivalente.

Equivalente? Eu vejo eles muito mais inclinados para ir pra pos, motivados ai pela bolsa, e
também , ndo sei se eu falei pra vocé, o status né: Eu sou Fisico, ndo sou professor. Eles
ndo gostam de ser chamados de professor. Se chamar de professor.... Eu gosto de, quando eu
estou dando aula: O engenheiro..., 6 professor. Eles nio gostam! Eles querem que vocé
fale: _ Fisico. Os da Biologia querem que vocé fale: Bidlogo. Eles ndo querem que vocé
fale: _Professor. Raramente tem um aluno na turma que se sinta bem, que fique satisfeito...
Confortavel, nesta posigdo...

Que vocé perceba que se sinta satisfeito de ser chamado de professor.

Mas, realmente é um status, quando vocé fala assim: _ Aquele €..., a impressdo que se tem,
né, se voc€ € um Fisico, vocé € um pesquisador, né...

E, aquela pessoa brilhante , aquele cara inteligente e o professor... é o professor nél(risos).
Nao tem esta posigdo toda ai, né?

Nio tem este glamour...

Ndo tem, ndo tem.

Entdo, esta bem.Muito obrigada, professor, pela sua entrevista.
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Hoje ¢ dia 4 de setembro e eu estou entrevistando o Professor 1 .Professor, qual é a sua
formagdo?

Eu sou bacharel em Fisica, mestrado e doutorado em Fisica Tedrica e tenho pos-doutorado
nos Estados Unidos, em Fisica também.

Em Fisica teérica também. Aqui na Universidade, quais sdo as atividades que o sr.
desempenha?

Ministro aulas. Vocé quer saber a carga hordria, ou, s6 assim, em geral?

Eu quero saber que matérias vocé ministra geralmente. Neste semestre...

Fisica Il pra engenharia, pras engenharias né, em geral; Fisica geral para a Biologia,
comecei hd pouco tempo, ministrar Fisica experimental para o Desenho Industrial;
Laboratério de Estrutura da Matéria pra Licenciatura em Fisica e dei uma disciplina
optativa, s6 uma vez, Fisica Estatistica. Mas é uma disciplina optativa.

Pra Licenciatura também?

E, pra Licenciatura em Fisica. Pra Licenciatura em Fisica, regularmente, s6 Laboratorio de
Estrutura da Matéria.

Ta. Professor, quando o sr. comegou seu trabalho como professor e a onde foi?

Depende como, o qué vocé conta como trabalho como professor! Ja dei mini-cursos, mesmo
na época da graduagdo eu dei muitos mini-cursos de, assim, uma semana, duas semanas;
uma vez eu, enquanto eu estava fazendo doutorado, eu ministrei uma disciplina aqui em
regime especial, eles estavam precisando de professor e eu vim ministrei, mas foi s6 uma
disciplina, um semestre. E, agora, regularmente, foi depois que eu fui contratado aqui,
em...2002, a partir de 2001.

Entdo, assim, vocé nunca trabalhou com ensino médio.

Ensino Médio, nunca.

Ja comegou trabalhar com pessoas mais velhas.

Na verdade, quando eu tinha meus dezoito, dezenove anos, eu trabalhei com alfabetizacao de
adultos.

Olha que interessante!

Pela prefeitura municipal de Bauru, a Secretaria Municipal fez um..., tinha um programa de
alfabetizagao de adultos, que eu saiba até existem, usando as idéias de Paulo Freire , e
deram um curso, fizeram uma triagem e eu ministrava aulas de alfabetizac¢do de adultos na
vila onde eu morava aqui em Bauru. Que eu sou bauruense...

Era um trabalho voluntario ou era um trabalho remunerado.

Era remunerado,é..., assim né, uma remuneragdo.... E, remunerado.

Ta certo.

Eu fiz isso por pouco tempo porque logo depois eu passei no vestibular e fui embora. Fiz isso
por seis meses e eu gostei muito, foi uma experiéncia muito interessante.

Professor, como que, geralmente, vocé prepara suas aulas, é, como vocé tem varias disciplinas
né, e varias turmas, pensando assim, na de Licenciatura, numa matéria que voc€ ministre na
Licenciatura, como geralmente vocé prepara suas aulas?

Entao, pra Licenciatura, regularmente é o que eu te falei, eu dei apenas uma disciplina, uma
disciplina experimental, de laboratorio. Entdo é bem diferente de uma disciplina que ndo seja
assim, experimental. O centro da disciplina sao os experimentos.Entdo vocé ah..., da primeira
vez que, por exemplo, eu tive que ministrar a disciplina, a primeira coisa que eu fiz pra me
preparar, foi realizar os experimentos, pra conhecer os experimentos. Estudar a teoria dos
experimentos, ja tinha um material, uma apostila, porque quando vocé trabalha, ndo sei se
vocé esta familiarizada com isso, quando vocé trabalha com disciplinas experimentais, vocé
tem uma apostila que... 0 aluno recebe aquela apostila que da uma orientagdo pra ele
executar o experimento. Entdo este material ja havia sido feito por professores anteriores,
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que haviam dado esta disciplina e me passaram este material. Eu estudei este material, eu
realizei os experimentos, eu fiz algumas melhorias nesse material, pouca coisa assim e... ndo
existe numa disciplina experimental, nessa disciplina por exemplo, ndo existe uma aula
tedrica que vocé dd. O aluno vé a teoria numa outra disciplina. Entdo vocé se concentra no
experimento. Entdo muito pouco, vocé fala! Mais acompanha o aluno no experimento...

Sdo experimentos de comprovagdo?

Sdo, experimentos de comprovagdo de leis da Fisica. Ele viu a teoria numa outra disciplina e
vai fazer experimentos e ter a oportunidade de comprovar o que ele viu na teoria. Entdo vocé,
praticamente, ndo dd teoria nenhuma: vocé sé faz uma relagdo, no primeiro dia de aula, eu
preparo uma coisa muito resumida, relacionando com a teoria que ele ja viu, né , ai vocé
entrega um material... na verdade o que eu fago: eu executo uma vez pra que eles possam
ver, eu execulo o experimento e explico, mostro como é feito uma vez e ai, eles tém...né, eles
Jazem esse experimento, eles recebem essa apostila e eu acompanho a execug¢do do
experimento, tiro duvidas, discuto...

S6 uma duvida: essa matéria que eles fazem, a parte teorica, ela é concomitante com a sua ou
foi feita num semestre anterior?

Eles tém duas partes dessa matéria. A parte um, a parte onde eles véem a maior parte da
teoria ¢ feita no semestre anterior. Entdo, a priori, eles sabem a teoria. O qué na pratica, ndo
¢ bem assim, né! Mas, a priori, eles sabem a teoria. Eles tem uma versao, a parte dois desta
disciplina, que é paralela, mas é, essa parte dois praticamente ndo tem nada a ver com os
experimentos. Eles estdo fazendo experimentos relacionados com a parte um, que eles ja
viram no semestre anterior, né. Dado por outro professor.

Uhum...

Entdo, é uma coisa meio estranha..., por que nd@o é como uma matéria..., é diferente de uma
disciplina, assim, tedrica né , de vocé preparar a aula como eu fago, por exemplo, com a
engenharia ou com a biologia. A minha experiéncia com a licenciatura em fisica (batendo de
leve os dedos na mesa) tem sido mais com essa disciplina.

E esses experimentos sdo materiais de dificil acesso ou sdo materiais que eles podem
elaborar...

Nao, dsu,ssu. Nessa disciplina, em particular, sdo experimentos muito sofisticados, sdo kits
importados dos Estados Unidos, equipamentos caros: eletrénica, optica, cara. Nao, eles
encontram o aparato mais ou menos jd, o aparato é... comercial.

Certo

Eles nao elaboram. Eles tém uma parte em que eles montam né, eles montam o experimento
mas...

De uma maneira que, acho que vocé ja tocou no assunto, vocé descreveu uma aula tipica sua
experimental, né. Vocé da matéria tedrica em algum outro curso? Vocé poderia descrever uma
aula assim, tipica?

E...e...entdo. Pra Licenciatura em Fisica eu dei uma vez uma disciplina optativa, e estdo me
pedindo pra dar esta disciplina de novo. Ai é uma disciplina tedrica, né. S6 que nesse caso
(ela chama Fisica Estatistica, é uma disciplina que eles normalmente ndo tém no curriculo), é
pra essa disciplina, tem um livro que eu gosto muito, um livro cldssico, muito bem feito, muito
tradicional, entdo eu centralizei o curso em cima deste livro. Entdo, minhas aulas o que
€...como é um livro, assim..., primeiro, que o livro estd em inglés, é um livro em inglés. Entdo,
os alunos, sdo alunos de final de curso, entdo a maioria deles consegue ler razoavelmente o
inglés. Mas eu... as minha notas de aula, né, eu fiz notas de aula, preparei notas de aula
eu,... 0 qué que eu fazia: eu... na lousa, eu reproduzia e explicitava a parte tedrica, muita
conta, basicamente, muita conta, eu falava sobre os conceitos, né... e as contas que haviam
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sido... as formulas, as dedug¢oes matemdticas que estavam no livro, eu explicitava mais na
lousa...

Certo...

Por que o livro, muitas vezes, ele é mais sucinto, por questoes de espago...

Ele pula algumas passagens...

Muitas, é...Entdo, eu segui bem o livro, eu gosto muito, é um livro muito bom, didatico na
minha opinido pelo menos e eu seguia bem o livro e eles tinham a copia do livro e... e gente
ia fazendo as contas, discutindo os conceitos... Entdo, a aula era isso ai: eu pegava... hoje é o
tal capitulo. la la, estudava, transcrevia pra mim, em portugués, assim, tipo um resumo do
que estava no livro, explicitava as passagens que estavam mais omissas, acrescentava um
exemplo, alguma outra coisinha assim, né e fazia a lousa, fazia a lousa né. Ndo usei
transparéncia ndo. Fazia a lousa pra eles. Dava um calhamago de aula. Eu, normalmente,
trabalho assim: pra engenharia ou pra biologia, eu trabalho assim. Tenho um livro texto e ...
Numa aula tipica dessas, que competéncias vocé espera que seu aluno adquira?

O qué vocé quer dizer, exatamente, com competéncia?

Por exemplo, quando vocé da aula de laboratorio, por exemplo, vocé esta trabalhando com
professor de fisica, que vai ser um professor de fisica, que competéncias vocé espera que ele
desenvolva quando ele faz os experimentos, quando ele participa de uma aula sua?

Eu pergunto de novo: o qué é competéncia, o que a é a palavra competéncia pra vocé?

...

E habilidade, é conhecimento? O que é competéncia?

Competéncia ¢ a habilidade que utilizar um determinado conhecimento com uma certa
precisdo. A competéncia tem a ver com... 0 médico tem uma... ele tem a teoria. Ele se torna
competente quando ele € capaz de desenvolver toda aquela teoria de maneira harmoniosa...,
queolevea...

Aplicar?

E, aplicar de maneira harmoniosa.

Bom, nesse... nessa disciplina experimental, a competéncia eu diria, que é, por exemplo, o
que eu cobro na prova deles, qué que é a prova que a gente faz... nessa disciplina inclusive,
como sdo turmas pequenas, eu fa¢o provas individuais e orais. O aluno é colocado,
individualmente, em frente de um ou dois experimentos e ele tem que descrever pra mim a ...
qual é a motivagdo, ou seja, qual é a teoria fisica que envolve aquele experimento, ele tem
que me descrever isso; ele tem que me descrever o objetivo do experimento, que normalmente
é um experimento de comprovagdo; ele tem que ser capaz de me descrever o que estd sobre a
bancada, o aparato, cada pega, pra que serve, como funciona; executar aquele experimento
da maneira correta; coletar os dados; interpretar aquilo, associando com os conceitos que
ele viu na teoria. Essa é a competéncia que eu espero dele, né. Se um dia ele for colocado na
frente desse experimento, ele consiga motivar aquele experimento com uma oufra pessoqa:
Oh, isso aqui é interessante porque esta relacionado com essas leis fisicas, é assim que
executa, eu obtenho isso, fazendo esta andlise, fazendo um grdfico, uma andlise estatistica eu
comprovo algo com aquela lei fisica, eu vejo aquela lei fisica funcionando nesse aparato. E
isso que eu espero que eles sejam capazes de fazer quando terminam o curso. Bem
especificamente falando.

Certo. E no seu curso vocé vai estar trabalhando com experimentos que, entre aspas, foram
criados pra comprovar uma determinada teoria, né?

Isso.

Vocé consegue amarrar isso com a Historia da Ciéncia?
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Esses experimentos.... por coincidéncia, esses experimentos desse curso, a maioria deles, sdo
8 experimentos, eu diria que 6 deles, s@o experimentos cldssicos da Fisica: s@o reprodugdes
de experimentos historicos, ta?

Ta.

Sdo experimentos que foram importantes na evolug¢do da teoria da Fisica Moderna, td. Eles
sdo e isso eu enfatizo na 1° aula, quando eu apresento o curso pra eles, eu relaciono na
lousa o nome dos experimentos, eu coloco que muitos desses experimentos deram o prémio
Nobel pro...pra pessoa que fez pela primeira vez. Entdo eu ponho o nome do cientista o ano
que ele ganhou o prémio Nobel por causa daquele experimento por... qual o contexto, né,
porque aquilo foi importante, de uma maneira bem resumida, né, porque, a priori, ele ja deve
ter visto isso na ... teoria, né. Entdo, eu procuro manter uma relagdo estreita com a
importdncia historica, mesmo porque, como parte da avaliagdo eles fazem semindrios. E no
semindrio e no relatdrio também tem uma introdugdo tedrica e, é muito comum, eles fazem
isso quase que espontaneamente e, mesmo porque, eu também enfatizo isso também né.
Talvez ndo seja tdo espontdneo: eu enfatizo que aquilo ali é histérico e importante
historicamente para a Fisica. Entdo, nos semindrios eles falam, inclusive trazem a biografia
do pesquisador tem uns que vao até fundo demais, falam da... da vida pessoal da pessoa, do
cientista, das dificuldades que ele passou e tal né. O cientista que fez aquele experimento
historicamente, né...

Certo.

Entdo eu diria que eles tém uma boa co-relagdo com a o aspecto historico, né. Esses
experimentos sdo historicamente importantes, a maioria deles né mas, ndo creio que isso
acontega com a maioria das disciplinas experimentais, ndo. Essa disciplina tem essa
peculiaridade.

Essa vantagem, né...

E uma vantagem, que ¢ bem natural, né...

Professor, como ¢ que vocé acredita que seu aluno aprenda?

(longo siléncio, alguns suspiros)

Como vocé acha que é o processo?

(Suspiros) Por que, veja bem eu nunca... provavelmente, eu nunca tenha refletido sobre isso
com cuidado, por que eu ndo sou... ndo tive uma formagdo... em licenciatura. Ndo tive
nenhuma disciplina, ndo tive nunca a oportunidade de estudar esse processo de aprendizado,
de uma maneira formal, né... (siléncio e suspiros). Como vocé acha que eles...

Por exemplo, se for facilitar pra vocé, por exemplo : Vocé, como vocé aprende?

(siléncio) E duro! O, talvez seja mais facil falar do aluno... (siléncio) Como que eu acho que
ele aprende... Eu acho que... o que eu pude perceber é que é um processo..., ndo é um
processo linear, com certeza, ndo é um processo linear. Ndo é uma coisa que ele vai
acumulando conhecimentos linearmente, né. E um processo, mais ou menos, como um
feedback, ele passa vdrias vezes pelo mesmo... pela mesma... pelo mesmo informagdo ou
conhecimento, mas cada vez ele passa, aquilo vai como que... sei la, sedimentando, ele vai
compreendendo melhor. Ndo existe isso de vocé falar pela primeira vez e ele:  Ah, entendi!
E pronto. Isso eu percebo. Porque, tanto é que quando eu percebo que, normalmente, vocé
falou e vocé é pego de surpresa logo depois... ele fuz uma pergunta e vocé percebe que ele
ndo entendeu.... O que eu procuro fazer é falar de outra forma ou deixo que o estudante fale
pra eu perceber até onde... qual é a visdo dele sobre aquele conceito, né. Isso, as vezes eu
Jago: O que vocé acha que é, como vocé entende isso, né. Ai, eu tento, de alguma forma,
transformar aquilo que ele ... que é a visdo dele, que é a visdo que ele tem, trazer aquilo de
alguma forma pra... pro conhecimento, pro entendimento mais.. que a gente julga correto.
Sei la, eu t6 falando assim, meio quebrado: eu acho que, primeiro, é um processo ndo é
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linear, € um processo que depende muito da visdo da pessoa, porque vocé vé que, numa
classe que os alunos fizeram Licenciatura, é o ultimo ano desse pessoal, eles fizeram juntos
todas as disciplinas vocé vé que é muito heterogéneo, né. A questio de interesse, questdo de
até... pra tudo né? As vezes... até ...(siléncio) até a propria histéria do aluno, a pessoa, tudo
isso talvez afete, né. Ndo sei se existe uma maneira... cada um aprende de uma maneira
diferente, as vezes um percebe alguma coisa de maneira diferente do outro, eu ndo vejo uma
maneira igual pra todo mundo...Que mais que euw... como eles percebem...
Certo
Nao sei se me ocorreria mais nada, assim...
Eu acho que vocé ja respondeu... eu consegui entender o que vocé falou
Eu ndo sei, provavelmente vocé ja tem..., deixa eu ligar o ar condicionado, ta calor aqui
dentro.
Eu entendi o que vocé falou...

Mas, se vocé perguntar, se eu tenho uma reflexdo clara de como é, eu fagco uma coisa meio
assim, na dindmica. Mas dizer que eu reflito como ele...
E, mais assim, intuitivo...

E mais intuitivo, pra mim. Eu procuro trabalhar... uma coisa que eu gosto de fazer € isso:
trabalhar o ponto de vista do estudante. Que as vezes eles 1ém uma versdo propria , né, é
curioso isso, eles tém uma versdo deles, do entendimento; as vezes, é uma coisa que... até
num é totalmente, assim, as vezes até tem a ver com o ... o entendimento que a Ciéncia tem e,
as vezes, vocé consegue trazer aquilo, raciocinando, fazendo perguntas...

Argumentando com eles...
Argumentando! _E se fosse assim, entdo tal coisa deveria ser daquele jeito... E verdade!

_ Entdo, ndo é. Nao pode ser desse jeito. As vezes, eu tento fazer assim, mas nem sempre
da... por que ... (tamborilando com os dedos sobre a mesa).

Como ¢ que vocé acha que, o aluno da graduagdo, ele deve proceder, quais sdo as coisas que
vocé acha importante que o aluno deve fazer pra ser bem sucedido, na aprendizagem, dentro
da profissdo que ele escolheu.
Licenciatura?

Licenciatura.
De novo, minha formagdo foi... ndo é... uma formagdo voltada para a licenciatura. Eu...
provavelmente, eu ndo..., eu ndo... (silencio, risos)... Eu vé te falar o que eu acho...

Logico, €... pode ficar a vontade!

Vou te falar o que eu acho. Por que...repete sua pergunta

O qué ele deve fazer pra se dar bem dentro da aprendizagem dele.

Da aprendizagem ou depois do...da...da...

(uma pessoa entrou na sala e perguntou quanto tempo ainda iriamos demorar. O professor
respondeu: _ Uns vinte minutos, né?)
E

A aprendizagem dele.

Dele ou depois na hora que ele for praticar o aprendizado?
Nao, assim: se eu te pedisse um conselho: _ Eu quero fazer seu curso, como ¢ que vocé me
aconselha pra eu me dar bem?

Eu sou... eu sou uma pessoa que tive uma formagdo, minha inicia¢do cientifica, meu
mestrado, meu doutorado foi feito com um fisico muito... muito tedrico, muito rigido, uma
pessoa muito...

Ortodoxa?

Ortodoxa! E e ndo é. De certa forma, ele também tinha.... ele era ortodoxo no sentido de... no
lado da disciplina. Entdo, eu acredito muito no trabalho duro. Sentar ali e... né, vocé
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investir tempo e ler, e Nao entendi. Vocé conversa, vocé reflete, 1é uma, duas, trés, quatro,
cinco, seis vezes, né! Eu acho que a pessoa tem que investir, ndo existe escapatdria disso.
Vocé tem que trabalhar duro. Vocé tem que assistir as aulas, perguntar, participar, estar
interessado, fazer as atividades.Fssas pessoas muito...assim... vocé tem que fazer as
atividades que foram propostas pra vocé fazer e se empenhar. Eu acho que todas as vezes
que eu vi um estudante fazer isso, eu nunca vi assim, descontando assim, é logico, as
diferengas que tem nas pessoas , né, ele néo atingir aquela competéncia que eu falei pra vocé.
Pra mim, ndo tem assim, muito mais que isso: ele tem assim que se empenhar e seguir aquilo
que...né...ele ndo pode... a motivagdo, a motivagdo, o interesse é importante: tem que gostar
do que ele faz. Isso é uma coisa que esse professor falou pra mim. Ele deu o primeiro curso
que eu fiz quando eu entrei na Fisica: se vocé gosta de Fisica, eu to falando de Fisica por que
é o que eu...

Logico

Se vocé ndo gosta do que ta fazendo, larga e vai fazer outra coisa. Fisica, acho que qualquer
coisa, vocé tem que gostar. Vocé tem que estar interessado, tem que se motivar com aquilo.
Seu olho tem que brilhar quando vocé fala daquilo, né! Isso é importante e eu falo muito pros
estudantes. Fisica, eu acho, é um tipo de profi... se bem que aqui é licenciatura, mas mesmo
assim, a pessoa que ensina, ela tem que gostar daquilo, sendo ela vai ser um profissional
frustrado, mediocre. Ela tem que... primeira coisa, eu acho que é isso. E ela tem que se
empenhar. Ta ali, ta sempre ali e fazé aquilo que... mesmo que, muilas vezes, eu acho que a
maneira com que... tra... eu sei que existem muitas pessoas hoje, que criticam esta forma
tradicional de ensino, né, mas eu acho que, se o individuo, se ele se empenhar, ele vai, mais
cedo ou mais tarde, ele atingir uma competéncia, um conhecimento. Talvez houvesse uma
maneira mais facil, mais eficiente de ser feito isso, mas eu acho que é uma maneira possivel
de vocé chegar la.

Professor, quais as caracteristicas que o sr. daria para o bom professor universitario.

Primeira coisa, ele tem que saber muito bem aquilo que ele vai ensinar. Saber muito bem
aquilo e mais. Eu sempre... eu sou da opinido que um professor que vai ensinar, ele tem que...
se ele vai ensinar AB, ele tem que saber CDEF (batendo com os dedos enfaticamente sobre a
mesa). Ndo existe isso do individuo saber s6 o que ele vai ensinar: ele tem que ter uma vis@o
muito mais ampla, pra ele poder enriquecer aquilo que ele vai falar. Entdo ele tem que saber,
muito bem. O que parece obvio mas, infelizmente, ndo é obvio. As pessoas ndo sabem
exatamente... tem que dominar plenamente aquele conteudo que ele vai apresentar e muito
mais. Ele tem que gostar, aquela coisa do ... tem que estar interessado em fazer um bom
trabalho, tem que estar motivado. Eu gosto de dar aula. Como eu disse pra vocé, eu ndo tive
nenhum preparo, mas eu gosto. Eu sei que os estudantes, assim em geral, gostam do meu
trabalho e isso é gratificante pra mim. Entdo, vocé tem que gostar, deve estar interessado em
fazer uma coisa... tem que compreender a importancia daquilo ali e... isso acaba sendo um
meio pessoal, que depende dos valores da pessoa, também um pouco. Mas pra mim, eu
entendo a importdncia daquilo que estd sendo feito e que tem que ser feito com amor, com
dedicagdo . E... procurar melhorar, né... ver os resultados daquilo que vocé esta fazendo, se
ta dando bons resultados, pelo retorno que vocé obtém. Se ndo ta, por que ndo ta; conversar
com alguém que tem mais experiéncia, alguém que sabe mais... procurar melhorar, porque
tudo pode ser melhorado, né. Tudo pode ser melhorado. Entdo é isso ai: o conhecimento, o
interesse, a dedicagdo e o desejo, que mais ou menos é conseqiiente da dedicagdo, de vocé
melhorar. Eu procuro ndo dar o curso duas vezes igual, eu sempre mudo alguma coisa, tento
acrescentar, modificar, vejo onde o aluno tem mais dificuldade e dou mais énfase aqui, tiro
um pouquinho dali, né. Estar atento pra isso.

E o bom professor de ensino médio, um bom professor de fisica do ensino médio...
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Ah...(suspiros) complicado, por que eu ndo tenho esta experiéncia. Esse é o problema, né. Eu
ndo tenho..

Mas € o que vocé forma.

Fntao...

Qual seria a sua aspiragdo?

O problema, veja bem... o que eu to te dizendo: o ponto de vista pratico, até hoje eu s6 dei
uma disciplina (batendo com os dedos sobre a mesa) e é uma disciplina, esta disciplina é uma
disciplina avangada em termos de conteldo. Eu vejo essa disciplina mais... eu ndo espero que
esse professor, pelo menos eu acho que ndo é essa a realidade brasileira, que ele va
trabalhar com esses experimentos no 2° grau. Eu vejo a minha disciplina como uma
disciplina de formagdo, aquela coisa do CDEF: entdo,ele tem que saber, tem que ter uma
visdo maior daquilo, daquele conteido que ele vai trabalhar no 2° grau. Entdo, eu ndo creio
que ele ja ter esta oportunidade...

Vocé acha que as caracteristicas deste professor seriam muito diferentes das do professor
universitario?

Nao, eu acho que tudo que eu falei pra vocé... (risos) serve pra ele também.

Praticamente...

Claro. Nao, é...

Mantidas as devidas...

Proporg¢aes, é claro. E uma coisa que eu acho que no professor universitdrio é fundamental:é
que ele tem que fazer pesquisa. Que eu acho que se vocé... a mentalidade de um universitdrio
deve ser outra de um... (batendo com os dedos sobre a mesa) uma universidade ndo é um
colegial dificil. Essa é a minha visdo: ela deve ter um salto qualitativo, ndo é um salto
quantitativo, ele ndo vai aprender outras informagoes. O universitdrio deveria sair um
individuo mais maduro e pra isso, ndo basta ter uma outra pessoa, que vai chegar ali e
passar pra ele informagoes mais dificil . Nao é isso, ele tem que ter uma... por exemplo: eu
Jaco pesquisa em Fisica tedrica. A maior parte do meu tempo, eu dou 8 horas de aula por
semana, ndo ¢ nada, quase. Tem amigo meu que da aula em universidade particular, e da, sei
la, aula o dia inteiro. Entdo, eu dou pouca aula. A maior parte do tempo eu fago pesquisa em
Fisica tedrica. E eu passo isso pros alunos dentro da sala de aula: a postura. Eu tento passar
a postura, a postura diante do conhecimento, a postura do conhecimento como uma coisa
dindmica. Nao aquela coisa prontinha, empacotadinha. Entdo, nesse curso que eu passo, eu
tento mostrar pra eles que o conhecimento é uma coisa dindmica, ndo cai pronta do céu. E
uma postura, mais do que uma informagado. E uma postura diante do conhecimento. E é isso
que eu acho que o professor universitdrio tem que ter a mais que um professor de 2° grau.
Aquelas outras trés coisas que eu te falei, que é o conhecimento, a motivagdo e ... aquelas
coisas, tem que ser igual. Mas o universitario, tem que ter mais isso, deveria ter né: o
compromisso com a pesquisa, com o que esta acontecendo na fronteira do conhecimento,
né...isso a mais, o professor universitdrio deve ter. Se no 2° grau tivesse, seria 6timo né?

E.

Mas o professor universitdrio tem que fer isso.

E o curso de Fisica existente hoje dentro da universidade, da forma com que ele esta, vocé
acha que forma um bom professor de nivel médio?

Vocé esta falando desse curso aqui?

Desse, 0 nosso.

Eu ndo tenho ingredientes pra te falar, de novo, por que eu s6 dou essa disciplina, eu ndo
tenho uma visdao global do curso de licenciatura, das disciplinas por exemplo, da drea de
pedagogia, educagdo, essas coisas... Eu ndo sei, eu nunca fiz, se vocé perguntar pra mim se
eu tenho uma visdo da formagdo como um todo, eu ndo tenho. Sou obrigado a admitir que
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ndo tenho. Pra eu te responder isso eu precisaria ver, olhar, assistir, talvez, as aulas... Pra eu
responder realmente, eu teria que assistir as aulas.

Certo

Ver o conteudo das disciplinas todas que sdo dadas, pra eu te dizer se eu acho que sim ou
ndo. Ndo tenho ingredientes pra te responder isso.

Bom, é... hoje, n6s estamos passando por muitas mudangas no ensino médio e essas mudancgas
estdo chegando agora nas universidades. Vocé conhece os PCNs, sabe do que eles tratam?

Eu ja ouvi falar dessas mudangas mas eu ndo conhego, ndo sei do que se trata.

Entdo, aqui dentro da universidade, vocés ndo tiveram, assim, reunides que falassem a
respeito desse assunto?

Ndo, que eu tenha participado, ndo. E nem... até me arrisco a dizer que ndo fui convidado,
por que eu costumo...eu atenderia...

Vocé estaria participando?

Eu estaria participando si. Eu tenho interesse, mas ndo estou sabendo ndo.

E ... com que outras disciplinas a disciplina que vocé ministra, est4 relacionada diretamente?
(siléncio)

Por que vocé faz laboratério de uma disciplina que eles ja viram, praticamente, a teoria em
outra...

Isso.

Qual seria ela?

Estrutura da Matéria.

Estrutura da Matéria. E de que forma vocés interagem, vocés professores, interagem?

Com o professor da teoria?

E.

Eu sei qual é o material que ele usa e eu referencio esse material em meu curso também. E um
livro que é usado, é um livro classico também, na drea, ele usa no curso dele esse livro...

(a fita acabou e foi colocada outra. O inicio foi perdido e recuperado pela lembranga ndo exata
das frases. Estdvamos conversando a respeito da reestruturagdo nesta universidade e eu lhe
perguntei se ele estava participando de alguma comissdo para a reestruturagdo dos cursos. Ele
respondeu que sim, que estava na comissdo do bacharelado e que, inclusive, havia ficado
responsavel pela elaboragido de uma ementa de curso que deveria ser entregue neste mesmo
dia. Perguntei como ele achava que deveria ser o curso de bacharelado, em relagdo a parte
pedagogica, uma vez que, no Brasil, grande parte dos bacharéis em Fisica, trabalham como
professores nas universidades. Ele respondeu que o curso de bacharelado deveria ser como o
da licenciatura e depois complementar com mais um ou dois anos com matéria especificas do
Bacharelado. Eu comentei que isso me parecia razoavel, ao que ele argumentou ser invidvel,
pois aumenta muito o tempo de curso. Em suas palavras:

...Dez, doze anos. Vocé vé que eu entrei na graduag¢do em 85, me formei doutor em 95, fui
pro pos-doutorado e voltei em 98. Sdao 12 anos, né! E, agora, estdo querendo cortar o
mestrado fora, a tendéncia é acabar com o mestrado, por que ele (o aluno) demora muito pra
entrar no mercado. Se vocé for fazer uma coisa desse tipo, vocé vai por mais dois anos,
talvez, na graduagdo, né e eu acho que vocé vai matar... A pessoa vai ver: _Se eu entrar em
fisica, vou ficar 6 anos estudando... Acho que é uma questdo prdtica, embora fosse a situagdo
ideal, vocé vai esvaziar... vai esvaziar o curso.

Vocé acha que o tempo ndo vai compensar.., a gente val esvaziar ainda mais o curso?

Nao vai compensar. A carreira, é uma carreira complicada. No Brasil, hoje, tem muita gente
que ndo... Eu lembro... eu participo de Conselho de Curso da Biologia, e eles estao
reestruturando la em baixo (local do Departamento de Biologia) também e eu participei da
reunido de estruturagio e veio um pessoal da comissdao com a idéia de bacharelado em 5
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anos. O pessoal caiu matando:  Ndo pode, cinco anos pra carreira académica. E o
mestrado, o doutorado, que horas essa pessoa vai... ¢ a competitividade dele no mercado,
como é que fica? Tem que ser quatro anos e olhe la! Tem que ser rapidinho, o objetivo é a
pessoa se doutorar, né! Por que, em Fisica por exemplo, se vocé ndo é doutor, vocé ndo é
nada, na carreira académica. Vocé comega a trabalhar quando tem doutorado. Entdo, vocé
tem que chegar rapido.

Certo.

Se vocé esticar a graduagdo... embora eu ache que se pudesse contornar isso de alguma
maneira, seria importante, por que vocé faria um professor universitdario melhor. Seria um
investimento a longo prazo...Seria um investimento a muito longo prazo, mais seria
importante, por que esta pessoa acaba dando aula. Que nem eu, por exemplo...

Exatamente.

Que faco o melhor que eu posso mas , com certeza, poderia fazer muito melhor se eu tivesse
uma formagdo...

E nesse ponto que eu queria te perguntar. quais sdo as suas dificuldades como professor
universitario?

Dificuldades?... As vezes, eu sinto que... eu imagino que houvesse, que... que... que eu pudesse
colocar os concei... como ¢ que eu ...(siléncio, suspiros) Talvez eu pudesse... é... deve ter...
gostaria de ter mais... recursos pra... colocar o contetudo, pra poder trabalhar! Imagino, eu,
que tenha técnicas, métodos mais eficientes pra vocé... atingir, chegar até o aluno,
passar...essa informa... sei ld. Eu sei que hoje em dia, ndo tem mais essa idéia de passar
informagdo,eu até entendo que ndo deve ser bem por ai que deve funcionar, eu sinto que ndo
é bem assim que funciona. Mas, digo, é justamente ndo ter que fazer desta forma...

Mas vocé acha que, por exemplo...

De vocé passar essa informacdo de uma maneira, vocé fazer mais aquilo que eu te falei. Eu
imagino que devem ter métodos pra vocé trabalhar mais, a partir... ndo levar o conhecimento
até o estudante... Trazer o conhecimento do estudante...trazer o estudante para o
conhecimento. Fazer com que ele faga... na verdade, é como se ele reproduzisse os passos
que foram feitos no descobrimento do conhecimento. Embora isso... o volume de informagdo
é muito grande...

Vocé acha que, por exemplo, estou perguntando ao prof. universitario: _ Vocé acha que se
houvesse uma proposta deste tipo, da universidade em estar capacitando os seus professores
pra isso, 1sso seria bem recebido?

Desde que fosse bem feito, fosse vidavel, ndo fosse uma coisa... eu acho que sim. Eu teria o
maior prazer de participar. Tem que ser uma coisa bem feita, tem que uma coisa que
funcione, né! Uma coisa bem feita, ndo pode ser uma coisa formal... Eu imagino que ndo deve
ser uma coisa facil, desse tipo. E outra coisa, precisaria ter outro tipo de mudanga, eu
imagino! Porque eu vejo os alunos da engenharia, por exemplo: a quantidade de créditos
que eles fazem, o volume de... porque, desta maneira tradicional, o volume de informagao que
vocé consegue passar é muito grande. Entdo vocé precisaria reduzir conteido, ndo teria
Jeito. Por que vocé trabalhar, imagino eu, porque eu trabalho fora de universidade, com
grupo de jovens, por causa da minha religido, eu trabalho com grupos de jovens,
evangelizagcdo de jovens, este tipo de coisa... E Id, vocé tem mais ... trabalha mais com
dindmicas de grupos, estas coisas , né. Eu tenho uma histéria de participar de encontros de
Jovens, ndo sei se vocé ja teve esse tipo de experiéncia...

Tive

Encontro de jovens, estas coisas. Entdo, vocé tem dindmicas de grupo mas vocé escolhe o
conteudo, né! Vocé escolhe um conteudo que vocé sabe que vai conseguir trabalhar de uma
maneira legal. Agora, se vocé pega o conteudo de um curso de engenharia hoje, e vocé for

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



Entrevista Prof. I 261

tentar trabalhar de uma maneira, sei ld... que pode passar pela minha cabega... vocé teria
que dobrar o tempo do curso...

O problema € o tempo..

E. Pra vocé poder trabalhar de uma maneira mais... melhor, vocé teria que cortar conteudo
ou esticar o curso. Esticar o curso é complicado, vocé teria que cortar conteudo. Ai..
complica também, vocé teria que fazer um negocio muito bem feito. Por que , por exemplo,
vocé me passa uma ementa de uma disciplina, que nem essa disciplina que eu dou, optativa. E
uma disciplina pesada, o conteudo é pesado porque foi elaborado pensando nos moldes
tradicionais. Se eu for dar aquele conte..., se bem que, eu acho que, por que o livro é muito
bom, o livro que eu adoto, eu consigo trabalhar por que ele vai construindo, é um livro que
ele constroi do zero os conceitos, sabe! Ele vai construindo, o livro foi feito assim. Mas, a
maioria dos materiais, ndo é assim. E é muita informagdo e vocé ndo... Eu penso, eu imagino
até que seria capaz de fazer um negdocio desse: pegar um daqueles topicos e preparar aquilo
de uma outra forma, bolar um jeito assim.... por causa da minha experiéncia...

Certo.

Eu ia cobrir um tergo do conteido da disciplina. Agora, eu imagino, talvez existam técnicas
que permitam vocé cobrir um volume grande de informagdo..., fazer com que o aluno veja um
monte de coisas de uma maneira mais... de outra maneira. Eu ndo sei, existe uma coisa desse
tipo? Vocé acha que poderia manter o conteido, manter o tempo e tratar isso de uma
maneira mais..

Al, ja é meio complicado, né!

Complicado. Eu imagino que ndo da pra vocé fazer as duas coisas ao mesmo tempo.

E que como... ah ... 0 volume de informagdes agora ¢ muito grande, ... o fato da gente
memorizar determinados contetidos... ja ndo é mais td0 necessario. A gente tem que saber
onde eles estdo e como fazer para utiliza-los. Entdo, se a gente mudasse essa visdo, ndo do
contetdo em si, mas onde ¢ que ele estd e como eu fago para usar, as vezes daria.

T4, ta. Daria.

O negoécio € a visdo que a gente tem que ter daquele determinado conteudo. Ver o qué €
instrumento, o que é realmente necessario para instrumentagdo, de um determinado contetdo.
Por que muito do que a gente as vezes faz €, eu vejo 1sso muito na matematica, por que eu sou
professora de matematica e de fisica, no ensino médio; muitos conceitos, a gente poderia
introduzir com outros e ndo... compartimentaliza-los. A gente poderia reunir em areas, em
alguns blocos...

Certo...

E a gente ndo faz isso porque ja esta estruturado assim. Mas se a gente tivesse um tempo pra
pensar: _ O que eu poderia juntar na minha matéria? Se eu tivesse, as vezes, essa liberdade ou
esse conhecimento de como se faz isso, talvez a gente conseguisse.

Que interessante.... Eu entendi a sua idéia. Tinha um professor meu, na graduagdo, que
costumava falar isso:  Na graduagdo, vocé ndo aprende nada. Vocé sé aprende onde é que
as coisas estdo. Se vocé sair da graduagdo sabendo onde é que as coisas estdo, o qué existe e
onde é que estdo, vocé ja estd muito bem! E a hora que vocé precisar, vocé vai ld e pega. Eu
tinha um professor que falava assim e é verdade! E, se vocé assumir esta postura, vocé vai,
talvez... E, tem os conceitos fundamentais...

Exatamente. Sdo as ferramentas...

E.c.s‘e.q. vocé tem que deixar, é o alicerce...

E a base. Sem eles, vocé ndo segue.

Por que daria muito trabalho, talvez, pro aluno chegar naquilo sozinho...

Ah, é.
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Entao, aquilo tem que ter. (Batendo com os dedos na mesa) Por que eu valorizo muito a
imagem do professor, eu acho que é importante. Nao dessa maneira tradicional, mas é
importante a imagem, por que ...eu acho que tem um fungdo importante. Estas coisas de tirar
o professor e por...colocar s6 o computador pra pessoa trabalhar sozinha... Fu acho que o
ser humano tem que ter esse contato... eu acho. Mas, ah, ele passaria...trabalharia sé esses
conceitos fundamentais e ensinaria a pescar, né em vez de dar o peixe.

Ensinaria a pescar...

E, tem razao... Mas isso seria equivalente a tirar conteudo.

Tirar...?

E, vocé tem que tirar.

Na verdade, nfio é um retirar mas um recolocar numa outra fungo.

Hum...

Quando vocé pega, por exemplo, ah... um conceito, por exemplo, de fisica, que a gente
poderia juntar em blocos e que a gente vé tudo separadinho. Mas a gente poderia juntar
melhor em blocos. SO que isso demanda tempo pra elaboragdo e tem que ter um dominio
daquele contetiddo muito grande pra poder interligar...

E.. vocé tem que ter uma visdo de fora...

Voce€ tem que ter uma visdo do todo pra depois particularnizar.

E o0 que eu te falei: a pessoa tem que ter... tem que estar muito além daquilo que estd
trabalhando pra ter a visao do conjunto. Ela tem se afastar e ver essa visdo.. e isso é ndo é
facil, em Fisica. Numa disciplina é facil. Em Matematica, eu acho isso mais dificil ainda...
Verdade...

Einsten falou isso.Ele falou que, em Fisica, ele descobriu rapidinho o que era facil... o que
era importante. Em Matemadtica, ele demorou muito mais tempo pra descobrir o que era
importante e o que ndo era. Mas é duro. Vocé tem que formar uma pessoa muilo bem. A
pessoa tem que ter uma formagao, um dominio muito grande para fazer isso.

E isso ai. Muito obrigada, eu adorei a entrevista, espero saber cruzar todas essas
informagdes...

Agora, estou aguardando ai esta dissertagdo...

Obrigada.
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Parte do inicio ficou dificil de transcrever, por problemas com a fita de audio. Foi perguntado
ao Professor J: qual sua formagdo? Ao que respondeu:

Fiz bacharelado em Fisica , mestrado em Fisica Aplicada em Materiais e depois Fisica
Aplicada, no doutorado.

Doutorado em Fisica Aplicada em Materiais?

E.

Aqui na Universidade, além de dar aulas, quais as outras atividades que o sr. desempenha?
Bom, inicialmente que eu tive... assim que eu entrei desempenhei a docéncia, submeti um
projeto que foi aprovado pela FFapesp, atividades administrativas e atualmente sou chefe de
departamento.

Do Departamento de Fisica?

E, do departamento de Fisica.

Certo. Quando a sr. iniciou suas atividades como professor? Em que ano?

Foi em fevereiro de 95.

Ja na prépnia universidade, ou a sr. trabalhou no ensino médio?

Na propria universidade. Antes eu fiz monitoria. Eu era monitor na XXXX , em XXXX

Ah, a sr. estudou 13?

Eu fiz mestrado e doutorado na XXXX e graduagdo na XXXXXXXX.

Ah, na XXXXXX? Eu também fui aluna 14!

(risos) Eu entrei em 81 e meio e sai em 86.

Eu sou de setenta e.... oito.

Vocé fez a Federal?

Eu fiz licenciatura 1a. Professor, como € que o senhor prepara geralmente as suas aulas?

Bom, é.. eu fago... bom, eu dou aula de experimental, né! Primeiro eu fago uma abordagem
tedrica, depois eu vou aié o laboraiorio, preparo os experimentos e depois, como eu tenho
vdarias turmas (estou falando em relagdo a engenharia), entdo com a primeira turma, eu vejo
quais sdo as dificuldades deles, ai eu vou melhorando com as outras turmas, né! (risos)
Porque ai os procedimentos né, por exemplo, cada ano eu dou uma disciplina do nicleo
comum, cada ano eu 1o mudando a maneira, vendo o que da certo ou ndo e ai vou mudando.
Na verdade, cada turma vai sendo uma cobaia (risos), porque eu vejo a resposta. Mas em
cada ano, a disciplina... a turma ... o jeito dos alunos sao diferentes. Entdo este ano ... eu dou
laboratério ja ha dois anos e esse ano eu mudei de novo, pra ver a resposta deles em relagdo
a disciplina.

No laboratorio, os experimentos sdo experimentos de comprovagio?

Sim, sdo.

E vocé consegue arrematar isso com Historia da Ciéncia?

(siléncio) Eu ndo cito assim a Historia da Ciéncia. Eu fagco mais... nesse semestre eu estou
Jazendo o seguinte: eles tém uma abordagem do assunto antes, eu dou uns tépicos, aquilo que
€ importante para discussao naquela aula. Ai, eles fazem a pesquisa, uma semana antes,
sobre o assunto, eles fazem a pesquisa, vém tirar dividas comigo. Na aula eles vao estar em
contato com o experimento, ai eu acho que eles ja tém uma base pra discutir, né, melhor do
que antes, porque antes eles ja faziam o experimento e levavam as duvidas para casa , até
eles amadurecerem a idéia. Agora, eles ja vém com uma idéia sobre o assunto, ai no
experimento ja discute, vé o que a gente pode tirar a mais dagquele experimente, entdo ja vem
mais amadurecido e ai pela forma que eu dei a matéria no comego, eu acho que esta melhor
que nos outros anos.

Essa disciplina, Laboratério 5...

Quatro!

Quatro. Ela tem um laboratorio ... uma aula teérica?
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Cinco da Licenciatura e quatro da engenharia..

Tem uma aula teérica separada, ministrada por outro professor?

Tem.

No outro semestre ou no mesmo?

No mesmo semestre.

E concomitante, entio.

E, entdo a gente... eu estou sempre procurando conversar com o professor pra falar pra ele a
onde eu estou, no laboratorio, nunca é igual porque o laboratério é mais rapido que a
teoria, mas a gente ta sempre procurando levar junto.

Certo.

Coisas que ndo da pra gente abordar no laboratorio, porque o tempo é pouco entédo eu falo
pro professor e ele da na aula.

Certo. Numa aula de laboratonio, professor, que competéncias que voceé espera que seu aluno
adquira?

E.. eu espero que ele tenha habilidade em fazer os experimentos, mas que ele saiba analisar
0 que esta acontecendo, fisicamente, naquele experimento. Ndo seja s6 uma técnica, né. E
isso muitas vezes é dificil, por que, as vezes, tem alunos que sdo técnicos e eles acham que
ndo tem muita imporitdncia. Mas o que eu dou mais importancia é a andlise mesmo: buscar
na literatura e co-relacionar com seu experimento, que ele saiba o porque daquilo estar
acontecendo.

Geralmente, quando vocé faz uma avaliagio deles, como é que é feita? E uma avaliagdo
escrita, oral, como é?

Tem avaliagdo da parte de relatério, que eles fazem o relatdrio e depois vem a discussdo,
entdo eles fazem um... tipo um semindrio, que depois apresentam pra turma os resultados que
eles tiveram e fazem uma discussdo em cima daqueles resultados e 1ambém o pessoal que esta
assistindo, né, da participac¢do deles. Ai depois eu fago wma prova, que eu gostaria que fosse
pratica, mas que na verdade ndo da pra ser, porque ai vocé tem uma equipe e sempre vai ter
um que vai fazer e os outros ndo, ai lem esta prova e esta prova que é mais qualitativa do
experimento. Ndo é so o experimento, também tem que discutir. Por exemplo:  Se eu tivesse
tal situagdo, como eu monto o experimento?

Professor, como € que senhor acha que seu aluno aprende?

Eu acho que, primeiro, eles aprendem fazendo eles mesmos uma abordagem, eles procurando
e vocé dando uma orientagdo e eles procurando o assunto , do que eu chegar la na sala e
comegar a falar pra eles o que é que é. Uma semana depois, vocé falou (risos) mas ndo
adiantou nada!(risos) Eu acho assim: eles procurando, eles tendo dificuldade naquilo, cles
vdao la (para o experimento) querendo saber o que esta acontecendo. E outra, é eles
trabalhando naquela pratica, vendo la quais as dificuldades que tem, ai vocé trabalha com o
real, discutindo tudo que envolve, os erros e tudo mais. E outra também, o trabalho em
equipe tem que ser em equipe bem menor porque sempre existe aquele que ndo sabe mesmo e
que fica de lado.

Geralmente, os grupos s3o de quantos elementos?

Agora eu estou fazendo de trés, mais existem ai grupos de cinco...Sempre aquele que ndo
sabe do assunto, ele ja fica de lado. Eu estou procurando, tentando fazer ele participar, mas
ele ndo sabe, ndo sabe mesmo e fica por ali... (risos)

Ta. Quais as caracteristicas, ou 0 que o aluno deveria fazer pra ele se dar bem na graduag3o,
pra ele ser um bom aluno.

Bom, primeiro, eu acho assim: se ele assiste uma aula, sobre um determinado assunto , se ele
ndo for atras, ndo procurar investigar, procurar na literatura um melhor material, né, mais
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conhecimento sobre o assunto pra discutir com o professor eu acho que ndo adianta. A gente
vai orientando mais tem que partir dele a iniciativa de procurar entender melhor a situagdo.
Pesquisar, né.

E pesquisar mais.

Certo. Quaris as caracteristicas que vocé€ daria pra um bom professor universitaro?

Primeiro ele sentir (risos)... olha eu to procurando ser ... por isso que em cada aula eu estou
mudando (risos), por que eu admiro muito, assim, um professor que.... Bom primeiro, sentir,
ter sensibilidade pra saber o que esta acontecendo com a turma, sabe! Ele ficar observando,
ndo s6 aqueles que participam mas também aqueles que ndo participa, porque ndo estd
participando. O professor, é logico que ele ndo vai saber tudo, mas se um aluno perguntar
alguma coisa, nio sabe aquela hora, mas vai procurar e mostrar na aula seguinte o que estd
acontecendo, mas eu acho que principalmente ter sensibilidade pra saber o que a turma esta
aprendendo, né. Se a maneira, eu me pergunio isso: _Serd que a maneira que falo eles estdo
aprendendo ou ndo? Ai, vai depender do tipo de procedimento de avaliagdes que vocé vai
fazer, né. Por exemplo, ele fala que entendeu, vocé vai perguntar alguma coisa e vocé vé que
ele nao sabe, ai vocé vai ter que ver aquilo que a turma esta aprendendo ou néo ta. Procurar
sempre mudar a maneira de atuar e chamar sempre a ateng¢do daquele aluno que ndo ta perto
do que acontece, né!

Que ta “voando”,né ?

E.

Quais as caracteristicas que voc€ acha importante do bom professor de ensino médio? De
Fisica para o Ensino Medio?

(siléncio)

Pro seu aluno, que ¢ formado aqui, o que vocé acha que ¢ importante ele saber, um bom
professor de nivel médio.

Pra Fisica?

E.

Bom ele tem que saber outros conhecimentos, por que com informagoes a mais , ele vai saber
a mais para motivar o aluno no curso que vocé estd ensinando. Fazer um trabalho extra
também, por que partir de uma licenciatura... que nio tem, eu acho que ndo existe assim... a
licenciatura do departamento, eu acho que deveria trabalhar em conjunto, né eu acho.

Ah, ta!

E que atualmente, ela esta mais voltada para a parte de materiais, né.(risos) .Quer dizer, é
uma licenciatura meio...

E uma licenciatura meio bacharelado...

E, e ai, quando o aluno, o nosso aluno que vai ser professor do ensimo, ele fica meio... ele
perdido.

Para o senhor, a licenciatura, da forma como ela esta estruturada hoje na universidade, ela
esta formando bons professores do ensino médio?

Eu acho que cai nisso né. Montar um curso de licenciatura e realmente trabalhar junto com a
escola de segundo grau e junto com o pessoal da pos.

Certo. Vocé fala, assim, em uma parceria mais direta entre aescolaea ...

Mais direta...

Nio seria uma escola de aplica¢do, mas um trabalho que pudesse ser feito como numa escola
de aplicagao?

E, em conjunto. Por que talvez o aluno, nio que ele ndo saiba né, mas ele aprende, aprende
aqui, mas na hora dele passar isso, acho que todo mundo tem esta dificuldade. Fica dificil
pra ele. Na escola, ele ia 1d, aplicava, chegava aqui, ele trazia as dificuldades dele, alguém
que ja passou por isso mais experiente, ajudava..
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Os Parametros Curriculares nacionais falam de algumas caracteristicas que o professor de
Fisica deve ter. A respeito disso, dessas caracteristicas, qual a sua opinido?

Olha, pra falar a verdade, quais sdo estas caracteristicas (risos)?

Ah, ta! E o seguinte: ele fala assim, que o professor de nivel médio ele tem que trabalhar de
maneira interdisciplinar, ele tem que ser mais... pesquisar mais, permitir que os alunos
trabalhem de uma maneira mais... ndo de tio tradicional sabe, lousa e giz; mas que trabalhe a
partir de situa¢des-problema, as situagdes devem ser do dia-a-dia dele, ligando a fisica, a
quimica, a biologia; situagdes cotidianas, as tecnologias, a parte ambiental. E esse professor
tem que ser formado com um determinado perfil pra poder fazer isso, né. Ele tem que ter
algumas caracteristicas...

E, mais ndo vai ter todas...

E, ndo vai. Mas, por exemplo, os PCN exigem determinadas coisas.. que a universidade ndo
estd fomecendo. Como vocé acha que poderia ser esta Ummgomqio‘?

E, ¢ eu acho que o préprio curso deveria ser preparado. E ai que ta: o que o ensino médio
esta buscando, trazer isso pro curso, desenvolver no curso. Por que ai, esse aluno vai atual la
no ensino médio de novo. E por isso que eu acho que deveria haver esta ligagdo.

Mas, professora, agora vocés estdo fazendo esta reestruturagdo, né!

Que ta complicada...(risos)

Ta complicada. Vai ter o bacharelado e a licenciatura

30% segundo a Unesp.

Como é que a licenciatura esta se organizando pra elaborar esta grade nova.

Olha, (suspiros)... esta complicado, porque... isso ai ja faz.... desde que eu era coordenadora,
faz uns seis anos, muitos professores acham que tem que ser assim: 50% e ai depois, o aluno
que esta no segundo ano, ai ele faz as pedagogicas. Eu acho que devia ser dois cursos
separados. Ndo estou falando que ndo é pra dar algumas disciplinas pra licenciatura, ndo é
isso! Eu acho que o aluno deveria estar, assim, no ambiente de licenciatura desde o inicio.
Por que ele vai chegar no 2° ano, ele vai estar o que: dependendo da caracteristica do
departamento, ele vai estar no meio de bacharelado entdo ele vai fazer Prdticas de Ensino,
ndo sei o que, so6 pra cumprir ali! E na hora que ele vai dar aula, por que todo mundo, a
maioria vai dar aula, ele ndo vai estar 0. Neste ambiente, ele ndo vai estar
preparado. Ele ndo vai ser nem um barcharelado, por que vao achar que ele deve fazer
outras disciplinas.

Pela experiéncia que vocé tem aqui no departamento, vocé acha... vamos supor: vocé é
professor da licenciatura e da engenharia. Vocé acha que se vocé fosse dar, por exemplo,
Fisica 1 pra licenciatura e para a engenharia. Voc€ acha que sua aula senia diferente na
licenciatura?

Bom, nos conceitos principais ndo. Mas eu acho que deveria ligar a pratica de ensino com a
licenciatura...

Vocé acha que os professores iriam “topar” fazer 1sso?

(balangando a cabega e fazendo sons negativos com a boca) Nao (risos). Pelo que eu
conhego, ndo. Muitos, assim, deixa eu ver, uns 30% como vocé vai pegar o que vocé ensinou,
como vocé colocar isso no ensino médio? Vocé sabe de tudo, dos cdlculos, mas eu acho
dificil! Tanto dificil pro professor também,, que a cada semestre estd trabalhando com uma
turma diferente. E a mesma coisa pro proprio aluno. Veja, ele ta agui, aprendeu o conteiido.
Como é que ele vai aplicar aquilo no ensino médio? Entdo eu acho que esta inteiragdo é que
deve ter, se vocé for dar um curso pro mesmo, como vocé vai dar prdtica de ensino pro
bacharelado? Nao que o conteiido deve ser menor, pelo contrdrio. O mesmo conteido mais...
numa paralela...

Numa outra visio. E 0 mesmo conteido numa outra visio.
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Ou por exemplo: vocé dar , vamos supor, os dois ali mas vocé ter uma outra disciplina que
una isso dai, o que ele ta aprendendo e que bacharelado ndo vai ter, mas que ele estd tendo
na licenciatura. Foi até feita uma proposta assim, que era do Chico, é uma pena mas ndo
vingou (risos). Era assim: Fisica I, Pratica de Ensino de Fisica I. Entdo iam ser discutidos os
conteudos que se incluem ali, na escola, ai o aluno ia la na escola. Mas ndo vingou (risos)...
Nio? E uma pena, nio?

Eu acho que iria ser bom, porque o aluno ja vai estar no ambiente.

Com que outras matérias as matérias que vocé ministra, Laboratério 5 numa e Laboratério 4
na outra, com que disciplinas elas tém relagio?

Os laboratorios 4 e 5 sdo conteidos diferentes...

E, mas eles tém relagio com o qué? Por exemplo, o Laboratério 5 que vocé da na Fisica...

O tipo de conteudo?

E.
Ah, Fisica é na parte de Optica..
E vocg tem algum trabalho, algum plano com o professor que faz isso?
Nao assim... a gente ndo tem um plano elaborado no papel, mas toda vez entra em contato,
pra saber pelo menos saber como esta o encaminhamento, onde ela estd, o que ela tinha
ensinado, quais as dificuldades que eles tiveram na aula e o que ela poderia completar ld na
teoria pra eles.

Certo. A escola, este ano, passou por uma reestrutura¢gdo. Havia duas comissdes: a da
licenciatura e do bacharelado. Em qual das duas vocé estava, ou ndo?

Nas duas (risos), porque...

E, o chefe de departamento tem que ficar nos dois...

Fiquei mais no bacharelado, por que a licenciatura ficou com o .....

A forma como ficou, é eficiente?
Ndo, ndo reestruturou isso! Nao, porque inclusive, este é wm ponto que ficou parado o
bacharelado, porque segundo o Renato, teve uma reunidao em Sao Paulo que é pra determinar
as diretrizes pra reestruturagdo. Entdo, quer dizer ndo chegaram a um consenso até agora. O
que ficou decidido é que tem que ter 50% entre bacharelado e licenciatura. A maneira como
esta sendo estruturado, ainda esta em discussdo.

No Brasil a maioria dos professores, ou melhor, dos que fazem bacharelado em Fisica, se
tornam mestres e doutores e voltam a dar aula na propria universidade. Entdo, na verdade eles
também s3o docentes.

E.

De que maneira a universidade capacita estes docentes: ha uma capacitagio em servigo... eles
tém uma pratica docente que ¢ fazendo e fazendo, s6! Como ¢ que € isso?
Acho que depende de cada um. Na formagdo deles, um professor que é contratado pela
universidade, na maioria das vezes, atualmente esta mudando um pouco isso, né... Mas na
maioria das vezes aprende a fazer fazendo, dando aulas.(risos) Se vocé é sensivel com a
turma, tudo bem, se vocé quer melhorar como professor, ai vai de cada um. Agora tem uns
que vai la, da aula e acha que aquilo ndo... ndo muda. Mas , eu acho que ja que estd
ocorrendo tudo isso, ta tendo assim alguns... a pos-graduagdo ja estd tendo prdtica de
ensino, né, parece que a CAPES estd investindo nisso, né. Entdo, ter essa experiéncia ja em
dar aula, ajuda.

Pela experiéncia que vocé tem professora, vocé acha que, se por exemplo, a pos-graduagio ou
o departamento de Educagdo organiza-se um curso para os professores da Fisica, nesse
aspecto ou de metodologia ou de, sei 1a, 0 que fosse necessario, que a maioria achasse
necessario, voce acha que eles topariam em fazer?

Oh, particularmente, eu toparia.(risos). Eu acho que muitos professores aqui topanam..
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Se elaborassem alguma coisa voltada por assuntos... pras as necessidades do grupo.

Cada um discutiria a sua experiéncia e as dificuldades até agorae ...

Quais as suas dificuldades, professor ?

(Risos)

Quais as dificuldades que vocé gostaria suprir?

(risos) E querer assim... assim que 95% da turma entenda o que vocé esté falando...

Ah, ¢ dificil. Esse € o sonho de todo professor.

E que eles aprendam. Por exemplo, se vocé falar um negécio hoje e for perguntar daqui um
més, eles podem esquecer alguma coisa. Mas eles ndo sabem. Uma coisa hoje, vocé vé a
rea¢do da turma:  Entendeu? Entendeu. Ai, vocé anda assim, serda que eles entenderam
mesmo? Ai vocé perguntar alguma coisa e eles ndo entenderam nada! Entao qual é maneira?
Por isso eu to sempre mudando. Eu acho assim, neste semestre, fazendo desse jeito, dando
pra eles topicos que ele tem que apren... tem que entregar na aula seguinte, porque ndo
adianta nada vocé dar e ndo exigir depois, ne, eles tem que... a hora que eles vao iniciar a
aula eles tém que me entregar aqueles topicos. E eu acho que esta um pouquinho melhor que
nos outros semesitres. I eu também né! Esta parte (de contendo) que eu estou dando, eu estou
sempre comprando livros, buscando é.... por que eles sempre me perguntam, porque eles
acham que eu sou da engenharia, sabe !(risos) Entdo eles ficam me perguntando coisas
assim, que eu ndo tenho, assim, capacidade pra fazer né, teria que ser um especialista. Entdo
, eu procuro comprar livros, discutir com meu marido que € formado na area e se eu ndo sei,
na aula seguinte eu vou pesquisar e tal.

Vocé acha que esse espirito de pesquisa que o professor universitirio tem, ele consegue
passar isso numa boa?

(a entrevista foi interrompida com a entrada de outro professor na sala,mas foi breve)

Vocé acha que consegue?
Alguns sim, mas alguns tém dificuldade. Eu acho, assim, a dificuldade em transmitir aquilo
que vocé aprendeu. Porque vocé fica dentro de um laboratorio, aquilo vocé vai pegando
informagoes, informagoes. A onde vocé vai passar? Pode ser uma palesira.né, apresentar um
trabalho, qualquer coisa assim. Mas, ajuda bastante na aula o conhecimento que vocé teve....
E eles sabem pesquisar? Vocé acha, assim, vocé pega o Laboratério 5, eles ja estdo
terminando. Eles sabem pesquisar?

Alguns sim, outros s6 copiam(risos).

Sei.

Mas a gente indica onde buscar ¢ depende deles, né., fazer s6 uma copia...

E isso eu quena saber: sera que eles percebem que existe diferenca entre pesquisar ¢ fazer
copias, copias, copias?

Alguns sim, outros ndo.

E isso ai professor, isso € que eu gostaria de lhe perguntar. Muito...

Mas, esse negocio ai de semindrio e onde eles vao ter que ...

Ah, é ! Por que ai, vocé vai ter que falar em voz alta e vocé ndo vai conseguir...

E como a gente mesmo, né? (risos)

A gente ndo vai conseguir enganar todo mundo, né. Se nio tiver certeza daquilo que esta
falando, € onde bate, né. Eu também trabalho muito com semindrio no ensino médio, no 3°
ano, e eu percebo que eles crescem muito quando tem que por 1 frente, quando sdo
responsaveis por um determinado topico.

Mas eu acho que ai é que amadurecem as idéias, né!

E, amadurecem . E percebe o qué ¢ que ndo sabe. Ai que ele consegue perceber o que ndo
sabe. Muito obrigada, professor, pela entrevista.
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