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RESUMO

Este trabalho tem como foco de pesquisa a Educagdo Matematica por nés interrogada com a
indagacao: O que os pesquisadores em Educag¢do Matematica, no Brasil, dizem da Educagdo
Matematica?. O objetivo € o de buscar compreender o significado de Educagdo Matematica
nos seus diferentes modos de se presentificar nos discursos de pesquisadores que atuam no
Brasil, focando essa area de investigagdo e tendo por meta delinear um estilo. Para constituir
os dados da pesquisa, foram entrevistados os professores pesquisadores, que atuam no Brasil,
que foram referenciados no III SIPEM. A Fenomenologia husserliana ¢ o solo filosofico
assumido para a realizacdo da investigagao. A andlise de dados consistiu-se em dois momentos:
a Ideografica e a Nomotética. No primeiro, sdo articuladas as unidades de significado a partir
do discurso de cada sujeito significativo, constituidas a luz da interrogacdo. No segundo,
reunimos as unidades de significado, buscando as convergéncias; esse ¢ 0 momento em que nos
direcionamos do individual para nucleos de ideias mais abrangentes a qual denominamos de
Nucleos de Significado, que dizem da Educagao Matematica, do que ela esta sendo e indicando
linhas que avancam para o seu vir-a-ser. Nesse movimento, constituimos os Nucleos de
Significado: 1) 4 Produg¢do Cientifica em/na Educag¢do Matemadtica; 2) A compreensdo de/em
Educagao Matemdtica; 3) Educag¢do Matematica e Matematica; 4) A Pratica do Professor de
Matematica; 5) A Formagdo do Educador Matematico. Estes nicleos de significado foram
interpretados e teorizados.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Matematica; Fenomenologia; Metapesquisa;
Professor de Matematica.



ABSTRACT

This study focuses on Mathematics Education, which begs the question of the following
inquiry: What do Mathematics Education researchers have to say about Mathematics
Education in Brazil?. The objective is to understand the meaning of Mathematics Education in
the different ways that it presents itself to researchers speeches in Brazil, focusing in this field
of study and trying to outline a style for it. The research data were obtained by interviewing
teachers and researches, who work in Brazil and were referenced in III SIPEM. The Husserlian
Phenomenology is the philosophical method used for this investigation. The data analysis
consisted of two moments: the Ideographic analysis and the Nomothetic analysis. In the first
one, the meaning units were broken up into the speech of each significant individual, established
by the interrogation. In the second moment, we gathered the meaning units, looking for
convergences; this is the moment when we directed ourselves from the individual notion to a
core of more comprehensive ideas, which were referred to as Meaning Cores, explaining what
Mathematics Education is now and indicating what it could be in the future. This way, we
created the following Meaning Cores: 1) The Scientific Production in Mathematics Education;
2) The understanding of/in Mathematics Education;, 3) Mathematics Education and
Mathematics; 4) The Practices of a Mathematics Teacher, 5) The Mathematics Teacher
Training. These Meaning Cores were interpreted and theorized.

Keywords: Mathematics Education; Mathematics; Phenomenology; MetaResearch;
Mathematics Teacher.
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O Espinoza é de um lado epistemologo, mas sem duvida nenhuma

um libertario; alguém que pensa a liberdade em um alto nivel, porque nada
para ele se conquistara nesta natureza se ndo houver liberdade, ou seja,
nada se conquistara se este oceano que é varrido pelos ventos contrarios
ndo passar a produzir as suas proprias ondas.

Por Claudio Ulpiano

CAPITULO I

VIDA EM MOVIMENTO

As experiéncias que me impulsionaram a pesquisar Educacdo Matematica
movimentaram-me e mostram um pouco de como estou sendo atualmente'. Poderia questionar
o que sou? Ou como sou? O o qué e o como sao duas aberturas que explicitam modos de como
me vejo e o que vejo de mim.> Poderia ir por outro caminho e descrevé-los sem me preocupar
com 0 o qué e com o como. Poderia, apenas, expressar: eu estou estudando educagdo
matematica por acidente.’

Afinal, o que impulsionou, consideravelmente, a escolha deste tema de pesquisa seria:
a curiosidade, o trabalho académico, o gosto por Matematica, o trabalho como funileiro, o jogo
de xadrez, a sala de aula, as viagens, o Curso de Edifica¢des, as leituras de revista em
quadrinhos, as reprovacdes? Nesse caso, eu estaria sendo movido por uma visdo bastante
pragmatista sobre as razdes que me conduzem a investigar um tema. Debrugando-me sobre o
percurso vivenciado, vejo o movimento contextual da academia solicitando-me um titulo de

doutor para cumprir a fun¢do de pesquisador. Percebo, ainda, que outros temas, que dialogam

! Bscrevo na primeira pessoa do singular quando me refiro as experiéncias por mim vivenciadas e na primeira
pessoa do plural quando busco outros autores para compor o texto.

As citagdes diretas no texto estdo sendo marcadas em itdlico e ndo entre aspas como em geral sdo apresentadas
nos trabalhos académicos. As indica¢des do autor, ano e pagina da obra referenciada estdo em notas de rodapé. As
marcagdes que os autores fazem em seus textos estdo sublinhadas.

Da tese fazem parte todas as entrevistas e suas analises, fazendo com que o seu volume fique grande, ou seja, com
muitas paginas. Entretanto, essa ¢ uma decisdo assumida com a orientadora que entende que desse modo sdo salvos
os dados de pesquisa, como se fosse um banco de dados, disponiveis a outros pesquisadores, além de ser crucial
para o desenrolar do pensamento articulador que acompanha toda a investigag@o.

2 Essas indagagdes abrem perspectivas para que eu possa fazer a critica, a analise e a reflexividade do que se
destaca com as experiéncias vivenciadas.

3 Observo que escrevo Educagio Matematica, com as primeiras letras maiusculas, para dizer do campo de
investigagdo e educacdo matematica, com as primeiras letras mintisculas para dizer do que se esta fazendo, sem
tematizar esse assunto.
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com o exposto, também me puseram em movimento de busca. Compreendo que sdo aqueles
que estdo vinculados as atividades académicas e que apontam para a estrutura da Matematica,
para a possibilidade de existirem outros modos de produgdo desse conhecimento, praticado no
cotidiano das pessoas em suas comunidades; para o modo pelo qual a Matematica ¢ abordada
na sala de aula; para a interrogacdo: por que Matematica; para como a Educagdo Matematica
estd se mostrando enquanto campo de pesquisa e de pratica profissional. Dou-me conta de que
esses contextos de vivéncias profissionais € pessoais anunciaram tramas que se enrolam na vida
vivida.

Percebo que as tramas apontadas ainda ndo ddo conta de expressar, em totalidade, toda
a trama que me impeliu a seguir o caminho para estudar Educagdo Matematica. Entendo que
algumas das experiéncias citadas sdo vestigios do vivenciado e ¢ com eles que me identifico e
abro um campo para pesquisa.

Pensando assim e colocando-me na posicao de responder a indagacdo de como a
Educacdao Matematica estd se mostrando procuro focar esse projeto que se destacou com minha
vivéncia, indicando que a decisdo assumida ¢ buscar compreender os modos pelos quais a
Educagdo Matematica estd sendo vista segundo o discurso de pesquisadores que atuam no
Brasil*. Portanto, a pedra angular para tomar a decisdo de tematizar Educa¢io Matematica se
deu no contexto em que vivencio experiéncias junto aos outros € com a oportunidade de estudar,
de aprender a pensar e a pesquisar bem como de avancar junto a educadores matematicos.

Dou-me conta, com este movimento de busca por compreensdo, que intenciono
realizar uma investigagao que abranja: o pensar, o querer entender, o explicitar a Educagdo
Matematica, vendo-a em devir.

Al estdo o impulso e as motivagdes para escolha feita. Assim percebo.

Os contextos anunciados até aqui mostram algumas marcas e, quando as destaco dizem
de mim e do tema que trago junto a fala. H4 outras vivéncias que me impulsionam a tomar
decisdes, que me levam a pensar e agir no fluxo vivido que sdo complexas de descrevé-las. Nao
da para expressar e descrever as minucias de como somos. O ser humano ¢ complexo. Penso
nao haver modo completo para dizer dele: toda tentativa de completude ja ¢, em sua origem,

um projeto fracassado. Somos devir. Temos possibilidades. Pensamos, em filosofia, em

4 No 4° capitulo explicitamos, com pormenores, quem sdo esses pesquisadores e como os destacamos enquanto
sujeitos significativos para o desenvolvimento da pesquisa.
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conceitos filosoficos para expressar as atividades mundanas, porém, ndo deterministicos,
portanto, abertos e, por isso, em movimento de serem compreendidos.

Os outros aspectos de vivéncia complementam/ndao complementam o que sou (em
movimento): a educacdo dos meus pais, a escola, a religido, o sinal de transito’, a sociedade
etc.; ainda assim o que foi tecido até aqui, ndo ¢ determinante no sentido de que continuarei a
fazer o que estou fazendo hoje. A vida apresenta-se em campo de percep¢do® com horizonte
em expansao. Clama aten¢ao, dizendo: o horizonte tende a se deslocar de maneira que a linha
que demarca o até onde vai minha visdo se movimenta para mais longe, a medida que a clareza
vai se fazendo para aquele que olha interrogativamente. Desse modo, o horizonte se evidencia
como abertura de possibilidades quando nos dispomos a avangar, indo além do que ai esta.
Avangar traz como marcas: criar novas possibilidades de compreensdes, o que nao significa,
necessariamente, afirmagdes positivas e objetivas sobre o compreendido.

Imbricadas neste movimento estdo as leituras em Educagdo Matematica, em
Fenomenologia, em Filosofia, em Literatura, os dialogos com os pares, o grupo de estudo e o
questionamento do sentido das coisas permitiram-me expressar uma compreensao de mundo.
O que se mostra’, mostra-se a alguém que interroga o que vé e que percebe o que se mostra de
uma perspectiva. Se me afasto ou aproximo-me, ha outras nuancas do percebido, outras
atuacdes para o sentido. E assim o percebido destaca-se em perfis.

Mergulhando nesse movimento e tendo as indagacdes formuladas presentes, entendo
que o que sera exposto com a pesquisa € o que compreendi nessa experiéncia vivida e que faz
sentido para mim®, embora ndo seja fruto de um pensar abstrato e solitario, mas sempre em
processo de constitui¢do em que estou com os outros em didlogo na realidade mundana.

Esta postura converge com a da Fenomenologia. Entendo-a como uma abertura a
leitura de mundo e ao modo de compreendé-lo. Para Bicudo (2010) um aspecto que caracteriza
fenomenologia ¢ a busca pelo sentido do mundo-vida, na medida em que, pelo olhar
interrogador, destacamos figuras dessa totalidade, visando compreendé-las. Buscar o sentido
do que me inquieta, entendo esta afirmacdo como um lema que abre para uma compreensao
inicial de fenomenologia, visto que indaguei o proprio sentido de Fenomenologia, das ideias

conceituais fenomenologicas, nao me valendo apenas de conceitos referenciados na elaboragao

3 Esse aspecto do cotidiano vivido é muito importante para mim, pois como sou daltdnico, em algumas situagdes,
¢ um problema distinguir o passe, a atengdo ¢ o pare.

¢ Observo que os conceitos em destaque serdo retomados e explicitados no decorrer do capitulo concernente a
fenomenologia.

7 Aqui estou expondo a ideia de fendmeno, como compreendido pela fenomenologia.

$ £ importante que se entenda, desde ja, que ndo me assumo de modo solipsista, mas busco pelos sentidos que o
mundo faz para mim ao estar com os outros.
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deste texto. Com esta abertura, estou afirmando que ndo me ative a um estudo exegético de
alguns temas e de conceitos fenomenologicos presentes na obra de Husserl, colaboradores e
autores que trabalham com fenomenologia, mas os estudei, analisando-os e interpretando-os no
ambito do horizonte de minha visada.

Isso por dois motivos.

O primeiro: diz do meu entendimento em Husserl, por ser um leitor iniciante, mais do
que isso e, principalmente, por estar em movimento de ser. Compreendo que certos aspectos de
sua filosofia fenomenolégica vao sendo aclarados a medida que se aprofundam aos estudos.
Com esse cuidado, trouxe para o didlogo com a fenomenologia husserliana outros estudiosos
em Husserl.

O segundo motivo: Husserl faz filosofia fenomenoldgica pura’. Ele visou rigor e
cientificidade a producao do pensar filosofico, o que, conforme explicita, exercita mediante a
postura e procedimentos fenomenologicos. Como a atividade que realizo ¢ a de valer-me de
aspectos, ou de conceitos, da filosofia fenomenoldgica para dialogar com a pesquisa que estou
realizando, focando a interrogacdo que me movimenta, o modo de proceder na constituicao de
dados para pesquisa, bem como, o processo de produgdo do texto, dou-me conta de que
investigo em educacao matemadtica, ndo fazendo, portanto, filosofia husserliana pura, mas
filosofia fenomenoldgica e vivenciada em educagdo matematica. Isto quer dizer que sou eu,
sujeito encarnado, que persigo o sentido, estando situado e ciente do que se mostra no ambito
de afirmacgodes ja formuladas em juizos e avaliadas, quando as escolho e as explicito com o meu
modo de ver o mundo, articulando-o com ideias de outros estudiosos.

Os juizos efetuados sdo as evidéncias das experiéncias vividas objetivadas em
proposi¢des escritas ou faladas. E na a¢io de expressar uma palavra que se estiliza o devir das
coisas. A escolha vem estilizada com a grafia de minha vida e assim, no movimento de expor a
compreensdo, eu promulgo um juizo. Por isso, busco escrever e compreender alguns conceitos

fenomenoldgicos na perspectiva de realizar pesquisa, corroborando a visdo de Merleau-Ponty,

9 Para Ales Bello (2004) é a fenomenologia tomada em si mesma. A mesma autora afirma que o aspecto que
interessa a fenomenologia husserliana é essa andalise do interior do sujeito e dos sujeitos humanos.(2004, p. 97).
Husserl tem preocupagdes em explicitar o0 modo pelo qual o ser humano evidencia o sentido das coisas deste
mundo. Para tanto, faz uma analise psicologica fenomenologica da constituicao da subjetividade, porém vai além
deste aspecto e expde sua compreensao da constituigdo da intersubjetividade e objetividade, como sera visto ainda
neste trabalho. Este tema sera tratado no decorrer do texto, dialogando com Merleau-Ponty, Bicudo, Ales Bello e
outros autores, quando expressaremos nossa compreensdo fenomenologica; e assim anunciaremos como estamos
dizendo da radicalidade, por exemplo, no movimento de epoché.

Destaco ainda a importancia do estudo realizado em Fenomenologia com o colega de grupo Flavio de Souza
Coclho para a compreensdo de conceitos fenomenoldgicos tratados nesse trabalho.
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para quem o mundo é ndo aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo, estou aberto ao mundo,
comunico-me indubitavelmente com ele, ndo o possuo, ele é inesgotdvel.lo

Merleau-Ponty parece dizer o 6bvio: mundo € aquilo que eu vivo. Mas, o ébvio perde
o tom de obviedade quando o tematizamos. Portanto, viver o mundo solicita acdo. A agdo ¢é
estar em movimento, em curso, vivenciando experiéncias. A vivéncia da vida ¢ exposta no
contexto da propria vivéncia. Isto parece redundante, mas ndo ¢; nem ¢ circularidade. Isso quer
dizer que o sujeito estd consciente do que experienciou e pode retomd-lo, tematiza-lo,
abandoné-lo, avancando em seu movimento de compreensdo. A vivéncia!! alimenta e constitui
a realidade mundana. Ela a impulsiona. Em fenomenologia a realidade ndo ¢ dada
positivamente. A realidade vai sendo tecida no movimento de busca do sentido das coisas que
se destacam com as vivéncias vividas, na acolhida do percebido pela consciéncia em cujos atos
ele ¢ articulado ja engendrando a expressdo dessa articulacdo mediante a linguagem e a
respectiva comunicagdo, em partilhamento com os cossujeitos daquele que vivencia. Nessa rede
de co-compreensdes e expressdes, a realidade do mundo-vida vai sendo constituida
historicamente.

Poderia expressar vivéncia como as acgoes efetuadas em um contexto cultural, politico,
social que expde, para o outro, cossujeito com quem estou € com quem dialogo as experiéncias.
Nas vivéncias, potencializo praticas e experiencio as coisas mundanas. Vivéncia parece se
misturar com a vida'?, portanto, vai além de constitui¢io, ¢ um modo de avancar. As vivéncias
estao amalgamadas em um campo de percepgdo. Nele esta o outro — ser humano e natureza em
geral.

Nessa perspectiva, a afirmagao de Merleau-Ponty o mundo ¢ ndao aquilo que eu penso,
mas aquilo que eu vivo pde em movimento e d4 vida a Fenomenologia, aos seus conceitos e,
agora, novas aberturas sao elaboradas com a visdo de mundo deste pesquisador e estudioso que

me ponho a pesquisar.

1" MERLEAU-PONTY, 2006, p. 14.

' GADAMER (2012), dialogando com outros pensadores, trata o conceito de vivéncia junto com a arte. 4 arte
vivencial significa, em principio, que a arte origina-se da vivéncia e dela é expressdo. (2012, p. 117). Sobre o
tema arte, o professor de filosofia Claudio Ulpiano (1997) expressa: sdo objetivos exclusivos da arte tocar nos
afetos e no perceptos, ou seja, alterar nossos afetos e alterar nossos perceptos (transcrigdo de trecho do video,
1997). A arte, nesse sentido, ¢ a abertura para o novo.

Em Gadamer (2012) a motivagao do surgimento da palavra vivéncia (Erlebnis) na lingua alema ¢ uma formacao
secundaria da palavra vivenciar (Erleben), que tornou-se comum na década de setenta do século XIX e aparece
numa carta de Hegel, porém hé outras ocorréncias isoladas nos anos de 30 e 40. Vivenciar quer dizer [...] “ainda
estar vivo, quando algo acontece’[...]. O vivenciado (das Erlebte) é sempre o que nds mesmos vivenciamos (das
Selbsterlebte) (GADAMER, 2012, p.105, destaques do autor); ¢ também, o conteudo que vivenciamos que [...]
ganha duragdo, peso e importancia |...] (p. 105), afirma o autor.

12 GADAMER, 2012.
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Este ¢ um entendimento de mundo para dizer das coisas mundanas. Certamente outras
leituras e experiéncias podem me levar a outros modos de expor coisas mundanas, realidade e
conhecimento.

Valer-me de ideias da Filosofia fenomenoldgica para pratica-la em pesquisa ou
articula-la com a Filosofia da Educacdo Matematica e as atividades mundanas, é entender que
estou e sou formado social, cultural e politicamente. Nesta formagao crio julgamento, gosto,
desejo, expectativa, que me pdem em modos distintos de atengdo com os aspectos focados dos
sentidos que se destacam no curso das investigagoes.

Nesse curso, a acdo solicita estar atento ao que se movimenta em meu campo de
percepcdo. Estar atento ¢ uma atividade complexa, que desafia o sujeito da acdo, porque o
questionamento das coisas exige abertura espiritual do pesquisador, exige sua atencdo ao
fenomeno de pesquisa. E o eu, tomado em sua subjetividade'> com o outro, entendendo que o
eu tem experiéncias proprias, possui um solo histérico que ¢ comum aos seres viventes, mas
busca um sentido, o qual se faz ao ser no mundo-vida em que estdo os outros, humanos ou nao,
portanto, também seu companheiro. O mundo-vida diz da totalidade do solo historico, politico
e social em que estamos sendo. Portanto, vivemos em uma comunidade'®, unida por valores e
modos de compreender a si, a0 mundo e a vida; em uma sociedade'’, organizada de acordo com
posicdes politicas e ideologicas de seus cidaddos; e sempre estamos em movimento sendo,
trazendo consigo o outro, a comunidade, a sociedade com os conflitos e com os diferentes
interesses politicos, religiosos e culturais que modificam a sociedade e a comunidade.

Esse modo de ver o mundo leva-me a entender realidade e conhecimento estando
entrelagados e sendo tecidos no contexto vivido e, ao explicitar entendimento do percebido
nesse contexto vivido, o que se mostra sdo aspectos, caracteristicas, e ndo a coisa, ela mesma.
O que se mostra aponta para... (o percebido, o compreendido, o experienciado) em um solo
comum a cossujeitos e, por isso, pode haver dialogo em um mesmo horizonte de compreensao.

A compreensao do percebido € articulada pelos sujeitos e se mantém pela linguagem, quando

13 A subjetividade e é uma totalidade complexa que, de acordo Ales Bello (2006) ao referir-se a Husserl, abrange
o fisiologico (sensacdes e percepgdes), o psicologico e o espiritual (entendido espirito como a dimenséo do juizo).
4 Husserl e Stein acreditam que a organizacdo que respeita a pessoa se chama comunidade. A comunidade é
caracterizada pelo fato de os seus membros assumirem responsabilidades reciprocas. Cada membro considera
sua liberdade, assim como também quer a liberdade do outro e, a partir dai, verificam qual é o projeto conjunto.
O projeto pode ser util para a comunidade, mas deve ser util também para cada membro. (ALES BELLO, 2006,
p. 73, destaque do autor).

SFazemos parte de organizagdes que aparentemente ndo sdo, mas poderiam se tornar comunidades, por exemplo,
um grupo de alunos de uma mesma sala de aula. A associa¢do existe um vinculo fisico, corporal, mas aquelas
pessoas formaram esse vinculo por acaso. O termo sociedade descreve esse tipo de grupo, uma vez que os
membros estdo ali por uma finalidade comum. No entanto, se eles forem capazes de estabelecer vinculos psiquicos

e espirituais, poderdo tornar-se uma comunidade. (ALES BELLO, 2006, p. 75, destaque do autor).
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ha encontro entre seus campos de compreensdo. Entendo que o que estd sendo compartilhado
ganha outros sentidos e significados no curso das vivéncias, portanto, apontando para... outras
compreensdes sempre em movimento de constituigao.

Com o acima escrito exponho-me: como me eduquei e educaram-me, como estou me

vendo e ao mundo; portanto, a pesquisa.

1.1 Possibilidade de compreender rastros de vivéncias de outrem'®

A verdadeira filosofia é reaprender a ver o mundo e nesse sentido uma
historia narrada pode significar o mundo com tanta “profundidade” quanto
um tratado de filosofia.

Por Meleau-Ponty

Expressar como o conhecimento ¢ produzido, como a ciéncia humana, natural, a
filosofia, a politica dizem do mundo e como as pessoas entendem mundo ou expdem aspectos
do devir das coisas mundanas ¢ uma tarefa complexa, lancando-me em um profundo e
desagradavel labirinto. A trilha, que escolho percorrer, para expressar o que destaco como
educacdo matemadtica sinaliza em linguagens gramaticais, descritivas, com cores, formas,
estilos e tracos as marcas historico-culturais, temporal e espacialmente presentificadas.

Quando busco o sentido das coisas, entendo que elas estdo enlagadas com intensidades
que variam de acordo com o que ¢ focado, em um curso continuo em espaco e tempo. Este
caminho que torna presentes as marcas historicas-culturais-politicas, algumas mantidas pela
tradicdo, outras escondidas a espera de narradores, outras perdidas, outras destruidas quase por
completo, outras a serem criadas, cujos contornos e efeitos sao misturados no encontro do ver
com o visto!” e, ao tatear algumas dessas marcas, impulsionado por uma indagag¢io, historia
vivida e o desejo de avangar, percebo que faz sentido dizer o que esta sendo visto dos estilos e
formas, do que evidencio e que comunica uma compreensiao do percebido, declarado, agora,
em outra linguagem textual.

Assim, o texto que produzo € comunico com esta pesquisa cria meu rastro neste
labirinto que estranhamente se autoconfigura e, assim, ndo se deixa aprisionar; o0 seu

funcionamento ¢ como o de um organismo que se expande e cria cddigos que nos

16 Observo que os capitulos sdo numerados com os algarismos romanos e os subtépicos com os indo-arabicos.
17 Ver-visto diz do movimento noesis-noema, como descrito na fenomenologia husserliana.
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orientam/desorientam cada vez que pensamos abarca-los; ja ndo ¢ mais nem o mesmo labirinto.
E, nele, agora, hd uma nova possibilidade de movimentar-me, de tatear, de olhar, e de dizer
outras coisas com essa pesquisa.

Esse ponto de vista deixa transparecer a dificuldade sentida em relacdo as escolhas
assumidas, junto com as possibilidades do que ai esta para fazer pesquisa e compreender os
rastros deixados por outros.

Percebo-me em movimento e nele minha visdo de mundo vai se constituindo,

revelando-se e se escondendo.

1.2 Da organizagdo do texto da tese

Para esclarecer o leitor o modo pelo qual este texto estd organizado, apresentamos a
seguir os capitulos que compdem esta tese.

No capitulo II, explicitamos nossa compreensdo de Fenomenologia e de como nos
valemos de conceitos nucleares a esse campo filosofico para desenvolver a investigacdo. Assim,
tematizamos  epoché, subjetividade, intersubjetividade, objetividade, mundo-vida,
intencionalidade, por exemplo.

No capitulo III, descrevemos a Educagdo Matematica segundo a literatura publicada
na area. Este capitulo ndo ¢ entendido como fundamentacdo tedrica. Nos o interpretamos como
a possibilidade de evidenciar perspectivas da historicidade da Educagao Matematica.

No capitulo IV, anunciamos o modo pelo qual elaboramos os procedimentos
metodolégicos levando em conta a postura fenomenoldgica assumida na pesquisa.
Explicitamos, ainda, a interroga¢do e o objetivo da investigacdo, bem como os sujeitos
significativos que foram entrevistados para a constituicdo dos dados da pesquisa.

No capitulo V, apresentamos a transcricao das entrevistas realizadas e relatamos os
pormenores do procedimento de transcri¢do. Nesta secao, realizamos a analise Ideografica e a
Nomotética. No primeiro movimento de andlise, articulamos as unidades de significado. Estas
expressam nossa compreensdo/interpretagdo do fendmeno de pesquisa. No segundo
movimento, direcionamo-nos para a reunido das unidades de significados, efetuando suas

convergéncias. Com este procedimento, constituimos os nucleos de significado.
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No capitulo VI, realizamos o movimento de teorizagdo do que se evidenciou do
fenomeno de pesquisa, isto €, tematizamos os nucleos de significados, anunciando
compreensoes do tema inquirido.

No capitulo VII, apresentamos uma sintese compreensiva do movimento de teorizagao
e nos direcionamos a uma metacompreensdo, dizendo do modo pelo qual estamos
compreendendo/interpretando o que foi dito de Educacdo Matemadtica, da perspectiva do

discurso de professores pesquisadores.
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CAPITULO 11

FENOMENOLOGIA: INTRODUZINDO SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Ao buscar compreender o que os pesquisadores em Educag¢dao Matemdtica, no Brasil,
dizem da Educa¢do Matematica?, caminhando no movimento investigativo de modo
fenomenoldgico, entendemos ser importante explicitar ideias nucleares ao pensar e ao proceder
fenomenoldgico, destacando, inclusive aquelas importantes a Educagao Matematica. Para tanto,
mostrou-se-nos significativo retomar o dito na literatura estudada para dizer de constituicao do
conhecimento, de concepcdo de subjetividade, intersubjetividade e objetividade, que vai
trazendo, junto, o modo de compreender a historicidade do mundo-vida.

Por que Fenomenologia?

Assumir a postura fenomenologica na pesquisa € expressar uma visao de mundo aberta
para... Essa postura apresenta-se continuadamente no contexto profissional do pesquisador e
nas atividades vividas cotidianamente. E uma atitude que solicita atengdo com as coisas que
estdo no campo de percep¢ao, ndo as tomando como verdades apoditicas, mas compreendendo
que, o que ai estd pode ser entendido subjetivamente e constituido intersubjetivamente com o
outro. E, portanto, uma visdo de mundo aberta para... Nessa pesquisa, por exemplo, a postura
fenomenoldgica destaca-se no ambito da elaboracdo da tese e pode ser entendida ao expormos:
0s motivos que nos conduziram a nos debrugarmos nela, tematizando Educacdo Matematica;
os modos pelos quais apresentamos a interrogacao, ao se constituirem os dados da pesquisa e
como foram analisados e interpretados. Entendemos que a postura fenomenologica faz sentido
e se mantém nesta pesquisa, visto que ¢ uma possibilidade de ouvir o outro e de expressar
aspectos da regido inquirida, levando em conta as experiéncias vivenciadas pelas pessoas.

Embora nosso foco de estudo seja a obra de Husserl que tem uma data, a qual pode ser
pensada no periodo que abrange de 1900 a 1938 (este o ano de seu falecimento), o que pode
sugerir que o ali tratado seja especifico desse momento por ele vivido, as questdes e criticas
sobre ciéncia ali apresentadas, ainda s3o atuais. Isso se evidencia na obra de Capra intitulada O
Ponto de Mutacgdo: a Ciéncia, a Sociedade e a Cultura, datada de sua primeira edicdo em 1982.
Nela o autor pormenoriza o modo pelo qual a ciéncia ocidental se valeu de métodos

mecanicistas na biologia e na medicina,'® por exemplo.

18 o L . . . . . ~

No decorrer de toda a historia da ciéncia ocidental, o desenvolvimento da biologia caminhou de mdos dadas
com o da medicina. Por conseguinte, é natural que, uma vez estabelecida firmemente em biologia a concep¢do
mecanicista da vida, ela dominasse também as atitudes dos médicos em relag¢do a saude e a doenga. A influéncia
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Destacamos neste item uma discussdo da matematiza¢do da natureza, tomando por
ponto o texto publicado por Husserl na década 1930 e que explicita o0 modo pelo qual ele
compreende a ci€éncia Matematica e a constitui¢do do conhecimento matematico, e com ele
dialogamos trazendo, também, autores que esclarecem as questdes postas em nosso dialogo.

Entendemos que essa discussao ¢ significativa tanto para a Matematica quanto para a
Educagdao Matematica.

A descricdo que segue ndo ¢ abrangente nem totalizante; vemos a descri¢do como

apontamentos, como vestigios de uma versao de historia narrada e registrada em documentos.

2.1 A matematizacdo da natureza

A descricao dos objetos presentes na natureza era uma acdo efetuada pelos antigos
gregos. A matemadtica empirica herdada dos egipcios e dos babilonios ndo os satisfazia como
garantia de verdade. Para eles, as afirmagdes matematicas precisavam ser demonstradas pela
razdo.!® Os Elementos de Euclides atestam essa afirmacdo. Nele podemos encontrar o
pensamento matematico grego organizado segundo regras dedutivas desenvolvidas pelos
mateméticos gregos.?

Na idade moderna, com Galileu, a ideia de espago herdada dos antigos gregos ¢
entendida como espaco geometrizado, idealizado e, agora, pode ser tratado com maior precisao
do que anteriormente — isso devido ao proprio desenvolvimento da ciéncia natural; a ideia de
matematizar a continuidade (movimento, formacao) torna-se possivel, visto que Galileu viveu
em um contexto cientifico que estava em apoteose a busca pelo determinismo cientifico. Era a
época do Renascimento, quando se perseguiam explicacdes racionais do pré-cientifico
sustentadas pela matematica. Ele, como pesquisador da natureza, estabeleceu um método, na
ciéncia fisica, que serviu como ferramental sofisticado para medir, por exemplo, velocidades e
aceleragdes que, expressas matematicamente por meio de formulas, efetivamente apontava uma
medicao cada vez mais exata. A arte de medir, afirma Husserl (2012), ndo era uma arte pronta,

acabada, ao contrario, era um [...] método de melhorar sempre novamente o seu método |[...]J*',

do paradigma cartesiano sobre o pensamento médico resultou no chamado modelo biomédico, que constitui o
alicerce conceitual da moderna medicina cientifica. O corpo humano é considerado uma maquina que pode ser
analisada em termos de suas pegas, a doenga é vista como um mau funcionamento dos mecanismos biologicos,
que sdo estudados do ponto de vista da biologia celular e molecular, o papel dos médicos é intervir, fisica ou
quimicamente, para consertar o defeito no funcionamento de um especifico mecanismo enguicado. (CAPRA,
2006, p. 116).

19 BICUDO, 2004.

20 BICUDO, 2004.

2l HUSSERL, 2012, p. 32, destaques do autor.
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com a invengdo de meios técnicos instrumentais. Deste modo, [...] toda a medi¢do recebe o
sentido de uma aproximagdo a um polo, decerto inalcang¢avel, mas ideal idéntico, a saber, de
aproximag¢do a uma configuracdo determinada das idealidades matematicas ou uma das
configuragoes a elas pertencentes?.

Husserl (2012) afirma que o processo de medicao fornece formulas numéricas, neste
caso, gerais. Ou seja, as formulas exprimem manifestamente conexoes causais gerais, “leis da
natureza’, leis de dependéncias reais sob a forma de dependéncias ‘funcionais” de valores
numéricos’>. Com esse método para expressar medidas pode-se compreender que tanto a
natureza quanto os corpos que nela se movimentam podem ser experienciaveis e descritos

matematicamente®*. Para Husserl

A fisica galilaica assenta sobre esta concepc¢ao da natureza, pela qual a ideia
cientifica, hd muito pré-dada, de uma <351> regulacdo universal dos
acontecimentos do mundo e, em especial, dos acontecimentos fisicos, assume
um sentido essencialmente novo (precisamente o sentido de que a natureza
esta sujeita a leis incondicionalmente gerais e exatas (leis causais), leis que
fazem da natureza infinita um universo calculavel).?’

Assim, na época de Galileu o modo de compreender espago e tempo firmou-se na
explicacdo Matematica de espago geometrizado. O mundo geometrizado, com espaco e tempo
entendidos matematicamente, permite ao matematico descrever os eventos ocorridos: a
natureza pode ser cotejada em forma de linguagem matematica. Este ¢ um dos aspectos do
fisicalismo galilaico: a matematizacdo da natureza. Os fendmenos sdo mensurados. Tempo e
espaco hdo de ser quantificaveis. As qualidades percebidas pelos sentidos humanos sao
explicitamente excluidas, por ndo ser possivel mensura-las. Ao homem coube apenas ser o
expectador e o realizador do espetaculo; entretanto, isola-se do evento, o qual ¢ assistido de
longe. Ele ndo ¢ parte do fendmeno que ele mesmo narra. Uma contradi¢do? Para Ferraz (2004)
Galileu compreendia ndo ser possivel matematizar o gosto, a cor, o cheiro. Estava preocupado
com a matematizacdo do que fosse possivel escrutinar, efetuando, portanto, um modelo cuja
forma era expressa em uma estrutura com linguagem matematica.

Galileu estudou as qualidades, ou propriedades dos corpos, que poderiam ser descritas
em linguagem matematica. Por exemplo, estudou o tempo e a velocidade de um corpo langado

no espaco, até atingir o solo e se propds a escrever isso com exatidao. Na fisica mecanica, nos

2 HUSSERL, 2012, p. 32
23 HUSSERL, 2012, p. 32.
24 Cf. VENTURIN, 2007.
25 HUSSERL, 2012, p. 279.
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herdamos tempo e espaco dados separadamente, visto que o espago percorrido estd em fungdo
do tempo.

O tempo e o0 espago sao canones para expressar a forma. Tempo e espago sao herdados
na modernidade com a seguinte configuracao: o tempo marca o evento ocorrido no espago; ¢
no espago que se calcula o evento. A realidade passa a ser dada; ela ¢ previsivel, calculada. A
natureza ¢ matematizada. Esse modo de proceder com a ciéncia sustenta alguns aspectos da
postura filoséfica de Descartes.?

Descartes se vale de ideias de outros filosofos, matematicos, ¢ anuncia um método,
que assegura certeza e verdade, para a ciéncia em geral. O método cartesiano ¢ publicado na
obra Discurso do Método e um dos aspectos que o explicita ¢ o Cogito, ergo sum — Penso, logo
existo. Descartes coloca em destaque as coisas desse mundo. Quando o faz desse modo, o que
estd em suspensdo (e Descartes pde tudo em suspensio) é colocado junto com a diivida.?” Ela é
o ponto crucial para ele dizer Cogito, ergo sum. A Unica certeza que havia era que ele existia
como um ser pensante. O restante dos juizos versava apenas sobre coisas duvidosas. Com esse
modo de proceder, isto ¢, o pensar em si, conforme ele aponta, a alma é privilegiada. A razio?®
¢ o cerne de sua filosofia. O corpo ¢ apenas matéria. Corpo e alma passam a ser entendidos
como entes separados.

Uma perspectiva da filosofia cartesiana ¢ a separagdo de corpo e alma; ¢ o dualismo
cartesiano. O ego, a coisa pensante, separado do corpo, a coisa extensa. A coisa pensante, a
partir do ego, produziria conhecimento verdadeiro, universal, ndo sujeito a duvida, ou ao erro.
Nessa perspectiva, as coisas deste mundo, para dizer delas e estabelecer as verdades, sdo
verificadas dedutivamente, da mesma maneira como a dedugao ¢ realizada em Matematica; esse

procedimento poderia ser aplicado a toda espécie de ciéncia. O homem ¢ comparado e

2 Na obra cartesiana Traité du monde, Descartes também adotaria praticamente as mesmas concepgoes
cientificas de Galileu, a principal é que a terra se move. Descartes, em uma carta a Mersenne, segundo Kaugroker,
se diz tdo contrariado com a condenagdo de Galileu que pensara em queimar seus escritos ou ndo permitir que
ninguém os vejam e que, se a tese de Galileu estiver errada, entdo todo o seu sistema filosofico também estaria,
pois é possivel provar a sua Filosofia a partir desse pressuposto. O Traité du Monde s6 foi publicado depois de
sua morte, mas boa parte das idéias do tratado foram coligidas no Discurso, especialmente nesta quinta parte,
onde escreve sobre as leis do movimento, segundo a qual, Deus criou uma mateéria, uma extensdo geométrica e
por isso matematizavel, isto ¢, Deus estabeleceu certas regras Matematicas no mundo material que podem ser
descritas ou explicadas matematicamente, é a no¢do mecanicista do mundo. (VAZ, 2007, p. 142).

27 Descartes introduz essa divida metédica [duvidar de todos os juizos], porque pensa que os juizos que absorveu
de outros estdo contaminados por preconceitos. Apos adotar essa duvida universal, ele seguird aceitando como
verdadeiros somente os juizos que ele mesmo pode justificar, conformes ao método que ele desenvolveu.
(SOKOLOWSKI, 2010, p. 63).

28 O racionalismo cartesiano foi colocado em crise pela filosofia contempordnea e inclusive criticado por Husserl,
que afirma a importancia da razdo, mas ndo se trata de uma razdo absoluta. O conceito de razdo cartesiano
contendo idéias inatas ndo tem lugar no esquema teorico de Husserl. Como, segundo Descartes, as idéias sdo
contidas dentro da razdo (eu, mundo, e Deus), isso induz a pensar que tudo existe dentro do sujeito e daqui deriva
a nogdo de centralidade do sujeito. (ALES BELLO, 2004, p. 97, n. 50).
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entendido, a partir da separacdo corpo e alma, como uma maquina. Essa maneira de pensar foi
herdada pelo ocidente nas ciéncias humanas, exatas e bioldgicas.”

O método de Descartes posto para ciéncia em geral, simplificadamente, consiste em
iniciar a verificagdo do objeto para, assim, admiti-lo como verdadeiro. Sendo verdadeiro, para
analisa-lo, divide-o em partes, tantas quantas forem necessarias, de modo que cada parte seja
0 menos complexa possivel, e as sintetiza das mais simples as mais complexas; posteriormente,
enumera as partes que constituem o que estd sendo resolvido para ter certeza de que nada ficou
para tras.° Hoje, esse método, conforme entendemos, ¢ utilizado nas ciéncias exatas em geral,
bem como nas da natureza e nas humanas. Nas ciéncias que cuidam do corpo humano hd modos
operantes de tratar o ser humano a partir do dualismo cartesiano com a separagao de corpo e
alma. Essa conduta pode ser um dos rastros seguidos pela medicina ocidental. Haja vista que
um especialista, um ortopedista, por exemplo, analisara o local onde o individuo apresenta
sintomas de alteragdo funcional do corpo somatico e o diagnostico € pautado em dados que sao
fornecidos, parte por parte, em uma ressonancia, ultrassom ou raio-x — com exames de sangue
etc.; ai ha possibilidades de dizer o que houve localmente. O tratamento ¢ do corpo, e
localmente, ndo com a alma e o corpo entendidos como uma unidade. Esse ponto de vista do
dualismo cartesiano leva-nos a dizer do homem como aquilo que pode ser verificavel.

No campo da Matematica e da Filosofia cartesiana entendemos que elas marcaram o
estilo, a forma e os tons daqueles que escolheram trilhar pelo rastro cartesiano. Descartes, por
exemplo, algebriza a geometria permitindo efetuar atos generalizadores aos objetos
matematicos; por conseguinte, uma figura poderia ser descrita em uma linguagem algébrica.

O conhecimento racional cartesiano de conceber as coisas deste mundo como uma
maquina, ¢ construido com linguagem matematica. A possibilidade de descrever o movimento
de um corpo, em uma equacao matematica, ¢ o modo pelo qual, por exemplo, Issac Newton
operou ¢ criou o seu calculo diferencial e integral. Esse autor ¢ um personagem que se valeu
das ferramentas disponibilizada pelos matematicos anteriores, em especial o modelo
mecanicista de mundo e criou novos resultados, entre eles o calculo diferencial que permite
descrever o movimento dos corpos; no caminho que percorreu estdo as marcas historicas
gravadas a0 menos por cartesianos e galilaicos.

Newton compreendeu os métodos algébricos de Descartes; estabeleceu a relacao de

diferenciacdo e de integragio como operagdes inversas’'; deu o salto cientifico para descrever

29 CAPRA, 2006.
30 Cf. DESCARTES, 2009. (Segunda parte do Discurso do Método).
3 BARON, 1985.
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o movimento dos corpos na Terra, e no sistema solar; entre outros estudos®’.. Anunciamos
Newton, pois com o cdlculo efetivado, problemas que envolvem movimento de corpos na
natureza sao solucionados. A ciéncia natural avanga, e com ela fica ainda mais em evidéncia a
certeza de que a natureza pode ser descrita e controlada como o funcionamento de uma
maquina®. A ciéncia natural neste momento constréi um caminho que se intensifica, estilizando

o mundo ocidental com a possibilidade do determinismo cientifico.

2.2 Apresentacao do campo de percepgao

Saber bem que quem somos ndo é conosco, que 0 que pensamos
ou sentimos é sempre uma tradugdo, que o que queremos 0 ndo
quisemos, nem porventura alguém quis — saber tudo isto a cada
minuto, sentir tudo isto em cada sentimento, ndo serd isto ser
estrangeiro na propria alma, exilado nas proprias sensagoes?

Por Fernando Pessoa

O caminho percorrido nos mostrou que ha uma histéria ocidental contada/registrada,
cujos resquicios conduzem a explicagdes a respeito do homem tomado em partes, separado em
corpo e alma, como sujeito determinado.

Escolhemos outra trajetoria ao valermo-nos de autores que tratam de Fenomenologia.
Entendemos que ha outros modos de dizer de homem, conhecimento e mundo de perspectivas
diferentes daquelas cartesianas. Explicitaremos o que esta fazendo sentido para mim, até entdo,
assumindo uma postura fenomenologica.

Um modo de expor fenomenologia € que pode se tornar compreensivel ndo ¢ apenas
teorizando-a, mas explicitando uma visao de mundo, de como as coisas se mostram e descrevé-
las no horizonte de vivéncias cotidianas. Por esse motivo, as leituras realizadas em
fenomenologia nos orientam a expressar aberturas para os conceitos fenomenologicos, também,
segundo a experiéncia vivida.

Iniciamos o dialogo com Ales Bello (2006), descrevendo o modo pelo qual expde as

dimensdes do ser humano, abordado por Husserl em suas obras, como corpo, psique e espirito>.

32 CAPRA, 2006.

33 CAPRA, 2006.

3 Segundo Ales Bello (2006, p.39) [...] o termo alma era usado para indicar tudo aquilo que néo era corpo.
Normalmente se diz, entdo, corpo e alma. Husserl e seus discipulos analisam a alma em duas partes: [...] psiquico
e espirito.
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Estas dimensdes sdo possibilidades de entender e de expressar a complexidade humana.
Assumimos essa explicitacdo, pois ¢ um modo de nos compreendermos como ser humano.
Assim, esse caminho serd feito e anunciaremos as dimensoes corpo, psique e espirito que, ao
explicita-las, pela escrita parecerdo separadas, porém, como Ales Bello (2006) afirma, elas
estdo estritamente imbricadas, articuladas, juntas.

Neste ponto transparece a restricdo e a abertura da linguagem escrita. A linguagem
transporta sentidos e significados que se foram fazendo na temporalidade das vivéncias havidas
e, a0 mesmo tempo, ela ndo da conta de descrever o que o pensar de um sujeito, em um dado
momento, articula nos atos de sua consciéncia ao se ocupar de suas vivéncias; ¢ diz mais do
que se quer, pois traz consigo mais sentidos. As palavras que grafamos trazem as experiéncias
mundanas, carregam ambiguidades de significados que o mundo faz para nods. Somos
linguagem e formados de/na/com linguagem em vivéncias. A linguagem escrita ¢ apenas um
dos modos de expressao, de presentificacao; tentando, quase tenuemente, dizer de um tema.
Mesmo com as dificuldades antevistas, esse exercicio leva a refletir, a imaginar e a pensar em
possibilidades de dialogo.

Retomando a complexidade do ser humano, passaremos a expor as respectivas
dimensdes mencionadas. O corpo ¢ a dimensdao compreendida em atos corporeos. Estes sao
instintos em geral, ¢ o sentir fome ou sede, por exemplo. Com a corporeidade percebemos as
coisas neste mundo, dizemos das coisas mundanas com ela. O mundo se anuncia pelos sentidos
encarnados no corpo somatico: olfato, visao, paladar, tato e audigdo. Mesmo estes sentidos nao
estdo separados; ha sinestesias® que os articulam. O outro aspecto que diz da complexidade
humana refere-se as reagdes em geral. Na psique, e ¢ nessa dimensdo humana, compreendida
em atos psiquicos, que pulsa a forga vital de reagdes como beber, comer; com a psique
expressamos, também, afetos, emog¢des, medo. Na psique, ndo ha a avaliacdo, o ato inferir.
Segundo Bicudo (2010), quando focamos os atos psiquicos, temos o momento de darmo-nos
conta de..., este movimento ¢ entendido na dimensdo humana, como espirito. S3o atos
espirituais: a reflexdo, a decisdo, a avaliagdo ou a capacidade de emitir juizo; enfim, aqueles

que estabelecem relagdes entre dois sentidos percebidos, por exemplo.

35 Em Husserl [...] o corpo somdtico, que ndo falta jamais ao campo perceptivo, com os seus “6rgdos de

percepgdo” correspondentes (olhos, mdos, ouvidos etc.). Estes desempenham aqui, conscientemente, um papel

constante e, com efeito, funcionam no ver, no ouvir etc., em conjunto com a mobilidade egoica que lhes pertence,
;

a chamada cinestesia. Todas as sinestesias, todo o “eu movo”, o “eu faco”, estdo interligados na unidade
universal, onde a paralisagdo sinestésica é um modo do “eu fago. "(HUSSERL, 2012, p. 85-86).
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Estas dimensdes atuam juntas nas possibilidades de expressar as vivéncias
transcendentais*® do ser humano do que temos consciéncia — dai a complexidade ao trata-las,
mesmo com o intuito de exemplifica-las, uma a uma. As vivéncias, em Husserl, sao entendidas
como: reflexdo, imaginagdo, lembranga, execucio de atividades, fantasia.’’” Sdo acdes
manifestadas no dia a dia, quer dizer, ha momentos de refletir sobre, de lembrar, de exercer
atividades.

As vivéncias anunciam um modo da dimensdo humana. Devemos estar atentos para
nao generalizar estas vivéncias, visto que se manifestam com intensidade diferente quando
pensadas em outra cultura, diz Ales Bello (2004): por exemplo, uma cultura que foca sua
aten¢do no corpo, terd modos distintos de autoentendimento e mituo entendimento. Quando
Ales Bello afirma outra cultura, ndo precisamos projetar uma comunidade distante da realidade
proxima. Pelo contrario, a cultura escolar, a cultura académica e a cultura da roga solicitariam
modos ¢ intensidades diferentes dos atos que expomos ao mobilizarem objetos em seu
cotidiano.

Somos diferentes’®.

Esses temas aqui tratados se entrelacam, no decorrer do texto, com outros conceitos
significativos da Fenomenologia. Por isso, na tentativa de evidenciar seus desdobramentos,
buscamos compreender as coisas desse mundo numa atitude natural e na atitude
fenomenoldgica. Indagamo-nos, entdo: onde nos leva essa busca e deparamo-nos com dois
aspectos importantes a essas atitudes: o fenomeno ¢ o fato.

As descrigdes desses temas t€m por alvo expor um rastro que revelam marcas. Marcas

€ssas que anunciam nosso modo de pensar.

36 Segundo Ales Bello O transcendental é aquilo que faz parte da subjetividade, é préprio do sujeito, ndo deriva
de fora; ao passo que transcendente é o que estd aléem do sujeito [...]. O conceito husserliano de estrutura
transcendental é o ponto fundamentalmente novo na fenomenologia. Para Husserl, a estrutura transcendental é a
estrutura dos atos entendidos como vivéncias, de modo que a estrutura transcendental é composta por vivéncias
das quais nos temos consciéncia. (2004, p. 49-50, destaques do autor).

37 ALES BELLO, 2004.

38 Somos diferentes! Uma discussio particular: poderia pensar que por ser dalténico percebo coisas diferentes de
pessoas que ndo sdo daltonicas, mas ndo € apenas o motivo de ndo enxergar as cores que outras pessoas veem que
me da perspectiva diferente. Enxergo cores que para mim sao cores vistas, entendo-me em devir, como um sujeito
qualquer. Da minha perspectiva, o que vejo nao é problema. O problema ¢ atribuido pelos outros: assim a diferenca
discriminatoria, que se transforma, em geral, em preconceito, ¢ criada. Isto €, o mundo ¢ estruturado para pessoas
que veem cores e tonalidades que nio percebo, ou as vejo, com outras cores e nuangas. Ser diferente deveria ser
entendido como cada um de nos com possibilidades em devir. Somos todos diferentes no modo de entender e de
refletir sobre as coisas. O tema diferenca pode ser discutido enquanto mecanismo de rejeicdo, exclusdo, por
exemplo, como ocorre na Educacdo. Entendo que os valores sdo estabelecidos cultural e historicamente e formam
nossos juizos. Os juizos sdo as avaliagdes que realizamos. Os nossos valores, entdo, se sustentam em juizos prévios.
Portanto, ao escolher ou comparar nos valemos do juizo que pode estar reproduzindo os valores das estruturas
sociais que definem o que ¢ normalidade, por exemplo. Dai olhar-se para o outro e dizer o que ele deveria ter para
ser igual ao que esta posto; o outro ¢ olhado pela falta, é visto como inferior. Esta pratica é derradeira para a
manutengdo do status quo do dominador que diz o que as coisas mundanas devem ser e ter, € como ser.
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2.3 O sentido do indagado: ir a coisa mesma

Um aspecto que diz da Fenomenologia e evidencia o seu amago ¢ [...] a busca do
sentido que as coisas que estdo a nossa volta, no horizonte do mundo-vida, fazem para nés>°.
Quando buscamos o sentido de alguma coisa, isso se revela nas experiéncias vivenciadas, em
que o fazer, o lidar com o que ¢ dado, no cotidiano, sdo questionados. O estado de perplexidade
leva-nos a querer clarificar o que nos inquieta; por isso, interrogamos o que se destacou da
realidade vivida. Ao assumir uma atitude de indagagao ndo nos contentamos, simplesmente,
com o visto ou o efetuado, tomado como um fato dado, mas buscamos compreender para além
do que ai esta. Essa ¢ a atitude fenomenologica.

Dizemos que ao buscar pelo sentido de... vamos das coisas mesmas com a intengao de

indagar o que € isto que preocupa, ou seja, o que pde em movimento de pensar reflexivamente.

Merleau-Ponty (2006) entende que este movimento de

Retornar as coisas mesmas ¢ retornar a este mundo anterior ao conhecimento
do qual o conhecimento sempre fala, em relagcdo ao qual toda determinagao
cientifica ¢ abstrata, significativa e dependente, como a geografia em relacao
a paisagem — primeiramente nos aprendemos o que ¢ uma floresta, um prado
ou um riacho®,

Outro exemplo, em consonancia com o de Merleau-Ponty, estd no ambito da
Matematica. O que se apresenta nos rastros historicos da ciéncia Matematica ou mesmo pelo
conhecimento matematico, praticado no dia a dia, como a operagdo com ntimeros, por exemplo,
J& ndo seria mais o suficiente. Essa atitude revela que ao focar um fato e no movimento de o
sujeito voltar-se a..., olha-o, contempla-o, coloca-o em destaque, ndo mais como um fato, mas
sim como uma inquietacdo. Coloca-se em posicao de buscar um sentido para o que o inquiriu,
o afetou. Assumir a postura de buscar pelo sentido das coisas e, por outro lado, valer-se delas
como fato s@o duas atitudes diferentes. Olhar para o objeto como um fato dado, ¢, por exemplo,
trabalhar com numeros reais sem indagar o que é um numero. Neste caso, aceita-se, por
exemplo, como legitimador de numero o que a Matematica diz de numero. O significado esta
dado, objetivamente, ao sujeito pela Matematica no uso e no emprego de propriedades e
defini¢des. Esse significado posto, positivamente, ¢ diferente de buscar e de avangar em dire¢ao

de outros sentidos que podem se manifestar, ainda nao claros, para o sujeito. Essa atitude de

3BICUDO, 2010, p. 26.
“OMERLEAU-PONTY, 2006, p. 4., destaque do autor.
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buscar o sentido de nimero ¢ movida pelo espirito que [...] existe, na espaco-temporalidade, ai
onde esta o seu corpo somdtico, e a partir dai ele vive e atua no mundo, o universo do ente
espago-temporal®!.

O movimento de buscar compreender nimero, nas experiéncias vividas, ¢ um modo
de a fenomenologia expressar a possibilidade da constitui¢do de conhecimento com o preé-
predicativo. Segundo Santos (2013), pré-predicativo refere-se a um conhecimento ndo
tematizado em termos de predicagoes objetivas, ainda que possa vir a se desdobrar subjetiva e
intersubjetivamente, por meio de diferentes atos*>. E um conhecimento pré-teérico, afirma
Santos (2013), ou ndo tematizado, por isso, abrem-se outras possibilidades no campo de
percepc¢ao que podem assumir outros sentidos e significados para o olhar indagador que podera
expressar outros modos de compreensdo para nimero segundo suas experiéncias vividas.

No rastro do exposto, compreendemos que um fendmeno nio é um fato*. Fato, para
Husserl, que, no inicio do século 1900, foca a l6gica e o discurso das ciéncias positivisticas,
criticando-as, € o que pode ser explicado, provado e escrutinado com métodos postos por essas
ciéncias.** O fato é dado pontualmente de modo objetivo. Sendo objetivamente dado, é passivel
de ser observado, mensurado, podendo ser expresso numericamente. Ele ¢ determinado no

espago versus tempo, o que significa que nao ¢ tomado em movimento de historicidade passivel

“'HUSSERL, 2012, p. 240.

#2SANTOS, 2013, p. 13.

B0 fato é um conceito candnico nas ciéncias positivas e que se nota que nas ciéncias sociais de 1950, 60, para
ca elas tém criado uma certa zona densa em que termos sdo mencionados com significados diferentes como o fato,
por exemplo, dizendo que ele poderia ser tomado como uma narrativa. Entretanto, narrativa é um movimento de
narrar que tem uma temporalidade implicita no discurso narrativo e que conta do que ocorreu em outros
momentos em ndo aquele que a pessoa estd narrando. (Orientagdo com a Prof'. Maria Bicudo no dia 21 de janeiro
de 2015). Outro modo de expor o significado de fato ¢ o mencionado pelo historiador Kith Jenkins, que assim se
manifesta: Existirdo “coisas passadas” que pare¢am ser factualmente corretas? Em certo sentido, é legitimo
responder que sim. Sabemos, por exemplo, que a chamada Grande Guerra/Primeira Guerra Mundial ocorreu
entre 1914 e 1918. Sabemos que Margaret Thatcher subiu ao poder em 1979. Se essas coisas sdo fatos entdo
conhecemos fatos. Entretanto, tais fatos, embora sejam importantes, sdo “verdadeiros” mas banais no ambito das
questoes mais amplas que os historiadores discutem. Isso porque eles ndo estdo demasiado preocupados com os
fatos “descontinuos” (os fatos “individualizados”), ja que essa preocupagdo so cabe aquela parte do discurso
historico que se chama créonica. Ndo: os historiadores tém ambicoes, desejam descobrir ndo apenas o que
aconteceu, mas também como e por que aconteceu e o que as coisas significavam e significam. |...] Assim, o que
estd em pauta nunca sdo os fatos de per si, mas o peso, a posi¢do, a combinagdo e a importancia que eles trazem
com referéncia uns aos outros na elaboragdo de explicagoes. (2007, p. 60). Jenkins ndo esta preocupado com a
marcagdo do fato em tempo e espago, mas, sim, busca compreender o que, por exemplo, motivou a Primeira Guerra
Mundial, como e por que ela ocorreu.

4Esse discurso esté presente na obra de Husserl intitulada A Ideia da Fenomenologia. Nela esta exposto o método
fenomenologico em Cinco Ligdes, tanto da redugdo fenomenologica quanto da constituicdo dos objetos pela
consciéncia; Husserl, inclusive, apresenta uma discussdo sobre a atitude natural e a atitude fenomenoldgica. Esses
temas foram proferidos por Husserl de 26 de abril a 2 de maio no ano 1907 em Gotinga. Essas ideias percorrem o
desenvolvimento do seu pensamento fenomenoldgico. As informagdes foram obtidas da nota do editor aleméao
Walter Biemel, presente na obra de Husserl. Esta versdo foi publicada em 1947. (HUSSERL, 2008).
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de ser contado ou narrado. Aquela primeira posi¢cdo ¢, no discurso husserliano, a atitude
assumida pela ciéncia natural.*®

Por outro lado, no movimento de nos colocarmos atentos ao inquirido, caminhamos,
lentamente, em dire¢do a uma atitude fenomenoldgica, como diz Sokolowski (2010). Nessa
incursdo o fendmeno € o que se mostra ao olhar daquele que interroga; ¢ o manifesto, quando
colocado em destaque. Em Husserl € o que € posto em epoché, € o que se doa no movimento
de correlagao do ver-visto, que esse autor denomina como sintese noesis-noema.

O fendmeno, assim, ndo ¢ mensurado ou comparado, nem pré-estabelecido. Fenomeno
significa o que se mostra, o que aparece, o que se manifesta a consciéncia*®, afirma Bicudo.
Ele é inquirido.*’

Entendemos a busca pelo sentido das coisas que estdo a nossa volta como um
movimento que hd de ser infinito em finitude humana, enquanto corporificado. Ele ndo se
esgota. O proprio sentido, o que foi percebido, ndo € expresso em completude no ato de dizer

de... E um modo de mostrar que o que anunciamos de... sdo percepcdes disso que tateamos,

Vemos € ouvimos.

2.4 Buscando expor conceitos nucleares a fenomenologia

O objetivo desse subtopico € compreender conceitos que, neste trabalho, mostram-se
como importantes para compreender o movimento filoséfico fenomenoldgico em Husserl.
Portanto, tematizamos mundo-vida, consciéncia/intencionalidade, percep¢do, sentido, epoché
(reducdo), subjetividade-intersujetividade-objetividade entre outros conceitos necessarios para

dialogar com estes mencionados.

45 0 pensamento natural, que actua com uma fecundidade ilimitada, e progride, em ciéncias sempre novas, de
descoberta em descoberta, ndo tem nenhum ensejo para langar a questdo da possibilidade do conhecimento em
geral. Sem duvida, como tudo o que ocorre no mundo, também o conhecimento se torna de certo modo para ele
um problema, torna-se objeto de investigacdo natural. O conhecimento é um [facto] da natureza, é vivéncia de
seres orgdnicos que conhecem, é um factum psicologico. Pode, como qualquer factum psicologico, descrever-se
segundo as suas espécies e formas de conexdo e investigar-se nas suas relagoes genéticas. Por outro lado, o
conhecimento é, por esséncia, conhecimento da objectalidade (Erkenntnis von Gegenstindlichkeit) e é tal em
virtude do sentido que lhe é imanente, com o qual se refere a objectualidade. O pensamento natural também ja se
ocupa destes aspectos. Transforma em objeto de investigacdo em universalidade formal, as leis aprioristicas que
pertencem a objectalidade como tal; surge assim uma gramdtica pura e, nem estrato superior, uma logica pura
(um complexo integro de disciplinas gragas as suas diversas delimita¢oes possiveis) e, além disso, brota uma
logica normativa e pratica como técnica do pensamento e, sobretudo, do pensamento cientifico. (HUSSERL,
2008, p. 39-40, destaques do autor).

46 BICUDO, 1999, p. 28.

47A filosofia fenomenoldgica ¢ analitica, isto quer dizer que [...] ndo se parte dos principios sumos derivando deles
as consequéncias, mas parte-se sempre do que se vé, buscando compreender e descrever o dado (ALES BELLO,
2004, p. 73). Entendemos que esse é o cerne da escola fenomenologica. E o que Husserl expressa com a frase ir
as coisas mesmas.
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2.4.1 Mundo-vida e intencionalidade

Na fenomenologia husserliana um conceito importante ¢ mundo-vida*®. Para Husserl,
o mundo é o todo das coisas, das coisas, que, num duplo sentido (segundo o lugar no espaco e
o lugar no tempo), se distribuem “localmente” sob a forma espago-temporal do mundo, ele é
o todo dos “onta” espaco-temporais®. Ja se constitui desde sempre como uma historicidade
que carrega consigo o movimento da vida e de seu conhecimento.

O mundo-vida ¢ uma totalidade em que estdo as produgdes cientificas, historicas,
culturais, quer dizer, trazendo em sua historicidade essas produgdes e sentidos e significados
que também as constituem. Ele é o solo das atividades humanas [...] para toda a praxis, tanto
teérica quanto extra-tedrica™®. Ele estd sempre em movimento de constituigdo, visto que ao nos
lancarmos na busca pela compreensao do que ai estd no mundo, estando atento ao mundo,
intencionalmente voltado a ele, podemos estabelecer relagdes com o percebido e, agora, novos
entes presentificam-se no mundo-vida.

De acordo com Husserl ndo ha uma [...] ideia universal finalistica “mundo que é” [ ...].
Mas este é subjetivo e, para o homem, como “sujeito para o mundo”, é valido como ser na
relatividade, e estes sujeitos vivem sempre com interesses, interesses instintivos mas também
representados e volitivos [...]°!. Gadamer (2012) afirma, convergindo com a tltima citacdo, que
o conceito mundo-vida husserliano movimenta-se em constante relatividade de validez, opde-
se ao objetivismo, ndo tendo a pretensdo de ser entendido como mundo que é. Destacamos que
o mundo-vida em Husserl ¢ entendido como o mundo comum a todos os seres. Ele ¢ o solo em
que vivemos com os outros, ser humano ou nao.

O movimento de nos voltarmos para..., estando atento a... ¢ o movimento intencional,
quer dizer, é estar consciente da realizagdo do ato®’. Com isso, estamos nos dirigindo para o
campo da consciéncia, diz Bicudo (2010). De acordo com essa autora, a consciéncia ¢ entendida

como esse movimento de voltar-se para...”> Ela é intencionalidade. £ como um ponto de

8 Em Husserl o conceito Lebenswelt, ou mundo-vida, expressa o mundo com vida, e nfio apenas o mundo em si,
entendido como ja determinado objetivamente.

4 HUSSERL, 2012, p. 116.

S0 HUSSERL, 2012, p. 116.

Sl HUSSERL, 2012, p. 388.

52 BICUDO, 1999.

33 A consciéncia estd sendo compreendida como intencionalidade. O ato de voltar-se para... enlaga o percebido,
do mesmo modo, voltar-se para... ¢ compreendido como o movimento do sujeito voltar-se para... a subjetividade,
efetuando atos de reflexdo.
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convergéncia das opera¢oes humanas, que nos permite dizer o que estamos dizendo ou fazer o
que estamos fazendo como seres humanos’*.

Para Husserl, vivemos [...] uma vida intencional, e a intencionalidade da forma
originaria é, em ato, apontar, ter em vista e, tendo em vista, deter uma posse. A posse, como o
que se tem em vista no apontar (no qual continuo a ser e permaneg¢o), é posse no apontar, na
voli¢do, num outro modo da mesma vontade®. Entendemos deter uma posse como o que se
mostrou do fendmeno percebido, pois compreendemos a consciéncia como estando aberta ao
mundo, como projeto do mundo, e certos de que ela ndo o abarca nem o possui, afirma Merleau-
Ponty (2006). Nessa perspectiva, Sokolowski (2010) menciona que fenomenologia ndo tem a
pretensao de estabelecer a verdade, nem de negar as atividades desenvolvidas no cotidiano das
pessoas. Nao faz juizo de uma experiéncia ser mais ou menos marcante, ou expressiva. Nao
tem como objetivo dizer o que ¢ melhor. Ao assumir a atitude fenomenoldgica, o sujeito volta-

se para o indagado e expressa, destaca, aspectos do contexto em torno do tema que quer

compreender segundo sua experiéncia vivida.

2.4.2 Da Epoché a subjetividade

Vimos dissertando até o momento sobre mundo-vida, fendmeno e intencionalidade.
Agora, explicitaremos como entendemos o movimento de estar atento a..., segundo a visao
fenomenoldgica.

No movimento de estar a tento a... nos voltamos ao focado e o enlagamos com os atos
de percepg¢do possibilitados pelos sentidos. O que ¢ focado ndo estd deslocado do mundo. Ha
um fundo, um contexto, uma totalidade que o abarca. Essa questao sera exemplificada com a
ideia de figura visada e totalidade quando intencionamos uma obra de arte. Ao contemplar um
quadro e ao perceber os entornos que se destacam, analisando um dos tantos aspectos como as
cores, as paisagens, as formas, as técnicas, a historia, damo-nos conta que ha intimeras
possibilidades de falar da obra de arte. Podemos falar de todos eles, de modo comum, no sentido
do como aparecem aos nossos sentidos e conversas primeiras ou podemos destacar um e
aprofundar sentidos e significados que se revelam nessa busca. Cada vez que destacamos um

dos aspectos percebidos, estes dizem algo desse todo.

54 ALES BELLO, 2006, p. 45.
5S HUSSERL, 2012, p. 391.
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Esse movimento de destacar a figura de seu fundo, ou seja, de explicitar o percebido,
¢ entendido como o ato de colocé-lo em suspensdo, ou em epoché. A epoché em Husserl, € o
movimento de colocar em evidéncia, também, a validade efetivada de verdades, teorias,
definig¢des, uso, fins daquilo que ¢ conhecido na atitude natural. Esse € um ato intencional. Estar
atento a... é uma abstencdo da validade total do mundo com todas as validades ld contidas,
empiricas, cognoscitivas, de todos os interesses, de todos os atos referentes ou a referir as
coisas mundanas que, como tal, pertenceriam eles préprios ao mundo em sua validade®®. No
movimento de epoché, ou de redugio®’, ndo quer dizer que as atividades mundanas sejam
abandonadas. Nos continuamos em movimento com as validades das teorias e praticas. Ao
colocar fora de circuito o inquirido, prosseguimos, incessantemente, experienciando atividades
cotidianas, afirma Husserl (2012). Como ja discorremos Husserl trata os conceitos
fenomenoldgicos em si, puramente, por isso da radicalidade®®. Por outro lado, para nés, a
epoché esta sendo entendida como o cuidado para que os conceitos tedricos ou praticos do que
¢ dito do fendmeno ndo conduzam deterministicamente o olhar inquiridor. Merleau-Ponty
explicita uma compreensao sobre a redu¢do husserliana. Em suas palavras

O maior ensinamento da reducdo ¢ a impossibilidade de uma redugdo
completa. Husserl sempre volta a se interrogar sobre a possibilidade de uma
reducdo completa. Se fossemos o espirito absoluto, a redu¢do ndo seria
problematica. Mas porque, ao contrario, nos estamos no mundo, ja que mesmo
nossas reflexdes tém lugar no fluxo temporal que elas procuram captar
(porque elas sich einstromen, como diz Husserl), ndo existe pensamento que
abarque todo o nosso pensamento>’.

Em nossos estudos, observamos que o tema redugdo ¢ retomado constantemente na
obra A Crise...®® Outra questio que corrobora a impossibilidade de uma redugdo completa,
expressa por Merleau-Ponty, ¢ a experiéncia de corpo proprio [...] como um ancoradouro em
um mundo®. Para esse autor, o corpo préprio esté no mundo assim como o cora¢do no
organismo, ele mantém o espetdaculo visivel continuamente em vida, anima-o e alimenta
interiormente, forma com ele um sistema®.

Com a exposi¢do dos conceitos fenomenoldgicos intencionalidade, epoché e o

movimento de percep¢do, direcionamo-nos a dimensao da subjetividade. Valer-nos-emos do

modo pelo qual Ales Bello (2004) expde a redugdo eidética e a redugao transcendental com a

36 HUSSERL, 2012, p. 390.

37 Estamos entendendo reducdo como abertura para...
38 Sobre esse tema ver o Capitulo I.

3 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 10-11.

% Cf. HUSSERL, 2012. Terceira Parte.

6 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 200.
MERLEAU-PONTY, 2006, p. 273.
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intengdo de destacar como ¢ o movimento da constituicdo da subjetividade em Husserl. Para
essa autora a redugdo eidética ¢ o movimento na fenomenologia que visa explicitar a esséncia
do fenomeno percebido, ou o que se destaca do fendmeno. No primeiro movimento, temos o
que se mostrou do percebido. Entendemos que neste movimento damos conta de expressar
aspectos do fenomeno percebido. O que é percebido, mostra-se, sempre segundo perspectivas
vistas do corpo proprio. Ele € o ponto zero em que estamos situados e orientados com a
percepcio experiencial para dizer do que se mostra®.

O segundo movimento fenomenologico € a redugdo transcendental, afirma Ales Bello
(2004). Esse movimento pde em evidéncia o que damos conta enquanto ser no mundo. Expor
o transcendental, segundo Bicudo (2010), requer atos de reflexdo em cujo movimento se reune
o comum e se separa o diferente; exige sinteses reflexivas que abrangem compreensivamente o
que se mostrou com os atos de percep¢dao. Com esses movimentos expomos a intuicao

essencial®

. A intui¢do essencial ¢ o ver claro; ¢ uma evidéncia do que foi articulado no
momento da abstracdo intencional do que ¢ comum, caracteristicos nas diferentes experiéncias
da intuigdo sensorial®®. Nao compreendemos a intuigdo essencial como algo que deva ou possa
ser atingido. Isso seria entender esséncia numa perspectiva platonica, que a expde como uma
ideia objetiva presente na realidade do mundo das ideias.

Com esses movimentos, temos o percebido manifesto e o compreendido
subjetivamente, quer dizer, trata-se do movimento transcendental realizado por/com atos
reflexivos.

Para Bicudo,

A subjetividade ndo ¢ em si uma moénada fechada, tendo prontas
potencialidades que aguardam atos para ser atualizadas. Ela se constitui no
movimento de abertura ao mundo-vida, levando o percebido a consciéncia e
operando os atos que avangam na dimensdo da compreensdo e dos atos de
expressao®®.

A subjetividade ndo ¢ um absolutismo em si, como uma monada, ndo mutavel; pelo
contrario, estando voltada para o mundo, dé-se conta de seu pertencimento ao mundo e de que
nao o possui. Sendo assim, vivemos no mundo € o mundo ndo é um objeto do qual possuo
comigo a lei de constitui¢do, ele é o meio natural e o campo de todos os meus pensamentos e

de todas as minhas percep¢oes explicitas®’.

¢ HUSSERL, 2012.

4 BICUDO, 1999.

%5 As intuigdes sensoriais se dio como evidéncias direta percebidas no ato de percepgio.
% BICUDO, 2010, p. 35.

7 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 6.
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2.4.3 Da subjetividade-intersubjetividade a caminho da objetividade

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir de uma visdo
minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer
nada®®. Iniciamos este subtopico citando Merleau-Ponty, por exemplificar o sentido da
experiéncia vivida que permite conhecer e dizer das coisas percebidas. Essa afirmagdo de
Merleau-Ponty ¢ essencial para compreendermos o modo pelo qual dialogamos e nos
comunicamos com o outro, constituindo a intersubjetividade acerca do tematizado.

Os atos perceptivos, descritos anteriormente, € os atos reflexivos realizados na redugao
transcendental s3o os modos pelos quais o percebido se presentifica para o sujeito. A intuicao
essencial € o ver claro, o que se compreendeu no movimento de percepgdo, que se manifestam
ao nos langarmos na busca do sentido do que indagamos. O sentido se manifesta na correlagao
sujeito-objeto, na sintese noésis-noema. Sokolowski (2010) especifica que noema® é o
correlato da intencionalidade, ¢ o visto, o abarcado, o manifesto. Enquanto, que, noesis ¢ o ato
intencional; é de onde se percebe com... Entendemos que os atos de percepgio sdo continuos’’;
um olhar traz um aspecto do visto, outro olhar este aspecto continuamente mutavel, esvaziam-
se, preenchem-se, sobrepdem-se. Cada vez que nos voltamos as coisas mesmas, no curso
incessante de percep¢do, destacamos perspectivas focadas, segundo o que se interroga. Para
Merleau-Ponty o mundo fenomenologico é ndo o ser puro, mas o sentido que transparece na
intersec¢do de minhas experiéncias, e na intersec¢dao de minhas experiéncias com aquelas do
outro, pela engrenagem de umas nas outras [...]"". E nesta interse¢do de experiéncias que o

sentido se manifesta e, assim, em todo ato de percep¢ao ha um horizonte (consciente) ao qual

o visto estd situado. Com o que se manifesta na correlacdo ver-visto € possivel iniciar a

% MERLEAU-PONTY, 2006, p.3.

% Ha de esclarecer que o noema, na atitude fenomenolégica, ndo é um intermediario, nio ¢ tomado como sendo
um ato psicoldgico, epistemologico ou semantico: o nome é um “momento” (uma parte abstrata) na manifesta¢do
das coisas [...]. (SOKOLOWSKI, 2010, p. 70). O noema, para Sokolowski, ndo ¢ um elo entre a coisa ¢ a
subjetividade, é o que se doa na percepgao.

70 [...] @ pura coisa da visdo, o visivel “da” coisa é, em primeiro lugar, a sua superficie, e vejo esta no curso
mutavel do ver, ora deste “lado”, ora daquele, percepcionando continuamente em lados sempre diversos. Neles,
porém, expde-se para mim, numa sintese continua, a superficie; cada um dos “lados” é conscientemente uma
maneira de exposi¢do dela. Esta aqui implicado o seguinte: enquanto realmente dada, viso mais do que a coisa
da. Tenho, seguramente, a certeza do ser desta coisa, a que simultaneamente pertencem todos os lados, e no modo
pelo qual eu “melhor” a vejo. Cada lado da-me algo da coisa da visdo. No curso continuamente mutavel do ver,
o0 lado visto cessa justamente de ser ainda efetivamente visto, mas é “mantido” e “tomado em conjunto” com os
anteriores, que continuam a ser mantidos, e, assim, “tomo conhecimento” da coisa. (HUSSERL, 2012, p.128,
destaques do autor).

" MERLEAU-PONTY, 2006, p. 18.
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descri¢ao do percebido, uma vez que com a descri¢do inicia-se a formagao/exposi¢ao/indicagao
dos aspectos percebidos, compreendidos, para o outro.

Explicitar o compreendido ao outro, nas palavras de Husserl, constitui a agao de viver
em relac¢do miitua, ¢ um viver em comunidade. E expressar ao outro o que compreendemos do
percebido.

O que ¢ expresso quando expresso em linguagem, articula a intuigdo essencial, o ver
claro, o que foi compreendido pelo sujeito. Nesse movimento reunimos, separamos e
destacamos aspectos do percebido e anunciamos a intui¢do essencial’?. Para Husserl (2012) o
que anunciamos em discurso diz do percebido e o apresenta como um indice, ou seja,

[...] a coisa que na sintese concordante da unificacdo se mostra, a cada vez de
um lado, como esta tnica, explicita o seu ser idéntico nas suas propriedades
(que se expdem em diversas perspectivas). Em termos intencionais, cada uma,
exatamente como “isto ai”, como coisa, ¢ um indice percepcionado das suas
maneiras de apari¢do, que se tornam discerniveis (e, a sua maneira,
experienciaveis) na orientagéo reflexiva do olhar’.

Derrida faz um estudo em Husserl e afirma que todo discurso, enquanto empenhado

em uma comunicacdo e enquanto manifesta vividos, opera como indicacdo™. Assim, o que esta

sendo percebido pode ser entendido como um /ndice que indica, aponta para... Entendemos que
ao explicitar em linguagem o significado compreendido que se manifesta na correlagdo ver-
visto, ele ¢ carregado pelas palavras articuladas nas sentencas gramaticais € mostram-se como
indices — eles apontam para... Os significados das palavras sdo expostos pelo sujeito. O
sentido’® ndo é manifesto por completo nas diferentes modalidades da linguagem. O sentido se
faz apenas para o sujeito que percebe e o significado € compartilhado. O sentido, ao ser expresso
em linguagem inteligivel, de modo que o outro possa compreender o exposto, vai constituindo-
se em um dialogo intersubjetivo. Essa exposi¢ado ¢ fruto de um movimento de expressao em que
o sentido percebido pelo sujeito se faz presente, porém, agora, enunciado em palavras cujos
significados jé estdo historico-culturalmente presentes. Entendemos que as palavras ndo estao

soltas no mundo. Elas sdo contextuais e possuem legitimagdes distintas em contextos diferentes

2 BICUDO, 2010.

73 HUSSERL, 2012, p. 139.

74 DERRIDA, 1994, p. 46, destaques do autor.

5 E o sentido ndo é jamais outra coisa sendo sentido em modos de validade, ou seja, referido aos eus-sujeitos
como intencionadores e efetuadores de validade. A intencionalidade é o titulo para a unica e genuina explicagdo,
para o unico e genuino tornar compreensivel. Reconduzir as origens e ds unidades intencionais da constitui¢do
de sentido — isto fornece uma compreensibilidade tal (o que é certamente o caso ideal) que, uma vez alcanc¢ada,
ndo mais resta nenhuma questdo com sentido. Qualquer retorno sério e genuino de um “ente pronto” as suas
origens intencionais fornece, porém, no que tange aos estratos ja descobertos e ao esclarecimento do que ai é

produzido, uma compreensdo que embora somente relativa, até onde se estende ¢ uma compreensdo efetiva.
(HUSSERL, 2012, p. 137).
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e, mesmo as infinitas articulagdes, expressam apenas aspectos do movimento de percepcao. A
palavra ¢ viva e, além disso, tem suas polissemias ganhando possibilidades de significado em
contextos diferentes. Para Bicudo

[...] 0 “é” ndo se deixa aprisionar no instante do seu acontecimento; que ndo é
estatico; que sempre traz consigo o que antecipa em termos de possibilidade
de acontecer ¢ o que realizou em acontecimentos pretéritos e retidos na
lembranca e em suas expressdes sociais, historicas e culturais. Em uma
palavra: ele é sendo.”®

Na fenomenologia, o que se mostra na correlacdo pode ser anunciado em linguagens
para nossos cossujeitos. Nesse ponto, Husserl disserta sobre a possibilidade de didlogo e da
intersubjetividade. Na procura por esclarecimento de um tema em questdo, manifestamos as
vivéncias individuais para nossos cossujeitos € nesta acdo buscamos modos de nos
comunicarmos. Nés descrevemos’’ o percebido, o inquirido para os cossujeitos mediante a
linguagem. Para Merleau-Ponty [...] nds temos a experiéncia de nos mesmos, dessa consciéncia
que somos’®, sendo com essas experiéncias que avaliamos as significa¢des da linguagem.

O que expomos em linguagem para o outro que, talvez, ja viveu a mesma preocupagao
em torno de uma tematica, posta em destaque e quer dar conta de, agora, em convivio, estando
aberto as possibilidades que se apresentam em um campo de percep¢do interseccionado pelas
experiéncias comuns (mas nao iguais). Segundo Husserl

[...] todo eu-sujeito tem um campo original da percepgdo, num horizonte a ser
aberto numa livre atividade que conduz a campos de percep¢do sempre novos,
sempre de novo delineados de modo determinado-indeterminado, assim,
também cada um possui o seu horizonte de intropatia, o horizonte da sua
cossubjetividade, a ser aberto por meio de trato direto e indireto com o
encadeamento dos outros, cada um reciprocamente outro, que sempre de novo
pode ter outros etc.”’

Nesse campo de percepgdo, interseccionado pelas experi€éncias comuns (mas nao
iguais), reconhecemos o outro como semelhantes a nds mesmos. Essa atitude de reconhecer o
outro como semelhante a n6s mesmos, ¢ designado por Husserl como a intropatia, afirma Ales
Bello (2006). Assim, a intropatia abre um caminho para os cossujeitos dialogarem sobre um
tema que se deseja esclarecer. Em Husserl esse didlogo € assinalado como uma compreensao
intersubjetiva que se dd no convivio. Essa compreensdo se torna possivel ao pormos em vista

que

76 BICUDO, 2011, p. 13.

77 No 4° capitulo tematizamos descrigdo.
8 MERLEAU-PONTY, 2006, p.12.

7 HUSSERL, 2012, p. 206.
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Os homens do nosso horizonte exterior sdo, entdo, em cada caso,
coconscientes com o “outro”; em cada caso conscientes “para mim” como 0s
“meus” outros, como aqueles com quem posso entrar em conexdo potencial e
atual de intropatia, mediata ou imediata, num compreender-se mituo com os
outros e, com base nesta conexo, posso entrar em comércio com ele, posso
com eles entrar num qualquer modo particular de comunidade e ter, entdo, um
saber habitual deste ser em comunidade. Assim como eu, todo homem tem a
sua co-humanidade, ¢ como tal ¢ compreendido por mim e por cada um, e,
incluindo-se sempre a si, todo 0 homem tem a humanidade em geral, na qual
ele se sabe vivendo.®

Entendemos, em sintonia com Merleu-Ponty (2006) e Husserl (2012), que temos
experiéncias proprias para dizer do percebido ¢ cada um de nds poderia estar com os
companheiros, os cossujeitos € comunicar as experiéncias comuns, mesmo que as aparigoes do
que percebemos ndo sejam do mesmo modo pelo qual o outro percebe, elas sdo multifacetadas,
mutaveis. O ser humano tem dimensdes de vivéncias comuns como refletir, imaginar, lembrar
etc., e entendemos que as experiéncias sao individuais. Essas dimensdes e as experiéncias que
temos em comum ¢ que nos permitem o dialogo.

Destacamos que, de fato, os contetdos das experiéncias sao distintos e por esse motivo
a comunicac¢ao torna-se complexa. O diferente significado dado para uma palavra em contextos
distintos j& mostra a complexidade da comunicagdo. Porém, com a possibilidade de estarmos

com 0s nossos cossujeitos, acordamos®!

os significados do percebido intersubjetivamente,
constituindo suas validades, objetivamente, em um solo comum de vivéncias. Este solo se
subsume no mundo-vida. Por isso, mundo-vida ¢ comum para todos nos.

Husserl (2012) descreve que no curso da vida o tema posto em destaque pode
prosseguir indefinidamente; ele ¢ aberto, move-se, ¢ mutavel, ¢ alheio. Do mesmo modo o que
os cossujeitos entendem de mundo ¢ mutavel em um horizonte infinito, aberto, porém, com
entrelacamentos como afirma Merleau-Ponty o mundo fenomenologico é ndo o ser puro, mas
o sentido que transparece na intersec¢do de minhas experiéncias, e na intersec¢do de minhas
experiéncias com aquelas do outro, pela engrenagem de umas nas outras |...].%

Para anunciar os acordos intersubjetivos € preciso, como ja dissemos, esclarecer as
limitagdes da linguagem que sempre diz alguma coisa. A linguagem estd no horizonte humano.
Ser humano e linguagem estdo entrelagados. Os aspectos do sentido do percebido, a intuigdo

essencial, sdo expressos linguisticamente, na intengdo comunicativa. A linguagem molda,

80 HUSSERL, 2012, p. 297.

81 Acordar os significados quer dizer que os juizos efetuados sdo dialogados, visto que os valores constituidos social
e historicamente sustentam os juizos ou as avaliagdes que realizamos.

82 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 18.



38

estiliza o dito. A linguagem ¢ estilizadora. Por exemplo, cada palavra grafada expressa um
contetdo, cria uma forma e um estilo para a intuicdo essencial. Isso quer dizer que ao
escolhermos uma palavra para descrever o percebido, elas trazem as vivéncias e as marcas das
vivéncias estilizam as palavras. Em Merleau-Ponty

Um estilo € uma certa maneira de tratar as situacdes, que identifico ou
compreendo em um individuo ou em um escritor retomando-a por minha
propria conta, por uma espécie de mimetismo, mesmo se nido estou em
condi¢oes de defini-la, e cuja definigdo, por mais correta que possa ser, nunca
fornece seu equivalente exato e sO tem interesse para aqueles que dela ja tem
a experiéncia®.

O outro aspecto que decorre da relacdo mutua entre os cossujeitos, isto ¢, da correlagdo
intersubjetiva ¢ a objetividade. De acordo com Bicudo (2010), a objetividade ¢ constituida no
movimento subjetivo-intersubjetivo. A objetividade comum ¢ acordada intersubjetivamente
quando reunimos aspectos comuns, expondo compreensoes ¢ interpretagdes constituidas nas
conexdes potenciais com 0s cossujeitos, anunciando esses aspectos comuns por meio da
linguagem, entendendo-a como um modo de manutencdo dessa objetividade.

Entendemos que a possibilidade de expressar os aspectos do sentido do indagado
objetivamente por meio da linguagem reune o subjetivo-intersubjetivo-objetivo. Desse modo,
evidenciamos que a constitui¢do do conhecimento objetivo se d4 no convivio com o outro.

Destacamos, assim, que a realidade, na Fenomenologia, ndo ¢ dada, mas sim ¢

constituida; ela ¢ um continuo vir-a-ser movida pelos atos intencionais.

2.4.4 Compreensao de sentido e de significado para a pesquisa

Viemos dissertando sobre nossa compreensao de Fenomenologia e, neste movimento,
anunciamos em nossa descricdo as palavras sentido e significado. Assim, pensamos ser
importante apresentar como as entendemos, segundo as leituras que realizamos em Husserl e
de que modo trabalhamos com sentido e significado durante a analise de dados.

O sentido € o que se faz para o sujeito no movimento de buscar compreender o que o
inquieta. Para Husserl

O sentido, tal como o determinamos, ndo € uma esséncia concreta no todo do
noema, mas uma espécie de forma abstrata a ele intrinseca. Ou seja, se
detectamos o sentido e, portanto, o “visado” exatamente com o contetdo de
determinacdo no qual ele ¢ visado, entdo resulta claramente um segundo
conceito do “objeto no seu como” — no como de seus modos de doagdo .**

8 MERLEAU-PONTY, 2007, p. 439.
8 HUSSERL, 2006, p. 293, destaques do autor.
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O que se manifesta do percebido, isto €, 0 noema apresenta um conteudo que ganha
forma, estilo, e se torna, mediante desdobramentos dos atos da consciéncia, uma expressao do
visado. O sentido, para Husserl (2006), é uma parte fundamental do noema [visto]®.
Entendemos que o sentido carrega o contetido do noema e vai se fazendo no movimento de
darmo-nos conta disso que percebemos no movimento noesis-noema.

Exemplificamos o que dissemos até aqui com o modo pelo qual analisamos os dados
da pesquisa. O sentido € o que se faz para o pesquisador quando esse interroga o que foi dito
pelo depoente, tendo em vista o dialogo que mantém entre sua propria interrogagdo e isso que
foi relatado pelo sujeito de sua experiéncia vivenciada. Nas entrevistas, o que foi destacado,
sublinhado pelo pesquisador, ¢ o sentido do dito. Estes destaques sdo entendidos como unidades
de sentido. As unidades de sentido t€ém um contetdo (o percebido) e no movimento de
compreensao constituem significado.

Interpretamos que o significado expressa aspectos do sentido, que se faz para o
pesquisador agora, dialogado com as possibilidades das compreensdes das palavras que dizem
do percebido pelo sujeito entrevistado que, em seu depoimento, ¢ expresso de modo direto, ou
seja, sem elaboracao prévia ao modo daquela que se faz ao tematizar um assunto e sobre ele
escrever com a postura de um compromisso profissional, ou do compreendido a partir do
proprio texto e, inclusive, buscando interpretacdes com leituras de autores importantes da area
investigada. As palavras trazem consigo sentidos daquele que as pronuncia, e significados que
carregam na historicidade cultural da comunidade humana, dizendo mais do intencionado pela
pessoa. O sentido se faz para a pessoa, ao estar no mundo-vida junto ao solo de sua historicidade
€ com 0s seus co-sujeitos, sempre em movimento de indagar pelo sentido do que vé. O
significado ¢ constituido mediante a expressdao do sentido pela linguagem. Nesta, ja estdo
presentes uma estrutura gramatical, que explicita uma visdao de mundo, e as palavras que dizem
de sentidos ja vivenciados por outros em diferentes €pocas, portanto culturas, que, por sua vez,
foram expressas de acordo com esse mesmo processo.

O pesquisador, conforme entendemos, ha que ficar atento ao sentido, mas agora, ao
sentido que o dito faz para ele, devendo expressa-lo. Ao fazé-lo, fica atento as palavras e sua
polissemia, presentes no relato do sujeito e vai buscar por compreensdes que transcendem a sua
compreensdo primeira, ou seja, fica atento também ao que autores da area dizem sobre o

assunto.

8 HUSSERL, 2006, p. 292.
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Com esse movimento, o pesquisador articula as unidades de significado, visando
expressar as unidades de sentido em linguagem mais condizente com a linguagem da regido da

comunidade e da pesquisa.
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CAPITULO 111

O TEMA DE PESQUISA: EDUCACAO MATEMATICA

Buscar o sentido que Educagdo Matematica faz para mim e o significado que circula
na comunidade de educadores matematicos, da-se em diferentes movimentos dentre os quais
estdo aqueles que me dou conta e outros que ocorreram e que me passaram desapercebidos.
Enfatizarei, portanto, os que se destacam nas lembrangas e que foram se mantendo com as
leituras, com o trabalho realizado na Universidade e com as atividades didrias que ndo se
remetem apenas ao trabalho profissional.

Com as experiéncias vivenciadas, poderia tentar dizer como a educacdo matematica se
mostra segundo a visao de mundo que compde o meu campo de percepcao, visto que estou
vivenciando experiéncias no mundo da educagdo matematica.

Ao proceder a investigacdo assumindo a postura fenomenoldgica, buscamos ir-a-
coisa-mesma. Como afirmado anteriormente, o fenomeno Educac¢do Matemadtica, por ser
fendmeno, se mostra em perspectivas. Entendemos que ele ¢ abrangente e solicita, para ser
compreendido, que fosse olhado por diferentes modos.

Poderia ser focado do ponto de vista dos cursos que formam professores de
Matematica. Nesse caso, a investiga¢do poderia dirigir-se para esses cursos, com a intengdo de
analisar como se da a formacgao e qual € a concepgao de Educacao Matematica que esses cursos
veiculam.

Outra perspectiva seria olhar para os cursos de pos-graduacdo, stricto sensu, que
formam pesquisadores em Educa¢do Matematica bem como para os cursos profissionalizantes
que formam professores de Ciéncias ¢ Matematica, a fim de saber qual ¢ a concepgao de
Educagdao Matematica e, ainda, o que estes cursos veiculam a respeito do formador de professor

de Matematica®®.

8A fim de exemplificar essa possibilidade da escolha dos sujeitos para pesquisa, exponho o movimento realizado
por mim, visando ao levantamento de programas de pds-graduacao stricto sensu no Brasil. Para tanto, busquei as
Universidades que sustentam os programas de pos-graduagdo em Educagdo Matematica ou em programas de pos-
graduacdo em Educacdo com linha de pesquisa em Educagdo Matematica ou equivalente, com doutorado ha pelo
menos 10 anos. Isso porque abrange a formagdo de doutores e a vida profissional desses doutores em
desenvolvimento, com possibilidade de producéo na area, envolvendo a formag@o de novos pesquisadores. Com
esse movimento mostraram-se 9 Universidades. Posteriormente, acessei na plataforma do Conselho Nacional do
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) o Curriculo Lattes dos pesquisadores que atuam em 7 das
Universidades, e destaquei aqueles que orientaram em nivel de doutorado, tendo como condi¢do necesséria que
seus ex-orientandos ja tivessem orientado, em nivel, pelo menos, de mestrado. Ao formar essa rede informativa,
dei-me conta que ficariam fora dessa rede pesquisadores com vasta experiéncia em pesquisa que atuam em
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Outra possibilidade seria investigar os profissionais de Educag¢ao Bésica, professores
do Ensino Médio e Fundamental, interrogando como eles praticam a Educagdo Matematica; de
que modo agem ao efetuar o seu trabalho.

Outro modo de se poder dar conta da interrogacdo posta seria buscar compreender
como os autores de artigos, livros etc. concebem a Educacdo Matematica e que concepgdes
veiculam em seus textos.

Provavelmente ha outras possibilidades esclarecedores para diferentes perspectivas
que poderiam ser investigadas, ndo antevistas por mim. Dou-me conta, porém, que as apontadas
ja mostram a complexidade do tema.

Dada essa complexidade e sabendo da impossibilidade de abranger a totalidade dessas
perspectivas, a decisdo assumida € olhar para o que € que se mostra de Educagdo Matematica,
da perspectiva dos pesquisadores que desenvolvem atividades na Universidade e atuam no
Brasil e, com os seus discursos, explicitar como entendem Educacdo Matematica. Como
elegemos esses pesquisadores e por que eles? Buscamos os pesquisadores que foram
referenciados nos trabalhos publicados nos anais do Semindrio Internacional de Pesquisa em
Educag¢dao Matematica. Pormenores desta escolha e perspectiva assumida estdo descritos no 5°
capitulo.

Para dizer de perspectivas da Educacdo Matematica que se mostra no Brasil, sob
orientacdo da pergunta da pesquisa, O que os pesquisadores em Educag¢do Matemadatica, no
Brasil, dizem da Educacdo Matematica?, trabalharemos com a analise dos discursos dos
pesquisadores entrevistados. A decisdo para analisar e dizer do fendmeno em questao, segundo
as entrevistas, mantém-se motivado pela postura fenomenoldgica assumida na pesquisa. Assim,
efetuamos o movimento de epoché, isto €, colocamos o fendmeno Educag¢do Matemdtica em
evidéncia. Evidéncia quer dizer estar atento para que os conceitos prévios, que dizem do
fendmeno de investigagao ndo conduzam deterministicamente o pesquisador na analise das
entrevistas, fornecendo respostas aprioristicas com nossa experiéncia profissional referente ao
tema tratado.

Uma das complexidades que permeia todo processo de pesquisa € o cuidado com os
conceitos prévios que possam nos conduzir a falar do fenomeno, ficando-se atento para nao o
predicar. Estamos conscientes a respeito do que esta descrito no decorrer do proximo topico;

constituindo uma dire¢do para anunciar os modos de compreensdo em Educa¢do Matematica

ambientes académicos com menos de 10 anos de existéncia de doutorado. Observei, inclusive, que o numero de
sujeitos seria demasiadamente grande e dificultaria a investigagdo. Portanto, ndo segui este caminho.
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movida por minhas vivéncias que se subsumem no campo de percepcao. Inclusive, vivéncias
com as entrevistas. Nao ha como garantir que ndo estou trazendo aspectos do dito sobre o
fendmeno com a literatura indicada, pois transcrevi as entrevistas. Os temas tratados estao vivos
em mim. Mas, para avangar em busca de novas aberturas em Educagdo Matematica, levaremos
em frente o projeto de expressd-la com as entrevistas. Deste modo, entendemos haver
possibilidade de avancar com o tema em questdo, ao expor uma metacompreensao dos indicios
a respeito do fendmeno que nos chegam com as entrevistas, articulados em um discurso tdo
inteligivel quanto possivel nos for.

A outra complexidade que compde a trama do ato de pesquisar, e prolonga-se em toda
tese, € a exposi¢ao-disposi¢cdo do texto. A exposicdo ¢ uma tentativa de reunir e de articular os
insights que orientam a produgdo e o desenvolvimento da pesquisa. Certamente, esta exposigao-
disposi¢do ndo € o modo pelo qual as ideias surgiram; ela nao ¢ linear.

Penso que o modo pelo qual Gadamer (2012) trata a ideia de jogo, colabora com a
discussdo. Para ele, o modo de ser do jogo ¢ um vaivém que sempre € jogo jogando. O jogo
renova-se em atos de se jogar; ndo hé substrato, isto ¢, ndo ha fundamento, nem sujeito fixo ou
determinado. A arte do jogo € jogar livremente, como ocorre na acao do artista ao criar € ao
expor sua arte. Na arte, a criacdo ¢ a expressdao da visao de mundo do artista que ¢ sempre
aberta, ndo ¢ simulagdo, crenca ou ensaio. Mesmo ensaiando, entendemos que na criagdo o

espirito inventivo torna-se. O espirito ¢ devir. Para Gadamer, Todo jogar é um ser-jogado®’.

Sao os riscos, as tentativas, as tarefas, a atragdo, as estratégias, as regras que dao ritmo ao jogo;
o verdadeiro sujeito do jogo ndo é o jogador, mas, o proprio jogo®t. A propria duragio do jogo
¢ que mantém o jogador no jogo. Gadamer afirma que a esséncia do jogo s3o as regras. Novas
regras, novos desenvolvimentos, novas atragdes. Para nds, a regra agencia outras praticas no
ato de jogar; o jogo torna-se uma abertura para novas atividades que envolvem o jogador. O
que ¢ 0 jogo? O jogo é um espetaculo. E uma exposi¢do. E uma abertura.

Retomando o movimento efetuado na trajetdria percorrida ao trabalhar com a
interrogacdo formulada, busquei evidenciar a maneira como escolhi para expor o jogo que
jogamos.

Portanto, procuramos dissertar nesse capitulo o tema inquirido, visto que ¢ o tema e a
ocupacao de trabalho, da vida e da reflexdo daqueles que buscam modos de compreender como
a Educacdo Matematica esta sendo. O que segue, sdo perspectivas do fendmeno Educagdo

Matematica.

87 GADAMER, 2012, p. 160, destaques do autor.
8 GADAMER, 2012, p. 160.
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A dificuldade do tema de investigagdo mostra-se, também, com os inumeros trabalhos
produzidos na area. O numero expressivo de producdo de artigos em periddicos nacionais e
internacionais disponiveis em versdes impressas € na internet, os livros publicados por grupos
de pesquisa, por programas de pos-graduagdo e por alunos de graduagdo, as teses, as
dissertagdes, os handbooks, os trabalhos publicados em anais de eventos cientificos e outras
midias dificultam as escolhas, e mostra o quanto esta sendo trabalhoso articular a investigacao:
o que estudar? O que relatar? Como descrever? Os textos estdo sendo envolvidos na trama do
jogo, ao modo pelo qual se doam e dialogam com o tema e com o pesquisador; sdo leituras
entrelagadas as minhas vivéncias; o que explicitamos com a leitura dos textos ¢ uma das
maneiras de trilhar pelo labirinto mundano e, assim, expressar modos de compreensdo de
Educacdao Matematica com o meu estilo e a exposi¢do-disposi¢do da literatura com a qual
dialogamos.

Logo, mobilizamos pesquisas que expdem compreensoes, abertas, ndo definidoras em
Educacdo Matematica.

Fora outro caminho, entdo teriamos outras perspectivas e outros desdobramentos.

3.1 Por que este tema de pesquisa se mantém?

O titulo deste subtdpico, por que este tema de pesquisa se mantém?, solicita que seja
posto, em didlogo, o tema de pesquisa com a literatura que sobre ele trata, expressando,
portanto, compreensdes em Educacdo Matematica no sentido de entender-se como ela esta
sendo no fluxo de sua historicidade.

Para nos: as compreensoes em Educagdo Matemdtica sdo abertas e ndo definidoras.
Esta ¢ a nossa postura de pesquisador e, €, inclusive, com este argumento que dialogamos com
0 que ai esta.

Em janeiro de 2010, cursei, como aluno ouvinte, a disciplina Historia da Educagao
Matemética®. Um dos temas suscitados na aula, e que chamou a atencao, foi discutir o artigo
“Um Estudo Sobre o Fracasso do Ensino e da Aprendizagem da Matematica” de Imenes
(1990). O autor comenta que a matemdtica apresenta-se fechada em si mesma, relacionando-

se apenas consigo mesma. Nessa apresenta¢do, a Matemdtica so pertence ao mundo da

% Disciplina oferecida pelo PPGEM da UNESP de Rio claro, ministrada pelos professores Dr. Antonio Vicente
Marafioti Garnica e Dr®. Maria Laura Magalhaes Gomes.

%O artigo foi escrito a partir de sua dissertacio de mestrado intitulada “O modelo euclidiano de apresentacio da
matematica”.
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Matemadtica.®' Nesse curso, o questionamento colocado para os alunos da classe, conforme
minha lembranca, era: A Concep¢do de Matematica que tradicionalmente inspira o Ensino de
Matematica ¢ a mesma de hoje? Sim? Nao? Em termos? Por qué? Naquela situagdo, o grupo
do qual eu participava discutiu algumas questoes, entre elas: o ensino de Matematica em sala
de aula; a importancia do movimento/surgimento da Educacao Matematica dentre outras. Apos
discutirmos sobre as questdes postas, argumentamos que a concep¢do de Matematica mudou
em termos. O grupo também chegou a outra resposta, ao ndo. Realmente a concepgao continua
sendo a platonica, ou seja, os objetos matemdticos sdo vistos sim como objetos reais e
independentes de contextos socioculturais. Eu, ora acreditava que mudara em termos, ora que
nao, nao mudara. Estava em duvida.

Mostraram-se duas dire¢des sobre o ensino de Matemadtica. Alguns concordavam que
mudara, outros, entretanto, achavam que nao. Nao houve uma resposta que evidenciasse
certeza. No meu caso, ndo pude expressar com clareza sobre ter ou ndo ter mudado; pois, para
mim, antes de falar sobre concepcdo de Matematica, teria que refletir, também, sobre: o que €
Matematica?; o que ¢ Educacdo Matematica?

Por outro lado, percebi que, caso afirmasse que a concep¢do nao tivesse mudado,
pareceria estar deixando de lado o movimento da Educacdo Matematica, olhado do ponto de
vista das pesquisas efetuadas e dos discursos de seus autores. Eu ja havia estudado a literatura
que abordava a Educacdo Matemadtica e dentre os autores estudados, destaco D’Ambrosio
(1991; 1996; 2007), Lins (1999; 2004); Maria Bicudo (2009); Skovsmose (2001; 2008); Irineu
Bicudo (1998; 2004). Agora, pensando na organizacdo desse texto, valer-me-ei do discurso
destes e de outros autores; e, assim, evidenciarei o status quo que impera no ensino da
matematica; explicitarei aspectos sobre como entendem a Educagdo Matematica; e, ainda,
exporei argumentos sobre a necessidade de mudanca de como lidar com matematica em sala de
aula, segundo resultados de andlises, reflexdes e de pesquisas realizadas.

Entendo que o autor, ao expressar sua compreensao por meio de textos, a respeito do
tema aqui focado, explicita sua visdo de mundo e de producdo de conhecimento, expondo
valores sociais, filosoficos, politicos e epistemoldgicos. Portanto, ¢ com este olhar que seré
focado o que dizem da Educagdo Matematica e de seus desdobramentos em relagdo ao ensino
da Matematica.

Com essa compreensdo, fiz um levantamento de trabalhos significativos que

apresentam, debatem e propdem modos de compreender educagdo matematica, ja presentes na

9 IMENES, 1990, p. 23.
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literatura referida em cursos, artigos e livros que tém por tema esse assunto. Nao sdo aqui
trazidos, entretanto, como uma base tedrica que orientaria as andlises dos depoimentos que
serdo analisados. S3o apresentados para que nos situemos no ambito da interrogacao formulada.
Poderdo ser chamados ao dialogo no movimento de realizar o distanciamento do narrado nas
entrevistas pelos sujeitos significativos, indo em dire¢do ao processo de teorizagao do tema sob
investigacao.

Inicio o didlogo com D’Ambrosio (1991) e sua exposi¢do sobre o ensino da
Matematica. Ele afirma que a queda do Ensino da Matematica, em todos os niveis, é comum.
Os professores se queixam do desinteresse dos alunos, os indices de reprovag¢do sao
intolerdveis, e o aproveitamento é em geral baixo.?’ Para o autor, mesmo com os aparatos das
midias e o cuidado com o modo de produgdo de livros textos, o nivel no ensino continuava
precario. Com essa exposi¢do, indagamos: o que estava acontecendo naquele periodo historico
com o ensino da Matematica? Para D’ Ambrosio [...] hd algo de errado com a matemdtica que
estamos ensinando. O conteudo que tentamos passar adiante através dos sistemas escolares é
obsoleto, desinteressante e inutil.”> Sua reflexdo e preocupacio, sobre o modo pelo qual o
ensino estava sendo realizado na Escola e na Universidade, parecem nao corresponder como o
modo pelo qual a sociedade se vale da matematica, incluindo as pessoas que foram reprovadas
e utilizam a matematica, praticando-a sem darem-se conta dos objetos matematicos naquilo que
fazem. Para o autor: calculos matematicos sdo realizados, diariamente, em situagoes de
trabalho. Do mesmo modo, globalmente, a ciéncia tecnologica desenvolve-se em niveis cada
vez mais rapidos e competentes pela producdo de engenheiros, de cientistas e de profissionais
de inimeras areas, inclusive com a produg¢do dos ndo matematicos. Nesse sentido, o autor
expressa que a Matematica € util. Para D’ Ambrosio, isso evidencia que [...] a populag¢do como
um todo vai utilizando e absorvendo matematica util, importante e interessante, mas vai sendo
reprovada, detestando e mesmo desprezando a matematica académica, aquela que se tenta
ensinar nas escolas. Por qué?** Ele afirma: a matematica que estamos ensinando e como a
estamos ensinando é obsoleta, initil e desinteressante®.

Neste contexto, D’ Ambrosio busca novos modos de pensar o ensino da Matematica e

diz das possibilidades de [...] ensinar uma matematica viva, uma matematica que vai nascendo

% D’ AMBROSIO, 1991, p. 1.
9 D’AMBROSIO, 2001, p. 1, destaques do autor.
% D’AMBROSIO, 1991, p. 2.
% D’ AMBROSIO, 1991, p. 2.
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com o aluno enquanto ele mesmo vai desenvolvendo seus meios de trabalhar a realidade no

qual ele estd agindo. Etnomatemdtica consubstancia essa proposta.®®

Outro autor que estudei foi Imenes (1990) que afirma que haveria fracasso com o
ensino da Matematica. Refere-se a estar, entdo, esse ensino em crise. Com ele perguntamos: O
que ¢ essencial nessa crise? Quais sdo as raizes do problema? Onde estdo as razoes ultimas
do insucesso da Matemdtica escolar?®’ A interrogagdo que conduziu a investigagdo de Imenes,
na ocasido do desenvolvimento de sua dissertagao de mestrado (em 1989), assim foi colocada:
O que é essencial no fracasso do ensino e da aprendizagem da Matematica?®® A investigagio
realizada evidenciou que:

[...] o contexto em que a Matematica se desenvolve é ela mesma, isto é, na
apresentacao tradicional da Matematica as idéias, os conceitos e os problemas
apresentados, salvo rarissimas excegdes, nascem da propria Matematica. O
ambiente em que ela se desenvolve ¢ ela mesma. Os fatos matematicos ja
conhecidos propiciam o aparecimento de mais Matematica. A Matematica
apresenta-se fechada em si mesma, relacionando-se apenas consigo mesma.
Nessa apresenta¢do, a Matematica s6 pertence ao mundo da Matematica®.

Segundo o autor supracitado, outros aspectos desdobram-se a partir dessas
consideracdes: a Matematica escolar ¢ desligada da vida, do cotidiano; a pratica do ensino de
Matematica mostra-a como a-histdrica. Ou seja, a Matematica nao faz parte da nossa cultura
historica. Tragados pelo movimento do pensar do autor, inquirimos: quais seriam os aspectos
disparadores para essa postura ser corriqueira na época em que a pesquisa fora realizada? Para
Imenes, o modelo diddtico euclidiano de reproduzir o ensino da Matematica parece ser um dos
indicios deste fracasso. O modelo euclidiano de ciéncia Matemadtica ¢ construido com a
racionalidade dos antigos gregos, isto €, os conceitos ndo definidos sdo chamados conceitos

primitivos, e todos os outros, conceitos derivados. As proposi¢oes aceitas sem demonstragdo

sdo ditas axiomas, e as demonstradas, teoremas.’”’ As proposi¢des sdo logicamente encadeadas
e a verificacdo, demonstracdo das proposi¢des, ocorre por meio de dedugdo: o método de

construir o conhecimento matematico € o axiomatico-dedutivo.

% D’AMBROSIO, 1991, p.2, destaque do autor. A trajetéria perseguida por D’ Ambrosio na criagio do Programa
Etnomatematica tem suas raizes na busca pelo entendimento da [...] historia do conhecimento cientifico e do
processo de desenvolvimento dos paises que entdo se liberavam do regime colonialista, processo esse que enfatiza
ciéncia e tecnologia, e ao procurar entender, comparativamente, nesses “novos” paises da chamada periferia e
nos paises centrais, industrializados, os objetivos da educag¢do matematica, fui levado a destacar, no Terceiro
Congresso Internacional de Educag¢do Matemdtica, realizado em Karlshruhe, na Alemanha, em 1976, os aspectos
socio-culturais como fundamentais para se responder a questdo entdo e ainda essencial “Por que Ensinar
Matemdtica”. (1991, p. 3-4).

97 IMENES, 1990, p. 21.

% IMENES, 1990, p. 21.

% IMENES, 1990, p. 23.

190 BICUDO, 1998, p. 307, destaques do autor.
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O pensamento de Freudenthal (1991) e o de Imenes (1989), apontam duas
possibilidades para a postura de ensino de Matematica na escola estar sustentada no modo pelo
qual a Matematica estd organizada: a primeira diz da propria maneira de os professores terem
aprendido Matematica. A segunda razao reside na arquitetura da Matematica fundada, ou seja,
ela é cercada por regras e algoritmos. Nao ha como negar que o pensamento euclidiano de
organizagdo Matematica foi modelo para as disciplinas de Matematica. Para Imenes, a
organizac¢do euclidiana da Matematica esta presente no curriculo tradicional, ou seja, [...] se o
conteudo A é pré-requisto logico (no sentido euclidiano) para B, entdo A vem antes de B. Nesse
modelo, aprender Matemdtica tem como imagem subir uma escada.'®!

Para Freudenthal (1991), seria recomenddvel ndo rejeitar conhecimentos matematicos
que o aluno traz consigo de seu cotidiano, mas ensinar Matematica a partir desse conhecimento;
conforme entende, esse ¢ um modo mais ou menos espontineo'® do desenvolvimento da
Matematica. Freudenthal entende que a Matematica € uma elabora¢ao humana. Por esse motivo
afirma ndo ter atragdo por hierarquias, fases e niveis para o ensino de Matematica. Para ele, no
ensino da Matematica, poderiam ser destacados aspectos da realidade do aluno.

Segundo Skovsmose (2007), o modelo euclidiano ainda estd presente na Educacao.
Ele afirma: Transparéncia Epistémica Fornece Certeza. Isso quer dizer que, o conhecimento
poderia ser esclarecido de modo simples e transparente, ou seja, seria possivel apresentar
claramente a natureza de como um conhecimento pode se estabelecer. Para ele, a Matematica
¢ um conhecimento fundado em um conjunto de axiomas simples e 6bvios, tomados como
verdadeiros e sustentados pela intuicdo. A intuicao garantiria as verdades dos axiomas. Porém,
[...] também é obvio que, no paradigma euclidiano, a intui¢do é mantida sob suspeita.
Freqgiientemente, é argumentado, a intui¢do tem enganado os seres humanos, de modo que, em
geral, ela ndo é confiavel'®. Mas, no Ambito da Matematica valer-se de afirmagdes simples, e,
aqui o simples seria as obviedades dos enunciados dos axiomas da geometria euclidiana, a
intui¢do poderia validar os axiomas. Na perspectiva de Skovsmose [...] se, porém,
abandonarmos o estreito dominio de fatos matemdticos simples, entdo a intui¢do torna-se uma
companhia ndo-confiavel. E, nesse caso, uma faculdade intelectual diferente ha que ser
envolvida'®. A faculdade intelectual, a que o autor se refere, é a tentativa de resolver o problema

do processo intuitivo da constru¢ao do conhecimento matematico e de garantir a validade de

9T IMENES, 1990, 23-24.

102 FREUDENTHAL, 1991, p. 6.
103 SKOVSMOSE, 2007, p. 84.
104 SKOVSMOSE, 2007, p. 84.
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afirmacgdes complexas; portanto, entra em cena a racionalidade. A razdo, entdo, torna-se um
procedimento confiavel de validagdo de uma teoria Matematica. Deste modo, um conjunto de
proposi¢des pode ser expresso e sua validade verificada em termos de processos/raciocinios
dedutivos, ou seja, se uma proposi¢ao ¢ verdadeira, logo o que decorre em dedugdes logicas,
também sera verdadeiro. A dedugdo, para o autor, ¢ o modo logico pelo qual se produz a
verdade.

Skovsmose argumenta que o paradigma euclidiano na epistemologia é caracterizado
pela idéia de que o conhecimento, de qualquer tipo, pode ser produzido do mesmo modo'®, por
raciocinio dedutivo; entdo, o modelo euclidiano de organizaciao de conhecimento é completo e
consistente. O modelo euclidiano apresenta a simplicidade de sistematiza¢do do conhecimento
e fornece a transparéncia epistémica. O método de Euclides garantiria a veracidade das
afirmacdes. Portanto, o método euclidiano com sua transparéncia epistémica sustenta a ideia de
certeza, ou como diz o autor: constitui a base para o absolutismo epistémico. No absolutismo
epistémico, as verdades sdo entendidas como afirmagdes apodicticas. A intengdo do
absolutismo ¢é estabelecer o conhecimento humano de modo que ndo possa ser abalado pelo
ceticismo.’’0 A Matematica é o modelo para o conhecimento genuino ser efetivado. O autor
ratifica: ela é certa; exata.

O que Skovsmose (2007) aponta converge com as argumentagdes apresentadas por
Imenes (1989) quando se refere ao professor Manfredo Perdigdo do Carmo sobre o modo pelo
qual o modelo euclidiano foi, didaticamente, tomado para ensinar matematica:

Um dos maiores mal-entendidos do ensino da Matematica proveio da adogao
dos livros de Euclides ou de pequenas modificagdes deles, no ensino da
Geometria. De inicio, devemos absolver Euclides de toda e qualquer culpa no
caso. Euclides escreveu os seus livros com uma finalidade metodologica e ndo
didatica. A formalizacdo global, por ecle obtida do volume de fatos
geométricos conhecidos até entdo foi uma obra de génio, melhor
compreendida por filosofos e pensadores do que por jovens estudantes. Em
oposicao a Arquimedes, que usava uma combinagdo de formalizacdo local e
métodos heuristicos e cujas técnicas de pesquisas continham o germe de uma
forma de ensino mais efetiva, a obra de Euclides foi tomada como um modelo
didatico. As conseqiiéncias desastrosas deste fato se fazem sentir até hoje. %’

Segundo a visdo dos autores mencionados, o modelo euclidiano, visto como modelo
didatico para o Ensino da Matematica na escola, apresenta aos alunos uma Matematica estatica,

complexa, movida por regras de inferéncia, a-historica e descontextualizada do cotidiano. Estas

105 SKOVSMOSE, 2007, p. 85.
106 SKOVSMOSE, 2007, p. 85.
1071981 Apud IMENES, 1989, p. 204.
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caracteristicas predicam o modo de proceder com matematica, e € o que legitimara a produgao
e a resolucdo de atividades matematicas em sala de aula. Para o aluno, nessa perspectiva, a
Matematica torna-se desinteressante. E, assim, ele ¢ ensinado a reproduzir a organizacao da
ciéncia Matematica em problema e exercicios e a entender que a verdade do que é conhecimento
matematico € firmado por meio de dedugdes de proposi¢des logicamente encadeadas. O modelo
didatico euclidiano de ensinar Matematica marca o aluno em sala de aula como um sujeito
passivel de reproduzir, quando entende, as estruturas do conhecimento matematico. Aqui, a
criatividade ou o processo inventivo ndo parecem ser as principais atracdes do ensino.

Como destacou Perdigdo (1981) ha consequéncias desastrosas se se ficar preso apenas
ao modo formalista de conceber e de produzir Matematica para ensinar Matematica. Para
Skovsmose (2007) a postura tradicional para o ensino da Matematica pode silenciar um grupo
de pessoas [...] pode também excluir um grupo de “pessoas dispensaveis”, que deveriam ficar
satisfeitas com qualquer tipo de trabalho que lhes fosse dado.'’® Nas palavras de Freudenthal:
Como um matemdatico eu também me sinto for¢ado a voltar-me contra a estrutura da ciéncia
como um meio para estruturar a educagdo, porque minha experiéncia pessoal tem me mostrado

qudo facilmente matemdticos cedem a esta tentagdo'”’

. A ideia que se mostra com essa ultima
citagdo ¢ parar de imitar a estrutura organizacional da Matematica, levando-a para o curriculo
como metodologia didatica. Consoante Freudenthal, a Matematica organiza-se a partir das
estruturas pobres (ou mais simples) as ricas (ou mais complexas); do particular para o geral.
Por exemplo: primeiro anuncia-se os numeros naturais, ¢ s6 depois, diz-se dos inteiros. A
ciéncia, deste ponto de vista, tornou-se modelo para o curriculo, para a metodologia didatica do
professor na escola. A ciéncia, sem querer, ou querendo, cristaliza uma perspectiva didatica na
Educagdo Matematica.

Baldino corrobora a discussao do tema ao tratar o modo pelo qual o ensino da
Matematica ¢ pontuado na sala de aula, declarando:

Numa palavra, a visdo que recusa olhar a pedagogia reduz o ensino da
Matemadtica a informar um ALUNO IDEAL (de inteligéncia normal). O
ALUNO REAL nio pode ser considerado porque a aprendizagem ocorre “de
repente”. O problema que o Ensino da Matematica pde €, entdo, o de como
apresentar uma teoria que ¢ essencialmente axiomatica, de maneira a mais
possivel amena, agradavel, elegante, sem deixar de ser correta. A competéncia
¢ comprovada principalmente por exames escritos de contetido, associados ao
processo de selecao escolar. A expressdo maxima da genialidade é perseguida
nas Olimpiadas de Matematica. O que a pesquisa que se propde apenas

108 SKOVSMOSE, 2007, p. 38.
199 FREUDENTHAL, 1991, p.28, traducfo nossa.
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melhorar o ensino da Matematica termina, de fato, por melhorar, é o
funcionamento desse sistema, colaborando para sua reprodugio.'!?

De acordo com Baldino a Educagdo Matematica ndo recusa a preocupagdo com essas

questoes, mas reformula suas relagées de modo a atribuir-lhes outros significados.!’! Para

)112

Nunes, Carraher e Schliemann (1982) %, a reprodu¢do do sistema formalista pela escola s6

evidencia ainda mais o fracasso da escola vinculada a uma estrutura formal de constitui¢ao de

113

conhecimento, como apontam: o fracasso escolar é o fracasso da escola''>. A pesquisa destes

autores tratou da aprendizagem matemdtica em contextos culturais fora da sala de aula e
mostrou como as pessoas, as criangas e os adolescentes''* lidam com a venda de alimentos.
Nunes, Carraher e Schliemann destacam que nas situagdes do dia a dia [...] as criangas e
adolescentes resolvem inumeros problemas de matematica, via de regra sem utilizar papel e
lapis 15

Nesta pesquisa realizaram-se Teste Informal e Teste Formal. No primeiro, as
avaliagOes das atividades aconteceram no contexto cultural em que sdo resolvidos problemas
em geral. No segundo, os problemas solucionados no Teste Informal ganhavam linguagem
matematica com suas representacdes (simbolicas), e dividiam-se em duas situacdes: a) sob a
forma de operagoes aritméticas a serem resolvidas sem qualquer contexto e a partir de sua
representacdo no papel, ou b) sob a forma de problemas do tipo escolar, “Maria comprou...
bananas, cada banana custava..., quanto dinheiro ela gastou? 116 Og autores anunciaram

[...] que a performance das criangas, além de ter sido nitidamente superior no
Teste Informal, onde as operagdes estdo inseridas em situagdes reais, foi
também, no Teste Formal, melhor nos problemas com situagdes imaginarias
(parte b) do que nas operagdes simples (parte a)'!”.

110 BALDINO, 1991, p. 58, destaques do autor.

T BALDINO, 1991, p. 58.

2.0 artigo foi publicado no periddico Cadernos de Pesquisa, n. 42, p. 79-86, 1982. A versdo que temos é de 2011.
No entanto, pensando no discurso do texto da pesquisa, deixamos a data de 1982, para evidenciar os momentos
histéricos em que a preocupagao com o status da Educagdo Matematica.

13 NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982; (2011), p. 42, destaques dos autores. O primeiro ano refere-
se a publicagdo do artigo; o segundo, a edi¢do da obra consultada.

14 A metodologia presentada na pesquisa: No presente estudo, foram respondidas 63 questoes de matematica em
um Teste Informal e 99 em um Teste Formal por cinco criangas e adolescentes de 9 a 15 anos, cujo nivel de
escolaridade variava entre a 3% e a 8° séries. Devido a relacdo entre o Teste Informal e o Formal, o Teste Informal
foi sempre realizado em primeiro lugar, sendo o Teste Formal realizado em outra data. [...] No Teste Formal, o
examinador introduzia lapis e papel e pedia-se o sujeito que resolvesse as continhas no papel (1982;(2011), p.
49).

1S NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982;(2011), p. 48.

16 NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982;(2011), p. 51.

"7 NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982;(2011), p. 53, destaque dos autores.
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Com os dados da pesquisa, os autores afirmam que os resultados parecem [...]
confrontar a no¢do implicita mas tacitamente aceita na escola de que, em primeiro lugar,
devemos ensinar as criangas as operagoes aritméticas isoladas de qualquer contexto, para
depois apresentar essas mesmas operacdes no contexto de problemas''®. Para os autores, outro
aspecto a destacar fora a discrepancia na performance de resolucdo de atividades orais e
escritas. Neste caso, de acordo com os dados da pesquisa'!’, prevaleceram dificuldades com os
enunciados escritos. Os pesquisadores argumentam que a dificuldade em resolver problemas
em situacdes formais seria percebida nas diferengas linguisticas que comparecem nas situagoes
formais e informais, por exemplo, o uso do significado subtrair, na linguagem formal, da
escola, entendida como menos, e na linguagem natural entendida como [...] retira-se uma
quantidade de outra [...]."*°

Sob o contexto do exposto, os autores atestavam que:

[...] o fracasso escolar aparece como um fracasso da escola, fracasso este
localizado: a) na incapacidade de aferir a real capacidade da crianga; b) no
desconhecimento dos processos naturais que levam a crianca a adquirir o
conhecimento; c¢) na incapacidade de estabelecer uma ponte entre o
conhecimento formal que deseja transmitir e o conhecimento pratico do qual
a crianga, pelo menos em parte, ja dispde.'?!

A conclusdo da pesquisa de Nunes, Carraher e Schliemann converge com a andlise de
alguns trabalhos académicos sobre Resolu¢ao de Problemas, realizada por Fiorentini (1994).
Em sua andlise, mostrou que as estratégias cognitivas, elaboradas pelas pessoas para resolver
as situacdes problema fora da sala de aula, seja na agricultura, seja na feira, ndo havia quase
nenhuma relagdo com a escolarizagdo: a influéncia da escolariza¢do na escolha de estratégias
e habilidades s6 foi significativa em questdes formais (tipicas do dambito escolar).'* Os
problemas de matematica resolvidos, fora da sala de aula, por agricultores que frequentaram ou
ndo a escola, evidenciaram que, raras vezes perdiam o foco, ndo parecendo sofrer influéncias
do ensino formal da escola ao debrugarem-se para solucionar problemas, envolvendo lucros e
prejuizos. Fiorentini destacou que

[...] esses estudos sugerem, como uma das hipoteses para o fracasso escolar,
que as situagdes pedagogicas utilizadas no &mbito da sala de aula, envolvendo
o ensino da matematica, ndo sdo suficientemente significativas para que os

18 NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982;(2011), p. 53-54.

9 Dos 63 problemas apresentados aos sujeitos no Teste Informal, 98,2% foram resolvidos corretamente. No Teste
Formal, os sujeitos participantes da pesquisa acertaram 36,8% das operagdes e 73,7% dos problemas.

120 NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 1982;(2011), p. 60.

1211982; (2011), p. 60-61.

122 FIORENTINI, 1994, p. 236. Os estudos analisados foram do Mestrado em Psicologia Cognitiva da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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alunos possam, a partir delas, raciocinar matematicamente da mesma forma
como o fazem na pratica social fora do contexto escolar.!??

Isso posto, inquirimos: como dialogar com o aluno de tal modo que haja compreensao
da escola com o aluno e vice-versa? Uma possibilidade de responder esta questdo ¢ o modo
pelo qual Lins (1999) compreende o movimento em Educacdo Matematica. Ele, assim,
expressa: [...] o aspecto central de toda aprendizagem — em verdade o aspecto central de toda
a cognigdo humana — é a producdo de significados'**. E, prossegue, [...] toda a produgdo de

125" Em sua visdo, a escola e a rua sdo

significado implica produgdo de conhecimento
legitimidades distintas, a escola negando os significados da rua, alegando que eles [...] sdo
apenas versoes imperfeitas dos (verdadeiros) significados matemdticos'*°. Por outro lado, a rua
nega os significados matematicos da escola. Eles ndo servirdo na rua, ndo serdo legitimados.
Conforme Lins, abordar e legitimar os distintos contextos e valida-los para dizer a quem cabe
a validagao e como praticar educacao matematica em diferentes contextos, sao questdes tratadas
por ele e para quem [...] a educag¢do matemadtica que pratico ndo é nunca vista como uma

127 Lins apresenta o que denomina de esqueleto de

preparagdo para a vida: ela ja é vida
Educagao Matematica:

1 explicitar, na escola, os modos de producao de significados da rua;

2 produzir legitimidade, dentro da escola, para os modos de
produgdo de significado da rua (ato politico, ato pedagdgico);

3 propor novos modos de producdo de significados, que se juntam
aos da rua, ao invés de substitui-los.!?8

Entendemos que Lins propde Educagdao Matematica viva, em movimento em que o Eu
com o Outro produz conhecimento com o que a escola tem a oferecer, havendo possibilidade
de legitimar os significados da rua'®.

Kilpatrick e Keitel (2005) trazem outras questdes para o tema em pauta, ao abordarem

o conhecimento do senso comum'*® e o da Educa¢do Matemética. Para eles, ao se negarem as

123 FIORENTINI, 1994, p. 237.

124 LINS, 1999, p. 86.

125 LINS, 1999, p.87.

126 LINS, 1999, p. 90.

127 LINS, 1999, p. 92.

128 LINS, 1999, p. 92.

129 Lins apresenta uma sentenca que parece evidenciar o modo pelo qual se poderia dialogar com o outro: Eu ndo
sei como vocé é, preciso saber. Nao sei também onde vocé esta (sei apenas que estd em algum lugar); preciso
saber onde vocé estd para que eu possa ir até ld falar com vocé e para que possamos nos entender, e negociar um
projeto no qual eu gostaria que estivesse presente a perspectiva de vocé ir a lugares novos. (LINS, 1999, p. 85).
130 Kilpatrick e Keitel (2005) expressam que a gramatica do senso comum ¢é constituida, socialmente, por: habitos,
crengas, tabus, conhecimentos, preconceitos etc.
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ideias do senso comum no momento do ensino e aprendizagem matematica, seja consciente ou
ndo, amplia-se a dificuldade de o aluno entender qual é meta da escola para sua vida.

Esses autores entendem que a Matematica € o senso comum constituiram-se a partir
da experiéncia, da empiria. Porém, a preocupagdo do matematico com a Matematica foi a
abstragdo, a normatizagdo e o estabelecimento de regras formais.!*! Enquanto o senso comum
preocupa-se com o uso imediato do que ai esta no contexto, no qual estd a vivéncia e esta
situado, afirmam os autores.

Para Kilpatrick e Keitel (2005), na Educacdo Matematica, ha duas esferas no processo
de aprendizagem matematica. A primeira com a linguagem cotidiana. A segunda com uma
linguagem formal da Matematica académica. Os outros temas, tratados pelos autores, dizem do
modo pelo qual o significado da Matemadtica ¢ colocado para o aluno, manifestando-se no
discurso da escola; sdo os mecanismos usados para a escola na tentativa de legitimar a
Matematica que ¢ ensinada. Segundo os autores, um modo de comunicagao entre professores e
estudantes ocorre na sala da aula quando os professores procuram avaliar o que os estudantes
aprenderam, tanto formalmente quanto informalmente. Com isso, professam:

As avaliag¢des dizem aos estudantes qual aprendizagem matematica ¢ valida.
Elas mostram a matematica que o professor ou o que outros pensam ser
importante para os estudantes saberem e lembrarem. Elas ddo aos estudantes
informagdo e julgamentos sobre a propria matematica e sobre os proprios
estudantes como aprendizes matematicos!'32,

Para Kilpatrick e Keitel, nos processos de avaliagao, os estudantes podem entender as
regras do que conta numa situagdo de avaliagdo. Entendemos que esse seria um dos motivos
pelos quais o aluno decora, memoriza férmulas passo a passo, quando ndo compreende um
resultado matematico, pois poderé estar ciente do que serd exigido na avaliagcdo escrita, por
exemplo.

Segundo Freudenthal (1991), a imagem que as pessoas fazem da Matematica ¢ a de
um conjunto de algoritmos, que pode funcionar bem, desde que aquele que o aplique faga-o de
modo correto. Entendemos, consoante Freudenthal, que o aluno teria €xito caso soubesse
manipular o algoritmo ou tivesse interesse em querer aprendé-lo. Quer dizer, [...] ¢ a imagem

familiar da matematica: um conjunto de algoritmos tdo inutil quanto restrito se ndo se entender

131 Para Irineu Bicudo Os gregos herdaram, assim nos diz a tradicdo, o conhecimento matemdtico desses povos

[egipcios e babilonios] Mas, em um periodo qualquer, nas multiplas voltas do tempo, depois de recebida tal
heranga, o caleidoscopio das coisas passou a exibir uma nova figura, e aquilo que satisfazia egipcios e babilonios
ja ndo contemplava a exigéncia grega, Assim, com os matemdticos da Grécia, a razdo suplanta a “empiria” como
critério de verdade, tornando-se a Matematica uma ciéncia dedutiva.(BICUDO, 2004, p. 58).

BZKILPATRICK; KEITEL, 2005, p.114-115, traducio nossa.
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33 Essa imagem da Matematica ndo é a que deveria ser levada aos

como e por que funciona.
estudantes, diz o autor. Entendemos que estas imagens da Matematica sdo produzidas por
aqueles que atuam, tomando-a como uma atividade profissional. Trata-se de uma atividade de
quem atua e a pensa do modo axiomatico dedutivo. Para Freudenthal: os matemdticos, mesmo
quando reproduzem ao invés de produzirem, tendem a restringir o direito de praticar
matemdtica como uma atividade mental de uma elite — dos que enriquecem a matemadtica como
um tema por meio de novas descobertas.’** Nenhum campo cientifico é estruturado como a
Matematica €, com pureza, afirma o autor.

Na leitura da obra de Freudenthal, entre os pontos que abordou em Revisiting
Mathematics Education: China Lectures (1991) estdo a pesquisa em Matematica e em
Educagdo Matematica. Ele pergunta: Qual é o significado disso que estava sendo produzido'>
que estava sendo pesquisado em Matemadtica e acrescenta que se perguntarmos para quem
aquela questao pode ser respondida de varias perspectivas, como, por exemplo: para obter um
titulo académico, para conseguir publicagdo, para a fama. Segundo esse autor, 99%, ou até mais,
do que estava sendo produzido em pesquisa Matematica ndo seria aplicado fora do campo da
Matematica, ou seja, o significado da produgdao Matematica era para produzir nova Matematica.
Ele comenta

No sentido de Artes e Ciéncias, matematica ¢ uma arte tanto quanto uma
ciéncia, e para muitos matematicos até mais uma arte do que uma ciéncia. Um
desejo por beleza abstrata tem sido um motor convincente e um guia confiavel
em matematica e nas chamadas ciéncias exatas. [...] Poucas pessoas estdo
prontas para apreciar a beleza matematica em baixo nivel, e para
pouquissimas, incluindo até o especialista, a matematica no nivel de pesquisa.
Portanto, no que diz respeito a pesquisa matematica, beleza ndo ¢ uma resposta
convincente a questdo [...][Qual é o significado disso que estava sendo
produzido].'?¢

A pergunta qual é o significado disso que estava sendo produzido ¢ langada em
direcdo a pesquisa educacional, incluindo, em geral, a Educacdo Matematica. Para Freudenthal,
seria arduo avaliar qual o impacto da vasta pesquisa sobre aqueles envolvidos com Educagao e

reflete sobre o que a literatura profissional revela. O autor resume seu [...] sentimento negativo

133 FREUDENTHAL, 1991, p. 11, tradugiio nossa.

134 FREUDENTHAL, 1991, p. 15, tradugdo nossa.

135 The question “What is the use of it? Can be answered differently as soon as one adds ‘‘for whom?”. Landau
said: “Number theory is good, thanks to it one can get a Ph.D.” This is a good argument, which can be elaborated
on by stating that, thanks to number theory, one can get papers published, make a living as a professor, become
famous, earn prizes. Landau did not live to see number theory applied in cryptography. (FREUDENTHAL, 1991,
p- 147). Estamos entendendo a palavra uso ndo na vertente de alguma coisa ser util, ou de sua utilidade imediata,
mas sim, na perspectiva do significado que alguma coisa faz para o sujeito. Portanto, reescrevo o significado que
What is the use of it? segundo o que se mostrou na leitura do texto de Freuthental.

136 FREUDENTHAL, 1991, p. 147, tradugio nossa.
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de antemdo. como uma tendéncia geral, quanto maior a pretensdo com a qual alguma coisa é
apresentada como pesquisa, tanto menos satisfatoriamente ela da a impressdo de ser uma
resposta a questdo [...] [Qual é o significado disso que estava sendo produzido]."*” O autor
menciona a necessidade de estarmos atentos a pesquisa que realizamos, porém, nao espera que
toda pesquisa possua carater de uso, diriamos de aplicabilidade; por outro lado, convida o
pesquisador a colocar-se no lugar do outro, pensando no publico para o qual se direciona a
pesquisa, e pergunte qual é o significado disso que estava sendo produzido.

Para esse autor, a atitude de se colocar no lugar do outro ¢ complexa. Ele compreende
que as vivéncias sdo pessoais; de outro modo, ¢ importante pensar sobre o que fazemos
enquanto pesquisadores. O autor continua dissertando sobre os problemas de pesquisa realizada
e menciona a distancia consideravel que existe entre a sala do pesquisador e a sala de aula. Para
ele, a pesquisa deveria iniciar-se pela sala de aula. Faz diferenga a postura do pesquisador e a
relagdo com as pessoas envolvidas na trajetoria da pesquisa.

Freudenthal alerta para a necessidade de mudanga. Esta seria uma resposta para
pergunta qual é o significado disso que estava sendo produzido. Um terreno fértil para mudanga
é o ambiente educacional. Com ele, o autor busca e, em relacio a ele, solicita mudanca. E, neste
cenario, que o professor de Matematica, por exemplo, pode compreender o que ocorreu de novo
em suas atividades: Um professor pode ser, depois da aula, assaltado pela ideia que ‘hoje ela
foi diferente’. Ela foi realmente diferente, e nesse caso, o que é “isso” que foi diferente e por
que ela foi diferente?'*® Ele argumenta que:

[...] a pesquisa pode iniciar nas bases, isto é, sob nenhuma outra condigédo
sendo a de tornar-se consciente das novas experiéncias do outro, bem como
do desejo de entendé-las na perspectiva de uma mudanga para melhor, e que
em qualquer momento ela pode ser retomada sob as mesmas condigdes. Isto
ndo é depreciar o alto nivel de pesquisa, mas de evitar que se obstrua a maioria
de suas fontes abundantes. '’

Para o autor, os agenciamentos da mudangca no ambiente educacional podem ser
sustentados pela pesquisa desenvolvimentista. O significado da pesquisa desenvolvimentista
para ele é: experienciar o processo de desenvolvimento ciclico, pesquisar de modo consciente,
e descrevé-la abertamente de modo que ela se justifique, bem como que essa experiéncia possa

ser transmitida a outros para procederem do mesmo modo.'*°

137 FREUDENTHAL, 1991, p. 149, tradugio nossa.
138 FREUDENTHAL, 1991, p. 158, tradugdo nossa.
139 p. 158, tradugio nossa.

1490 FREUDENTHAL, 1991, p. 161, tradugio nossa.
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A caracteristica essencial da pesquisa desenvolvimentista, para o autor, ¢ socializar a
experiéncia. Ao pesquisador desenvolvimentista caberia um modo de reflexdo permanente.'*!

Entendemos que se faz necessario ter ciéncia de que o modo de proceder do professor
¢ legitimado pelo contexto historico em que ele se encontra; portanto, ndo se trata de copiar o
que um determinado autor tenha feito e que tenha sido bem sucedido, aplicando-o em outros
contextos. A cultura escolar local possui caracteristicas peculiares. Reproduzir modelos e
estruturas nao ¢ passivel de ser efetuado em Educacao. As leituras que fazemos, os estudos que
procedemos sobre a literatura sao validos, assim compreendemos, por possibilitar abertura de
horizontes de compreensdao e levantamento de questdes que podem impulsionar a nos,
professores e pesquisadores, a pensarmos e a refletir sobre esse assunto.

Para Freudenthal, estamos vivendo em um mundo sob situacdes sociais similares'?,
visto que hé tecnologias similares desenvolvidas e disponibilizadas. A Matematica ¢ a mesma
em todo lugar, [...] entdo aprender matemdtica e aprender a ensinar matemadtica e a
desenvolver educacdo matemdtica sdo as mesmas também.'*> Esta ultima sentenca solicita
atengdo e nas palavras do autor:

O que reivindiquei ser o0 mesmo ¢ realmente o mesmo? Se se comparar a
matematica como ensinada em varios paises, certamente no nivel secundario,
alguém estaria disposto a dizer que ndo €. A caricatura do ensino Bourbaki na
Franga difere fortemente da versdo de Kolmogorov na Unido Soviética (ou
eles realmente sdo ensinados como tal?), e ambos diferem do que é ensinado
na Gra-Bretanha em niveis O e A, e ainda mais do que se espera que os alunos
da High School aprendam no ensino médio nos Estados Unidos.!#

Sua preocupacdo, seu questionamento, [...] ndo é o que é ensinado aqui e la, mas o
que é aprendido, o que é realmente aprendido, o que permanece por longo tempo na mente dos
estudantes.'* Assim, indagamos: como compreender o que preocupa os estudantes? Quais
seriam os modos de evidenciar o que realmente seria aprendido?

Alguns desdobramentos destas questdes se mostram com a pretensdo dos
testes/avaliagdes/exames cujo objetivo seria, para o autor, distinguir: exames servem para
selecionar: selecionam aqueles que podem satisfazer de modo mais exato a demanda posta.'*®
Aqui, o que esta sendo colocado em foco € o que os estudantes aprenderam de acordo com o

que se pede nos exames € ndo o que nao aprenderam. Freudenthal argumenta: por que nao

Y1 FREUDENTHAL, 1991, p. 161, tradugio nossa.
142 FREUDENTHAL, 1991, p. 165, tradugdo nossa.
143 FREUDENTHAL, 1991, p. 166, tradugio nossa.
144 FREUDENTAHL, 1991, p. 166, tradugdo nossa.
145 FREUDENTAHL, 1991, p. 166, tradugio nossa.
146 FREUDENTHAL, 1991, p. 166, tradugio nossa.
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avaliar os estudantes coletivamente, pois ¢ desse modo como os ensinamos, a vida é
cooperacdo. Por outro lado, as forcas externas que impdem regras para serem cumpridas na
educacdo sdo latentes: 0 amplo espaco vazio entre o que é afirmado ser ensinado e aceito como
sendo aprendido — a grande mentira — é inerente a qualquer sistema que depende estritamente
do controle exterior.'¥

Freudenthal ratifica que a mudanga, na 6tica de inovagdo, ¢ entendida, tacitamente,
como o que envolvera melhoria. Contudo, alerta que a mudanca ¢ lenta, depende,
principalmente, das circunstancias que envolvem o contexto, solicitando mudanga.'*® Ela
requer tempo e flexibilidade.

Até aqui, essa exposicao introdutdria do tema de pesquisa revela a complexidade dos
aspectos epistemoldgicos, didaticos e politicos que se destacam com os discursos dos
professores pesquisadores frente ao modo pelo qual o ensino da Matematica estd sendo
operacionalizado. O que expusemos para dizer como a Matematica se mostra, pelo menos na
escola, traca um estilo de ensino mecanizado e estruturalista. Entendemos que os discursos dos
autores mencionados solicitam alternativas para o ensino da Matematica, para o pensamento

matematico e ampliam o seu escopo, indo além da méxima platonica'®

ao se cogitar a
matematica em contextos escolares e assim, motivamo-nos a pensa-la como uma construgao
humana que se originou com as experiéncias do homem na tentativa de solucionar problemas
cotidianos e ndo a vermos, apenas, como um corpo abstrato de conhecimento cujo acesso seria
realizado pela razao'°.

Nosso discurso, por consequéncia, pde um desafio para quem lida com a Educacao
Matematica e busca novas possibilidades para compreender a matematica na/fora/da escola, o
ensino de Matematica e os desdobramentos na atitude reflexiva em Educa¢ao Matematica. Essa
foi uma perspectiva anunciada a respeito do tema inquirido e que faz parte da atividade das

pessoas que se voltam a Educacao Matematica.

147 FREUDENTHAL, 1991, p. 167, tradugo nossa.

148 Os agentes da mudanca: o agente educacional como um organizador; o professor; o estudante professor; e o
autor do livro didatico.

1491...] o racionalismo de Platdo, que atribui a razdo humana o poder de penetrar nos dominios supra-sensiveis
da matemdtica, e o seu realismo ontologico transcendente, que afirma a existéncia independente dos entes
matemadticos num reino fora deste mundo [...]. (SILVA, 2007, p. 37, destaques do autor).

150 Silva (2007) afirma que a filosofia platénica apresenta a realidade dividida em dois niveis: o mundo imperfeito
e o mundo transcendente. No primeiro temos acesso ao mundo imperfeito mediante nossos sentidos. J& o mundo
transcendente, em que haveria a perfeigdo, so seria atingindo por meio da razéo ou pelo entendimento. Para Platdo
[...] as Idéias matemadticas (como as Idéias de tridngulo e dualidade) admitem instancias também perfeitas, nesse
caso os triangulos matematicos e as varias instancias do numero 2. Sendo perfeitos, esses objetos ndo sdo
acessiveis aos sentidos. (SILVA, 2007, p. 39, destaques do autor).
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Outras perspectivas de dizer dos modos de a Educacdo Matematica se presentificar sao
visualizadas em Dario Fiorentini (1994) que analisou 204 trabalhos produzidos em programas
de pos-graduacao (190 dissertagdes, 12 teses e 2 livre docéncia) nas décadas de 70 e de 80. Em
seu estudo, ao efetuar uma analise sistematica das produgdes académicas, destaca um panorama
do movimento de pesquisa da regido de inquérito Educagdo Matematica.

As inquietagdes para o0 movimento da pesquisa de Fiorentini estdo em torno do modo
pelo qual, naquela época, a Universidade estava organizada. Era notorio haver poucos grupos
ou linhas de pesquisa e campos especificos de pesquisa em Educacao Matematica. Além disso,
esses poucos, muitas vezes, estavam isolados geograficamente. Atente-se para o fato de que a
€poca nao se contava com o aparato tecnologico que hoje nos permite estar presente mesmo a
distancia, desconstruindo os contornos geograficos. Estas condi¢des o impulsionaram indagar:
Que tendéncias tematicas e teorico-metodologicas apresentam essas tentativas isoladas de
produgcdo de conhecimento em educagdo matematica? Que aspectos do processo
ensino/aprendizagem de matematica foram privilegiados por esses estudos?'>!

Outros movimentos presentes ao contexto da Educagdo Matematica a época dessa sua
investigacao, como: o envolvimento dos docentes com a formagao da Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica (SBEM); os encontros que aconteceram em Sao Paulo, Campinas, Rio
de Janeiro e Belo Horizonte mobilizavam outras questdes importantes, postas por esse autor
que indaga:

O que ¢ educagdo matematica? Qual a sua natureza e o seu objeto de estudo?
Seria uma nova area do conhecimento ou apenas uma subarea da Matematica
ou Educacao? O que diferencia a pesquisa em Educacdo Matematica da
pesquisa em Matematica? Que pesquisas ja foram produzidas ou vém sendo
realizadas no Brasil? Alias, sera que temos uma comunidade de educadores
matematicos e uma razoavel produgdo cientifica que justifiquem a formagao
de uma sociedade propria?'3?

Entendemos que as preocupagoes do autor estavam em torno de uma interrogacao de
fundo que, para nds, converge para O que é isto, a Educa¢do Matematica?
As outras questdes que 0 movimentaram sao:

Do que efetivamente tratam essas investigagdes académicas? Quais focos
tematicos privilegiados por esses estudos? Existem algumas linhas ou areas
de investigagdo? Quais os principais centros dessa produgdo cientifica ou em
quais programas de pos-graduagdo ela tem sido produzida? Quais foram os
principais orientadores dessas pesquisas? Que nivel ou grau de ensino escolar
tem sido privilegiado? O que esse conjunto de trabalhos consegue nos dizer a
respeito da realidade brasileira do ensino da matematica e de seus principais

5L FIORENTINI, 1994, p. 2.
152 FIORENTINI, 1994, p. 2.
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problemas? Alias, que problemas do ensino e da aprendizagem matematica
tém sido concebidos e tratados?!>?

Essas questdes o impulsionaram a elaborar outra: Qual é a regido de inquérito da
Educacdo Matematica que vem sendo construida pela pesquisa académica no Brasil.">* O

objetivo de sua pesquisa era descrever e analisar o estado e a evolug¢do da pesquisa e/ou estudos

155

sistematicos realizados no Brasil, relacionados a educacdo matemdtica’>- e para a realizagao

do estudo anuncia a pergunta da pesquisa: gue aspectos e dimensdes da educacdo matematica

tém sido, nos diferentes momentos, privilegiados pela pesquisa brasileira e de que forma e sob

que condicoes ela tem sido realizada?.!>®

Para responder a pergunta, ele analisou as produ¢des académicas, como: teses,
dissertacdes e trabalhos de livre docéncia. Com elas, exp0s caracteristicas do que foi produzido,
a titulacdo obtida, as instituicdes envolvidas, os orientadores e quais niveis foram investigados
ou exerceram impacto sobre a pesquisa nas décadas de 70 e de 80. Para este texto, daremos
destaque as areas tematicas e as quatro fases da constituicdo da comunidade de educadores
matematicos que se evidenciou na pesquisa de Fiorentini.'>’

Com o objetivo de expressar uma paisagem do movimento de pesquisa em Educagio
Matematica Fiorentini faz uso de categorias de andlise sustentadas na classificacdo das 13
grandes areas de conhecimento, ou grandes campos de estudo apresentada pela revista alema
Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik (ZDM) e, também, da classificacdo da Educacgao
Matematica com 8 areas e 65 subareas de Eduardo Mancera Martinez.!>® Para Fiorentini, tanto
a classificagdo proposta pela ZDM quanto pela de Martinez ndo dariam conta da realidade
brasileira, por isso fez um cruzamento entre os esquemas desses dois modelos de classificacao.

A classificagao expoe um quadro de sintese das principais areas tematicas da pesquisa
académica brasileira em Educagao Matematica nas décadas de 70 e de 80.

1. Metodologia/didatica do ensino da matematica.

1.1 Ensino individualizado.

1.2 Resolugdo de problemas.

1.3 Modelagem matematica e o uso de modelos matematicos no ensino.
1.4 Outros métodos e técnicas de ensino.

1.5 Tendéncias didaticas.

1.6 Objetivos do ensino da matematica.

1.7 Controle/avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.

153 FIORENTINI, 1994, p. 3

154 FIORENTINI, 1994, p. 2.

155 FIORENTINI, 1994, p. 27, destaques do autor.

156 FIORENTINI, 1994, p. 32, destaques do autor.

157 Cf. FIORENTINI, 1994.

158 A obra consultada foi Investigacion y educacion matemdtica. Ver. Educacion Matematica. México: Grupo
Editorial Iberoamérica, 2(1): 10-20, 1990.
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2. Curriculo escolar do ensino da matematica.

2.1 Desenvolvimento e/ou experimentacdo de novas propostas curriculares.

2.2 Analise de propostas curriculares.

2.3 Analise do processo de producdo/implementacdo de propostas
curriculares.

2.4 O curriculo presente nas escolas.

2.5 Fundamentos historico-filosofico/epistemoldgicos para inovagao
curricular.

2.6 Ensino-aprendizagem de topicos especificos da matematica.

2.7 Relagdo da matematica com outras disciplinas (interdisciplinaridade).

3. Materiais didaticos e meios de ensino.

3.1 Materiais escritos.

3.2 Producdo de material instrucional.

3.3 Ensino por computador.

3.4 Ensino com calculadora.

3.5 Materiais audio-visuais.

3.6 Materiais manipulativos e jogos.

4. Préatica pedagbgica e/ou escolar.

4.1 O cotidiano do processo ensino/aprendizagem em sala-de-aula.

4.2 Pratica docente.

4.3 Erros, problemas e dificuldades do ensino e da aprendizagem de
matematica.

5. Formacéo do professor de matematica.

5.1 Formagao “pre-service”.

5.2 Formagcéo “in-service”.

5.3 Competéncias técnicas.

6. Psicologia, cognicdo e aprendizagem matematica.

6.1 Formacao/desenvolvimento de conceitos/principios ¢ de habilidades
cognitivas.

6.2 Dominio/desenvolvimento de habilidades cognitivas e competéncias
basicas.

6.3 Desenvolvimento de estruturas cognitivas.

6.4 Contexto e cognicdo matematica.

6.5 Diferencas e caracteristicas individuais e suas implicagdes na
aprendizagem da matematica e nas profissionais.

6.6 Atitudes/ansiedades em relagdo a matematica e ao processo
ensino/aprend.

7. Etnomatematica.

8. Educacido de Adultos.

9. Fundamentos teéricos da Educacdo Matematica.

10. Ideologia e/ou concepcoes e significados.

11. Histéria do ensino da matematica.

12. Politicas oficiais sobre o ensino da matematica.'>

Para entendermos esse movimento de classificacdo, anunciamos o contetido que constitui a
122 categoria. Esta categoria aborda Politicas oficiais sobre o ensino da Matematica. Diz-nos o autor:

Sob esta categoria, relacionamos cinco trabalhos:
a) O primeiro (Ref. 114) realiza, entre outros, um estudo da evolugao
historica dos programas oficiais brasileiros sobre o ensino da matematica no
Brasil;

159 FIORENTINI, 1994, p. 118, destaques do autor.
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b) O segundo (Ref. 123) analisa a Proposta Oficial de Matematica do
Estado do Parana e as condi¢des de sua implementacdo por parte do
professores;

[.]

e) o ultimo (Ref. 184) procura fundamentar e fornecer subsidios teoricos e
pedagdgicos para uma Proposta de Ensino da Matematica para a Rede
Municipal de Curitiba.!®

Fiorentini estava ciente de toda a trama que o seu trabalho abarcou, isto €, envolveu
inimeras subareas que constituem a area de pesquisa Educagdo Matematica. Ele diz
compreender a complexidade de realizar uma anélise com o todo que se mostrou e que sua
abrangéncia ¢ tal que ndo conseguiria efetuar esse trabalho. Decide, entdo, analisar um dos
retratos da Educacdo Matemadtica, a saber, a didatico-metodoldgica. Para tanto, escolheu as
linhas tematicas Resolu¢ao de Problemas e Modelagem Matematica. A escolha ¢ motivada pela
presenca destas linhas de pesquisa em quase todos os programas de pds-graduagao nas décadas
de 70 e de 80, pela consolidagdo teoérico-metodoldgica destas linhas e pela proximidade
pedagogica de ambas.

O autor analisou as duas tematicas em trés aspectos, com: a) a contextualizacao
histérica; b) a descricao do que compoe cada linha de pesquisa, expondo pergunta ou problema
que as pesquisas focam; e c¢) a avaliagao dos estudos, dizendo da contribui¢ao dos estudos para
a educacdo matematica brasileira. Nesse movimento, outros aspectos foram destacados, como:
a postura teodrica assumida nos trabalhos e nos procedimentos metodologicos; sujeitos das
pesquisas, por exemplo. Por fim, o autor evidenciou a continuacao ou consolidagdo das duas
linhas, Resolugdo de Problemas e Modelagem Matematica, no cenario de pesquisa brasileiro.

Outro ponto que se destaca na pesquisa de Fiorentini ¢ o movimento de constituicdo
da comunidade de educadores matematicos no Brasil. Ele especificou 4 fases.

A primeira fase: iniciou no século XX [...] ao final dos anos 60 e corresponderia a

1161

fase da gestacdo da Educacdo Matematica enquanto campo profissional ®, destacando-se

estudos de tarefas direcionadas a sala de aula bem como a produgdo de materiais de ensino. O
autor evidencia a influéncia do campo Educacdo Matematica com o movimento escolanovista,
iniciado na década de 20 do século passado, destacando que, em conexdo com esse movimento,
surgem os primeiros educadores matematicos como os professores Euclides Roxo e Malba
Tahan; o Movimento da Matematica Moderna; e os congressos brasileiros de ensino de
matematica realizados entre as décadas de 50 e de 60 do século anterior, foram fundamentais

para emergir a educagdo matematica. Os outros fatores que impulsionaram o seu surgimento:

160 FIORENTINI, 1994, p. 138-139.
161 FIORENTINI, 1994, p. 282, destaques do autor.
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a formacao de grupos de estudos; o surgimento das Licenciaturas em Matemadtica nos anos 40;
e, ainda, o surgimento do Ginasio de aplicagdo nos anos 40.

A segunda fase: Para Fiorentini, o marco para o [...] nascimento da Educacdo

Matematica enquanto campo profissional ndo so de ensino mas também de pesquisa, vai do
inicio da década de 70 aos primeiros anos da década de 80.'°* As influéncias sdo os contatos
internacionais da educacdo brasileira com Luciene Felix, Dienes, Pay e Gaulin que vieram para
o Brasil ministrar palestras; o nascimento de cursos de Pds-gradugao stricto sensu em Educacao.
Neste periodo, o foco de pesquisa ¢ a formacao do professor. A ideia era gerar novos métodos
ou técnicas de ensino, segundo o conteido matematico. Porém os métodos ndo eram
questionados no sentido conceitual, historico-epistemoldgico, sociopolitico e cognitivo. A falta
de critica sobre o ensino da matematica era o resultado do movimento de repressdo do regime
militar e, também, influenciado, pela pedagogia tecnicista, diz o autor. Por outro lado,

[...] foi justamente quando pouco se levou em consideragdo a epistemologia
ou a especificidade do conteido matemadtico para se definir/experimentar
estratégias de ensino, que a denominagdo ‘educacdo matematica’ passou
definitivamente a identificar essa area emergente de conhecimento. E isso
deve-se basicamente ao Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do
IMECC/UNICAMP que recebeu forte influéncia norte-americana e a presenga
no Brasil de educadores matematicos estrangeiros como Gaulin e Dienes'%3.

Até o inicio da década de 80, sinaliza Fiorentini, ndo havia uma comunidade de
educadores matematicos organizada com a preocupagdo de estudar ou de refletir,
sistematicamente, sobre a Educagcdo Matematica.

A terceira fase: Esta entre 1983 e 1990, quando surge a comunidade nacional de

educadores matemdticos.'** Nos anos 1987/88 ¢ criada a Sociedade Brasileira de Educacio

Matematica (SBEM); as linhas de pesquisa Resolucdo de Problemas e Modelagem Matematica
articulam as perspectivas pedagogica e curricular; as pesquisas se intensificam com a
etnografia, pesquisa participante ou pesquisa acdo; realizam-se pesquisa com a abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica e a histdrico-critica ou didatica; as pesquisas que envolvem
psicologia e psico-cogni¢do se mantém fortemente; outras linhas de pesquisas surgem:
etnomatematica; curriculo escolar de matematica; a pratica pedagogica e o cotidiano da sala
de aula; estudos analiticos e historicos do ensino da matematica; politicas oficiais sobre o
ensino da matemadtica. Isso traz para o campo de pesquisa em educagdo matematica, segundo o

autor, a perspectiva: historico-filoséfica, epistemologica, antropoldgica, linguistica, sociologica

162 FIORENTINI, 1994, p. 284, destaques do autor.
163 FIORENTINI, 1994, p. 286.
164 FIORENTINI, 1994, p. 287, destaques do autor.
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e teleologico-axioldgica. Afirma que: passa-se a indagar Por que ensinar matematica e para
quem ensinar!®.

Segundo Fiorentini, 0 movimento de pesquisa impulsionou a constituicdo de uma
comunidade de educadores matematicos. Porém, de acordo com ele, a pesquisa em educagao
matematica [...] pecou por priorizar aspectos muito gerais ou amplos do fenomeno educacional
deixando praticamente de lado questoes mais especificas e pontuais do processo

. . ‘. 166 . ~ e .
ensino/aprendizagem da matemadtica.°° As indagagdes em torno desta tematica que o autor traz:
Por que isso ocorreu? Seria decorréncia do fato de os principais orientadores desses estudos

~ ’ ~ 14 d ~ 7. ?167 P F- o
ndo possuirem uma formagado especifica em educag¢do matematica: ara Fiorentini, mesmo
que a resposta as indagagdes fosse afirmativa, o reconhecimento deveria ser dado ao
engajamento dos profissionais, mesmo sem formacgao especifica em Educacdo Matematica, eles

estavam envolvidos com o movimento da educa¢ao matematica e ajudaram a construi-la.

A quarta fase: registra a [...] emergéncia de uma comunidade cientifica de

pesquisadores em educacdo matematica.'®® Nos primeiros anos de 1990, mais de 2 dezenas de
doutores em Educacdo Matemadtica sdo formados fora do pais, em diversas areas, afirma o autor.
Do mesmo modo, mais de 2 dezenas de doutores se formaram no Brasil. Para Fiorentini,
naquele periodo, mais de 50 doutores faziam da Educacdo Matematica sua principal atividade.
Acrescenta que havia ndo-doutores que, também, se dedicavam a area.

Outra possibilidade de dialogar com o tema e sobre o qual nos debrugamos ¢ com os
resultados do debate, ocorrido na Conferéncia Internacional, realizada nos Estados Unidos, em
maio de 1994. O tema de estudo desta conferéncia foi promovido pelo [International

)% e os co-presidentes do Comité

Commission on Mathematical Instruction (ICMI
Internacional do Programa eram: Jeremy Kilpatrick (Estados Unidos) e Anna Sierpinska
(Canadd). Daquela reunido participaram pesquisadores de varios paises com o intuito de
discutir: O que é pesquisa em educa¢do matemdatica e quais sdo seus resultados?

Na carta convite do Comité do Programa Internacional, Mogens Niss (secretdrio do

ICMI membro ex-oficio do comité) escreveu:

165 FIORENTINI, 1994, p. 289.

166 FIORENTINI, 1994, p. 289.

167 FIORENTINI, 1994, p. 290.

168 FIORENTINI, 1994, p. 291, destaques do autor.

169 Bste relatorio é uma publicagio resultante de estudos do International Commission on Mathematica Instruction
(ICMI). Até o momento, 19 estudos ja foram realizados, ha ainda trés em andamento. O primeiro estudo ocorreu
em 1985; o tema em pauta era A influéncia dos Computadores e Informaticas na Matematica e seu Ensino. Os
estudos podem ser conferidos no site <http://www.mathunion.org/icmi/digital-library/introduction/> Acesso em:
9 de maio 2014.



65

A educacdo matematica tem aproximadamente um século de existéncia como
um campo de pesquisa académica. Seu crescimento nas tltimas 3 décadas tem
sido enorme nao apenas no nimero de estudos de pesquisas assumidas, mas,
também, no nimero de pesquisadores, lugares em que o trabalho escolar esta
sendo realizado, e dos campos académicos representados neste trabalho. E
tempo de revisar o estado do campo e comegar um didlogo com outras
comunidades cientificas, em particular a comunidade de pesquisa em
matematica. A International Commission Mathematic Instruction esta
encarregando-se de um estudo sobre pesquisa em educacdo matematica que
descreverd o trabalho que esta sendo feito, analisar desenvolvimentos e
tendéncias dentro do campo e avaliar qual pesquisa em educacdo matematica
tem-se produzido. Os principais resultados do estudo serdo apresentados no
Congresso Internacional de Matematicos (ICM) em Ziirich, em 1994.17°

Os autores do prefacio do livro, em que o documento de discussao esta publicado,
Kilpatrick e Sierpinska, indagam: Os objetivos definidos acima ja foram atingidos?'’" Os
participantes da Conferéncia disseram estar mais interessados em [...] olhar para a evolugdo
das ideias, e ainda para problemas a serem resolvidos a fazer um balanc¢o das conquistas ou
resultados das pesquisas.'”?

Os resultados deste estudo foram apresentados no ICM, em Ziirich, em 1994. Alguns
dos pontos, relatados aos matematicos para clarear a pesquisa em Educacdo Matematica e o seu
dominio de atividade, foram: a popularizagio da Matematica; os estudos historicos da
Matematica; os problemas inventados para desafiar estudantes super dotados e talentosos; a
escrita de livros didaticos; o ensino de um modo inovador. Posteriormente, os resultados da
discussdo foram levados ao 8° Internacional Congress Mathematical Education (ICME),
Sevilha, em 1996.

O Documento de Discussdo fora escrito numa reunido do Comité do Programa
Internacional em 19 de agosto de 1992, durante o 7° ICME, em Quebéc. Nele, ha a justificativa
e os objetivos do estudo e, inclusive, cinco questdes que enlagam o tema, quais sejam:

Qual € o objeto especifico de estudo em educagdo matematica?; Quais sdo os
objetivos da pesquisa em educagdo matematica?; Quais sdo as questdes
especificas de pesquisa ou problematicas da pesquisa em educacdo
matematica?; Quais sao os resultados da pesquisa em educacdo matematica?;
e Quais critérios deveriam ser usados para avaliar os resultados da pesquisa
em educacdo matematica?'”?

O Documento de Discussado foi publicado em dezembro de 1992 no Boletim da ICMI

(n° 33) e em 1993 em outros periddicos. Este documento contém uma chamada para a

170 (NISS, [199-?] apud KILPATRIK; SIERPINSKA, 1998, p. x.)
17l KILPATRICK; SIERPINSKA, 1998, p. x.
172 KILPATRICK; SIERPINSKA, 1998, p. x.
173 KILPATRICK; SIERPINSKA, 1998, p. xi.
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submissao de artigos, neste caso, a data limite era 1° de setembro de 1993. Os artigos e outras
expressOes de interesses foram a base para enviar convites para a Conferéncia de Estudo
ocorrida em Washington, DC, de 8 a 11 de maio de 1994. Participaram mais de 80 pessoas de
varios paises. Os pesquisadores se reuniram em grupos ¢ ficaram encarregados por uma das
questdes, citadas anteriormente.

Consta desse documento a pergunta diretrizz O que é pesquisa em educagdo
matematica e quais sdo os seus resultados? A intengdo nao era elaborar um estado da arte na
area, nem afirmar o que € ou nao pesquisa em Educacdo Matematica, mas evidenciar como 0s
educadores a compreendem, expressando as metas, os objetivos e as questdes de investigagao.
Ou seja, o grupo esteve atento para as diversas e diferentes compreensdes em educacao
matematica manifestadas quando se fala da Educacdo Matematica.

Tendo em vista o motivo pelo qual estamos apresentando estas leituras, qual seja, dizer
0 que outros autores revelam sobre sua compreensao de Educagcdo Matematica, consideramos
importante apresentar um resumo do relatdrio de cada um dos grupos de discussdo constituidos
no evento acima considerado.

Resumo do relato do Grupo 17

, abordando a questao sobre o objeto especifico de
estudo em educacao matematica.

Nesse grupo, sdo colocadas para debate varias questdes importantes. Uma delas € se a
Matematica ¢ o mesmo objeto para o educador matematico e, igualmente, para o matematico.
A esse respeito argumenta-se que, para o matematico, a Matematica ¢ uma disciplina mentis,
ou seja, uma disciplina da mente, no sentido de ser tratada apenas como uma abstracao
intelectual, um modo de conhecer, de entender; para educadores matematicos, a concepgao a
respeito de Matematica vem mudando ao longo do tempo, da maneira como a entenderam,
segundo as concepcdes concernentes ao platonismo, ao construtivismo, ao construtivismo
social, a cognicdo situada etc. Destacou-se que € preciso estudar as implicacdes educacionais
que essas concepgOes trazem para a Educagdo Matematica. Outra questdo concerne a inter-
relagdo entre Matematica ¢ senso comum; estariam relacionados? Em caso afirmativo, a
aprendizagem matematica significaria a superacdo do senso comum? Foi sugerida uma

[...] mudanca do entendimento da tarefa da educacdo matemdtica como
modificagdo, preparagdo, ou transformagdo (‘elementarizagdo’) da
matematica escolar, no sentido de tornd-la mais facil, para professores e
estudantes, com o intuito de entendé-la como um processo de investigacao que
se inicia da analise do sistema social, incluindo o sistema educacional no qual
a relagdo entre matematica e sociedade esta fundada.'”

174 Sierpinska escreveu o texto final desse relatorio.

175 CONFREY, 1998, p. 10, traducdo nossa.
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Consideraram que essa abordagem levaria ao estudo da literatura da Matematica ao
invés de sua gramatica.

A partir dessas colocagdes, ocorreram debates entre os pesquisadores presentes que
levantaram diferentes questionamentos constantes, neste resumo, que serao apresentamos,
grafados em italico e seguidos dos argumentos.

Matematica como um objeto da pesquisa na Educag¢do Matematica — tema esse que
versou sobre qual seria o sentido de entender a Matematica como um objeto de pesquisa na
Educagdao Matematica. Os argumentos apresentados conduziram ao entendimento de que se a
Matematica fosse tomada como um objeto de pesquisa no campo da Educagdo Matematica,
entdo ela ndo seria 0 mesmo objeto com o qual o matemaético, o filésofo, o educador
matematico, o logico e assim por diante, trabalhariam. Ponderou-se que se se tomar a visao de
Charles Morris a respeito da diferenca entre sintatica, semantica e pragmatica o filésofo, o
logico e o matematico realizariam a abstracao do processo de aprendizagem e se voltariam para
0 campo semantico e sintatico, evidenciando relacdes entre os objetos matematicos; por outro
lado, o educador matematico deveria praticar a pragmatica da matemdtica, ou seja, eles tém
que estar atentos com a Matematica e seus alunos, bem como com quem se vale da matematica.
Neste caso, o contexto social, cultural e institucional deveria ser posto sob atengao no ensino e
aprendizagem de matematica. O grupo destacou a natureza da Matematica, quando foi discutida
a Matematica presente em diversas praticas sociais, por exemplo, na do trabalho de um
carpinteiro. Ficou evidente para o grupo que ndo tinham clareza a respeito de a concepgdo de
Matematica dever ou nao ser ampliada, mas ponderou que caso se tomasse a Matematica como
a ciéncia de padrdo e ordem, entdo haveria uma razdo para aceitar certas praticas
profissionais e competéncias subentendidas como matematicas.'’

Cognigdo Situada. Para alguns participantes todo conhecimento foi entendido como
situado, contextual. Entretanto, foi argumentado que nem sempre a cogni¢do ¢ situada na vida
real, pois algumas situagdes matematicas sao aprendidas em situagdes artificiais.

Senso comum. Foi focado o significado da palavra senso comum, tendo sido
argumentado que ndo ¢ o mesmo para as diferentes linguas, ndo tendo havido um consenso

sobre esse significado; entretanto, citaram diferentes significados para diferentes autores.

176 CONFREY, 1998, p. 11, traducio nossa.
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177 ¢, a0 mesmo tempo, o

Objeto Especifico da Pesquisa em Educagcdo Matematica
objeto de debate desse grupo e posto como uma questdo especifica, quando sdo explicitadas as
posi¢des dos participantes. Foi undnime a compreensao de tratar-se de um tema complexo e
dificil, pois a educagdo matemdtica compartilha muito com todas as ciéncias humanas'’®. Foi
realizada uma tentativa de mostrar a principal diferenca entre matematica e educagdo
matematica, dizendo ser possivel fazer uma leitura de mundo com os conceitos matematicos;
porém, na educagao matematica, deve-se olhar a matematica numa relagdo de empatia com
aqueles que aprendem e com os professores. Assim, a educagdo matematica poderia estudar os
modos pelos quais as pessoas se valem da matemadtica, como a organizam e refletem as
experiéncias. Argumentou-se, também, ser necessario a educagdo matematica compreender o
que ¢ o conhecimento e, em especial, o que ¢ conhecimento matematico, visto que, de certo
modo, esta sendo ‘levado’ um determinado tipo de conhecimento para as pessoas. Nesta
perspectiva, ponderam que, ao refletirem sobre o tema em destaque, se ¢ enlacado por dois
paradigmas: no das ciéncias humanas, como pesquisadores na darea; e no da matematica.
Acrescentou-se que, para o educador matematico, a matematica ¢ uma construcgao social e ¢
efetuada intersubjetivamente. Um dos participantes escreveu, ainda, que o objeto de discussao
da pesquisa em educagdao matematica, poderia ser visto como menos problematico do que o da
matematica e que o foco de atencdo deveria incidir sobre os casos de fronteira.

Resumo do relato do grupo 2: trabalha a questdo a respeito dos objetivos da pesquisa
em educacdo matematica.

As discussoes do grupo ocorreram em torno de dois tipos de objetivos: os pragmaticos
e os cientificos fundamentais. Para iniciar o debate, fizeram um resumo do panorama da
pesquisa até entdo, apresentando as seguintes caracteristicas: o propdsito da pesquisa mudara
durante a metade do século passado; as perspectivas se voltam frequentemente a pragmatica e,
ocasionalmente, a cientifica; as pesquisas tém sido compartilhadas pela cultura eurocéntrica
dominada, majoritariamente, pelos homens; ha trés consideragdes pragmaticas que formam os
tipos de pesquisa: a) pesquisa em circulos académicos, b) prioridade social e cultural e c)
atribui¢do ou disponibilidade de recursos. Também foram, com esse intuito, apresentados

quatro tipos de resultados da pesquisa em educagao matematica, relacionando-os a objetivos

177 Destacamos que nesse subitem diversos participantes escreveram o modo pelo qual compreendem o objeto
especifico da pesquisa em educagdo matematica. Nos fizemos uma sintese das ideias descritas nesse subitem sem
destacar o nome do pesquisador. Portanto, pormenores € nome de pesquisadores devem ser consultados no
relatorio.

178 CONFREY, 1998, p. 12, traducio nossa.
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pragmaticos e cientificos e a trés outros resultados requeridos, mencionados como: impressores
de energia a pratica, economizadores de pensamento e demolidores de ilusdes.

A seguir, apresentamos um resumo da discussao havida, grafando os itens destacados
em italico, seguidos dos argumentos.

Pesquisa como um processo humano. Afirmou-se que o objetivo da pesquisa ¢
satisfazer a curiosidade do pesquisador a respeito de alguma situagdo especifica’”’; a
curiosidade deveria levar ao entendimento, por exemplo, do ensino e aprendizagem da
matematica na sala de aula, ainda mais, nas situagdes fora do espago escolar, a curiosidade
poderia conduzir a perspectivas de melhoria no ambiente de trabalho; os trabalhos de pesquisa
poderiam estar vinculados a realidade social, institucional, politica e cultural do pesquisador.

Diversidade de objetivo. Entendeu-se que a complexidade do ensino e aprendizagem
matematica na escola existe em qualquer pais e que essa diversidade diz do modo de pensar, da
matematica fora da sala de aula, da educagdo de adultos, mostrando a ndo possibilidade de
formular conclusdes. Elencaram-se alguns pontos dos objetivos da pesquisa: os contextos das
investigacdes devem incluir matematica; diferenciar os objetivos especificos entre curto e longo
prazo; considerar os objetivos pessoais com os de outros grupos profissionais, bem como
relatdrios de politicas e de agéncias de financiamento.

Objetivos praticos ou objetivos teoricos. Considerou-se que com a diversidade de
conhecimento pratico, tedrico e profissional deveriam ser observadas as inter-relagdes e,
embora, esse fosse um conhecimento provisorio, na perspectiva pragmatica, as pesquisas, em
geral, deveriam incidir, positivamente, para revigorar a pratica e contribuir com a teoria.

Compartilhando as pesquisas. Argumentou-se a respeito da importidncia da
socializacdo dos resultados das pesquisa. Estabeleceram-se duas questdes a serem consideradas
pelo pesquisador: para quem se pesquisa; refletir se se esta tentando determinar quais tém sido
e sdo os objetivos da pesquisa em educag¢do matemdtica ou se se estd tentando apresentar
propostas sobre quais objetivos poderiam ser focados no futuro.'* Houve compreensio de que
os objetivos da pesquisa, em educacdo matematica, sdo os objetivos da comunidade de
pesquisa; isto, por sua vez, mostra que uma abordagem programatica ndo daria conta da
multiplicidade de interesses e de perspectivas. Afirmou-se, ainda, que o que torna os objetivos
especificos de pesquisa em educagdo matemdtica sao os fenomenos e as prdticas que se estd

tentando explicar, predizer, controlar, entender, e melhorar.'s!

179 BIORKQVIST, 1998, p. 16, tradugio nossa.
180 BIORKQVIST, 1998, p. 19, traducio nossa.
181 BJORKQVIST, 1998. p. 20, traducio nossa.
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Resumo do relato do grupo 3: versa sobre as questdes especificas de pesquisa ou
problematicas de pesquisa em educagdo matematica.

Esse tema foi entendido como complexo. Indagou-se se seria possivel foca-lo sem
levar em considerag¢do os problemas que dizem de objetos, objetivos, resultados e critérios de
pesquisa em educa¢do matematica.

Realizaram-se duas apresentacdes em torno do tema. Uma sobre prova matematica e
a outro sobre os temas de pesquisa na comunidade internacional de pesquisadores. Considerou-
se o aspecto concernente ao conteido sustentado por uma prova estabelecida
epistemologicamente, podendo o educador matematico questionar a pratica de matematicos, o
processo de aprendizagem, quando considerou haver abertura para a interagdo social poder
estimular o desenvolvimento de provas e contra exemplos e; desse modo, buscar modos pelos
quais a psicologia e a sociologia poderiam evidenciar elementos de seus quadros teodricos; a
situagdo de sala de aula, em que questdes especificas da didatica ocorram enlagando a didética,
o0s conceitos, posteriormente, podendo conduzir a ideia da fenomenologia matematica, que, por
sua vez, leva a questionar os matematicos. A outra sobre a teoria e a pratica como possibilidade
de dificuldades na comunicagao internacional.

A seguir, apresentamos um resumo da discussao havida, grafando os itens destacados
em italico, seguidos de argumentos.

Complexidade das questoes de pesquisa. Citaram-se, como exemplo de causas da
complexidade, a relacdo entre educacdo matematica e matematica. Ponderou-se a respeito: da
necessidade de cuidar-se para nao efetuar reducdes de pesquisa em educacao matematica a
partir de pesquisa em matematica; de serem os pesquisadores em educacdo matematica os
responsaveis por métodos, teorias e problematicas levantadas da area;, do compromisso e da
relevancia de pesquisa, tanto de matematicos quanto de educadores matematicos, efetuada com
a matematica.

Uma dicotomia. A teoria e pratica foram temas latos deste ponto em discussdo. Para
alguns pesquisadores a suposta separacdo entre ambas foi tida como necessdria para
compreender as nuancas, ligagdes, restricdes; enfim, para permitir que as relagdes ndo fossem
estabelecidas ingenuamente. Afirmou-se, também, ser necessario considerar teoria e pratica
dialeticamente. Levantaram-se questdes como: se as relagdes entre pesquisa e inovagao seriam
ou ndo questdes de pesquisa; se o forem, quem estaria encarregado de lidar com elas:
professores; pesquisadores ou ambos em cooperagdo ou, ainda, se poderiam ser outras pessoas.

Indagou-se se essa seria uma questdo geral ou se seria dependente de paradigma dado.
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Critérios para julgar questoes. Com referéncia a esse topico, debateram se se precisa
ou ndo de critérios para legitimar temas especificos de pesquisa e foi argumentado que, por um
lado, sdo necessarios deles e, por outro lado, ¢ melhor nao té-los.

A relevincia e a comunica¢do internacional. Debateram se a comunicagdo de
objetivos, resultados, objetos de pesquisa e critérios poderia e deveria ser tema de discussao da
comunidade internacional. A primeira questdo girou em torno de inquieta¢des especificas de
pesquisa, ou seja, diz do seu contexto especifico. Foi argumentado que esta situacdo poderia
ser resolvida pragmaticamente com a publicacdo de artigos com um formato apropriado para
socializar as experiéncias. A outra questdo foi focada em termos da relevancia da pesquisa,
apontando o modo pelo qual a comunidade internacional influencia o desenvolvimento de
pesquisas locais; a importancia das pesquisas locais para a comunidade internacional; e,
também, a relevancia tedrica das pesquisas internacionais para as comunidades locais.
Relataram existirem duas posicdoes complementares que ocorrem no ambito da pesquisa em
educa¢do matemadtica: de um lado, o interesse da comunidade apenas por conteudos ou por
questdes tedricas; e, por outro lado, a riqueza de discussdes debatidas sob perspectivas que
permitem identificar pontos de convergéncia e de divergéncia.

Uma proposta. Foi proposta a formag¢do de uma comunidade internacional de
pesquisadores para discutir questdes em educacdo matematica de interesse da ICMI.

Resumo do relato do Grupo 4: trata dos resultados de pesquisa em educagdo
matematica.

A discussdo se iniciou com a apresentacdo de dois artigos: um que versa sobre o
acumulo de resultados imediatos de pesquisa em relagao aos de longo prazo, argumentando que
os de longo prazo proporcionam desenvolvimento de novos quadros teodricos. O segundo
argumenta a respeito da pesquisa em educacio matemdtica italiana'®? que, em um primeiro
periodo, focava o fenomeno de pesquisa de modo estatico, como se fora uma foto, € no tempo
presente do evento, havia inovacdo, fazendo com que houvesse uma visdo dinamica das
ocorréncias.

A seguir, apresentamos um resumo da discussdo havida, grafando os itens destacados
em italico, seguidos de argumentos.

A teoria e a natureza da educa¢do matematica. Argumentaram que sem perguntas sO
haveria fatos e ndo resultados. Afirmou-se que as questdes deveriam surgir e estarem

conectadas a um quadro tedrico e, igualmente, foi contra-argumentado que a estrutura nao seria

132 Pormenores sobre esse ponto pode ser encontrado no artigo publicado na Parte IV do livro organizado por
KILPATRICK & SIERPINSKA (1998).



72

a questdo, mas seria importante explicitar o que estd sendo buscado. Foi ponderado que ha
resultados experimentais e tedricos de pesquisa. A teoria ¢ vista por componentes do grupo
como um resultado de diferentes resultados de pesquisa e alertam que uma teoria em que a
pesquisa esta apoiada pode ser modificada como um resultado obtido, caso contrario, estaria
sendo feita apenas pesquisa exploratoria. Nessa perspectiva, entre outros pontos discutidos,
afirmou-se, em particular, que o resultado s6 poderia modificar uma teoria se este fosse o seu
objetivo desde o inicio da pesquisa. Declararam, inclusive, que o que caracteriza a pesquisa € o
que a comunidade solicita e nao o resultado, sendo entendido que ndo € apenas o resultado que
deve ser entendido, mas o modo pelo qual ele foi obtido; isso € que o torna significativo.

Interpretacdo dos resultados e especificidades da educagdo matematica. Sobre este
topico, questionou-se se pode haver um resultado sem interpretagdo. Argumentaram que caberia
ao pesquisador analisar e interpretar os dados da pesquisa e que outra etapa seria apresentar 0s
dados publicamente, por exemplo, no modelo de artigo cientifico. Outras nuancas foram
consideradas sobre o tema da interpretacdo, em relacdo, por exemplo, ao conhecimento de
outras areas do conhecimento e ao quadro tedrico. O grupo, a partir dessas argumentagdes, foi
conduzido ao questionamento da especificidade da educagdo matematica vista como um campo,
indagando: é uma disciplina cientifica ou apenas uma combinacdo de matematica e
psicologia?’® Destacou-se que, nas discussdes da pesquisa em educa¢do matematica, deveria
acontecer em um contexto que envolvesse Matematica, desde que o tema de pesquisa solicitasse
o objeto matematica, isto €, caso se esteja buscando desenvolver pesquisa sobre a aprendizagem
matematica.

Comunicagdo e o papel dos professores. Os pesquisadores afirmaram que os resultados
de pesquisa devem ser socializados e comunicdveis na escola, para os professores,
pesquisadores locais, nacionais e internacionais, caso contrario, nao deveria ser considerado
como um resultado efetivo de pesquisa. Destacaram que os resultados de pesquisa estdo
imbricados nas questdes que a movimentam, assim eles mudariam de acordo com o interesse
do publico. Outros pontos abordados em torno da comunicagdo: um artigo ndo garante
comunicagdo, ndo ha como garantir que as pessoas leiam os artigos; ou serd que a aplicacdo dos
resultados de pesquisa pelos professores garantiria o resultado da pesquisa? Enfatizaram sobre
a importancia da comunica¢do dos resultados de pesquisa, presencialmente, como modo de
interagdo para compreender se as inquietagdes dos outros poderiam ser as mesmas inquietagdes

de quem faz a pesquisa. Expressaram outras maneiras da comunicacao de resultados de pesquisa

183 PIRIE, 1998, p. 25, traducio nossa.
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para os professores valendo-se de midias, como: conjunto de tarefas, exercicios. Esse material
permite propor atividades ‘similares’ na sala de aula. Discutiram sobre a responsabilidade de o
professor implementar, na sala de aula, uma situagao de ensino proposta pelo pesquisador e
alertam sobre as dificuldades a que os professores se submetem ao dar respostas a questdes que
extrapolam sua area de atuagao.

Campo de validade. Afirmaram a validade como critério para que um fato seja
considerado como um resultado de pesquisa. Para o grupo, a validade de um resultado esta
vinculada a teoria que o sustentou e nao, propriamente, ao lugar em que a pesquisa foi efetuada.
Alertaram que o valor de um resultado estd enlacado com a interpretacdo teodrica, filosofica,
podendo mudar no curso de tempo e espago de realizagdo da pesquisa. Dissertaram que os
resultados de pesquisa permanecem como resultados, mas sua relevancia pode ser tempordria e
pode ter outra interpretagdo com teorias distintas. Afirmaram que o resultado poderia ser
ultrapassado, a teoria suprida, mas o fato permaneceria. Por fim, comentaram que ndao devem
existir resultados eternos nem universais e que nao deveria ser fixada uma resposta na tentativa
de dizer quais seriam ‘os’ resultados de pesquisa em educa¢do matematica.

Resumo do relato do Grupo 5: versa sobre quais critérios deveriam ser usados para
avaliar os resultados da pesquisa em educagdo matematica.

O grupo explicitou que a educagdo matematica estd se desenvolvendo na direcdo de
alcancar um grau de posi¢do de uma disciplina cientifica. Afirmaram que a discussdo
promovida pelo grupo fornece um pano de fundo para o desenvolvimento da disciplina
educac¢dao matematica. Para o grupo, a ideia ndo ¢ especificar quais seriam os critérios para
legitimar a pesquisa em educa¢do matematica; ao contrario, o discurso propde pensar no
processo continuo de discutir critérios, dentro da comunidade, nas diferentes situagdes em que
o julgamento for solicitado. Afirmaram que critérios devem ser abertos, possibilitando
renegociagdes.

A seguir, apresentamos um resumo da discussdo havida, grafando os itens destacados
em italico, seguidos de argumentos.

Formulando um quadro teorico. Para o grupo, os julgamentos sdo construidos a partir
da experiéncia e de valores pessoais, bem como por critérios mais explicitos. Esta dimensdo
vai aléem da avaliagdo de resultados de pesquisa e envolve uma discussdo a respeito da
natureza e desenvolvimento do campo de pesquisa. Isso ndo pressupoe que um conjunto de

critérios acordados fossem desejaveis, necessdrios, ou mesmo possiveis.'3* Entenderam ser ttil

184 JOHANSSON, 1998, p. 29, tradugo nossa.
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a apresentagdo feita por um dos membros do grupo sobre a educa¢do matematica como uma
disciplina cientifica e, nessa perspectiva, ela abrangeria a pratica de ensino e a aprendizagem
matematica nos niveis do sistema educacional em que ela esta inserida, bem como fora deste
sistema. O grupo afirmou que a educa¢do matematica é um campo de estudo por direito. Situa-
se dentro do campo de educagdo e tém relagoes interdisciplinares com um conjunto de
disciplinas de base como psicologia, antropologia, historia e filosofia.'> Acrescentaram que
ha uma relagdo em particular com a disciplina de matemadtica, permitindo assim distinguir-se
de, por exemplo, educagdo em ciéncias. Outra questao considerada pelo grupo, em relagdao ao
quadro teorico, ¢ a necessidade de levar-se em consideragdo a diversidade de contextos da
educa¢ao matematica ¢ as diferentes culturas.

Fontes para critérios para qualidade em pesquisa em educagdo matemdtica. O grupo
afirmou que quadros tedricos em que a educacdo matematica estd localizada fornecem uma
estrutura para examinar critérios para a qualidade da pesquisa em educacao matematica.

A relagdo da educa¢cdo matemdtica com a prdtica de sala de aula poderia gerar
critérios para a qualidade em pesquisa em educag¢do matematica? Para o grupo, a educagao
matematica teria a preocupacao em um dominio geral com o processo de ensino e aprendizagem
matematica em sentido lato, isto €, levando em consideragdo, inclusive, a aprendizagem fora da
escola. Logo, a pesquisa efetuada implicaria no desenvolvimento de ensino de matematica. Por
outro lado, a implicagdo pratica para uma mudanga de pratica no ensino de matematica é um
critério perigoso para avaliar a qualidade da pesquisa; ela néo é necessdria, nem suficiente.'
Afirmaram que a pesquisa nao poderia ter implicagdes imediatas e 6bvias. O beneficio poderia
aparecer apenas em longo prazo. Concluem que, embora, a pratica ndo devesse ser um critério
rigido, ela, provavelmente, deveria ser uma consideragdo importante para julgar o valor e a
relevancia da pesquisa em educacao matematica.

A relagdo da educagdo matemdtica com a MATEMATICA poderia gerar critérios para
qualidade em pesquisa em educag¢do matematica? Afirmaram que a palavra matematica esta
grafada com letras maitsculas por abranger sua historia, filosofia e aplicagdes. A
MATEMATICA seria um critério para dizer da validade da pesquisa em educacdo matematica,
contando que a pesquisa seja mais especifica em relagdo ao conhecimento matematico e as
atividades que a sustentam. O pesquisador precisaria estar consciente da natureza dos conceitos

matematicos, bem como das dificuldades que se manifestam no processo de obté-los.

185 JOHANSSON, 1998, p. 29-30, tradugio nossa.
186 JOHANSSON, 1998, p. 30, tradugdo nossa.
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A relagdo da educagdo matematica com disciplinas de base poderiam gerar critérios
para qualidade em pesquisa em educagdo matemadtica? Para o grupo, mesmo que a pesquisa
em educagdao matematica seja autonoma nos seus modos de ser, motivada pelas preocupagdes
proprias, enquanto campo de pesquisa, ha selecdo e defini¢ao tanto de metodologias quanto de
teorias de disciplinas de base como, por exemplo, psicologia, sociologia e filosofia. Afirmaram
que os critérios importados dessas disciplinas devem fazer parte dos critérios para qualidade da
pesquisa em educagdo matematica.

O conceito de progresso em educag¢do matemdtica poderia gerar critérios para
qualidade em pesquisa em educag¢do matemdatica? O grupo expressou que o objetivo da
pesquisa em educa¢do matematica deveria expandir o horizonte compreensivo de alguns
aspectos da educacdo matematica. Isso solicitaria critérios para identificar a progressdo da
teoria. A teoria ¢ compreendida, em um sentido relativamente informal, como uma rede de
conceitos e relacdes. Assim, um aspecto da progressao teorica, frente a um paradigma, poderia
ser entendido como a abertura de novos conceitos e relacdes. Nesse movimento, afirmam que
¢ imprescindivel que os pesquisadores compreendam o desenvolvimento de teorias, pelo menos
no campo (paradigma) em que atuam. Esta atitude constitui critério para o progresso € para a
qualidade da pesquisa naquele paradigma. Destacaram que beneficios poderiam surgir da
comparagdo do poder interpretativo de diferentes paradigmas, conduzindo, talvez, a
comparagdes mais abrangentes ou mesmo a uma sintese. Por fim, destacaram que o critério do
poder interpretativo tem sua funcao relevante na avalia¢do de novos paradigmas.

Como fazer para levarmos em consideragdo as diferengas culturais dentro da
educagdo matemadatica? Os critérios podem ser estabelecidos a priori, porém, relataram que ha
diferencas consideraveis em tradigdes culturais na educagdo matematica que devem ser
consideradas nas diferentes comunidades e sub-comunidades, por exemplo. Os pesquisadores
esperavam que ja houvesse conhecimento compartilhado pela comunidade de pesquisa,
cooperada pelas conferéncias que discutem as diferengas junto as tradi¢des nas comunidades e
sub-comunidades. Nesse interim, afirmaram ser possivel usar critérios que tivessem um
consenso amplo.

O proximo tépico € uma sintese da discussao havida pelo grupo mencionado a respeito
de Critérios para qualidade em pesquisa em educa¢cdo matematica.

O grupo afirmou que os quadros tedricos t€ém a finalidade de expor o processo para
construir critérios, ao invés de descrevé-los na forma de um conjunto de critérios propriamente
operacionais. Expressaram que haveria vantagens e desvantagens de se valer de critérios para

propositos distintos, por exemplo, os critérios podem conduzir a um estereotipo de pesquisa.
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Neste caso, os pesquisadores ndo correriam riscos. Afirmaram, assim, que os critérios, se
estabelecidos, deveriam ser ilustrativos, ricos € que permitissem vislumbrar possibilidades
diversificadas em pesquisa e ndo reduzi-las. Entre outros pontos expostos, o grupo suscitou que
os critérios sdo necessarios para julgar, por exemplo: propostas de pesquisa; relatorios de

pesquisa; periédicos; teses de doutorado; aplicagées para trabalho ou promogées.'®’

3.2 A expansdo do campo de percepcao segundo a literatura estudada

As escolhas das leituras em torno da Educagdo Matemadtica foram conduzidas pela
busca de tematizar o modo pelo qual a comunidade vem mobilizando a Educagdo Matematica.
Ao dialogarmos com os textos de educadores matematicos e atentos aos modos pelos quais
expressaram compreensdes em educagdo matematica, outras perspectivas se presentificaram no
campo de percepcao dessa investigacao. O que € pesquisado em Educacdo Matematica abre um
campo de atuagdo para o educador matematico. Nesse campo de atuagdo, sao desenvolvidas
teorias que sinalizam como a matematica pode ser compreendida em contextos tanto escolares
como extraescolares e de que modo os educadores poderiam lidar com a Matematica em sala
de aula. O desenvolvimento de teorias afeta, diretamente, as pessoas envolvidas com a educacao
matematica, uma vez que somos ensinados, educados e avaliados, segundo critérios sobre o que
seria necessario para se viver em comunidade e sociedade.

O outro tema que enlaca o campo de atuagdo em Educacdo Matemadtica estd em
sintonia com o que dissemos sobre assumir a teoria para ensinar, expressar, dizer e avaliar a
realidade vivida pelas pessoas que estdo no campo de atuagdo dos pesquisadores. Isso aponta
para questdes do que deveria ser ensinado em sala de aula, qual contetdo matematico ¢
importante, na visdo de quem mereceria aten¢ao, porém seria importante saber-se ou interrogar-
se para quem e em qual contexto esse conteido seria realmente relevante. Essa exposi¢ao nos
conduz para além da Matematica que estd sistematizada teoricamente, solicitando a atengao
para com a realidade vivida, para o modo pelo qual as pessoas resolvem seus problemas com
técnicas e tecnologias aprendidas na pratica onde estdo inseridas. Do mesmo modo, nos poe a
pensar sobre o papel da escola no contexto da sociedade globalizada em relacdo aos modos
pelos quais a Matematica poderia ser ensinada, levando-se em consideragdo as rapidas

transformagdes sociais e culturais que estdo ocorrendo. Isso solicita pensar sobre como estamos

187 JOHANSSON, 1998, p. 32, tradugdo nossa.
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entendendo a Educacdo Matematica que fazemos e quem ganha e quem perde com o que
fazemos.

Essas nossas consideragdes apontam para a interrogacdo O que é isto, a Educagdo
Matematica. Concordamos com Bicudo ao afirmar:

Perguntar o que ¢ isto, a Educa¢do Matematica aponta o caminho
da investigacdo, no sentido de ver o que € comum aos diferentes modos pelos
quais ela aparece, mantendo-a como Educagdo Matematica. Essa investigagdo
exige: analise e interpretagdo dos dados, um trabalho 16gico para reunir o que
¢ constante na multiplicidade das aparéncias e um trabalho reflexivo para
efetivar a critica, buscando o sentido do obtido no mundo da Educacdo
Matematica.'®8

Essa interrogacao nos impulsiona a pensar sobre o que ai estd, assumindo um modo de
pensar e de argumentar filoséfico.

Os autores Bicudo e Garnica (2006) afirmam que o pensar filosofico caracteriza-se
por ser analitico, critico, reflexivo e abrangente. A reflexdo, aspecto constituinte da filosofia,
ndo se confunde com imagina¢do ou fantasia sobre mundos possiveis, nem com a criagdo de
mundos logicamente compativeis e correntes nem com a formulagdo de ponderagoes a respeito
de fatos e acontecimentos.'®® A reflexdo, nesse movimento, ¢ um pensar sobre o que se destaca
do que se quer compreender. A reflex@o poderia solicitar uma hermenéutica, uma narrativa, ou
um trabalho analitico sobre um tema que se deseja compreender. Essas modalidades de andlise
tornam possiveis expressar a critica do que se manifestar do que esta sendo indagado. Deste
modo, os autores afirmam que a reflexdo tem como sustentacdo a atividade analitica e critica'®’,
abrindo caminho para buscar explicitar o significado dos aspectos que se mostraram no
movimento analitico e critico.

Para eles, o pensar filosofico ¢ abrangente, no sentido de ser totalizante. A
compreensdo € buscada em aspectos universais. Ela ndo ¢ parcial, nem segmentada. Isso nao
quer dizer que o totalizante seja entendido como generalizdvel, afirmam os autores.
Generalizdvel, assim entendemos, ¢ um procedimento aceito, por exemplo, nas Ciéncias Exatas
como na Matematica, em que uma afirmagdo ¢ colocada a prova matematica e, por meio de
deducgdes logicas, seu valor de verdade ¢ estabelecido e assim generalizavel. Por outro lado,
com o pensamento filosofico buscamos refletir sobre o tema em um sentido totalizante, levando
em consideracdo as particularidades, as complexidades e a historicidade que o envolvem.

Segundo Bicudo e Garnica:

1388 BICUDO, 1999, p. 26, destaques do autor.
139 BICUDO; GARNICA, 2006, p. 16.
190 No sentido de por em crise.
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[...] a reflexdo filos6fica materializa-se em um discurso tecido pelas analises
hermenéuticas efetuadas, pelas criticas, cujas argumentacdes e respectivas
justificativas sdo explicitadas, e pela transcendéncia desse movimento
conseguida mediante uma exposi¢do do significado desvendado ou visto de
modo esclarecedor'!.

Complementam que a reflexdo filosofica torna-se importante, pois sustenta as acoes,
as intervengdes e as decisoes. Para os autores algumas questdes sdo o cerne do pensamento
filosofico: O que existe...; como se conhece isto que existe; e, o que vale. Essas interrogagdes

abrangem aspectos ontologicos e metafisicos, gnosiologicos e epistemoldgicos, e axiologicos.

91 BICUDO; GARNICA, 2006, p. 18.
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Toda coisa que vemos, devemos vé-la sempre pela primeira vez,
porque, realmente é a primeira vez que a vemos. E entdo cada flor
amarela é uma nova flor amarela, ainda que seja o que se chama a
mesma de ontem. A gente ndo é ja o mesmo nem a flor a mesma. O

proprio amarelo ndo pode ser ja 0 mesmo.

Por Fernando Pessoa

CAPITULO IV

EFETUANDO A INVESTIGACAO SEGUNDO A VISAO FENOMENOLOGICA

Um ponto que me chamou aten¢do, no inicio de minhas atividades académicas e
durante o desenvolvimento do processo de pesquisa, principalmente a referente ao
doutoramento, diz respeito ao entendimento dos aspectos que um trabalho deveria apresentar
para ser caracterizado como uma tese e, por isso, indagava pelo inédito. A importancia do
ineditismo em uma investigagao parece ser trazida pela tradi¢ao da cultura académica. Assim,
na tese, haveria a exposicdo de um tema cuja arquitetura efetuada evidenciaria o inédito. Em
conversa havida com um colega, perguntei-lhe se o tema que pretendia pesquisar caracterizaria
uma tese. A lembranga que tenho de sua resposta €, se o que eu fosse pesquisar, ao levar a cabo,

ndo desse conta de imaginar o desfecho, assim haveria o inédito, o novo, entdo, a tese.

4.1 Em busca de procedimentos de pesquisa

Os temas, método e metodologia em pesquisa qualitativa constantemente sao
retomados na comunidade académica, quando questionamos sobre o rigor e/ou os modos pelos
quais se pesquisa qualitativamente. Para nos, método ¢ o modo pelo qual se procedem as
investigacodes, mediante o estabelecimento de normas condutoras para investiga¢cdo. As normas
condutoras sdo um conjunto de regras legitimadas, estatisticamente, onde sdo efetuadas:
observacao do objeto inquirido, inferéncias ldgicas, contagem, interpretacdo e generalizagao do
resultado da pesquisa. Essas normas permitem verificar se um resultado de pesquisa poderia
fazer parte da estrutura da teoria, de acordo com o arquétipo da teoria e se um resultado poderia

ser transferido para outro contexto. O método também pode ser repetido, grosso modo, do
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mesmo modo pelos membros de uma comunidade.!”> Por outro lado, entendemos que em
metodologia [...] o logos entendido como pensamento articulador que se doa a inteligibilidade,
presente na palavra metodologia, evidencia-se, diferenciando-a de método'. Por isso, nos
valemos de uma metodologia que esta sendo construida no movimento de pesquisa com o
pensamento articulador do pesquisador.

Desse modo, destacamos trés momentos da pesquisa que se mostraram importantes
para nos ao assumirmos a postura fenomenoldgica. Esses trés momentos ndo pressupdem
linearidade do /ogos, sdo chamados de trés momentos com o intuito de organizar as ideias
desenvolvidas no processo de pesquisa.

Primeiro: pesquisar € estar junto com a pesquisa. O pesquisador, com suas vivéncias
prévias e atento ao fendmeno interrogado, vai abrindo o caminho da investigagdo. Esta
apresenta especificidades proprias que abrem diferentes questoes, nao podendo ser repetidas da
mesma maneira por outra pessoa, pois as experiéncias sao unicas € as vivéncias nao se repetem.

Toda investigagdo solicita que se fique atento as concepgdes concernentes a
realidade do investigado, abrindo campo para a compreensao do solo em que
os procedimentos, aventados para a consecucdo da pesquisa, serdo
desdobrados. Este ¢ um cuidado prévio, a ser assumido pelo investigador, no
momento em que vai em direcdo a explicitacdo dos procedimentos de
investigagdo!%4.

Entendemos que ndo ha método ou metodologia em si, que sejam completas e
generalizantes, mas ha o movimento de investigar de modo atento e rigoroso. Ndo ha método
que ensine a perguntar, a ver o que se deve questionar'®. Esta é uma das méaximas da obra
Verdade e Método em Gadamer (2012). Para esse autor, o nao saber, o nao conhecer, abre um
campo para a indagagdo: e com isso queremos afirmar que ndo existe nenhum caminho
metodolégico que nos conduza a ideia que nos forneca a solucio'®®.

Quando estamos juntos a pesquisa, ha operacdes mutuas que se complementam, ou
promovem o afastamento com diferentes intensificagdes. E este um dos significados que se
apresentam como o correlato ver-visto, ou noésis-noema husserliano, ou seja, o sentido do que
buscamos no ato de pesquisar. Portanto, o movimento de estar junto abarca: o pesquisador com
suas experiéncias; a interroga¢do que aponta para uma dire¢do; o que a interrogagao interroga;

os modos pelos quais os dados da pesquisa sao constituidos, descritos e analisados; os sujeitos

192 BICUDO, 2011.

193 BICUDO, 2011, p. 11, destaques do autor.
194 BICUDO, 2011, p. 11.

19 GADAMER, 2012, p. 477.

196 GADAMER, 2012, p. 478.
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significativos para pesquisa. S0 essas caracteristicas presentes no campo de percepcao do
pesquisador, que tornam possivel constituir uma metodologia para pesquisa. Para Bicudo

O rigor no ambito da pesquisa fenomenoldgica ndo se funda em
metodologias construidas e aceitas como validas em si, ou seja,
independentemente da interrogagdo, da regido de inquérito, da indagagdo pelo
qué se pesquisa e como se procede a investigagdo, mas se constitui no proprio
movimento de perseguigdo a interrogagdo.'®’

Entendemos, juntamente com Husserl (2012) e Bicudo (2011), que a pesquisa com a
abordagem fenomenologica ¢ um modo de olhar o mundo segundo uma perspectiva. Por isso,
pesquisar em fenomenologia ¢ diferente de assumir um método ou metodologia a priori, visto
existir a elaboragao dos procedimentos de pesquisa pelo pesquisador.

Segundo: a pesquisa nos conduz a um horizonte que se abre a compreensoes sobre o
investigado, evidenciando as especificidades do tema indagado.

Terceiro: a pesquisa ¢ a apresentagio de uma visio de mundo de quem a faz. E a
expressio de um pensar. E fruto de um desassossego que impele a busca. E uma experiéncia
dolorosa e desagraddvel. Dolorosa e desagraddvel ndo quer dizer que a experiéncia seja
entendida como uma visdo pessimista, mas como expressa Gadamer (2012) a esséncia da
propria experiéncia € ser desagradavel, pois muitas de nossas expectativas, diriamos, inclusive,

crengas, sdo frustradas com as experiéncias.

4.2 Realidade e conhecimento

A fenomenologia ¢ visdo de mundo; nio ¢ fundamentagdo'*®. E buscar compreender o
sentido das coisas do mundo-vida, entendendo que experienciamos o mundo-vida num fluxo
permanente de ocorréncias em que percebemos o que se nos ¢ dado em seus modos de doagao,
e que o percebido por nés ¢ enlagado nos atos de consciéncia e articulado em compreensdes e
interpretagdes passiveis de serem expressas € comunicadas aqueles com quem somos, nossos
cossujeitos, os quais podem compreender o comunicado, contribuindo com nossa propria
compreensdo. Esse movimento, por estar no fluxo de ocorréncias, da-se em uma duragdo
temporal, constituindo-se na historicidade e presentificando-se como unidade de sentidos

(percebidos, articulados, interpretados, comunicados e compartilhados). Esta unidade se mostra

97 BICUDO, 2011, p. 56.
198 Orientacdo com a Prof* Maria Aparecida Viggiani Bicudo.
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como sentido de totalidade do mundo-vida, o qual carrega consigo a co-existéncia de presente,
passado e futuro'®.

Husserl (2012) afirma que a unidade acima mencionada ¢ a conexdo de sentido e de
validade que perpassa aquilo que o espirito realiza.

Compreensao de realidade e de conhecimento esta amalgamada no movimento de ser
e de conhecer, por isso: o que é isto? e como conhecemos isto que é? estdo imbricados, quer
dizer, os aspectos ontoldgicos e epistemologicos sdo explicitados no movimento de
compreensdo dos sentidos que se destacam do que se interroga.

Quando perguntamos, por exemplo, o que é isto, a Educag¢do Matematica? a pergunta
traz o verbo ser na modalidade ¢ (presente, tempo real), entendido como as caracteristicas que
se mostram em um agora; tendo em vista, entretanto, a temporalidade (modos de sermos no
tempo) e espacialidade (modos de sermos no espago) teremos outros movimentos que
expressam caracteristicas em tempo e espaco distintos, ou seja, ela, a Educacdo Matematica &,
sendo, em movimento. Ao buscar conhecer o que se mostra de Educacdo Matematica,
conhecemos isto que estd sendo, e assim os desdobramentos da busca pela compreensao nos
levam a constituir a realidade e o conhecimento na comunidade de quem faz educagao
matemética.’?

Portanto, respostas lineares estruturadas pela logica de conceitos tomados como
prévios para orientar a escolha da resposta de o que ¢é isto € como conhecemos isto que é nao
satisfazem as perguntas anteriores.?’! Trabalhar com esta postura, linear, requer conhecer o a
priori do que indagamos. Esta atitude conduziria o pesquisador e exigiria aceitar passivamente,
uma visdo de mundo dada, ou seja, nos valeriamos de categorias prévias, a partir de uma teoria
que balizaria os aspectos que o objeto deveria possuir, segundo um modelo determinado pela
teoria. A teoria seria o ponto de referéncia. Ela seria gabarito que molda o objeto com as
categorias prévias. Desse modo, o que indagamos seria destacado pelo a priori e nao pelo seu
modo de apari¢do, pois o que orienta as escolhas para as respostas as perguntas postas seria a
realidade como dada, previamente, pela teoria assumida. Assim, a qualidade seria dada pela
objetividade positivada. Com essa atitude, avaliariamos o contexto pela negatividade, isto &,
pela falta; desse modo, deduziriamos que o inquirido deveria possuir a caracteristica anunciada

pela teoria referenciada. Do mesmo modo, a interpretagdo dos dados da pesquisa seria predicada

19 HUSSERL, 2012.

200 BICUDO, 2009. Além das questdes ontoldgicas e epistemologicas, estas perguntas podem desdobrar elementos
que nos levam a axiologia, a ética, a estética etc.

21 BICUDO, 2011.
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previamente. A pesquisa como um todo seria uma imagem constituida previamente.
Exemplificando a ideia de conceitos prévios com o movimento ver-visto de uma drvore que se
encontra atrofiada devido a condigcoes ambientais adversas pode nos parecer algo miseravel,
mas essa miséria ndo é a expressdo da drvore sentindo-se miseravel, e, a partir do ideal da
arvore, o atrofiamento ndo é uma “miséria”.** A arvore seria miseravel, segundo os
preconceitos, os juizos sobre arvores que vivenciamos e constituiram nossos valores de arvores.
Por exemplo, ao escolher o valor beleza ndo atrofiada para predicar arvore, excluimos a arvore
atrofiada como, também, sendo bela com seu ideal de arvore atrofiada. Os juizos tém como
primado marcas, valores que alimentam a ideia do que seria normalidade de arvore. O ser

daquela arvore poderia parecer miseravel para quem a julga com critérios padronizados.

4.3 O movimento de pesquisa em fenomenologia

Pesquisar assumindo a postura fenomenoldgica requer atengao com todo o movimento
realizado de investigagdo. Por isso, a interrogacdo, a perspectiva assumida diante da
investigacdo e os modos pelos quais os dados serdo constituidos, descritos e analisados
precisam estar claros para o pesquisador.

Iniciamos os aclaramentos dos procedimentos de pesquisa, dissertando sobre o modo
pelo qual a interrogagao abre um campo de pesquisa para o pesquisador. Para tanto, nos valemos
da discussao tecida por Gadamer (2012) sobre a primazia hermenéutica da pergunta e dos
apontamentos de Bicudo (2011) sobre a pesquisa qualitativa olhada para além dos seus
procedimentos. Para Gadamer (2012), ndo ha experiéncia sem o perguntar; por isso, segundo
esse autor, € necessario compreender o sentido do que se interroga. Desse modo, indagamos o
que é isto, a interrogagdo? Consoante Bicudo, a interrogagdo se comporta como se fosse um
pano de fundo onde as perguntas do pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido®®. A
interrogacao orienta o pesquisador a expressar como e de qual perspectiva iniciard o didlogo
com o outro. Ela pde em movimento o pesquisador, o tema de pesquisa, o que ¢ produzido na
regido de inquérito e o que é comunicado sobre o tema. A interrogagdo pode persistir por toda
uma vida®**. Ela niio se esgota com uma Ginica pesquisa, pois as inquietagdes em torno do tema

podem perdurar e solicitar que se coloque a interrogacdo em outro contexto. Assim, haveria

22 GADAMER, 2012, p. 91.
203 BICUDO, 2011, p. 23.
204 BICUDO, 2011.
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perspectivas para a mesma interrogacdo com outros olhares e outros entendimentos. A
interrogagdo pode continuar com o pesquisador enquanto houver interesse pelo tema.

A interrogacao ¢ a propulsdo para o pesquisador orientar-se para onde olhar e o qué
olhar. Ela evidencia em linguagem a inquietacdo do pesquisador e lhe impde a tarefa de assumir
uma perspectiva inicial para desenvolver a pesquisa. Aclarado o que o pesquisador visa, isto &,
qual é o seu tema e o objetivo de pesquisa, cabera, entdo, perguntar. Gadamer?” afirma, a esse
respeito, que o interrogado ¢ sempre interrogado de uma determinada perspectiva. A pergunta
apresenta um caminho e delimita o tema de pesquisa para o outro que o trilhara, ou ndo, de
acordo com a compreensao do que foi perguntado. Por isso, perguntar quer dizer colocar no

aberto®®®

, visto que ndo se antevé o que serd dito. Esta ¢, sem duvida, uma experiéncia
desagradavel, pois ndo temos nenhum controle com o que vird. Entendemos que [...] o proprio
perguntar consiste mais num sofrer do que num agir. A pergunta se impoe, chega a um
momento em que ndo podemos mais fugir dela, nem permanecer aferrados a opinido
corrente®”’, isto é, o que € dito do investigado, com a pratica e vivéncias do pesquisador, ndo o
satisfaz; por isso ele se volta a interrogacao.

Percebemos que, em consonancia com a interrogacdo € junto com a pergunta de
pesquisa, o pesquisador devera assumir uma perspectiva inicial para dialogar com os
interlocutores. Essa perspectiva assumida ¢ o ponto zero que se destacard como significativa,
segundo as experiéncias vividas do pesquisador. E o pesquisador que legitima a perspectiva
inicial assumida de tal modo, que abarque o tema de modo significativo e abrangente. A
legitimagdo ¢ marcada com o corpo-proprio, este [...] significa o corpo que é vivo para nos, que
sente*®. O corpo-proprio é nosso meio geral de ter um mundo®”, de sentir e de expressar um
mundo vivido, com ele nos voltamos para as coisas mundanas e as expressamos em perfis, em
perspectivas. Desse modo, ao interrogar e ao assumir uma perspectiva inicial, estamos
realizando uma delimitacao do tema de pesquisa e do campo de atuagao do pesquisador. Porém,
um impulso € essencial. A pergunta aponta para... ela abre um horizonte, afirma Gadamer
(2012), e uma possibilidade para compreender o inquirido.

Ao perguntar, indicamos uma dire¢do para possiveis elaboragdes de compreensdes

para o que ¢ perguntado. Nesse sentido, perguntar quer dizer colocar no aberto. A abertura

2052012, p. 473.

206 GADAMER, 2012, p. 474.

207 GADAMER, 2012, p. 478.

208 ALES BELLO, 2004, p. 221.

209 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 203.
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daquilo sobre o que se pergunta consiste no fato de nédo possuir uma resposta fixa*'°. Na
pesquisa com abordagem fenomenolodgica o interlocutor tem a liberdade para expressar-se de
acordo com o que compreende do que estd sendo perguntado. Dai, a possibilidade de o
interlocutor expressar-se de acordo com o sentido do que lhe ¢ indagado.

O que sustentard o didlogo entre os interlocutores ¢ a linguagem, ela ¢ a base para o
perguntar, afirma Gadamer (2012). Com ela, ha a possibilidade de compreensao tanto de quem
pergunta quanto de quem ¢ interpelado. Segundo Gadamer:

[...] precisamos deixar claro que a linguagem, que permite que algo venha a
fala, ndo ¢ uma posse a disposi¢do de um ou de outro interlocutor. Toda
conversagdo pressupde uma linguagem comum, ou melhor, toda conversagéo
gerauma linguagem comum. [...] O acordo sobre uma questdo, que deve surgir
na conversagdo, significa necessariamente que os interlocutores comecam por
elaborar uma linguagem comum. Esse ndo ¢ um processo externo de
ajustamento de ferramentas, e muito menos podemos dizer que o0s
companheiros de didlogo se adaptam uns aos outros. Antes, a medida que
consegue dar-se a conversagdo, ambos se submetem a verdade do assunto em
questdo, que os une numa nova comunidade. O acordo na conversa¢ao nao ¢
um mero confronto e imposicdo do ponto de vista pessoal, mas uma
transformacao que converte naquilo que é comum, na qual ja ndo se ¢ mais o
que era?!!,

O que est4 sendo expresso em linguagem comum, agora, pensando na exposi¢ao do
que esta sendo dialogado, posto em linguagens: falada, escrita, simbolica etc., em termos de
pesquisa, estara a espera da interpretacdo, porém, para que seja possivel realiza-la, a descrigdo
do que estd posto em linguagem ¢é essencial para a constitui¢do e para a analise dos dados da
pesquisa.

Dando continuidade a explicitacdo dos procedimentos de pesquisa, tematizamos a
descri¢do. E com a descri¢io que descrevemos o sentido percebido do indagado que se
manifesta com as distintas modalidades de linguagem.

Perguntamos: o que é isto, a descrigdo?

4.3.1 A possibilidade da descrigdo

Segundo Martins e Bicudo as pessoas deixam tragos expressos pela linguagem a serem
decifrados [...] tanto quanto possivel, na sua vivacidade representativa, se se quiser fazer

Ciéncia Humana*"?. Esses tracos tém a funcdo de possibilitar a comunicacio de visdo de

210 GADAMER, 2012, p. 474.
21l GADAMER, 2012, p. 493.

212 MARTINS; BICUDO, 2005, p. 43, destaques dos autores.
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mundo, sentimentos, significados e racionalidade que se manifestam em diferentes linguagens
das pessoas ou do grupo de pessoas que anunciam sua presenca no mundo-vida com desenhos,
esculturas, monumentos, teatro, danga, musica, livros, cantigas, entrevistas € por outros
registros que nos escapam. Os tracos sdo carregados por essas distintas linguagens. Nesse texto,
o foco estara voltado para a modalidade de linguagem escrita por nos valermos dela para
transcrever, analisar e interpretar os dados da pesquisa.

Em fenomenologia, os significados que o pesquisador pode compreender nas
descricoes ndo se mostram de imediato, de modo direto, mas vdo se revelando mediante a
compreensdo do sentido das experiéncias vividas pelo sujeito, olhadas em sua totalidade *">
Nao estamos isolados do mundo. H4 uma copertenga. As coisas mundanas estdo nos entornos,
entrelacadas, amalgamadas, opondo-se e agindo com forgas distintas quando expressam e
comunicam. As palavras ndo estdo soltas no mundo, elas expdem aspectos da historicidade e
da cultura humana. A palavra ¢ um signo que anuncia algo, diz de alguma coisa, de algum lugar.

215 um sinal etc. declaram

De modo semelhante, uma fotografia, uma imagem?'*, um simbolo
de outro modo; enfim, eles dizem de..., e/ou solicitam algum objeto para ser expresso.

Uma das fungdes da descrigdo ¢ a possibilidade de expressar o percebido, isto &,
expressar as experiéncias vividas em linguagem do que se mostra na correlagdo ver-visto.
Segundo Sokolowski (2010), a sintaxe, na linguagem, permite uma grande flexibilidade;
podemos intencionar uma coisa de muitos modos diferentes porque podemos expressd-las
através da gramatica de nossa linguagem [...]°'%. Esta pluralidade linguistica permite efetuar a
descricdo das experiéncias vividas em textos na forma de narrativas, poemas, textos cientificos,

entre outras modalidades. Um poema, por exemplo, que narra um acontecimento historico, pode

descrever um cenario que expressa a visdo de mundo do poeta. Os sentimentos artisticos do

213 BICUDO, 2011, p. 56.

214 A intencfio pictorial, ou imagem, [...] apresenta o objeto sob uma certa perspectiva, numa certa luz, com uma
certa pose, num certo momento, com certas fei¢ées realcadas. A pictorial é mais concreta, a [intengdo]
significativa [a palavra indicando o objeto] é mais abstrata. (SOKOLOWSKI, 2010, p. 93).

25Sinais de indicagdo [ou simbolicos] sdo como palavras, naquilo que as palavras tém de préprio no remeter-nos
para um objeto ausente [...], mas eles sdo diferentes das palavras na medida em que ndo especificam muito
claramente como devemos intencionar o objeto. (SOKOLOWSKI, 2010, p. 94-95). Os simbolos trazem o objeto,
possibilitam sua recordacdo. A intima relagdo de imagem e simbolo ¢ que este permite que aquele, talvez, imaterial,
seja simbolizado. Aquilo que ndo é possivel materialmente de ser exposto, ¢ simbolizado. Nesse sentido, o simbolo
expressa o ser que esta sendo simbolizado. Desse modo, um simbolo ndo serve apenas como referéncia, mas
representa enquanto faz as vezes de outro (vertritt). Fazer as vezes de outro, porém, significa deixar que se torne
presente algo que néo estava presente. E assim que o simbolo faz as vezes de outro na medida em que o representa,
ou seja, permite que algo se torne imediatamente presente. (GADAMER, 2012, p. 217). O simbolo, para Gadamer,
ndo acrescenta nada na imagem. Ele é o representante. Nada acrescenta ao conteudo da imagem. O simbolo tem
fun¢do de investidura, [...] da significado ao que em si ndo tem significado, p. ex., o emblema nacional, a bandeira,
o simbolo do culto. (GADAMER, 2012, p. 219).

216 SOKOLOWSKI, 2010, p. 95.
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poeta sdo expostos no poema com palavras, estilos, rimas, sotaques; sdo perspectivas de uma
historia que est4d sendo marcada com o poema. Assim, entendemos que o que ¢ dito em palavras,
¢ a visao de mundo de quem comunica em linguagem, que expde, apresenta uma linguagem
que carrega (ou expressa) o sentido do significante. Por certo, segundo Gadamer, o que a obra
poética tem em comum com todos os demais textos literarios é que ela nos fala a partir do

217

significado de seu conteudo”’. Desse modo, para esse autor, ndo ¢ fundamental a diferenca em

218

obras literarias”'® ou outros textos literarios, isto €, textos cientificos ou poesias. Por outro lado,

ha diferenga na prosa poética e na prosa cientifica. Para o autor, essas diferengas podem ser

21

consideradas também do ponto de vista da forma literaria*"®, mas, como argumenta Gadamer

[...] a diferenca essencial dessas “linguagens” diferentes reside, evidentemente, noutro

220 Com o exposto

aspecto, ou seja, na diversidade da pretensdo de verdade de cada uma delas
por Gadamer, as linguagens permitem as pessoas expressar visoes de mundo que dizem de
alguma coisa de algum lugar. Uma prosa cientifica, por exemplo, um texto de Matematica,
comunica uma verdade Matematica, para um grupo ou para uma comunidade que entende o
repertorio linguistico, ou seja, os significados dos objetos cuja descri¢do textual expde o que
esta acordado e estabelecido pelo grupo ou pela comunidade que os veiculam. Com a descrigao,
¢ possivel expor um conteudo que trata das especificidades do objeto matematico que pode ser
compreendido por aquele que 1€ e entende a linguagem veiculada. Esta ¢ uma verdade, um
modo de ver as coisas daquela comunidade que faz sentido para quem esta habituado e
familiarizado com a linguagem matematica, praticada pelo grupo ou pela comunidade de
matematicos. Torna-se evidente que um texto cientifico pode explicitar uma verdade com
valores acordados pela comunidade e dizer alguma coisa de algum lugar.

Um poema ¢ uma verdade — entenda-se, verdade como presenca, verdade no agora que
no ato de ler, coloca em cinestesia presente e passado, tem-se uma temporalidade nao linear,
pois avangcamos/voltamos instante em instante, produzindo sentido para as palavras, sentengas
— que manifesta um sentimento, uma visao de mundo expressa no dito, que, igualmente, diz
alguma coisa de algum lugar. Assim, entendemos, segundo Gadamer que:

[...] ha uma profunda comunhao entre todas as obras literarias no fato de que
a formulagdo que se da na linguagem permite que o significado a ser expresso

217 GADAMER, 2012, p. 229.

218 [...] a palavra literatura ndo se refere a leitura mas a escrita. (GADAMER, 2012, p. 225). Gadamer acrescenta
que [...] da literatura participa toda tradicdo feita pela linguagem, ndo somente os textos religiosos, juridicos,
economicos, publicos e privados de toda classe, mas também os escritos em que se elaboram e interpretam
cientificamente esses textos transmitidos, e consequentemente todo o conjunto das ciéncias do espirito. (2012, p.
228).

219 GADAMER, 2012, p. 229.

220 GADAMER, 2012, p. 229.
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possa produzir seu efeito. Sob esse aspecto, a compreensdo de textos, como ¢é
praticada pelo historiador, por exemplo, ndo difere tanto da experiéncia da
arte??!.

Como afirma Gadamer, a experiéncia da arte ¢ no modo pelo qual a obra de arte pode

ser compreendida, sempre em experiéncia. Para esse autor [...] fodo encontro com a linguagem

da arte é um encontro com um_acontecimento inacabado, sendo ela mesma uma parte desse

acontecimento®*

. A experiéncia da arte ndo se esgota, sempre hd uma abertura para quem
experiencia. A arte ndo se esgota, do mesmo modo o sujeito que experiencia a leitura de um
texto, percebera que, cada vez que retorna a leitura, ocorrera outra experiéncia diferente e outros
sentidos sdo manifestos. A experiéncia da leitura de um texto se renova com os sentidos que se
destacam, se misturam, se perdem. Merleau-Ponty afirma: sabe-se que um poema, se comporta
uma primeira significagdo, traduzivel em prosa, leva no espirito do leitor uma segunda

223

existéncia que o define enquanto poema”~". Um poema pode expor um passado e torna-se outro

poema passado-presente do poema para quem o 1€, [...] que irradiam sua significacdo sem

abandonar seu lugar temporal e espacial***

. Quer dizer, o ser da experiéncia ¢ de outra
temporalidade, porém a temporalidade do poema ndo ¢ deslocada.

Do mesmo modo, entendemos a fun¢do de um texto literario. A palavra que marca um
texto literario traz aspectos do vivido, grafados em simbolos numa gramatica que da indicios,
seja na formulagdo cientifica, seja na poesia ou em um pequeno bilhete. Cada um dos modos
de a linguagem se presentificar possui um estilo de palavra para expressar o sentido do
vivenciado®?. Entretanto, a palavra grafada causa um estranhamento. A palavra diz de alguma
coisa de algum lugar e tem a pretensao de comunicar essa coisa, mas ela ¢ estranha. A palavra
¢ marcada pela polissemia, ganhando significados distintos, quando expressa em diferentes
contextos. Nao s6 a palavra ¢ estranha, mas a estranheza permanece quando se reinem palavras,
inteligivelmente, formando uma sentenga com a intengdo de expressar alguma coisa para
alguém. A palavra ndo carrega o som da voz, ndo traz os gestos das maos, nem a linguagem
gestual do corpo-proprio. Ela pode ser para sempre um simbolo morto, a espera de uma
decifracdo??®. Para Gadamer [...] a reconversdo de um tragco morto em sentido vivo sé se da ao

227

ser compreendido””’. O mesmo autor afirma,

21 GADAMER, 2012, p. 229.

222 GADAMER, 2012, p.151, destaques do autor.

223 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 208-209.

224 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 209-210.

225 O que vivenciamos e expressamos em diferentes linguagens.
226 GADAMER, 2012.

27 GADAMER, 2006, p. 230.
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Nao ha nada tdo estranho e tdo exigente para a compreensdo como a escrita.
Nem sequer o encontro com pessoas que falam um idioma estrangeiro pode
ser comparado com essa estranheza e estranhamento, pois a linguagem dos
gestos e o tom de voz comportam um momento de compreensibilidade
imediata.??8

Para o ser da experiéncia, aquele que busca o sentido, a escrita carrega e descreve o
percebido. E com a escrita que descrevemos o fendmeno. De acordo com Bicudo a descricdo
descreve o movimento dos atos da consciéncia. Ela se limita a relatar o visto, o sentido, ou
seja, a experiéncia como vivida pelo sujeito’”®. Os sentidos sdo os aspectos, isto €, sdo as
manifestagdes percebidas no campo de percepcao e, portanto, entendemos que a busca da
compreensdo de um texto, de uma palavra ¢ relevante como um signo que descreve o fenomeno
inquirido, na relagdo de minhas experiéncias, no meu campo de percepg¢ao, interconectados com

as experiéncias do outro?*’

e consciente da temporalidade e da espacialidade do contexto em
que o texto foi gerado.
Como sera visto, posteriormente na andlise de entrevistas, ¢ tarefa do pesquisador

destacar os sentidos do indagado a luz da interrogacao.

4.3.2 Indicios de sentido com a voz fenomenolégica

O outro modo de buscar o sentido do dito ¢ com a manifestagdo da voz
fenomenoldgica. A escrita e a voz sdo duas modalidades distintas de expressar o sentido das
coisas e de buscar pelo sentido das coisas, quando lemos um texto ou quando escutamos a voz
que anuncia foneticamente, o dito. O sentido constitui-se no encontro do eu, ao ouvir o som das
palavras em dialogo, com o outro. Por isso, toda a leitura e todo o ouvir expde outros € novos
sentidos para o tema em questao.

Para Derrida, a voz consegue carregar a idealidade do objeto, visto ndo ser empirica e
ndo possuir a forma da mundanidade. Ao anunciar, foneticamente, as minhas palavras sdo
“Vivas”, porque parece que elas ndo me deixam: ndo caem fora de mim, para fora da minha
respiragdo, em um afastamento visivel; ndo deixam de me pertencer, de estar a minha
disposicdo, “sem acessorio”*!. Ao ler um texto os sentidos se destacam com a presenga da

sonoridade da voz, explicitando a idealidade do percebido. Derrida suscita que hd uma

228 GADAMER, 2012, p. 229-230.
229 BICUDO, 2011, p. 45.

230 MERLEAU-PONTY, 2006.

231 DERRIDA, 1994, p. 86.
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cumplicidade entre o som da voz e a idealidade, argumentando que: quando eu falo, pertence
a esséncia fenomenologica dessa operacdo que eu me escute no tempo em que falo. O
significante, animado por minha respira¢do e pela inteng¢do de significacdo |...], estd
absolutamente préximo de mim.*>**> Além da voz fonética, entendemos que ha a voz interior
como destaca Merleau-Ponty:

O pensamento nao ¢ nada de “interior”, ele ndo existe fora do mundo e fora
das palavras. O que nos engana a respeito disso, o que nos faz acreditar em
um pensamento que existiria para si antes da expressao, sdo 0s pensamentos
ja constituidos e ja expressos dos quais podemos lembrar-nos silenciosamente
e através dos quais nos damos a ilusdo de uma vida interior. Mas, na realidade,

r

esse pretenso siléncio é sussurrante de falas, esta vida interior é uma
linguagem interior.?*3

Todavia, o ouvir, silenciosamente, ou a linguagem interior ¢ um recurso diferente de
expor com a voz fonética. Ao se anunciar, foneticamente, movimenta-se o corpo € o sistema do
Zeigen, os movimentos do dedo e do olho [..] ndo estdo ausentes aqui, eles estdo
interiorizados**. De acordo com Derrida, se ndo houver a presenca da voz, havera a superagdo
dessa falta com a linguagem gestual, visto que o mutismo e a surdez andam juntos. O surdo so
pode participar do coloquio moldando os seus atos na forma de palavras cujo telos comporte

235

que elas sejam ouvidas por aquele que as profere~>. A linguagem gestual ndo vem sozinha,

isolada, como ocorre com a escrita, externa ao sujeito. A linguagem gestual € o corpo-proprio
em acdo, [...] ndo estou diante de meu corpo, estou em meu corpo, ou antes sou meu corpo>°
que manifesta expressdes que comunicam, avangando em tempo ¢ em espago, produzindo
significados para o dito.

Ao falar para o outro, expressamos os aspectos dos sentidos subjetivos e, ao descreve-
los ou quando nos colocamos no movimento de escrever, de narrar, de expressa-los em
linguagem textual o sentido nos escapa. O que ¢ carregado pelas palavras sao os indices, os
significados, que se manifestam com outra intensidade diferente da voz que anuncia.

Derrida tematiza a voz, porque ela ¢ a autoafei¢do pura e ndo encontra obstaculo ao
ser anunciada. A unidade entre o som e a voz dao conta de escapar da distingdo da

intramundanidade, (o sentido do percebido subjetivamente compreendido pelo sujeito) e o

transcendente (do proprio percebido), a voz é o ser junto de si, na forma da universalidade,

232 DERRIDA, 1994, p. 88.

233 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 249.

234 DERRIDA, 1994, p. 88.

235 DERRIDA, 1994, p. 89.

236 MERLEAU-PONTY, 2006, p. 207-208.
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como con-sciéncia. A voz é a consciéncia®’. Segundo Derrida, a [...] proximidade é rompida
quando, em vez de me ouvir falar, eu me vejo escrever ou significar por gestos**®. A linguagem
escrita, como Derrida (1994) afirma e destaca na obra de Husserl 4 Origem da Geometria®’, é
uma experiéncia secundaria. A escrita anuncia aspectos do percebido, ndo exprime os sentidos
em completude e, assim, cada vez que se escreve apontamos em uma dire¢do; por isso, da
impossibilidade em expressar a Origem de... ou seja, é cada vez mais dificil reconstruir a
presenga do ato enterrado sob as sedimentagoes historicas. O momento da crise é sempre o

240

momento do signo~". Derrida entende que se a escrita completa a constituicao dos objetos

ideais, ela o faz enquanto escrita fonética: ela vem fixar, inscrever, registrar, encarnar uma

palavra ja pronta.**!

4.4 Da interrogacao € o que a interrogacao interroga

O desassossego que permaneceu, dando conta das minhas inquietacdes, agora ja
manifestada, apds estudos e discussoes, € o que é isto, a Educag¢do Matematica? onde o é, como
vimos, ndo ¢ tomado como o seu ser pontual, mas indica o ser sendo. Esse modo de
compreender estd em consonancia ao entendimento do ser como estando sempre em movimento
de vir-a-ser. Este modo de apresentar a interrogacdo ¢ especifico da regido de inquérito da
Filosofia e seu significado diz do ser como substantivo que carrega a abrangéncia das
modalidades pelas quais o ser se presentifica em seu movimento como sendo, isto €, como um
movimento do acontecer que se da em uma temporalidade e espacialidade. Conforme esse modo
de compreender a interrogagdo posta, ela poderia, em uma linguagem mais cotidiana, ser
expressa como estd se dando a Educag¢do Matematica? ou O que esta sendo a Educac¢do
Matematica?. Este modo de expor a interrogagdo aponta para a compreensao e a exposicao de
ideias, permitindo compreender o que ¢ isso que ¢ a Educagcdao Matemadatica.

Como a regido inquirida ¢ abrangente e compreendendo a necessidade de uma
investigacdo que abarque a profundidade tedrica, minha pré-ocupagdo, ou seja, a ocupagao

prévia, se concentra no Brasil, por haver um contingente expressivo de pesquisas e de

237 DERRIDA, 1994, p. 90, destaque do autor. A consciéncia que Derrida expressa como voz é o sentido que se
presentificou, destacando-se, na correlacdo noesis-noema. A voz carrega a presenca imediata do significado. Ela
é o puro noema (1994, p. 88).

B8 DERRIDA, 1994, p. 91.

239 Na Origem da Geometria Husserl questiona [...] retrospectivamente o sentido origindrio da geometria herdada,
e que continuou como valida precisamente com esse mesmo sentido — que continuou valida e, ao mesmo tempo,
continuou a construir-se, em todas as suas novas figuras como “a’’ geometria. (2012, p. 292).

240 DERRIDA, 1994, p. 92.

21 DERRIDA, 1994, p. 91-92.
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pesquisadores, trabalhando com Educagdo Matematica e por ser onde a comunidade, da qual
partilho, estd mais proxima. Centro, assim, o foco da pesquisa e interrogo: O que os
pesquisadores em Educagdo Matematica, no Brasil, dizem da Educag¢do Matematica?

O objetivo compde-se com a interrogacdo. Assim, a pesquisa visa: Buscar
compreender o significado de Educag¢do Matematica nos seus diferentes modos de se
presentificar nos discursos de pesquisadores que atuam no Brasil, focando essa area de

investigagdo e tendo por meta delinear um estilo**.

4.5 Procedimentos de investigagdo

A investigacdo requer um critério claro e coerente com a proposta de pesquisa para a
escolha dos sujeitos que dizem da produgdo do conhecimento em Educagdo Matematica no
Brasil. Diante dessas consideragdes, 0 modo proposto para expressar os sujeitos significativos
¢ sustentado a partir das pesquisas publicadas no III Semindrio Internacional de Pesquisa em
Educacio Matematica (SIPEM).?*

O evento acontece no Brasil desde 2000, realizando encontros periddicos a cada trés
anos. Foi tomado o terceiro SIPEM?* porque o grupo FEM,** entre os anos de 2008 e 2011,
desenvolveu a pesquisa intitulada Um exercicio filosofico sobre a pesquisa em Educagdo
Matemadtica no Brasil,**® tendo todos os trabalhos apresentados no III SIPEM como dados da
investigacdo. A pergunta norteadora dessa investigacdo foi O que é a Pesquisa em Educac¢do
Matematica no Brasil, que levou ao movimento de metapesquisa, isto €, pesquisar sobre a
propria pesquisa®*’. Foram, entdo, analisados, hermeneuticamente, os artigos dos 12 Grupos de
Trabalho desse evento®*®. Essa investigagdo permitiu mostrar as tendéncias de formagdo dos

pesquisadores, delineadas em termos de autores citados e instituicoes onde foram formados**® .

242 Estilo entendido da perspectiva tratada no 2° capitulo.

230 Semindario Internacional de Pesquisa em Educagdo Matemdtica (SIPEM) é uma reunido de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros realizada pela SBEM. E organizada pelo seu Conselho Nacional Deliberativo (CND)
com o apoio de programas de pos-graduacdo que desenvolvem pesquisas em Educa¢do Matematica, vinculados
prioritariamente as areas de Educac¢do/Ensino de Ciéncias e Matematica/Psicologia. (Informacdo disponivel em:
<http://www.sbembrasil.org.br/files/v_sipem/>. Acesso em: 5 mar. 2015.

244 Entendemos que o SIPEM é um /dcus que reune diversos pesquisadores, promovendo o didlogo nas mais
diferentes tematicas de Educagdo Matematica.

245 http://www.sepg.org.br/nucleos/avancado/FEM/

246 O projeto contou com pesquisadores de diferentes lugares do pais, inclusive, naquela ocasido, com a minha
participagdo.

247 BICUDO; PAULO, 2011.

248 Cf. BICUDO; PAULO, 2011. O artigo que esses autores publicaram transcendeu as pesquisas de cada subgrupo
que investigou um dos Grupos de Trabalho e apresentou uma teorizagdo dessa investigagao.

249 BICUDO; PAULO, 2011, p. 255.
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O critério assinalado para a contagem de quantas vezes os pesquisadores foram citados,
foi justificado qualitativamente, isto &,

[...] em uma abordagem fenomenologica, a escolha do nimero minimo de
citacdes para cada autor ser considerado representativo ndo se baseou em
referenciais estatisticos, porém, em escolhas significativas. Deste modo,
consideramos os autores referidos a partir de quatro vezes citados, por esse
namero indicar a possibilidade de esse autor ser contemplado em até um tergo
do conjunto daqueles referidos pelos GTs. [...] de 1461 autores, 105 foram
referidos quadro vezes ou mais, sendo que o rol de distribui¢éo variou de 4 a
37 vezes®".

Com base nesse trabalho, por entendé-lo rigoroso e abrangente, elegeram-se os sujeitos
significativos®’, brasileiros ou que atuam hoje nas universidades no Brasil como pesquisadores,
que dizem da regido interrogada para a efetivacdo da presente pesquisa. Aos sujeitos
significativos foi encaminhado um convite, explicando de que se tratava a pesquisa, dizendo do
objetivo e de outros aspectos que a eles estdo entrelacados. Desse modo, o pesquisador foi
convidado para participar da pesquisa, realizando uma entrevista registrada em dudio, mediante
sua anuéncia, registrada em documento escrito e assinado. Entrevistamos os professores:

1- Lopes

2- Maria Domite

3- Monteiro

4- Sebastiani

5- Ole Skovsmose
6- Sergio Lorenzato
7- Otavio

8- Marcia Regina F. de Brito
9- Jussara Aratijo
10- Antonio Miguel
11- Veronica Gitirana

12- Vicente Garnica

230 BICUDO; PAULO, 2011, p. 285.

251 Destacaram-se 35 pesquisadores que atuam em universidades no Brasil. Destes foram entrevistados 20
pesquisadores. Os demais ndo foram entrevistados: ou por ja ter sido entrevistado por um orientando da professora
Maria Bicudo, ou por ndo residir no pais e atuar em outra Universidade, ou por nio termos recebido retorno do e-
mail, aceitando o convite, ou ainda por ndo querer participar da pesquisa. Entretanto, devemos dizer que a
entrevista com o Prof. Dr. Eduardo Sebastiani Ferreira fugiu a esses critérios, pois ndo nos haviamos dado conta
de ele ja ter sido entrevistado por um dos orientandos mencionados. Outro pesquisador que ndo foi entrevistado
foi o prof. Dr. Nelson Hein, uma vez que ele publicou junto com a Profa. Maria Salett Biembengut que deu seu
depoimento. Ela foi a escolhida em vista de sua forte presenca na historia da educagdo matematica. A pesquisadora
Maria Bicudo ndo foi entrevista por ser orientadora deste trabalho.



13- Miriam

14- Thales

15- Roberto R. Baldino

16- Helena Cury

17- Sandra Magina

18- Maria Salett Biembengut
19- Regina

20- Romulo
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CAPITULO V

O MOVIMENTO DE DESCREVER, EXPOR E ANALISAR O FENOMENO
PERCEBIDO

A posse da linguagem é compreendida em primeiro lugar
como a simples existéncia efetiva de “imagens verbais”, quer dizer,
de tragos deixados em nos pelas palavras pronunciadas ou ouvidas.

Por Merleau-Ponty

5.1 A transcri¢do das entrevistas

No movimento de analise fenomenoldgica, uma importante atividade ¢ realizar a
descri¢ao do fendmeno de pesquisa, mediante a qual podemos dizer do percebido. Avangando,
no movimento da pesquisa, ha que analisar e interpretar isso que esta dito nessa descricdo do
percebido. Tomamos o texto decorrente da descricao nao de modo objetivo, porém buscamos
compreender o dito nas articulagcdes das palavras que carregam ambiguidades de sentidos e
polissemia de significados. Por isso, a importancia da anélise hermenéutica.

Assim, a transcricdo das entrevistas € outra tarefa que o pesquisador deve efetuar
atentamente. O processo de transcricdo de entrevistas, de descrer o fendmeno de pesquisa, vai
ao encontro do que enunciamos no 4° capitulo quando dissertamos sobre a possibilidade,
complexidade e o cuidado no processo de descri¢gdo. Aqui explicitamos pormenores de como
realizamos a transcricao.

Durante a realizagdo das entrevistas, perguntamos para o entrevistado como
compreende a Educagdo Matematica. Esta indaga¢do foi uma das forgas que impulsionaram o
desenvolvimento do didlogo. As outras for¢as em acdo podem ser entendidas como a presenca
do pesquisador com o olhar, a respiracao, o siléncio e com algumas interferéncias realizadas,
solicitando um esclarecimento do que era dito.

Fazer a transcri¢ao das entrevistas ¢ um trabalho que pode se tornar inacabavel. Ouvir
o audio com aten¢ao para deixar claros os pormenores da entrevista exige ouvir varias vezes a
mesma entrevista ou trechos da entrevista. Cada vez que nos colocamos na a¢do de transcrever,
atentamo-nos ao som, a voz, a entonacao da fala do entrevistado. Nesta tarefa, também, valemo-
nos de algumas anotagdes rascunhadas em papel e daquilo de que lembramos, com o intuito de

fielmente transcrever o dito; pois, as vezes o audio falha ou a voz soa em tom mais baixo,
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dificultando o entendimento. Destacamos, também, que alguns nomes de pessoas citadas ou
siglas de grupo de pesquisa foram consultadas na internet. Trechos do 4udio que ndo foi
possivel transcrever foi grafado com trés pontos entre colchetes; quando nao temos a clareza de
como um nome proprio deveria ser escrito, esse foi deixado entre colchetes.

O movimento de transcricao ndo cessava. Cada vez que o audio era ouvido, o transcrito
tornava-se e presentificava-se com outros contornos, surgindo outra compreensao do texto.

Entendemos que o texto produzido com o outro € o que ficou registrado da entrevista
segundo o que o depoente expos em linguagem oral, € € com a transcrigdo que expomos o texto
em sentido articulado com a linguagem textual na modalidade escrita.

O movimento de transcri¢do da origem a um texto que expressa o que estd sendo dito
pelo depoente, bem como a exposi¢ao-disposi¢do com que o pesquisador apresenta o texto.
Esses, conforme entendemos, sao os modos pelos quais os aspectos dos sentidos do percebido
se manifestam na linguagem textual. Portanto, para nos, a descrigdo descreve os modos pelos

quais o percebido se doou ao pesquisador no processo das entrevistas.

5.2 Da analise ideografica e a explicitacdo das Unidades de Significado

O primeiro movimento de analise que efetuamos ¢ o da analise ideografica. Segundo
Martins e Bicudo (2005) a andlise ideogrdfica refere-se ao emprego de ideogramas, ou seja,
de [...]**? expressio de ideias valendo-se de simbolos (por exemplo, nimeros, letras etc.) para
destacar a expressao de ideias articuladas pelo pesquisador ao indagar o fendmeno de pesquisa.

Nessa etapa, articulamos as ideias individuais dos sujeitos da pesquisa. Desse modo,
na analise das entrevistas, buscamos o sentido do dito, no que ai esta, na fala dos entrevistados
transcrita em linguagem textual, constituindo a fala articulada do pesquisador. O que
destacamos como significativo desse texto ¢ impulsionado pela pergunta da pesquisa com a
interse¢do das acdes de minhas experiéncias vividas?>®. Assim, nos colocamos frente ao texto
da entrevista e interrogamos o texto com a pergunta da pesquisa: o que os pesquisadores em
Educagao Matematica, no Brasil, dizem da Educagdo Matematica? O que se manifesta quando
indagamos o texto sdo os sentidos do dito do fenomeno de pesquisa, que sdo destacados pelo
pesquisador. O movimento dessa andlise ¢ mantido por questdes sobre o que esta sendo

mostrado a respeito do fendmeno investigado. Nessa fase o pesquisador deve deixar que o

22 MARTINS; BICUDO, 2005, p. 100.
33 MERLEAU-PONTY, 2006.
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sentido se revele, e, esse deixar requer uma atividade ndo passiva, ja que é nela que emergem

as possibilidades de compreensdo do que estd sendo investigado®*

e, para tanto, o pesquisador
ha de estar atento para buscar o sentido do que se destaca do fendmeno interrogado. O que esta
sendo manifestado ¢ entendido como unidades de sentido. As unidades de sentido sdo
articuladas em outra linguagem textual. Essa articulacdo elaborada pelo pesquisador ¢
entendida como Unidades de Significado (US). Para Bicudo as US [...] sdo postas em frases
que se relacionam umas com as outras, indicando momentos distinguiveis na totalidade do
texto da descricdo. Elas ndo estdo prontas no texto, mas sdo articuladas pelo pesquisador®”>.

Nesse primeiro momento, as US s3o explicitadas e indicadas sobre o que falam e ¢
quando o caminho das primeiras redu¢des, ou indicagdes, ¢ tracado. Isto €, vao sendo reunidos
os sentidos das US, formando nticleos de ideias que se enrolam, dados os sentidos que trazem
consigo.

Os 20 depoimentos transcritos estdo dispostos em quadros numerados de 1 a 20. A
data, cronoldgico crescente, da realizagao da entrevista foi o critério escolhido para apresenta-
las na tese.

No processo de analise dos dados, expomos o depoimento em quadros de tal modo que
fosse possivel evidenciar o movimento de constituicdo das US. Desse modo, entre as
possibilidades pensadas, entendemos que dispor o depoimento em trechos nos quadros
contemp