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RESUMO:

Esta pesquisa, realizada para obtencgéo de titulo de graduagéo do curso de Geografia, destina-se a
area de Educacgéo e mais especificamente ao Ensino, tem como proposta estudar as metodologias de
trabalho interdisciplinar, dentre as escolas libertarias - aquelas criadas na Escola Moderna | e Il, na
década de 1910, respectivamente, encaixadas no contexto espago-temporal fabril paulistano. Para
tanto, delimitou-se no estudo de caso e objeto de pesquisa, os objetivos a serem buscados - que vao
desde o resgate dos referenciais tedricos propostos pelos gedgrafos anarquistas Piotr Kropotkin e
Elisée Reclus, mostrando a relacdo de suas ideias e envolvimento destes com as premissas da
educacao racionalista, criadas pelo pedagogo espanhol Francisco Ferrer y Guardia — por meio de
analise de materiais historicos digitalizados da época. A finalidade € mostrar a importancia do viés
libertario dos Estudos do Meio para o ensino de Geografia, que foram ultimamente reconhecidos por
referéncias da atualidade, pois a longo do século XX, as formulagdes tedricas da tematica dos
estudos do meio modificaram-se e foram readaptadas ao contexto educacional de suas épocas.
Depois destas etapas, analisa-se a produgdo de material criada nesses espagos, que eram
compartilhadas nessas escolas, com inser¢cdo em sindicatos de oficios varios e centros culturais,
segundo o recorte espaco-temporal definido, pois estas praticas libertarias proporcionaram
experiéncias historicas que envolviam alfabetizagdo e formacao educacional, cultural e politica a
recente classe operaria brasileira.

Palavras-chave: Ensino; Escola Moderna; Estudo do Meio; Praticas Libertarias;

ABSTRACT:

This research conducted to obtain Geography course graduation title, is turned to the education field,
more specifically the teaching learning process, it has the purpose to study the methodologies of
interdisciplinary work among the libertarian schools - those created in the | and Il Modern School in
the 1910s, respectively, engaged in the manufacturing space-Sao Paulo context. For this purpose was
delimited in the case study and research object the objectives to be pursued - ranging from the rescue
of the theoretical framework proposed by the anarchist geographers Peter Kropotkin and Elisée
Reclus, showing the relationship of their ideas and their involvement with the assumptions of
rationalist education, created by the Spanish educator Francisco Ferrer y Guardia - through analysis
of digitized historical materials of the time. The purpose is to show the importance of libertarian bias of
the Milieu Studies for Geography teaching, which have recently been recognized by today's
references because throughout the twentieth century, the theoretical formulations of the theme of the
Milieu Studies have changed and been retrofitted to the educational context of their times. After these
steps, we analyze the production of materials created in these spaces, which were shared in these
schools, with insertion in unions of various crafts and cultural centers, according to the defined space-
cut as these libertarian practices provided historical experiences involving cultural and political literacy
and educational background to the recent Brazilian working class.

Keywords: Teaching; Modern School; Milieu Study; Libertarian Pratices.
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1. DA INTRODUGAO DA TEMATICA AOS CAMINHOS PERCORRIDOS

“As letras e a ciéncia s6 tomardo o seu verdadeiro lugar na obra do
desenvolvimento humano no dia em que, livres de toda a servidao
mercenaria, forem exclusivamente cultivadas pelos que as amam e
para os que as amam” (KROPOTKIN, P. 2011, p. 93).

Varias foram as tentativas incansaveis e notaveis de tantos pensadores, filésofos,
educadores, pedagogos e militantes que ficaram a margem da produgio cientifica e
educacional de suas épocas (Tragtenberg, 2004).

A maxima proferida pelo gedgrafo russo Piotr Kropotkin (1842-1921), colocada em
epigrafe desta introducado, extraida de sua obra A Conquista do Pao, de 1892, ainda faz
sentido a atualidade. Assim como seu companheiro contemporaneo, de luta e de profissao,
o francés Elisée Reclus (1830-1905) também entendia que “[...] Os ensinos diferem,
portanto, para além de cada fronteira, a ponto de serem absolutamente opostos uns aos
outros. Patrias, religides, castas tém suas pretensas verdades que sao o ponto de partida a
chave de abdboda de todo o sistema” (RECLUS, 2010, p. 11).

As duas citagdes acima apresentam o reforgo de seu sentido a atualidade do século
XXI, mesmo em contextos historicos diferentes. A grande questao é que, nao restringindo a
Geografia, obviamente, todavia abrangendo-se para todos os ramos da ciéncia, estes dois
geografos ficaram a margem da produgéo cientifica de sua época, sendo apenas resgatados
no final do século passado (VESENTINI, 2008). Estes sao apenas dois grandes exemplos
de pessoas que atuaram a transformacdo radical do sistema educacional, entre tantos
outros nomes que fizeram ciéncia de forma auténoma, procurando sempre aplicar na praxis
(teoria e pratica), esses conhecimentos na realidade local, propiciando vida social com base
nessas propostas.

Na histéria do pensamento geografico, em contexto de século XIX, a geografia ja
estava se formando como ciéncia e também por intensos debates no que este conhecimento
cientifico deveria ser (Vesentini, 2008). Por sua vez, paradigmas passaram por essa
evolucao e gedgrafos que ficaram a margem desse conhecimento cientifico oficial, tal como
foram os casos protagonizados por Elisée Reclus e Piotr Kropotkin; estes contribuiram para
a necessidade da analise critica da realidade e seu papel fundamental dentro da educacgao,
com outra abordagem epistemoldgica. (Silva, 2013; Pinto, 2011).

Do que pode ser a epistemologia geografica em que Reclus e Kropotkin

apresentavam suas contribuicbes, as abordagens criticas voltavam-se para o ensino de

1 Para maiores detalhes, consultar a seguinte fonte: Kropotkin, Piotr A. (1842-1921). A
Conquista do Pao (1892). Tradugéo: Cesar Falc&o. Rio de Janeiro: Rizoma, 2011, 201p.



11

geografia que era realizado diante do contexto politico e educacional de ambos, entre os
séculos XIX e XX. Nisso, as consideracdes anteriores de Tragtenberg e Vesentini nos
mostram um pouco mais a respeito do resgate da producado cientifica deles, que ocorreu
partir da segunda metade do século XX. (Vensentini, 2008; Tragtenberg, 2004). No
envolvimento destes dois gedgrafos com outros anarquistas da época, resultou na criagao
de novas propostas educacionais que buscassem construir uma alternativa educacional
para a emancipagao da classe trabalhadora (Codello, 2007).

Dentro da histéria da educagdo, entre as mais variadas concepgoes, a educacao
libertaria se fez presente em diversas experiéncias de escolas que ocorreram no mundo,
que datam tanto nos séculos XIX e XX (Codello, 2007). Uma das referéncias da histéria da
pedagogia mais lembradas, segundo Silva (2013) sdo as contribuicdes de Francisco Ferrer y
Guardia?, conforme esta ilustrado na Figura 1 abaixo, que criou a Escola Moderna em
Barcelona em 19013, baseando-se nos fundamentos filoséficos e pedagdgicos do
racionalismo cientifico e dialogando e solicitando as possibilidades de ensino em geografia

com os geografos Elisée Reclus e Piotr Kropotkin®.

Figura 01: Fotografia de Francisco Ferrer y Guardia de 1906.

Fonte/Org.: FFG Oficial’.

E atualmente alguns autores - temos como exemplo Pontuschka (2005) — tém

2 Em lingua espanhola, Francesc Ferrer i Guardia (1859-1909) foi um pedagogo espanhol
catalao, autodidata e um dos criadores da Escola Moderna de Barcelona de 1909, que se embasava
na pedagogia racionalista que buscava, antes de tudo a educagdo como laica e ndo religiosa, e
envolvia grandes expoentes do anarquismo que contribuiram na construgdo dos principios e bases
educacionais libertarios. Para saber mais, consultar tese de doutorado: SILVA, Rodrigo Rosa da.
Anarquismo, Ciéncia e Educacédo: Francisco Ferrer y Guardia e a rede de militantes e cientistas em
torno do ensino racionalista (1890-1920). Tese de doutorado. Sdo Paulo. USP. 2013.

3 Para maiores detalhes, consultar: Tragtenberg, M. Sobre educagéo, politica e sindicalismo.
Sé&o Paulo-SP: Editora UNESP, 2004, ed. 3. 216p.
4 A respeito da obra e dos pressupostos filoséficos e pedagdgicos do racionalismo, consultar as

seguintes referéncias: Silva, R.R. (2013); Silva, R. M. (2010); Sobreira (2009); Codello, F. (2007) e
Tragtenberg (2004).

5 Consultar no sitio eletronico: <http://www.ferrerguardia.org/es/biografia-ferrer-guardia>.
Acesso em 21-07-2015.



12

realizado pesquisas na area dos estudos do meio, resgatando ensinamentos desta
experiéncia educacional citada anteriormente, desenvolvendo uma série de projetos
interdisiciplinares com atividades ludicas e didaticas em projetos de ensino, pesquisa e
extensdo universitarios dentro e fora dos espagos escolares, envolvendo sujeitos sociais
numa relacdo de presenca da universidade na escola, buscando atuar com a comunidade
em problemas cotidianos.

Caminha-se, entdo, mais proximo a definicdo do objeto de pesquisa, por meio do
estudo da Escola Moderna®, que ficava situada na cidade de Barcelona, na Espanha, entre
1901 a 1906; para depois focar no caso das experimentac¢des de praticas pedagdgicas, cuja
tematica tem sido abordada na area de metodologia de ensino de Geografia (Lopes &
Pontuschka, 2009).

Aproximando o contexto do cenario da América Latina, no transcorrer dos
acontecimentos histoéricos da imigragdo europeia, em especial de espanhois e italianos,
entre os muitos que chegavam com esperangas de vida e ascensao social estavam aqueles
que traziam consigo principalmente, as ideias anarquistas (Cavalheiro, 2009). Foi dentro do
movimento operario que as ideias anarquistas estiveram mais presentes na defesa de
mudangas estruturais radicais no sistema educacional (Cavalheiro, 2009; Netto, 2005).

Além disso, essas contribuicbes ndo se apresentaram ultrapassadas, pois ao se
levar em questdo o que ela foi capaz de proporcionar nesses contextos de primeiras
agitacées de movimentos operarios e sindicais, na primeira fase do Brasil-Republica (1889-
1930), o contexto econdmico brasileiro era de surgimento de fabricas nas primeiras grandes
cidades, proporcionando a expansao do espago urbano; e consequentemente ampliando-se
as instalacdes fabris do ramo téxtil, no interior do estado de Sao Paulo. (Cavalheiro, 2009;
Netto, 2005; Bonnadio, 2004).

Portanto, optou-se como objeto de pesquisa mostrar um pouco mais a respeito das

praticas, técnicas, métodos e conteudos que envolvem os estudos do meio, sob seu viés

libertario; considerando no estudo de caso, o ensino de geografia desenvolvido nas

Escolas Modernas n°1 e n°2, situadas no municipio de Sao Paulo, datadas respectivamente,
em 1909 e 1912, na regido dos bairros do Belenzinho e do Bras (Silva, 2013; Silva, 2010).

Neste primeiro capitulo, encontra-se um breve resumo do que veremos nos

préximos capitulos, do dois até o cinco, a seguir:

. No segundo capitulo “Os estudos do meio no contexto educacional do século XX e
sua atualidade” serdo abordadas as concepgoes tedricas no que tange a Geografia e define-
se como principal objeto de estudo as experiéncias de viés libertario, passando por trés

subcapitulos. Nos postulados tedricos e filoséficos do estudo do meio e sua importancia ao

6 Moderna no sentido de renovada de acordo com a ciéncia e a razdo, ao invés do dogma
religioso e do nacionalismo (Ferrer y Guardia, 2010).
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ensino de Geografia estdo retomadas, ainda de forma inicial, as contribuicbes dos
pensadores e educadores da educagao libertaria, entre eles Francisco Ferrer y Guardia

(2010), que escreveu a obra A Escola Moderna em 1908, datada de 1912’ - conforme

ilustrada a seguir, na Figura 2, a capa da obra pdéstuma - no primeiro subcapitulo, em “Da
educacdo libertaria até o surgimento dos estudos do meio”. Inicia-se a abordagem
relacionando os precursores do pensamento libertario, posteriormente do anarquismo
classico, ambos na educagcdo, com base nas contribuicdes, a exemplo de Passetti &
Augusto (2008), Codello (2007), Gallo (1993) e outros autores. Além desta aproximacao,
encontram-se nas referéncias de Silva (2013) e Silva (2010) o aspecto educacional e
cientifico do papel das ideias anarquistas ao interferiram nesses espacos; e de Paula (20153,
2005) que possibilita compreender mais sobre o surgimento de escolas noturnas para

operarios nos bairros paulistanos.

Fonte: Ateneu Gimenez, 2010. Org.: COB-AIT, Piracicaba-SP, 2010°

Além disso, encontram-se disponiveis no segundo subcapitulo “O estudo do meio
na interpretacdo da Escola Nova”, com as mudancgas que ocorreram na formulacao teérica
dos estudos do meio a Geografia, devido ao contexto politico educacional brasileiro, ao
longo do século XX a atualidade (Lopes & Pontuschka, 2009; Pontuschka, 2005). Para tanto,
utilizou-se das contribuicdes de Pardim & Souza (2012), Chiozini (2003), Nidelcoff (1979),
Balzan et al (1969) e Magaldi (1965) a respeito dessa tematica. E no terceiro subcapitulo
“Resgate em tempos de redemocratizagdo”, encontram-se as contribuigdes das seguintes
referéncias, tais como: Alves, Ribeiro & Souza (2014); Barros (2010); Lopes & Pontuschka
(2009); Thiesen (2008); Pontuschka, Paganelli & Cacete (2007); Alentejano & Rocha-Leao

7 Obs.: Utilizou-se para este trabalho uma versao de livre tradugao de 2010, baseada na versao
reimpressa (org.: FORU-AIT, 1960). Para maiores informagdes, consultar sitio eletrénico em:
<https://we.riseup.net/assets/160969/Ferrer%20e%20Guardia%20a%20escola%20moderna.pdf>.
Acesso em 01-07-2015.

8 Acesso e extraido em 01-09-2015.
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(2006); Freire (2006); Goettems (2006); Lacoste (2006); Freie (2005); Pontuschka (2005) e

Suertegaray (2003). Essas referéncias mostram pelo menos trés pontos de pesquisa a

tematica dos estudos do meio, que devem ser levados em conta; a saber, enquanto trés

itens deste subcapitulo: “Nocdo de Interdisciplinaridade”, “Sistematizacdo das etapas
constitutivas dos estudos do meio” e “O trabalho de campo e sua importancia na formacéao
educacional’;

. No terceiro capitulo “Situando a geografia de Elisée Reclus e Piotr Kropotkin” relata-
se um pouco mais a respeito da vida, obra e contribuigdes, mesmo de forma inicial, em dois
subcapitulos sobre estes dois geodgrafos anarquistas, dentro da histéria do pensamento
geografico para mostrar suas concepgdes cientificas e como este conhecimento foi mantido
a margem da producdo cientifica oficial (Pinto, 2011; Vesentini, 2008). Para tanto, no
primeiro subcapitulo “Envolvimento com a ciéncia geografica e o anarquismo” essas
referéncias anteriores nos mostram que a necessidade de contextualizagdo prévia, diante
das condicbes e rumos cientificos da época, limitavam maiores avancos, porém, atualmente
a atualizacao dessas contribuigdes estdo em nomes, tais como Skoda (2013), Silva (2013) e
Silva (2010). A partir de entdo, aborda-se sobre o periodo de meados do século XIX, da
producdo geografica de E. Reclus e de P. Kropotkin e envolvimento de ambos com o
movimento operario e educacional, dentro do contexto da formag¢ao da Geografia enquanto
ciéncia e disciplina escolar (Pinto, 2011; Creagh, 2011; Vesentini, 2008; Codello, 2007).
Apos esta etapa, no segundo subcapitulo “Resgate de referenciais tedricos” mostra-se,
ainda que de forma inicial, algumas concepgbes epistemoldgicas dos dois gedgrafos, pois
nos capitulos seguintes mostra-se que estes geégrafos envolvem-se com o planejamento de
ensino em geografia desenvolvido nas experiéncias educativas da Escola Moderna, até
chegarem no Brasil, durante a primeira fase do Brasil-Republica (Silva, 2013; Paula, 2015a,
2015b). Serao pontuadas as principais contribuicdes epistemoldgicas, em textos e obras dos
dois geodgrafos, Kropotkin e Reclus. No caso do francés, serdo discutidas: o capitulo
Educacao, presente na obra O Homem e a Terra (Reclus, 1905, em francés L 'Homme et la
Terre)®, conforme segue ilustrada a capa desta obra na Figura 3. Ja no caso de Kropotkin

sera discutido o texto O que a Geografia deveria ser?'’, pois ambas apresentam caréater

9 Edigbes dos capitulos (em livros) traduzidos, através de um trabalho longo e enfim
publicados, a partir de 2010, pela Editora Imaginario, pela tradugao do escritor Plinio Augusto Coelho.
Esta referéncia é o capitulo XI, do livro 1V, do volume VI da monumental obra O Homem e a Terra
(datado de 1905; publicado apés sua morte em 1908). Por curiosidade, Reclus iniciou a redagao
desta obra, de 1894 até seu falecimento em 1905, quando n&o tinha mais vinculo contratual com a
editora francesa Hachette a qual autocensurava suas obras devido seu envolvimento com o
anarquismo e o movimento operario e educacional libertario. (Creagh (2007) et al, 2012). Na figura 3,
acima, a capa da obra O Homem e a Terra (1905), publicado em versao pos-mortem (1908).

10 Texto presente no livro Escritos sobre Educacéo e Geografia (2% reimpressao, Brasil em
2012, org.: BTL). Da referéncia bibliografica (org.: BTL): “Geographical Education”, relatério ao
Conselho da RGS por J. Scott Keltie, 1885. Traduzido a partir das versdes espanhola (Richard Peet
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pedagogico e critico.

Figura 03: Capa da obra “O Homem e a Terra”
| CELISEESRECLEDS (e
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"Capa do “O Homem e a Terra”

Fonte: Silva, Robledo M. (2010).

° No quarto capitulo “Sobre a Escola Moderna” estao referenciados os aspectos
gerais dessas escolas, conferindo as contribui¢cdes tedricas de autores, tais como Sobreira
(2009), Codello (2007) e Paula (2015%), em dois subcapitulos: Situando a existéncia das
Escolas Modernas, o primeiro subcapitulo “Pressupostos pedagdgicos e educacionais”
apresenta brevemente a construgdo e a concepgao deste projeto escolar, com base nas
contribuigcbes de Ferrer y Guardia (2010), assim como das contribuigbes do trabalho de
Tragtenberg (2004). Além disso, no segundo subcapitulo “Organizacao e funcionamento”
aprofundou-se um pouco mais na forma como essa escola foi concebida na pratica,
destacando as duas referéncias lembradas anteriormente;

. Depois destes capitulos anteriores, analisaremos as praticas pedagogicas libertarias
presentes nas aulas de geografia das Escolas Modernas | e Il, situadas no municipio de Sao
Paulo no quinto capitulo “Resultados e Discussao”. Para isso, partiu-se das questbes e
comentarios abordados na entrevista para evidenciar a pratica pedagogica existente nessas
escolas, por meio da consulta e da analise de algumas edi¢des disponibilizadas pela BTL de
dois materiais periddicos, que sdo os dois subcapitulos; a saber resumidos abaixo:

. Primeiro subcapitulo: Em “Os boletins mensais da Escola Moderna”, voltado neste
trabalho para servir de analise do campo de inser¢cdo espacial da educacao libertaria na
imprensa operaria, tanto em sindicatos e escolas e que estdo disponiveis nos acervos

histéricos digitalizados (nos Anexos) algumas edi¢gdes. Nesta parte incluiu-se as

(org.), Anarquismo y Geografia. Oikos-tau, Barcelona, 1989, pp. 51-75) e inglesa (publica¢ao original,
“What Geography ought to be”, in The Nineteenth Century, vol. XVII, n°® 106, dez. 1885, pp. 940-956)"
(BTL, 2012, p. 33)
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contribuicbes dos comentarios da entrevista com Skoda (2015) e das contribuigbes
bibliograficas de Pontuschka (2005) e Calsavara (2004) para discutir o assunto;

° Segundo subcapitulo: Em “O Inicio": O jornal dos estudantes” estao colocadas as
praticas de ensino que envolviam os estudantes na criagdo do conhecimento, mostrando
seus relatos a campo, mostrando a metodologia interdisciplinar dos Estudos do Meio,
quando os mesmos participam junto aos professores como atores diretos do conhecimento
em vez de meros espectadores. (Moraes et al, 2012; Zanardo, 2012; Pontuschka, 2009;
Calsavara, 2004).

De forma geral, ao serem baseadas na educacao racionalista de Ferrer y Guardia
(2010), as praticas pedagdgicas libertarias — que serao discutidas - ajudam a constituir o
ideario e a praxis (do inicio da tematica desta pesquisa), partindo de diversos meios que
permitiram alunos e alunas imergirem-se na realidade. A priori pela realidade local, ou seja,
da escala local, desenvolvendo o livre conhecimento cientifico, em condicdo de rompimento
com modelos tradicionais e pela denuncia as mazelas sociais da época. (Paula, 2015a, Silva,
2013; Zanardo, 2012; Sobreira, 2009; Codello, 2007; Pontuschka, 2005; Tragtenberg, 2004).

Depois dessa analise que mostra a diversificacdo de praticas pedagégicas, as quais
envolviam a comunidade em trabalhos interdisciplinares dentro e fora do espacgo da sala de
aula, pode ser verificado na participagao dos estudantes, por meio das publicagdes do jornal
“O Inicio”. Essas contribuicdes ainda sao discutidas na atualidade, quando existe a relacao
da educagao libertaria, em Ferrer y Guardia (2010), com os estudos do meio para o ensino
de Geografia.

Justificativas:

1) Por apresentar novas possibilidades de construgdo de conhecimentos, os Estudos
do meio, conforme primeiro capitulo, apresentam sua singularidade por justificar-se na
necessidade de trabalho interdisciplinar e coletivo; diferente do que se presencia no sistema
educacional vigente, com o recorrente sistema de divisdo de salas, de areas do saber e de
categorias profissionais que se dividem entre os professores (Silva, 2013; Lopes &
Pontuschka, 2009; Pontuschka, 2005).

2) Como contribuigdo de pratica pedagogica a tematica, aponta-se a necessidade de
uso de diversos recursos didaticos, propondo realizagdes de oficinas de aprendizagens, a
confecgdo de materiais alternativos e trabalhos de campo que possibilitem um outro olhar, o
olhar dos estudantes, inseridos na constru¢do do conhecimento do espago geografico de
seu tempo (Paula, 2005).

Apods esta abordagem inicial, dois subcapitulos foram adicionados a introducao, pois
vao dialogar diretamente com o objeto de pesquisa e o0 estudo de caso, que ajudam a
responder algumas questdes sobre os motivos e os caminhos que foram tracados a

realizagao desta pesquisa; que sao, respectivamente, os Objetivos e os Procedimentos
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metodoldgicos, a seguir, em primeiro e segundo subcapitulos.

1.1. Objetivos

“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se
afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez
passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei. Para que serve
a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe de caminhar’.
(Eduardo Galeano, 1940-2015)"".

A epigrafe exposta acima, do escritor e pensador uruguaio Eduardo Galeano,
evidencia que um grande objetivo € tracado somente com organizagdo e planejamento,
atravessando longos caminhos cujo ideal quanto maior for, maiores sdo os desafios. Esta
referéncia auxilia orientar uma reflexao inicial que deve ser feita a respeito do senso comum,
quando se associa o pensamento libertario e/ou anarquista unicamente como uma filosofia
“utopica”. No caso desta pesquisa, os principios libertarios do anarquismo estdo associados
com uma proposta educacional que existiu e que se identificou com as lutas operarias da
época.

O objeto de pesquisa estudado propde resgatar as concepgdes e contribuicbes
educacionais dos dois gedgrafos (Kropotkin e Reclus), que eram anarquistas e dialogavam
por meio de cartas com o pedagogo e educador cataldao Ferrer y Guardia, mostrando como
estas praticas, técnicas, métodos e conteudos se aproximam dos estudos do meio, em seu
viés libertario. De forma geral, para o estudo de caso estdo as andlises feitas sobre
algumas edigdes de jornais da Escola Moderna'?.Além disso algumas obras de E. Reclus e
P. Kropotkin foram selecionadas para analisar as praticas educativas desenvolvidas nessas
experiéncias de escolas operarias, com o carater libertario de proporcionar alfabetizacao
aos operarios e suas familias.

A seguir estdo os objetivos tragados desta pesquisa que, em sintonia com o que foi
pontuado acima, estdo classificadas em trés pontos essenciais que aproximam-se ao

proposito central.

1.1.1. Objetivo Geral

Do objeto de pesquisa a ser defendido, buscou-se como objetivo maior aproximar o
tema pesquisado dos estudos do meio, em seu viés libertario, com as praticas pedagogicas
libertarias realizadas nas aulas de geografia da Escola Moderna | e Il do municipio de Séo

Paulo, com base nas propostas de ensino em Geografia discutidos por Ferrer com os

11 Consultar Galeano, E. (2010), na sua obra “As veias abertas da América Latina”.
12 Arquivos digitalizados disponibilizados pelo acervo recuperado pela Biblioteca Terra Livre.
Link: <http://bibliotecaterralivre.noblogs.org>. Acesso em 12/08/2015
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geodgrafos Reclus e Kropotkin.

Para esta etapa, delimitou-se o recorte espago-temporal do contexto operario e fabril
paulistano da década de 1910, para situar o estudo de caso nas Escolas Modernas | e |l
(1912 e 1913), situadas nos bairros operarios do Belenzinho e Bras (Paula, 2005).

Dentro desse recorte, outros objetivos foram alcangados, mais especificos, pois se

constituem em etapas que garantem a analise na fundamentagao tedrica.

1.1.2. Objetivos Especificos
Para que o objetivo geral fosse alcangado, algumas etapas foram trilhadas e que
fizeram sentido uma com as outras, ja que pela obtencdo de informacbes na base
bibliografica, foi necessario focar em trés pontos, listados a seguir:
° Falar sobre a organizacao e funcionamento dessas escolas no cenario fabril
brasileiro, da década de 1910;
° Mostrar a metodologia de ensino em geografia criada na Escola Moderna,
comentando o envolvimento de Ferrer com Kropotkin e Reclus;

. Identificar elementos inciais de aproximacdo com a educacdo libertaria na

analise dos acervos histéricos digitalizados' dos Boletins da Escola Moderna e do

Jornal “O Inicio”, ilustrados na Figura 4, cujo foco € mostrar o nivel de organizagao e

participagao discente no processo educativo.

Figura 04: Publicacbées da Escola Moderna:
Boletim da Escola Moderna (a esquerda) e o Jornal O Inicio (a direita)

Bolefim da e r © INICIO®
" it | EsCola Moderna B & e

SALVE 1.° DE MAIO | S|
0 Inicio [

AOS MENINOS

g —— Escola Modcnla nslzfﬁﬁ‘{%’:,:'i:d;’nﬁ!?ﬁ
\)"; “.]: AC}__’:’:\ i : AULAS DIURNA! para ME
Fonte: BTL/2015.
13 Disponibilizados pela Biblioteca Terra Livre (BTL), em seu sitio eletrdnico

<http:www.bibliotecaterralivre.noblogs.org>. Acesso em 01-09-2015.
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Para discutir esses objetivos, assim como da fundamentagdo tedrica dos temas
trabalhados, expostos nos capitulos dois ao cinco, a seguir no segundo subcapitulo —
deste introdutdrio — “Procedimentos metodolégicos” foram definidas as etapas de realizagéo

desta pesquisa.

1.2. Procedimentos metodolégicos

“As formas de coercao e exploragcao sao multiplas, assim como sao
variadas as modalidades por meio das quais é condicionado o
desenvolvimento humano. Portanto, varias e multiplas devem ser as
agdes que tendam a combater toda forma de submissao e violéncia
institucionalizada para poder contribuir a liberacdo da humanidade.
Com certeza, uma dessas formas € representada pela educacao,
que se torna um dos mais importantes campos de batalha contra a
l6gica do dominio”. (CODELLO, 2007, p. 333)

De forma geral, pode-se afirmar que ao longo dos procedimentos metodoldgicos,
constituidos de etapas que serdo informadas nos paragrafos seguintes, as mais diversas
referéncias bibliograficas utilizadas tém sinalizado que a preocupagéo central entre os
colaboradores das escolas libertarias, das mais variadas experiéncias tem sido o debate
constante firmando a desconstrugao das relacbes de poder, opressao, autoritarismo no
processo ensino-aprendizagem, como esta exposto na epigrafe acima, da citagdo de
Codello (2007).

Nas etapas de execugdo desta pesquisa, pensou-se primeiramente num
questionamento referente como o anarquismo e o pensamento libertario contribuem a
educagdo, destacando-se uma experiéncia educacional com aulas de geografia, cuja
pedagogia € libertaria na criacdo de novos meios, objetivos e principios que permeiam o
processo de ensino-aprendizagem, além do fato da escola ser um espago de direito publico;
caminhando na contram&o do modelo tradicional.

Diante disso, ftrilhou-se nos caminhos desta pesquisa definindo o termo
“Procedimentos metodoldgicos” como subcapitulo para mostrar um pouco mais da
organizacao e o planejamento das atividades, que estdo constituidas pelos materiais

pesquisados e analisados, em trés tipos de fontes de referéncias.

1.2.1. Materiais utilizados
Para buscar a sintonia entre os objetivos especificos e o geral deste trabalho, esta
parte apresenta as ferramentas utilizadas nestes procedimentos. Tais ferramentas sao

basicamente trés:

. Referencial tedrico-bibliografico: estes correspondem aos livros, artigos, teses e
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textos pesquisados que discutem a tematica dos capitulos dois até o cinco, passando pelas
trés tematicas de discussdo, que constituem-se sobre os estudos do meio, sobre E. Reclus
e P. Kropotkin e da Escola Moderna. Para isso, foram necessarias as revisdes e referéncias
bibliograficas dos temas estudados que sinalizaram a fundamentagéao tedrica do texto, com
base nas leituras e realizacbes de fichamentos, por sua vez focando a relagdo das
propostas e contribuicbes educacionais e geograficas de P. Kropotkin e E. Reclus em
consonancia com a pedagogia racionalista de F. Ferrer y Guardia. Neste ponto, engloba-se
o tema do estudo do meio, cujo viés libertario fica mais esclarecido por seus principios, para
situar o estudo de caso da Escola Moderna | e Il, que apresentam caracteristicas

importantes no que refere-se ao ensino, metodologias e praticas em Geografia.

° Acervo histérico digitalizado: apds a leitura e a realizagdo de fichamentos, cujo
momento foi de pleno exercicio de reflexado e de pesquisa que geravam mais duvidas do que
respostas, foi possivel tragar um caminho onde fosse possivel registrar os fatos que
ocorriam no cotidiano escolar e comunitario especifico, para realizar o didlogo com os
objetivos desta pesquisa. Entao, as fontes que correspondem ao estudo de caso e ao objeto
pesquisado, as quais foram analisadas, que sao trés edigdes de boletins da Escola Moderna
n°1 e n°2, da cidade de Sao Paulo (datados dos anos de 1918 e 1919) e duas edicdes de
jornais dos estudantes “O Inicio” (datados de 1915 e 1916), que encontram-se listados a
seqguir:

o Boletim da Escola Moderna de Sao Paulo, ed. n° 01, de 13-10-1918, (4p.);

o Boletim da Escola Moderna de Sao Paulo, ed. n° 02, de 18-03-1919 (4p.);

o Boletins da Escola Moderna de Sao Paulo, edigbes niumero 03 e 04, de 01-

05-1919 (8p.);
o Jornal “O Inicio”, ed. n® 02, de 04-09-1915 (4.p);
o Jornal “O Inicio”, ed. n® 03, de 19-08-1916 (4.p).

Esses materiais foram obtidos no sitio eletrénico da BTL e, para fins de ilustracéo,
encontram-se disponibilizados nos Anexos (V, VI, VII, VIII e IX) as capas de cada edicao,
respectivamente & data de publicagdo Ao pesquisar o grande volume de informacdes
publicadas pela imprensa operaria paulistana da época da década de 1910, resgatas ha
alguns anos e disponivel de forma digitalizada, é notavel a influéncia do anarquismo quanto

a questdo da conscientizagdo da recente classe trabalhadora, até entdo formada. No caso

14 Devido ao grande volume de informagdes que foram encontrados nos anexos | até V, para a
versao final deste trabalho de conclusdo de curso constam as versées completas de cada edigao
destas fontes histéricas, em um cd-rom, no verso da contracapa dura, com todos os anexos
completos da pesquisa.
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desta pesquisa, estas fontes nos auxiliam na aproximacédo de elementos com o ensino de
Geografia, destacando-se a atuacédo do estudante e do professor. Apds a pesquisa nas
fontes tedrico-bibliograficas e, em seguida, buscando mais informagdes nas edi¢cdes de
jornais disponiveis, foram realizados alguns questionamentos pelo autor que caminham no
sentido de como se deu esse viés libertario no cotidiano escolar especifico e dos bairros
operarios, ou seja, em seus espacos de vivéncia, de estudo e de luta operaria. Entdo, de
inicio foram feitas algumas perguntas que norteiam a discusséo a serem feitas nos capitulos

trés quatro e cinco, que sera comentada na parte da entrevista, a seguir.

o Entrevista'®: a respeito deste procedimento metodolégico, de inicio pode-se dizer
que as informacgodes obtidas sdo detalhadas e apresentam ricas fontes de pesquisa na area
de educacao e pedagogia. Para este caso, mesmo de forma inicial, buscou-se pela
entrevista realizar a construgao textual envolvendo as referéncias de autorias que trabalham
as tematicas da geografia libertaria e do estudo do meio, com as dos jornais consultados.

A respeito do plano da entrevista foi de dialogar elementos comentados pelo
entrevistado, o gedgrafo e pesquisador Adriano Skoda'®, sobre discussdes centrais dos
capitulos trés (sobre Kropotkin e Reclus), quatro (sobre as questdes gerais da Escola
Moderna) e cinco (a presencga do ensino de geografia nos materiais de imprensa escolar e
estudantil). A entrevista ocorreu na sede da BTL, em 26-08-2015", onde o entrevistado
autorizou o uso de audio gravado para este trabalho™.

Cabe lembrar ao leitor que foram pensadas em sete questdes'®, mas ao longo da
realizagao da entrevista, as questdes cinco e sete, as quais apresentavam ligagbes com a
atualidade da educacao publica no estado de Sao Paulo, ndo foram inclusas na analise,
devido o foco da pesquisa estar situada no contexto da década de 1910. Porém, mesmo
assim, as possiveis respostas dessas questdes anuladas estdo contempladas ao longo da
gravacdo do audio da entrevista, em outras respostas de questdes, o que ndo exclui as

contribuicoes.

15 Consultar Anexos | ao IV.

16 Graduado em Geografia na Universidade de S&o Paulo (USP), com a pesquisa “Kropotkin
(1842-1921): Histérias Fantasticas de um Gedgrafo Anarquista” em 2011, sob a orientacdo da Prof.
Dra Larissa Mies Bombardi (USP). Iniciou Mestrado em Geografia em 2013, na area de Geografia
Humana (Conceito CAPES 7), na Universidade de Sao Paulo (USP), com a dissertacdo “Elisée
Reclus e o Estado Moderno”, sob a orientagdo da Prof. Dra Larissa Mies Bombardi (USP), sendo
bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Além disso participa e
atua na Bibilioteca Terra Livre, cujo coletivo difunde o anarquismo em espacos académicos, em
centros de cultura social e em movimentos populares e coletivos. Por via de informacédo a biblioteca
cria eventos, grupos de estudos, catalogacdo de bibliografias, digitalizagdo de acervos histéricos,
possuem uma biblioteca e livraria; sendo o projeto financiado de forma autogestionada por seus
proprios membros. Conferir no Anexo |

17 Enderecgo: Rua Engenheiro Francisco Azevedo, 841, Vila Mariana, Sao Paulo-SP.

18 Consultar Anexo II.

19 Consultar Anexo lll
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Enfim, diante da necessidade de mostrar essa relagdo da Geografia com a educagao
libertaria, proposta pelos dois gedgrafos, bem como ao ensino e pedagogia desenvolvidos
na Escola Moderna, contidas naquele contexto histdrico; refletiu-se sob pontos pertinentes
que aparecem ao longo dos capitulos e dos resultados e discussdo, que resumem a ideia
central dessas questdes e discutem os objetivos e as justificativas desta pesquisa; a saber:

o Resgate da Geografia proposta por Reclus e Kropotkin as décadas de 1960 e 1970;
o O contexto historico e a atualidade destes geodgrafos, por meio das contribuicoes;

o Relacao das Escolas Modernas om a geografia libertaria de Reclus e Kropotkin;

Circulagao dos Boletins da Escola Moderna nos espagos dos operarios;

o Elementos da Geografia contidos no jornal “O Inicio” com os estudos do meio.

Com o audio gravado, realizou-se a etapa de transcrigdo, que é composto por trés

partes gravadas:

o A leitura do Anexo | “Orientagdes gerais do roteiro de entrevista para TCC — 26-08-
20157
o A leitura do Anexo Il “Autorizacao para realizagéo, gravagao, transcri¢ao e estudo da

entrevista, com o pesquisador-mestrando (USP) Adriano Gongalves Skoda”; e
o A leitura de cada questdo e os comentarios gravados, enquanto o Anexo Il

“Questoes da entrevista”.

Nos momentos de gravacdo do audio, houve alguns momentos que a transcri¢do do
audio foi desconsiderada, devido ruidos sonoros de transito e repeticbes de fala do
entrevistado e do entrevistador. Tal medida ocorreu, apenas para registrar melhor as

passagens da entrevista, seguindo as normas técnicas.

CAPITULO 2 - O ESTUDO DO MEIO NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO DO
SECULO XX E SUA ATUALIDADE

‘O conceito do Estudo do Meio transforma-se... em tempos
diferentes, em escolas diferentes, com professores diferentes...”
(Pontuschka, 2005, p. 249-288).

O primeiro eixo de discussao destina-se as praticas pedagogicas e metodologias
interdisciplinares da tematica, com énfase para o ensino de Geografia.
A principio os estudos do Meio n&o sdo recentes nos espagos escolares diversos,

pois apresentam diversas possibilidades de leitura do mundo, a partir da realidade vivida
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daqueles que fazem parte do entorno escolar (Lopes & Pontuschka, 2009).
A intencdo justifica-se pela abordagem das diversas interpretagdes conceituais

ocorridas ao longo do século XX e sua atualidade.

2.1. Da educacao libertaria até o surgimento dos Estudos do Meio

Antes do envolvimento real da filosofia anarquista e do pensamento libertario
canalizarem a efervescéncia das lutas sociais, incluindo uma proposta educacional libertaria
em seu seio, diante do desenvolvimento econémico e financeiro do capitalismo na Il
Revolugao Industrial em meados do século XIX na Europa, seus antecedentes filosdéficos
concebiam o que viria a ser o socialismo, bem como os ideais iluministas e humanistas
presentes nas liberdades individuais, na nogdo de justica social e direitos humanos
(Woodcock, 2010).

Entre os diversos intelectuais e pensadores, existem dois momentos em que aos
poucos 0 que seria a fase inicial do pensamento libertario:

Num primeiro_momento e com forte inspiracdo filosdéfica iluminista aparecem os
fildsofos pensadores William Godwin (1756-1836)%°, Robert Owen (1771-1858)*' e Charles

Fourrier (1772-1837)?; estes lembrados por Barros (2011) como precursores do socialismo

utdpico, por apresentarem no limiar do século XIX suas defesas sobre a relagao individuo e
sociedade, cooperativismo, liberdades individuais, a importancia da educagao (bem como a
critica) e justica social. Woodcock (2010) também dialoga nesse sentido, porém afirma
serem nestes autores, citados anteriormente, que encontram-se as contribui¢cdes iniciais do
socialismo europeu.

E num sequndo momento, por sua vez discutindo a relagao da liberdade do individuo,

ofuscada pelas relacdes de poder intrinsecas as instituicdes oficiais (Estado,lgreja,Escola);

20 Natural da Inglaterra, Godwin era fildsofo politico e jornalista. Ajudou a conceber as primeiras
ideias mais tendentes ao pensamento libertario na Europa, depois da Revolugao Francesa de fins de
século XVIII. Considerava a palavra anarquia em seu sentido negativo de desordem e caos, ja que
surgia essa discussao nos episodios sangrentos de 1792 e 1793 em torno dos Enragés (termo usado
para classificar aqueles agrupamentos marginalizados que ndo se alinhavam aos girondinos e
jacobinos, ou que viria a ser considerado enquanto “direita” e “esquerda” na politica). Para maiores
informacdes, consultar Woodcock (2010).

21 Natural do Pais de Gales, Owen era oriundo de familia nobre e tornou-se um rico industrial.
Autodidata, trabalhou desde os dez anos de idade, comegando como aucxiliar de alfaiate e depois em
area téxtil, criou comunidades industriais e observava as péssimas condigdes de vida e higiene de
seus operarios, propiciando solugdes basicas de reformas sociais basicas junto ao governo, por
causa de sua influéncia politica. Foi o primeiro na Europa a almejar o termo socialismo (mesmo que
generalizado de forma reformista) em suas obras. Obs.: Descricdo biografica baseada no dicionario
de biografias disponibilizada em <http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/RoberOwe.html>. Acesso em
10/09/2015.

22 Natural da Franga, Fourrier em sua origem negava a continuidade dos negécios de sua
familia, cuja fortuna dessas herancgas lhe proporcionou viajar pela Europa, ndo aceitando por muito
tempo trabalhar para interesses que o mesmo considerava alheios e mesquinhos. Era fildsofo e
autodidata, propds a ideia de sociedades do futuro baseadas em falanstérios, que seriam
comunidades baseadas na ideia do cooperativismo (Woodcock, 2010; Barros, 2011).
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destacam-se Max Stirner (1806-1856)% e Henry Thoureau (1817-1862)* (Woodcock, 2010;
Netlau, 2008). Estes saem em defesa do pensamento libertario pelo individuo, onde o
mesmo tem direito de reivindicar sua plena liberdade absoluta diante de qualquer forma de
opressao; para isso, a critica ao sistema educacional seria fundamental (Woodcock, 2010).

Todos estes autores e pensadores citados anteriormente, incluindo o anarquista
francés P. J. Proudhon (1809-1865)%, acabaram por serem englobados na classificagdo do
“socialismo utopico” feita por K. Marx (1818-1883) e F. Engels (1820-1895), pois existiam
divergéncias politicas e ideoldgicas (Woodcock, 2010; Netlau, 2008; Passetti & Augusto,
2008). A critica marxista situa-se na tese de que o socialismo utdpico apoiou-se em
concepgoes liberais da época, as quais visavam uma concepcao ideoldgica que estimularia
o individualismo produzido pelas préprias contradigcbes inerentes ao meio de producgéo
capitalista (Woodcock, 2010; Netlau, 2008). Entretanto, os precursores sinalizaram o foco na
defesa radical das liberdades individuais ofuscadas pelas variadas formas de dominacéo,
presentes nas instituicdes oficiais vigentes e nas sociedades modernas (Passetti & Augusto,
2008).

Pode-se dizer que nesse contexto europeu € que se deu inicio as primeiras ideias
sobre o pensamento libertario, principalmente na critica e pela superacdo do sistema
educacional, através de meios e fins que se direcionem a emancipacdo das classes
exploradas (Sobreira, 2009; Passetti & Augusto, 2008; Gallo, 1995, 1993). Na busca por um

projeto educacional antiautoritario, existiu de forma geral uma convergéncia para um modelo

23 Max Stirner (em alemao 'testa larga') era o pseudénimo de Johan Kaspar Schimidt. Fez parte
da escola hegeliana, divergindo-se radicalmente de Hegel e Marx. Considerado por muitos, um dos
precursores do pensamento libertario (Netlau, 2008) e o primeiro do anarquismo individualista (Netlau,
2008; Passeti & Augusto, 2008; Luizetto, 1987). Foi escritor e filésofo alemao, seguia as ideias de
Godwin e do anarquista francés P. J. Proudhon. Era contrario a qualquer forma de organizag¢ao social
e politica, defendendo que o individuo n&o poderia ser, de fato, representado por uma estrutura social
maior que exerga poder, a ndo ser por si mesmo (Woodcock, 2008).

24 Reconhecido fildsofo, escritor, poeta e naturalista estadunidense, com sua grande obra “A
desobediéncia civil” (1849). Também é considerado um dos precursores do pensamento libertario e
do anarco-individualismo (Passetti & Augusto, 2008; Luizetto, 1987).

25 Nascido em Besancgon, Franga e criado numa familia pobre, era autodidata, trabalhou como
tipégrafo assim que adulto. Foi escritor e ficou conhecido por suas obras “O que é a propriedade?”
(1840) e por sido o primeiro a fazer a critica ao Estado e ao Capitalismo em “Sistema das
Contradigbes Econdmicas (Filosofia da Miséria)” em 1846 (Woodcock, 2010). Conheceu K. Marx nos
episédios da Primavera dos Povos (Revolugdo de 1848), tendo posteriormente rompido com este,
abandonado o cargo de deputado federal por divergir radicalmente do regime napolebnico e manteve
contatos com seu amigo M. Bakunin (Nettlau, 2008). Autoproclamou-se anarquista; resgatou o
principio do anarquismo individualista, a liberdade absoluta; estudou o movimento operario e dentro
deste defendeu principios, tais como a liberdade de associacéo, a descentralizacéo, a autogestdo e o
federalismo (Woodcock, 2010). Contribuiu a conscientizagdo do movimento operario ao redor da
Europa, por meio de vasta publicagdo de textos em jornais operarios franceses, inclusive sua
preocupagao com a educacgao politécnica em sua obra “A Ideia Geral de Revolugao no século XIX”
(1851) (Kramer, C. et al, 2012). Gallo em sua obra “Pedagogia do Risco” (1995) lembra que Proudhon
preocupava-se com o equilibrio da relagdo educacao e trabalho na Instrugdo Politécnica; esta que
constitui a sintonia entre o trabalho manual e intelectual, para além da profissionalizacdo, mas para
que os operarios tivessem conhecimentos da totalidade do processo produtivo e que os mesmos
pudessem geri-lo.
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laico, para além do modelo estatal e que funcionasse democraticamente para permitir as
plenas capacidades materiais, cognitivas e intelectuais para os setores da sociedade que
nao tinham acesso a alfabetizagdo e ao estudo. Codello (2007) lembra que essa historia da
educacgao libertaria € marcada por varias iniciativas na Europa e na América Latina,
apresentando

[...] uma mescla continua de teorias e experiéncias, de ideias anarquistas
aplicadas a educagédo, mas também teorias e praticas organizativas e
didaticas que, frequentemente, mesmo de um modo implicito, podem
remeter ao anarquismo. Do fim de uma experiéncia nasce uma iniciativa de
difusdo e de agregacdo (como no caso da “Liga pela educagéo libertaria”,
criada por Emile Janvion e Jean Degalvés, em 1897, depois do final da obra
de Paul Robin, em Cempuis); das 'Escolas Modernas' espanholas nasce,
por obra de Francisco Ferrer, a 'Liga Internacional pela Educagao Racional
das Criangas' (com o apoio do periédico L Ecole Renovée em Paris e La
Scuola Laica em Roma, ao Boletin de la Escuela Moderna, em Barcelona).
Em 1898, Jean Grave publica no peridédico Les Temps Nouveaux, um
manifesto internacional sobre a educacao integral, que foi assinado por
Kropotkin, Tolstoi, Robin, Reclus, entre outros. (CODELLO, 2006, pp.19-20).

Essa construcédo envolveu pedagogos, pensadores libertarios e anarquistas, quando
Paul Robin? propds o Programa de Ensino Integral em 1882, o qual anos mais tarde, funde-

se dentro do “Programa Educacional do Comité para o Ensino Anarquista”?’

(Moraes et al.,
2012). Luizetto (1987) e Moraes et al (2012) lembram que nesse comité constam as
referéncias das diretrizes, baseadas principalmente em Paul Robin (com a obra Educagao
Integral) e também em Mikhail Bakunin, com a ideia de “Instrucéo Integral”’, resgatando os
postulados de P. J. Proudhon quando publicou “A Instrucdo Politécnica”. Essa mobilizacao -
em torno de uma educagéo laica, racional, integral e libertaria — renovou-se de forma
diferenciada e intercalada nos anos sequentes causando uma repercussao, tanto dentro
como fora do movimento revolucionario, ainda mais com a morte de Ferrer em 1909
planejada pelo regime monarquico espanhol (Silva, 2013; Silva, 2010; Codello, 2007).

Das teorias, métodos e praticas educacionais libertarias € notavel a presenga das
ideias anarquistas, dialogando e presente nas mais variadas experiéncias educacionais
distintas da esfera capitalista e estatal, conforme referenciam em seus trabalhos Sobreira
(2009), Codello (2007) e Gallo (1993). Em sua tese de doutorado, Sobreira (2009) comenta
da relagéo dessas escolas libertarias com os geodgrafos anarquistas Kropotkin e Reclus e

destes mais estreitamente com Ferrer.

26 Paul Robin, pedagogo e educador antiautoritario, foi quem desenvolveu a ideia de educagéo
integral. Influenciou M. Bakunin a desenvolver os principios contidos em seu texto “Instrugéo Integral”.
Ajudou a criar o Orfanato Prévost e foi professor. Influenciou também Sebastien Faure a criar La
Ruche (A Colmeia), ambas na Franca.

27 Consultar em: MORAES, C. et al. O ensino libertario e a relacdo entre trabalho e educacao:
algumas reflexbes. Rev. Educagédo e Pesquisa, v.38, n.4, p.997-1012. USP - Biblioteca Digital da
Produgéo Intelectual — BDPI; Artigos e Materiais de Revistas Cientificas - FE/EDA. USP - SP. 2012.).
Disponivel em <http://www.producao.usp.br/bitstream/handle/BDP1/40072/S1517-
97022012000400014.pdf?sequence=1>.
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Neste instante, interessam alguns aspectos que servem como base de toda
a discussao sobre a educacéao nelas praticada [...]. Isso se da também em
razdo de sua proximidade com Reclus e Kropotkin com Ferrer y Guardia [...].
A associagdo com o anarquismo pode ser mais forte em alguns casos que
em outros, mas sao denominadores comuns o anticlericalismo, o
antiautoritarismo, o valor do saber cientifico, o respeito ao ritmo da crianga e
a aprendizagem autorregulada [...] (SOBREIRA, 2009, p. 145).

Esses aspectos de aproximagdo com o anarquismo, conforme citado anteriormente o

anticlericalismo, o antiautoritarismo, o saber cientifico, o estimulo a autonomia e o respeito

as_capacidades cognitivas e intelectuais da crianca sao alguns dos pontos que sinalizam

para uma concepc¢ao pedagodgica mais radical. Sobreira (2009) e Gallo (1993) discutem em
suas teses essa pedagogia radical, situando-a dentro da perspectiva libertaria do principio
de autogestdo. Conforme menciona em seu trabalho, Gallo (1993) reflete sobre a
autogestdo radical a qual pode ser relacionada a pedagogia libertaria; diferentemente do
termo autogestdo pedagodgica, criada por Georges Lapassade (1971, p. 6) que envolvem
trés grandes tendéncias (a “autoritaria”, criada pelo pedagogo soviético Makarenko; a
tendéncia “Freinet” que se envolve numa “pedagogia institucional” pela individualizagado do
ensino e autoformacao, e a perspectiva libertaria).

Entretanto, Codello (2007) e Gallo (1993) divergem dessa generalizagao quando se
refere a “perspectiva libertaria”, pois pela variedade de experiéncias que existiram, o debate
entre os anarquistas quanto o papel politico do professor de intervir ou ndo na liberdade do
estudante ainda é atual, classificando-se de forma direta ou indireta. Em outras palavras,
afirma-se que a questdo da liberdade na relagdo ensino-aprendizagem apresenta uma
divisdo; respectivamente nas concepgdes filosoficas antagdnica de J. J. Rousseau e M.
Bakunin; sendo uma classificada em nao-diretiva e outra, em diretiva, a qual resulta em
pedagogias bem distintas. Gallo (1993) resume essa constatagao mostrando, também, uma
contradicdo pedagogica entre ambos, pois

[...] A concepgao naturalista de liberdade em Rousseau vai sustentar o
desenvolvimento de uma educagao nao-diretiva; quanto menos o professor
intervir, mais chances a crianga tera de desabrochar sua faculdades
naturais, dentre elas a liberdade; por outro lado, a concepgao socialista de
liberdade em Bakunin leva uma proposta pedagdgica onde a liberdade é
algo a ser aprendido e construido pelos proprios alunos, através das
relagdes que travam e seu cotidiano escolar [...]. (GALLO, 1993, p. 298,
grifo do autor?®).

Com essa abordagem feita, pode-se afirmar que a educacao libertaria apresenta
principios gerais do anarquismo, que neste caso pode ser classificada como uma pedagogia

libertaria trabalhada coletivamente, cujo debate central entre os anarquistas reside ou na

28 O grifo no termo “socialista” que, na verdade, o autor faz em negrito no texto original, refere-
se ao entendimento que Bakunin tinha de liberdade individual como fator social, construida e
envolvidas socialmente (Gallo, 1993).
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necessidade ou na limitagcdo do papel de intervengcdo docente no processo de ensino-
aprendizagem de cada crianga. Discutindo essa nao-diretividade e diretividade educacional,
no mesmo caminho que Gallo (1993) e mais especificamente ao estudo de caso desta
pesquisa, Tragtenberg (2004) afirma que

Ferrer, esse desertor da burguesia, enfatizava o papel da educagédo na
renovacgao social, uma educacgao livre de quaisquer “ismos”, na qual nao
atuasse a violéncia refinada, a violéncia simbdlica. Ciéncia, liberdade e
solidariedade se constituiam no seu ideario pedagdgico; o combate a rotina
e ao atavismo, em sua meta [...]. (TRAGTENBERG, 2004, pp. 136-137).

Levando-se em conta que Gallo (1993) discorre a respeito da diretividade e néo-
diretividade do papel de intervencao do professor, diante da liberdade e autonomia do aluno
dentro do processo de ensino-aprendizagem, pode-se dizer que em Ferrer y Guardia ambas
destas tendéncias aparecem, nao prevalecendo apenas uma. Sobre esse ponto Tragterberg
(2004) referencia que a finalidade de Ferrer foi conceber um espago educacional

[...] livre de qualquer 'ismos' — porque o educador nao tem o direito de violar
a razao humana através da escola e nem lhe existe o direito de impor as
suas ideias ou as suas predile¢des politicas ou socioldgicas. (Moura, 1934
apud Tragtenberg, 2004, p. 137).

Além disso, Tragterberg (2004) continua a evidenciar a preferéncia de Ferrer pela
irrestrita autonomia das criangas, quando sai em defesa do racionalismo pedagdégico com
base em principios almejados no viés libertario educacional, pois a finalidade de Ferrer foi

[...] fazer penetrar no ensino os ideais de ciéncia, liberdade, solidariedade.
Esse é o verdadeiro espirito da obra educacional de Ferrer: nenhum
sectarismo, nenhuma estreiteza partidaria, a mais leve predilecao por
escolas ou filosofias, amplitudes de vistas e o respeito consciente a
liberdade e o desabrochar da razdo da crianga. (Moura, 1934 apud
Tragtenberg, 2004, p. 137).

Ao resgatar esse envolvimento do anarquismo com a educacdo, por meio da
construgao de uma proposta pedagdgica libertaria, seus precursores classicos fizeram a
critica ao sistema educacional oficial, porém destacando os principios de autonomia e
liberdade da crianga. Avangando nessa questao, o embasamento incluiu aspectos filoséficos
da Educacao Integral, bem como alguns principios anarquistas que sinalizam para o viés
libertario contido nas praticas pedagodgicas e no cotidiano escolar, agora mais
especificamente, nos métodos de ensino da Escola Moderna e o destaque a geografia
construida nesses espacos.

Depois de fundar a Escola Moderna e iniciar seus trabalhos, uma ressalva importante
deve ser feita ao acervo do editorial (La Editorial) nesses espacos escolares. Tragtenberg
(2004) e Silva (2013) lembram a diversidade de livros de leitura, cartilhas, manuscritos;
estudos sobre histéria, geografia, literatura, aritmética, gramatica e filosofia. Resumindo em

numeros, até a morte de Ferrer e o fechamento das escolas em 13-10-1909, no total foram
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publicados, tanto por professores quanto por alunos, mais de dez mil exemplares diferentes
(Silva, 2013, p. 114) em mais de 120 escolas laicas baseadas no ensino racionalista. (Silva,
2013).

Em sua obra La Escuela Moderna, nota-se sua preocupacgao geografica em relagao a
curiosidade da crianca no aprendizado extra-sala, proporcionando outra percepcao de
leitura de mundo, a partir da localidade do fenémeno a ser estudado. Quando comenta no
capitulo “IX. A Renovacao da Escola” a relagado do individuo com a natureza, permite-se que
o0 mesmo entre em contato com o meio de vivéncia ou daqueles que deseja estudar,
afirmando que

Ja foi feita uma demonstragdo que pelo momento pode dar excelentes
resultados. Podemos destruir tudo na escola atual que responda a
organizagao da violéncia, os meios artificiais onde as criangas se encontram
afastadas da natureza e da vida, a disciplina intelectual e moral de que se
servem para lhes impor pensamentos feitos, crengas que depravam e
aniquilam as vontades. Sem medo de nos enganarmos, podemos por a
crianga no meio que solicita, o meio natural onde se encontrara em contato
com tudo o que ama e onde as impressoes vitais substituirdo as fastidiosas
licdes de palavras. Se nao fizéssemos mais que isto, teriamos preparado
em grande parte a emancipagdo da crianga. Em tais meios poderiamos
aplicar livremente os dados da ciéncia e trabalhar com fruto. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 32, destaque do autor)

Destacou-se anteriormente o termo meio natural para sinalizar previamente o que
aproximaria Ferrer da concepgao de Estudo do Meio, situado aqui como um exemplo, por
estar na mesma linha de raciocinio que Lopes & Pontuschka (2009) sobre o conceito desta
tematica, que no caso deste trabalho apresentam-se nas praticas pedagdgicas ao ar livre,
aquelas que também existiram na Escola Moderna | e Il, no cenario fabril paulistano no
limiar de século XIX.

No caso do Brasil a penetracdo das ideias de esquerda, respectivamente por
influéncia das ideologias socialistas, anarquistas e comunistas (entre a primeira fase Brasil
Republica, entre 1890 a 1930) ocorreram mais precisamente no periodo em que as
principais cidades da regido sudeste, tal como foram Sao Paulo e Rio de Janeiro, as quais
apresentaram crescimento da mao de obra por motivo da imigragdo europeia,
principalmente de portugueses, espanhois e italianos. (Paula, 2015b, 2005; Gomes, 2005;
Netto, 2005). Esse periodo envolve as ultimas décadas do século XIX e a primeiras do
século XX, quando o pais entrava em sua primeira fase de Brasil Republica, com o
surgimento de fabricas, em destaque o setor téxtil e o crescimento das linhas ferroviarias.

No caso do anarquismo, 0 envolvimento ocorreu basicamente em trés espacos:

e 1) Sindicatos: com a proposta de sindicatos de resisténcia em oposicdo ao

assistencialismo e reformismo da proposta inicial socialista (Paula, 2011, 2005;

Woodcock 2010, Netto, 2005);
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e 2) Espacos de trabalho e bairros operarios: por meio da circulagdo dos jornais de

imprensa operaria, da realizacdo de assembleias e manifesta¢des de rua - conforme
ilustrada a seguir, na Figura 5 - em momentos de maior efervescéncia das lutas
operarias da época (Silva, 2013; Paula, 2011, 2005);

Figura 05: Manifestagdo operaria na Greve Geral de 1917.
> <, ju

NI S
Fonte: BTL/2013%.

e 3) Espacos educacionais: as escolas operarias que trabalhavam propostas

pedagogicas libertarias, tal como foram as Escolas Modernas | (1909) e Il (1912) de
Sao Paulo, ambas eram orientadas no Ensino Racionalista e na Educacgéao Integral.
Busquets (1980 apud Paula 2015a) lembra dos principios - que orientaram a
existéncia dessas escolas, bem como sua organizagdo, funcionamento, planos
pedagogicos e curriculos de ensino — que sdo basicamente resumidos em oito
pontos que eram unanimes nessa pedagogia de inspiragao racionalista; a saber:

[..]

a) Carater ambivalente do processo educativo.

b) Racionalismo (laicismo e cientificismo)

c) Antiautoritarismo e antiestatismo

d) Igualitarismo

e) Idealismo

f) Respeito a personalidade do aluno

g) Superagéo da divisao entre trabalho manual e intelectual.
h) Formagéo Integral.

Entretanto, essas duas escolas operarias da regidao paulistana da época, distinguiam-
se das de Barcelona (1901-1906), pois o quadro discente destas era composto praticamente
por criangas da classe trabalhadora. (Paula, 2015a, 2005; Silva, 2013; Silva, 2010). Por sua
vez, estes oito principios, citados anteriormente, eram buscados por meio de praticas

pedagodgicas de trabalho de campo, no que se refere ao ensino de geografia trabalhado

coletivamente, pois

a escola racionalista de Ferrer, atentando-se as observacbes de Reclus,
utilizava-se dos chamados estudos do meio que consistiam em saidas ao

29 Consultar no sitio eletrbnico da BTL. Disponivel em:
<http://bibliotecaterralivre.noblogs.org/post/2013/08/13/as-manifestacoes-contra-a-carestia-de-vida-
de-1913-e-a-greve-geral-de-1917-com-amir-el-hakim/>. Acesso em 08-09-2015.
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campo onde os estudantes faziam analises do entorno da escola, ou
mesmo idas as areas especificas da cidade, como a zona industrial.
(PAULA, 2015a, p. 146, destaque do autor)

Destacou-se o termo estudo do meio para situar o viés libertario da tematica, pois a
ideia captada por Ferrer, embasada nas contribuicbes que recebeu de Reclus e de
Kropotkin, direciona-se mais para uma analise do espaco envolvendo a relagao do homem e
da sociedade com a natureza. Para isso, inicia-se pela observacédo e questionamentos dos
estudantes com o entorno escolar e fabril, ou seja, a partir da nogcao de escala local,
ampliando-se o campo de visdo de entendimento da realidade para outras escalas maiores,
propiciando posteriormente avangos na assimilagcdo de conteudos e conceitos que
esclarecem o conhecimento geografico de acordo com a realidade vivida desses alunos.
(Pontuschka, 2005).

Nesse processo de ensino-aprendizagem, com base nos apontamentos anteriores
em Sobreira (2009), Codello (2007), Tragtenberg (2004), Gallo (1993) e Busquets (1980)
que, respectivamente, trouxeram suas contribuicdes dos assuntos - de pedagogia libertaria,
ensino racionalista, principios anarquistas na educagao, autogestao pedagdgica, tendéncias
libertarias nao-diretiva e diretiva — quanto ao papel critico e ético do professor. Nesse
sentido, Paula (2015b) comenta que

Ao propugnarem uma transformagéo radical da sociedade, os gedgrafos
anarquistas se preocuparam em demonstrar os equivocos existentes, seja
na manutengdo de uma educagdo centralizada no professor ou da
fragmentagéao disciplinar, o que provocava, entre outras coisas, uma grande
dificuldade aos alunos da compreensdo dos principais fatos cientificos.
(PAULA, 2015b, p. 20)

Além disso o mesmo autor, em outro trabalho, acrescenta que

[...] a Geografia poderia ser atrativa aos alunos das primeiras séries do
ensino primario, se ela agucasse nas criangas o melhor entendimento do
mundo que o cerca, despreocupando-se em fixar nos pequenos detalhes
como nomenclaturas, indices, recordes, etc. (PAULA, 2015a, p. 145)

Entédo, pode-se dizer que Ferrer percebeu tanto o “meio natural” (Ferrer y Guardia,
2010) quanto no “meio social” (com base em Reclus e Kropotkin), como areas de estudo e
ensino pertinentes a geografia e que as praticas pedagdgicas desenvolvidas, construidas
coletivamente por saidas de sala de aula para trabalhos de campo, onde os estudantes
puderam apresentar seus pontos de vista, relatos, textos e publicagdes - nos boletins da
Escola Moderna e no Jornal “O Inicio”, que seguem nos proximos capitulos.

Mesmo apés a existéncia dessas experiéncias educacionais, Paula (2015a) lembra
que algumas das atividades foram mantidas, da década de 1920 a 1950, tal como foram as
edigbes do Jornal “O Inicio” que tinham surgido na década de 1910. Essa continuidade foi

possivel, pois Jodo Penteado, professor e diretor da Escola Moderna | (bairro do Bras)
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[...]foi diretor de outros colégios, como a Escola Nova e a Academia de
Comércio Saldanha Marinho, entre as décadas de 1920 e 1940.

Embora esses colégios ja ndo fossem voltados exclusivamente para a
classe operaria, € notério que as praticas libertarias ainda estavam
presentes na organizagdo de ambas as escolas [...]. (PAULA, 2015a, p.
148).

As Escolas Modernas, diferentemente das citadas acima, apresentaram um curriculo
aberto e descentralizado, onde o método de ensino esta diretamente relacionado as
pesquisas e descobertas os quais eram processos de imersao com a realidade. (Lopes &
Pontuschka, 2009). Entretanto, as praticas pedagdgicas do estudo do meio ndo continuaram
nessas escolas durante a década de 1920, devido o fechamento delas feito pelo governo,

com a alegagao de envolvimento com o movimento anarquista.

2.2. O Estudo do Meio na interpretacao da Escola Nova

Ao passo que nas escolas libertarias o estudo do meio foi utilizado para objetivos
mais proximos a uma profunda transformacao social, politca e econémica; no movimento da
Escola Nova a discussdo volta-se mais a inclusido desta pratica social e educativa ao
curriculo escolar oficial. (Pontuschka, 2005). Nessa mudanga, a intengédo foi centrada na
integracado do aluno ao meio; por outro lado, as edi¢gdes de jornais dos alunos (O “Inicio”) e
parte dos professores que se inspiravam nos ideais libertarios de décadas anteriores, ambos
ainda permaneceram presentes até a década de 1950. (Paula, 2015a; Pontuschka, 2005).

A respeito do surgimento e da histéria desse movimento escolanovista, Pardim &
Souza (2012) comentam que

“Este movimento educacional tinha como representantes no Brasil,
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho,
entre outros. Estes intelectuais, inspirados pelos ideais da Escola Nova,
procuraram implantar um novo modelo educacional no pais. Foi na
Revolugéo de 1930, que pobs fim a Primeira Republica no Brasil derrubando
uma politica voltada as grandes oligarquias rurais, que estes renovadores
perceberam a oportunidade de se implantar tal projeto que viria modernizar
a atual situacdo do ensino no Brasil. Porém, [...] algumas das ideias
defendidas por este movimento contrariavam o interesse de dois grupos de
grande influéncia no Brasil: a Igreja Catdlica, e o grupo liderado pelo
ministro da educacao Francisco Campos”. (PARDIM & SOUZA, 2012, p. 8).

De acordo com a passagem anterior, apos muito trabalho destes pioneiros na
educacdo brasileira, as tentativas de resgate de praticas alternativas e libertadoras de
experiéncias educativas geraram resultado, ao obterem sucesso por meio da instituicdo das
Classes Experimentais, as quais conseguiram a flexibilizagdo do curriculo oficialm para o
trabalho do corpo docente de aplicacdo de novas metodologias de ensino, que antes nao
eram reconhecidas pelos governos de sua época a oficializagdo. A partir de entdo, as

esferas federal e estadual reconheceram oficialmente a politca publica para Classes
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Experimentais e os Ginasios Vocacionais, conforme segue citagdo abaixo:

‘Em 1959, impulsionado pelo chamado "movimento reformador
escolanovista", o Ministério da Educagao publicou a Portaria no. 35.069,
que autorizou o funcionamento de Classes Experimentais, flexibilizando a
rigidez e centralizagado da legislacdo educacional do periodo. A medida
impulsionou mudangas curriculares em algumas escolas publicas e
particulares de todo o pais. Em 1961, derivada de uma dessas Classes
Experimentais e com o apoio do Governo do Estado de Sao Paulo,
nasceram os Ginasios Vocacionais, projeto experimental que chegou a
contar com seis unidades escolares, situadas nas cidades de Sao Paulo,
Americana, Barretos, Batatais, Rio Claro e S&o Caetano do Sul” *° .

Nesse contexto, o ideal do movimento escolanovista tinha como finalidade principal, desde a
primeira metade do século XX, a aplicacdo de seus principios na rede de ensino publico.
Contudo, os resultados com sucesso ocorreram em algumas experiéncias registradas em
curriculos especiais de classes experimentais, presentes em escolas vocacionais e nas
classes experimentais do Colégio de Aplicagdo da FFLCH/USP®' (Lopes & Pontuschka,
2009; Pontuschka, 2005).

Em sua dissertacdo de mestrado, Chiozzini (2003) comenta sobre o histérico dos

Ginasios Vocacionais da década de 1960, mais precisamente no estado de Sao Paulo,

destacando a interdisciplinaridade entre os ensinos de Histdria e Geografia, enquanto uma

inovagao proporcionada pela metodologia dos estudos do meio.

Outra inovagdo a ser destacada nas Classes Experimentais, feita
concomitantemente a essas iniciativas de integracdo das disciplinas, foi o
estudo da comunidade a partir dos estudos do meio. O uso e o
desenvolvimento desta metodologia deixa claro o papel central da area de
Histdria, mencionado no depoimento transcrito anteriormente. Segundo
Olga Bechara, o Estudo do Meio iniciou-se de maneira integrada ao Plano
de Agao desenvolvido pelo Governo Carvalho Pinto, coordenado pelo entdo
Secretario de Planejamento Plinio de Arruda Sampaio. (CHIOZZINI, 2003, p.
52).

Cabe lembrar ao leitor que “as escolas e ginasios vocacionais existiram
paralelamente as experiéncias educacionais escolanovistas, ndo podendo serem
simplesmente classificadas a Escola Nova” (CHIOZZINI, 2003, p. 72). Tal classificagao,
segundo Chiozzini (2003) € necessaria, justamente para que nao ocorram generalizagdes
tedricas de que toda e qualquer pratica de ensino possa ser considerada teoricamente
enquanto estudo do meio. Neste caso, estas escolas ndo sao consideradas do movimento
escolanovista, porém também faziam estudos do meio.

30 Para mais detalhes, consultar em CHIOZZINI (s/d, linhas 1 até 4). Fonte: CEDIC/PUC-SP
(Meméria da Educacgéo: Servigo de Ensino Publico Vocacional do Estado de Sdo Paulo e os Ginasios

Vocacional). Disponivel no sitio eletrénico
<http://www.pucsp.br/cedic/memoria_educacao/root/historia.html>. Acesso: 15-09-2015.
31 A escola destinava-se ao exercicio da pratica de ensino dos licenciandos da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras e, também, a aplicagdo de novos métodos e técnicas de ensino. Em
pouco tempo de existéncia, apenas 10 anos, o CA adquiriu reputagcdo de ser um dos principais
nucleos do ensino renovado e critico do pais.
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Bechara apud Chiozzini*?, durante a época do movimento escolanovista da década
de 1960, dialogava sobre a interdisciplinaridade presente na metodologia dos estudos do
meio, ao passo em que o 6rgao da Secretaria da Educagéo da época estipulava a primeira
Portaria de Lei buscando flexibilizar os curriculos de ensino oficiais (Chiozzini, 2003). Por
outro lado, pedagogos, educadores e professores referenciaram, na época, contribuicdes a
tentativa de definir um conceito para os estudos do meio; se era “uma técnica, um método
ou um fim em si mesmo” (Pontuschka, 2005). A autora lembra das principais referéncias
tedricas dos educadores - Nidelcoff (1979), Balzan et al (1969) e Magaldi (1965) — que
definem a tematica no cenario brasileiro, lembrando que a ideia principal é primeiramente a
integracdo (do aluno com o meio), para num segundo momento construir a
interdisciplinaridade.

Em seu trabalho Pontuschka lembra que a Prof. Sylvia Magaldi®® definia estudo do
meio enquanto “método e fim em si mesmo”, relacionando a funcido da escola para com a
vida, ja que

como fim, ele tem um valor essencialmente informativo, inestimavel. As
criangas e o0s jovens aprendem nogdes, incorporam conhecimentos
geograficos, histéricos, socioecondmicos, politicos, cientificos, artisticos,
todos como elementos da realidade viva que os cerca, ampliando e
“flexibilizando” seu acervo cultural de forma direta, nao “livresca”, através da
experiéncia vivida, e como método, ele desenvolve o espirito da sintese,
permite a crianga aprender e observar, a descobrir, a documentar, a utilizar
diferentes meios de expressao, a ligar-se ao seu meio mais proximo, mas
também aos meios mais amplos de patria e civilizagdo, a desenvolver a
sensibilidade diante da natureza e das obras humanas, a captar a
“solidariedade universal” dos fatos histdricos, a criar suas consciéncias de
responsabilidade, a forjar a ideia de “participacdo”. Se valor, altamente
formativo, é indiscutivel (Magaldi, 1965 apud PONTUSCHKA, 2005, p. 254-
255).

Entretanto, outras referéncias apresentam a tematica enquanto técnica, tal como

Potuschka referencia em Newton Balzan® (1969):

Uma das técnicas mais ricas para atender a esses objetivos é o estudo
do meio, pois, além de toda a bagagem de pesquisa, de treino de
observagdo, possibilita um treino de vida em grupo, de divisdo de
responsabilidades, de independéncia pessoal, de amizade. Deve ser
enxergada, também, como “um fugir’ do estudo de gabinete, de
visualizagao tedrica dos problemas. Ela é, em ultima analise, um meio
concreto de conhecimento das diversas realidades, nas quais o

32 Prof? Dr? Olga Bechara, ex-orientadora Pedagdgica dos Ginasios Vocacionais de Americana,
Sao Paulo e do Servico de Ensino Vocacional (S.E.V.). Fonte:
<http://vocacionalforever.blogspot.com.br/2008/07/biografia-olga-thereza-bechara.html>. Acesso em
15/09/2015.

33 Silvia Magadi (1937-2013), paulistana formada na USP na década de 1960. Foi coordenadora
do Colégio de Aplicacdo da USP, de 1963 a 1968. Fonte: Folha de S&o Paulo/2013, no sitio
eletrébnico  <http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/1222014-sylvia-magaldi-1937-2013---defendia-o-
uso-da-tv-na-educacao.shtml>. Acesso em 16/09/2015.

34 Na época era professor e colaborador das escolas vocacionais no interior paulista
(Pontuschka, 2005)
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dominio do mundo se amplia. (Balzan et al, 1969 apud PONTUSCHKA,
2005, p. 255, destaque nosso).

Enquanto técnicas e conjunto de técnicas, Pontuschka refere-se a Prof. Maria Teresa

Nidelcoff*® ao definir o conceito de meio, pois:

o meio é toda aquela realidade, fisica, biolégica, humana que rodeia os
alunos, estando ligados a ele de uma maneira direta, através da experiéncia
e com a qual estavam em intercAmbio permanente. Nao se pode, portanto,
precisar os limites do meio, porque, a medida que a crianga cresce, seus
relacionamentos com a realidade que a rodeia se tornam imperiosos. O
meio € cada vez mais amplo, se estende: meu quintal, minha rua, meu
bairro, meu lugarejo, os arredores do meu lugarejo (Nidelcoff, 1979 apud
PONTUSCHKA, 2005, p. 256).

A autora lembra que mesmo com as criticas direcionadas a Escola Nova, que focava
mais na metodologia do que o conteudo em si; apresentava, por outro lado, resultados
positivos que professores e ex-alunos ddo em seus depoimentos reconhecendo a
valorizagao de agbes pedagadgicas praticadas nas escolas. (Pontuschka, 2005). Diante disso,
o principal aspecto que manteve-se intacto como caracteristica inicial dos estudos do meio
no Colégio de Aplicagcao da USP, ou seja, por meio da contribuigéo inicial do viés libertario,
tratado no subcapitulo anterior referenciando a Escola Moderna, foi na interdisciplinaridade
presenciada nos trabalhos de campo com atividades pedagdgicas ao ar livre. (Paula, 2015a;
Pontuschka, 2005).

Entretanto, pela segunda vez no século passado, a tematica dos Estudos do Meio foi
retirada da agenda de muitos educadores, professores e pedagogos durante a ditadura
militar, tornando-se proscritos, pois

[...] Infelizmente, a repressédo de 1968, com o Ato Institucional 5, atingiu a
educagéao e o trabalho que se mostrara de vanguarda foi interrompido. Em
1969, essas escolas foram fechadas pelo governo com o auxilio da policia,
e professores, alunos e pais foram obrigados a sair do pais.
(PONTUSCHKA, 2005, p. 252).

Com resultado do fechamento de escolas, entre elas o Colégio de Aplicagédo da USP
e as classes experimentais das escolas vocacionais, todas as atividades foram ou mantidas
em clandestinidade ou interrompidas durante o Al-5. (Pontuschka, 2009, 2005; Chiozzini,

2003)*. Somente apos a Lei de Anistia em 1979 e com as lutas dos movimentos sociais da

35 “Maria Teresa Nidelcoff € formada em Histéria pela Faculdade de Filosofia de Rosario,
municipio de Santa Fé na Argentina. Foi professora dos cursos primario, secundario e superior. Na
Espanha, trabalhou no ensino primario e atualmente é professora de uma escola técnica em um
bairro popular de Madri. A brasiliense publicou os livros: Uma escola para o povo; As ciéncias sociais
na escola; A escola e a compreensao da realidade.” (CARVALHO, 2011, p. 86).

36 Obs.: Em suas obras, os autores lembram que, na década de 1970, a Escola de Aplicagao da
FE-USP foi incorporando-se a CRPE até 1973. Nesse periodo o Colégio de Aplicagdo da
FFLCH/USP foi fechado pelo governo, mas a metodologia interdisciplinar dos Estudos do Meio
também era exercida na Escola de Aplicagao da FE/USP, que existia desde 1956 enquanto Centro
Experimental.
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época, estendendo-se até 1985, conforme segue o exemplo da Escola de Aplicagdo da USP
(Figura 6 em que foi possivel os professores “se conhecerem e tiveram a oportunidade de
pensar de forma aprofundada nas praticas pedagdgicas que estavam “adormecidas” no
interior das questdes gerais da educacdo, nas defasagens e nos diferentes equivocos”.
(PONTUSCHKA, 2005, p. 259).

Figura 06: Movimento a reabertura da Escola de Aplicagao FE/USP, em novembro de 1985, por
professores, funcionarios e alunos.
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Fonte: Jornal do Campus/USP (2012)%.

Com base nas contribui¢cdes iniciais que referenciaram o viés libertario presente nas
escolas anarquistas e, num segundo momento, passando pela reformulagdo no
entendimento da tematica pelo movimento escolanovista, esta metodologia de ensino
interdisciplinar, tematica em questdo, percorreu ao longo do século XX por diversas

experiéncias. Porém, cabe ressaltar que

A metodologia de ensino que atualmente é denominada, ainda que muitas
de forma indiscriminada, de “Estudos do Meio”, é o resultado do trabalho de
inumeros educadores que, ao longo de varias décadas, se dedicaram a
construir praticas de ensino que possibilitassem uma melhor compreensao
do mundo e a superagcdo dos desafios socio-educacionais que se lhes
apresentavam a época. (GOETTEMS, 2006, p. 52).

Seguindo a afirmagdo acima e fechando este subcapitulo, o uso indevido e sem
critério do termo estudo do meio, principalmente em experiéncias e atividades fora da sala
de aula, mesmo apresentando seu valor ludico e didatico, podem acabar sendo uma
limitagdo de aprofundamento tedrico no que concerne a um curriculo de ensino de geografia
(Pontuschka, 2009). Esta preocupagao por uma metodologia interdisciplinar de ensino-
aprendizagem, que se encontra a seguir no ultimo subcapitulo, nos traz a retomada dos
estudos do meio em tempos de redemocratizagao, pois serve de base a atualizagdo da

tematica, considerando o papel relevante da geografia em planejamentos de ensino, desde

37 Fonte: Jornal do Campus/USP. Segédo: memoéria do campus Edigédo: 350 (abr/2009). Este
texto foi publicado em 28/04/2009 por Redacdo JC. Disponibilizado no sitio eletrénico
<http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2009/04/memoria-do-campus-escola-de-aplicacao-
1985/>. Acesso em 16-09-2015.
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fins da década de 1980.

2.3. Resgate em tempos de redemocratizacao

Em tempos de abertura politica, em fins da década de 1980, pela terceira vez os
estudos do meio retornam a agenda de ensino de professores e pedagogos. Desta vez
considera-se a tematica dentro de um planejamento interdisciplinar, buscando resgatar e
atualizar os principios, técnicas, métodos — desde as Escolas Modernas e na interpretacao
escolanovista, até a estruturacdo curricular a realidade da rede publica de ensino.
(Pontuschka, 2005). Contudo, existem questbes que possibilitavam ou ndo a perspectiva de
implementacdo de uma proposta curricular como esta, pois Pontuschka discute em seu
trabalho essas variaveis as disciplinas de Geografia e Histéria, que estao listadas abaixo:

e Orgdos institucionais mencionados: SME da cidade de Sdo Paulo e SEE-Cenp: no

primeiro 6rgao foram possiveis algumas possibilidades de insercdo da metodologia dos
estudos do meio, por meio da atuagdo de uma rede de professores dentro do periodo de
gestdo do pedagogo Paulo Freire, secretario municipal de educag¢ao de Sao Paulo nos anos
de 1989 e 1990, na administracdo da prefeita Luiza Erundina (1989-1993). No segundo
o6rgdo a implementagdo de novas metodologias de ensino ainda n&o estariam integradas
entre si, mas especificamente para cada area do saber, considerando no contexto, pela
retomada de reconstrugdo curricular a Educagéo Basica por parte dos 6rgaos institucionais.
Resumindo, em acordo com a proposta da autora referenciada, ndo havia a preocupacao
metodoldgica maior, por parte desse 6rgao, a interdisciplinaridade, ou seja, os conteudos
eram tratados separadamente mantendo-se enquanto fim em si mesmo e/ou (conjunto) de
técnicas. (Lopes & Pontuschka, 2009; Pontuschka, 2005).

e O mercado dos livros didaticos: do periodo que abrange desde o processo de

abertura politica a redemocratizacdo, as editoras de livros didaticos seguiam
recomendacdes de acordo com as legislagdes vigentes. Nao existia até entao a efetivagao
de um projeto maior, em parcerias com varias universidades, ou seja, seguia-se 0 modelo
padrao de programacgao curricular, em consonancia as recomendagdes dos 6rgéos oficiais
(compartimentagdo do conhecimento), tornando-se um fator que néo propiciava a insergéao
direta (“a campo”) de problematicas e metodologias novas. (Pontuschka, 2005).

e Espacos universitarios e escolas publicas: Um espaco depende do outro a

implementacao de projetos de estudos do meio, principalmente no que concerne a priori a
formacao docente diante da realidade atual das escolas. Relembra-se que desde o inicio
(década de 1950), esta aplicagdo metodoldgica passou por longas pesquisas, assim como
houve o movimento de retomada na Escola de Aplicacao da FE-USP, a partir da segunda
metade de 1980, existindo até hoje. Pelo fato das faculdades de educagdo comportarem

licenciandos e docentes de diversos cursos, estas, por sua vez, constituem espagos
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privilegiados de atuacdo interdisciplinar, apresentando possibilidades de formacdo de

projetos que promovam o intercambio entre escola, universidade e comunidade (Pontuschka,

2005). Resumindo as contribui¢gdes da autora, os trés pontos listados a seguir ndo estavam

ainda em concordancia a tematica, que sao:

o A compartimentagao disciplinar dos livros didaticos de autoria das grandes editoras
apresentava-se em contraste as sugestdes de professores interessados em novas
abordagens conceituais e metodologias de ensino (p. 259);

o A falta de perspectiva metodoldgica, segundo a autora, a interdisciplinaridade, por
parte dos 6rgdos mesmo com os debates realizados com professores de geografia e
histéria da USP e Unicamp, na formulagado de novas propostas curriculares (p. 260);

o As escolas que seguiam programacoes oficiais ou preestabeleciam seus curriculos,
assim como a formacdo docente esteve compartimentada em institutos que
direcionam o olhar especifico a disciplina — também foram outros elementos que
interferiam nas agdes pedagdgicas de professores capacitados através de novos
métodos e ferramentas de ensino (p. 261).

Focando na discussao com os projetos pedagdgicos que possam envolver escola, a
comunidade e a universidade, estes podem ser compostos por trés eixos de abordagem,

que referem-se aos Estudos do Meio, em destaque a seguir:

Quadro 1 Resumo de referenciais tedrico-conceituais dos eixos de abordagem dos Estudos do Meio

Eixos de Resumo Referéncias
Abordagem

Barros (2010);
Este ponto estd abordando algumas contribui¢cdes Thiesen (2008);

Nogao de conceituais de interdisciplinaridade e no Pontuschka; Paganelli &
Interdisciplinaridade envolvimento da geografia com outras areas do [Cacete (2007);
conhecimento. Suertegaray (2003) e

Japiassu (1976);

Neste ponto avanga-se na sistematizagdo das
Sistematizacdo das etapas, lembrando a importancia desde as
contribuicbes pedagdgicas das escolas libertarias
até seu resgate conceitual mais atual. Em suma,
trata-se da definicho dos agentes sociais
envolvidos na escolha do tema de pesquisa até a
avaliagao final de trabalho de campo

(Lopes & Pontuschka,
2009);

Pontuschka; Paganelli &
Cacete (2007)

etapas constitutivas
dos Estudos do
Meio:

(o) trabalho de
campo e sua Outros autores discutem sobre o trabalho de Lacoste (2006, 1977);

campo criticamente, quanto ao papel dolAlentejano & Rocha-Leéo

;mporta_nCIa na pesquisador estar presente em seu meio de estudo (2006);
ormagao (objeto de pesquisa): Pontuschka (2005)
educacional:

Fonte: Pontuschka; Paganelli & Cacete (2007). Org.: Ramos (2015).
No Quadro 1 estao pontuados trés eixos de abordagens que trazem reflexdes sobre
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etapas pertinentes na metodologia ensino-aprendizagem dos Estudos do Meio. A seguir
estd referenciado cada um dos trés eixos de abordagens e seu envolvimento com o0s

conteudos voltados ao ensino de geografia:

2.3.1. Nogao de Interdisciplinaridade

Para tratar da tematica foi necessario abordar resumidamente algumas contribuicdes
de pesquisadores a respeito do tema. No caso deste trabalho, as devidas contribuigdes - em
Alves, Ribeiro e Souza (2014), Barros (2010); Thiesen (2008); Pontuschka, Paganelli &
Cacete (2007); Suertegaray (2003) e Japiassu (1976) - sinalizam a atualizagcdo dos
elementos e conceitos os quais também referem-se ao campo de atuagao da geografia.

Partindo do conceito de interdisciplinaridade como um todo, no artigo publicado por
Alves, Ribeiro e Souza (2014) sobre a pratica da interdisciplinaridade do ensino de geografia,
estes nos lembram na contribuicdo inicial de Japiassu (1976) afirmando que “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de interagao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”
(Japiassu, 1976 apud ALVES; RIBEIRO & SOUZA, 2014, p. 64).

Thiesen (2008) também faz mencéo a Japiassu em seu trabalho, no ambito de sua
sintese conceitual que foi referenciada anteriormente:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber,
a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico da
atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte
para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos. (Japiassu, 1976 apud THIESEN, 2008, p. 548, destaques do
autor).

No mesmo sentido caminha Barros (2010) ao relembrar destas referéncias anteriores,
em seu trabalho, sobre a interdisciplinaridade entre os saberes historicos e geograficos,
partindo da centralidade do espaco ao incorporar conceitos de regido, paisagem e territorio
(pp. 70-74); numa segunda etapa, os historiadores estabelecerem a ponte com a geografia,
nos temas de Historia Regional, Geo-Histdria, Historia local, Historia agraria etc. (pp. 74-82).
Para o autor, a interdisciplinaridade envolveu historiadores no campo de estudo da geografia

ao longo do século XX, buscando explicar a relagdo homem, tempo e espaco; a saber:

Tao logo se deu conta da importancia de entender o seu oficio como a
Ciéncia que estuda o homem no tempo e no espaco — e essa percepgao
também se da de maneira cada vez mais clara e articulada em meio as
revolugdes historiograficas do século XX — os historiadores perceberam a
necessidade de intensificar sua interdisciplinaridade com outros campos do
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conhecimento. Emergiu dai esta importantissima interdisciplinaridade com a
Geografia, ciéncia que ja tradicionalmente estuda o espacgo fisico — e, se
considerarmos outras formas de espagco como o ‘espago imaginario’ e o
‘espaco literario’, poderiamos mencionar ainda a interdisciplinaridade com a
Psicanalise, com a Critica Literaria, com a Semiética e com tantas outras
disciplinas que ofereceram novas possibilidades de métodos e técnicas aos
historiadores. Na verdade, a nogédo de espacialidade foi se alargando com o
desenvolvimento da historiografia do século XX: do espaco fisico ao espago
social, politico e imaginario, e dai até a nogao do espago como “campo de
forcas” que pode inclusive reger a compreensdo das praticas discursivas.
Neste momento, contudo, iremos nos concentrar nas nogdes de espago que
surgem a partir da interdisciplinaridade com a Geografia. (BARROS, 2010,
pp. 68-69, destaques do autor).

A possibilidade de a geografia inserir-se na discussdo de outras areas de
conhecimento, como anteriormente foi citado ao referir-se a Histéria, esta pbde
proporcionar novos procedimentos metodolégicos e técnicas de aplicagdo no conhecimento
historiografico aos historiadores. Ao ligar conceitos de mais uma area do conhecimento
visando o ato educativo de superar a dicotomia da fragmentacédo, Thiesen (2008) discute em
seu trabalho as implicacbes da tematica da interdisciplinaridade no processo ensino-
aprendizagem, afirmando que todo e qualquer ambiente que proporcione aprendizado
apresentara a complexidade de relagbes em uma escala mais ampla, interferindo nas
espacialidades do aprender e ensinar que hoje persistem unicamente no espago escolar
atual, pois

A nova espacialidade do processo de aprender e ensinar e a
desterritorialidade das relagbes que engendram o mundo atual indicam
claramente o novo caminho da educagédo diante das demandas sociais,
sobretudo as mediadas pela tecnologia. Nessa dire¢gdo, emergem novas
formas de ensinar e aprender que ampliam significativamente as
possibilidades de inclusdo, alterando profundamente os modelos
cristalizados pela escola tradicional. Num mundo com relagdes e dindmicas
tao diferentes, a educacgéo e as formas de ensinar e de aprender ndo devem
ser mais as mesmas. Um processo de ensino baseado na transmisséo
linear e parcelada da informacao livresca certamente ndo sera suficiente.
(THIESEN, 2008, p. 551)

Thiesen (2008) aborda a complexidade das relagdes, diante do papel que a
tecnologia desempenha ao dinamizar e multidimensionar as demandas sociais contidas no
cotidiano e de como isto esta envolvido com base em uma discussdo geografica. Nesse
sentido, caminhando pela geografia ao afirmar a relagdo direta desta com a tematica,
Suertgaray (2003) em seu trabalho sinaliza a interface da sociedade com a natureza, partido
da relacdo da complexidade com a totalidade do espaco, assegurando que a geografia é
multipla em campo e objeto de estudo,

[...] A partir da leitura do contetudo geografico, ou melhor, a geografia a
partir de sua leitura interna pode ser lida como um campo multidisciplinar,
ou seja, configura-se por uma multiplicidade de temas e problemas sendo
operados. Entretanto, de nosso ponto de vista, o multiplo, o caso do espago
geografico, s6 podera ser decifrado através de um limite, aquele da
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disciplina acrescido dos conceitos operacionais. Porém, ndo basta esse
limite, pois a complexidade é o principio analitico que se busca para a
compreensao aproximada da totalidade [...]. (SUERTEGARAY, 2003, p. 51)

Partindo pelo conceito inicial em Japiassu (1976), no envolvimento interdisciplinar de
outras ciéncias com a geografia em Barros (2010), referenciou-se a questao da tematica no
ensino-aprendizagem em constante contato com a complexidade que existe na totalidade
(Thiesen, 2008). Nesta abordagem, a mencédo feita por Suertegaray (2003) aproxima a
discuss&o as multiplas formas de entendimento do espaco geografico.

Pautando esta discuss&o ao ensino de geografia, no processo ensino-aprendizagem
as praticas interdisciplinares que propiciam o dialogo entre conhecimentos ja parcelados,
estes necessitardo, segundo Pontuschka, Paganelli & Cacete (2007), do elemento

articulador dos temas geradores (Freire, 2005). A justificativa das autoras centra-se na

investigagao coletiva dos temas geradores os quais vém a tona nas escolas

[...] apbs o estudo da realidade local e da reflexdo sobre suas relagbes séo
condizentes com as realidades espaciais e sociais do lugar, tais como a
moradia, trabalho, transporte, saneamento basico e convivéncia. No interior
da metodologia interdisciplinar e dialdégica, os alunos aperfeicoam as
técnicas de captagdo da realidade e as entrevistas com os moradores
representam um papel central no levantamento de problemas néo
facilmente perceptiveis, obtendo depoimentos ricos para serem estudados
em sala de aula. A Geografia possui instrumentos tedricos e metodoldgicos
ara analisar o espago segundo as questdes suscitadas (PONTUSCHKA;
PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 156)

Pode-se dizer que, com base nas referéncias anteriores que tratam do conceito de
interdisciplinaridade em si, lembra-se das implicagbes pedagogicas que ocorrem no
processo ensino-aprendizagem, pois estas interferem devido a complexidade de relagoes da
totalidade e expressos diretamente com a realidade local. Para isso, parte-se pelo papel da
geografia para explicar essa caracteristica multipla de compreender o espago, para depois
enfatizar como o ensino de geografia relaciona-se de forma interdisciplinar na medida em
que se caminha numa construgao coletiva dos conhecimentos. Tal afirmagéo anterior requer
uma aproximagao maior como o0s temas geradores que auxiliam praticas, técnicas e
métodos, os quais dialogam com o préximo eixo de abordagem que objetiva abordar uma

sistematizacao das etapas constitutivas dos Estudos do Meio.

2.3.2. Sistematizacao das etapas constitutivas dos Estudos do Meio

Ao considerar as questbes anteriores da interdisciplinaridade, aliadas com
ferramentas, técnicas e métodos que andem no sentido oposto da fragmentagéo do saber, a
realidade local serve de ponto de partida (escala local) que entra em contato com uma
pratica educativa fundamentada em temas geradores. (Pontuschka; Paganelli & Cacete,

2007). Sobre isso, resgatando os ensinamentos de Paulo Freire (2005), os temas geradores
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permitem uma investigacdo maior da aprendizagem dos educandos e do proprio educador,
pois

Numa visao libertadora, ndo mais “bancaria” da educagao, o seu conteudo
programatico ja nao involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas
pelo contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os educadores,
reflete seus anseios e esperangas. Dai a investigacdo da tematica como
ponto de partida do processo educativo, como ponto de partida de sua
dialogicidade. (FREIRE, 2005, p. 119).

Os alunos ao compreenderem que fazem parte da construgdo do conhecimento, a
partir do dialogo com seus educadores no espaco escolar, estes retratardo suas realidades
e socializardo suas experiéncias vividas, nas espacialidades onde percorrem cotidianamente
(Pontuschka, 2009). Freire, ao comentar que Ensinar exige apreensao da realidade, em sua
obra Pedagogia da Autonomia em 1996, lembra que um dos objetivos dos educadores,
professores e pedagogos € mostrar a sintonia da praxis educativa, ou seja, se a pratica esta
coerente aos conteldos e em contato com o meio, ja que

Outro saber fundamental a experiéncia educativa é o que diz respeito a sua
natureza. Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica.
Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da
pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho.
(FREIRE, 20086, p. 68)

Retomando a mengéo dos 6rgaos oficiais da educagédo, Pontuschka (2005) lembra
que os projetos que a SME de Sao Paulo (na administragdo da prefeita Luiza Erundina de
1989 a 1993) desenvolveu, sob a gestdo de Paulo Freire, mobilizaramuma rede de
professores que atuaram em intercambio com universidades, por meio de projetos. Os
avancgos, segundo a autora, mostram possibilidades de construcao coletiva e interdisciplinar
da Geografia com areas do conhecimento tais como a Histdria, Lingua Portuguesa e as
Ciéncias (fisica, quimica e biologia).

Referente as pesquisas mais recentes, na necessidade de sistematizacdo de uma
proposta de planejamento para realizagao de estudos do meio, Pontuschka (2009) retoma a
proposta anterior formulada juntamente a outras pesquisadoras, da area de ensino em
Geografia, que referenciam a tematica do estudo do meio com a realizagédo de trabalhos de
campo. Em suas pesquisas, Pontuschka; Paganelli e Cacete (2007) pontuam basicamente
sete etapas ou momentos — conforme resumidos no Quadro 2 — que sdo fundamentais e
que nao precisam ser fixos, pois estes procedimentos variam de acordo com a
espacialidade estudada. Algumas delas sdo compostas por outras subetapas as quais, na
totalidade do planejamento, devem ser realizadas conjuntamente aos sujeitos sociais

envolvidos.
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Quadro 2: Sistematizacao das etapas de execugao dos estudos do meio

A. Etapas e subetapas de execugao

B. Resumo da finalidade educativa

1. Inicio: encontro dos sujeitos sociais

Aproximacgao entre areas do conhecimento, emersao de representagdes sociais do grupo

2. Espaco e tema de estudo

Visita preliminar e opgéo de percurso para trilhar o curriculo a ser desenvolvido.

3.1. Pesquisa e ensino

Interagdo desses elementos para promover método interdisciplinar do estudo do meio.

do

3.2. Testemunhos de tempo e espagos
diferentes

\Verificagdo dos contatos que abordam as transformagdes e permanéncias que existem na area de estudo e
campo.

3.3. Definicao dos sujeitos sociais a entrevista

IAp6s decisao coletiva do grupo, contatar entrevistados, definindo local e data de entrevista.

3.4. Observacao e leitura espacial

A serem feitos nos diferentes lugares para o alunos aproximar-se de assuntos tratados.

construgao

3.5. Dialogicidade entre sujeitos sociais

Socializagdo dos diversos pontos de vistas diferenciados dos sujeitos sociais envolvidos no projeto.

3.6. Registro de Dados e informagdes

Referentes ao local estudado, de seus frequentadores e das relagbes mantidas com outras escalas espaciais.

3.7. Conteudos curriculares

Emerséao destes, tanto em perspectiva de especificidade e em integragéo das areas do saber cientifico.

3.8. Instrumentos de avaliagao

Subetapa produzida participativamente para mostrar a evolugdo do pensamento do individuo sobre o lugar
estudado.

3.9. Recursos didaticos

Criagdo para fins de representacao espacial, com base nos registros.

3. Objetivo de planos coletivos

interdisciplinares:
estudo do meio

3.10. Resultados obtidos

Divulgagédo a comunidade escolar e aos sujeitos sociais entrevistados com fim de conscientizagéo.

9 4.1. Capa Elemento sintetizador caracteristico a subjetividade do aluno
4.2. Roteiro e cronograma de atividades da , . ~ . o . e .

o ) Para fins de orientacdo do grupo quanto a caracterizagdo de area, itinerarios e locais de parada.
e pesquisa de campo
% 4.3. Textos e mapas de apoio Subsidios ao trabalho do grupo par.a aprimorar conceitos, procedimentos de pesquisa e textos que anexam-se
08 a esta etapa, correspondendo aos interesses do trabalho de campo

g 4.4. Roteiro de entrevistas Dado importante ao estudo do meio, pois exercita o envolvimento dos alunos ao meio estudado.
< O

4.5. Espago para anotacao, desenho e croquis

Permite que o estudante junte as informagdes coletadas de outros materiais associando-os aos seus.

5. Trabalho de Campo

Os alunos, munidos de um estudo prévio da area, realizam a observagdo da paisagem, depois registram
informacdes, dialogam e problematizam assuntos, buscando compreender os conteudos n&o assimilados; e
por fim buscam os relatos das pessoas entrevistadas.

6. Sistematizagado da coleta de dados

Apds o trabalho de campo, na sala de aula cada aluno compartilha a turma as informagbes coletadas no
caderno de campo. Nestes momentos € que surgem 0s nexos e pontes conceituais que permitem a
assimilagao, posteriormente podendo ser divulgada por meio da construgdo de materiais didaticos a escola e
comunidade.

7. Avaliagao e divulgagao dos resultados

Avaliagdo feita individual e coletivamente entre a turma e professores, para depois nhum segundo momento

atentar-se que a divulgagdo dos dados obtidos devem estar publicados também as pessoas entrevistadas.

Fonte: Pontuschka; Paganelli & Cacete (2007). Org.: Ramos (2015)
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Pode-se dizer que estas etapas e subetapas, expostas no quadro anteriormente, sao
importantes ao guiarem professores e alunos em processos de ensino-aprendizagem
diferenciados, se comparados aqueles modelos tradicionais os quais apresentam conteldos
menos emersos na realidade.

Os diversos autores estudiosos nos estudos do meio convergem na tese de que esta

tematica requer basicamente algumas modifica¢gdes no cotidiano escolar, que séo:

° Uma nova atitude pedagdgica no corpo docente;
. Reorganizagao curricular das escolas a interdisciplinaridade;
° A construgdo de uma consciéncia critica do individuo, podendo este ser ator o

conhecimento, saindo da condicdo de espectador (referindo-se a critica de Paulo

Freire a educacao bancaria);

° Mudancas na distribuicao interna do espaco fisico escolar.
Segundo Lopes & Pontuschka (2009), que defendem os estudos do meio como parte

integrantes da vida escolar, afirmam que

[...] além de proporcionar a construgdo de um curriculo mais significativo
para o aluno, pode colaborara para a construgdo de uma nova
profissionalidade docente, na qual, reconhecendo a possibilidade de
autonomia das unidades escolares, insere-os em uma dindmica de
valorizacao intelectual de seu trabalho. Resultam nao sé maior poder de
decisdo ao professorado, mas também, como nao poderia deixar de ser,
maior responsabilidade profissional dos professores. (PONTUSCHKA, 2009,
p. 189).

Portanto, pode-se dizer que a definicdo das etapas (e subetapas) de execugao dos
estudos do meio quando planejadas, executadas e avaliadas coletivamente; podem
proporcionar avangos no processo ensino-aprendizagem no ensino de Geografia. Mais a
fundo sobre estas etapas de realizacdo do estudo do meio, selecionou-se a etapa de
trabalho de campo considerando-o ao recorte do proximo e ultimo eixo de abordagem em
questao (conforme Tabela 1, eixo /ll. O trabalho de campo e sua importancia na formagdo
educacional) que traz a discussao que a geografia deve se preocupar quanto ao carater politico
presente nos pesquisadores a campo (Lacoste, 2006, 1977), assim como desta ferramenta nao

se tornar um instrumento banalizado na atualidade (Alentejano & Rocha-Le&o, 2006).

2.3.3. O trabalho de campo e sua importancia na formagao educacional

A pratica de saida a campo no ensino de geografia, momento uUnico de contato do
educando com o meio que esta estudando, apresentou desde as primeiras escolas
libertarias (inicio do século XX), tal como foi na Escola Moderna | e Il, o carater didatico-
pedagogico das atividades ao ar livre (Paula, 2015a). Sabe-se, também, que essa tradicao

de livre ensino-aprendizagem foi resgatada no ideario escolanovista, a aplicagdo de novos
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métodos e técnicas no ensino de geografia (nas escolas publicas estaduais em meados do
século passado) que enriquecessem as aulas ao livre, em carater integrado ao meio.(Lopes
& Pontuschka, 2009; Pontuschka, 2005).

Para discutir essa tematica foram selecionadas duas referéncias de abordagem
diante de condicbes materiais e objetivas existentes das instituicdes de ensino a realizagao
dessas atividades educativas, devido sua importancia na formagédo educacional. Em artigo
publicado pelo gedgrafo Yves Lacoste, em 1977, a tematica se volta para o lado politico do
papel dos pesquisadores, enquanto que no artigo dos pesquisadores Alentejano & Rocha-
Ledo (2006), estes alertam para que nao se torne mais um instrumento banalizado.

Y. Lacoste, em artigo publicado no ano de 1977 pela revista francesa de geografia
Hérodote, questiona varios pontos em seu trabalho que podem ser refletidos nas etapas de
execucado dos estudos do meio, quando fala em trabalho de campo, sistematizacdo da
coleta de dados e avaliagéo e divulgacéo dos resultados, pois

[...] A pesquisa conduzida durante meses, se ndo anos, sobre homens de
uma regiao, de uma aldeia, de um bairro, contudo que isso necessita de
contatos e troca de ideias com os homens, ndo deveria prolongar-se, ara o
pesquisador, por um sentimento de gratiddo face aqueles que o acolheram,
qgue o ajudaram de mil maneiras, inclusive na génese das ideias cientificas
do qual se orgulha: o pesquisador ndo foi cheio de amabilidades e
cordialidades com eles, apenas porque a ajuda deles lhe era téo
indispensavel? Nao deveria ele sentir-se tocado pelo que lhes pode
acontecer apés que sua pesquisa termine? (LACOSTE, 2006, p. 82).

A notdria preocupacado de Lacoste com a finalidade social e politica da pesquisa
cientifica revela que os resultados obtidos ndo deveriam ficar sob propriedade unica do
pesquisador, devendo este socializar e debater com os sujeitos sociais envolvidos, quais
sao as contribuicdes que a pesquisa proporciona a comunidade entrevistada se mobilizar
contra os problemas existentes os quais vivenciam cotidianamente. Além desta critica,
outros pontos polémicos abordados - da fragmentagéo da ciéncia, de problemas financeiros
de universidade que acarretam em redugdo de investimentos para realizagdo de viagens,
expedicbes e trabalhos de campos — aparecem junto aos problemas que jovens
pesquisadores apresentam em sua formagéo, quando estes apresentam em suas iniciagdes
cientificas, alguma proposta de superagao das contradi¢goes existentes na area pesquisada.
(Lacoste, 2006).

Sobre este aspecto conscientizador e mobilizador que a pratica de trabalho de
campo pode promover, 0 objetivo que o pesquisador deve almejar a campo € que este
possa explicar a populagéo, o que importa é que

[...] a populagcdo toma consciéncia de que esta evolugdo negativa pode
realizar-se se ela nao tomar providéncias. O que conta é que as pessoas
podem representar-se mais claramente, qual € a organizagdo de seu
espaco, a fim de estarem em condi¢cdes de discutir mais eficazmente
projetos que se pretendem realizar em se lugar. (LACOSTE, 2006, p. 92)



46

Caminhando na mesma discussdo que o autor anterior, Alentejano & Rocha-Leado
(2006) contribuem para o papel da pesquisa, durante a realizacdo de trabalho de campo,
como ferramenta dos gedgrafos, sé que na realidade da ciéncia geografica brasileira. Ao
comentar sobre a dicotomia existente, assim como da complexidade de articulacéo da teoria
com a pratica, entre geografia fisica e humana, na area de ensino esta preocupacao, na
praxis, torna-se fundamental, pois

Torna-se evidente que no ambito do ensino também surgem necessidades
em relagdo a articulagdo de escalas de analise para visualizagao dos
fendbmenos, ja que muito dos processos vistos/observados no campo se
complementam com outros processos operantes em distintas escalas
espago-temporais, produzindo a realidade geografica em questdo. As aulas
de campo dedicadas ao estudo do meio fisico-biotico € comum este tipo de
articulagdo de escalas (do perfil do solo ao modelado do terreno da
estrutura e composi¢cdo da vegetagado a fisionomia da mesma, do sistema
encosta ou canais a bacia hidrogréfica etc.). No entanto, quase se pretende
ensinar Geografia, ndo se deve fragmentar a realidade, a esse aspectos
devem se associar aos aspectos sociais na explicagdo da realidade.
(ALENTEJANO & ROCHA-LEAOQ, 2006, p. 63).

Outro alerta dos autores centra-se na afirmagao de que, atualmente, corre-se o risco
do uso sem critério da ferramenta de trabalho de campo, como se qualquer saida ao ar livre,
uma visita técnica ou um simples passeio pudessem dar conta de problematizacbes e
conteudos em escalas maiores, excluindo o trabalho interdisciplinar e coletivo maior que
exige um planejamento de trabalho de campo. (Alentejano & Rocha-Leao, 2006). Por outro
lado, quando menciona-se trabalho de campo voltado ao ensino de geografia, os autores
reconhecem o valor pedagdégico acrescentado a formagdo dos alunos, mesmo com as
limitagcdes existentes quando um trabalho de campo é realizado com pouca duragao, pois

[...] um trabalho de campo em que se percorra rapidamente varias areas, se
observa pontualmente diversos processos geograficos e se converse
superficialmente com varios atores sociais, evidentemente néo representa
uma aprofundada pesquisa, nem permite construir complexas teorias.
Porém [...], se estas excursdes forem previamente preparadas, instigando-
se os alunos a problematizar o que v&o ver, a preparar 0 que vao perguntar
e refletir acerca do que vao observar, podem representar uma importante
contribuicdo para o processo de formagdo destes como pesquisadores.
(ALENTEJANO & ROCHA-LEAO, 2006, p. 63).

Com essas consideragdes, pode-se dizer que existe uma relagao importante do
trabalho de campo, quando realizado enquanto projeto escolar trabalhado a partir de temas
de aproximagao com a realidade dos alunos, onde estes definem o tema que sera estudado,
sendo o professor um condutor do conhecimento cientifico para os alunos, quando estes
sdo protagonistas das pesquisas que envolvem as saidas a campo, ou ao ar livre.
(Alentejano & Rocha-Leéao, 2006).

Portanto, levando-se em consideracdo os pontos de discussao das referéncias
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anteriores, no que concerne a importancia do planejamento prévio do trabalho de campo no
ensino de geografia, pode-se dizer que mesmo com as limitagbes financeiras das
instituicdes educacionais € possivel trabalhar os conteudos interdisciplinares ainda nao
desvendados pelos alunos, ainda habituados com metodologias tradicionais. A questao
reside no fato que os resultados dessas pesquisas sido, também, e principalmente, de
interesse direto dos sujeitos sociais que sido objeto de estudo definido ndo s6 pelo
pesquisador (que pode ser o professor ou o aluno); pois, se nos Estudos do Meio pauta-se
pelo trabalho coletivo em todas as suas etapas, tdo justo é essa socializagdo de
conhecimentos como propulsor de criticidade e na formacdo de individuos criticos e

transformadores da realidade.

CAPITULO lIl. Situando a geografia libertaria de Elisée Reclus e Piotr Kropotkin

Na Histéria do Pensamento Geografico (HPG), compreendendo o periodo da
segunda metade do século XIX, a geografia buscava sua formac¢ao enquanto ciéncia, assim
como sua evolugcdo foram presenciados intensos debates no que este conhecimento
cientifico deveria ser. (Vesentini, 2008). Um dos gedgrafos que propde o que a Geografia
deveria ser foi o préprio gedgrafo russo P. Kropotkin.

Por sua vez, paradigmas passaram por essa evolugao e geografos que ficaram a
margem desse conhecimento cientifico oficial, tal como foram os casos protagonizados por
Elisée Reclus e Piotr Kropotkin, estes contribuiram para a necessidade da analise critica da
realidade e seu papel fundamental dentro da educacéo (Silva, 2013; Pinto, 2011). Estes séo
apenas dois grandes exemplos de pessoas que atuaram, por via da geografia e mostrando a
importancia da critica na educacdo escolar, entre tantos outros nomes que fizeram ciéncia
de forma autbnoma, procurando sempre, na praxis (teoria+pratica) aplicar o conhecimento
cientifico na realidade local, propiciando vida social com base nas propostas que defendiam

da educacao libertaria e em principios do anarquismo (Paula, 2011; Codello, 2007)

3.1. Envolvimento com a ciéncia geografica e o anarquismo

Situando historicamente estes gedgrafos, o francés Jean Jacques Elisée Reclus
(1851-1905) e o russo Piotr Alexeyevich Kropotkin (1842-1921)* ambos estavam inseridos
dentro do contexto europeu de meados do século XIX e inicio do século XX. Nisso,
enquanto que a Geografia ja se formava enquanto Ciéncia Moderna, Pinto (2011, p.1)
lembra que a Ciéncia naquele século ja estava marcada por “efervescentes quebras

paradigmaticas no campo cientifico, no campo politico e social”.

% Conferir Figura 07 abaixo.
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Figura 07: Elisée Reclus® (1903) e Piotr Kropotkin*® (1900), respectivamente da esquerda a direita.

Fonte: Google imagens. Adaptado pelo autor em 20-10-2015

Elisée Reclus e Piotr Kropotkin eram contemporaneos de dois grandes nomes da
geografia de seus tempos: do alemao Friedrich Ratzel (1844-1904) e do francés Paul Vidal
de La Blache (1845-1918). Estes ultimos foram propulsores do que viriam a ser, décadas
mais tarde, as correntes epistemoldgicas do determinismo e possibilismo*' na geografia,
entretanto os gedgrafos anarquistas ndo obtiveram o mesmo reconhecimento cientifico que
os colegas de profissdo, mesmo Reclus evidenciando sua influéncia direta em Alexander
Van Humboldt e Karl Ritter, por meio da visdo holistica do espaco e a relagcdo do homem
com o meio (Pinto, 2011). E em Kropotkin existe a influéncia de Darwin, no que se refere a
evolugado de um novo projeto de sociedade, baseada na livre organizagéo e cooperagao dos
individuos, por meio do principio da ajuda mutua. (Vesentini, 2008)

Ambos autores referenciados, ao longo de seus artigos, abordam criticamente esse
contexto, tecendo criticas as acusacbes diversas de que o conhecimento cientifico
produzido pelos dois gedgrafos anarquistas nao foi sistematizado cientificamente, por
suposta insuficiéncia tedrica de seu pensamento.

No caso de E. Reclus, por sua vez, resgata-se a filosofia e a ciéncia antecedentes de
suas obras e alinha-se com sua atuacdo militante anarquista nos meios operarios, ao

divergir politicamente quanto a fungdo da Geografia em produzir ciéncia as expedi¢des

39 Fonte original: sitio eletrénico <http://passapalavra.info/wp-
content/uploads/2014/11/Elisee_Reclus_1903.jpg> . Acesso em 06-04-2015.
40 Fonte original: sitio eletrénico <

http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/5/59/Peter_Kropotkin_circa_1900.jpg>. Acesso em
06/04/2015.

41 Sobre o método determinista, de forma geral refere-se a determinagdo pela qual os
fenbmenos fisicos ocorrem na superficie terrestre regulando a vida social, assim como de nagdes
que em seu territério obtiverem as riquezas que serdo produzidas, devendo estas ampliarem suas
fronteiras para sua sobrevivéncia. Sobre o método possibilista entende-se que, ao invés de uma
fenbmeno fisico da Terra regrar a organizagao social de uma populagéo/sociedade, nesta entende-se
que os recursos naturais possibilitam a sobrevivéncia de uma nagao, condicionando fatores naturais
com antrépicos. Para mais informagdes, consultar Moreira (2006).
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militares de cunho imperialista e colonialista nos continentes asiatico e africano (Pinto, 2011).

Reclus, portanto, foi uma voz ndo lembrada na Geografia, assim como P. Kropotkin (Pinto,

2011). O que se pode analisar, a priori, nessa questao teérica é que ambos nao tiveram

visibilidade, pois existiam duas problematicas que geraram polémicas nesse contexto: |) a

divisdo da Geografia por areas, ou seja, da compartimentarizacdo a especializagéo; e Il)

quanto a funcdo politica da geografia na realidade a transformacao social (Vesentini, 2008;

Pinto, 2011).

No caso especifico de Piotr Kropotkin, segundo Vesentini (2008), foi um episédio de
controvérsia geografica por motivos politicos, num famoso debate entre o gedgrafo
anarquista russo e o geopolitico Sir Halford John Mackinder, na RGS (Royal Geographical
Society)*, situada em Londres, Inglaterra, na pendltima década do século XIX. Vale a pena
salientar quatro fatos, os quais Vesentini (2008, pp. 16-17) nos lembra:

° P. Kropotkin sé era aceito na RGS de Londres, pelo fato de ser originario de familia
aristocrata russa e ter desempenhado funcdes militares

° P. Kropotkin também so6 era aceito na RGS por ter sido secretario da Imperial
Sociedade Geografica Russa, mesmo com o fato de ter sido preso na Fortaleza de
Pedro e Paulo (Russia);

° A RGS era composta nao somente por gedgrafos, mas principalmente pela elite
inglesa e europeia (comerciantes, industriais, membros da familia real, diplomatas
etc.), os quais Kropotkin atingia os idearios iluministas da mesma, mesmo com
Mackinder correspondendo diretamente aos interesses dessa elite.

° Sir Mackinder ndo defendia a educagao universal, pois entendia que a geografia
deveria ser “conhecimento e mapeamento de territérios — com seus recursos naturais
€ 0s seus povos, potenciais trabalhadores e/ou mercado consumidor — a serem
colonizados” (VESENTINI, 2008, p. 16).

Na devida situagao historica, que era decisiva para os rumos da Geografia, debatia-
se qual deveria ser o papel da Geografia naqueles tempos. Ambos tinham visdes
amplamente antag6nicas na RGS; e como Mackinder ja tinha aprovagéo do status quo
britanico, os dois ultimos fatores, expostos anteriormente, pesaram no esquecimento das
ideias de P. Kropotkin (Vesentini, 2008).

As ideias de P. Kropotkin visavam reformar profundamente a nogdo de Geografia
Escolar, partindo-se dos principios de ensino universal, laico, racionalista € humanista, para
propor um combate social efetivo aos interesses econdmicos e dominantes que pairavam a
recente formagdo da Geografia. (Vesentini, 2008). Nisso, Kropotkin defendeu principios

norteadores a educacao, conforme Vesentini (2008, p. 16) ressalta, tais como:

42 Tradugdo do autor: Real Sociedade Geogréfica
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o Solidariedade e Autodeterminacdo dos Povos: do ensino as novas geragdes de
respeito as outras nacionalidades;

o Reforma radical do sistema educacional: da Geografia ndo servindo os interesses
dominantes, mas de aproximar as novas geragdes das ciéncias em seu conjunto,
pela realidade;

o Nocao de tolerancia racial: o respeito as outras etnias e culturas, ndo subjugando o

estrangeiro pela cor, 0 que no século XIX era chamado de “racgas inferiores”.

Entdo, pode-se dizer que dentro desse contexto de fins de século XIX, a geografia
também passava por uma sistematizacdo para formar-se enquanto ciéncia (Pinto, 2011) e
que segundo Vesentini (2008) ocorreram, desse periodo até meados do século XX, “trés
controvérsias geograficas epistemoldgicas e politicas”, as quais propiciaram intensos

debates académicos; a saber:

° Semelhancas e diferencas nos métodos determinista e possibilista;
. A questao do exepcionalismo da geografia para neopositivistas e neokantianos;
. E a contenda entre os geodgrafos Mackinder e Kropotkin, na RGS de Londres na

Inglaterra, acerca “do que a geografia deveria ser”;

No caso desta pesquisa, a_ contenda ajuda a situar P. Kropotkin, assim como Pinto
(2011) aborda o mesmo aspecto da geografia libertaria em Reclus; estes quando também
eram contemporaneos a F. Ratzel e P. V. de LaBlache; e, em ambos lembra-se que a

produgao geografica ficou esquecida por muito tempo.

Para dialogar com o primeiro questionamento central que aborda este subcapitulo, o

resgate da geografia proposta por Reclus e Kropotkin nas décadas de 1960 e 1970,

selecionou-se 0 trecho da primeira questdo da entrevista. O entrevistado, Adriano
Gongalves Skoda* ao ser questionado nesse ponto, comenta que

A.G.S.: [...] Sobre essa questdo do resgate, [...] historicamente [...] tem na
Histéria do Pensamento Geografico oficial, quando se fala da retomada do
Elisée Reclus e do Kropotkin, [...] quando a Geografia critica esta surgindo
e [...] tentando questionar a Geografia teorética. Entdo, vocé tem um
momento bem explicito dentro da ciéncia geografica, dos anos 1960 para os
anos de 1970, quando a Geografia teorética quantitativa estd muito forte. E
ai os geodgrafos criticos, na sua maior parte marxistas mas nao so, eles
buscam outros autores no passado pra tentar ver uma explicagéo, (de)
tentar construir uma historiografia que nao necessariamente levasse essa
geografia enquanto instrumento do Estado. [...]. Quando comecga-se a
pensar sobre isso foi assim: “Bom, estes sdo os fatores objetivos internos
da ciéncia geografica”; mas o anarquismo tem uma retomada nos anos 60,
fora das universidades, que [...] parece que ha possivelmente uma

43 Obs.: informa-se que as perguntas do entrevistador, bem como as respostas do entrevistado
iniciam-se com as letras iniciais de seus respectivos nomes, a saber HA.R.R. e A.G.S.
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relevancia [...] tdo importante quanto esse embate que esta ocorrendo
dentro da geografia, pra tentar explicar porque os geodgrafos anarquistas
sao retomadas naquele contexto. Entao [...] tem toda uma questdo em torno
do "Maio de 68", a Guerra contra o Vietna, [...] tem um panorama
internacional, as crises internas no Partido Comunista (etc.). Entdo [...] tem
um panorama internacional que esta debatendo histdria, sociologia, politica,
que nao consegue mais usar nos arcabougos classicos, buscar nos
arcabougos classicos as respostas para considerar naquele contexto: [...] a
libertacdo sexual e a luta pelos direitos civis nos Estados Unidos. Todos
estes elementos de alguma forma vdo comecgar a dialogar com o
anarquismo € a gente consegue ver muitos autores classicos do
anarquismo sendo resgatados nesse contexto. [...] Nos ultimos dez anos [...],
tentando utilizar esta mesma chave de analise, que nao fica presa dentro da
geografia, mas que se abre para esse debate externo, quando [...] entende-
se 0 que esta acontecendo na vida (das sociedades), no final do século XX,
dos anos 1990 e a virada do século, [...] terdo os movimentos
antiglobalizagao (em 1999, 2000 e 2001) atuando muito forte. Entdo [...] tem
uma busca por uma forma de organizagdo autbnoma em diversas esferas,
[...] tem um fato que me parece interessante: que a maior parte das
pessoas que estdo se mobilizando, nesse contexto, sdo pessoas muito
novas. Entdo sdo pessoas que ainda vao ter uma vivéncia universitaria.
Entdo o anarquismo provavelmente, ndo s6 na geografia, mas como em
outras areas do conhecimento, [...] comega-se ver debates sobre o
anarquismo na Antropologia, em outras, na Sociologia, na Histéria; [...][algo]
que nao existia nos anos 1990, ou até entédo era algo muito raro. E hoje em
dia, principalmente por parte dos alunos, essa retomada e essa busca, no
que diz respeito a essa insergao politica que essas pessoas tém fora da
universidade, e na hora de fazer, entraram na universidade e elas colocam
isso como pauta e ndo necessariamente o contrario [...]. Ndo é que a
universidade esta pautando esse conhecimento que esses alunos estdo
desenvolvendo. Entdo me parece que essa retomada do anarquismo e
desses geografos anarquistas tem muito a ver com isso [...]. Pra além disso,
tem uma coisa interessante que é que no ano de 2005 ocorrem trés eventos
internacionais muito grandes na Europa, por conta do centenario da morte
de Elisée Reclus. [...] Com isso, [...] tem uma mobilizagéo de [...] parte da
comunidade geografica, de uma parte que é importante para a geografia
brasileira que sédo os gedgrafos franceses e italianos que estdo promovendo
esses eventos. Entdo gedgrafos como Raffestin [que é muito reconhecido] e
o Massimo Quaini [que escreve "Marxismo e Geografia"]; sdo autores que
participam desses eventos e que nos anos seguintes, pessoas que
participaram desses eventos seguem publicando muito. Entéo,
especialmente o Philipe Pelletier e Frederico Ferreti sdo os principais
difusores das ideias do Elisée Reclus e do Kropotkin, dentro da geografia
nos ultimos anos e eles tem feito esse trabalho com muita qualidade. Entao
eu acho que comega a ter, dentro da geografia, essa jung¢ao. Entdo [...] tem,
ao mesmo tempo, essa busca dos militantes que estdo entrando na
universidade querendo tencionar essas interlocugdes dos anarquistas,
quanto com uma esteira de producdo académica que ganha, me parece que
ganha impulso nesse contexto. Entdo, acho que depois disso, muitos
eventos tém ocorrido tanto aqui no Brasil quanto fora. Entdo acho que essa
€ a explicagdo que eu daria para essa retomada desses pensadores e
desses militantes politicos na geografia nos ultimos anos. [...]. Me parece
que isso é que o que mais impulsiona [...]. Nao sei, se [...] é possivel dizer,
categoricamente, que é de fora pra dentro. Porque também tem essa
producao interna e [...] € possivel procurar documentagao, materiais que
foram produzidos ao longo dos anos 90, [...] 2000 e depois, [em] 2010. [...]
Teve producao dentro da universidade que-{...] utilizava-se de uma maneira
direta ou indireta, de maneira primaria ou secundaria esses autores. Entao,
nao gosto de ser tdo categodrico, mas pra mim sem sombra de duvida, o qué
mantém, o que faz com que se tenha uma reivindicagdo permanente desses
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autores, hoje em dia, € principalmente por conta das pessoas que estédo
vindo de fora [...]. Essas questbes estdo surgindo fora da universidade e
que estao trazidas para dentro da universidade. (SKODA, 2015)

Com isso foi possivel elencar pelo menos cinco pontos basicos, a respeito de como
esse resgate da geografia libertaria ocorreu; a saber:
o Partindo do paradigma da geografia critica da década de 1960 e 1970 em relagdo ao

pragmatismo existente da Geografia Teorética e Quantitativa;

o Situando o contexto histérico mundial da época;
o Envolvimento do anarquismo nas lutas desse contexto;
o O contexto de fins de século XX, considerando as ideias anarquistas em proximidade

com os movimentos antiglobalizagédo e a insergao externa a retomada em produgéo
académica;
. Encerrando com as referéncias em destaque, ao redor do mundo e no Brasil, destes
geografos.
Cabe ressaltar que importantes referéncias, situam-se desde a segunda metade do
século XX fazendo resgate em Reclus: por Yves Lacoste com a revista Herédote (década de
1970), por Beatrice Giblin na difusdo de edi¢des de classicos como Homem e a Terra (1905,

em seis tomos), assim como da Nova Geografia Universal (1894, no total de dezenove

volumes) a partir da década de 1980, conforme consta no trabalho de Silva (2010) o mapa
dos 19 volumes da obra (Figura 08).

Em Kropotkin existe uma importante referéncia que faz resgate direto com teorias,
conceitos e contelidos com a geografia; um livio de 1989*. Nesta obra, por exemplo,
mostra-se a concepcao de anarco-comunismo de Kropotkin em debate com a concepgao
marxista de comunismo em K. Marx (por Richard Peet, pp. 329-372). Além deste, existe um

trabalho que discute a concepgdo de paisagem anarquista, por Breitbart (1988), onde

principios propostos pelo gedgrafo russo, tais como ajuda mutua, trabalho social, trabalho
integrado, descentralizagdo econémica, autossuficiéncia regional, associagdes territoriais e
comunas sociais aparecem, como elementos presentes dessa proposta de formacgao

espacial em uma sociedade acrata.

44 Para maiores informacgdes, consultar referéncia: BREITBART, Myrna (org.). Anarquismo vy
Geografia. Barcelona: Oykos Tau, 1989, 381p.
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Figura 08: Mapa referente a divisdo adotada em cada tomo de “Nouvelle Gedgraphie Universelle”

Around the World in Ninetcen Volumes with Elisée Reclus
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Mup showing the areas covered by the nineteen volumes of Reclus's Nouvelle
peagraphic wouverselle. Equal-area projection allows compatisun of the sizes of
the land areas treated in each volume.

Legenda (extraido de Silva, 2010): “RECLUS, Elisée - “Nouvelle Géographie Universelle. La Terre et Les Hommes”. Paris, Hachette, 1875-1894. 195 X 285
mm. 19 volumes. | - L'Europe meridionale; Il — La France; Ill — L' Europe centrale; IV - L'Europe du nod-ouest; V — L'Europe scandinave et russe; VI - L'Asie
russe; VII - L'Asie orientale; VIII - VIII - L'Inde et I'Indo-Chine; IX - L'Asie antérieure; X - L'Afrique septentrionale. 1a parte; X| - L'Afrique septentrionale. 2a
parte ; XlI - Xl - L'Afrique occidentale; XIIl - L'Afrique méridionale ; XIV - Océan et terres océaniques; XV - Amérique boréale; XVI - Etats-Unis ; XVII - Indes
occidentales; XVIII - Amérique du Sud: les régions andines; XIX - Amérique du Sud: L'Amazonie et La Plata.” (Silva, 2010, p. 143, ANEXO - 05).

Fonte original: DUMBAR, Gary, Elisée Reclus: Historian of Nature, Hamden, Archon Books, 1978, p. 80. Extraido de Silva (2010, p, 143). Adaptado pelo
autor em 20/09/2015.
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Além desses trabalhos, na referéncia de Breitbart (1988), apresentando o trabalho do

filésofo estadunidense Murray Bookchin *° , que discute Ecologia e pensamento

revolucionario (pp. 91-122), colocando elementos dos dois gedgrafos anarquistas, propondo
resgate e atualizagdo de suas concep¢des libertarias de geografia. Segue o breve relato e a
traducgao:

Murray Bookchin, un anaquista contemporaneo, es tal vez quien mejor tem
logrado impulsar las ideas de Kropotkin y de Reclus desarollando el
concepto de ecologia social y establiecendo después la relaciéon entre
dominio de la naturaleza y dominia humano. El ensayo aqui incluido fue
escrito hace unos afios pero sigue siendo una dura critica de los
ecotecnocratas y ecofascistas contemporaneos que analizan nuestros
prolemas ambientales como problemas da tecnologia o la ingenieria que no
requieren una alteriacion sustancial em las estruturas politicas, sociales o
economicas de la desigualdad. Murray est actualmente terminando un libo
sobre la relacién entre ecologia y libertad que promete actualizar y
desarollar mucho mas alla as ideias contenidas em 'Ecologia y pensamiento
revoucionario'. (BREITBART, 1989, p. 16)*°

“Murray Bookchin, um anarquista contemporianeo, é talvez quem
melhor tem alcangado impulsionar as ideias de Kropotkin e Reclus
desenvolvendo o conceito de ecologia social e estabelecendo depois a
relagdao entre dominio da natureza e o dominio humano. O ensaio aqui
incluido foi escrito a alguns anos mas segue seno uma dura critica
dos ecotecnocratas e ecofascistas contemporaneos que analisam
nossos problemas ambientais como problemas da tecnologia ou da
engenharia que ndo requerem uma alteracido substancial nas
estruturas politicas, sociais ou econémicas da desigualdade. Murray
esta atualmente terminando um livro sobre a relagao entre ecologia e
liberdade que promete atualizar e desenvolver muito mais adiante as
ideas contenidas em 'Ecologia e pensamento revolucionario'. (Livre
traducao)

Pode-se assim dizer, mesmo que inicialmente, que todas essas referéncias
anteriores fazem mengdes as contribuicbes de Reclus e Kropotkin na geografia urbana,
geografia social, ordenamento territorial, ecologia social e varios outros ramos de estudos e
pesquisas geograficas. Mas também, como foi bem lembrado no trecho anterior da
entrevista, ocorreram maiores resgates na historia, antropologia, filosofia e sociologia e
biologia; assim como José Vandério C. Pinto (2011, p. 10-13) expde em seu trabalho. O
mesmo autor relata trés importantes questdes que envolvem estes gedgrafos,
respectivamente em cada paragrafo, mostrando como cada um deles tem aspectos de
abordagem distintos, porém com fins comuns, especificamente no modo como foi
relacionado o anarquismo com a geografia e vice-versa; pois,

Indubitavelmente, abordar geografia anarquista é evidenciar o pensamento

45 Filbsofo estadunidense que escreveu sobre a Ecologia Social, iniciada em Reclus, em sua
obra Ecologia e pensamento revolucionario, em 1964.Fonte:
<http://outraesquerda.blogspot.com.br/2010/07/murray-bookchin-ecologia-social-e.html>. Acesso 19-
09/2015. Na obra organizada por Breitbart (1989), este trabalho de Bookchin aparece na mesma
referéncia.
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de Reclus. Ndo ha referéncias cientificas de uma geografia anterior a de
Reclus que se alinhou a perspectiva da organizagdo espacial pela
sociedade, almejando o fim do Estado, em busca de uma sociedade acata.
O anarquismo de Reclus é em esséncia geografico, e sua geografia,
consequentemente, é anarquista. No caso de Kropotkin, colaborador de
Reclus sobre a Sibéria na Nouvelle Geographie Universelle foi um nome
impar a sistematizagcdo e cientifizacdo do pensamento anarquista,
amadurecendo e ampliando o raio de atuagédo acata pela via do anarco-
comunismo. Kropotkin ndo fez declaradamente geografia anarquista,
produziu teorias acratas que evidenciavam o papel da atuagao libertaria da
sociedade e dos individuos no espaco, sendo que este o substrato de
efetivacdo das lutas pela liberdade, o dividendo que promove o fim das
desigualdades. Para Kropotkin (1989, p. 62), “La geografia debe ser, em
primer lugar, un estudio de las leyes a que estan sometidas las modificacion
de la superficie terrestre””.Kropotkin e Reclus utilizaram a geografia como
ciéncia que contribuiu com o anarquismo, mas é efetivamente em Reclus
que se desenvolve uma geografia anarquista[...]. (PINTO, 2011, p. 6).

Pinto (2011) ao comentar da colaboracao de Kropotkin para com Reclus, que refere-

se ao mapeamento da regido da Europa Oriental, que esta localizado nos anexos do

trabalho de Skoda (2013), de um mapa que corresponde as populagdes da Europa Oriental

e da Asia do Norte (In: Nova Geografia Universal, vol. VI — L' Asie Russe), que para fins de

ilustracédo da produgao cientifica de Kropotkin, encontra-se a seguir na Figura 09:

47

Livre traducdo do autor: “A geografia deve ser, em primeiro lugar, um estudo das leis a que

estdo submetidas as modificagdes da superficie terrestre”. Para maiores informacgbes consultar a
seguinte obra: KROPOTKIN, Piotr (1842-1921). Lo que debe ser la geografia. Barcelona: Oikos Tau,

1989.
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Figura 09: “Populagbes da Europa oriental”, produzido por Kropotkin, em trabalho na Sibéria com Reclus.
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Informacgdes da fonte original: desenvolvido por KROPOTKIN, P. (1842-1921). In: Nouvelle Geographie Universal (1872-184) Escala: 1:15.200.000 (1cm:
500km); SRC: 45°E de 0° (meridiano de Greenwich) - Longitude Y1 (20° W, 75W), Y2 (5°W, 95°E); Latitudes X1, X2 (40°N, 65°N); Legenda: 38 povos da
europa oriental. Collection Elisée Relus. Ed. Hachete. Impressao: Freillery, R. 3, Fontanes, Paris, Franca; Certificado por Gravure Erhard Impression (2. ed.)
14/10/1979. 12 r, Duguay- Trouin, Paris. Extraido de Skoda (2013). Adaptado pelo autor 22/09/2015.
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Além disso, em aspectos gerais, essa caracterizagcdo de linha teérica que aparece
singularmente neles, mas cada um assumindo um objetivo em comum, no foco a formulacéo

inicial do que viria a ser o anarquismo cientifico. (Pinto, 2011). Estes gedgrafos, por sua vez,

atualizam a estruturagao do pensamento anarquista fazendo o debate ao contraporem-se a
centralizagao politica e econbémica do poder, por meio de uma estrutura verticalizada de
Estado, aquelas pautadas no socialismo cientifico marxista. (Pinto, 2011; Woodcock, 2010;
Nettlau, 2008; Vesentini, 2008; Codello, 2007; Gallo, 1993; Luizetto, 1987).
De forma geral Pinto (2011), pontuou trés aspectos importantes, que sao:
° Reclus aborda uma geografia declaradamente anarquista;
° Kropotkin ndo assume uma postura explicita, mas acata, por garantir uma
sistematizacao e cientificidade do pensamento anarquista;
° Ambos contribuiram por meio de um anarquismo cientifico.

Apesar de criticados por muitos autores, que consideram que suas contribuicdes
visam apenas uma concepg¢ao futura de sociedade que organiza o espago geografico,
Reclus e Kropotkin entendiam, na verdade, que o bergo de um novo projeto de sociedade sé
é possivel, por meio de uma atuacao cotidiana no ensino pautado na realidade e por uma
profunda reforma estrutural da educagao. (Paula, 2015a 2015b; Silva, 2013; Skoda, 2013;
Silva, 2010). De forma geral, no trecho anterior da entrevista foram apresentadas
importantes mencdes a Reclus e Kropotkin, relatando como a educacao é central para um
novo projeto de sociedade livremente organizada. Tanto que em suas obras classicas sobre
ensino de geografia, estes sempre abordam a preocupagédo de que a escola nao deve ser
um espaco de liberdade isolado das mazelas sociais e econémicas existentes (Silva, 2013;
Sobreira, 2009; Codello, 2007; Paula, 2005).

Seguindo os objetivos da pesquisa, no proximo subcapitulo estdo presentes algumas
referéncias de Kropotkin e Reclus no ensino de Geografia, comunicando-se de encontro aos
principios da Instrugéo Integral (aqueles refletidos também por Paul Robin, Mikhail Bakunin,
Francisco Ferrer y Guardia e Liev Tolstoi). No caso da Escola Moderna, na regido catala
espanhola (primeira fase: 1901-1905; tentativa de retomada: entre 1906 e 1907 até 1909) as
escolas modernas trabalhavam com os principios do racionalismo (laicismo e cientificismo),
antiautoritarismo, antiestatismo, idealismo, igualitarismo, coeducagao entre 0s sexos;
respeito as nacionalidades estrangeira, povos e etnias diversas; respeito a autonomia e ao
ritmo de aprendizado dos alunos; e o trabalho integrado manual, intelectual e a campo.
(Skoda, 2013; Silva, 2010; Codello, 2007).



58
3.2. Resgate dos referenciais tedricos
Para dialogar um pouco mais a respeito da educacéo libertaria proposta por Reclus e
Kropotkin, optou-se por duas referéncias bibliograficas que foram republicadas no Brasil:
uma é o livro da versao do capitulo XI “Educacgao”, de Elisée Reclus, do livro IV do volume

VI da monumental obra O Homem e a Terra (datado de 1905; publicado apds sua morte em

1908), que seguem ilustradas, respectivamente nas Figuras 10 e 11 abaixo; cujas outras
traducgbes e edi¢des foram traduzidos, através de um trabalho longo e enfim publicados, a
partir de 2010, pela Editora Imaginario pela tradugcao de Plinio Augusto Coelho. Outra
referéncia que sera utilizada é o livro “Escritos sobre Educacao e Geografia”, organizado e
traduzido por BTL/2011 (82p.), que contem um conjunto de tradugdes das publicagbes
originais de cartas e textos dos dois gedgrafos, tanto em suas obras mais conhecidas, assim
como no dialogo com Ferrer e de publicacbes geograficas destinadas para o Editorial da
Escola Moderna. A seguir estdo os cinco textos:

e Elisée Reclus (1903): “O Ensino da Geografia” (pp. 15-26);

e Elisée Reclus (1902): “Carta a Francisco Ferrer y Guardia”. (pp. 27-28);

e Elisée Reclus (1905): “Prefacio a “Nogbes de Geografia Fisica” . (pp. 29-32);

e Piotr Kropotkin (1885): “O que a Geografia deveria ser?” (pp. 33-72);

e Piotr Kropotkin (s/d): “Uma carta de Kropotkin”. (pp. 73-78).

Figura 10: Imagem contida na obra original do capitulo “Educagao”, do “Homem e a “Terra”

Educagido —"0 Homem ea Terra”

Fonte: Silva (2010). Adaptado pelo autor em 23/09/2015
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Figura 11: Imagem da capa do capitulo “Educagao” langado no Brasil em 2010*

ELISEE RECLUS
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Fonte: R.A. Forum*®. Acesso em 14/10/2015

Para dialogar com o segundo questionamento central o qual desdobra este

subcapitulo, “O_contexto histérico e a atualidade destes gedgrafos, por meio das

contribuicbes” - refere-se a segunda questdo da entrevista, onde foi proposto ao

entrevistado que comentasse um pouco mais a respeito dessas obras, acima listadas.

48

A.G.S.: [...] Tem elementos que [...] sdo datados, sdo debates que eles
estdo promovendo que tem a ver, especificamente, com o contexto que eles
estdo vivendo, mas no geral eles sdo absolutamente atuais. Existem as
discussbes basicas que eles estao fazendo, eles estdo debatendo sobre,
principal mente, "O que deve ser a educagdo?", "O que deve ser o
ensino?".[...]. Entendendo que o ensino ndo é uma esfera isolada da
sociedade, a escola ndo é um espacgo privilegiado, pois € um espago tao
importante quanto o sindicato, quanto a casa, quanto qualquer esfera da
sociabilidade humana, mas de que tem particularidades. Entao [...], o Elisée
Reclus no capitulo sobre a Educagao, no "O Homem e a Terra", ele vai
propor um modelo de escola que ele esta dialogando com os pensadores de
sua época; entdo ele ndo é uma pessoa que esta pensando fora de
pardmetros, [...] estd pensando com um dialogo com o contexto que ele
esta vivendo, mas [...] esta pensando, por exemplo, que a mediagao por
livros didaticos impondo a leitura para os alunos € uma coisa [...] ruim, [...].
Melhor o contato direto com a natureza, pois [...] professor ndo € aquele que
ensina, sendo aquele que media a relagdo e que possibilita [...] avangos
nas perguntas que os alunos fazem. [...] A educagao nao é um processo de
acumulo e empilhamento de conhecimentos, sendo de desenvolvimento da
imaginagdo. [...]. Quando Elisée Reclus e Kropotkin estdo pensando o
dialogo com os desenvolvimentos da psicologia infantil da educagdo que
estdo comecgando a acontecer naquele contexto, [...] ainda é muito
incipiente isso. Eles estdo pensando nas faixas e periodos de aprendizagem,
entao [...] estdo pensando que, ao pedir para uma crianga de trés anos que
ela estude um livro, isso [seria] [...] um absurdo. Entdo o que atrai uma

Tradugédo: Plinio Augusto Coelho. Sdo Paolo: Editora Imaginario; Expresséo & Arte editora;

Expressao & Arte Editora, 2010. Brochura (12 x 18). 95 p. ISBN: 9788579350092

49

Acessado no sitio eletrdnico: <http://raforum.info/reclus/spip.php?article375&lang=fr>
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crianga de trés anos para o desenvolvimento: sdo as saidas de campo [?],
[...] Ouvir as histdrias fantasticas que colocam em risco a vida de uma
pessoa [?], de um navegante que foi para uma regido tal [?] ou de uma
pessoa que escalou uma montanha [?]. Entdo, tentando uma [...]
compreensao do ludico, numa determinada faixa etaria da crianga, tendo a
compreensao de que, depois de fato sdo as saidas de campo, [também] é a
vivéncia com a natureza ou com o ambiente que elas vivenciam, pois [...]
possibilitam uma aprendizagem da realidade; depois é o contato direto, &
[...] a produgédo intelectual e [...] manual. Entédo [...], trabalhando-se no
desenvolvimento de coisas e [...] solucionando os problemas que surgem no
processo de construgdo de alguma coisa [...] util, que tem a ver com a
comunidade, que vai fazer com que [...] consiga-se desenvolver [...] melhor
compreensao de todo o processo. Entéo [essa questdo €] [...] da Instrugéo
Integral que o Reclus, o Kropotkin e o Bakunin estavam debatendo muito
nos anos 60 e 70 do século XIX. Entdo, esses sao elementos que estao
presentes [...], quando (...) transpostos a realidade, pode-se [...] pensar na
escola Waldorf. A escola Waldorf, que hoje em dia tem sido, para uma boa
parte dos pedagogos um paradigma educacional. Uma boa parte do que a
Escola Waldorf propde de nado cisdo entre trabalho intelectual, trabalho
manual e de trabalho de campo estao presentes [...]. Interessante, pois [...]
teve um debate recentemente, la em Uberlandia, que teve um evento sobre
a “Semana de Histéria” dos alunos da Universidade Federal de Uberlandia e
a [...] Biblioteca Terra Livre propés uma oficina, um minicurso de Educacéo
Libertaria [onde] [...] surgiu essa questdo. Mas sera que os Waldorf, Rudolf
Steiner e outras pessoas que estavam propondo essa educagao Waldorf
leram o Reclus, o Kropotkin e os pensadores da educacao libertaria? [...]
Dificil afirmar isso, mas o que é facil de dizer é que tanto o Rudolf Steiner e
as pessoas que estavam nessa linha da Escola Waldorf, quanto Reclus e
Kropotkin, todos eles leram o Goethe [que é o fildsofo alem&o, pedagogo,
artista] e tudo mais. E o Goethe ele tinha uma discussao em que ele era um
naturalista, ele tinha essa discussdo com o contato com a natureza e é a
partir disso, tanto o Reclus, quanto o Kropotkin, quanto essa linha
pedagodgica alema, eles 'bebem' dessa tradigdo. Entdo é possivel ver que
[...] pra todas essas correntes mais progressistas que [...] sdo chamadas,
tem uma influéncia muito grande do Pestalozi [que se ndo me engano € um
pedagogo suigo, século XIX, que influencia um monte de gente] e o Goethe.
[...] Tem-se uma linha de pensadores [...] numa perspectiva mais empirica
[...] vai influenciando [...] diversas correntes [...]. O que acontece no caso
da educacéo libertaria e [...] do ensino de geografia [...] ligado a perspectiva
libertaria, € que essa geografia e esse ensino nao instituem a experiéncia
real da reprodugdo da vida [...]. Entdo vocé tem o tempo todo, numa
perspectiva libertaria, a preocupagdo do trabalho; essa mediagdo que
ocorre na vida de todo mundo, essa imposicdo que todos os individuos
modernos tem, que é trabalhar, e os anarquistas nao se isentam de debater
isso. E [...] pensar ndo s6 na esfera do aluno, mas na esfera da familia [...],
que os pais estao trabalhando, os tios, os avoés, os cuidadores - todo mundo
tem que trabalhar e a crianga vivencia o trabalho. E pensar sobre isso, a
saida de campo nao e s6 pra natureza, mas também na fabrica, € pro
comércio, é também pra mostrar a exploragdo, € pra mostrar como que a
sociedade se organiza e como que as criangas também podem ter um papel
ativo e pensar sobre essa organizagao e essa reestruturagdo da vida social.
[...]. (SKODA, 2015)

Ao comentar, o entrevistado pontuou basicamente seis elementos a se levar em
conta:
° Contexto da época dos autores bem como a geografia escolar tradicional,

° Do uso de materiais pedagoégicos nao decorativos e a influéncia da ideologia
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nacionalista nos livros didaticos que ndo abordam a questéo politica das fronteiras;

. O ensino de geografia ligado ao meio natural, rural, urbano e social, partindo da
realidade da escala local;

) Das praticas pedagdégicas a campo, que possibilitavam a observagao,
questionamentos, aproximacgdes conceituais;

° A preocupacao em iniciar estudos sobre o desenvolvimento da psicologia infantil e
sua relagdo com a Instrucéo Integral;

° A transposicdo das propostas educativas e pedagdgicas mais libertarias,
fundamentadas na atualidade, pela referéncia que precede ao fildsofo naturalista
Goethe; que influenciou tanto os precursores da Escola Waldorf assim como em

Reclus e Kropotkin de contextos diferentes.

Comecando pelas duas primeiras questdes centrais, que sdo o “Contexto da época

dos autores bem como a geografia escolar tradicional” e “Do uso de materiais pedagdgicos

ndo decorativos e a influéncia da ideologia nacionalista nos livros didaticos que ndo

abordam a questado politica das fronteiras”; Reclus (2010) propde a discussao, por meio de

alguns eixos de discussao do capitulo Educagado, tais como infabilidade do ensino,
Educacdo dos primitivos, Escola modelo, coeducagao e provas, exames e diplomas. Ele
sinaliza que o ensino deve ser laico, sem o carater patridtico, ndo podendo ser uniforme em
todos os paises, pois

[...] Os ensinos diferem, portanto, para além de cada fronteira, a ponto de
serem absolutamente opostos uns aos outros. Patrias, religides e castas
tém suas pretensas verdades que sado o ponto de partida de toda educagao,
a chave de abdboda de todo o sistema. Mas a evolugcao geral que aproxima
os homens , apagando cada vez mais os conflitos de racga, ideias e paixodes,
tende a igualizar também os métodos de ensino, atenuando por graus de
carater despoético e deixando a crianga uma iniciativa maior. (RECLUS,
2010, p. 11)

Kropotkin também segue a mesma linha, quando publica um texto chamado “O que a

Geografia deveria ser?” em 1885, apresentando-o a RGS de Londres, para debater e 1887

com o geopolitico Mackinder quais as funcionalidades reais da geografia, situando o

contexto de século XIX, que ao ter sido um

“[...] século mercantilista parece haver compreendido melhor a necessidade
de uma reforma téo logo os interesses chamados “praticos” de colonizagao
e de guerra se colocaram em primeiro plano. Bem, passemos, pois, a tratar
da reforma da educagéo de geografia [...]” (KROPOTKIN, 2011, pp. 35-36)

Reclus também situa o contexto, bem como explicita a dominancia da escola
tradicional no sistema de ensino de geografia. Entretanto, acredita que, ao pontuar a

necessidade de mudanga nas estruturas escolares e sistémicas da educacdo, Reclus é
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claro nas criticas a educagao tradicional, onde o individuo é posse ou do modelo tradicional
de familia ou da Igreja ou do Estado; perdendo-se na crianga sua plena autonomia no

desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, ja que historicamente,

A cada fase da sociedade corresponde uma concepgao particular da
educacgao, conforme aos interesses da classe dominante. As civilizagdes
antigas foram monarquicas ou teocraticas e seus resquicios prolongam-se
nas escolas, pois, enquanto na vida ativa do exterior, os homens liberam-se
das opressdes antigas, as criangas, relativamente sacrificadas, bem como
as mulheres, [...], ttm de suportar por mais tempo a rotina das praticas de
outrora. O tipo de nossos manuais de educacéo existe ha varios milénios, e
ainda se repetem quase nos mesmos termos os preceitos “moralizadores”
que ali se encontram [...]. (RECLUS, 2010, p. 15)

Depois dessa abordagem social critica, caminhando no sentido oposto ao dos
manuais, Reclus reflete das possibilidades de imersao dos estudantes na realidade social, o

que corresponde ao terceiro questionamento: O ensino de geografia ligado ao meio natural,

rural, urbano e social, partindo da realidade da escala local. Este ponto pode ser resgatado

pelas contribuicdes de Pontuschka (2005), sobre as formulagdes conceituais dos estudos do
meio, cujas praticas pedagdgicas interdisciplinares interagem com os sujeitos sociais
envolvidos; que no caso da discussdo de Reclus, aparecem nos exemplos das excursdes
cientificas de estudantes da Europa e Estados Unidos, das escolas modelos que
funcionavam, conforme nas palavras de Reclus, como verdadeiras universidades itinerantes
(pp. 36-39).

Percebe-se que nessas propostas libertarias, o espago de ensino-aprendizagem
contempla a pluralidade, nao limitando-se a sala de aula, mas sim de multiplas construgdes
coletivas de conhecimento, como por exemplo, daquelas reflexdes feitas na discussdo do
capitulo anterior. Para isso, caminha-se na proposta principal de Kropotkin a qual esta
sintetizada pelos seguintes preceitos para uma profunda reforma educacional:

O ensino de geografia deve, pois perseguir um triplo objetivo: despertar em
nossas criangas o gosto por toas as ciéncias naturais, precisa ensina-las
que todos os homens sao irmaos, seja qual for sua nacionalidade; e ensina-
las a respeitar as “ragas inferiores”® (KROPOTKIN, 2011, p. 42)

Avancando na proposta de ensino integrada ao meio, os principios da coeducacgéao
entre os sexos e de respeito aos povos e etnias estrangeiras, possibilitavam espagos que
promoviam a inclusdo social, de forma igualitéaria e antiautoritaria (Reclus, pp. 27-31). A
partir disso, caminha-se o aluno a ser estudante, ou seja, da condigcdo de espectador para
autor do conhecimento (p. 38); interagindo com o meio, por sua curiosidade natural de

identificacdo espacial com a realidade local que o rodeia. Este ponto pode dialogar,

50 O termo entre aspas refere-se a forma como a ciéncia e a sociedade referiam-se ao
estrangeiro em comparagéo a outra nacionalidade e etnia.
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respectivamente, com o quarto e quinto questionamentos: Das praticas pedagdgicas a

campo, que possibilitavam a observacdo, questionamentos, aproximacdes conceituais e A

preocupacado em iniciar estudos sobre o desenvolvimento da psicologia infantil e sua relacdo

com a Instrucao Integral.

Kropotkin sinaliza como as areas da geografia se interagem com a percepgao
espacial de uma crianga, quando estdo integradas ao seu meio e ao meio externo, ou seja,
ao meio natural, urbano e social; cuja proposta foi apresentada por meio de um texto,
apresentado a RGS de Londres em 1885, propondo o que o ensino de geografia deve ser
um importante raciocinio cientifico nas criancas e adolescentes, na seguinte passagem:

As criangas ndo sao grandes admiradoras da propria natureza enquanto
esta nao tem a ver com o homem. [...] As criangas buscam em toda a parte
o homem, suas lutas contra os obstaculos, sua atividade. Os minerais e as
plantas as deixam frias; passam por um periodo em que predomina a
imaginagdo. Querem dramas humanos e, portanto, as histérias de caga e
pesca, de viagens marinhas, lutas contra perigos, de costumes e condutas,
de tradicbes e migracdes sdo obviamente uma das melhores formas de
desenvolver na crianga o desejo de estudar a natureza. (KROPOTKIN, 2011,
pp. 36-37)

Ao existir a oportunidade do estudante compartilhar suas observacgées, seus croquis,
seus variados pontos e vista, sua linguagem e maneiras de entender o espago, ou 0 meio,
possibilita-se o trabalho coletivo e interdisciplinar relativo aquele presente anteriormente, no
primeiro capitulo, do trabalho integrado e interdisciplinar, pois para Reclus, o estudante

[...] pode ter ainda mais se a amizade de outros companheiros de labor
dobra suas forgas. As conversacdes sérias com os camaradas de estudo,
buscadores de verdade como ele, elevardo e refinardo seu espirito,
suavizar-no-ao em todos os exercicios do pensamento, dar-lhe-do a firmeza
e a sagacidade, enriquecerdo ao infinito o livro de seu cérebro e ensinar-
Ihe-do a maneja-lo com perfeita facilidade.[...]. (RECLUS, 2010, p. 39)

Dialogando com a segunda questdo da entrevista e no sexto ponto levantado nas
respostas, no que se refere a atualidade da Instrugéo Integral, contida na discusséo inicial
em Reclus, Kropotkin, Robin e Bakunin, nas décadas de 1860 e 1870; a men¢ao da Escola
Waldorf’" que aparece, pois o entrevistado comenta que “Uma boa parte do que a Escola
Waldorf propde de nado cisdo entre trabalho intelectual, trabalho manual e de trabalho de
campo estao presentes [...]". Esta similaridade quanto aos métodos de praticas pedagdgicas,

refere-se a fundamentagcdo que ambas as correntes progressistas (libertaria e democratica

> Baseada nos ensinamentos de Rudolf Steiner, “A Pedagogia Waldorf permite que qualquer

crianga, independentemente de seus talentos, possa desenvolver as suas proprias capacidades
fisicas, manuais, artisticas e intelectuais. A vida em classe e na escola tende a despertar também
suas habilidades sociais.O aluno aprende a desenvolver seu pensamento autbnomo, sua prépria
forca e uma capacidade de iniciativa e de aprendizagem que ira acompanha-lo ao longo da vida”.
Para mais detalhes consultar o sitio eletrénico: < http://www.waldorf.com.br/index.php/pt/home/nossa-
escola-overview >. Acesso em 22-11-2015.
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em Waldorf) tem, embasam-se nas contribuicdes do pedagogo suico Pestalozzi (fins de
século XIX) e do filésofo naturalista Goethe. A seguir, Silva (2010, p. 141) ilustra por meio de
um diagrama (Figura 12), as bases presentes em Reclus, evidenciado a influéncia de

Pestalozzi, Humboldt e Ritter:

Figura 12: Referencial teérico de Reclus em suas principais obras

Fonte: Silva. (2010, p. 141).

Aproximando a relagcao destas referéncias anteriores com o assunto do préximo
capitulo, que tratara do estudo de caso das Escolas Modernas | (1909) e Il (1912), de Sao
Paulo, no trecho da entrevista, foi perguntado na terceira questéo (terceiro questionamento
presente na introdugao) a respeito das obras e publicagbes de Kropotkin e Reclus, as quais
auxiliam diretamente a Escola Moderna, por meio das cartas e correspondéncias trocadas
com Ferrer, no limiar do século XX.

Entdo, ao ser questionado sobre o0 ensino de Geografia realizado nas Escolas
Modernas | e Il, da cidade de Sao Paulo bem como da relacdo de Ferrer com Reclus e
Kropotkin na Europa, Skoda (2015) comenta:

A.G.S.: [...] O primeiro ponto pra deixar bem claro é que o projeto da Escola
Moderna, ele se inicia em Barcelona em 1901, esse projeto ele dura [...] de
1901 a 1905 e [...] ocorre ininterruptamente; depois em 1906 a escola é
fechada e o Ferrer tenta reorganizar a escola e por muita presséo externa
ele acaba nao reorganizando e ele funda uma Liga de Difusdo do Ensino
Racionalista da Educagao [ou do ensino racionalista], que & a partir de onde
comega a circular tanto na Europa, quanto as Américas e [...] outros
continentes essa perspectiva pedagoégica da Escola Moderna. Esse projeto
pedagoégico comegou em Barcelona e desde o fechamento da escola em
19086, [...] nos jornais anarquistas do Brasil era possivel [...] encontrar varios
relatos e [...] matérias denunciando esse tipo de ataque a escola do Ferrer.
Entdo ja existia toda uma tensdo, todo um conhecimento e informacao por
parte dos anarquistas no Brasil, em relagdo ao que se passava na Espanha
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nesse contexto. [...] Isso (é) uma coisa importante, [...] quando o Joao
Penteado funda a Escola Moderna n° 1, por volta de [...] 1912, essa escola
estd pautada em todos os principios que a escola do Ferrer estava
propondo. Entdo, quando se faz [...] a relagdo do ensino de Geografia e da
educagao proposta pela Escola Moderna, é importante lembrar que o
Francisco Ferrer, ele tinha contato direto tanto com o Kropotkin, quanto com
o Elisée Reclus, eles trocam correspondéncias. Estima-se que [...] ele
trocou correspondéncia com o Reclus, entre 1902 e 1905 [que € o0 ano da
morte do Elisée Reclus]. E para o Elisée Reclus, um [...] [dos pontos]
importantes é que o Ferrer [...] ndo esta satisfeito com nenhum livro didatico
[e com] nenhum livro que existe na Espanha naquele contexto; ele fala que
todos os livros estdo imbuidos ou embebidos numa ideia de Estado e de
Igreja. Entéo, e faz de inicio que esse material ndo serve pro ensino, ele
ndo serve para ser utilizado como base para qualquer estudo sério. Entdo
no trabalho nessa escola vai se desenvolver no préprio material. A partir
disso eles vao criar uma linha editorial, desenvolver um editorial, uma
editora da Escola Moderna pra fazer sua prépria biblioteca. Entdo a Escola
Moderna comega a pedir para militantes, para cientistas que tem uma
perspectiva laica produzirem conteudos e uma das pessoas as quais 0
Ferrer pede material é, exatamente, para o Elisée Reclus. O Elisée Reclus
nega essa possibilidade, porque ele fala que os alunos em sala de aula ndo
devem ter nenhum contato direto com livro, (pois) quem tem acesso direto
aos livros sédo os professores e, a partir do estudo dos livros, é o professor
que vai trabalhar os temas com os alunos. Entao, ele tira essa perspectiva
de que os alunos tem que decorar o que esta presente no livro e, coloca na
relacdo entre professor e aluno, a possibilidade de trabalhar os temas,
porque, principalmente esta pensando que se nao for o professor que vai
transmitir o conhecimento, sendo o aluno que vai, a partir de seu
desenvolvimento trazer as perguntas. E, a partir dessas perguntas, com a
base tedrica que o professor desenvolveu e se apropriou, a partir das
leituras, € ai recolocar novos elementos pros alunos. [...] Entdo, essa é uma
influéncia direta do Elisée Reclus no desenvolvimento do processo
pedagoégico da Escola Moderna. [...]. E o Kropotkin também tem contato
com o Francisco Ferrer. Ele [...] vai morrer s6 em 1921, entdo ele vive mais
que o Ferrer, que é executado em 1909. Ele [...] também troca algumas
cartas com o Ferrer, pois [...] € um entusiasta da escola e sempre foi. O
Kropotkin tem uma viséo [...] [por mais que ele faga muitas criticas a escola]
bastante positiva do processo educativo e acha que a emancipacéo passa
pelo desenvolvimento intelectual de todos os individuos. [...] O Kropotkin [...]
tem uma coisa que é a produgao; nos textos dele sobre educagao, ele fala
da producédo de material dos alunos. Isso, ndo se sabe se [...] é, direta ou
indiretamente, uma referéncia que o Ferrer faz, quando ele propbe para os
alunos desenvolverem o jornal. Entdo, na pratica, na Escola Moderna de
Barcelona nao existiu um jornal exclusivamente dos alunos [o jornal era "O
Boletim da Escola Moderna”] de Barcelona, que servia tanto para difundir os
textos dos professores, dos cientistas, dos pais, como também dos
estudantes. Mas, aqui, no caso do Brasil existiu e foi criado "O Boletim da
Escola Moderna", que era o boletim feito pelo Jodo Penteado principalmente,
mas contava também com as contribuigbes e o jornal "O Inicio", que foi o
jornal escrito especificamente pelos alunos. E com isso, esse era um
método pedagdgico que tinha uma preocupacgéo de desenvolver o trabalho
intelectual e o manual, a produgdo comum dos elementos educativos. [...].
Pode-se dizer, num é a palavra certa pra aquele contexto histérico, [...] do
empoderamento dos alunos, de um conhecimento colocando sua prépria
voz pra fora, sendo responsaveis por aquilo que eles falavam, fazendo com
que essas informagdes circulassem. [...] Isso € um ponto importante e uma
coisa que o Kropotkin aponta, principalmente quando ele esta escrevendo
aquele texto, " O que a geografia deveria ser?", ele esta falando sobre a
troca de cartas, a troca de materiais entre alunos de diversas escolas. Isso



66

cria, de uma maneira muito direta, uma pratica que € muito clara para os
anarquistas que é a questao do internacionalismo. Ele esta propondo que
as criangas de diversos paises troquem cartas entre elas, para cada uma
delas contar o que acontece em seu pais e descobrir o que acontece no
pais do outro. E com isso ele consegue entender que é um método muito
eficiente de se criar lagos fraternais entre pessoas da mesma classe social.
Entao, ele esta propondo esse método, como um método de criagdo dessa
ideia de fraternidade universal, que de certa forma €& uma proposta
anarquista de derrubar as fronteiras, e nao sé derrubar as fronteiras para
cada um permanecer no seu lugar, com medo dos outros, mas cada vez
mais a gente ser mais sensivel as coisas que estao acontecendo em todas
as partes. [...] Séo fatos que tem ligagdo com a proposta da Escola Moderna,
tanto de Barcelona quanto daqui de S&o Paulo e, efetivamente na [...]
Escola Moderna de S&o Paulo, também se aplica isso. O jornal, que tem
uma perspectiva [...] geografica, se for pensar [...] da produgdo, da
circulagdo, do dialogo, da construgdo do conhecimento que esta
extremamente territorializada nessa pratica, as saidas de campo. Entdo é
possivel pegar uns fatos do jornal "O Inicio", em diversos momentos de
saidas de campo, [...] criangas de diversas faixas etarias relatando sua
experiéncia, caminhando pela margem do [rio] Tieté, caminhando por uma
industria, caminhando pelas ruas da cidade; que s&o experiéncias bem
diretas, uma construgdo de uma narrativa dessa pratica e a questdo de
como se desenvolve o ensino da geografia, mas ndo sé da geografia, mas
como de todas as outras areas de conhecimento. (SKODA, 2015)

Com essas contribuicbes foram possiveis de pontuar basicamento quatro eixos de
abordagem no trecho da terceira questao da entrevista:
. Do contexto de surgimento da Escola Moderna de Barcelona, até sua difusdo nas

Américas, com a criagado da Liga de Difusdo do Ensino Racionalista no Brasil,

° De como foram organizadas as escolas operarias, baseadas na educagéao integral e
racionalista;

° Envolvimento e troca de cartas e correspondéncias com Reclus;

° Envolvimento e troca de cartas e correspondéncias com Kropotkin.

Esses pontos levantados anteriormente sdo pontos de partida a analise que sera
feita a seguir, a respeito das cartas e correpondéncias que ambos gedgrafos trocavam com
Ferrer. Essa relagdo nos mostra um pouco mais a preocupagao pedagodgica por pensadores,
pedagogos e professores a acerca da educacgao libertaria desenvolvida no limiar do século
XIX. Os dois primeiros pontos serdo levantados do estudo de caso, no capitulo sobre a
Escola Moderna; ja os dois ultimos ajudam a fechar a discussao deste capitulo.

A respeito do Envolvimento e troca de cartas e correspondéncias com Reclus, ao

consultar as referéncias que trabalham esse assunto foi possivel encontrar em Paula (20153,
2015b), Silva (2013) e Silva (2010), que Francisco Ferrer inicia uma troca de cartas com
Reclus entre 1902 e 1905, incluindo esses registros no acervo da Escola Moderna de
Barcelona. Ferrer, ao compartilhar da escolha de também néao fazer uso de livros didaticos

para criangas, mas sim, em um primeiro momento apenas aos professores, comeca a trocar
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cartas com militantes, professores e pedagogos pedindo contribuigdes conteudos cientificos.
Numa das ocasides, Ferrer pergunta a Reclus (em 1902, segundo Paula, 2015b) sobre o
uso de manuais didaticos no ensino de geografia, sendo que a resposta do francés de
recusa € clara, colocando logo em seguida uma alternativa ao pedagogo cataldo:

[...] Em meu conceito ndo ha texto para o ensino de geografia nas escolas
primarias. Nao conhego um s6 que nao esteja infectado do veneno religioso,
patriético ou, o que ainda é pior, da mentalidade burocratica. Por outro lado,
quando as criangas tém a felicidade, que seguramente terdo na Escola
Moderna, de achar-se sob a direcado de professores inteligentes e amantes
de sua profissdo, ganham em nao ter livros. O ensino oral, sugestivo, dados
pelos que sabem para os que compreendem, € o melhor. Depois de haver
recolhido a semente dao a colheita pela redagao de notas e a construgao de
mapas. Contudo, pode-se admitir que, até para os professores, a literatura
geografica se enriquega com um manual que sirva de guia e de conselho no
ensino dessa ciéncia. (RECLUS, 2011, pp. 27-28).

Outras duas contribuicbes de Reclus, voltadas para o Editorial e aos Boletins da

Escola Moderna, foram as publicacées de dois textos: um que é o “Ensino de Geografia”

(1903) e o outro “Prefacio a 'Nocdes de Geografia Fisica” (da obra do gedgrafo Me. Odon
de Buen, 1905).

No que refere-se ao Ensino de Geografia, Reclus afirma que a saida de campo

possibilita, num primeiro momento, o despertar do interesse do estudante e num segundo
momento que o professor foque a atengdo na variabilidade metodoldgica de praticas
pedagogicas; varie nos métodos que encontra-se abaixo:

Se tivesse a fortuna de ser professor de crianga, sem ver-me fechado em
um estabelecimento oficial ou particular, precaveria-me de comegar a
colocar livros € mapas nas maos dos meus companheiros infantis; talvez
nem pronunciaria ante eles a palavra grega geografia, mas sim o0s
convidaria para longos passeios comuns, feliz de aprender em sua
companhia. [...] € importante proceder as excursdes e as viagens com o
mesmo cuidado de método que no estudo ordinario para a educagéo; mas é
preciso evitar também todo o pedantismo na diregdo das viagens, porque
acima de tudo a crianga deve divertir-se: o estudo deve apresentar-se
unicamente no momento psicoldgico, no preciso instante em que a visdo e a
descricdo entrem em cheio no cérebro para gravar-se nele para sempre.
Preparada desse modo, a crianga se encontra ja muito adiantada, ainda que
nao tenha seguido u curso normal: a sua faculdade de compreensdo é
solicitada e convidada a saber sempre mais [...]. (RECLUS, 2011, pp. 16-
19).

Reclus ao comentar sobre o ensino, além de fazer a critica libertaria a Geografia
escolar e ao sinalizar as preocupacgdes acerca das observagées a campo, do meio a ser
estudado, afirma-se que os jovens devem buscar o desenvolvimento de habilidades, da
liberdade de aprender e da nogao de percepgédo espacial que carrega sobre lugares os
quais identificam-se (bairro, escola, quarteirédo etc). E no Prefacio sobre Geografia Fisica,
Paula (2015a, 2015b) lembra que
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[...] a escola racionalista de Ferrer, atentando-se as observacdes de Reclus,
utilizava-se dos chamados estudos do meio que consistiam em saidas ao
campo onde os estudantes faziam analises do entorno da escola, ou
mesmo idas as areas especificas da cidade, como a zona industrial.
(PAULA, 2015b, p. 146).

Na referida obra, o que também pode ser aproximado em Reclus sobre os Estudos
do Meio é a sua compreenséao por abranger o conhecimento cientifico de forma holistica, por
meio da peculiaridade de organizagéo coletiva de um trabalho interdisciplinar, acarretando
para os professores uma responsabilidade de planejamento curricular maior, pois no
conjunto,

[...] O dominio da geografia abraga tudo isto, e o professor, que ha de
educar o pensamento nas criangas, deve acompanha-las em todo este
mundo de outro tempo onde se revelam nossas origens. Mas semelhantes
excursbes pelo passado ndo se fazem sem muito trabalho, sem
observagbes paralelas nas ciéncias naturais, historicas, sociolégicas; em
uma palavra, obrigariam o aluno a pensar fazendo dele um homem que
raciocina e induz. (RECLUS, 2011, p. 31).

A respeito do Envolvimento e troca de cartas e correspondéncias com Kropotkin, ao

consultar as referéncias que trabalham esse assunto foi possivel encontrar que Kropotkin
também manteve contato com Francisco Ferrer, desde a criacdo do Comité para o Ensino
Racionalista, no final do século XIX (Skoda, 2013, Silva, 2013; Silva, 2010). Este gedgrafo
sempre foi entusiasta da escola e considerou importante, uma pratica de ensino que tem
sido desenvolvida em diversas escolas modelos de aplicagdo ao redor da Europa, em seu
contexto do texto O que a geografia deveria ser, de também ser aplicada na Escola
Moderna, que era o “[...] intercambio, entre escolas, de correspondéncias sobre temas
geograficos e de suas colegbes de ciéncias naturais” (KROPOTKIN, 2011, p. 62).

Sobre esse ponto, 0 mesmo ira tratar para Ferrer, por meio de uma correspondéncia,
que os alunos e professores precisam trabalhar nessas praticas pedagogicas, que
evidenciam o principio internacionalista entre os estudantes, pois diante da educacao
tradicional, a critica anarquista é clara:

Em nossa escola atual, formada para criar a aristocracia do saber, e dirigida
até o presente por essa aristocracia sob vigilancia dos clérigos, o
desperdicio de tempo é colossal, absurdo. [...] Em toda parte a histéria na
escola € tempo absolutamente perdido para aprender nomes, leis
incompreensiveis para as criangas, guerras, mentiras convencionais... e em
cada area o desperdicio de tempo alcanga propor¢des vergonhosas. Em
ultimo termo havera de se recorrer ao ensino integral; ao ensino que por
exercicio da mao sobre a madeira, a pedra e os metais fala ao cérebro e o
ajuda a desenvolver-se. Chegara a ensinar-se a todos o fundamento de
todos os oficios, 0 mesmo que todas as maquinas, trabalhando (segundo
certos sistemas ja elaborados) sobre o banco e o torno, modelando a
matéria bruta, fazendo por si mesmo as partes fundamentais de todas as
coisas e maquinas, 0 mesmo que as maquinas simples e as transmissoes
de forca a que se reduzem todas as maquinas. Dever-se-a& chegar a
integragéo do trabalho manual com o trabalho cerebral que ja predicavam o
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operario e a Internacional, e que se realiza j4 em algumas escolas,
sobretudo nos Estados Unidos, e entdo se vera a imensa economia de
tempo e de pensamento que se realizara com os jovens. Desse modo,
quando se pensar seriamente nisso, se achara o meio de economizar o
tempo em todo o ensino. (KROPOTKIN, 2011, pp. 76-77)

De forma geral, pode-se dizer que, mesmo de forma inicial, nesse capitulo foram
tratadas das questdes centrais de discussdo de cada subcapitulo, expostas desde a
introducao e lembradas no inicio deste capitulo, que foram as trés primeiras questdes gerais
da entrevista. As referéncias diretas em Reclus e Kropotkin, assim como das referéncias em
trabalhos que analisam a educagdo libertaria e o ensino de geografia nessas escolas
operarias, todas serviram de base de fundamentacdo tedrica para contemplar os relatos

comentados na entrevista, a partir de eixos de abordagem (nas respostas).

4. Sobre a Escola Moderna

“[...] O perigo, para eles, consistia na excitacdo da inteligéncia
humana perante o novo espetaculo da vida, em que no fundo das
consciéncias surgisse uma vontade de emancipacdo. Loucura teria
sido lutar contra as forcas em evolucio; era preciso canaliza-las, e,
para isso, longe de obstinarem-se em antigos procedimentos
governamentais, adotaram outros novos de eficacia evidente [...]”
(FERRER Y GUARDYA, 2010, p. 29).

A referida citagcao de Francisco Ferrer y Guardia, exposta acima na epigrafe, mostra-
nos um pouco mais das preocupag¢des pedagdgicas da Escola Moderna, fundada em
Barcelona na Espanha em 1901 e fechada em 1906, cuja obra datada de 1912 é
influenciada pelo racionalismo cientifico da época em decorréncia dos avancos, limites e
paradigmas do método cientifico de séculos passados (Silva, 2013).

A respeito da vida desse pedagogo espahol, Silva (2013) comenta que

Nascido na cidade de Alella, regido de Barcelona na Catalunha, Espanha
(10/01/1859), Ferrer desde cedo era anticlerical, trabalhou em estrada de
ferro, era republicano radical e defendia a proclamagédo da republica. Em
1886 foi exilado a Franga, tendo contato com o movimento operario,
anarquistas e livres pensadores, entre eles Reclus e Robin os quais
desenvolveram concepgbes de uma pedagogia libertaria em sintonia com a
concepcao racionalista. Antes de voltar a Espanha, ao longo da década de
1890 era professor de espanhol e sua aluna, a rica senhorita Jeanne-
Ernestine Meyer, convenceu-se das ideias de Ferrer e lhe concedeu os
recursos financeiros necessarios”. (SILVA, 2013, pp. 107-109).

Apoés esse periodo de extradicdo na Franga, por ter sido perseguido devido sua
orientagdo politica, e com a ajuda financeira da Srta. Meyer, Ferrer inicia sua missao de

construir a Escola Moderna, quando volta pra Barcelona e aproxima contatos com grandes
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cientistas e militantes do cenario espanhol, pois

Assim que retornou a Barcelona, em setembro de 1901 funda a Escola
Moderna, contando inicialmente com 30 alunos e uma rede inicial de 9
colaboradores (professores e pedagogos voluntarios). Ao longo desse
periodo, até 1906, cria um centro de formagdo e capacitacido para
professores, chamado de Associagdo de Professores Laicos Racionalistas
de Barcelona e, posteriormente, iniciou as atividades de publicagdo de
trabalhos da editora Publicaciones de La Escuela Moderna. (Silva, 2013, pp.
107-109).

Com isso, a preocupacao de Ferrer e sua rede de militantes, como refere Silva (2013)
em seu trabalho, foi de construir uma proposta que incluisse os postulados e principios da
Educacao Integral; com a difusdo do Laicismo, Racionalismo e Cientificismo no processo
educativo; cujas praticas pedagdgicas apresentam o viés libertario, com base nos principios
anarquistas de autogestdo, federalismo, apoio mutuo, internacionalismo, igualitarismo e
antiautoritarismo. (Silva, 2013; Silva, 2010; Sobreira, 2009; Codello, 2007; Gallo, 1993;
Luizetto, 1987). Para que a educacao torne-se libertaria, principios como a coeducagao de
sexos e respeito as nacionalidades estrangeiras estdo presentes na realidade local, e
portanto misto; se o ensino for racional e laico, através da valorizacdo da ciéncia e da razao;
e integral, pela formacado educacional complexa, ao atender as capacidades intelectuais,
fisicos, manuais em respeito a autonomia e ritmo de aprendizado infantil. (Sobreira, 2009).

Tendo estas bases tedricas definidas por seus principios, percebe-se que ao longo
da segunda metade do século XIX a meados do século XX, que estas iniciativas de
implantagao de escolas libertarias ocorreram com rapida duragéo. (Sobreira, 2009; Codello,
2007). Contudo nao ficaram isoladas no continente europeu, expandindo-se as Américas,
principalmente na América Latina, visto que com a primeira onda de imigragdo europeia,
esses ideais revolucionarios referentes as teorias socialistas, anarquistas e comunistas
foram trazidas por imigrantes de italianos, portugueses e espanhdis (Cavalheiro, 2009; Neto,
2005; Bonnadio, 2004).

O recente cenario fabril no Brasil, no caso em destaque a Séo Paulo que se formava
nesse contexto, com as altas levas de imigracdo europeia, segundos dados estatisticos

oficiais do IBGE/2000%, do periodo e 1884 a 1933, conforme segue na Tabela 1, abaixo:

52 Estatisticas do povoamento: imigragdo por nacionalidade (1884/1933). Fonte: INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de Janeiro,
2000. Apéndice: Estatisticas de 500 anos de povoamento. p. 226. Disponibilizado em
<http://brasil500anos.ibge.gov.br/estatisticas-do-povoamento/imigracao-por-nacionalidade-1884-
1933>. Acesso m 14/10/2015
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Tabela 1: Imigracao por nacionalidade (1884/1933)

\ Nacionalidade | 1884-1893 | 1894-1903 1904-1913* 1914-1923* 1924-1933
| AlemZes | 22778 | 6.698 33.859 29.339 61.723
\ Espanhois \ 113.116 \ 102.142 224.672 94.779 52.405
| ltalianos | 510533 | 537.784 196.521 86.320 70.177
| Japoneses \ - \ - 11.868 20.398 110.191
\ Outros \ 66.524 \ 42.820 109.222 51.493 164.586
\ Portugueses \ 170.621 \ 155.542 384.672 201.252 233.650
\ Sirios e Turcos \ 96 \ 7.124 45.803 20.400 20.400
\ Total \ 883.668 \ 852.110 1.006.617 503.981 717.223

Fonte: IBGE/2015. Reproduzido pelo autor em 05-12-2015

Na tabela acimar foi possivel analisar que no periodo que compreende 1904 a 1923,
subdividido em faixas temporais decenais, nas nacionalidades em destaque (portugueses,
espanhdis e italianos) as que mais vieram imigrantes com essas ideias que foram difundidas.
Quando os anarquistas imigrantes comegaram a vir, falando de sua maior parte mao de
obra assalariada, tdo logo compreendiam que eram nos sindicatos e espagos operarios que
0 anarquismo deveria aparecer e se organizar. (Cavalheiro, 2009; Netto, 2005). Com grande
influéncia da producéo cultural e educativa dos anarquistas e anarcossindicalistas, por meio
da criacdo da imprensa, escolas, centros culturais etc., impulsionava-se a criacdo de uma
cultura operaria, territorializada nos bairros e areas centrais em momentos de maior
agitacao social (Paula, 2011, 2005).

Para Gomes (2005), a questdo da educagao para os anarquistas € central, através
de um amplo processo de mobilizacdo e de esforgos coletivos envolvidos para seus
objetivos finalistas, pois segundo ela,

[...] para os anarquistas, a luta s6 se faria e, principalmente, a futura
sociedade s6 se implantaria, se houvesse uma transformagao profunda no
homem trabalhador. O que o projeto anarquista almejava era uma revolugéo
social e ndo apenas uma revolugao politica. Dai o privilégio da educagao
entendida como ampla formagdo cultural. O fato de terem sido os
anarquistas os principais pioneiros em atividades como teatro, educagéo
musical, teatro, educagdo musical, praticas de leitura, criagdo de escolas e
universidades populares, ndo e casual. E por esta razao, por ndo é casual
também que velhos militantes operarios, anarquistas ou ndo, considerem
até hoje que foi educando que os libertarios mais contribuiram para a
constituicdo da identidade da classe trabalhadora. (GOMES, 2005, p. 87)

Todo esse conjunto de praticas dialogavam com as experimentagdes de ensino que
ocorriam na Escola Moderna. Antes mesmo das Escolas Modernas chegarem com os
principios do racionalismo pedagdégico, segundo Silva (2013) existiram outras importantes
experiéncias que ocorreram no Brasil, que esta ilustrada numa ordem cronoldgica, na Figura

13, a seguir:
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Figura 13: Referencial cronolégico das primeiras escolas libertarias no Brasil

Fonte: Silva (2010, p. 142).

Nos trabalhos de Silva (2013) e Silva (2010), que também discutem a relagdo das
propostas da geografia libertaria em Reclus e Kropotkin no ensino de Geografia, no Brasil
aparecem estas trés experiéncias precursoras. No caso da Escola Moderna, tanto nos
trabalhos de Passeti & Augusto (2008), quanto de Tragtenberg (2004) e Gallo (1993)
aparece o debate entre os anarquistas sobre as tendéncias ndo-diretivas e diretivas da
autogestdo radical, presente na pedagogia e educacéo libertaria, pois

[...] Em pouco tempo, a proposta da escola racionalista de Francesc Ferrer i
Guardia era incorporada por esses anarquistas com uma pequena ressalva.
Enquanto o educador cataldao propunha o método de educar que ele
considerava neutro, pois se posicionava equidistante do Estado monarquico
e do clero espanhol, no Brasil, um pensador anarquista como Florentino de
Carvalho estabelecia uma diferengca marcante. Para ele, as escolas do
estado e do clero moldavam as criangas; em nenhuma escola havia ensino
neutro; [...]. Mesmo que Ferrer y Guardia pretendesse, com ensino racional,
um afastamento de qualquer jismo, seu método era deliberadamente
utilizado por um anarquista como Florentino de Carvalho, sinalizado para a
dissolucdo dos modelos em uma educagdo capaz de ultrapassar a
linguagem, fosse ela socialista ou democratica. (PASSETTI & AUGUSTO,
2008, pp. 56-57).

No caso do estudo de caso, as Escolas Modernas no Brasil apresentavam uma
caracteristica singular em relagao a catala, pois o fato de que a maioria dos imigrantes vinha
em busca de trabalho no Brasil, o sistema educacional brasileiro da época ndo contemplava
a educacgao das classes sociais mais humildes, muito menos o acesso a alfabetizacdo nao
era universalizado. (Paula, 2015a).

No caso especifico do Brasil registram-se as producdes de materiais da Escola
Moderna | e Il, em algumas edi¢cdes que foram resgatadas, mesmo que de forma inicial, por

meio da analise dos materiais digitalizados dos acervos histéricos® dos Boletins da Escola

53 Fonte/Org.: BTL/2015. Para mais detalhes, consultar sitio eletrénico da Biblioteca Terra Livre:
<http://bibliotecaterralivre.noblogs.org/biblioteca-virtual/jornais/>. Acesso em 05-12-2015.
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Moderna® e dos jornais dos estudantes “O Inicio: O Orgao dos Alunos da Escola Moderna

no 111 55 .

Estes materiais serdo analisados no capitulo cinco, dividindo-os em dois
subcapitulos, juntamente com as questdes e comentarios presentes nos trechos da
entrevista para aproximarmos dos objetivos

Além destes conta-se neste trabalho, com uma versao de livre tradugao para o

portugués, da edigédo do livro da “A Escola Moderna” de Ferrer (2010). Também comentando

a respeito dessa obra, sobre a versao espanhola, Tragtenberg (2004) aborda em notas a
abordagem dessa obra que auxiliam teoricamente na comunicagdo com o0s proximos

subcapitulos.

4.1. Pressupostos pedagogicos e educacionais
Neste subcapitulo estdo contidos as referéncias do trabalho de Tragtenberg (2004)
que discute sobre educacéo, politica e sindicalismo em seu livro, assim como da versao de

livre tradugcéo ao portugués (2010), da obra A Escola Moderna mencionada anteriormente,

para tratar dos principios anarquistas contidos nos pressupostos pedagogicos do
racionalismo cientifico, que expressam-se nas praticas pedagdgicas estudadas nesta
pesquisa.

Partindo pela primeira referéncia, em Ferrer y Guardia (2010), mesmo que inicial no
conjunto de informag¢des traduzidas disponiveis, constam-se, contudo, os dezessete
capitulos bem como seus principais assuntos os quais dialogam por meio de elementos
textuais que se aproximam a tematica dos estudos do meio. Para isso, a seguir, no Quadro
3, dispde-se do resumo da obra que evidencia os elementos de principios e pressupostos
pedagdgicos encontrados nos eixos de abordagem e aqueles que podem ser aproximados

da metodologia dos estudos do meio, principais eixos de abordagem; a saber:

54 Para maiores informacgdes, consultar Boletins da Escola Moderna nos anexos. A saber estao
disponiveis as edi¢gdes do ano 1, numero1, de 13-10-1918); niumero 2, de 18-03-1919; e, niumeros 3 e
4, de 01°-05-1919.

55 Consultar, para mais detalhes: edicdo numero 2, de 04-09-1915; e numero 3, de 19-08-1916.



74

Quadro 3: Resumo da obra A Escola Moderna: principios e pressupostos pedagogicos

Capitulo

Eixos da abordagem

Elementos de aproximagao com os estudos do meio

Explicagéo Preliminar
(pp- 01-03)

. Antecedentes histéricos da Espanha feudal e monarquica até 1872;
. Da revolugéo republicana ao envolvimento politico com republicanos e progressistas;
. Final do século XIX: Professor de Espanhol exilado na Franga.

Conhecimentos diversos tratados com seus alunos: arte, costumes, religido, politica e filosofia (pp.
2e3)

Senhorita Meunier
(pp. 03-05)

Responsabilidade aceita
(pp. 05-09)

. Dos estudos as viagens na Europa com Srta. Meunier;
. Da solicitagdo ao proferimento de recursos destinados a Ferrer.

N=2TWN=

. Retorno a Espanha: da formagéao de redes de colaboradores;
. Do programa educativo;
. Carta de apresentagéo a imprensa local e operaria sobre a inauguragao.

WN =

[...] a crianga nasce sem ideia preconcebida, e de que adquire no transcurso de sua vida as ideias
das primeiras pessoas que lhe rodeiam, modificando-as logo pela pelas comparagdes que delas
faz e segundo suas leituras, observagdes e relagdes que o ambiente que a rodeia Ihe proporciona
[...]. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p 6)

[...] O material, tdo descuidado no ensino de nosso pais, tanto oficial quanto particular, se encontra
representado na nova escola por laminas de fisiologia vegetal e animal, cole¢gdes de mineralogia,
botanica e zoologia; gabinete de fisica e laboratério especial; maquina de projecéo; substancias
alimentares, industriais, minerais etc. [...]. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 9)

Proarama primitivo 1. Inauguragéo da Escola Moderna;
( 909_12)p 2. Fundamentos da Escola Moderna (1° boletim);
Pp- 3. Primeiras turmas.
Coeducacdo de ambos os sexos (pp. 1. Desconhecimento geral da modalidade mista na Espanha;
12-15) 2. Segunda publicagédo do Boletim da Escola Moderna.
1. Educacgao as massas deserdadas;
Coeducacdo das classes sociais (pp. [2. Ensino igualitario;
15-18) 3. “Pedagogia Moderna” (artigo publicado em jornais locais e republicado no Boletim da Escola

Moderna — 10/05/1901.

Higiene escolar (pp.18-24)

1. Da critica a igreja a compreensao cientifica de higiene;

2. Cuidados com a saude infantil individual e coletiva;

3. Artigo no Boletim da Escola Moderna “Protec&o higiénica das escolas: sua implantacéo
pelos particulares”. Assuntos:

a) critica a falta de infraestrutura na saude publica espanhola;

b) salubridade do edificio;

c) profilaxia das enfermidades transmissiveis;

d) Fung&o normal dos 6rgaos e crescimento;

e) Educacao fisica e adaptacao dos estudos a capacidade intelectual de cada crianga;
f) Redagdo de um caderno bioldgico;

4. Artigo no Boletim da Escola Moderna: “Os jogos e as brincadeiras”. Assuntos:

a) Util para o crescimento, satde e desenvolvimento fisico;

b) Importancia pedagdgica no desenvolvimento de atitudes

c) Permiss&o de descoberta e da criatividade x autoridade dos pais e professores;

Préaticas pedagdgicas libertérias:

1. A utilizagdo de jogos como ferramenta pedagégica do ensino racionalista;

2. Da participagdo do aluno no processo ensino-aprendizagem, a partir de suas descobertas e
duvidas, para aprofundar os conhecimentos cientificos com os professores.

O professorado (p. 24-28)

1. Formagéo de um programa explicativo do ensino e da educacéo racional;

2. Categorias de professores da época: professores municipais e das provincias, professores
franceses e espanhdis de ensino laico;

3. Formacgao da Escola de Formacgao para professores

4. Artigo no Boletim da Escola Moderna: “Pedagogia Individual”;

5. Publicagdo de anuncios nos primeiros Boletins da Escola Moderna, propagando a ideia da
escola racionalista a juventude e professores interessados.

Apresenta-se aqui um programa de formagcdo pedagdgica para professores trabalharem, assim
como foi na Escola de Aplicagado da USP (conforme primeiro capitulo)

A renovagao da escola
(pp. 28-33)

1. Transformacgao da escola publica pela adog¢do de medidas progressivas. Assuntos:

a) Desconfianga com o governo e limitagcéo da liberdade de pratica pedagdgica;

b) Universalizagdo da escola como formadora de méo de obra fabril;

c) Critica a organizagdo social pautada a educacdo pautada na disciplina e no culto a
autoridade;

d) Critica a apropriacdo do desenvolvimento educacional do individuo (crianga) por
instituicoes;

2. Criagdo de novas escolas com aplicagao direta dos principios racionalistas e libertarios.
Assuntos:




a) Educacao do futuro (espontanea);
b) supressao da violéncia;
c) autorreflexao e independéncia intelectual;
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Nem prémio nem castigo
(pp. 33-37)

1. Pressupostos do laicismo e coeducagao x ensino religioso

2. Principios de igualdade e solidariedade x desigualdade das provas e notas;

3. Respeito a autonomia e ao ritmo de aprendizado dos jovens;

4. Texto “Por que a escola moderna nao realiza provas” do Boletim da Escola Moderna:
dirigido aos pais tratando da pressao psicoldgica familiar com as provas dos alunos;

5. Critica ao autoritarismo presente na avaliagdo do aluno;

6. Critica ao sistema de provas e concursos. Assuntos:

a) nos alunos: competicdo, individualismo e a nao culpabilizagcao do erro;

b) nos professores: critica a centralizagdo pedagogica e aplicagdo de exames de licenciatura;
7. Texto: “Chega de castigos”, publicado no Boletim (ano V, n. 6).

[...] ali nem sequer se antecipavam aqueles ensinos de conveniéncia mais urgente encaminhados
a se colocar em comunh&o intelectual com o mundo; o culminante daquela escola, o que a
distinguia de todas, mesmo das que pretendiam se passar como modelos progressivos, era que
nela eram desenvolvidas amplissimamente as faculdades da infancia sem sujeicdo a nenhum
padrdao dogmatico, nem mesmo aquele que pudesse ser considerado como resumo da convicgao
de seu fundador e de seus professores, e cada aluno saia dali para entrar na atividade social com
a aptiddo necessaria para ser seu proprio mestre e guia em todo o curso de sua vida. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 33-34)

Laicismo e biblioteca
(pp. 38-49)

1. Difus&o da ciéncia, da raz&o e do Editorial da Escola Modernas;

2. Artigo de Ferrer no Boletim da Escola Moderna: “Ensino Laico”. Assunto: desconstrugéo da
doutrina teocentrista;

3. Anuncios de Ferrer no Boletim da Escola Moderna:

a) “Aos intelectuais”: carta de convocagao para realizagao de textos e livros didaticos;

b) “Concurso de aritmética”

c) “Aos senhores professores”

4. Texto “Ensino de Geografia” de E. Reclus publicado no Boletim da Escola Moderna (Ano I,
n. 6)

a) Em vez de livros, Reclus defende a observagéo direta da realidade e do meio;

b) Estudo sobre os processos fisicos e sociais presentes no espaco;

c) Mencao a conteudos da geologia, hidrologia, globos terrestres e escalas geogréaficas;

5. Correspondéncia de Reclus a Ferrer. Assunto: desnecessidade de utilizagdo de texto-livro
didatico, solicitado por Ferrer.

6. Publicacao de artigo de Ferrer no Boletim da Escola Moderna (n. 7)

Trecho da carta de Reclus a Ferrer:
[...] Em vez raciocinar sobre o inconcebivel, comecemos por ver, por observar e estudar o que se
encontra a nossa vista, ao alcance de nossos sentidos e de nossa experimentagdo. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 43)

[...] Por mais monétono e pobre que fosse nosso ponto de residéncia, ndo faltaria a possibilidade
de ver, se ndo montanhas ou colinas, ao menos algumas rochas que rasgaram a vestidura de
terras depositadas mais recentemente; por todas as partes observariamos certa diversidade de
terrenos, areias, argilas, pantanos e turbas; provavelmente também arenitos e calcarios;
poderiamos seguir a margem de um riacho ou de um rio, ver uma corrente que se perde, um
redemoinho que se desenvolve, um refluxo que revolve as aguas, o jogo das rugas que se forma
na areia, a marcha das erosdées que despojam parte de uma ribeira e dos aluvibes que se
depositam sobre as baixadas. (FERRER Y GUARDIA, 2010, pp. 43-44)

Conferéncias dominicais
(pp. 49-52)

. Envolvimento das familias e da comunidade escolar;

. Anuncios de convocagao na imprensa comercial;

. Realizacao de atividades culturais na escola;

. A rejeicao da imprensa comercial aos métodos de ensino da Escola Moderna;

B OWON-

[...] Sem esquecer por um momento de seu carater predominante e de seu objetivo primordial, ela
se dedicou também a instrucdo popular, organizando uma série de conferéncias dominicais
publicas, & qual compareciam os alunos, suas familias e grande numero de trabalhadores
desejosos de aprender. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 49)

Resultados positivos
(pp. 52-58)

. Comprovacgao do funcionamento da Escola;

. Circulagado do programa atualizado da escola: “A ciéncia é a professora exclusiva da vida”;

. Declaracgao de Ferrer no Boletim de 30/061903;

. Tabela de frequéncia de alunos das turmas;

. Artigos do Boletim (Ano lll, n. 1):

a) “Inauguracéo do ano escolar”;

b) “Uma excursdo escolar ao pais da industria” (reunido dos estudantes com os operarios:
relatos sobre as condi¢des e trabalho e seguranga nas fabricas, assim como em suas casas
presentes nos vilarejos)

abBRwON-=

Visita a uma fabrica nos campos da cidade de Sabadell (30/06/1903):

[...] depois de terem visitado varias fabricas, onde se relacionaram afetuosissimamente com
operarias e operarios, que acolheram os visitantes infantis com amor e respeito, e, por fim, depois
de um banquete campestre e fraternal, com todos reunidos em torno do encarregado do resumo da
excursao instrutiva, puderam admirar as considera¢cdes a que a mesma se prestava. (FERRER,
2010, p. 55)

Em legitima defesa
(pp. 58-64)

1. Programa escolar do terceiro ano letivo (1903 e 1904). Assuntos:

a) fomento a evolugéo progressiva da criangas;

b) do senso comum ao pensamento cientifico;

2. Artigo de Ferrer: “O antagonismo pedagdgico”. Assuntos:

a) teocracia, doutrinas miticas/misticas e cientifica;

b) antagonismo: simplicidade do sabio x biblia sagrada;

c) abordagem sobre dogmas antropistas em comparagao aos ditos divinos

3. Comparagéo do antigo testamento x raz&o cientifica;

4. Artigo de Ferrer no Boletim da Escola Moderna: “O terceiro ano”. Assuntos:

a) carta da redacg&o sobre o ano letivo;

b) Tabela: “Classificacdo por sexo e numero de alunos presentes na Escola moderna durante
os trés primeiros anos escolares”

c) Tabela: “Populagdes e numero de escolas que tém como texto, livros da Escola Moderna”.

1. Publicacbes dos estudantes da Escola Moderna de 30/09/1903: Textos de criangas de 9 a

16 anos, cujas tematicas englobam




Ingenuidade infantil
(pp. 64-73)

Boletim da Escola Moderna
(pp. 73-80)

Fechamento da Escola Moderna (p.
80-83)

a) criticas ao nacionalismo e as guerras;

b) defesa da solidariedade e internacionalismo;

c) critica a nogao de justica a base de punigdes;

d) critica ao fanatismo religioso;

e) defesa a escola mista (coeducacao de classes e sexos);

f) defesa da consciéncia de classe operaria

g) critica a desigualdade de classes sociais;

2. Troca de correspondéncias entre estudantes do Ateneu Operario de Badalona com os da
Escola Moderna de Barcelona. Assunto:

a) Confraternidade escolar

1. Orgdo de imprensa da escola que contrariava os interesses da imprensa comercial

2. Destaque a publicagao de textos dos alunos;

3. Artigos presentes no Boletim da Escola Moderna:

a) “A poupanca escolar” (Ano IV, n. 05): nogcdo de poupangca e economia em relacdo as
condi¢des de vida do proletariado; tema ideoldgico do capitalismo; desvio pedagdégico;

b) “A propdsito de subsidios” (resposta de Ferrer ao texto anterior): critica a caridade da igreja;
c) Texto de declaragao “A todos” (Il época, 01°/05/1908: retorno das atividades escolares);

d) “A Educacdo do Futuro”: ideia de competéncia pedagdgica e visdo ideal do ensino; a
reprodugédo da rebeldia como resultado de um sistema baseado na disciplina escolar; nogao
libertadora de trabalho x mercado de trabalho; a luta pela existéncia x protocooperagédo dos
individuos; educacado racional e formacdo integral; necessidade da liberdade infantil as
brincadeiras;

1. Da reagéao contraria da igreja e das elites nacionais em 1906;

2. Manifestagbes internacionais pré-racionalismo da Escola Modernas;

3. Criacao da Liga Internacional para a Educacao Racional da Infancia (1906-1907)
4. Da educacéo voltada a revolugado, com seu carater neutro.;

5. A Escola Moderna como impulso criador do ensino;

6. Obra suscetivel a aperfeigoamentos tedricos e cientificos.
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1. O desenvolvimento de textos servia para mostrar a estudo prévio sobre um assunto, incluindo
temas da geografia(p. 64)

2. Trocas de correspondéncias entre estudantes das duas escolas;

3. Exposicao publica de resultados analisados em “Confraternidade Escolar”

No principio era distribuido gratuitamente aos alunos e servia também para troca com diversas
publicagdes, logo comegando a ser solicitada sua aquisi¢gdo, pelo que foi necessario abrir uma
assinatura publica. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 73)

/A educagéo do futuro por meio de iniciativas de experiéncias que envolviam espacos publicos, tais
como centros de cultura, sindicatos, escolas, pragas etc.
A circulagao dos boletins e imprensa operaria nas escolas, por meio do envolvimento comunitario.

Fonte: Francisco Ferrer y Guardia (2010). Org.: Ramos (2015).
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Com base nas informacgdes levantadas nessa obra, adaptada no quadro acima, os
eixos de abordagem dos capitulos estdo resumidos sinteticamente, para referir-se a

organizacao e funcionamento da Escola Moderna de Barcelona, ancorada pelos principios e

pressupostos pedagogicos do ensino racionalista. Neste caso foram selecionados trechos,
assuntos e citacdes da obra, para apontar elementos de discussdo que referem-se as

possibilidades de Elementos de aproximacdo com os estudos do meio. Cabe relembrar

neste ponto que a definicdo destes elementos segue embasada nas contribuicdes
conceituais de Lopes & Pontuschka (2009) e Pontuschka (2005).

Tratando dessa obra original de Ferrer, mas da versdo espanhola reimpressa em
1960, Tragtenberg (2004) em sua obra propde discutir a pedagogia libertaria de Ferrer em
trés momentos: primeiro, contextualizando historicamente a Espanha, destacando a forte
influéncia da igreja e do regime monarquico na educacdo e na cultura da sociedade
espanhola - e por fim, aborda o processo de transicdo a fase republicana em ‘“reconquista
da republica” no final do século XIX; segundo, tratando da vida e obra de Ferrer; e em
terceiro, abordando os principios pedagoégicos da escola racionalista (coeducacao entre
sexos e classes sociais; higiene escolar; corpo professoral; abolicdo de prémios, castigos e
exames). (Tragtenberg, 2004).

A Espanha ao apresentar uma economia rural por meio de latifundios, com o poder
politico baseado no regime monarquico e nas doutrinas da Igreja Catdlica; também
apresentava uma sociedade desigual no acesso a alfabetizagdo e a educagédo das camadas
sociais mais pobres. (Tragtenberg, 2004). Tratando-se do contexto da ciéncia no limiar do
século XX, influenciada pelos métodos tradicionais e positivistas, a Escola Moderna
apresentava-se avessa ao modelo hegemonico tradicional de ensino, pois de forma geral,

Ferrer criticava o monopdlio do conhecimento, que, no seu entender, ndo se
deveria constituir num saber dos poderosos, sé a eles acessivel e vedado a
maioria da nagéo. Repudiava a critica sectaria ou partidaria, que fazem
tatos estragos no movimento social ainda hoje. Via a escola como um centro
sereno de observagdo e pesquisa, sem cultivar dogmas petrificados,
constituindo-se numa negagéo positiva da escola do passado, em que a
licdo das coisas substituira as palavras. Seu programa era forma pessoas
“instruidas”, veridicas, justas e livres de todo o preconceito. Para tal, era
necessario substituir o estudo dogmético pelo estudo racional, com base
nas ciéncias naturais. O centro da educagao era o desenvolvimento da
aptiddo individual de cada educando. A Escola Racionalista ou Moderna
preocupava-se em desenvolver no aluno a andlise critica dos juizos, a
valorizagdo do pensamento cientifico, educando integralmente o homem,
nos aspectos afetivos e racional. (TRAGTENBERG, 2004, pp. 139-141)

Com a repercusséao e a rapida difusdo da escola naquele pais, sendo que nos cinco
anos de sua primeira fase de existéncia, a Escola Moderna catala apresentava-se como um
paradigma educacional da época. (Gallo, 1993). Todavia, a Escola Moderna e o préprio

Ferrer eram sempre acusados pela imprensa e pelo regime monarquico de incentivarem
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ataques terroristas contra a Igreja e ao governo. (Sobreira, 2009). Mesmo com o fechamento
da escola em 1906, devido ao contexto espanhol cataldo de realizacdo de greves na
primeira década do século XX, acusava-se erroneamente essa escola de centro de
formagdo para comunistas e “terroristas”. (Silva, 2010). Mesmo com toda essa oposi¢cao
dominante, as iniciativas de Ferrer ndo cessaram para o fim da escola, mas sim para que a
mesma se expandisse a Europa, por meio da difusdo internacional do racionalismo
pedagogico. Sobre isso, Silva (2013) e Silva (2010) discutem em seus trabalho duas delas:
a Liga Internacional pela Educagédo Racional da Crianca, que se formava entre 1906 e 1907,
e do avancgo organizativo nos anos de 1908 e 1909 pela criacdo de comités de iniciativa de
propaganda que propagassem essas propostas para outros paises do globo. (Silva, 2013,
Silva, 2010).

Apo6s seu retorno da Inglaterra a Espanha, em 1909, o contexto cataldo esta
efervescido contra a expedicdo colonial espanhola ao Marrocos. Resultado: novamente
culparam Ferrer pelo alvorogo popular, assim como dos acontecimentos da “Semana
Tragica” que resultou no atentado ao Rei Alfonso lll, pois Tragtenberg (2004) afirma que

[...] O alvorogo popular contra a expedicdo ao Marrocos termina com
queima de Igrejas e um motim de militares da reserva. Ferrer & preso
novamente. “La Editorial” é fechada e mais de cem mil volumes séo
confiscados. Ferrer é rapidamente submetido a Conselho de Guerra onde
s6 o depoimento de acusagao € ouvido, transcorrendo o processo sem que
as testemunhas de defesa sejam ouvidas e sem acareacdo. Condenado a
morte, é executado em 13-10-1909. (TRAGTENBERG, 2004, p. 136).

Pode-se dizer que com essas consideragdes, dialogou-se com o eixo de abordagem

comentado na terceira questdo da entrevista, em: Do _contexto de surgimento da Escola

Moderna de Barcelona, até sua difusdo nas Américas, com a criacdo da Liga de Difusdo do

Ensino Racionalista no Brasil.

4.2. Organizagao e funcionamento

Retomando abordagem inicial, nesta parte da pesquisa tratou-se de abordar o
surgimento da organizacao e funcionamento das Escolas Modernas | (Figura 14) e |l de Séo
Paulo, tomando como base referéncias em Paula (2015a), Silva (2013), Silva (2010),
Sobreira (2009) e Paula (2005).
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Figura 14: Escola Moderna n° 1, datada de 1913, na cidade de S&o Paulo %

Fonte: Luizetto, F. V. (1984).

Tratando do surgimento das escolas modernas no Brasil, Paula (2015a) discute em
seu trabalho que antes do surgimento dessas primeiras escolas, as organizagdes operarias
e sindicatos eram orientadas pela vertente reformista de socialismo assistencialista, ja no
término do século XIX. A critica da vertente sindical do anarquismo, por meio do
anarcossindicalismo, mais precisamente nas duas primeiras décadas do século XX, reside
no fato daquelas estratégias socialistas permaneciam distantes da luta de classe. (Silva,
2013; Sobreira, 2009; Paula, 2005). Por via de informagado, as ligas e sindicatos de
resisténcia que seguiam essa tendéncia organizativa aprofundavam a formagao educacional
e politica da recente classe operaria fabril, com fins de desconstrugéo ideolégica dos valores
e sociabilidades “burguesas”. (Paula, 2015a). A influéncia anarcossindicalista nos espagos
de trabalho, nos bairros e escolas sinaliza a territorialidade ocasionada por essas praticas
anarquistas de insercado politica em varias escolas libertarias, em especial nas Escolas
Modernas | e Il de Sao Paulo. (Paula, 2015a).

Sobre essa mobilizagdo que havia nos bairros operarios, por meio da circulagao de
materiais e publicagdes das escolas e sindicatos, o envolvimento comunitario nesses
espagos propiciava uma sociabilidade libertaria baseada em principios anarquistas, tais
como autogestao, apoio mutuo e solidariedade (Paula, 2015a). Esta constatagdo pode ser

analisada no trecho da quarta questdo®’ da entrevista, que neste caso encaixa-se

56 Fonte: Luizetto, F. V. A Presenga do anarquismo no Brasil: um estudo dos episédios literario e
educacional — 1900/1920. Tese de doutorado USP. Sao Carlos, 1984. Disponivel no sitio eletrénico
da Faculdade de Educacéao - UNICAMP, em:

<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/iconograficos/educacao_anarquista.html>. Acesso em
21/07/2015

57 Obs.: A quarta questdo, bem como sua resposta e seus eixos de abordagem, comentada pelo
entrevistado, além de se referir aos Boletins da Escola Moderna | e IlI, também apresentam
importantes elementos de aproximagdo com a tematica de organizagao e funcionamento das escolas
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dinamicamente neste subcapitulo; a saber:

[...] Imagina-se, aqui por exemplo: a gente [BTL] tem alguns jornais de
outros grupos; agora [...] imagina um espacgo que circulam diversos grupos,
com muitos grupos trazem material, que [...] passa ali, pega, leva pra outro
lugar, deixa na escola, na escola alguém circula o material em outro
ambiente. Entdo [...] tem uma dindmica da circulagdo da informacéo, das
praticas, das greves, das questdes organizativas, das questbes festivas.
Enfim, de questdes que envolvem toda a vida; entdo os jornais, por exemplo
“O Inicio”, [...] imagina-se que estavam sendo distribuidos na escola, pra
essas familias, nesses espacos de organizacdo operaria [...]. Um operario
cujo [...] filho ndo frequenta a escola, ao ler [...] o jornal, se interessa e
mostra pro filho, ou sendo ele incentiva o filho a ir pra estudar numa escola
como essa, ou sendo eles pensam em particular. (SKODA, 2015)

No trecho da entrevista, logo acima, foi possivel verificar a existéncia de uma
dindmica de circulacdo de materiais dentro dessas escolas libertarias, em sua totalidade,
ndo restringindo-se unicamente as acgdes as escolas modernas. Com isso, 0s jornais da
imprensa operaria evidenciavam a clareza das sociabilidades libertarias, permitindo-se uma
fusdo de multiplas funcionalidades nesses espacos educacionais, culturais e de mobilizagao
operaria e sindical.

A organizacdo e a educagdo operaria sdo, portanto, dois temas que o anarquismo
tem focado na formagéao integral de trabalhadores instruidos, conscientes e criticos de sua
realidade socioeconbémica, assim como do trabalho social desempenhado por esses
primeiros sindicatos de resisténcia®.

Lembrada no subcapitulo anterior e nas consideragdes presentes na entrevista, a
‘Liga de Difusdo do Ensino Racionalista” refere-se, na verdade, aos esforgos
desempenhados por imigrantes operarios europeus, que Moraes et al. (2012) destacam o
papel destes com a criacdo de escolas libertarias no pais e, em seguida, comentam do
planejamento dessas escolas em Sao Paulo; a saber:

[...] As iniciativas de cunho educacional agregaram tanto militantes
imigrantes — como Orestes Ristori, Gigi Damiani, Adelino de Pinho,
Florentino de Carvalho, e Neno Vasco — quanto militantes brasileiros — como
Edgard Leuenroth, Octavio Branddo, Jodo Penteado, José Oiticica,
Rodolpho Felipe e Zeferino Oliva, entre outros. Destes, Jodo Penteado,
Adelino de Pinho e Florentino de Carvalho estiveram diretamente
relacionados ao funcionamento de escolas libertarias, sobretudo em S&o
Paulo [...]. O fuzilamento de Francisco Ferrer na Espanha, em 1909,
provocou intensa reagédo e mobilizagédo, e no calor dos embates formou-se a
Comissao Pro-Escola Moderna, que, entre 1909 e 1912, procurou criar as
condi¢gdes necessarias ao desenvolvimento do ensino libertario em Séao
Paulo. (MORAES et al., 2012, p. 1001).

modernas do estudo de caso, por isso o trecho transcrito da entrevista neste subcapitulo. Para mais
detalhes, conferir Anexo IX na integra.

58 Nos trabalhos de Paula (2015a, 2005) Silva (2013), Silva (2010), Sobreira (2009) e Luizetto
(1987) lembra-se do papel fundamental das diretrizes do 1l Congresso Nacional da COB, realizada em
1906 na educagao operaria.
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A citagdo acima destaca Jodo Penteado, Adelino de Pinho e Florentino de Carvalho
os quais trabalharam na criacdo das Escolas Modernas | e Il. Silva (2010) caminha no
mesmo sentido citando Moraes (2006), acerca dos fatos histéricos que impulsionaram a
concretizacao do ensino racionalista na cidade de Sao Paulo:

Em 1909, por ocasido dos protestos contra o julgamento e fuzilamento do
educador Francisco Ferrer y Guardia na Espanha, os esforgos foram
canalizados para a formagdo de uma Comissado pro-Escola Moderna
composta por Adelino de Pinho e Jodo Penteado, entre outros militantes.
Depois de muito trabalho, conseguiram concretizar a fundagdo da Escola
Moderna no 1 e no 2 no ano de 1912 na cidade de Sao Paulo. (Moraes
apud SILVA, 2010, p. 111).

Cabe informar que estas escolas tiveram uma experiéncia educacional de pouca
duracdo e também eram fechadas pelas autoridades, sob as mesmas alegagcbes que
ocorriam na Escola moderna de Barcelona. (Silva, 2010). Evidenciando esse fatos, Silva
(2010) lembra das trocas de endereco que as duas escolas tiveram ao citar a contribuicédo
de Romani (2006), o qual esclarece pela seguinte afirmagao:

A Escola Moderna n°1, ocupou uma casa simples na rua Saldanha Marinho,
66, no Belenzinho. Jodo Penteado era o educador paulista que mais havia
estudado a obra pedagdgica de Ferrer e foi convidado para dirigi-la,
assumindo essa fungdo em 13 de maio de 1912.[...] Pouco depois foi
inaugurada a segunda escola moderna, sob orientacdo de Adelino de Pinho,
na rua Muller, no Bras, transferindo-se em seguida para a rua Oriente, no
bairro do Pari. [...] a Escola Moderna n°2, sofreu algumas interrupgdes em
1917, e reabriu no ano seguinte na rua Maria Joaquina, 13, também no Bras.
A primeiram também mudou de endereco, para a rua Celso Garcia, 262.
(Romani apud SILVA, 2010, p. 116)

Com isso, as duas escolas tinham, de maneira geral, horarios de funcionamento
tanto em periodos diurno e noturno, destinadas as criangas e adultos, confirmando entao, o
envolvimento comunitario dos pais dos estudantes. Conforme situa Paula (2015a), as
Escolas Modernas estavam

Localizadas nos bairros do Bras e do Belenzinho, de grande presenca
operaria, tinham aulas diurnas e noturnas, além de cursos especiais
aos sabados, para criangas dos dois sexos sendo também
frequentadas por adultos. Um dos grandes incentivadores dessas
Escolas Modernas em Sao Paulo foi o Professor Joao Penteado. Com o
apoio de alguns sindicatos (como o de vidreiros), dirigiria duas
escolas, uma fundada em 1909 na Avenida Celso Garcia n° 262, e outra
em 1912 na Rua Cotegipe n° 26. (PAULA, 2015a, p. 142).

Seguindo o mesmo modelo pedagdgico da escola catald, Lopes & Pontuschka (2009)
lembram que essas escolas libertarias apresentavam um curriculo pedagogico aberto. Com
isso, atestava-se aos professores maior autonomia no planejamento do ensino em relagao
ao modelo tradicional, na época subordinados a valores de religido e nacionalismo, ja que

na proposta do racionalismo cientifico de Ferrer, desenvolvia-se coletivamente com os



82
alunos os assuntos de aproximag¢ao com a realidade vivida (Pontuschka, 2005); visando o
esforco comum a “independéncia intelectual” dos educandos, segundo Ferrer y Guardia
(2010).

Ao analisar os Boletins da Escola Moderna, ao longo dos anos de sua existéncia, as

escolas tinham aulas no periodo diurno, voltados especificamente para os filhos da classe
trabalhadora, em carater misto, comprovando os principios e pressupostos pedagogicos de
coeducacado e educacado mista. E as aulas do periodo noturno também funcionavam, de
segunda a sextas-feiras e votavam-se para o publico adulto trabalhador fabril. As turmas
geralmente eram maiores entre as criangas e adolescentes, variando de 15 a 30 alunos, que
contavam com aulas de gramatica, aritmética, histéria, geografia, biologia, datilografia,
oficios varios, aulas de canto etc. (Silva, 2013). Nas turmas que eram de periodo noturno, a
frequencia era um pouco menor devido as cansativas horas extras que os operarios eram
submetidos, o que comprometia o rendimento escolar deles (Silva, 2010).

As salas eram tematicas, contando com instalagbes e equipamentos destinados as
areas diversos da ciéncia, a estrutura fisica era parecida com um modelo de escola atual,
porém a dindmica de funcionamento n&o apresentava burocracias e sistemas de regimentos
que limitassem o acesso dos estudantes aos espacgos da escola. (Zanardo, 2012; Calsavara,
2004).

Com essa abordagem, pode-se dizer que as escolas modernas | e Il de Sao Paulo
esforgcavam-se para manter o atendimento das aulas diversas e os trabalhos de formacao
integral do educando. Entretanto, entre as variaveis que limitavam o continuo funcionamento
do espaco escolar, por vez ou outra cerravam-se as portas devido a problemas sanitarios,
em casos de epidemias registrados ao entorno escolar, por dificuldades financeiras e até
mesmo por perseguicdo das autoridades policiais (Paula, 2015a; Silva, 2010)

Portanto, pode-se dizer que os assuntos que apresentam uma importancia
geogréfica, objetivando a discussdo a area de educacdo e ensino de geografia.
Relembrando: do estudo do meio, da critica em Kropotkin e Reclus para o ensino de

geografia, e a proposta educacional da escola moderna.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos capitulos anteriores foram tratados trés assuntos que destinam-se as areas da
educagédo e ao ensino em geografia:

e Primeiro: os assuntos referentes a metodologia de ensino interdisciplinar dos estudos

do meio, comecando pelas consideracbes a respeito da educacado libertaria,

passando por uma mudanca de interpretacdo pela Escola Nova e concluindo por

meio da retomada da tematica, diante da realidade da educacao publica brasileira.
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Observou-se que desde o principio, as atividades pedagogicas fora da sala de aula
(saidas a campo) mantiveram-se na agenda dos educadores, porém com
concepgodes que foram evoluindo ao longo do século XX;

e Segundo: ao situar o contexto histérico e o resgate das contribuigbes dos geografos
anarquistas Piotr Kropotkin e Elisée Reclus, buscou-se nestes os referenciais que
podem dialogar com a tematica dos estudos do meio. Observou-se que nos textos e
obras referenciadas, dialoga-se diretamente com Francisco Ferrer a respeito do que
deve ser o papel do ensino de geografia numa proposta libertaria, no caso da Escola
Moderna, cuja proposta pedagdgica foi embasada no racionalismo cientifico;

e Terceiro: abordagem prévia do surgimento, contexto, organizagdo e funcionamento
geral das Escolas Modernas até sua chegada ao Brasil nas décadas de 1900 e 1910
em Sao Paulo. Observou-se que no estudo de caso, por meio da entrevista que
existe uma dinamicidade funcional nesses espacos, visto que o papel dos
anarcossindicalistas foi fundamental na criagdo de escolas, circulagdo de imprensa
operaria, centros de cultura e atividades como arrecadacdo de fundos em festas,
doacdes de uma rede de apoiadores diretamente envolvida ao movimento operario.
Cabe relembrar que, mesmo com uma visivel influéncia de um ideario naturalista em

seu interior, ndo poderia, de fato, ser afirmado que o ensino de geografia realizado na
Escola Moderna nao trouxesse reflexao critica sobre a realidade para seus alunos. Sobre
essa afirmagéao, Calsavara (2004) traz um importante contribuigcdo de Florentino de Carvalho,
professor de Geografia da Escola Moderna, que afirmava o seguinte:

Quando estudamos um simples compéndio de geografia que nos descreve
a flora e a fauna e outras riquezas dos diversos paises, dando a entender
que sao desfrutados por todos os seus habitantes, poderemos
racionalmente deixar de explicar que essas riquezas beneficiam
exclusivamente determinados individuos e que a imensa maioria definha de
miséria, ao pé de grandes depositos, que produziram com seu trabalho.
(CALSAVARA, 2004, p.154)

Isso se deve ao fato de que existia a presenca da geografia libertaria de Kropotkin e
Reclus, cujas praticas de ensino ndo se limitavam ao espaco da sala de aula. (Paula, 2015a;
Pontuschka, 2005).

Para tratar das acbes pedagdgicas que sinalizavam para o viés libertario nesses
espacos, o papel dos estudantes como atores diretos da construgdo do conhecimento foi
fundamental a formacgao de seres criticos e atuantes dentro da realidade local da época.
Uma caracteristica peculiar em comparagao a escola catald é de que os estudantes tinham
seu préprio material, além dos Boletins da Escola Moderna, que foram os periddicos do
jornal “O Inicio”. Estes jornais, mesmo com pouca periodicidade de circulagdo, mostram

claramente a opinido dos estudantes a respeito de suas realidades, assim como estimulava-
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se a pratica de produgao de textos, cartas e correspondéncias que eram compartilhadas
com estudantes de outras escolas libertarias.

Para isso, seguem os materiais consultados dialogados diretamente com o restante

das proximas questdes da entrevista nos proximos itens.

5.1. Os boletins da Escola Moderna

Iniciando a abordagem do estudo de caso, optou-se pelas consideracbes da
entrevista para orientar as reflexdes acerca das duas escolas modernas paulistanas. Entao,
ao ser questionado a respeito desses veiculos de imprensa da escola moderna, em
consonancia com a atuacdo dos trabalhadores as escolas e sindicatos, o entrevistado
sinalizou a dindmica de multiplas fungdes que esses espacos propiciavam. A seguir, o
trecho da questéo:

A.G.S.: [...] Tem uma relagdo [...] estudada recentemente, que é uma
discussdo de que [...] quando [...] ndo se espacializa essas praticas, fica
dificil de entender o quio proximas elas estavam e elas ndo estavam
proximas so ideologicamente, mas também [...] fisicamente. Interessante
que os sindicatos de oficios varios, os sindicatos em geral, tanto as ligas
operarias e os diversas formas de organizagao politica que os trabalhadores
tinham (politicas e culturais), normalmente eles estavam organizados todos
num mesmo edificio, na mesma sala. Entdo ¢é interessante [...], por exemplo,
[...] foi em uma das escolas, que ndo é da escola moderna, (mas) que era
uma outra escola operaria, [as aulas ocorriam] [...] na sede do sindicato
especifico. Entao, os jornais operarios de tal grupo estavam ali presentes, e
depois vinham as aulas (as criangas tinham aula ali), ou seja, no mesmo
espacgo tinham diversas atividades: festas de arrecadacéo de fundos ou as
festas por algum motivo especifico [...] nesses espacos, [...] centros culturais
ou [...] sindicais. [...] Todas essas pessoas diferentes transitavam pelo
mesmo espaco. Isso fazia com quem as criangas elas tivessem tanto num
momento educativo, quanto num momento festivo; e os adultos também
tivessem entrando num momento politico, explicitamente politico de
organizagao da luta, ou sendao de momento de festa, dialogo, de construgéo
cultural. Entdo essa sobreposigdo de praticas num mesmo espago fazia,
dava uma riqueza e diversidade que, as vezes, ndo se consegue [...]
entender como, de fato, isso acontecia. [...] Tem que ser [...] pensado que
ndo so existia a Escola Moderna | e Il, [mas] que foram escolas operarias
que [também] tiveram influéncia dessa pedagogia racionalista. Entédo
tiveram outras escolas em Sao Paulo e em outras partes do Brasil que
tiveram essa influéncia e, muito, grande parte dessa influéncia, dessa
informacao circulou por conta, exatamente desse trabalho de divulgagéo, de
construcdo que o operario estava fazendo. Entdo, [...] tem esse fator
histérico que é muito marcante, que é efetivamente fazia com que as coisas
ocorressem no mesmo espacgo. Isso criava uma centralidade que
possibilitava a dispersao [...], ndo a centralizagdo, ndo atraindo cada vez a
informacao pra la, mas [...] pensando de um jeito bem contemporaneo, um
noé ou onde as redes se espraiam, se ligam; tinha uma centralidade que n&o
era centralizadora. [...] Isso [é] uma coisa interessante [...], ao [...] entender
esse processo das Escolas Modernas [...] que € isso: existe uma
indissociabilidade na educagao, do mundo do ensino, do mundo trabalho e
da cultura, dentro do movimento anarquista, principalmente nesse contexto.
Pensa-se [...] que as pessoas estdo participando dos jornais, das escolas,
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dos jornais sindicais, elas sdo pessoas que estdo envolvidas nessas esferas,
em todas essas esferas. (SKODA, 2015)

Nota-se, entretanto, que essa diversidade que existia ndo restringia-se a Escola

Moderna | e Il, mas, de forma geral, também para as outras escolas libertarias. Pode-se

dizer que quatro pontos sdo tratados, que sao:

Dinamica de

Diversidade de acbes sociais nha mesma localidade: as praticas educacionais,

culturais e politicas dos operarios e criangas;

intensa funcionalidade desses espacos, propiciando relacbes

socioafetivas de vinculo nesses lugares;

A localidade como espago de centralidade de praticas que eram dispersas ao seu
objetivo, como bem lembra Skoda (2015) “pensando de um jeito bem contemporaneo,
um no6 ou onde as redes se espraiam, se ligam; tinha uma centralidade que néo era
centralizadora. [...]".

A possibilidade de construcdo e divulgacao das ag¢des dos sujeitos sociais envolvidos

possibilitava, nas palavras do entrevistado,

“[---] uma indissociabilidade na educagio, do mundo do ensino, do mundo
trabalho e da cultura, dentro do movimento anarquista, principalmente nesse
contexto. Pensa-se [...] que as pessoas estao participando dos jornais, das
escolas, dos jornais sindicais, elas sdo pessoas que estdo envolvidas
nessas esferas, em todas essas esferas. (SKODA, 2015)

Em texto publicado no Boletim da Escola Moderna com o titulo “A Escola”, Adelino

de Pinho, que foi um dos colaboradores da Escola Moderna n°® 2, escreve sobre o legado de

Ferrer, saindo em defesa da metodologia do ensino racionalista:

Nada de férmulas feitas, mas o alumno mesmo a ser levado a descobrir o
phenomeno, a causa ou a lei natural a que obedece. N&o a apologia deste
estado social, mas a critica das instituicbes e a demonstragdo que sdo um
obstaculo a felicidade do povo e d’ahi a necessidade de as aniquilar.
(BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 13-10-1918, p. 3)

A reflexdo anterior de Adelino de Pinho dialoga ao que foi abordado no Quadro 3 (p.

63-69), a respeito da “independéncia intelectual da crianga” que Ferrer y Guardia (2010)

aborda em “A renovagao da escola” (pp. 28-33). E no que refere-se ao envolvimento com

sindicatos e na realizagdo de festas para angariar recursos para manter a escola, imprensa

e materiais, constata-se na mesma edi¢ao que

[...] no dia 15 [de setembro de 1918], como o era de esperar, a festa esteve
esplendida, tommando parte do programma a bem afinada orchestra “Barba
Azul’, que executon bellas pecas de seu repertério, e os companheiros
Vicente Amodio e Jodo Bonilha, que recitaram belas poesias [...]. A festa
deu um resultado liquido de 50$000 em beneficio da escola. O Syndicato de
Resistencia dos Laminadores de S. Caetano resolveu, em assembléa
realizada em Agosto deste anno, dar um auxilio de 10$000 mensaes para a
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manutengédo da Escola Moderna. Sabemos mais 0 que o mesmo syndicato
pretende crear uma escola racionalista para a instrugcdo e educacao dos
filhos dos companheiros daquella organisacdo e da infancia proletaria da
localidade. (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 13-10-1918, pp. 3-4)

Com isso, a noticia do jornal confirma os pontos levantados no trecho da entrevista.
Outra constatagéo presente nesses Boletins caminha no mesmo sentido da obra de Ferrer y
Guardia (2010) com essas escolas em Sao Paulo, que é a iminente preocupagao com a
“Higiene Escolar’ (pp.18-24), ao considerarem sobre “salubridade do edificio” e “profilaxia

das enfermidades transmissiveis”; a saber:

Apesar das dificuldades destes tempos, a Escola Moderna n° 1 tem-se
mantido com boa frequencia de alumnos [...]. Apenas se viu embaragada
durante os meses de outubro a novembro passados, no tempo da epidemia,
porque, como as demais instituicdes de ensino, teve de encerrar suas aulas,
temporariamente, pelo espago desses dois mezes, sofrendo, por este
motivo, algumas difficuldades econdmicas. E for¢ados pela circunstancia,
tivemos que appellar para as associagdes operarias [...], solicitando-lhes um
auxilio e fazendo-lhes ver a dureza da situagdo, que, afinal, logo se
modificou, normalizando-se de novo, em dezembro, com a reabertura das
aulas. (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 18-03-1919, p. 2)

Em outras duas outras passagens importante desses boletins, na edicdo de
01/05/1919, aparecem dois textos os quais ficam nitidos a presenga da visdo geogréfica de
realidade e de mundo. Um dos textos refere-se ao artigo de Jodo Penteado, diretor e
professor da Escola Moderna n°1, conforme segue na Figura 4, na pagina seguinte, onde o
mesmo mostra sua critica ao desenvolvimento do sistema capitalista no texto “O Dinheiro”,
relatando que todas as relagdes sociais, econdmicas e politicas sao transformadas em
mercadoria, condenando o colonialismo, o imperialismo e as guerras; a saber:

Comtigo tudo se faz: levantam-se castellos, constroem estradas de ferro e
navegacdes, rasgam-se isthmos e abrem-se canais ligando mares
diferentes, estabelecendo faceis communicagdes entre nacdes diversas o
planeta, cujos povos se movem quasi exclusivamente com o fito de ter te
entre os dedos! [...]. Que seria dos homens, si ndo existisses? Morreriam a
fome? Porventura o sol, fonte de vida para a natureza, deixaria de fulgurar
na immensidade do espaco? A terra deixaria de germinar as sementes que
Ihe langassemos seu fecundante seio, sé pelo fato de ndo ser vendida pelo
teu preco?[...] Oh! Nao! O sol illuminaria indifferentemnte a terra, sempre
grata, ndo nos negaria as entranhas, nem as sementes ndo nos deixariam
de produzir abundantes, salutares e alimenticios frutos. (Penteado, Jo&o. In:
BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 01°-05-1919, p. 6).

Percebe-se que tal referéncia se aproxima do olhar geografico sobre a relagao
sociedade-natureza, levando-se em conta que o uso e ocupagao dos recursos nhaturais pelo
ser humano é mediada de forma financeira e desigual, porém com forte inspiragéo
naturalista na critica as injusticas de seu tempo. Na mesma edi¢ao do jornal, Jodo Penteado
resgata um texto de Elisée Reclus, onde este também apresenta uma visdo geografica onde

as especies vivem em harmonia com o globo terrestre, assim como sinaliza aspectos
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geoldgicos, geomorfoldgicos e climatolégicos, conseguindo integrar elementos de cada area
especifica do saber geografico, sem dissocia-las uma das outras. A conferir:

A terra firme que elle pisa aos pés e que julgava immutavel anima-se e
agita-se, as montanhas levantam-se e abaixam-se: ndo sdo somente os
ventos e as correntes oceanicas que circulam em roda do planeta: os
proprios continentes deslocam-se com os seus cummes € valles, pdem-se a
caminhar sobre a redondeza do globo. Para explicar todos esses
phenomenos geologicos, ja nao ha necessidade de imaginar mudangas
subitas do eixo terrestre, abaixamentos gigantescos. De ordinario, ndo é
dessa férma que procede a natureza: € mais calma nas suas obras, modera
as suas forcas e as mais grandiosas transformacgbes fazem-se sem o
conhecimento dos seres que ella sustenta. Eleva as montanhas e enxuga
0os mares sem perturbar o v6o de um mosquito. (Reclus, Elisée. “Tudo
muda”. In: BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 01°-05-1919, p. 7).

Com base nos relatos da questdao da entrevista, nos periddicos consultados dos
Boletins da Escola Moderna (datados de 1918 e 1919) e nas considera¢des de Paula
(2015a), Ferrer y Guardia (2010) e Silva (2010), pode-se dizer que existem aproximacdes de
elementos da tematica da pesquisa nos artigos dos boletins. Foi possivel analisar que
existiam praticas pedagogicas a producao de textos para que os alunos se envolvessem no
processo ensino-aprendizagem, ndo somente na sala de aula, mas também com a realidade
que viviam. Outras praticas relatadas nos boletins foram as realizacbes de festas
beneficentes, quermesses, recitacdo de poesias, oficinas de cantos e conferéncias
cientificas que caminham de encontro com as consideracbes presentes nos trabalhos de
Lopes & Pontuschka (2009) e Pontuschka (2005), contidos nos Quadros 1 e 2 do primeiro
capitulo.

Estes pontos analisados referem-se ao envolvimento da escola com a comunidade
dos bairros operarios, quando os resultados dos estudos eram disponibilizados ao publico,
apresentando conteldos imersos a realidade social. Esses pontos também ja foram
abordados na fundamentacgéao tedrica em Ferrer y Guardia, Kropotkin e Reclus, assim como
nas citacdes anteriores.

Na préxima parte serdo tratadas algumas praticas de ensino racionalistas, mostrando
o viés libertario, nas aulas de geografia da Escola Moderna, seguindo o eixo de discussao
da sexta questao da entrevista, neste caso exposta no quinto questionamento dos objetivos

desta pesquisa.

5.2. “O INICIO”: O jornal dos estudantes

Partindo das questdes iniciais presentes na introducdo da pesquisa, neste texto

encontram-se os “Elementos da geografia contidos no O jornal “O Inicio” com os estudos do

meio”. Somando-se a isso, partiu-se pelo relato da sexta questao da entrevista que contem
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alguns eixos de abordagem os quais estdo discutidos em seguida, atraves das contribuigdes
de Paula (2015a), Zanardo (2012), Moraes et al. (2012) e Calsavara (2004). E por via de
informacéo estao juntamente referenciados com as edigbes de 19-08-1916 e 04-09-1915.

A seguir, encontra-se o trecho da entrevista com Skoda (2015):

A.G.S.: [...] Existe uma clareza muito grande por parte dos operarios que
(...) influencia no construir, e se arraigando nos espiritos, pra assim dizer,
uma frase forte, mas desde a | Internacional ha um lema que é “A libertacao
dos trabalhadores sera obra dos proprios trabalhadores”. Isso cria uma
consciéncia que “a construgao é possivel, e a construgdo seremos nés que
teremos de fazer”. Entao, “o novo € um trabalho nosso”. Quando pensa-se
de [...] inicio, projetam-se [...] “nossas facilidades”, na auséncia de
facilidades naquele contexto, por questdes econdmicas, técnicas, enfim, de
qualquer natureza. Ao ser projetado [...] isso, [...] depara-se com algo mais
dificil de fazer, mas pros anarquistas sempre teve uma questdo muito clara
de que, a diferenga entre vocé conseguir ou ndo fazer com que as ideias
circulem tem a ver com [...] a vontade de construir isso. Entdo, pra [...]
produzir um jornal, [...] precisa do que? [...] Precisa ter um texto, um papel e
precisa colocar numa grafica. Isso se [...] tem a grafica, se [...] ndo tem a
grafica, [...] precisa-se de recursos pra pagar a grafica. Ao precisar [...] de
recursos pra pagar a grafica, [...] precisa-se mobilizar esse recurso. Como
[...] mobiliza-se esse recurso? Fazendo alguma atividade pela qual as
pessoas possam, ou ndo, contribuir voluntariamente. Caso seja uma festa,
as pessoas podem doar uma quantia ou elas podem ter uma entrada
[existem varias estratégias]. Entdo o que aparecia pra eles, € que essas
criancas ja estavam se apropriando desse processo: “A gente quer fazer um
jornal, a gente quer que as pessoas compartilhem que estamos vivendo na
escola, a gente acha isso muito legal, a gente vai descobrir como fazer isso”.
E elas descobriram que ndo estavam criando o novo, mas criando 0 novo
para elas, mas se apropriando das experiéncias que as outras pessoas
tinham. Entéo essa pratica era muito comum dentro do movimento operario,
como por exemplo, mobilizar pessoas para arrecadar fundos em prol de um
jornal, que existe até uma piada que era contada antigamente: “O que
acontece com trés anarquistas quando sentam a mesa? Fundam um jornal”.
Por que, pros anarquistas fundarem um jornal ndo se precisava de nada,
apenas de pessoas que gostavam de escrever e que suas ideias
circulassem; e os jornais normalmente duravam duas ou trés edicdes. E o
jornal “O Inicio” também, ndo durou mais do que isso. Este jornal ndo tem
uma vida longa, que tem apenas poucas edi¢cdes, pois tiveram muitos
problemas econémicos. E quando s&o analisados [...] os boletins da escola
moderna, observa-se [...] que eles estdo sempre com dividas, mas era ai
uma forma de eles tentarem, também, fazer com que o projeto fosse visivel
e as pessoas solidarizassem pra construir e isso criava essa pratica. [...]
Tem a ver com esse processo, que hoje em dia acha-se (...) mais facil
desenvolver isso, mas quando pensa-se [...] numa estratégia didatica, por
exemplo, entdo “vamos fazer um meio de comunicagcdo dos alunos”. Na
minha época que eu estava saindo da escola, o que estava na moda era
fazer blogs. Hoje em dia talvez seja criar um grupo do whatsapp, algo assim.
E ai a gente pensa assim: “Ah, bom, certo!”. Isso faz com que a pessoa [...]
consiga escrever, mas quem estd lendo o que esta escrevendo [?], é a
pergunta que vem logo em seguida. A pessoa [...] estd escrevendo porque
ela [...] esta praticando a [...] escrita, ou a pessoa [...] esta escrevendo
porque o que ela quer dizer necessita de [...] um interlocutor. Se a pessoa
quiser [...] um interlocutor, a pessoa [...] precisa estar onde o interlocutor
esta. E mais do que isso, a pessoa [...] precisa apresentar isso de um jeito
que as pessoas tenham interesse de ler. Isso cria toda uma questao que,
pra mim tem absolutamente tudo a ver com a histéria do movimento
anarquista de que a propaganda, no sentido de propagar a ideia, ndo no
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sentido de uma falsa imagem sobre qualquer coisa. Propaganda em ajudar
em prol de uma ideia, isso € um pressuposto. Se o individuo [...] esta
preocupado com propaganda, vocé se preocupa o tempo todo com a
linguagem. [...] Isso € uma questao importante, quando [...] comega-se a
entender um individuo que ndo s6 escreve, mas ele tem consciéncia da
linguagem e que ele esta buscando interlocugado; isso € um processo
educativo brutal, pois consegue ter uma clareza sobre a relagdo nao s6 o
individuo, ou o eu, que é capaz de escrever, mas o0 “ndés queremos construir
alguma coisa em conjunto”. Esse processo pelo que [...] parece, esse
elemento [...] presente na escola moderna é uma algo [...] muito importante,
[...] sem derivar disso um resultado especifico, mas depois [...] vai vendo
cinco anos depois, dez anos depois, uma quantidade de jornais no Brasil
que ndo é pouco pequena. Entdo a imprensa operaria segue muita ativa na
quantidade de greves que tem; entdo tem uma quantidade de informagao
que esta circulando nesse contexto é muito grande. Entdo [...] é
interessante a gente pensar nisso, esse movimento todo de criagédo, de
producao, de desenrolar desse processo numa escala social, num periodo
posterior que nao da para [...] derivar-se disso, mas da pra [...] entender
que esse processo de constituicido de informacdo dos individuos que
aprenderam a fazer mais, que aprenderam a estar nesses espacos publicos
construindo argumentos, construindo discursos politicos; isso tudo segue
nesses anos posteriores a escola muito intensos nessa sociedade. Isso [...]
€ um elemento importante pra [...] pensar nesse contexto. (SKODA, 2015).

Ao analisar as contribuigcbes anteriores, pode-se dizer que foram possiveis de listar,

pelo menos seis pontos abordados:

o Consciéncia de classe dos operarios e os esforgcos coletivos desempenhados a
formacéo critica e transformadora dos estudantes;

o Condicionantes para a producao de jornal e estratégias de arrecadacao de fundos;

o Comparacgao dos meios tecnoldgicos da época destinados a produgao de informagao

em relacio aos atuais;

o Aproximacéao da linguagem do escritor com a do leitor;
o A importancia da propaganda no movimento anarquista;
o O jornal como ferramenta de formacgao politica e as greves gerais.

A respeito desses pontos listados acima, os quais resumem a atuagdo critica no
ensino de geografia dentro e fora da sala de aula dessas escolas, a construgdo do
conhecimento é dindmica, ao envolver tanto os alunos dessa escola, assim como os
professores Jodo Penteado (Escola Moderna n° 1) e Florentino de Carvalho (Escola
Moderna n° 2) que trabalharam com os principios e pressupostos do racionalismo cientifico.

Ao analisar os textos e artigos publicados, os estudantes descreviam situagdes
ensino-aprendizagem do cotidiano escolar, realizaram a descrigdo dos acontecimentos de
festas beneficentes e quermesses as quais sao voltadas para angariar recursos a
manutencao escolar e a produgao do proprio jornal. (Calsavara, 2012; Moraes et al., 2010).
Com isso, o segundo ponto esta contemplado.

Sobre o quarto ponto, observa-se numa das publicagdes do jornal, a respeito de
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como foram as dindmicas de aulas e exercicios que os o professores passavam aos alunos;

a saber:

Na nossa Escola se realizam exercicios de composi¢cao e descricdo, que
sdo dados aos alunos, gradualmente, todas as semanas, afim de qué eles
aprendam, de modo pratico a escrever seus pensamentos, a redigir cartas e
fazer descrigdes de objetos com observancia da devida ordem classificativa
e emprego de pontuacao precisa. [...] Além dos ja publicados, fazem
também os alunos exercicios preliminares de descrigdo, diante de objetos
que lhe sdo expostos na aula, ou e suas casas, 0s quais depois sao
criticados pelo professor. (O INICIO, 04-09-1915, pp. 2-3)

Com esse acompanhamento de aprendizagem, do professor para o estudante, os

mesmos refletiam acerca da escola, contemplando o primeiro e terceiro pontos levantados

na entrevista, no que se refere ao reconhecimento e solidariedade com outras escolas

libertarias, assim como das limitagbes a producgao e circulagdo de material, em:

De certo tempo a esta parte se tem notado que o ensino racionalista se esta
desenvolvendo em Sao Paulo, tanto na capital como no interior. Assim é
que a despeito da crise, cujas consequéncias tém se manifestado
desastrosamente, ha iniciativas que vingam e permanecem, produzindo
frutos relativos a possibilidade do momento. Tais s&o, por exemplo, as que
se referem 4 instrugdo da infancia proletaria. (O INICIO, 04-09-1915, p.3)

Neste momento focou-se mais especificamente as aulas de geografia, pois foram

selecionados alguns trechos dos jornais a discussdo desses resultados de praticas

pedagogicas libertarias.

Em duas possibilidades de saidas a campo que os alunos fizeram com o professor

Jodo Penteado, uma teve local nas margens do Rio Tieté e outra, no Jardim da Luz; a seguir,

os relatos dos estudantes; a saber:

“Um passeio a margem do Tieté”: No sabado, dia 06 de marco, nés nos
reunimos todos as 7 horas da manha na nossa Escola e cantamos o hino “A
Mulher” e “O Primeiro de Maio”. Depois de meia hora saimos, e descemos
a rua Catumbi.[...] Ao chegarmos ao rio Tieté vimos barcos dentro e fora do
rio. [...] Na volta, o professor nos mandou pegar uma varinha com flores e
pegamos também taquaras de bambu. [Edmundo Mazzoni]. (O INICIO, 04-
09-1915, p.3)

“Um passeio ao jardim da luz”: Terga-feira, dia 14 de julho de 1914, nés
fomos ao Jardim da Luz. Saimos as 11 e meia e chegamos la ao meio dia e
meio. Ai bebemos agua e tomamos lanche. Depois quando chegaram as
meninas e os meninos da Escola Moderna n°® 2, nés fomos ver os peixinhos,
0s macaquinhos, a aguia, os passarinhos e as araras. [Antonieta Morais]. (O
INICIO, 04-09-1915, p.3)

A intengao destas saidas de campo era de se certificar a visdao do alunos sobre o

entorno do local em que viviam, realizando a leitura da paisagem. Segundo Paula (2015a),

“[...] o importante era que o aluno se certificasse do entorno em que vivia ou estudasse,

como forma de compreender as diversas paisagens que a cidade proporcionava [...]" (p.
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151). Porém em outros momentos, a leitura de realidade é expandida em sua escala, pois a
escola também se preocupava com a visao critica de mundo do conhecimento do aluno, ao
opinarem no jornal a respeito da | Guerra Mundial (1914-1917). No caso dois alunos
opinaram sobre os prejuizos de confrontos entre nagdes a sociedade; a saber:

“Exercicios varios: A Guerra Europeia” - Um destes dias conversava eu com
um dos meus amigos sobre a guerra e ele me perguntou: Qual é a sua
opinido sobre essa guerra infernal? Eu, meu querido amigo, que quereis
que eu te diga? O meu desejo €, em primeiro lugar acabar com esses
governadores, imperadores, reis, e finalmente, com os burgueses, de todas
as classes, que sédo os causadores de toda essa monstruosa catastrofe, na
qual tantas pessoas inocentes morrem deixando suas familias num mar de
tristezas e desconsolagdes [...]. [Jodo Bonilha, 16 anos]. (O INICIO, 19-08-
1915, p.2)

“Carta sobre a Guerra”: Meu querido amigo Joaquim, Saudacgdes. Recebi a
tua carta pela qual me pedias que eu te désse a minha opinido dizendo se
obrarias bem ou mal indo para a guerra servir os barrigas cheias. Meu
amigo, o que eu te digo é para ndo ires, porque tu tens sua famiilia, na qual
deves pensar e ndo na patria, que ndo te da de comer se tu ndo trabalhares.
E por isso que eu acho melhor que tu ndo vas. [...]. [Luiz Cardoso, 19 anos] .
(O INIiCIO, 19-08-1915, p.3).

Com isso, pode-se dizer que o quinto ponto levantando nos comentarios do
entrevistado estdo contemplados, devido a evidéncia do ponto de vista dos alunos, ao
trocarem cartas e por manterem uma postura contraria a guerra. Segundo Paula (2015a),
existiam momentos para que as pessoas nao so se referiam a sua realidade, mas num
ambito maior, em escala maior, do ponto de vista sobre acontecimentos mundiais, pois “[...]
ai fica claro a presenca da pedagogia anarquista e como ela influenciava a percepgao dos
alunos acerca desses fatos. (PAULA, 2015a, p.151).

Caminhando no mesmo sentido que Pontuscha (2005), ao reconhecer que as
Escolas Modernas foram as primeiras a aplicar os Estudos do Meio (excursdes), Zanardo
(2012) afirma que a Escola Moderna ao propiciar um processo mais amplo, criativo e
integrador, a metodologia aplicada propicia “ [...] agugar a curiosidade dos estudantes de
forma a permitir (e desejar-se) uma introdugao nos processos da pesquisa propriamente dita,
produzindo, desta maneira, um conhecimento que nao fiquei preso ao livro didatico. [...].
(ZANARDO, 2012, p. 38).

Moraes et al. (2012) também caminha no mesmo sentido que Lopes & Pontuschka
(2009) e Pontuschka (2005), no sentido em que a necessidade de aplicagao de aulas ao ar
livre, ndo contemplaria por si sé um projeto curricular de ensino de geografia, mas que € um
elemento fundamental dentro das etapas constitutivas de execugdo da metodologia
interdisciplinar dos Estudos do Meio, conforme foi tratado nos Quadros 1 e 2 desta
pesquisa. Sobre o estudo do meio na Escola Moderna | e Il, pode-se afirmar que

O formato do jornal e sua organizagdo expressam uma concepgao de
método de ensino que valoriza aulas ao ar livre e excursées educativas, de
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modo a promover o contato com situagdes variadas da vida na cidade e
com a natureza. O recurso aos estudos do meio permitia integrar as diferen-
tes dimensbes do conhecimento na analise da realidade. Na perspectiva da
relacdo ensino e aprendizagem, a sala de aula tradicional “favorecia a
passividade”; por isso, o professor deveria estimular os alunos a
participarem de atividades diferenciadas, interagindo com pessoas, lugares,
observando atividades profissionais na industria, no comércio e no campo.
(MORAES et al., 2012, p. 1004)

Pode-se dizer que Moraes et al. (2012) caminha no mesmo sentido que Pontuschka
(2005) e Zanardo (2012), ao reconhecer que os pioneiros da aplicacdo da metodologia dos
Estudos do meio foram os sujeitos sociais que se envolveram na existéncia educativa da
Escola Moderna | e Il de S&o Paulo.

A intencao desta parte da pesquisa, foi, de forma geral, e mesmo que inicial, mostrar
que o viés libertario dessa tematica se fez presente, a partir do momento em que forma
criadas condicdes e situagbes em que as praticas pedagogicas dialoguem com multiplas
praticas interdisciplinares e coletivo com os estudantes. Essa troca e envolvimento
permitiram uma reflexdo maior sobre a nogao de autoridade do professor e protagonismo do

estudante, como questao central dos principios libertarios e anarquistas.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo de todo o planejamento de pesquisa deste trabalho para concluséo de
curso, a intengao principal foi buscar por meio dos objetivos especificos e investigando os
materiais de jornais da Escola Moderna | e Il da cidade de S&o Paulo; para neles poder
encontrar elementos de aproximacdo para com a educacgao libertaria, que contem os
principios do anarquismo em seu interior, sendo em sua plenitude, mas pelo menos o inicio.

Nesta pesquisa, mesmo de forma inicial, tentou-se buscar mais de uma fonte de
referéncia, além dos livros e trabalhos de estudiosos respeitados no tema, mas a prova viva
de que a educagao libertaria ndo € uma utopia ou fraca em conteudos condizentes ao
ensino de Geografia. Os resultados encontrados na entrevista, com o pesquisaor Adriano
Skoda, nos ajudam a sinalizar que o elemento norteador dos anarquistas e educadores
libertarios para a educagdo € conceber a escola como espago de aprendizagem, entre
tantos outros espagos (rural, urbano etc) que a aprendizagem ocorre, a partir do momento
que os agents sociais que envolvem-se no processo de assimilagdo do conhecimento
cientifico ndo reproduzam relagdes de poder baseadas na coergao.

Isso nao significa que nos principios libertarios a autoridade do professor foi abolida,

mas que o professor tem a autoria de prover o acesso ao conhecimento, sem manipular seu
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aluno ideologicamente ou de forma dogmatica. A grande questdo reside no fato que o
professor, numa perspectiva anarquista, assume politicamente a causa da educacao a
emancipacdo das massas oprimidas e exploradas; enquanto que no viés libertario, os
professores assumem a responsabilidade, diante dos meios e condicdes colocadas de
encontrar alternativas de superacdo e no desenvolvimento de potencialidades para os
alunos.

Os estudos do meio, quando foram idealizados pelos gedgrafos Reclus e Kropotkin,
também foram postos em pratica, depois da troca de conselhos e cartas para Francisco
Ferrer y Guardia. Com esse exemplo, estudantes e professores nos mostram que o ensino
de Geografia, ao longo do século XX, em tempos e espacos diferentes evoluiram e
apresentaram mudancas interpretativas. O que fica é que a percepc¢ao do aluno em dialogar
com o espaco que este estuda e se identifica.

Desde o espaco local até o global, as epssoas tem um ponto de vista a mostrar; e
quando os estudantes s&o atores diretos do conhecimento, o trabalho de campo € uma
etapa de constituicdo dos estudos do meio, junto a outras apresentando sua finalidade
denvolver a escola como um todo, no processo de desenvolvimento de habilidades, na

nocao de cidadania e de formacao politica para a transformacgao social.
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8. ANEXOS
ANEXO I: Boletim da Escola Moderna 13-10-1918 n° 01

BOLETIM DA

—ANNO N. 1
S. Paulo, 13-10-918

PUBLICAGAO .IllllAl. £
Director JOAO PENTEADO

ESCOLA MODERNA

HOMENAGEM A FRANCISGCO FERRER

RACIONALISMO HUMANITARIO

Hoje, dia em que se
commemora o 9.0 anni-
versario da morte do 4-
postolo da Humanidade,
§ justo € que, estampando
i seu cliché, translademos
8 tambem, para estas co-
i lumnas, o seu magistral ar-
tigo, cuja leitura recom-
g mendamos a todos aquel-
. les” que desejem saber
quaes s3o os planos e finalidades da obra da
Escola Moderna.

. Eil-o:

«Quando ha seis annos tivemos o grandio-
so prazer de abrir a Escola Moderna de Bar-
celona, fizemos resaltar muitd que o syste-
ma de ensino seria racional e sciemntifico.
Primeiro que tudo desejaros advertir 0 pu-
blico que, sendo 2 razie e a sciencia antido-
tos de todo o dogma, na nossa escola nao
se ensinaria religizo alguma. Sabiamos’ que
esta declaragao provocaria 0 odio da casta sa-
cerdotal e que nos veriamos combatidos com
todas as' armas que costumam empregar
essas pessoas que sO vivem de enganos e
hypocrisias, e tanto sabem abusar da influen-
cia que lhe d4 a ignorancia dos seus fieis e
o poder dos governos. Mas quanto mais se
nos fakava da temeridadg a que nos expunha-
mos, pondo-nos tao francamente em frente
da.igreja imperante, mais alentos sentiamos
para perseverar em nossos Pp-opositos, con-
vencidos de que quanto maior € um mal e
quantd mais poderosa ¢ uma tyrannia, mais
vigor se ha de empregar para a combater ¢
mais energia se ha.de gasiar para a destruir.

O clamor geral elevado pela imprensa cle-
rical contra a Escola Moderna, a que podere-
inos dever um anno de carcere, Prova-nos
que acertamos na escolha do methodo de
ensino ¢ nos ha de dar a todos os racionalis-
tas novos alentos para proseguir a obra com
mais ardor que nunca e engrandecel-a, pro-

pagando-a até onde o nosso poder alcance:

E' necessario advertir, sem embargo, qiLe a
missdo da Escola Moderna nio sé limita ao

_preconceito religioso, porque se bem que-es-

te seja'um dos que mais se oppdem 4 eman-.
cipagio intellectual dos individuos, ndo con-
seguiriamos s6 com isso a repara¢io da- hu-
manidade livre e feliz, posto que se concebe
um povo sem religido e tambem sem liberdade. .

Se a classe trabalhadora se libertasse do
preconceito religioso e conservasse o da pro-
priedade, tal qual hoje existe; se 0s operarios,
julgassem como certa a parabola de que sem-
pre terd de haver pobres e ricos; se 0 ensino
racionalista se contentasse com diffundir ¢o-
nhecimentos sobre a hygiene, sobrg as scien-
cias naturaes e preparasse sémente bons a--
prendizes, bons dependentes, bons -empre-
gados e bons trabalhadores de todos os offi-
cios, poderiamos muito bem viver entre
atheus mais ou menos s3os e robustos se-
gindo o escasso alimento que podem per-
mittir os minguados salarios, mas ndo deixa-
riamos de nos encontrar sempre entre escravos
do capital. o ~

A Escola Moderna pretende- combater
quantos preconceitos difficultem a emancipa-
¢io total do individuo e para isso adopta @
racionalismo humanitario que consiste ent
inculcar 4 infancia o afan de conhecer a ori-_
gem de todas as injusti¢as sociaes para que,
com o seu conhecimento possa logo comba-
tel-as e oppor-se a ellas.’ - : .

O nosso racionalismo humanitario combate.
as guerras fratricidas, sejam intestinas ou ex-
teriores, combate a exploragio do homem
pelo homem, combate a relegagdo em quetem-
a,mulher e combate todos os inimigos da
harmonia humana como sio a ignorancia, a
maldade, a soberba e outros vicios ¢ defeitos
que tém dividido os homeng em tyrannos &
tyrannizados.

O ensino raciopalista e scientifico da Es-
cola Moderra ha- dg abarcar, como se vé, 0
estudo de tudo o Gue seja favoravel 4 liberda-
de do individuo e 4 harmonia da collectivida-
de, mediante um regimen de. paz, amor e bem
estar para todos, sem distinccio de classes, .
nem de sexos.
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ESCOLA MODERN

SALVE, 18 DE MARCO!

A historia de um povo, como a da huma-
nidade, tem capitulos illuminados, palpitan-
tes de vida, em que vemos todo um passado
reflectir-se na actualidade e atravessar o es-
paco e o tempo, perpetuando a memoria dos
heroes cujos nomes constituem o mais justo
motivo de orgulho para a moderna civilisa-
¢io e rujos exemplos sublimes de virtude
nos servem de norma no presente.

E' assim, pois, que hoje, dando largas 4
imaginacio, vemos desdobrar 4 nossa vista,
como em fitas cinematographicas, o panora-
ma estupendo da Communa de Paris com to-
das as peripecias no desenvolvimento das
tramas revolucionarias, que, embora subjecti-
vamente representadas 4 nossa imaginagio—
tomam corpo e se avolumam 4 proporg¢io
que nos deixamos arrebatar pelas correntes
do pensamento revolucionario que se remon-
ta constantemente ao passado em busca de
conforto e estimulo para as nossas reivindi-
cagoes do presente; € assim que as nossas
almas hoje, aurindo naquellas fontes crysta-
linas a pureza de todos os pensamentos de
amor e de justiga, e experimentando as eleva-
das sensagGes de enthusiasmo nellas contidas
—nao pédem resistir ao desejo de externar
as manifestagdes do que sentem nem escon-
der o jubilo que as domina, vibrando harmo-
niosamente todas as suas fibras na palpita-
G¢do de um sonho de bem-estar, prestes a
converter-se na mais esplendida realidade!

Sonhiadores, utopistas! Digam o que qui-
zerem os conservadores. A verdade, porém, é
que os factos ahi estio a desmentil-os.

O ideal despontado na Communa de Pariz,
depois de uma série de annos, agora se evi-
dencia de novo, triumphante e bello, 14 pelas
bapdas da Russia, que acaba de accordar,
deixando as convulsdes do pesadelo tsarista
para se entregar a uma vida nova e feliz.

E’ esse acontecimento que nos entoraja, é
esse facto grandioso que nos enthusiasma,
que nos impulsiona a palavra, aureolando-
nos de esperangas e enchendo-nos de fé no
futuro da Humanidade, que hoje commemora
uma das mais gloriosas datas da sua historia.

E qual de nés, hoje, nio terd a illusio de
ver surgir d'entre as irradiagdes de nosso
jubilo os c/zichés luminosos dos martyres dos
ideaes de liberdade e de justica; qual de nos,
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hoje, ndo se sentird satisfeito ao ver que o
exemplo dos herées da Communa de Pariz
estd sendo imitado com verdadeiro triumpho
nestes tempos; qual de nds, hoje, nio enxer-
gard, com os olhos da imaginagio, as figu-
ras legendarias e sublimes de uma Luiza
chel, aquella heroina cujo verbo levanta®
apds, si as multiddes numeclamor de justic
de liberdade em prol dos opprimidos; déu
Blanchi e de outros tantos vultos gigantescos,
muitos dos quaes pagaram com as proprias
vidas a audacia de seuamor 4 causa da eman-
cipagdo humana; qual de nds, hoje, emfim,
nao se sentird estimulado para a luta pelo
‘mesmo ideal redemptor, diante do que ve-
mos 14 pelas bandas nevadas da Russia mo-
derna e dos exemplos de abnegacdo e de
amor evidenciados por parte daquelles 30.000
communistas passados pelas armas em Vgr-
salhes e das deportagdes em massas para as
inhospitas ilhas da Nova Caledonia?

Ninguem.

Tudo hoje nos convida 4 luta para acon-
quista dos direitos da Humanidade, que de-
pois da conflagragido comega a agir, desper-
tando para a vida. E' o que estamos vendo.

O presente e o passado, quando imagina-
mos, dio-se as maos, ligando numa cadeia
de ‘continuidade indefinida os acontecimen-
tos multiseculares, que, na linguagem expressi-
va da Historia, tomam o frescor do orvalho
e o brilho das estrellas, para nos traduzirem
a grandeza e a sublimidade de cada um des
martyres da redempgdo humana.

E elles parece que vivem, parece que nos
falam mysticamente de todos os episodios
das enscenagdes revolucionarias da Com-
muna, parece que se COmMMmunicam COMNOS-
co, parece que nos assistem e nos encorajam
em nossos trabalhos de propaganda no pre-
sente! E entio, olhando para traz e para
diante, vemos pairar sobre nossas cabegas tres
pontos de interrogagio: Quem somos nés?
Dande viemos? Para onde vamos?

E a nossa consciencia nos diz:

Somos os continuadores daquelles que nos
antecederam na luta pela redempgdo da Hu-
manidade; viemos do Passado e marchamos
para a frente, certos da victoria, que nos sorri.

E assim, hoje, brademos:

Viva a Communa!, . F. Penteado
e~ f
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SALVE 1.° DE MAIO

AOS MENINOS

Umsa sandagdo 4 infancia neste dia de festa
e de esperan¢a, em que tdo pouco pensais
ainda.

Nunca como hoje tio carinhosamente o
DO880 pensamento VOs- procura e voe abraga
percorrendo todos o8 paizes, <civilisados»
onde a cupidez alliada & feme curva a in-
fancia s uma fadiga que lhe-conirista & alma
e lhe devora as forgas.

Em meio duma atmosphera tetrice, velade
pelo fumo das officinas, pelas nuvene do en-
xofre, pelo pé do carvao, pelas exhzalacdes
deleterias, passa 8 procissdo infinita dos pe-
quenos trabalhadores, dos sepultados nas mi-
nas do Septentrido, que se arrastam nds e
de rojo no lodo e nas trevas, com 0 8acco
pendente 20 peecoco até Aquelles que suam
mas cavas da Sicilia, criancas de ventre in-
chado e de ossos contrahidos, alimentadas
com um pao horrivel embebidv no azeite
nauseabundo de suzs lampadas; passa o
exercito miserando dous meninos opprimidos
com o rosto descarnado e exangue, de maos
e pés cheios de feridas, uns cahindo de
somno, outros chorando em eilencio ; fileiras
de meninoe engelhndos e anemicos, curvados
como velhos, ferindo o ar com s accessos
de tosse seca e anelitos dolorosos; passam
08 envenenados pels phosphoro, o8 cegos
pelas fornalhas, os wnutilados pelas machinas,
08 queimados pelo grisi, os sepultados nos
desmoronamentos — e milhares de olhos,
passando, fixam-ge nos nossos : — olhos apa-
gados, desdenhosos, duros, supplicantes, gue
nos dizem: — Tivemos ume infancia des-
curada, temos uma meninice sem alegrias,
teremos uma juventude sem saude e ums
velhice sem confortos; e a muitos de nds
espera o hospital ou o carcere, ou, antes do
tempo, o cemiterio, onde outros innumeraveis
filhoe de trabalbadores nos esperam, ou na-
scidos Mortos, ou mortos no bergo pelos
narcoticos, cu victimas dos maus {ratamentos
on da inllcchio; 6 este o nosso destino; e
porque ? — E ontras cousas nos dizem
aquelles olhos. Falam-nos das leis protecto-
ras da infancis com mil enganos violadas,
da cumplicidade dos purentes famelicos, de
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cegueira dos inspectores, da indifierenca das
autoriGades e da hypocrisia de uma socie-
dade civilizads que cré pegar todo a eeu
(ebito estendendo a mao & um por cento
dos miseros que ella mesma arruina, e as
aberracoes de uma caridade gue vae procu-
rer miserias ¢ dores a milbares de milhas
distante daquelles gue as sofirem inutilmente
em seu rados, e & injostica de um mundo
que vitupera a inercia naquelles em que foi
apegado, pelas fadiges precoces, o amor a0
trabalho e d4 como causa unica de sua mi-
seria os vicios gue ella mesmo semeia e de
que é a primeira a dar o exemplo, puninde
sem piednde as faltas 2 que sdo induzidas
tantas pessose por ume 1gnoramcid e por
uma corrupcio de gque ndo tém culpa.

E passam ainds e passam sem fim o8 pe-
guenos escravos resignados, os outros fre-
mentes, adoentados, einbratecidos, medrosos,
contorcidos, em direcgdo 48 choupanas ou 4s
cavernas, ou As estrebarias ou pardieiros in-
fectos das grandes cidades onde & selvagem
promiscuidade dos sentidos finda por cor-
romper & alma e o corpo. E emquante o
coracio se nos constrange ao oavir aquelle
coro de gemidos, de reprehensdes e de im-
precacoes, mais amargamente nos magda
umA v0z grossa ¢ pacata que resba acima
daquelle cbre e vos diz: — Ndo ha remedio.

Ah, nao o acrediteis meninos ! Por quanto
ha de mais sagrado no mundo, pio & ver-
dade. Se fosse verdade deveriamos cuspir
na palavra civilizacdo todas as vezes que 8
encontrassemos estampada num livro. Impia
é a voz que diz ao miseravel: — Deses-
pera. — Vi é aqueila que diz para tndo
egperar do céu, e pads pretender dos homens.
Umsa enorme for¢a se levanta no mundo em
prol dos voseos paes ¢ de vos, e este éo
dia em que essa palpits em milhées de co-
racoes e iala por milhdes de labios, por toda
a parte onde chora uma crianga epfalfada,
onde se estende em vdo a procurar traba-
lho nm braco viril,, onde, suspire um velhe
sem pio apds ter frabsfhado emquanto teve
forcas. E nao somente entre 08 v08808 com-
panheiros de fadiga-e’ de penuria. Mas nas
bellas casas gue invejaes, em meio a0 bem
estar e goeos que DuNCA- gosareis, ome ge-
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ANEXO V: Jornal O Inicio, n° 03 — 19-08-1916
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O Inicio

Sai hoje, apés tanto tempo, o terceiro
nimero de nosso modesto jornalzinbo.
Mas a culpa da demorz, como os lei-
tores )& sagem, nio ¢ nossa. E’ ainda
uma das consequencias da crise, que
tudo estraga nestes tempos. O papel estd
carh e o arame nado d4 para tanto.
Assim, pois, que remedio? E’ a gente
fazer o que pode. Depois ndo é s6 O
INICIO que sofre. Quantos jornais néo
hé por ai, que hoje nio pociem manter
regularidade na publicagdo ? Demais, O
INICIO, apezar de serio, é jornal de
criangas, e as crianges, comd é sabido,
ndo tém dinheiro para muita cousa.

Todavia, ainda assim, O INICIO sai
agora € conlinuard a sair sempre que
possa, conservando a mesma feigdo e
0 mesmo espirito.

Feito por meninos e para meninos,
fard& o possivel para edificar os jovens
coragoes de seus leitores, estimulando-
08 gara a virtude e para a conquista
do bem estar e da felicidade na terra.

E isso, caros leitores, ja ndo € pou-
€O nestes tempos em que o militaris-
mo tende a dominir 4s nagdes levan-
do-as umas contra outras numa fu-
ria insena. '

‘O INICIO #i estd em seu terceiro
numero, e agora promete safr com re-
gularidade.

E esse é o nosso desejo

A REDACCAO

c o

Emgquanto hkouver escravos, hdo de
existir as guerras. Emquanto houver
imperadures, reis e principes, a paj €
uma quinera.

80C000CO00 .

(Do Livro da Pag).

EXERGICICIOS DE

_ DESCRICAO

Passeio 4 Caixa d’'agua ..

S4bad>, dia quatro de setembro,
nés. fomos 4 caixa d’agua. Primeiro, na
nossa escola, cantdmos os hinos «A Mu-
lher e as Crianciphas». Depois saimos;
quando eramonze horas, e fomos (;:la
rua Saldanha Marinho até 4 rua Vis-.
conde Parnaiba e depois subimos a rua,
JoGo Bueno. Quando est.vamos mais
4cima vimos gafanhétos grandes e
pequenos. Pegdmos tambem flores bo-
nitas, botées de rosas e umas flores ré-
xas. Na ida e na volta vimos vacas e
cavalos. Quando chegdmos 4 ' csixe
d’agua demoramos um pouco a achar
seixinhos e enquanto isso O nosso
professor fol procurar o guards, que
nos abriu o portio. Entramos todos l4
dentro. Quando entramos, ele disse a
cada um de nés que n#o bulisse nas
suas flores. E comegédmos a passear por
entre as flores bonitas que tinlia. De-
pois nés estavamos com séde € o pro-
fassor chamou a menina que nos guia-
va pediu-lhe uma caneca para nés
bebermos agua. E ela foi e trouxe um
copo e nos deu sgus a nos todos. De-
pois nésviemos embora. Na volta vim-s
umbezerro morto e os corvos todos per-
to dele. E viemos embora para a escola,
onde ch gamos quando faltavam 15 mi-
nutos para as duas horas. Af o profes-
sor nos deu o U INICIO e fomos con-
tentes para nossas casas.

Escola Moderna n.o 1.

Sdo Paulo, 14 de setembro de 1015,
EDMUND?> MAZ/ONF



ANEXO VI: Orientagdes gerais do roteiro de entrevista para TCC — 26/08/2015

ORIENTAGCOES GERAIS DO ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA TCC - 26/08/2015*

HORARIO: Inicio (16h04); Término (17h)

ENDERECO: Rua Engenheiro Francisco Azevedo, 841, Vila Mariana, S&o Paulo-SP.

Entrevista com Adriano Gongalves Skoda

Resumo do entrevistado: Graduado em Geografia na Universidade de Sao Paulo (USP),

com a pesquisa “Kropotkin (1842-1921): Histérias Fantasticas de um Gedgrafo Anarquista”
em 2011, sob a orientacado da Prof. Dra Larissa Mies Bombardi (USP). Iniciou Mestrado em
Geografia em 2013, na area de Geografia Humana (Conceito CAPES 7), na Universidade de
S&o Paulo (USP), com a dissertagdo “Elisée Reclus e o Estado Moderno”, sob a orientagéo
da Prof. Dra Larissa Mies Bombardi (USP), sendo bolsista do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.”® Além disso participa e atua na Bibilioteca Terra
Livre, cujo coletivo difunde o anarquismo em espagos académicos, em centros de cultura
social e em movimentos populares e coletivos. Por via de informagdo a biblioteca cria
eventos, grupos de estudos, catalogagéo de bibliografias, digitalizagao de acervos historicos,
possuem uma biblioteca e livraria; sendo o projeto financiado de forma autogestionada por

seus préprios membros.

Observacoes:

1) A entrevista sera realizada na forma de reportagem, estruturada em questbes abertas,
podendo ter eventuais questdes adicionais a fins de maioridades curiosidades a respeito dos
temas tratados ao longo da atividade. Também sera utilizada a técnica de “feedback”, em
formato de resumo da resposta do entrevistado, para aproximar as questoes e respostas.

2) Para fins de pesquisa, a entrevista tera o audio gravado, por meio do uso de celular com
aplicativo de voz. Apds a entrevista, o dudio sera transcrito e ficara anexa a pesquisa do

entrevistador, somente com a plena e devida autorizagao assinada pelo entrevistado.

* Nota: duas cépias impressas de cada pagina, sendo uma das orientagdes gerais do roteiro,
da autorizacao e das questdes para o entrevistado e outra ao pesquisador.

59 Fonte: <http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4550335Z5>. Acesso em
26/08/2015.



ANEXO VII: Autorizagao para realizagao, gravagao, transcrigio e estudo da entrevista,

com o pesquisador e mestrando (USP) Adriano Gongalves Skoda

AUTORIZACAO*

Eu, , portador do C.P.F.

e do RG , estou ciente das orientagdes gerais

da entrevista e autorizo a realizagdo da entrevista, bem como a gravagdo da mesma em
aplicativo de gravagédo de voz, por meio de celular, sendo posteriormente transcrita pelo
entrevistador para fins de realizacdo de pesquisa de conclusao de curso em Geografia,

seguindo as normas ABNT.

Assinam esta autorizacio:

Entrevistado:

Entrevistador: Hudson Alberto Rosa Ramos —

Licenciado e graduando em Geografia — Campus UNESP Ourinhos

(*duas copias)



ANEXO VIII - Questoes da entrevista

QUESTOES DA ENTREVISTA*

1) Levando-se em conta que ha algum tempo atras, mais especificamente nesta década,
tem ocorrido um resgate da producédo bibliografica de gedgrafos anarquistas, que por sua
vez tem sido esquecidos pela producado académica oficial, tais como os casos do francés
Elisée Reclus e o russo Piotr Kropotkin. Diante desse cenario, quais motivos e outras
referéncias podem ser mencionados para esse resgate da geografia mais tendente ao
pensamento libertario/anarquista ?

2) Na sua opinido, o que pode ser afirmado sobre as propostas destes dois geodgrafos
anarquistas, mais especificamente para as areas da educacdo, pedagogia € no caso deste
trabalho, ao Ensino de Geografia? Estes gedgrafos séo tdo atuais quanto a sua época ou
suas contribuicbes ficam marcadas somente ao contexto de suas épocas?

3) Na pesquisa que o autor/pesquisador realiza, que & sobre a proposta de ensino e as
aulas de Geografia realizadas na Escola Moderna | e Il, situada na regido central da cidade
de Sao Paulo, é possivel afirmar que existe relagdo entre a proposta educacional destes
dois geografos com o idealizador desta escola libertaria, o pedagogo espanhol Francisco
Ferrer y Guardia? Se sim, como foi essa aproximac&o educacional e pedagdgica?

4) Ao consultar os acervos historicos digitalizados e disponibilizados pela Biblioteca Terra
Livre (BTL), os Boletins da Escola Moderna de Sao Paulo eram grandes ferramentas de
alfabetizagao e conscientizacdo da classe operaria, assim como a proliferacdo de diversos
jornais na imprensa operaria no inicio do século XX? Se sim, como eram as relagdes entre
essas primeiras escolas libertarias, com a imprensa operaria e sindicatos?

6) Ao consultar os acervos historicos digitalizados e disponibilizados pela Biblioteca Terra
Livre (BTL), foi possivel consultar o jornal “O Inicio”, que era desenvolvido exclusivamente
pelos proprios estudantes. Por favor, comente-nos mais sobre este jornal e o envolvimento
desses estudantes, filhos de trabalhadores, no funcionamento dessa escola

libertarios-ao-construirem-essas-escolas-e-ha-difusdo-destesjornais? (questao cancelada)

*Obs: copia para o entrevistador e ao entrevistado



ANEXO IX: TRANSCRIGAO DAS QUESTOES DA ENTREVISTA

Data: 26/08/2015; Local: Biblioteca Terra Livre; Endereco: Rua Engenheiro Francisco
Azevedo, n° 841 (sala 4), Jd. Madalena, Sdo Paulo-SP, Brasil; Inicio: 16h04min — Término:
17h00; Duragao: 55 min. e 49 seg.; (12 versao) Gravado e armazenado em aplicativo de
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1. APRESENTACAO INICIAL

(00:00) (ruidos)

H.A.R.R. (00:02): Entao, hoje estamos reunidos aqui para uma entrevista com Adriano Skoda. (00:08)
Adriano Gongalves Skoda € graduado em Geografia na Universidade de Sdo Paulo (USP), com a
pesquisa “Kropotkin (1842-1921): Histérias Fantasticas de um Geografo Anarquista” em 2011, sob a
orientagdo da Prof. Dra Larissa Mies Bombardi (USP). Iniciou Mestrado em Geografia em 2013, na
area de Geografia Humana (Conceito CAPES 7), na Universidade de Sao Paulo (USP), com a
dissertacdo “Elisée Reclus e o Estado Moderno”’, sob a orientacdo da Prof. Dra Larissa Mies
Bombardi (USP), sendo bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico.
Além disso participa e atua na Bibilioteca Terra Livre, cujo coletivo difunde o anarquismo em espacos
académicos, em centros de cultura social e em movimentos populares e coletivos. Por via de
informacao a biblioteca cria eventos, grupos de estudos, catalogagéo de bibliografias, digitalizagao de
acervos histéricos, possuem uma biblioteca e livraria; sendo o projeto financiados de forma
autogestionada por seus proprios membros. (01:01)

2. OBSERVACOES GERAIS DO AUDIO E DA TECNICA DE ENTREVISTA

(01:02): Observacdes Gerais:

1) A entrevista sera realizada na forma de reportagem, estruturada em questdes abertas, podendo ter
eventuais questdes adicionais a fins de maioridades curiosidades a respeito dos temas tratados ao
longo da atividade. Também serd utilizada a técnica de “feedback”, em formato de resumo da
resposta do entrevistado, para aproximar as questoes e respostas.

2) Para fins de pesquisa, a entrevista tera o audio gravado, por meio do uso de celular com aplicativo
de voz. Apds a entrevista, o audio sera transcrito e ficara anexa a pesquisa do entrevistador, somente
com a plena e devida autorizag&o assinada pelo entrevistado.

*Nota: duas cépias impressas de cada pagina, para cada um, sendo uma das orientagdes gerais do
roteiro, da autorizagdo e das questdes para o entrevistado e outra ao pesquisador. (01:41)

3. RESUMO DA PESQUISA

HARR (01:42) : Podemos comegar?

AGS: Sim, podemos.

(01:43)

(ruidos)

(01:44)

NesteNo—meu—trabalho desevolve-seestou—tentando—desenvolver—um estudo sobre as aulas de
geografia que ocorriam na Escola Moderna | e Il, de Sdo Paulo, na regido central, que alfabetizava os
operarios e os filhos da classe trabalhadora. O Meu-intuito é tentar discutir métodos e técnicas de
ensino do estudo do meio, partindo das bibliografias classicas, como a de Francisco Ferrer y Guardia,
e outras mais recentes com a de Nidia Pontuschka. Entdo foram definidas as escolhi-sete perguntas,
tentando pegar alguns pontos centrais, como 0s acervos historicos de jornais da época e a produgéo
bibliografica do Reclus, Kropotkin e Francisco Ferrer.(02:29)

4. INICIO DA ENTREVISTA

(02:30) Entdo vou comecar pela primeira pergunta (02:33)

H.A.R.R. (02:33):1. Levando-se em conta que ha algum tempo atras, mais especificamente
nesta década, tem ocorrido um resgate da produc¢ao bibliografica de geégrafos anarquistas,
que por sua vez tem sido esquecidos pela produgcdo académica oficial, tais como foram os
casos do francés Elisée Reclus e o russo Piotr Kropotkin. Diante desse cenario, quais motivos
e outras referéncias podem ser mencionadas para esse resgate da geografia mais tendente ao
pensamento libertario ou anarquista? (03:01)

A.G.S.(03:03): Otimo, sé que primeiro vou tentar ver se entendi certo a pergunta: que o objetivo é




tentar entender essa .

HARR.:(...) entender esse resgate geografico atual dos dois geografos
A.G.S. (03:15): Entdo ... Eu acho que tem
essa questao do resgate poergue-historicamente a—genteutem na Histéria do Pensamento Geograflco
oficial, quando se fala da retomada do Elisée Reclus e do Kropotkin, se-eeloca-quando a Geografia
critica esta surgindo e guando-ela-estava-tentando questionar a Geografia teorética. Entdo, vocé tem
um momento bem explicito dentro da ciéncia geografica, dos anos 1960 para os anos de 1970,
quando a Geografia teorética-quantitativa esta muito forte. E ai os gedgrafos criticos, na sua maior
parte marxistas mas nao so, eles buscam outros autores no passado pra tentar ver uma explicagéo,
(de) tentar construir uma historiografia que ndo necessariamente levasse essa geografia enquanto
instrumento do Estado. (04:09)

(ruidos 04:10 — 04:14) Eai-Quando eu comecei a pensar sobre isso foi assim: "Bom, estes sdo os
fatores objetivos internos da ciéncia geografica”; mas o anarquismo tem uma retomada nos anos 60,
fora das universidades, que me parece que ha possivelmente uma relevancia—tae—impertante—tao
importante quanto esse embate que esta ocorrendo dentro da geografia, pra tentar explicar porque os
geografos anarquistas s&o retomadas naquele contexto. Entao-vecé tem toda uma questao em torno
do "Maio de 68", a Guerra contra o Vietna, veeé-tem um panorama internacional, as crises internas
no Partido Comunista (etc). Entdo veeé-tem um panorama internacional que esté debatendo historia,
sociologia, politica, que ndo consegue mais usar nos arcabougos classicos, buscar nos arcabougos
classicos as respostas para considerar naquele contexto—entde: (a libertagdo sexual e a luta pelos
direitos civis nos Estados Unidos). Todos estes elementos de alguma forma vdo comecgar a dialogar
com o anarquismo e a gente consegue ver muitos autores classicos do anarquismo sendo resgatados
nesse contexto. (05:14)

(05:15)-E-ai-guande Nos Ultimos dez anos—fazende, tentando utilizar esta mesma chave de anélise,
que nao fica presa dentro da geografia, mas que se abre para esse debate externo, quando a-gente
vai-tentar entende-se o que esta acontecendo na vida (das sociedades), no final do século XX, dos
anos 1990 e a virada do século, voeé terao os movimentos antiglobalizagdo (em 1999, 2000 e 2001)
atuando muito forte. Entdo weeé—tem uma busca por uma forma de organizagdo autbnoma em
diversas esferas, vocé-tem um fato que me parece interessante: que a maior parte das pessoas que
estdo se mobilizando, nesse contexto, sdo pessoas muito novas. Entdo sdo pessoas que ainda véo
ter uma vivéncia universitaria. Entdo o anarquismo provavelmente, ndo s6 na geografia, mas como
em outras areas do conhecimento, e—a—gente comega-se ver debates sobre o anarquismo na
Antropologia, em outras, na Sociologia, na Histéria, eeisa-(algo) que néo existia nos anos 1990, ou
até entado era algo muito raro. E hoje em dia, principalmente por parte dos alunos, essa retomada e
essa busca, no que diz respeito a essa insergdo politica que essas pessoas tem fora da universidade,
e na hora de fazer, entraram na universidade e elas colocam isso como pauta e ndo necessariamente
o contrario{né?). Nao é que a universidade esta pautando esse conhecimento que esses alunos
estdo desenvolvendo. Entdo me parece que essa retomada do anarquismo e desses gedgrafos
anarquistas tem muito a ver com isso. (06:33)

(06:34) Pra aléem disso, tem uma coisa interessante que é que no ano de 2005 ocorrem trés eventos
internacionais muito grandes na Europa, por conta do centenario da morte de Elisée Reclus.—-E—ai;
Com isso, veeé-tem uma mobilizagdo de-tra-parte da comunidade geografica, de uma parte que é
importante para a geografia brasileira que sdo os gedgrafos franceses e italianos que estdo
promovendo esses eventos. Entdo gedgrafos como Raffestin (que é muito reconhecido) e o Maximo
Quaini (que escreve "Marxismo e Geografia"); sdo autores que participam desses eventos e que nos
anos seguintes, pessoas que participaram desses eventos seguem publicando muito. Entdo,
especialmente o Philipe Pelletier e Frederico Ferreti sdo os principais difusores das ideias do Elisée
Reclus e do Kropotkin, dentro da geografia nos ultimos anos e eles tem feito esse trabalho com muita
qualidade. Entdo eu acho que comecga a ter, dentro da geografia, essa jun¢do. Entdo-veeé tem, ao
mesmo tempo, essa busca dos militantes que estdo entrando na universidade querendo tensionar
essas interlocugbes dos anarquistas, quanto com uma esteira de produgdo académica que ganha, me
parece que ganha impulso nesse contexto. Entdo, acho que depois disso, muitos eventos tem
ocorrido tanto aqui no Brasil quanto fora. Entdo acho que essa é a explicagdo que eu daria para essa
retomada desses pensadores e desses militantes politicos na geografia nos ultimos anos. (08:04)
H.A.R.R. (08:05) Interessante que o resgate é feito de fora para dentro da universidade. (08:09)
A.G.S. (08:09) Me parece que isso é que o que mais impulsiona;—né2. Ndo sei, se-a-gente-consegue
é possivel dizer, categoricamente, que é de fora pra dentro. Porque também tem essa produgéo
interna e a-gente-consegue-ver-procurando(é possivel procurar) documentagdo, materiais que foram
produzidos ao longo dos anos 90, des-ares-2000 e depois, (em) 2010. Vocé-consegue-verque-Teve
produgéo dentro da universidade que-utitizavam utilizava-se de uma maneira direta ou indireta, de




maneira primaria ou secundaria esses autores. Entdo, ndo gosto de ser tdo categérico, mas pra mim
sem sombra de duvida, o qué mantém, o que faz com que se tenha uma reivindicagdo permanente
desses autores, hoje em dia, é principalmente por conta das pessoas que estao vindo de fora—-{né?).
Essas questdes estao surgindo fora da universidade e que estéo trazidas para dentro da universidade.
(08:57)

A SEGUIR, QUESTAO 2 E RESPOSTA

H.A.R.R. (08:58): Interessante. Visto esse resgate;,—por-exemplo,vocé-comentoufoi comentado muito
bem do resgate dos dois gedgrafos que historicamente tem sido esquecidos, (ré?)-deixados-de-lado;
subsumidos. Busca-se saber, também,Estou-querendo-saber,-também;,—(encaixe para a pergunta
2) (Na sua opinido,) ... o que pode ser afirmado sobre as propostas destes dois geografos
anarquistas, mais especificamente para as areas da educacgao e pedagogia? (No caso destedo
meu—trabalho, voltado ao ensino de Geografia). Estes gedgrafos sdo atuais pra serem
utilizados ou eles ficam presos ao contexto da época? (09:40)

A.G.S. (09:41): Eu-acho-gue-Tem elementos que a-gente-poderia-dizerque-sdo datados, sdo debates
que eles estao promovendo que tem a ver, especificamente, com o contexto que eles estao vivendo,

mas no geral eles sdo absolutamente atuais. Existem as discussbes basicas que eles estao fazendo,
eles estdo debatendo sobre, principal mente, "O que deve ser a educagdo?", "O que deve ser o
ensino?".-e-ai Entendendo que o ensino ndo é uma esfera isolada da sociedade, a escola ndo é um
espacgo privilegiado, pois é um espago tdo importante quanto o sindicato, quanto a casa, quanto
qualquer esfera da sociabilidade humana, mas de que tem particularidades. (10:31)

(10:32) Entdo quando (pensa-se)a—gente—vai-pensar-a escola, o Elisée Reclus no capitulo sobre a
Educagéo, no "O Homem e a Terra", ele vai propor um modelo de escola que ele esta dialogando
com 0s pensadores de sua época; entdo ele ndo é uma pessoa que esta pensando fora de
pardmetros, ele-esta pensando com um dialogo com o contexto que ele esta vivendo, mas-ele-esta
pensando, por exemplo, que a mediacéo por livros didaticos impondo a leitura para os alunos é uma
coisa-gbe-é-ruim,—que-é-muito-. Melhor o contato direto com a natureza, poisgte-0 professor ndo é
aquele que ensina, sendo aquele que media a relagdo e que possibilita avangar—avangos nas
perguntas que os alunos fazem.-E-ai-A educag¢do ndo é um processo de acumulo e empilhamento de
conhecimentos, sendo de desenvolvimento da imaginagédo. E-ai—quando-porexemplo-Quando Elisée
Reclus e Kropotkin estdo pensando o dialogo com os desenvolvimentos da psicologia infantil da
educagdo que estdo comegando a acontecer naquele contexto, que-ainda é muito incipiente isso.
Eles estao pensando nas faixas e periodos de aprendizagem, entao-eles estdo pensando que, ao
pedir para uma crianga de trés anos que ela estude um livro, isso (seria)é-um absurdo. Entdo o que
atrai uma criangca de trés anos para o desenvolvimento :sdo as saidas de campo (?)é Ouvir as
histérias fantasticas que colocam em risco a vida de uma pessoa (?), de um navegante qe foi para
uma regiao tal (?) ou de uma pessoa que escalou uma montanha (?). Entao, tentando uma dimenséeo;
wma-compreensédo do ludico, numa determinada faixa etaria da crianga, tendo a compreenséao de que,
depois de fato sdo as saidas de campo, (fambém)é a vivéncia com a natureza ou com o ambiente
que elas vivenciam, pois-g4e possibilitam uma aprendizagem da realidade; depois é o contato direto,
é-a producgéo intelectual e-al-a-produgdo-manual. Entdo-veeé, trabalhando-se no desenvolvimento de
coisas e ai-veeé solucionando os problemas que surgem no processo de construgdo de alguma coisa;
alguma-coisa-que-¢é Util, que tem a ver com a comunidade, que vai fazer com que-veeé- consiga-se
desenvolver—-uma melhor compreenséo de todo o processo. Entdo (essa questdo é)essa—coisa da
Instrugdo Integral que o Reclus, o Kropotkin e o Bakunin estavam debatendo muito nos anos 60 e 70
do século XIX. (12:54).

(12:55) Entdo, esses sdo elementos que estdo presentes-que-, quando-a-gente-transpbe-para-nossa
transpostos a realidade, pode-sea-gente-vai-pensar na escola Waldorf. A escola Waldorf, que hoje em
dia tem sido, para uma boa parte dos pedagogos um paradigma educacional. Uma boa parte do que
a Escola Waldorf propbe de néo cisdo entre trabalho intelectual, trabalho manual e de trabalho de
campo estdo presentes-ali. E-ai-eu-acho-Interessante, pois a-gente-teve-se um debate recentemente,
la em Uberlandia, que teve um evento sobre a 'Semana de Histéria', dos alunos da Universidade
Federal de Uberlandia e a—gente Biblioteca Terra Livre propbs uma oficina, um minicurso de
Educacéo Libertaria quee-ai surgiu essa questdo. Mas sera que os Waldorf, Rudolf Steiner e outras
pessoas que estavam propondo essa educacao Waldorf leram o Reclus, o Kropotkin e os pensadores
da educacgéo libertaria? Eu-acho-Dificil afirmar isso, mas o que é facil de dizer é que tanto o Rudolf
Steiner e as pessoas que estavam nessa linha da Escola Waldorf, quanto Reclus e Kropotkin, todos
eles leram o Goethe (que ¢ o filbsofo aleméao, pedagogo, artista e tudo mais...). E o Goethe ele tinha
uma discussdo em que ele era um naturalista, ele tinha essa discussdo com o contato com a natureza
e é a partir disso, tanto o Reclus, quanto o Kropotkin, quanto essa linha pedagobgica alema, eles



'bebem' dessa ftradigcdo. Entdo é possivel ver que veoeé—vé—que—pra todas essas correntes mais
progressistas que a-gente- sdo chamadas, tem uma influéncia muito grande do Pestalozi (que se ndo
me engano é um pedagogo suico, século XIX, que influencia um monte de gente) e o Goethe.(14:31)

(14:32)-Entdovocé Tem-se uma linha de pensadores que-tem-numa perspectiva mais empirica que
vai influenciando muite-diversas correntes-e—ai-. O que acontece no caso da educacéo libertaria e
acho-gue-do ensino de geografia—mas—principalmente-do-ensino-de-geografia ligado a perspectiva
libertaria, é que essa geografia e esse ensino ndo instituem a experiéncia real da reprodug¢do da vida
{ré2). Entdo vocé tem o tempo todo, numa perspectiva libertaria, a preocupagéo do trabalho; essa
mediagéo que ocorre na vida de todo mundo, essa imposi¢ao que todos os individuos modernos tem,
que é trabalhar, e os anarquistas ndo se isentam de debater isso. E da-gente-pensar ndo so na esfera
do aluno, mas na esfera da familia—{pé?2), que os pais estdo trabalhando, os tios, os avés, os
cuidadores - todo mundo tem que trabalhar e a crianga vivencia o trabalho. E pensar sobre isso, a
saida de campo ndo e s6 pra natureza, mas também na fabrica, é pro comércio, é também pra
mostrar a exploragdo, é pra mostrar como que a sociedade se organiza e como que as criangas
também podem ter um papel atlvo e pensar sobre essa organ/zagao e essa reestruturagdo da vida
social. Aehe

(OBS.: A SEGUIR ESTAO A TERCEIRA PERGUNTA E A RESPOSTA)
H.A.R.R. (15:53): Compreendido.{é-—3) Foram consultados Eu—ceonsultei-alguns trabalhos
académicos {(ré2), como o do Robledo, o do Rodrigo Rosa e ha aproximagdées com Reclus,
quando ele veio para o Brasil {(ré?2) ele, escreve aquele grande livro "Estados Unidos do Brasil",
noonde-elefoi-para-o-Rio de Janeiro e ele teve uma influéncia muito grande em escolas que
foram desenvolvidas, assim como outras grandes pessoas e militantes que vieram ao Brasil e
criaram as escolas libertarias, por exemplo a Escola Moderna com o (prof.) Joao Penteado.
Entao vou colocar a atengao agora no Joao Penteado, porque na pesquisa coloca-seestou
tentando-colocar-é-o tipo de proposta de ensino de geografia realizado na Escola Moderna l e Il.
E pelas leituras feitasque-estoufazendo, pergunta-seeu-quero-saber-se existe se-existe-uma
relagao direta com as obras do Elisée Reclus, do Kropotkin com o Francisco Ferrer y Guardia?
Se existe essa aproximacgdo e quais que sdo as contribuigdes que entraram pra histéria, ndao
s6 as Escolas Modernas mas varias outras escolas que existiam {pé?) que se espalhavam no
interior do estado, e outros estados do Brasil. Por favor, comenteGostaria—que—fvocé
comentasse sobre esse tipo de geografia desenvolvida na Escola Moderna, que é um assunto
que se for estudar hOje acaba sendo um assunto novo (o que é um reglstro muito importante);
s 3 3 m nte—(17:31)
A.G. S (17 32) (—7—'3)—Aehe—que O pr/me/ro ponto pra de/xar bem c/aro é que o ,OI’OjetO da Escola
Moderna, ele se inicia em Barcelona em 1901, esse projeto ele dura—acho-gque de 1901 a 1905 e ele
ocorre ininterruptamente; depois em 1906 a escola é fechada e o Ferrer tenta reorganizar a escola e
por muita pressdo externa ele acaba ndo reorganizando e ele funda uma Liga de Difusdo do Ensino
Racionalista da Educagédo (ou do ensino racionalista), que é a partir de onde comega a circular tanto
na Europa, quanto as Americas e—prafora—nos outros continentes essa perspectiva pedagogica da
Escola Moderna. Esse projeto pedagdgico comegou em Barcelona e desde o fechamento da escola
em 1906, {a—gente)-guando-sefecha—a-Escolatoderna—em-Barcelona—nos jornais anarquistas do
Brasil era possivel veeéja-consegue-encontrar varios relatos e varias-matérias denunciando esse tipo
de ataque a escola do Ferrer. (18:42)
(18:42) Entdo ja existia toda uma tensédo, todo um conhecimento e informagdo por parte dos
anarquistas no Brasil, em relagdo ao que se passava na Espanha nesse contexto.-Aehe Isso (é) uma
coisa importante, e-ai quando o Jodo Penteado funda a Escola Moderna n° 1, por volta de se-rdo-me
engano-de-1912, essa escola esta pautada em todos os principios que a escola do Ferrer estava
propondo. Entao, quando se faz a-gente-pega—especiticamente—a relagdo do ensino de Geografia e
da educacgéo proposta pela Escola Moderna, é importante lembrar que o Francisco Ferrer, ele tinha
contato direto tanto com o Kropotkin, quanto com o Elisée Reclus, eles trocam correspondéncias.
Estima-se que-Sendo-me-engane ele trocou correspondéncia com o Reclus, entre 1902 e 1905 (que é
0 ano da morte do Elisée Reclus). (19:40)
(19:41)E para o Elisée Reclus, uma-das-eeisas(dos pontos) importantes é que o Ferrer-ele ndo esta
satisfeito com nenhum livro didatico (e com) nenhum livro que existe na Espanha naquele contexto;
ele fala que todos os livros estao imbuidos ou embebidos numa ideia de Estado e de Igreja. Entdo, e
faz de inicio que esse material nao serve pro ensino, ele ndo serve para ser utilizado como base para
qualquer estudo sério. Entdo no trabalho nessa escola vai se desenvolver no préprio material. A partir
disso eles vao criar uma linha editorial, desenvolver um editorial, uma editora da Escola Moderna pra
fazer sua prépria biblioteca. Entdo a Escola Moderna comega a pedir para militantes, para cientistas




que tem uma perspectiva laica produzirem conteudos e uma das pessoas as quais o Ferrer pede
material é, exatamente, para o Elisée Reclus. O Elisée Reclus nega essa possibilidade, porque ele
fala que os alunos em sala de aula ndo devem ter nenhum contato direto com livro, (pois) quem tem
acesso direto aos livros sdo os professores e, a partir do estudo dos livros, é o professor que vai
trabalhar os temas com os alunos. Entéo, ele tira essa perspectiva de que os alunos tem que decorar
0 que esta presente no livro e, coloca na relagao entre professor e aluno, a possibilidade de trabalhar
os temas, porque, principalmente esta pensando que se nao for o professor que vai transmitir o
conhecimento, senéo o aluno que vai, a partir de seu desenvolvimento trazer as perguntas. E, a partir
dessas perguntas, com a base tedrica que o professor desenvolveu e se apropriou, a partir das
leituras, é ai recolocar novos elementos pros alunos.-Entao-essa-é-uma-influéneia-direta—do-Reclus
nessa-pedagogia—isso-vai-ser-adotada-na-Escola-Meoderna- Entdo, essa é uma influéncia direta do
Elisée Reclus no desenvolvimento do processo pedagoégico da Escola Moderna. (21:42)

(21:43) E o Kropotkin também tem contato com o Francisco Ferrer. Ele—Kropotkin vai morrer s6 em
1921, entao ele vive mais que o Ferrer, que é executado em 1909. Ele E-o-Kropotkin-também troca
algumas cartas com o Ferrer, pois ele-é um entusiasta da escola e sempre foi. O Kropotkin tem uma
visdo bem— (por mais que ele faga muitas criticas a escola) bastante positiva do processo educativo
e acha que a emancipagédo passa pelo desenvolvimento intelectual de todos os individuos. E-ai-O
Kropotkin-ele tem uma coisa que é a produg¢do; nos textos dele sobre educacgao, ele fala da produgéao
de material dos alunos. Isso, ndo se sabe se eu-hrdo-sei-€, direta ou indiretamente, uma referéncia
que o Ferrer faz, quando ele propbe para os alunos desenvolverem o jornal. Entdo, na pratica, na
Escola Moderna de Barcelona néo existiu um jornal exclusivamente dos alunos (o jornal era "O
Boletim da Escola Moderna”) de Barcelona, que servia tanto para difundir os textos dos professores,
dos cientistas, dos pais, como também dos estudantes. (22:49)

(22:50) Mas, aqui, no caso do Brasil existiu e foi criado "O Boletim da Escola Moderna", que era o
boletim feito pelo Jodo Penteado principalmente, mas contava também com as contribuicbes e o
jornal "O Inicio", que foi o jornal escrito especificamente pelos alunos. E com isso, esse era um
meétodo pedagogico que tinha uma preocupagéo de desenvolver o trabalho intelectual e o manual, a
produgédo comum dos elementos educatlvos Age#%&pedeﬁaPode-se dizer, num éa pa/avra certa pra
aquele contexto historico, m
dizer do empoderamento dos alunos de um conhec:mento colocando Sua propria voz pra fora, sendo
responsaveis por aquilo que eles falavam, fazendo com que essas informagédes circulassem. (23:40)
(23:41) Entdo—acho—que—Isso é um ponto importante e uma coisa que o Kropotkin aponta,
principalmente quando ele esta escrevendo aquele texto, " O que a geografia deveria ser?", ele esta
falando sobre a troca de cartas, a troca de materiais entre alunos de diversas escolas. Isso cria, de
uma maneira muito direta, uma pratica que é muito clara para os anarquistas que é a questdo do
internacionalismo. Ele esta propondo que as criangas de diversos paises troquem cartas entre elas,
para cada uma delas contar o que acontece em seu pais e descobrir o que acontece no pais do outro.
E com isso ele consegue entender que é um método muito eficiente de se criar lagos fraternais entre
pessoas da mesma classe social. Entdo, ele estad propondo esse método, como um método de
criagdo dessa ideia de fraternidade universal, que de certa forma é uma proposta anarquista de
derrubar as fronteiras, e ndo s6 derrubar as fronteiras para cada um permanecer no seu lugar, com
medo dos outros, mas cada vez mais a gente ser mais sensivel as coisas que estdo acontecendo em
todas as partes. Entdo—acho—que-Sao fatos que tem ligagdo com a proposta da Escola Moderna,
tanto de Barcelona quanto daqui de Sao Paulo e, efetivamente na Esecela-Mederna-de Sdo Paulo,
também se aplica isso. (24:57)

(24:58) O jornal, que tem uma perspectiva-gue-me-parece-geografica, se for pensar dessa-maneira;
da producgdo, da circulagdo, do dialogo, da constru¢cdo do conhecimento que esta extremamente
territorializada nessa pratica, as saidas de campo. Entédo é possivel pegar uns fatos do jornal "O
Inicio", em diversos momentos de saidas de campo, veeé-vai-ver-criangas de diversas faixas etarias
relatando sua experiéncia, caminhando pela margem do (rio) Tieté, caminhando por uma industria,
caminhando pelas ruas da cidade; que s&o experiéncias bem diretas, uma construgdo de uma
narrativa dessa pratica e a questao de como se desenvolve o ensino da geografia, mas ndo sé da
geografia, mas como de todas as outras areas de conhecimento. (25:45)

OBS: ABAIXO QUESTAO 4 (ADAPTADA) E RESPOSTA

H.A.R.R (25:46) As préximas perguntas vao dialogar exatamente sobre esses materiais que—eu
pensei foram pensadas numa sequéncia. Por exemplo, (questdo 4)-consultei-Ao consultar os
arquivos digitalizados no sitio eletronico da biblioteca terra livre, localizei-foram localizados os
Boletins da Escola Moderna de Sao Paulo e que, por exemplo, eles sao grandes ferramentas
de alfabetizagdo e conscientizagdo da classe operaria, assim para os proprios filhos dos



trabalhadores. Ao mesmo tempo existia essa difusao e assim-como-tinha-os jornais operarios.
Entao, eram—grandesferramentas; além do fato de terem sido grandes ferramentas
(pedagégicas), quais eram essas relagbes que existiam entre essas escolas, com essa
producao de material da imprensa operaria e os sindicatos; o que fazia isso tudo mover, estar
junto? Existe uma relagao nisso? (26:38)

A.G.S. (26:38): Eu-achoque-Tem uma relagdo gue—tem-sido-estudada recentemente, que é uma
discussao de que—quando-vocé-esta; quando-voeeé-nao se espacializa essas praticas, fica dificil de
entender o quédo préximas elas estavam e elas ndo estavam préximas s6 ideologicamente, mas
também-préximas fisicamente. Interessante que os sindicatos de oficios varios, os sindicatos em geral,
tanto as ligas operarias e os diversas formas de organizagdo politica que os trabalhadores tinham
(politicas e culturais), normalmente eles estavam organizados todos num mesmo edificio, na mesma
sala. (27:18)

(27:19) Entao é interessante-voeé-vergue-, por exemplo, ade-me-recordose-foi em uma das escolas,
que nao é da escola moderna, (mas) que era uma outra escola operaria, (as aulas ocorriam)gue-ela
oecorria-na sede do sindicato especifico. Entao, os jornais operarios de tal grupo estavam ali presentes,
e depois vinham as aulas (as criangas tinham aula ali), ou seja, no mesmo espaco tinham diversas
atividades: festas de arrecadagdo de fundos ou as festas por algum motivo especifico—ocorriam
também nesses espagos, hresses centros culturais ou esses—espagos-sindicais. £-ai-Todas essas
pessoas diferentes transitavam pelo mesmo espacgo. Isso fazia com quem as criangas elas tivessem
tanto num momento educativo, quanto num momento festivo; e os adultos também tivessem entrando
num momento politico, explicitamente politico de organizacdo da luta, ou sendo de momento de festa,
didlogo, de construcéo cultural. Entdo essa sobreposicdo de praticas num mesmo espaco fazia, dava
uma riqueza e diversidade que, as vezes, ndo se consegue a-gente-ndo-consegue-entender como, de
fato, isso acontecia. (28:32)

(28:33) E-ai-voeé-Imagina-se, aqui por exemplo: a gente (BTL) tem alguns jornais de outros grupos;
agora veeé-imagina um espago que circulam diversos grupos, com muitos grupos trazem material,
que voeecé-passa ali, pega, leva pra outro lugar, deixa na escola, na escola alguém circula o material
em outro ambiente. Entao—eeé tem uma dindmica da circulagdo da informacéo, das praticas, das
greves, das questbes organizativas, das questbes festivas. Enfim, de questées que envolvem toda a
vida; entdo os jornais, por exemplo “O Inicio”,—veeé imagina-se que estavam sendo distribuidos na
escola, pra essas familias, nesses espagos de organizagao operaria e-ai-vocé-pega-Um operario cujo
gque-o-filho ndo frequenta a escola, ao ler ele-1é-o jornal, se interessa e mostra pro filho, ou senéo ele
incentiva o filho a ir pra estudar numa escola como essa, ou senéo eles pensam em articular. (29:23)
(29:24)-E-que-ai-vocé-Tem que ser persar-pensado que ndo so existia a Escola Moderna | e Il, (mas)
que foram escolas operéarias que (também) tiveram influéncia dessa pedagogia racionalista. Entéo
tiveram outras escolas em S&o Paulo e em outras partes do Brasil que tiveram essa influéncia e,
muito, grande parte dessa influéncia, dessa informagéo circulou por conta, exatamente dese trabalho
de divulgagéo, de construgdo que o operario estava fazendo. Entao,-ache-gue-tem esse fator histérico
que é muito marcante, que é efetivamente fazia com que as coisas ocorressem no mesmo espaco.
Isso criava uma centralidade que possibilitava a dispersdo—{pré2}, ndo a centralizagdo, nao atraindo
cada vez a informagéao pra la, mas-pederiameos poder-se-iam pensar de um jeito bem contemporaneo,
um no6 ou onde as redes se espraiam, se ligam; tinha uma centralidade que ndo era centralizadora.
Acho- Isso (é) uma coisa interessante como-a-gente-esta-, ao tentando-entender esse processo das
Escolas Modernas mesmo-que—que-me-parece-que é isso: existe uma indissociabilidade na educacao,
do mundo do ensino, do mundo trabalho e da -cultura, dentro do movimento anarquista,
principalmente nesse contexto. Pensa-se Sé-penso-que as pessoas estdo participando dos jornais,
das escolas, dos jornais sindicais, elas sdo pessoas que estdo envolvidas nessas esferas, em todas
essas esferas. (30:52)

OBS.: ABAIXO ENCONTRA-SE ADAPTADA A SEXTA PERGUNTA, POIS FOCOU-SE A
DISCUSSAO DO JORNAL “O INICIO” EM SUAS CONTRIBUICOES DE CONTEUDOS
GEOGRAFICOS EXISTENTES, somando-se ao questionamento do “envolvimento desses estudantes,
filhos de trabalhadores, no funcionamento dessa escola”. E NA QUESTAO 4 ESSE PONTO TAMBEM
FOI CONTEMPLADO.

H.A.R.R. (30:53) Interessante—E,—voeé— Tinha sido comentado (anteriormente), a respeito do
jornal “O Inicio”, onde os estudantes;-ou-do- tinham seu proprio 6rgao, foram analisadas-eu-vi
algumas edlgoes no sitio eletronlco dlgltallzadas (dlsponlblllzadas para versao dlgltal de
arquivo) baixe m 2 m

mais mteressante nesse jornal “O Inicio” é que o estudante esta falando mostrando sua
realidade. Quando o autor leu ndo imaginou que os estudantes pudessem fazer um jornal




naquela época. Existe uma coisa a mais a se comentar na geografia, no ensino de geografia,
por exemplo pra esta questdo - “O Inicio”, que se for discutir algum ponto de questiao de
conceito na geografia, ou questao de um tema da geografia, pensa-se a-gente-pensa-na hora
da questdo da escala, da escala local, [...], que outros autores, atualmente, vao tratar dessa
forma. Mas é que da pra perceber com essa leitura, com esse olhar, foi possivel observar vi
que no “O inicio” ja existia isso. E com toda a limitagdo tecnolégica da época, da proépria
ciéncia, eu-vejo-issoparticularmente-como-um-avango-—\Vocévé-isso (pode ser visto) como
avanco esse tipo de contribui¢cao? (32:13)

A.G.S. (32:14): Eu-acho-gque- Existe uma clareza muito grande por parte dos operarios que ache
influencia no construir, e se arraigando nos espiritos, pra assim dizer, uma frase forte, mas desde a |
Internacional ha um lema que é “A libertagdo dos trabalhadores sera obra dos proprios trabalhadores”.
Isso cria uma consciéncia que “a construgdo é possivel, e a construgdo seremos nés que teremos de
fazer’. Entao, “o novo é um trabalho nosso”. Quando pensa-se de -a-gerte-pensa-ro-inicio, projetam-
se a-gente-projeta “nossas facilidades”, na auséncia de facilidades naquele contexto, por questbes
econbmicas, técnicas, enfim, de qualquer natureza. (33:11)

(33:12) Ao ser projetado Quando-a-gente-projeta-isso, isso-se-depara-se com algo mais dificil de fazer,
mas pros anarquistas sempre teve uma questao muito clara de que, a diferenga entre vocé conseguir
ou ndo fazer com que as ideias circulem tem a ver com sua- a vontade de construir isso. Entéo, pra
voeé-produzir um jornal, veeé-precisa do que? Voeé-Precisa ter um texto, um papel e precisa colocar
numa grafica. Isso se voeé-tem a grafica, se-voeé nado tem a gréfica, veeé-precisa-se de recursos pra
pagar a grafica. Ao precisarSe—vocé—precisa—de recursos pra pagar a grafica, veeé—precisa-se
mobilizar esse recurso. Como veeé-mobiliza-se esse recurso? Fazendo alguma atividade pela qual as
pessoas possam, ou ndo, contribuir voluntariamente. Caso seja uma festa, as pessoas podem doar
uma quantia ou elas podem ter uma entrada (existem varias estratégias). Entdo o que aparecia pra
eles, é que essas criangas ja estavam se apropriando desse processo: “A gente quer fazer um jornal,
a gente quer que as pessoas compartilhem que estamos vivendo na escola, a gente acha isso muito
legal, a gente vai descobrir como fazer isso”. E elas descobriram que n&o estavam criando o novo,
mas criando o0 novo para elas, mas se apropriando das experiéncias que as outras pessoas tinham.
(34:27).

(34:28) Entdo essa pratica era muito comum dentro do movimento operario, como por exemplo,
mobilizar pessoas para arrecadar fundos em prol de um jornal, que existe até uma piada que era
contada antigamente: “O que acontece com trés anarquistas quando sentam a mesa? Funda um
Jornal”. Por que, pros anarquistas fundarem um jornal nao se precisava de nada, apenas de pessoas
que gostavam de escrever e que suas ideias circulassem; e os jornais normalmente duravam duas ou
trés edigbes. E o jornal “O Inicio” também, nao durou mais do que isso. Este jornal ndo tem uma vida
longa, que tem apenas poucas edi¢oes, pois tiveram muitos problemas econdémicos. E quando sdo
analisados vecé-pega 0s boletins da escola moderna, observa-se veeé-vé que eles estdo sempre com
dividas, mas era ai uma forma de eles tentarem, também, fazer com que o projeto fosse visivel e as
pessoas solidarizassem pra construir e iSSo criava essa pratica. (35:16).

(35:17) Entdo-acho-gue-Tem a ver com esse processo, que hoje em dia acha-se gente-acha-que—é
mais facil desenvolver isso, mas quando pensa-sea-gente—vai-pensar numa estratégia didatica, por
exemplo, entdo “vamos fazer um meio de comunicag¢do dos alunos”. Na minha época que eu estava
saindo da escola, o que estava na moda era fazer blogs. Hoje em dia talvez seja criar um grupo do
whatsapp, algo assim. E ai a gente pensa assim: “Ah, bom, certo!”. Isso faz com que a pessoavocé
consiga escrever, mas quem esta lendo o que esta escrevendo (?), é a pergunta que vem logo em
sequida. A pessoaVocé esta escrevendo porque elavocé esta praticando a sua—escrita, ou a
pessoavecé esta escrevendo porque o que ela quer dizer necessita de ecé-te-ago-a-dizere-guer-um
interlocutor. Se a pessoa quiser vocé—quer—um interlocutor, a pessoaveeé precisa estar onde o
interlocutor esta. E mais do que isso, a pessoavocé precisa apresentar isso de um jeito que as
pessoas tenham interesse de ler. Isso cria toda uma questéo que, pra mim tem absolutamente tudo a
ver com a histéria do movimento anarquista de que a propaganda, no sentido de propagar a ideia,
nao no sentido de uma falsa imagem sobre qualquer coisa. Propaganda em ajudar em prol de uma
ideia, isso é um pressuposto. Se o individuo veeé—esta preocupado com propaganda, vocé se
preocupa o tempo todo com a linguagem.-E-ai-Isso é uma questdo importante, quando veeé-comecga-
se a entender um individuo que ndo sé escreve, mas ele tem consciéncia da linguagem e que ele
esta buscando interlocugdo; isso é um processo educativo brutal, pois consegue ter uma clareza
sobre a relagao ndo sé o individuo, ou o eu, que é capaz de escrever, mas o “nés queremos construir
alguma coisa em conjunto”. (36:57)

(36:58) Esse processo pelo que me—parece, esse elemento que—esse—elemento—como—elemento

presente na escola moderna é uma algoeeisa muito importante, -e-ai-sem derivar disso um resultado



especifico, mas depois ai-a-gente-vai vendo cinco anos depois, dez anos depois, uma quantidade de
Jjornais no Brasil que ndo é pouco pequena. Entdo a imprensa operaria segue muita ativa na
quantidade de greves que tem; entdo tem uma quantidade de informagdo que esta circulando nesse
contexto é muito grande. Entdo acho-que-€é interessante a gente pensar nisso, esse movimento todo
de criagao, de produgéo, de desenrolar desse processo numa escala social, num periodo posterior
que ndo da para a-gente-derivar disso, mas da pra gente-entender que esse processo de constituicado
de informacgao dos individuos que aprenderam a fazer mais, que aprenderam a estar nesses espagos
publico construindo argumentos, construindo discursos politicos; isso tudo segue nesses anos
posteriores a escola muito intensos nessa sociedade. Isso Ache—que é um elemento importante pra
gente-pensar-se nesse contexto. (38:15)

H.A.R.R. (38:16) Interessante. Eu acredito que-t#mas outras duas questbes que faltariam, acho-que
elas ja foram contempladas, pois foram respondidas na vecé-explicou—a-terceira e quarta pergunta,
por exemplo, pela dinémica (das praticas pedagdgicas) que-a-genrte-conversot—(38:33)

(38:34) A quinta pergunta vai falar sobre a questido do modelo publico atual de educacgao.
(38:38)

(38:39) Mas pelo que estou entendendo € que a sétima pergunta acho que foi contemplada, a
questdo guando—vocétalou comentada da difusdo da informagdo nos centros de culturas, nos
sindicatos, nas escolas; circulam os jornais nesses espacgos; vocé-me-fez lembrar da questao dos nés
e das redes;fez-pensar-nisso exatamente. Pode ser considerada-Acho-gu4e-vejo- uma resposta da
sétima pergunta, por exemplo, ao consultar trabalhos e artigos recentes da tematica dos estudos do
meio, que é colocado por alguns autores mais atuais, como uma metodologia de ensino que era
empregada na escola moderna, nas escolas operarias e nas escolas livres, voltado pro ensino de
geografia. Diversos estudiosos atualmente relacionam esse assunto com as edicbes da Escola
Moderna | e Il, como a Pontuschka, Claudivan Lopes e tantos outros na area de educacdo, como
escolas criadas por anarquistas, por libertarios, por pessoas ligadas ao movimento operario;
apresentando a geografia uma questdo de importancia central, que ela foi colocada nos métodos de
ensino além da questao formal da sala de aula, mas que a sala de aula é um elemento ndo unico,

que e 0 que a gente ve ho;e atua/mente AGFG%?—SG—GHG%—GQH@H@W@GO—Q@GQF&#G&—%S—&H&FQ&HS@S—G

(40:12)
(40:13) A ultima questéao a ser feitaque-vou-fazer; é a quinta, na verdade. 5) O objetivo da minha
pesquisa é o estudo de caso do ensino de geografia da Escola Moderna | e |, dos jornais
operarios que estou- consultados nas varias digitalizagdes que existem da jornal A Plebe. E
tem um jornal de Sorocaba chamado “O Operario”, cujo entrevistador ée-seu—de 14, possui uma
versdo de tenho-um-fac-similar, que dispde-se poderia-ajudar aqui com vocés e trazer pra mostrar; e
na edicdo que eles tem de 1909, que quando surgiu um jornal foi segundo semestre de 1909,
talvezaeredito j4 apds a morte do Ferrer (acrescentou A.G.S.: no ano da morte de Ferrer), eles fazem
uma referéncia a Francisco Ferrer, uma escola operaria em Sorocaba fazendo, tinha muita presenca
dos anarco-sindicalistas dentro dos sindicatos e dessas escolas também em Sorocaba. (41:13)
(41:14) Se—a—gente—for perceber essa contribuicio que tenta ser resgatada e mostrar as
importancias dos métodos de ensino, como pode ser o tipo de discussdao que a-gente-pode
fazer com a escola publica hoje? Nao se analisa,que-nés-nao-analisamos (nos) professores
da escola publica, {pra—eles)nao-existe-uma grande liberdade para tratarem dos conteudos.
Mas um assunto tratado em grupos de estudos e de pesquisa da universidade, que é a questao
da autogestao pedagégica, que as vezes da pra trabalhar, as vezes nao, tem que negociar com
a escola, com as coordenacdes pedagdgicas, por exemplo. Esses métodos, essas praticas,
esse legado que foi criado dentro dessas escolas, assim como na imprensa, no movimento
operario essa fusdo, uma intercalando-se com a outra. Isso poderia esbarrar em algumas
coisas da escola publica oficial. Vocé acredita que algumas praticas podem ajudar a escola
publica, quando essas praticas de ensino quando ocorriam, como uma inspiragao. Como que
vocé vé essa comparagao da escola publica atual? (42:24)

A.G.S. (42:25): Eu—acho—que-A primeira coisa que—a—gente precisa se perguntar, é que quando
surgem as escolas publicas, por que sendo a-gente-vai—me-parece que-a-gente-ha-verdade—esta se

invertendo-se historicamente a pergunta, pois a pergunta é: Em que medida a escola publica ela foi
criada, ou ela foi universalizada? Por que ela ja tinha sido criada, mas ndo universalizada. Ela foi
universalizada para combater as escolas operarias que estavam sendo criadas pelos proprios
trabalhadores. E tem a questdo ai-essa—que-a-gente se faz deuma defesa da escola publica, porque
no modelo social que a—gente tem hoje em dia, de criagdo e desenvolvimento das escolas,



universalizagdo do ensino, assim como o0 processo aconteceu nos sindicatos se atrelavam de uma
maneira juridicamente ao Estado. As escolas também foram atreladas ao Estado. Se a-gente-for
pensar (lembrando tem o MEC). O MEC ele-da as diretrizes. As diretrizes elas séo flexiveis, e a gente
sempre fica tentando pensar como a gente pode agir dentro da flexibilidade que o MEC promove da
autonomia pedagogica? (43:50)

(43:51) Para os anarquistas e o movimento operario (,estes) ndo estavam falando da aufonomia
pedagogica, mas sim em seu sentido pleno - de autonomia pedagdgica, autonomia econdémica,
autogestao pedagogica, autogestdo econbmica - que é ai que vocé tem a construgdo da escola,
assim como da manutengdo da escola, como processo de um projeto social, ndo s6 como um
momento da relagdo, ou de momento de mais liberdade, do que os momentos de onde ndo precisam
estar la. Acho—gque—Isso é a primeira contradigdo que é importante a—gente—pensar, de que a
autogestao pedagodgica que é possivel de ser passada hoje, se constréi de uma negagdo ou na
afirmacdo de uma ideia de liberdade que ndo é uma ideia que se expande (né?). Ela se expande
utopicamente no sentido de que as pessoas falam “ahh ndo, mas seria td&0 bom que as coisas
acontecessem dessa maneiral” E é isso que se gente vé em mais de 30 anos, a-gente-vivenciando
esse mal estar de tentar fazer com que a educagao seja mais livre, numa sociedade extremamente
opressiva. E quando se a-gente-vé esses métodos pedagogicos da Escola Moderna porque que as
saidas de campo eram empiricas e necessaria, porque veeé-mostrava a contradi¢do; vecé-Saia-se da
escola, voeé-ndo saia-da escola como espago de liberdade. A educagao anarquista nao se da dentro
dos muros da escola pra que se tenha liberdade, se fora dos muros—océ tem a opressdo do
capitalismo e do estado. Ela vive dentro dessa contradicdo e muito influenciada por essa ideia do
Bakunin de que a liberdade néo existe, ela ndo esta dada, (pois ele) ndo pressupunha que nem
Rousseau de que as pessoas nascem livres e a sociedade (é que) tira essa liberdade delas, mas
senéo a sociedade constrdi a liberdade. E ai-pra construir a liberdade, voeé-precisa-se saber o que te
oprime, vo6é precisa-se vivenciar a realidade. A escola anarquista pressupunha isso: pra vocé
combater-se a realidade, voeé-precisa-se conhecer a realidade. E-ai Nesse sentido, quando fala-se a
gente-estafalando-isso na escola publica contemporanea é: “Quais sdo os principios dessa escola?’,
“Porque essa escola existe?”, “Ela existe as pessoas aprenderem a ler e a escrever?’, “Existe porque
todo mundo tem que estudar?”, “Por que ela existe?”. (46:18)

(46:19) Por que ai-a-gente-tem uma contradigdo de projeto pedagogico. VYeeé-Tem por parte dos pais
uma expectativa, por parte dos alunos outra expectativa, por parte dos professores outra expectativa,
por parte do conselho pedagoégico outra expectativa, por parte dos diretores outra. Entdo veeé-tem
uma sobreposigdo de expectativas absolutamente esquizofrénica, onde enfim elas nao tem projegao
de chegar em lugar nenhum. (46:45)

(46:46) E-ai-Quando veeé-pega-se uma Escola Moderna ou a escola La Rouche (que é a escola que
o Sebatian Faure que organizou, essas sdo escolas que os projetos pedagogicos, os projetos de
manutengdo econdmica, o projeto de desenvolvimento de ensino, tudo isso dava de maneira
integrada entre os alunos, os professores, comunidade. Entdo, tudo isso existia um projeto comum,
aquela escola era um projeto social. Ela existia dentro de uma sociedade e para a sociedade, com a
perspectiva de desenvolver essa sociedade. Isso é uma coisa clara, e hoje a escola publica que a
gente-tem hoje em dia, ela foi construida na negagéo, pra ser um fragmento dessa realidade, e ndo
sua totalidade. (47:29)

(47:30) E-ai- Quando a-gente-tenta-fala-se assim “Bom, quanto que a gente consegue operar, como a
gente consegue levar esse projeto nas escola publicas”. eu—acho—que—Existem bons projetos
acontecendo, s6 que enquanto a chave da organizagdo desse projeto néo tiver esse tipo de clareza
de quais contradi¢cbes que a-gente-esta sendo vivenciando, a melhor estratégia que a-gente-tem é de
organizar a luta ou é um processo educacional que esteja circunscrito dentro dessa realidade? Ou
sera que-a-gente pode aprender a buscar ampliar ambientes mais amplos? (48:08)

(48:09) A discussdo é em outra pergunta, que a discussao que-a-gente tem hoje em dia, a geragdo
que esta hoje em dia na escola, ndo é a maior populacionalmente a maior quantidade de pessoas do
pais? Pra assim dizer. Entdo-quando-vocé, pensando geograficamente na geografia da populagédo, a
nossa faixa etaria é a faixa etaria mais populosa da sociedade. A gente esta no limite da barreira que
esta no grafico. (48:37)
(ruidos — 48:37 a 48:40)

(48:41) A pergunta—pra—gente hoje em dia é: “A-gente Precisa-se educar as criangas ou a gente
precisa-educar a sociedade como um todo, sendo que as pessoas que estavam na fase de educagdo
classica, que é a educagdo de ensino de criangas e jovens, essas pessoas ja se formaram?” Mas
ainda se inserem-ainda sendo analfabetas politicas, analfabetas sociais, numa perspectiva bem clara.
Essas pessoas ndo tem nenhuma compreensdo da sociedade no qual elas vivem, elas nao tem
nenhum desejo efetivo de construgdo, ou de nenhum projeto de sociedade. Quando-a—gente—esta



pensandeo pensa-se na questao da educagdo hoje em dia, num momento muito particular da histéria
da humanidade, pois pela primeira vez a gente tem uma quantidade maior que estdo numa faixa
etaria entre vinte e trinta anos, do que de entre zero e vinte anos. Como que a-gente-lida-se com esse
tipo de formacdo? Que tipo de educacao esta sendo pensado estamos-pensando-aqui, que nao é sé
o periodo dos cinco aos dezoito anos, mas sim um processo que ocorre pra vida inteira? O que a
geografia, o que o ensino de geografia e o que o conhecimento geografico pode ou ndo servir pra
isso? (49: 54)

(49:55) Entado sdo questbes que a-gente-pode se langar que tem muita pertinéncia, porque se néo a
gente cai no mesmo vicio, ndo que seja ruim, mas gue-eu-acho-que é uma questdo viciada, “como
vamos salvar a escola publica?”. A primeira resposta que se tem eu-tenho é que a escola publica ndo
merece salvagdo, porque ela surgiu pra combater uma educagdo que era muito mais plural que essa.
Mas ainda sim tem uma validade, mesmo que ela ndo merega a salvagéo, ela tem validade, mas ela
tem validade num limite muito claro também, que é esse que ela esta educando na melhor das
hipoéteses, quando a-gente-vai pensar nessa faixa etaria de EJA que estdo frequentando o Ensino
Fundamental ou Médio. E-é-ai-que Ela esta trabalhando com pessoas que passaram pelo periodo
classico da sua formagdo, mas que ainda sim estdo recebendo, mas apenas estdo recebendo, eu
diria na verdade instrugdo minima de manejar alguns elementos, que é a escrita ou a matematica ou
alum outro elemento para além disso. Acho-que Sdo questbes que precisa se colocar hoje em dia,
porque minimamente ela atendeu a toda a sociedade, todo mundo minimamente sabe ler e escrever.
Agora o que a-gente fazer com isso a-gente ndo se sabe? Entédo, essa é uma pergunta importante de
da-gente fazer: o que a-gente-fazer com isso? O que a-gente-fazer com isso socialmente? Ndo s6 no
individualmente, como eu-anejo manejar as minhas-habilidades adquiridas da escola, mas como a
gente-desenvolve-se isso coletivamente? Como a-gente-desenvolve-se o conhecimento, o interesse
pelo debate e pela construgdo politica? Entao-ache tem a ver muito com isso, pensar essa questao
da educacgéo publica, mas principalmente dessa ideia de conhecimento “verdade” que esta na escola.
(51:51)

H.A.R.R. (561:52): Grandes reflexdes! né? Porque mudou muito,—mudod-muite o cenario, o contexto,
as possibilidades sdo cada vez mais dificeis. Existe uma complexidade,—entdo-a-gente (quando se)
depara em situagdes (viaveis de)-consegue-pensar nessas praticas, fora desse modelo formal, por
exemplo, projetos comunitarios, cursos pré-vestibulares (tem pensado isso mas ndo que eles
estivessem voltados a um produtivismo, n&o na linha de decoracédo, mas aqueles que querem pensar
um cursinho popular, em que é uma possibilidade, tanto que eu-tenho-trabalhado-no cursinho da
Unesp Ourinhos refletiu sobre isso {ré?). Vé-se A-gente-que a construgdo é coletiva e exige um
esforgo organizativa que num modelo tem sido repassado ou debatido (ré?)}, em vista como a
estrutura esta colocada. Mas no momento dos cursos pré-vestibulares ou comunitarios, alguns tem
lancado essas questdes. Entdo eu vejo isso como uma possibilidade. (53:13)

A.G.S. (53:13): Sim, e isso é tatica, mesmo esse debate sobre o que sdo cursos pré-vestibulares ou
pré-universitario. O (momento é de preparacdo)-focé-estd—preparade ou estd preparando pro um
novo momento da construgao politica? (53:31)

H.A.R.R. (563:32): Existe uma discussdo dos cursinhos de pré-vestibular, pré-comunitario ou pré-
universitario. No pré-universitario-voeé luta-se para que o estudante da escola publica esteja dentro
da universidade, usufruindo o servico da universidade. E uma luta com certeza e é dificil. Quando é
pré-comunitario € mais abrangente ainda, ndo é s6 o aluno da escola publica, mas pessoas que nao
estdo na escola ha varios anos. Entdo a gente tem estudado e algumas coisas tem ajudado a inspirar
(o projeto)a-gente. (Foram) nessas leituras classicas (que)-e a-gente-estd que tenta-se desenvolver
atividades, pra nao ficarmos em método uniforme, em um Unico método, em cadeiras enfileiradas,
que é justamente o Reclus fazia a critica ha um bom tempo atras. Estou lendo ainda ele, o
“Educacao”, porque toda vez que a-gente se Ié ele, vocé-sempre encontra-se alguma coisa a mais.
(risos).(54:33)

A.G.S. (54:33) Da ultima vez que eu li eu me deparei com uma passagem em que ele fala que “a
escola é uma prisao”, ai ele esta falando ha cinquenta anos antes do Foucault (que vai falar a mesma
coisa 50 anos depois). As pessoas ja tinham essa compreensdo, principalmente quando vocé esta
falando de uma parcela da sociedade que vivenciou a prisdo, entdo o Reclus foi preso, o Kropotkin foi
preso. Todo mundo sabe o que é a prisao? Todo mundo sabe como opera a disciplina? E ai é essa
disciplina de Estado, tanto no caso da escola quanto no caso da prisdo, elas tem elementos muito
idénticos, ou muito similares, e € muito facil conseguir fazer essa ponte do que é a escola com a
disciplina, com os horarios, essa formatagcédo que é baseado na violéncia.(55:16)

H.A.R.R. (54:17): Ta certo. Eu acredito que a gente por questdes da adaptagio, pro trabalho de
concluséo de curso, as questdo contempladas. Eu vou estar finalizando o dudio agora. E eu agradeco



as informacgdes disponibilizadas pra vocé e pro pessoal da Biblioteca Terra Livre que difunde esse
conhecimento que passou pelos meios libertarios e que pretende construir atualmente. (55:49)



