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RESUMO
Esia experiéncia consisiiu na aplicagdo de uma proposta de ensino em classes de EJA
unletivos), articulando a linguagem cartografica e material
textual para o ensino de conceitos geograficos. Empregou-se ampia diversidade de mapas
assim como o manuseio irrestrito de outros materiais cartograficos em conjunto com textos
voltados para o entendimento dos recursos hidricos no espago geografico. A inser¢do desses
materiais teve por objetivo desencadear interacdes sociais entendidas sob a Optica da teoria
vigotskiana nas quais o professor foi o protagonista capaz de criar situages de aprendizagem
com os alunos, as quais tornaram possivel a compreens&o e o desenvolvimento intelectual do
astudante em classes de F.JA. A énfase na linguagem cartografica foi concebida como um
instrumenio facilitador para o ensino de conceitos geografices efou o entendimento da reaiidade
geografica A metodologia baseou-se nas intervengdes do professor e no registro destas,

resultando em descricbes das relagoes aiunc-aiuno e alunos-professor vivenciadas durante as

situagbes de aprendizagem desencadeadas. Focalizou-se a atengdo para s momentos nos

quais foram revelados interesses ou desinteresses pelo tema, indagacfes, comportamentos dos

como as soiughes que favorecera

de jovens e aduilos no uso de mapa

ecria histérico-social de Vigotski, interagao social, educagao de jovens e adultos (EJA).
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youths' education and adults emphasizing the soclal Interaction. Bauru, 2004.
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ABSTRACT

This experience consisted of the application of a teaching proposal in classes of school
education of short duration for adults, known in Brazil as Education of Youths and Adults
articulating the cartographic and material language textual for the teaching of geographical
concepts. Wide diversity of maps was used as well as the unrestricted handling of other
cartographic materials together with texts retumed for the understanding of the water
resources in the geographical space. The insert of those materiais had for objective to
unchain social interactions understood in the perspective of the theory of Vigotski in which
the teacher was the protagonist capable to create learning situations with the students,
which tumed possible the understanding and the student's intellectual development in
classes of Youths and Adults. The emphasis in the cartographic language was conceived as

a facilitative instrument for the teaching of geoaraphical concepts and/or the understanding

of the geographical reality the methodolcgy based on the teacher's interventions and in the

f these resulting
student-teacher lived during the learning situations unchained. The attention was focused for
the moments us which interests were revealed or disinterest for the theme, inquiries, the
students' behaviors in relation to the explanations and activities, as well as to the solutions
that favored the students in the use and use of the maps. The analyses of those data
revealed discoveries, shades and specificities in relation to the youths' teaching and adults

in the use of maps and they allowed to infer us the validity of the applied proposal.

Word-key: cartographic language, use of maps in classroom, geography teaching, historical-
social theory of Vigotski, social interaction, youths' education and adults
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iINTRODUGAO

Fste estudo exploron o uso da linquagem cartoarafica  principalmente
mapas e graficos, em ciasse de supléncia na educagio de jovens e aduitos (EJA),
testando sua Vviabilidade pratica como instrumento de aprendizagem para
desenvolvimento conceitual em aulas de geografia. Precisamente, a experiéncia
consistiu no estudo do papei do professor, ao aplicar de forma intensiva mapas
articulados com textos, no sentido de promover interagées sociais, sobretudo
focalizando as interacdes professor-aluno e aluno-aluno desencadeadas a partir do
material cartogréafico. O objetivo da proposta foi articular as descricdes das interacées
sociais vivenciadas em saia de auia e anaiisar indicios de validade sobre esse
procedimento. Para tanto, esta pesquisa se desdobrou em vérias etapas que aqui sdo

apresentadas.

De inicio, no capitulo 1, é apresentado nosso entendimento do mapa
cartografico, visto como um tipo de representagao grafica que ultrapassa o ilustrativo,
“um meio de armazenar e de tratar uma documentacio espacial que muitas vezes leva
a rever ou a repensar a metodologia empregada e a concepgdo mesma do espago
geografico” (JOLY, 1990, p.133). Nesse sentido, focalizou-se a historicidade e funcao
da linguagem cartografica em um breve resumo histérico e a sua consolidacido como
linguagem nao-verbal. Na sequéncia, elaborou-se uma sucinta mostra da natureza do
objeto cartografico, de sua natureza simbdlica e instrumental, isto €, de seu sistema de
linguagem, destacando a importancia da escala, de variaveis visuais, dos aspectos

simbdlicos e dos desafios que a selecio das informagées em um mapa impbem.

Em sequida. no capitulo 2. procede-se a analise das pesquisas de outros
autores a respeito do aspecto cognitivo e pedagogico referente ao uso de mapas em
saia de auia. Nesse capituio, a preocupagao esta voitada para uma breve sintese das

pesquisas sobre o ensino da linguagem cartografica na escola. Na primeira parte




desse capitulo buscamos dar o nossc entendimento do panorama desses esforgos e,
na segunda parte, procuramos destacar contribuicbes especificas contidas em

propostas € analises dos pesquisadores brasileiros.

Concernente a um referencial orientador utilizou-se a perspectiva
vigoiskiana, que aborda o entrelagamento linguagem e formagido da mente,

possibilitando subsidios conceituais elucidativos na compreensio do processo ensino-

como o estudo da relacao linguagem e pensamento, mediacdo e internalizacdo. Em
seguida, buscou-se enfatizar as implicagbes da teoria vigotskiana na educagao,
particuiarmente na formag¢ao dos conceitos. Por uitimo, destacamos o conceito de
interagdo social, contributo com o qual buscamos nos inspirar ao formalizar nossa

proposta.

Pode-se dizer que a nocdo de interacé&o social faz-se em decorréncia do
compartilhamento das experiéncias culturais e da insercdo da pessoa no mundo das
diferentes linguagens aque possihilitam o seu desenvolvimentn intelectual, O
compartilhamento de idéias, fatos, emogbes, documentos, mensagens e informagdes
de modo geral. em sociedade. resultam de signos compartilhados tendo sua
representacao atribuida convencionaimente (VIGOTSKi, 1998) Fm suma, a relacao
homem com 0 mundo & interativa e mediada por sistemas simbélicos, dai entendermos
que um dos papéis importantes da escola & proporcionar o ensino desses sistemas
simbdlicos ou linguagens. contribuindo para o estudante dominar significados de modo

a partilhar experiéncias em sociedade. Em suma, a teoria vigotskiana enfatiza as

interagdes sociais — perguntas, répiicas, dialogos, instrugdes, enfim todas as instancias

que permitem a comunicacdo entre individuos s&o vetores ao desenvolvimento

intelectual.

Esse trabalho também destaca que os conceitos cientificos afetam




qualitativamente o desenvoivimento intelectuai do estudante; esse desenvoivimento
pode ser impulsionado a partir de instrumentos como os mapas e sua linguagem
signica, pois proporcionam a representagéo do espago e o entendimento de conceitos,
€ s80 a expressao mediadora para o entendimento da realidade espacial tornando-o
viavel - o0 uso dos mapas favorece a visdo das diferentes ordens de grandeza e dos
multiplos coniuntos espaciais (LACOSTE. 1993). Contudo. acreditamos que inerente as
preocupacoes com as linguagens na aprendizagem subsistem as preocupacées com a
interagao sociai em saia de auia, com as relagées aiuno-aiuno e professor-aiuno, com
as dificuldades e os sucessos na negociacao de significados entre os participantes
dessa interacdo. com os obstaculos ou situacdes que aiudam a tornar essas relacoes

sociais favoraveis a aprendizagem é/ou a0 uso da linguagem ao aprendizado.

Nesse sentido, os objetivos da experiéncia incluiram a aplicacdo de uma
proposta de ensino exeqiiivel na EJA (Educagao de Jovens e Aduiltos em supietivos),
articulando linguagem cartografica e material textual no ensino de conceitos
aeograficos. Nao obstante, acreditamos que o material instrucional e o papel dos
professores seiam fatores essenciais a um ensino de qualidade. O primeiro como
facilitador no ensino de conceitos geograficos e/ou do entendimento da realidade
geogréfica, o segundo sendo protagonista de interagdes sociais nas quais a agao do
professor em possibilitar situacdes de aprendizagem e a sua proximidade com o aluno
tornam a comnreensio e o desenvolvimento intelectual do estudante algo

genuinamente possivel em ciasses de EJA.

A proposta constituiu-se da aplicagdo de dois procedimentos didaticos

basicos e fortemente inter-relacionados: o primeiro, viabilizar o uso intenso da

linguagem e dos recursos cartograficos articulados aos textos (particularmente em

relacdo ao tema central dos recursos hidricos) para a facilitacdo do entendimento dos
varios conceitos relacionados ao tema central; o segundo, utilizar essas insergoes

como eiementos desencadeadores de interagdes sociais entendidas sob a ética da




teoria vigotskiana. A metodologia esta baseada nas préprias intervengdes do professor
e no registro destas. resultando em descricdes das instancias de interacéo social

vivenciadas nas salas de aula nas quais a proposta foi aplicada.

Tendo em vista que a participacdo do professor é essencial. auxiliando os

alunos adultos na decodificacido simbdlica da linguagem dos mapas apreseniados e na

compreensao textuai; estimuiando e orientando os aiunos na execugao das atividades

arial rartAanrAfinn a tavhial
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focalizamos também as interacGes assimétricas entre os alunos, que ocorriam quando
alguns deles assumiam o papel de parceiros aiudando direta e indiretamente os
colegas. O resuitado se desdobrou nas descrigdes das interagdes sociais observadas e
na avaliacao de aspectos significativos sobre essas, tais como os comportamentos
vivenciados em sala de aula, assim como as situac6es de aprendizagem e as

dificuidades encontradas com o uso da linguagem cartografica.

A descricdo nos permitiu fazer algumas avaliacdes; entre elas destacamos
os receijos externados peios aiunos adultos em relagdo ao uso dos mapas e as suas
dificuidades em lidar com escalas, simbologia e abstragdo de dados apresentados em
aréficos. Além dessas. houve dificuldades na elaboracéo da atividade-meta. composta
de material textual ao qual deveria ser associado algum tipo de material cartografico.
N&o obstante, a aplicacdo da proposta com a realizagdo sucessiva de atividades
empregando ampla diversidade de mapas e textos € com o manuseioc irrestrito de
material cartografico foi palco de interacdes sociais que se constituiram de perguntas e
comentarios, pedidos de explicagdes, imitagdes e assisiéncias continuas do professor

aos aiunos para instrucdes.

Muitas dessas interagdes também envoiveram anuéncias, relatos pessoais e

répiicas, o que, aiém de incrementar o processo de ensino e aprendizagem, denotou

outros efeitos positivos: para os alunos, a possibilidade de externarem suas




dificuidades e receios; para o professor a possibilidade de conhecer as dificuldades
praticas de cada aluno e a percepcéo da necessidade de oferecer instrucbes mais
adequadas a cada um. A introducdo de atividades praticas aumentou o namero de
instrugdes, a freqiiéncia de participagdo de aiunos € o numero de perguntas dirigidas
ao professor. Em uma perspectiva instrumentai, a intencionalidade do uso de mapas
avulsos facilitou a visualizacdo simultdnea de mapas. o manuseio de varios mapas ao

mesmo tempo e a possibilidade de comparacdes desses materiais cartograficos com e

peios aiunos.

Ademais, a infroducio de modelos de trabalhos e demonstracées praticas
de atividades com mapas, para que os aiunos pudessem ter um meihor parametro das
atividades que eles mesmos deveriam fazer, favoreceu a compreensao deles e o
incremento das interactes no sentido de eliminar duvidas e auxiliar o desenvolvimento

das suas atividades.

Na anélise, salientamos o contributo diferencial nessa experiéncia. Destarte,
a disponibilidade do material instrucional, particularmente o aspecto manuseavel dos
mapas, contribuiu de forma efetiva para o incremento da rela¢gdo do professor com os
alunos. na medida em que favoreceu o entendimento de conceitos - 0s mapas se
mostraram um canal de comunicacgao eficiente, pois o aluno formulava suas perguntas,
tais como duvidas ou curiosidades, a partir da linguagem cartografica. Esse processo
denotou um estreitamento interpessoal e intersubjetivo em favor da superacgdo de
dificuldades coanitivas. A articulacao de mapas avulsos combinados com os textos
dimensionou as interagdes a também favorecer o surgimento de perguntas, viabiiizou

assisténcias do professor e o trabaiho em grupos. O aspecto instrumental dos mapas

revelou quebra de monotonia e consequiu despertar a atencdo dos alunos para os

assuntos tratados.

Esta experiéncia sugere a indicacdo do carater instrumental dos mapas no




sentido de ampliar as situagées de aprendizagem. Mesmo quando ocorrem desvios em

relagdo ao conteldo programado, muitas vezes imprevisivel, eles permitem suprir

curiosidades e expectativas dos alunos. O uso de apresentacdes préticas parece ter

tido um efeito positivo, 0 que acreditamos ser um passo instrucionai reievante para que
o aluno pudesse se sentir mais confiante na execugdo da atividade, superasse seus
receios e vencesse suas resisténcias. Mostrar as seauéncias do trabalho ao aluno e
acompanhar o seu processo resultou em uma instancia de interacao social que
viabilizou o entendimento do que eram as atividades e motivou a discussdo de

cenceitos com ¢ professor cu em grupe em relagac a essas mesmas atividades.




A CARTOGRAFIA

Os mapas apresentam fungdes que avangam por longo periodo histérico.
Sao elas a linguagem, que visa sintetizar e generalizar a espacialidade geografica
(dimensao territorial, elementos do relevo, acidentes geograficos, meio urbano, agrario,
etc.), € © seu cardter de instrumento estratégico, tanto no aspecto civil como militar,
voltado a seguranca, logistica e apropriacao de recursos naturais. E, absorvendo todas
essas funcdes, constitiindo-se em documento histérico e cultural tanto de uma

civiiizagéo em particular como de uma determinada época.

E inquestionavel a importancia e o amplo uso do mapa na ciéncia.

Historicamente, € um instrumento de suma relevancia como fonte de registros de
variados tipos de informagdc e guia na obtencdc de dados. A ciéncia cartografica,
produto indispensavel para compreenséo das multiplas dimensbes espaciais (terrestre,
aquatica, aérea e astronOmica), vem progredindo em paralelo com os avangos
informacionais e as teorias de comunicagdo. Diversas ciéncias se apéiam em mapas e

deles fazem registros de seus dados.

1.1 Aspectos historicos da cartografia

Os mapas constituem um sistema de signos mais antigo que a escrita;
situando-se na pré-histéria (RAISZ, 1969), sdo uma linguagem em continuo processo
de avango técnico e cientifico — elaborada culturaimente e aperfeicoada durante longa
traietoria historica. constitui-se em instrumento de mediacdo entre o homem e o

mundo.




O uso de mapas firmou-se ao longo da histéria como instrumento mediador
entre o homem e seu entorno espacial na representacdo de realidades naturais e
culturais. seia para modifica-las. seia para entendé-las. Servindo tanto ao usuério
comum, que precisa de informagdes de simpies iocaiizagio, como 308 pesquisadores,
empresas e governos. Cabe a cartografia, com apoio de varias outras ciéncias, o
desafic de construir esse e outros produtos de representacdo (cartogramas, cartas,

efc.).

Referente a historicidade cartoarafica, Harley (1991) destaca que desde o

século XIX predominou a visio eurocéntrica, ou sejia, mapas nAo-europeus ou mapas

antigos que nao apresentassem uma objetividade inerente ao estiio grafico e

semiolégico’ europeu eram considerados indignos de atengdo cientifica.

Contemporaneamente. essa viséo veio a sofrer uma revisdo conceitual para uma
cosmovisao multiculturai que focaliza, aiém do uso pratico dos mapas, também os seus
usos miticos, psicolégicos e simbdlicos. A representacado grafica de mapas &€ uma
producéo cultural por meio da qual os povos encontram uma maneira de exprimir suas
peculiaridades geograficas e suas concepcoes de espaco e tempo. Mais que meros
instrumentos técnicos, os mapas sao um produto culturai, sdo visbes de épocas,
representacdes de entorno e registro de informagdes geograficas. Subjacentes aos

pontos, tracos e ilustracdes, os mapas guardam uma perspectiva cultural.

Nos povos da Antigiiidade, tal como em nossos dias, ja existia a
preocupa¢&o com o registro das marcas espaciais e/ou territoriais: distribuigao de vilas,
relevo, rios, vias de acesso ou rotas de intercambio comercial. Contudo, cada
sociedade desenvoiveu sua maneira particular de representar seu espago geografico e,
por extensdo, o contraste entre essas representacées em um mesmo periodo histérico

é geralmente significativo. Os astecas davam mais &nfase aos registros histéricos do

coniunio de signos inerentes A linguagem cartografica que permitem expressar conteudo de
informacao




que em detaihes do reievo, ja entre os povos do aitipiano sui-americano - atual regiao

do Peru — os mapas eram realizados em pedras e 0os povos das pradarias na América

do Norte elaboravam mapas em pele de animais empregando uma escrita ideografica.

Em sintese. o mapa traduz expressiva e duravel forma de linguagem criada
pelos homens que mostra sua intima relacdo com o espaco terrestre e césmico; o
primeiro essencial nessa jornada, pois, a partir de ceria fase, e dai progressivament
o homem passou a transformar espaciaimente a natureza e sua geografia de forma
cada vez mais intensa. Quanto ao segundo, revela a profunda conviccao de gue é

possivel conhecer os mistérios do firmamento e deies fazer objeto de conhecimento.

Atribui-se a Anaximandro de Mileto (610-547 a.C) a primeira tentativa de
abranger 0 ecameno - regides do mundo habitado - em um mapa, ou $éja, 0 universo

geografico conhecido pelos gregos, que compreendia a orla mediterranica, a Asiae o

norte da Africa. Desde entdo, os avancos na maneira de representar o espaco terrestre

passaram por véarias transformacdes e cosmovisdes. A cartografia ocidental da Ildade
Média da énfase a atencao religiosa como elemento ilustrativo e a trabalhos histdricos
geograficos para fins teoldgicos; a concepgdo geocéntrica esta presente nos mapas

antigos até a revolugao copernicana.

As grandes transformacdes na cartografia coincidem com periodos de
arandes avancos culturais. cientificos e tecnolégicos - o renascimento cartoarafico no
século XV esteve intimamente relacionado tanto As inovacdes na arte de gravacio e
impressdo como as grandes navegagdes intercontinentais e descobrimentos. A
cartografia moderna se beneficiou das descobertas astrondmicas, em particular em
relacéo a forma da Terra. Na realidade, a crenca na esfericidade da Terra deriva-se de
Aristoteles e havia sido provada definitivamente por Ferndao de Magalhaes, contudo,
faitava definir a forma exata da curvatura nos pdlos (extremidades do eixo de

revolucdo) - em 1743, tendo em vista estudos empiricos, concluiu-se que a Terra e




uma esfera ligeiramente achatada nos péios. Segundo Greiot (1992), essa descoberta
marca o inicio da cartografia moderna que passou a adotar essa forma geométrica em

seus calculos & para estudos geodésicos.

Edmond Halley (1656-1742) fez contribuicbes sianificativas para a
cartografia: elaborou mapas tematicos, uma carta celeste do conjunto de estrelas do
hemisferio sui e o primeiro mapa ciimatoiégico. Em 1701 publicou uma carta isogdnica
- representagdo grafica da variagcdo do campo magnético da Terra - e um mapa das
alturas das marés no canal da Inglaterra. Mais tarde, em 1715, Halley fez um mapa da
sombra do eclipse sobre Inglaterra antes do proprio evento  Conduziu tambhém
investigagdes para resoiver o probiema de os navegadores determinarem as iongitudes

em que se encontravam quando em alto mar (THROWER, 19981).

Na metade do sécuio XViii um grande avango aconteceu na Franga com
elaboracdo da Carta Geométrica, 186 folhas de mapas, na escala 1:86 000 - chamado
mapa de Cassini - cobrindo todo o territério francés. Tal empreendimento foi um marco
significativo de avangos geograficos, topograficos e cartograficos, dada a acuidade das
descri¢cdes, das mensuragdes e pela projecdo espacial utilizada e marca o nascimento
dos mapas topoaraficos nacionais. Desde entdo se estabeleceu essa forma de
mapeamento de um territorio em diversas escalas A partir da expansao dos impérios
ocidentais, surgem mapas ou cartas oficiais em todo mundo e a ciéncia cartografica

ganha novas especializagdes, como a cartografia temética.

No final do século XIX f
salto qualitativo, pois as observacdes aéreas permitiam melhor percepcao visual dos
contornos, refletindo em melhor definicAo das marcas espaciais nos mapas. Os

avangos técnicos na aviagao, por voita de 1930, aperfeicoaram a técnica de fotos

areas com o aumento da qualidade das imagens do terrenc e a introdugao de métodos

de medicdo precisos, o que contribuiu significativamente para o aprimoramento da




qualidade dos mapas e do trato das informagdes geograficas pelo cartdgrafo. Surgem,
entdo, mapas meteoroldgicos e climéaticos que lidam com os fendmenos atmosféricos.
Os estudos particulares no campo da geomorfologia € da geologia passam a instigar
estudos e novas proposias semioidgicas. Os livros do gedgrafo norte-americano Arthur
H. Robinson, Maps (1952) e Eiements of Cartography (1953) destacam a importancia
dos mapas e levantam a discussao dos métodos empregados na elaboracédo

cartografica.

Em 1959. uma reunido de varias associacées cartograficas mundiais deu
origem a ACI (Associacho Cartografia Internacional) o aque possibilitoy maior
intercambio de trabalhos e avangos da pesquisa cartografica, tedrica e técnica.
Atualmente, a cartografia vem se modernizando, incorporando avancos da tecnologia
infformacional e aeroespacial, beneficiando-se da geoinformacédo (coleta de dados
digitais) e tendo por base as fontes de imageamento por satélites e a tecnoiogia
fotogramétrica, além de outros sistemas de informagdes geograficas, atualizados
recursos aréficos e formatos digitais. vasta gama de informacdes sobre territorios e
dados de diferentes ramos do conhecimento. Concorrem para essa melhoria novos
equipamentos computacionais além dos esforgos da comunicag@o cartografica,
baseados no aperfeicoamento da semioidgica grafica. Joly (1990) empregou o termo
"infoarafia" para se referir ao fato da cartoarafia estar sendo assessorada

operacionaimente, em quase todos 0s seus estagios, na eiaboragao de mapas.

Por fim, a cartografia € uma linguagem que contém valiosa carga de

conhecimento adquirido. Sua importancia cuitural € indiscutivel, pois @ produto do

um desafio para o cartégrafo, ler e interpretar mapas exigem do leitor discernimento e

sensibilidade para decodificagao e analise.

Os mapas adquiriram indmeras funcées ao longo do tempo. Suas




caracteristicas intrinsecas - cores, tragos, simbolos, legendas, etc. = modificaram-se
muito, pois também mudou a tecnologia de sua elaboragdo, principalmente, ampliaram-
se as necessidades e finalidades da sociedade nos tempos atuais e a forma como o
homem intervém no espago geografico. A generaiizagdo do uso de mapas em saia de
aula constitui ferramenta essencial para ¢ estudante refietir sobre ¢ espago geogréfico.
As pesquisas sobre o uso dos mapas em sala de aula buscam, em geral, compreender

0s processos coganitivos implicitos na linouagem cartografica e tornar mais efetivo

processo de ensino e aprendizagem por meio do trabaiho com mapas.

1.2 A linguagem cartografica

No sentido moderno da cartografia, adotamos a definigdo de Joly como a
"arte de conceber, de levantar, de redigir e de divuigar mapas” (JOLY, 1990, p. 7). Em
adicdo, nés a consideramos como uma linguagem grafica aplicada ao tratamento e a
comunicag¢io da informacgao. Intimamente ligada as ciéncias da natureza e sociedade,
a abordagem cartografica € uma expressao grafica seletiva destinada a representar
fendbmenos fisicos, humanos, biclégicos que se espacializam (BOCHICCHIO, 1993).
Quanto ao mapa, pode-se definir como "uma representacdo geomeétrica plana,

simplificada e convencional, do todo ou parte da superficie terrestre, numa relacio de

O mapa visa descrever as caracteristicas quaiitativas e quantitativas do

espago geografico, em uma viséo piana, apresentada convencionaimente em foiha de

papel ou em uma tela de computador. Simplificada, pois, seja qual for a dimensao da

supeificie, & sempre necessario representar a realidade focalizada ou selecionada por




meio de simbolos. Essa necessidade de simplificar deve-se, em primeiro lugar, a
dificuldade de colocar em uma figura bidimensional toda a realidade espacial na forma
de simbolos e, em segundo lugar, a necessidade de proporcionar clareza satisfatéria,
embora as técnicas computacionais venham possibilitando avangos significativos na

clareza e legibilidade dos mapas.

O materiai simbodiico presenie em um mapa pode ser intuitivamente
compreendide, mas devido & natureza simbdlica € & fungdo do mapa pode ser
necessario o apoio de uma legenda - na maior parte das vezes, um componente
indispensavel do mapa - oferecendo significado aos simbolos. A funcéo desse recurso
€ possibilitar a representagéo e a simpiificagéo da reaiidade geografica focalizada. A
aceitacdo do mapa como instrumento de comunicagdo deriva da conviccéo de que o

material de natureza simbélico mostra ou sugere o que esta implicito e explicito na

diversidade da realidade geografica (JOLY, 1990).

Acresce que essa realidade geogréfica & arbitrariamente selecionada.
Metodoiogicamente, o mapa busca aicancar a realidade concreta do espago, contudo
isso & feito por meio da selegdo de aspectos dessa realidade que sejam comunicaveis
araficamente e tenham alguma finalidade cientifica. ilustrativa. cultural ou voltada ao

ensino e a aprendizagem Assim a maneira e a forma de representar a realidade, suas

matizes | constituem mmqﬂ'mq de escala nrmaa;gg 2 material

simbdlico. O mapa tem finalidades especificas - seu conteiGdo ou forma de
representacao visa atender as exigéncias do usuario —, volta-se tanto a obietividade
cientifica como ao uso estratégico, na condugao de diretrizes estratégicas e gestdes de

empresas e de Estados.

Como representagao do espago terrestre, o mapa necessita de simboios

para atingir a sua fungao comunicativa de conceitos e informagées. Dessa fungao, trés

problemas se configuram: 1) Redutibilidade do espaco. 2) Transposicdo da
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tridimensionalidade para bidimensionalidade e 3) Codificagao da massa de informagéo
do espaco real para o espaco representado no mapa (PASSINI, 1994). A definicdo de
uma escala sugere seus probiemas especificos, nao & sb uma questao de proporgéo,
mas também de escoina de conteudo informativo que exige competéncia e habilidade
do cartégrafo, pois €& necessario transpor para o mapa, de forma redutiva e

conveniente, as demandas do usuario frente a regiao focalizada.

A projecéo é outra questdo a ser enfrentada, sobretudo quando a area
representada é suficientemente extensa por causa da curvatura da Terra. Nesse caso
é necessaria a adocAo de modelos matematicos e cartograficos para uma
representacdo adequada e precisa da forma e das dimensdes dessa area em um
mapa. Os mapas cartograficos apresentam uma estrutura basica na qual se integra um
sistema de coordenadas. também denominados componentes geoaraficos, construido
a partir de dois eixos perpendiculares, paralelos e meridianos, que representam um
plano. Nesse piano é impiantada a mancha, cores, pontos, tragos, enfim todo o
conteudo representativo dos objetos ou fendmenos geograficos de um mapa. que se

constitui em uma;

(...) combinagdo de dois componentes geograficos e um componente
de qualificacéo que constitui uma imagem cartografica. um mapa pode
ser uma imagem cartografica simpies ou uma figura formada peia
associacdo de varias imagens cartogréficas percebidas
simuitaneamente pelo ieitor. (JOLY, 19390, p.16)

QOutra questdo levantada por Le Sann relaciona o fazer do mapa com os
ruidos ou filtros, ou seja. a “afetividade. vivéncia. capacidade de observacdo” a que
todo cartéarafo ou especialista esta sujeito em sua elaboracao grafica e que interfere
variaveimente no processo de codificagdo. Em contrapartida, a semiologia grafica,

sendo direcionada para o estudo e/ou a busca da melhor maneira de implantar

simbolos no mapa, leva em conta aspectos de percepcédo visual universal e reduz o

nivel de ruido resuitante desse processo.




1.3 Componentes e variaveis de um mapa

Estudos no campo da semiologia grafica fundamentados nos conceitos de

1990. p.16). Séo elas: forma. tamanho. orientacdo. cor, valor (aradiente de cor) e
aranulacdo. Inerentes as variaveis visuais, sdo também destacadas as possibilidades
de percepc¢do, propriedades que ievam em conta a disposi¢do dessas variaveis no

sentindo de provocar no ieitor efeitos perceptives universais.

Esses efeitos perceptivos reiacionam-se a quatro aspecios:

) Associativo: aquando os dados representados sAo aqgrupados ou
sobrepostos de acordo com outras categorias, sem contudo possibilitar aiteragées

sobre a outra variavel — por exemplo, um mapa com duas informacdes a respeito de

cada cidade: populacfo, representada pelo tamanho da mancha e atividade

econdmica, representada por uma forma grafica (circuios para agricuitura, quadrados

para industria, tridnguios para comércio). Esse efeito perceptivo associa varias
informacdes com a possibilidade de visualizar as variaveis distintamente. Assim. no
exemplo dado, o leitor pode visualizar a distribuicido populacional independentemente
da atividade econdmica e ainda determinar a densidade popuiacional das cidades por

meic do tamanho da mancha.

il) Seletivo: agdo de generalizar e abstrair ao mesmo tempo. isso torna
possivel identificar formas similes em um mapa e isolar intencionalmente elementos
que pertencam a mesma categoria do total da representacdo espacial para uma
analise parcial. Por exemplo: ao vermos um conjunto de circulos de diferentes cores
somos capazes de separar visuaimente, dos demais, todos os de uma sé cor. A cor &,
portanto uma variavel selecionavel, pois diferentes cores podem representar aspectos

distintos de um conceito genérico.




ili) Ordenado: quando uma variavei é disposta de forma a mostrar uma
seqliéncia natural nos dados apresentados. Por exemplo: um gradiente de tons de azul

pode indicar um valor gradativamente variavel, do azul mais claro ao azul mais escuro.

IV) Quantitativo: quando €& possivel atribuir um valor ao elemento
representado a partir da sua representacido. Por exemplo: se uma figura é duas vezes
maior que ouira, pode-se inferir que a primeira representa um valor duas vezes maior

do que o valor da segunda.

Ramirez (1993, apud PRADO et ai . 2003), busca compreender o aspecto
visual dos mapas por meio de unidades basicas — ponto, linha, curva, por exemplo -
que denominou de alfabeto cartografico. A partir dessas unidades basicas definiu um
conjunto de regras para possibilitar o tratamento representativo em mapas de forma a
combinar coerentemente as unidades basicas com outros elementos como cor e

granulacao.

1.4 Aspectos simbdlicos dos mapas

Vimos acima as variaveis perceptivas ou visuais que cooperam na
organicidade, iegibilidade e objetividade de um mapa. Cumpre agora destacar o
aspecto simbélico do mapa, ou seja, a simbologia cartogréfica. Essa simbologia é o

componente basico da informacdo e da comunicacdo cartoarafica. o fator de

inteligibilidade F propriamente a linguagem cartografica constituida de simbolos que

permite ao leitor compreender o contetido informativo dos mapas. Equivaie a dizer que
os objetos espaciais e/ou informacdes de natureza conceitual s@o transpostos aos
mapas por meio de sinais, cores e tracos. em uma representacdo cuia funcdo é

transmitir a informagao, portanto, portadora de significado.

Assim, pode-se afirmar que todo mapa & portador de uma metalinguagem,




pois nele se utilizam simbolos para descrever uma outra linguagem. Tal conceito deriva
da lingliistica. na qual podem ser distinquidas a metalinquagem formal. composta de
simbolos abstratos, e a metalinguagem ndo-formal. equivalente a linguagem natural

(FRANCISCHETT & MATUSHITA, 2000).

O tratamento grafico também se beneficiou de estudos semidticos como a

(2003), a teoria semidtica de Peirce com sua classificagéo de signos & utilizada como
referencial de analise das representacées cartoaraficas para estabelecer um perfil
semidtico e estudar compatibilidades entre signos da cartografia pré-computacional

com 0s novos sistemas computadorizados da atualidade.

A simboiogia grafica, sendo um arranjo qué concebe simboios graficos
come pertadores de significado e visa a comunicagao, tem necesgidade de estabelecer
convenc8es por meio das quais se padronizam os simbolos (sinais, tragos, cores,
manchas) para que a feitura dos mapas n#o seia arbitraria, de modo a produzir “erros
de interpretagao™ (JOLY, 1990, p.20) no processo de ieitura e/ou gerar grandes
discrepancias entre simbologias de contetudos informativos semelhantes. Em uma

comparacéo. o cartéarafo procura dar organicidade a um mapa:

Como um autor diante de sua pagina em branco, eie reune as ietras (os
simbolos) para com elas formar as palavras (as imagens) que se

combinarédo no espirito do ieitor num texio harmonioso (o mapa).
(JOLY, 1990, p. 20).

(E38 0 p

Como salientamos no capitulo anterior, o papel do mapa como instrumento
para registro de informacdes e comunicacdo & reconhecido desde a Antiguidade -
manchas, cores, sinais ja eram utilizados nessa época como meios de representar o

entorno ou a cuitura de um povo, um suporte de entendimento de seu mundo. Por igse,

ele 6 também um instrumento histérico-cultural de formacéo do pensamento humano,

pois sua simbologia gréfica possibilita a mediag&io entre o meio social e o sujeito e &,

nesse processo de interiorizagao signo-significante que se constréi o pensamento,




como ensina Vigotski (1998).

1.5 Escaia: territdrio e representatividade

A escala e instrumento necessario no estudo de fendbmenos espacializados,
esquisas de ambito geografico, cartografico e ambientai, ou de quaiquer
outro conhecimento que exija raciocinio espacial (MENEZES & NETQ, 1999). A escala
também pode representar um contexto temporal. caso em que auxilia o estudo de
fatores evolutivos e ambientais, explicitando periodos de ocorréncia e de atuacéo dos

fendmenos envolvidos,

A escala cartografica & a razAo entre a dimensfo real do objeto
representado e a dimensdo de sua representagdo grafica. Nos mapas, as escalas
sempre estd3c na forma reduzida. Desse modo, ¢ dencminador € sempre maior do que
o numerador — a escala 1/1.000, por exemplo. indica que a representacdo é mil vezes
menor que o objeto. A escala 1/1.000.000 € uma escala 100 vezes menor do que a
escala 1/10.000, em contrapartida, um mapa representado na primeira escaia
apresenta extenséo territorial bem mais vasta (100 vezes maior) do que um mapa que
adota a segunda. Deve-se notar que as atribuvicdes de significado na cartografia
invertem o significado da linguagem cotidiana. Ao se dizer fazer algo "em grande
escala" na linguagem corrente, procura-se expressar a realizagéo de aigo muito grande

em termos de dimensdes ou esforcos. em cartoarafia. fazer um mapa "em arande

escala” significa adotar uma representacio relativamente pequena do territrio, embora

apresentando maior e mais nitido detaihamento do espag¢o. Convencionaimente,

costuma se adotar o seguinte critério para as dimensdes das escalas:

Escala grande = < 1/100 000

Escala média = 1/ 100 000 até 1/ 500 000




reta graduado de acordo as distancias reais representadas de acordo com a escaia
numérica. A apresentacdo da escala € um dos o0s requisitos convencionados

@sseénciais para a elaboragéo de um mapa formal.

A escolha da escala depende da porcdo do espaco geoarafico que se
deseia representar. Assim, @ preciso adotar uma escala grande para representar todos

os continentes em um unico mapa, o que implica necessariamente na perda de muitas

necessaria para construir um mapa que represente topoaraficamente parte de uma
micro-bacia hidrografica e no qual aparecam muitas informacées especificas, o que
implica na perda de uma viséo giobai. Para o mapeador ou cartégrafo, o tamanho da
escala exige formulacdes graficas adequadas as dimensdes e sutilezas tecnicas no

trato da legibilidade & da simbologia.

Associada a escala esta a generalizacdo, entendida como reducéo de um
determinado mapa, o que traz a necessidade de selecionar as informacdes a serem
mantidas em funcao ietivo do mapa - um mapa reduzido para uma escaia menor
exige simbolos menos numerosos e mais sintéticos (JOLY, 1990, BOCHICCHIO,
1993). A preocupacéo do cartéarafo na acdo de generalizar é fornecer subsidios

araficos apropriados (signos) ao usuario para que este possa interpretar e obter as

informagdes de modo ciaro e objetivo.

Contudo, a objetividade buscada pelo cartbgrafo nfo & condicio suficiente
para uma leitura adequada do conteudo informativo - a leitura cartogréfica também
exige habilidade do leitor na decodificagdo da simbologia representada e no trato de
escalas e proiecoes, sobretudo em mapas de rica carga de simbologia que abordam

conteddos especificos de disciplinas. Propiciar instrugao adequada para que a pessoa

tenha pienas condigdes instrumentais de usar um mapa e dele obter o conteudo

informativo tem sidc um desafic para a agac pedagoégica da escola.




No ambito da pratica de ensino de Geografia, essa agdo pedagogica vem
sendo discutida por muitos pesquisadores. Entre os trabalhos existentes a respeito,
destacamos: Almeida e Passini (1989). Almeida (1997; 2001), Ferreira e Martinelli

Katuta (1997) Martinelli
(1991), QOliveira {1997), Paganelli (1982; 1995), Passini (1994; 1897), Rufino {1997},
Simielli (1990:1997: 1999; 2001). Souza e Katuta (2001) e Souza (1999). A discussdo

das propostas e analises que constam nesses trabalhos sera objeto de estudo no

préximo capituio.

Cumpre mencionar ainda auais tinos de manas costumam ser wtilizados na
comunicacéo cartografica em fungdo de seu conteddo e sua finalidade. Segundo
Bochicchio (1993), de forma geral, os mapas devem atender a indicacdes de referéncia
- paralelos e meridianos orientados sempre para o norte —, pois além de auxiliar a
localizar lugares geograficos também nos informam sobre a projegdo utilizada.
Considerados mapas de base, os mapas topograficos contém informagdes precisas
sobre a altimetria do relevo — nesses mapas ¢ tecnicamente possivel medir variacbes
de altitude e inclinacao das vertentes do relevo. Os mapas gue privilegiam os aspectos
naturais da superficie, como o relevo e a hidrografia, sdo mapas fisicos. Em mapas
politicos sédo representadas as marcas de divisdo politica e administrativa, hierarquia

das cidades, populacao, vias de transporte e outros tipos de comunicacao.

H4 também mapas que representam aspectos nauticos, astrondmicos e

aeronauticos. Atualmente programas de computadores e instrumentos como plotters,

faciiitam o tratamento das informagdes geograficas adequando-as as necessidades dos

usuarios, além de permitirem ampliagdes e redu¢dées com grande precisdo e economia

de tempo.




PESQUISAS SOBRE A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NA ESCOLA

iNeste capituio a preocupagao esta voitada para uma breve sintese das
pesquisas sobre o ensino da linguagem cartografica na escoia. Na primeira parte
buscamos dar entendimentc do panorama desses esforgos assim como fazer
referéncia, grosso modo, a teoria psicogenética de Piaget, bastante utilizada como
suporie tiedrico dessas pesquisas. Na segunda parie procuramos destacar
contribuicdes, em termos de propostas e andlises, dos pesquisadores brasileiros. Q
nosso obietivo central nesta revisdo € nos inserirmos no atual contexto das discussées
em relagdo ao ensino da linguagem cartografica na escola e estarmos conscientes de
Pretendemos estender a discussdo a0 nivel

procedimental do uso dos mapas pelo professor e pelos alunos do ponto de vista da

interac&o social na educagéo de jovens e aduitos (EJA), tema dos capitulos IV e V.

2.1 Consideracdes iniciais

O uso de mapas em sala de auia suscita perguntas relacionadas a sua
viabilidade quanto a promoc&o da aprendizagem. tanto da prépria linguagem
cartoarafica como dos conceitos por meio dela abordados No Brasil, o ensino ou a
iniciagéo ao estudo da linguagem cartografica & parte dos esforcos dos educadores e
pesquisadores em ensino de Geografia. No curriculo e nos livros didaticos a
preocupacdo em instruir sobre os conceitos cartograficos e sua importancia para o
entendimento espacial se inicia geraimente na quinta série ou no inicio do 3° cicio do

fundamental. Os livros didaticos destinados & quinta série invariaveimente procuram

enfatizar nocdes de escala, projecdo e coordenadas geograficas. Em geral, sao

acompanhados de cadernos de atividades para gue os alunos pintem e completem os




mapas no sentido de fazé-ios reconhecer aspectos sociais e ciimo-botanicos das

diferentes regides do globo.

O trabalho dos pesquisadores no campo de ensino das representagoes
aréaficas na escola esta. na sua maior parte. voltado para a discussao das metodoloagias
encontradas ou sugeridas nesses materiais didaticos e para as exigéncias de natureza
cognitiva e conceitual colocadas para a crianga referentie a percepgao do espago.
Aparecem ainda propostas para uma iniciagdo cartografica significativa e, mais
recentemente, tem-se voltada a atencéo também para detectar e avaliar a competéncia
dos docentes em lidar com aspectos conceituais e procedimentais de mapas e outros
instrumentos graficos. Em consonancia com as reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem das representacdes graficas, ha consideravel preocupacdo com as
propostas e experiéncias em sala de aula, sobretudo. com o uso pratico dos mapas

nas aulas de Geografia.

A maioria dos educadores e pesquisadores na area de ensino de Geografia
que pesquisa 0 uso dos mapas adota os pressupostos da teoria de piagetiana a
respeito da construg8o do espago pelo individuo. Piaget (apud OLIVEIRA 1978),
destaca que nos primeiros seus anos de vida. a crianca recorre os jogos. a imitacao e
ao grafismo para sua descentracdo e adaptacado ao mundo exterior Desse modo, a
imitacdo, 0 jogo e o desenho sao atividades que se recomendam nessa idade como

agdes concretas que auxiliam a crianga a interpretar o mundo.

A consirugdo dos conceitos espaciais € um processo perceptivo e
representativo que, para Piaget, resulta sobretudo da ac3o da crianca sobre o meio.
Séo atividades espaciais de tipo topologico pelas quais ela se relaciona a referenciais
basicos, tais como: dentro-fora, aito-baixo, perto-longe e outros. As reiagoes dentro-

fora construidas no espacgo topoldgico e acessiveis as criangas desde muito cedo, séo

vistas na teoria piagetiana como alicerces para as relacdes espaciais de tipo projetivo




e
etc.. por exigirem da crianca a capacidade de fixar um ponto de referéncia para
localizar os elementos do espaco. auxiliariam nas relacdes projetivas. pois, ao
contrario das relagdes topoldgicas, esta outra categoria de relacbes depende da
posi¢ao do observador. Uma ditima categoria de reiagées é representada pelo uso das
relacdes euclidianas - a crianca passa a fazer uso de recursos abstratos, como realizar
localizaches a partir de coordenadas geograficas, os eixos de coordenadas ou
meridianos e paraielos. Cumpre destacar que as trés categorias de reilagdes espaciais
- topoldgicas, projetivas e euclidianas - complementam-se umas as outras e
constituem a base do processo de desenvolvimento perceptivo do espaco para o

individuo.
2.2 Uma sintese das pesquisas

De modo geral as pesquisas direcionadas ao entendimento e propostas de
uso de mapas em sala de aula sdo significativas e constituem primado do ensino de
geografia. Entre os pesquisadores de ensino de geografia € enfatizado o uso de mapas
nas séries iniciais e a preocupacdo em estabelecer efetivamente uma aifabetizagao
cartografica ou iniciacdo cartoarafica na escola, atenta as caracteristicas do

pensamento infantil.

Constituindo marco inicial nesse tipo de enfoque, Oliveira aborda o mapa
em seu aspecto metodolégico e cognitivo, embasando-se na teoria psicogenética de
Piaget. Em face desses pressupostos e alicergando-se em pesquisas com alunos,

conclui pela necessidade de se adotar "uma metodologia especifica que oriente os

professores na leitura e escrita do mapa" e uma “cartografia infantil. na qual os mapas

prendam a atengédo da crianga e atendam as suas necessidades de representagoes

espaciais” (OLIVEIRA, 1978, p. 99).

A dificuidade de aprendizagem em relagao as representagoes espaciais em




mapas pelas criangas €, também, objeto de analise, nesse sentido, “para as criangas a
representacéo do espago € muito préximo do real” (ALMEIDA & PASSINI, 1992, p. 10).
Destarte, propdem a sequinte pergunta: “Como entfo, ensinar conceitos relativos a
nocao do espaco e de que forma representa-ios?” (ALMEIDA & PASSINI 1992, p. 9).
De inicio, ndo créem que se possa ensinar conceitos geograficos diretamente aos
alunos. Situam a dificuldade em lidar com representacdes aréficas no estaaio coanitivo
em que Aas criancas se encontram na época em que essas representacies sAo
ensinadas, aquém do desenvoivimento cognitivo e conceitual que a compreenséo de
um mapa feito para adultos exige. Destacam ainda, como agravante, a forma como o

&nsino da representacaoc espacial & trabalhada na escola.

Ainda de acordo com esses pesquisadores, a relevancia da aprendizagem
espacial e o seu dominio coagnitivo no contexto escolar devem apoiar-se em trés pontos
basilares, o primeiro, na construgao da nogao de espago pelas criangas a partir de sua
interagdc com o0 meio social € em consonancia com © seu “desenvoivimento
psicobiossocial” (ALMEIDA & PASSINI 1992, p. 10). O sequndo ponto ressalta a
importancia de elas dominarem conceitos e referéncias espaciais como instrumento il
tanto para prépria interagao do individuo em seu meio como para a sua vis&o critica do
espaco sociai. E, terceiro ponto, a escoia deve ser o /jocus para o desenvolvimento do
dominio da percepcao espacial. “assim como & o dominio da lingua escrita, do
racincinio matematico e do nensamento cientifico, além do desenvolvimento das

habilidades artisticas e da educagéo corporai® (ALMEIDA & PASSINI 1992 p. 10).

Quanto ao aspecto cognitivo, Ferreira & Martinelli (1997) entendem que o
desenvoivimento da percepgao espaciai na crianga esta pari passu com as etapas do
seu desenvolvimento mental. As representacdes do espaco pelas criancas iniciam de

modo simples. estabelecendo relacées topol6gicas e alcancando as representacdes

projetivas e euciidianas. Ao se expressarem graficamente, as criangas estao colocando

em pratica a fungdo simbdiica, que consiste em desenhar os objetos de modo




codificado, e dar significado aos simboios. A aifabetizagao cartografica (aprender a
usar mapas) se inicia no momento em que se evidencia em sua propria representacdo

a relag&o entre o objeto representado e seu significado, por meio de uma legenda.

Em um outro aspecto. esta o problema da subtilizacdo dos mapas e araficos
na escola, marginalizado como instrumento pedagdégico, conforme destacam Passini
(1998) e Aimeida (2001). Acrescem ainda que, a negiigéncia da escola para com a
aprendizagem de material gréfico, particularmente os mapas, soma-se a
desconsideracdo dos atributos dessa linguagem na representacao do espaco e na sua
relacido com o desenvolvimento e acuidade do aluno para com o entendimento do

espaco. Assim, Passini acredita necessario:

proceder a alfabetizac8o para a leitura dessa linguagem que é
especifica, com os mesmos cuidados metodologicos que se tem com a
alfabetizagao da linguagem escrita, numa investigagao paralela entre
estruturas de gréaficos & estruturas mentais utilizadas pelos sujeitos-
lettores para methorar a capacidade de leitura, (PASSINI, 1998, p.
49).

No sentido de superar essas deficiéncias., Almeida (2001) analisa a
representacdo do espaco pela crianca e suas implicacdes para o desenvolvimento de
habilidades espaciais € 0 ensino de conceitos cartograficos. Tal direcionamento visa
auxiliar a atividade docente; a preparacéo de material adequado a crianga, que
proporcione gradativa aproximagdo com os "mapas dos adultos". Paralelamente,
defende a iniciacAo cartoarafica alicercada em uma fundamentacao tetrica que
viabilize de forma concreta as atividades com mapas. Em sentido compiementar, Le
Sann concede ao mapa papel importante na aprendizagem conceitual e vé a
elaborac&o agrafica como um processo semelhante a pratica cientifica:

v;du Com sfsito, trata-ss de um instrumento

priviiegiado para eiaboragdo e a consirugao do connecimenio que vai
muito além da alfabetizacio grafica do aluno: para se construir um

mapa é necessaria uma aifabetizagao cientifica. (LE SANN, 1997, p.
7)
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De modo predominante, as metodoiogias pedagogicas sugeridas na
aplicacdo das representagdes gréficas baseiam-se na aproximacdo do sujeito e do
obieto. Isso consiste em tornar o aluno um mapeador. de tal forma que ele vivencie as
etapas de construgao de uma representagao gréafica para torna-io habil a lidar com os
conceitos geograficos e cartograficos envoividos na categoria espacial. Nessa
perspectiva, o trabalho com mapas proporciona ao professor um instrumento mediador
de situacdes de ensino e aprendizagem nas quais o estudante, na sua elaboracéo
grafica e na ieitura cartografica, pode desenvoiver a sua percepgao e o seu raciocinio

espacial dirigido para o entendimento das diversas territorialidades espaciais.

A expressividade grafica do aiuno em relagdo as representagdes
cartograficas é defendida também por Le Sann (1997) que se apdia em uma aguda
abordagem critica. na qual se questiona a seletividade intencional no processo de

elaboracio do documento grafico No frato das informacées, ou seja, na escolha dos

conteudo informativo € uma traducdo do especialista, uma dentre outras maneiras
araficas de interpretar a realidade. Em sintese. ndo ha visao informativa univoca como
se costuma imaginar. A autora faz estender essa compreensao até a sala de aula,
resumindo o dilema pedagégico relativo a iinguagem cartografica: “do ponto de vista da
formacdo do cidaddo vale mais dar o peixe ou ensinar a pescar? Dar o mapa ou
ensinar a construir 0 mapa?” (LE SANN. 1997, p. 29). Em outros termos. o aluno deve
ser induzido a ter a visdo do especialista com um mapa pronto ou deve-se dar a eie a

cportunidade de também refietir scbre o mapa?

Outra critica, de Aimeida & Passini (1992) é dirigida a pratica pedagogica
baseada em exercicios de completar e pintar apresentados em cadernos de mapas

didaticos. Trata-se de uma distorcdo de outra suagestdo pedaagdaica. fundada em

nressupostos piagetianos, segundo a qual o aluno deve construir mapas com a
(e R W ' 3




finalidade de apropriar-se dos procedimentos metodoidgicos da linguagem cartografica.
Essas criticas mostram um consenso em relacdo ao procedimento pedagdgico
baseado na construcdo de mapas: desde que essa atividade esteia em consonancia
com o desenvoivimento cognitivo do aiuno, eia seria a metodoiogia adequada para
possibilitar a apropriagdao da linguagem cartografica por parte do aluno e para neie
desenvolver uma sianificativa percepcao espacial. O processo de elaboracdo aréfica -
o saber fazer - constitui um aspecto estruturador para o desenvolvimento do
raciocinio espaciai da crianga. Na iinguagem grafica, “a oportunidade de a crianga
codificar levara, quando da capacidade de reversibilidade, a decodificar”. (ALMEIDA &

PASSINI, 1992, p. 23).

Stricto sensu, ao construir um mapa o aluno esta a lidar com escolhas de
simbolos. cores. intensidade de tracos. formas de legenda, comparacdes. reduces e
outras exigéncias graficas e matematicas componentes de seu raciocinio iogico e
espacial. Em sintese, nesse processo o aluno se defronta com o desafio de
representar o que se apresenta no espaco ou de traduzir visuaimente no documento
grafico aquilo que percebe e lhe é inteligivel. A cartografia, como uma representacdo
grafica, € uma linguagem poderosa na estruturagdo do conhecimento. Ademais, “a
representacdo do espaco através de mapas permite ao aluno atingir uma nova
organizacdo estrutural de sua atividade pratica e da concepcéo do espaco” (ALMEIDA

& PASSINI, 1992, p. 13).

Le Sann entende que o mapa favorece o raciocinio logico, alem de
instrumento para “produzir conhecimentos novos, ievantar e formular hipéteses, refletir
e pensar 0 espacgo, e sobre o espago™ (LE SANN, 1997, p. 31), contudo, do ponto de
vista pedagoégico, o mapa precisa estar adaptado “ao nivel de desenvolvimento do

utilizador” (LE SANN, 1997, p. 32) os primeiros mapas precisam ser simples e

inteligiveis para o estudante ter “condigbes de entendé-lo” (LE SANN, 1997, p. 32).

Mas também destaca que “ndo se pode subestimar o potencial do usuario, mesmo




iniciante” (LE SANN, 1997, p. 32). Expde a proposta de “apresentar ao aluno um

material interativo, inacabado, que possibilite e incentive a pesquisa pessoal” (Le

Sann, 1997).

Ainda em relacdo a material cartoarafico Ferreira & Martinelli (1997) criticam
o atrelamento dos mapas e atlas as convencdes geralmente carregadas de signos e
iegendas compiicadas. Nesse sentido "a cartografia e atias dara seu grande saito no
dia que conseguir se libertar compietamente das tradiges" (FERREIRA &
MARTINELLI, 1997, p. 36). ou seja, quando a cartografia romper suas amarras com o
aspecto formal e repensar os atlas para criancas dedicados ao entendimento de uma
geografia condizente com os dias de hoje. Tornam-se necessérias, na vis&o desses
pesquisadores, uma nova postura metodologica e uma linguagem apropriada a
cartografia para as criancas. o gue "significa encaminha-las ao exercicio de mostrar a
diversidade por uma diversidade visual, a ordem por uma ordem visual e a proporgao
por uma proporgdc visual" (FERREIRA & MARTINELLI, 1997, p. 36) - propdem,

portanto, que o criativo se socbreponha as convengdes.

Souza (1999) alerta no sentido de que o uso dos mapas na escola, entre
educadores e alunos, seja visto como recurso instrumental e/ou suporte de reflexées
mais ampias, nao se restringindo a objeto de reflexdo em si mesmo, mas em elemento
para a reflexdo ou entendimento do espago. Para ele, ndo basta identificar os fatos
representados cartograficamente ou mesmo associa-los ao local onde ccorrem, mas
considera-los como ponto de partida para uma reflexdo acerca da paisagem visivel (ou
mesmo abstraida), © que deve iguaimente implicar no reconhecimento das causas e

das consegiiéncias dessa paisagem.

A questéo de como se aprende e de quai estrategia € mais apropriada para

o meihor aproveitamento dos mapas, assim como de uma aprendizagem significativa

de conceitos geograficos e cartograficos, esbarra nas dificuldades apresentadas pelos




préprios professores. Estes tém dificuidades em elementos basilares de um mapa
como, por exemplo. legendas e coordenadas geogaréficas (PASSINI, 1998). Geralmente
subtilizam os mapas. vistos como simples figuras, desprovidos de conteudo informativo
e de sua potencialidade no incremento do processo de ensino e aprendizagem. Em
resumo, Passini (1998) constata que, em geral, ndo sé os aiunos como também os
professores. mostram dificuldade e embaraco em lidar com a leitura e elaboracéo de
graficos simples e com a leitura de manas Sugere a necessidade de uma orientacio
especifica para professores e, por extensdo, para os alunos, no sentido de meihorar a

utilizagc&o das representagdes graficas.

Situando a cartografia no contexio de renovagao da geografia brasileira,
Katuta & Souza (2002) avaliam as abordagens metodoloégicas que vém sendo
utilizadas na orientacdo do uso de mapas na escola e fazem consideracées sobre a
formagao docente, no que implica o seu preparo para lidar com os conceitos
cartograficos. Na visao desses autores, as propostas existentes devem ser encaradas
pelos docentes como sugestdes e ndo como receitas prontas, cabendo a sua avaliacédo
e adequacdo em relacdo as situacdées de ensino e aprendizagem com as guais
variaveimente se deparam no ambienie escolar. Contudo, essa autonomia deve
estribar-se na quaiidade formativa do professor: “como podera o professor propiciar a

construcdo de conceitos que nao domina?" (KATUTA & SOUZA, 2002, p. 60).

Nao obstante, o papel do professor e os diversos desafios que a ele cabem
no universo complexo de sala de aula, continuam a ser obietos de indagacdo quanto

a0 seu preparo para lidar com conteddo curricular, 4 escolha da melhor proposta

pedagdgica a ser adotada e as estratégias mais eficientes para a sua interagcéo com o

aluno. O uso dos mapas insere-se nesse contexto, mas ndo se faz uma verdadeira

ferramenta de ensino e aprendizagem sem levar em conta o papel do professor, seu

principail utilizador.




*APITLILO I}

A TEORIA VIGOTSKIANA COMO REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo séo apresentados subsidios tedricos que nos deram
diretrizes para um melhor uso dos mapas com base na compreensio de aspectos
relacionados a aprendizagem. Escolheu-se a perspectiva vigotskiana pela forma como
eia aborda o entrelacamento linguagem e formacdo da mente, além de oferecer
subsidios conceituais eiucidativos para a compreensd3o do processo de ensino e
aprendizagem nos seus aspectos cognitivos e pedagdgicos. Na primeira parte
apresentamos aspectos da perspectiva histérico-social em Vigotski que contribuem
para o entendimento @ o alcance de sua teoria. Na segunda parte buscamos enfatizar
as impiicagées da teoria vigotskiana na educagcdo e no processo de ensino e
aprendizagem. Por uitimo, destacamos © conceito de interacdo social. mais

diretamente relacionado com a nossa pesquisa € com a educacéo de jovens e adultos.

Vigotski conduziu suas pesquisas tendo por esteio uma percepcdo dual
porém integrada do Homem. De um lado, de sua evolucdo, do desenvolvimento mental
do individuo. De outro iado, do homem e de seu comportamento em uma perspeciiva
cuiturai, em outras paiavras, do desenvoivimento cuitural da sociedade e da agdo do

trabalho e do uso dos instrumentos nesse desenvolvimento.

A partir desses aspectos, pode-se dizer que a teoria vigotskiana insere-se

em uma abordagem histoérico-cultural. cujo escopo abrange pesquisas sobre o

pensamento e a linguagem; da importancia da mediagédo simbdlica para as fungdes

cognitivas e da relacao frutifera entre a interacao social e o desenvolvimento cognitivo

(VEER E VALSINER, 1996).




que assume o controle de seu proprio destino e emancipa-se para além dos limites
restritivos da natureza” (VEER E VALSINER. 1996. p. 211) — uma visdo do ser humano
em sua singularidade e como parte de uma contextura coletiva. Suas pesquisas foram
engendradas em uma perspectiva interdisciplinar, buscando contribui¢des e enfoques

|

no sentido de alicercar seu trabalhc em diversas areas do conhecimento.

Desse modo, os campos da neurologia, psicologia, filosofia, lingiistica e da
cultura geral serviram de alicerce ao seu programa de pesquisa. Conclui-se, ao nos
inteirarmos da obra de Vigotski, que a formagao da mente nao se estrutura por conta
apenas da pressdao do meio e nem € um produto acabado, fruto de uma estrutura
cognitiva inata. Por outra consideragédo, a formacdo da mente, sobretudo no que tange
as funcbes superiores, resulta da interacao sinérgica do homem e seu meio ambiente,
mediada sobretudo peio uso dos signos e dos instrumentos ou objetos que esses

signos representam.

iniciaimente Vigotski distingue dois periodos da filogenia humana: o primeiro
a sua evolucéo biclégica; o segundo, a histéria humana. Ao contraric dos animais, ©s
seres humanos podem transmitir € dominar produtos da cultura, passo decisivo no
sentido da sua emancipacio em relacio A natureza Nao obstante, a cultura esth
necessariamente ligada as interagées sociais, ou seja, as relagdes sociais entre os
individuos o que implica o compartihamento de experiéncias e do conhecimento
acumulado; na sua perspectiva histérico-cultural Vigotski enfatiza o papel dos
instrumentos e do trabaiho na formagao cuitural do ser humano e como estes

influenciam nos seus processos mentais.

E por meio das interagdes sociais que o individuo aprende e passa a




compartilhar os “sistemas de signos” (VIGOTSKI, 2000, p. 7), artefatos sociais que
possibilitam o nosso aprimoramento intelectual necessariamente vinculados com o
desenvolvimento dos processos superiores - imaginagéo, atengado, pensamento,
iinguagem -, cuja génese € sociocuiturai. Nesse sentido, ao focaiizar o
desenvoivimento humano desde a infancia, Vigotski destaca que “todas as fungbes
psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da
crianca’ a primeira vez nas atividades coletivas  nas atividades sociais ou seia, como
fungdes interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, ou seja, como
propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como funcgdes

intrapsiquicas” (VIGOTSKI, 1998, p. 114).

De igual modo, a aprendizagem e a linguagem estdo mutuamente
relacionadas, pois as criancas ascendem a vida intelectual por meio da interacdo com
aqueies que as rodeiam apropriando-se de diferentes formas de linguagens que
viabilizam o seu desenvolvimento. Esse processo de compartilhar a vida cultural da
sua sociedade. bem como de participar das acdes conscientes e intencionais dos
individuos aue dela participam, envolve mediacio e um complexo mecanismo de
internalizagdo. Nao obstante, cumpre destacar meihor o importante papei dos sisiemas

de signos e dos significados, na teoria vigotskiana.

3.2 O papel dos signos e dos significados

Encontramos no estudo do pensamento e da iinguagem, vistos na sua

perspectiva histérico-cultural, a introducdc do conceitc de “expressdc mediadora”

(VIGOTSKI, 2000. p. 6). Esse conceito e o ja mencionado “sistema de signos”, revelam

a importancia que Vigotski da a formagao das fungdes psicoldgicas superiores e ao

intercambio social, fato inevitavel da experiéncia humana, por estarem entrelagados




diaieticamente atuando no desenvoivimento do individuo e da sociedade.

A expressao mediadora € a condigao inescapavel para o entendimento entre
mentes - a comunicagdo depende de um sistema mediador;, na “auséncia de um
sistema de sianos. linglisticos ou ndo, somente o tipo de comunicacio mais primitivo e
limitado torna-se possivel” (VIGOTSKI, 2000, p. 7). .Ja o sistema de signos refere-se as
modaiidades de linguagens, na quai o significado & a unidade sintese do pensamento e
linguagem. N&o obstante, vale salientar que Vigotski predominantemente trabalha com
a linguagem verbal, ou seja. a funcdo social da fala no intercdmbio social € o mais
enfatizado  FEntretanto, tambhém estende o conceito de linouagem ou sistemas de
signos a outras modalidades, tais como “as diferentes formas de numeragéo e caicuio,
os dispositivos mnemotécnices, ¢ simbolismo algébrico, as obras de arte, a escrita, os
diagramas, 0s mapas, 0s desenhos, todo tipo de signos convencionais, etc” (2000, p.

04).

Sem significado o signo ndo tem funcio comunicativa, este por sua vez, é
generalizagio, capacidade humana de simpilificar a experiéncia. Em outros termos,
toda a vasta experiéncia humana precisa ser simplificada em unidades que por
convencéo a sociedade compartilha. ou seja. o siano e o seu sianificado. Ambos
constituem uma unidade indissoliivel e inteligivel A palavra é o simbolo para o qual
foi-ine atribuido um significado em sociedade. Em consonéncia a esse principio resuita
a comunicacdo, pois o entendimento entre as mentes das pessoas requer uma

instancia mediadora:

(...) o mundo da experiéncia precisa ser extremamente simpiificado e
generalizado antes que possa ser traduzido em simbolos. Somente
assim a comunicacao torna-se, de fato. possivel. pois a experiéncia do
individuo encontra-se apenas na sua propria conscidncia e &,

estritamente falando, ndo comunicavel.” (VIGOTSKI, 2000, p. 7).

O significado é algo social e inerente aos sistemas de signos, resuitado de

uma atribuicdo significante pela sociedade, a qual o individuo internaliza ao longo da




interagao sociai. Embora de origens distintas, paiavra e pensamento sdo inseparaveis

do significado. deles um componente inextricavel:

..} o pensamento. ao contrério da fala, ndo consiste em unidades
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As experiéncias vivenciadas pelos dados dos sentidos s30 comunicaveis a

gestos, etc. — portadores de significacdo. inerente aos sistemas simbdiicos criados
artificiaimente em uma determinada cultura. a generalizacdo é a sofisticacio do ato de
pensar O ser humano pode reconhecer similes, agrupar classes de objetos, eventos e
situagées, abstrair, diferenciar por critérios especificos aquiio que experimenta

empiricamente e/cu internaliza.

3.3 Mediac#éo e internalizacéo

Em face do entendimento da mediacdo simbélica e da internalizacédo
inclusos na teoria vigotskiana, podemos compreender que o uso de signos se
internaiiza de modo a constiiuir sistemas mentais simbdiicos complexos e articuiados.
A internalizacao é "a reconstrugéo interna de uma operacédo externa" mediada peia
linauagem ou pelos sianos (VIGOTSKI, 1998. p. 74). Essa operacdo externa. uma

atividade pratica motivada ou dtrsmda para um fim em uma relacio miprnpqanal com

um agente mais capaz - o professor —, por exempio, engendra uma modificagdo na

estrutura psicolégica do individuo - o aprendiz. O uso de signos cumpre entdo uma
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funcao interpessoai, viabilizando a interacao social, e outra intrapessoail, aiterando a

estrutura psiquica dos seus participantes. (VIGOTSKI, 1998).

A internaiizagao €& vista como um processo cognitivo. as criangas podem
gomegar &
posteriormente adquirem a habilidade de contar mentailmente. Assim. aquelas marcas
externas que antes eram o Gnico suporte para o individuo na sua elaboragao mentai,
deixam de ser exciusivas, pois "as representagdes mentais substituem os objetos do

mundo real" (OLIVEIRA, 1997, p. 34). A internalizac3c permite planejar mentalmente

uma operacao, porque os signos se constituem em mediadores entre sujeito e o ato.

De maneira elementar, Vigotski descreve intrinsecamente o comportamento

como reacdo a uma situacdo-problema, representada pela formula (S — R )* . No

entanto, entre o estimulo e a resposta é necessario um interposto: signos organizados
em sistemas simbdlicos. Os signos s&o chamados tecnicamente por Vigotski (1998) de
estimulos de segunda ordem, cuja funcéo & estabelecer uma nova relagéo entre S e R,
Contudo. o estabelecimento desse elo de ligac&o & algo intencional do individuo. Essa
incluséo substitui a relacfio basica por uma relacfo mais complexa ou indireta, de uma

relagdo imediata por uma reiagao mediada, como descreve o esquema abaixo:

Vigotski, 1998, p. 63
A relacdo mediada internamente torna-se um inibidor da impulsividade. o
estimulo auxiliar (signo) cumpre a funcdo primordial na pessoa de “controlar o seu

proprio comportamento”. A introdugao dos signos aitera os processos psicologicos e o

2 g = gstimulo ; R = resposta; X = elo intermediario




comportamento humano na medida em “que se destaca do desenvolvimento biociégico

e cria novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura® (VIGOTSKI,

3. 4 Desenvolvimento e aprendizagem

QO desenvolvimento intelectual é aigo intimamente ligado ac aprendizado.
Parte do desenvolvimento resulta do amadurecimento individual. contudo, o
aprendizado é& forca impulsionadora que desperta os processos internos de
desenvolvimento, "que, nio fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural,
néc ocorreriam” (OLIVEIRA, 1995, p. 56). O aprendizado promove o desenvolvimento

cognitivo da pessoa. € um processo pelo qual a mente de uma pessoa se desenvolve

com o suporte da mente de outras pessoas.

O desenvolvimento cognitivo passa também pela formagédo dos conceitos,
um ato compiexo que nao se reduz a atos eiemeniares, como o simpies habito de
decorar palavras. A formacao dos conceitos se inicia a partir de generalizagdes
simples. o intelecto da crianca se desenvolve na medida em que essas generalizacdes
sdo substituidas por generalizaces mais elaboradas, processo no qual os conceitos
de nivel avancado se estribam nos niveis precedentes. A continuidade desse processo,

ndo desprezando sua real complexidade, é progressiva e interativa, realizada peia

crianca por interacdo com pessoas do seu meio, @ que acaba por levé-la a formacao de

conceitos verdadeiros.

Essa progressividade esta atrelada ao meio cultural no qual a crianca esta
inserida — nela o aprendizado exerce papei central como for¢ga impuisionadora desse
desenvoivimento. O processo de formagao de conceitos acontece na mente da crianga

com a aquisicdo da estrutura l6gica da linguagem e € similar ao que acontece com a
palavra, cujos significados. construidos historicamente ao longo da histéria cultural. se

transformam.




Para uma crianga, a palavra ‘copo’ pode significar todos os recipientes que
servem para quardar liquidos: xicaras. canecas. jarros. etc. A interacéo verbal com os
adultos (pais, pessoas proximas, irmé&os mais velhos, etc.), levam a crianca a aiustar
os seus significados aos significados compartiihados no seu grupo sociai. Assim, com
o tempo, a palavra ‘xicara’ é internalizada peia crianca e substitui a paiavra ‘copo’ em
determinadas situagbes viabilizando a comunicagdo mais eficiente. Em outras palavras,

ela ouve ou chamam-lhe a atencéo que o 'copo’ ao qual ela se refere, recebe o nome

qguarda um tipo especial de liquido, talvez 'ché&'. Qcasionalmente e de forma
progressiva, o contato com o meio em situacdes diversas engendram na crianca a
percepcao de que ha xicaras de formatos diferentes que podem conter liquidos

diferentes, ou seja, a sua capacidade de generalizagao se ampiia.

Em relagao ao desenvolvimento da crianga na idade escolar, as situagdes
de aprendizado com as quais eia se defronta no ambiente de saia de aula sado
precedidas de um repertério de conhecimentos adquiridos em seu meio familiar ou
local, embora diferindo na forma de transmissdo e generalizacdo. De modo que
"quaiquer situagado de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escoia tem
sempre uma histéria prévia”. A forma como a mente da crianga adquire conhecimentos
em seu mundo fora da escola difere da forma como ela o faz no aprendizado escolar,
"0 qual esta voltado para a assimilacio de fundamentos de conhecimenta cientifico”

(VIGOTSKI, 1998, p. 110).

O conhecimento cientifico é um conhecimento historicamente construido e

sistematizado, fruto de esforgos pessoais e coletivos. Aos professores, na escoia, cabe

transmitir parte desse conhecimento acs seus aluncs. Quase sempre, nesse processo,

os conteudos ensinados se adiantam em relagdo ao desenvolvimento intelectual da
crianga. Vigotski salienta que, nesse processo, "a sistematizagfo nfo & o unico fatar,

ha também o fato de que o aprendizado escolar produz algo fundamentaimente novo




no desenvoivimento da crianga” (VIGOTSKI, 1998, p. 110). Em outras paiavras, a
aprendizagem de conceitos cientificos permite que a crianca crie novas estruturas
mentais oriundas da l6gica desse conhecimento. aue diferem da l6aica advinda dos
conhecimenios por eia adquiridos fora da escoia e a compiemeniam. Assim, na escoia,
“a educacdo ndo apenas influi em aiguns processos de desenvolvimento, mas
reestrutura as funcdes do comportamento em toda a sua amplitude” (VIGOTSKI, 1998,

p. 89).

Nao obstante. o entendimento das dimensdes do aprendizado escolar passa

pela a inclusdo de um novo conceito' a zona de desenvolvimento imediato. Vigotski
define esse conceito comparando duas criangas que, por hipétese, tenham o mesmo

nivel de desenvolvimento mental equivalente aos oito anos de idade:

"Se néo nos detemos neste ponto, mas tentamos esclarecer como
ambas as criangas resolvem testes destinados a criangas das idades
seguintes - que elas nao estdo em condictes de resolver sozinhas — e
se as ajudamos com demonstracdes, perguntas sugestivas, inicio de
solucdo, etc., verificamos que uma das criancas pode, com ajuda, em
cooperagao e por sugesiao, resoiver probiemas eiaboradas para uma
crianga de doze anos, a0 passo que a outra ndo consegue ir além da

solucé@o de problemas para criancas de nove anos. Essa discrepancia
nnfrﬂ a :dsdn mantal rn:i fall] ni\:nl da decanvnlvimanto atual

L= = = = == u

ol £ slim Aan meabla i ]

Qe ll\.lﬂ COiMm O auxinis GGs M ciginas IB;UIUH.IU-? com CM.HUI g, e O
nivei que eia atinge ao resoiver probiemas sem auionomia, em
colaboracdo com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento
e = i =14 ol - AMMAATONLAN Ann aleled

imediato da crianga.” (ViGOTSKI, 2001, p. 327 ).

Ao mesmo tempo em que enfatiza a validade da colaboracéo da crianca

com o parceiro mais capaz, Vigotski também estabelece seus limites:

*Afirmamos que em coiaboragéo a crianga sempre pode fazer mais do

imfimibm e aebs i

quw sGzinha. No sntanto, cabe acresceniar: nac infinitamente mais,
porém s6 em deierminados iimiies, rigorosamenie deierminados paio
Ao

f'l(\ 50 Ancanunluimeanta ~ anlac sone antancialinda
oolade u  GQOSCNHVEIVINCTIRWEG U plius Guue pv“n HoiTs i1 t9 416

intelectuais. Cin Coiaboracao, a crianga 56 fevela mais 10ile e nais
inteiigente que trabalhando sozmha, projeta-se ao nivel das
dificuldades intelectuais que ela resolve, mas sempre existe uma
distancia rigorosamenie deierminada por iei, que condiciona a
divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que ela
realiza sozinha e a sua inteligéncia no trabalho em colaboragao.”
(VIGOTSKI, 2001, p. 329)
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n A2 2 imitaridn anea
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para Viqgolski, "e a tonle do surgimento de lodas as propriedades especilicamenle

aprenrli?adn aerao desenvolvimenta F tentando fazer uma tarefa ate nAn sahe fazer

imitando quem sabe, que o aprendiz desenvoive as estruturas cognitivas necessarias

“F'nrmm na nscola a crianca nan ﬂnrnndo n oo qhn fazar anzinha

mac o ana ainda nfAa caha o Ihc. VSIS car anac Al abuarando
Qe i P H Lo ...n..‘,..r 4,

COI O pr OTeSS0i € SO Sua oF u:.-md-,..au G fundainei

et rumdgum
] ju::ldl'llt:llle o lato de que a cnanya aprenue O 1Novo. l"OI' ISSO a zonda
de desenvolvimento imediato, que determina esse campo das
transicoes ncessiveis a crinncna @ a que representa o momento mais

Aatar minanta na ralacs Ao As anrandiganaan cam oo dacanuntuimants ¥
HH HEH e G enlllagennt oonn O QEsEnvVLeamene
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j
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ponto de vista em retrospectiva. Por sua vez, a zona de desenvolvimento imediato e a
VISAu du desenvoivimenio inieieciuai da cridnga de ioiia projelivda. Fata Viguiski, €

P e

narfaitamanta ra?r'\{n’:a.l araitar “qnﬂ = i n dacanunluvimantn na asonla

estdo na mesma relacdo entre si que a zona de desenvolvimento imediato e o nivel de

recomenda:

"A prdayguygia deve onenidi-se nau nuo onien, mds 1o amaniia do
desenvoivimento da crianga. S50 entao ela conseguira desencadear no
curso da aprendizagem aqueles processos de desenvolvimento que

atimalmnnta sn ancontram na zona do desanvnlvimenta  imndiato”
VICOTSK! 2001 n 233)

| e s s b, s )

Pode-se exnlorar o conceito de zona senvolvimento imedi

PRt A

em consideracao tambem a helerogeneidade presente numa classe de alunos,

avancado do aprendizado possam auxiliar o colega em um dado problema ou
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demonsirativas — a um aluno em particular ou a classe —, pois pode desencadear

-
L

reman ~ A n o~ ol
vaos l':lll.ll: alullub ciu IIIVEID UNTICIHILSD Uc

nromover sitnacdes anténticas de aprendizagem nas anais as inferacaes seiam de fato

eficientes, ou seja, em que 0 processo de ensino e aprendizagem se voite para o

"a nxnerianein pnd:\ghgina nos ansina ae o ansinn dirota de coneeitos

S irune © il o nadannnicama nta ac lc.r'li N onrafaccnr e _i'\\l...rc.olﬁ N
SaEULoVEs PoLaQUOILanEnne S5 FEHES S It R S Sl

€556 Caiiiio COSiuia nao Conseguii Seiiad uina assimilagad vazia de
pdld\f‘las. um verbaiismo puro gque estimula e imita a existencia dos

respectivos conceitos na crianca mas, na pratica, esconde o vazio"
(VIGOTSKI 2001 p 247)

Assim, ao se apresentar um conceito especifico ao aluno por meio de sua

deiinigav € nnprovavei que eie adyuila SoZiniio @ cuimpieensav de seu usv e uo

que define para os alunos o conceito de escala na expectativa de uma compreensao

imediaia iende a obier resuilados pouco signiiicalivos. O que se depreende dos

ﬂnraeant'\o%n como para trahatha-! is ocom ﬂpnmrnnh"lmpn}nq demnnstranfies

E e PR et R Sy-==

perguntas sugestivas, iniclo de solucao, instrucdes praticas e teoricas, em contextos

~ -
cin 4yuo

elevadas Caso contrario, “a crianga nAo assimila o conceito, mas a palavra, capta

mais de memdria que de pensamenio e senie-se impoienie dianie de quaiquer
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Fm relacao ao ensino de conceitos ans adultos Vigotski Incaliza o limite

inferior da capacidade de aprender conceitos na adoiescéncia, embora reforce a

Sl RO OD CS S ST
(5 lJl WA DI D e

a aprendizagem do adulto da aprendizagem da crianca” (VIGOTSKi, 1998 p 115).

Nossa proposia visa coniribuir no seniido iambém de meinor {rejconhecer essas

desses estudantes.

-

3.4.1 A imporiancia dos conceiitos cientificos

nessnas qiue arodeiam " (VIGOTSKI 2001 n 252) Na verdade Vigotski além de nao

endossar essa dislincao, preiere cenirar sua aiencao Nnos conceitos cientiricos,

“I...] independeniemente de faiarmos do desenvoivimento dos conceitos
espontaneos ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de um
processo Unico de formacao de conceitos, aue se realiza sob diferentes
-r.nrﬁrz..:..-. inf.:rn:u: = avtarnas mac ant:nua !ndiljésc rr‘u;.r ciia natiirara o
nac se constitui da lula, do conflitc & do aniagonismo en

L

uc
formas de pensamenio que desde o Inicio se exciuem.” (VIGO0
2001, p. 261).

e
wuua
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resultados de diferentes "condi¢des externas e internas” sao, essencialmente, "um

"exneriéncia neasoal da crianca” Por sen turno, os conceitos cientificos se originam don

“aprendizado em saia de auia®“. internamente, “a mente se defronta com probiemas

proprios recursos” (VIGOTSKI, 2000, p. 108).

Muitos conhecimentos transmitidos na escola ndo podem

esta acostumada na tase pre-escolar: "cada assunto lratado

aue varia A medida aque a crianga vai de nm estagio para onfro” (VIGOTSKI 1998

7). Nesse sentido, a aprendizagem da “crianca em idade escoiar [...] € também

todo o seu desenvolvimento mental" (VIGOTSKI, 2000, p. 107). Isto €, "o ensinc e a

aprendizagem desempennam um imporianie papei” na aquisigdo de conceiios.

oneracoes como amarrar sanatos — embora tenha consciéncia do seu ato, nao sahe

expiicar como o fez. Um ouiro exempio: “Uma crianga em idade pré-escoiar que em

u Sejd, eid responde a um esiimuio, mas naov sabe

. O fato positiv

An aprﬁnr’ii'}ndn
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crianca de seus proprios processos mentais” (VIGQOQT1SKI, 2000, p. 115).

Na escoia, a crianca se depara com conceitos cientificos organizados

5 nnlq i

consciéncia e o dominio do pensamento se desenvolvem. Os conceitos cientificos

maniém nexos com ouiros conceiios da mesma ou de diierenies discipiinas. Vigoiski

Uma crianca ao entfrar na escola traz suas experiéncias do dia-a-dia = com

—

a matematica, coniar nos dedos, por exempio. 1ao iogo inicia seus estudos, sao ine

sl i Nalats]
1 “ H\.rll

ela passa a utilizar nameros. um jeito formal. Essa maneira de somar. de lidar com

NAIMeIVs Jde o represenidiiva, se desenvuive inieinamenie iendu como base

generalizacgdes sdo transferidos a outros conceitos e a outras areas do pensamento.

Um conceito nao € aigo estanque e isoiado, mas evoiuli e engendra

da crianca. Essa inter-relacao e hierarauia de principios ou conceitos. em uma linha

progressiva, se consiitui em connecimenio sisiematizado, em mecanismo faciiitador

Em suas palavras isso e posto de sequinte forma,;
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matizacin nrimeirn antram na

rreveresevibenes
>
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s rudimentns o
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vientiisus, € »av ucpum lransiendos para s cuncelius colidianos
mudando a sua estrutura psicologica de cima para baixo. (VIGO | SKI,

2000, p. 116).

ito passa a ser operado de forma deliberada quando passa a ser

116). Como ilustracan, o esfudante aprende a palavra "migracao”

(desiocamenio de pessoas) na escoia, uma generaiizacao mais simpies, mas € a partir

pessoas a um lugar) constitui-se em uma generalizacao elevada que sera, por sua vez

dSS0CIMUU pPeiv estuddiie a0 Conceliv ‘emiygragan’ (pessodas saindo de onde mordai

artir do um conceitn passa

conceito. Assim. a nropria nm;:ﬁn de conceito cientifico implica uma certa posicao em

reiacao a ouiros conceitos, isto €, um iugar deniro de um sisiema de conceiios

comnreensio de nm conceito cientifico correlato anrendido na escola Ot seia antes

que a crianca aprenda a idéia de espaco geografico, a ideia de iugar ou de uma
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cnncaitne rlnnhf:rn: am um

ses nmaas

es:lrangeirn faz com ane A nrianr;.a se conacientize da estrutura Ihgina da sia Iingua

materna e a compreenda meihor. Em sintese, “0s conceitos cientificos desenvoivem-se

desenvolvem-se para cima por meio de conceitos cientificos” (VIGOTSKI, 2000, p. 136)

Em relacdo ao nivel de desenvolvimento psicoldogico desencadeado por

I T S — S ot el
OIViinento imeiiai nein

‘0O processo letivo tem sua propria seqgiéncia. sua logica e sua

oraznizac3io, segue um curriculo 2 um horario, 2 ria n mainr daos

- ~n i sebmwrn mm Al msbeibes rnaﬂ Aannn me
t:lull.ll LAV} | EILJ'JUI L;luc a3 It:la CAK!:IIICI.‘:I wua Tou LllLJl ﬂ\.—ﬂu ucaac Pl \JL-C:?:I\.J

(..UIH(..IUHHI uneuamerue com ds I(:!I.‘a lHli:.‘I'rId.‘s (.]E HbllLIlurdg.dD {.‘I(Jh
processos de desenvolvimento desencadeados pela aprendizagem.”
(VIGOTSKI, 2001, p, 322).

v pi u:t:aaw N

anitivamente

nronrio Vigotski esclarece;

“E costume comecar a ensinar a somar antes de ensinar a dividir
Fxiste certa seailéncia interior n2 exnosicio de tondos os
conhacimantaes 2 dados aritméticos Maze do rr’\nrﬁc. da wvista do
GESENVOIVIMENLS, MOoMSnios i50iados © Glapas isviadas usSs3S
processo podem ler vaiores inteiramente diversos. Fode aconiecer que
a primeira, a sequnda, a terceira e a quarta etapas da aprendizagem de
aritmética tenham importancia secundaria para ¢ desenvolvimento do
Fc.n::\m:.nh- :ri?n—..‘_‘irn a b af pnl: qninza ﬁ‘tap?_ ‘;'Je.r'!ﬁql‘:g-se a!guma

Luisa uGbIDIVd p

..1 Até hoie ninquem demonstrou que cada aula de aritmetica pode
rnrrfﬂ;nnndf‘r a cadna nasso do desenvolvimento digamos da me-nmn

arhitran 2, ambar: FoTit]
a H 8 H

“a
aa,

(=1
i S Ry

exeiga |||U|SC.i..iii‘\.r|:5||lt.-.||u:.' Uima iniueicia subsiancial sobi

da atencao do campo das fungoes psiquicas inferiores para o das
funcdées superiores  Seria um  milagre se houvesse plena
rnrrPﬁnnnd?nrm enire nos dois orocessoas Mnssn mup-:!mar"an mosirno
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resolver exemplos e laretas, e como resultado de tudo i1sso ela acaba

desenvolvendo algum conceito de sistema decimal.” (VIGOTSKI, 2001,
n 323/324)

O percurso cognilivo do aiuno € fungdo da aprendizagem, se reaiiza em

dacarrneia do astiudn dacs difarantas matériacs ar.'r'r\lnrnc

AN ANIE B nar A nrae e e e e

. b ¥ P Tt 1 IS I - - 3 ] . e

PO R P Y T TR | PR R e _
uuaud cuntbul pdid U apienuiZauo ue vutlus

caognitiva giobal do estudante.

o 3
uvo alau::ula.:p uc

mpres:entag..’én constriiidos historicamente pp_ia sociedade; nara efeito da insercio

sociai ha necessidade da aquisicao desses conhecimentos. A interacao sociai faz-se

da necessidade da pessoa em adaquirir dominio de diferentes linguagens. O

compartiinamenio de idéias, faios, emogdes, documenios, mensagens e iniormagoes

representacao atribuida convencionalmente ao simbolo (VIGOTSKI, 1998).

Em suma, a relacao do homem com o mundo e interativa e mediada por

—~

i peE330as pnuXunaa

a ela e sendn mais canazes, the pbroporcionam os ’nrimeirns‘, contatne com os

sisiemas simbdiicos disponiveis em seu entorno sociai, isto €, 0 ingresso nos

insercao na sociedade. Portanto, € nesse caldo sociocultural que a interacao social se

esidbeiece,
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que o papel da escola esta aléem do institucional, alias, é o institucional que formaliza o

este Nfimo bor ser o bortador de saberes ancialmente elaharados e estruturados A

escola e espaco de interacao social, de compartiinamento de experiéncias, composto

extensa gama de sistemas de representacao cuios significados sao atribuldos de forma

compreensiva peio coielivo. A cuiiura é geradora de varios signos e insirumenios que

viver em sociedade é aprender a dominar os instrumentos nor ela elaborados

nistoricamente. Como Bruner susienta, o eniendimenio do nomem esia diretamenie

suas experiéncias e atos. e como esses estados intencionais sao realizados
inescapaveimenie “altaves da participagau em sistemas sinbaiicous dd cuituta” (Sruner

1997

n 29\ Aceim a intarnalizaran
e o). ABEIR aeotg

inseparaveis no desenvolvimento intelectual da pessoa, uma vez aque a "internalizacao

A cultura se compartitha — a escola. os museus, a instituicao familiar, etc,

sdo joci nos quais sao oierecidas oporiunidades para a pessoa adquirir formas
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externns nara o interior da mente da crianca ecta ligada A VArias expnriénnias: on aches

externas que a crianca realiza com o auxiiio de aduitos ou companheiros mais

Ay

acdes e interagindo com a crianca, direta ou indiretamente. torna possive! que ela

airibua as suas proprias agoes os signiiicados airibuidos peios cOdigos enraizados na
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CAPITIH O

USO DO MAPA COMO PROMOTOR DA INTERACAO SOCIAL

Este capitulo visa mostrar a importadncia dos mapas no entendimento da

[Rpany e |- - - — . . —
cHCidiua i uin
ompartithamento coltural

constituindo-se em um sistema de signos importante para o desenvoivimento da

buscamos explicitar nossa perspectiva sobre a linguagem cartografica articulada com a

teoria vigoiskiana, tendo em visia aigumas consideracées sobre a quaiidade

pode ajudar o estudante a compreender a nocao de espaco geoagrafico e os varios

concelivs  eie reiacionados. Nda seyuéncia, desiacanmios 0 que eniendemos poi

A imlnnrt:%nnia deste canitulo & desenvolver nma visao infegrada dos

aspectos instrumentais e operacionais da iinguagem cariografica em saia de auia,

adultos em aulas de Geografia.

4.1 Consideracoes sobre a iinguagem cartografica

OUs mapas se consiituem em um denire outros sistemas simboiicos que

b B e o - L I

aenineaaos |




intervir no san mundn)

am rranes e e 7

Podemns annsiderar o mapa como pnrladnr de 1ima !inguagem mplﬁ!a de

signiricados que viabiiizam a aprendizagem. instrumento mediador por exceiéncia:

espaciais externas e internas. O dominio de diferentes linguagens proporcionado pelo
mapa iambeém possibiiiila o aprendizado de diierenies conceiios e/ou maiizes

A imarcein na AdAomini imarcfn nn
o HrRarean e . nnarsa

e Assnmsane . fasies Arvane s

culturaimente elaborado.

Esla clariticacao e importante, pois permite introduzir sem constrangimento

~ 1
a unyuaycin

norfador de significados relacionados & realidade espacial. | inguagem grafica que,

como vimos no capituio i, se constitui em uma modaiidade nao-verbai de eniendimenio

sistema de signos. um pensamento e um desejo de comunicacao a outrem. a

cariuyiailg pude, iegitinamerniie, seir considerd como uima iinguagein” (JOLY, 1950, p.

embora tenham um carater monossémico em sua leitura. sao fruto de escolhas ou

intencoes de quem os eiabora (JOLY 1990, LE SANN 1997).

satisfatarins na apmnr!i?agmn Meata preriénr‘.ia trahathamos com acnnceitns de




Apctarar romn entendam
Ceigial COMD e lennem

do mapa no tavorecimento desse tipo de aprendizagem,

inferdependéncia. Os mapas visam representar 0s espacos geograficos e/ou conjuntos

espaciais que se manifestam em diversas ierritoriaildades e niveis de grandeza,

na proposta delineada no capitulo 5 desta pesquisa, a pratica de se usar ampla

valiedade de mapas propoicionou sitvagoes de aprendizagenn para 0 eniendimentio de

intima relacao da linquagem cartografica e conceitos de Geoqrafia.

As representagoes de varios ifendmenos e categorias estudadas por varias

geologia. biologia. demografia. economia. geomorfologia. etc.. pode fazer-se
represeniar em mapas. O conceiio de espago geograiico € compiexo, pois ieva em

ranta nfa uima viclna uni
Lonia, Nao uing sal HH

-

relacoes, configuracdes e escalas de multiplos fendmenos. Assim sendo, “a cartografia

se possa ter a compreensao espacial do tendmeno” (ALMEIDA & PASSINI, 1942, p.
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| arncta nranAs lavar am ranta
fopLE Wvar em conia

r~

inter-relacdes e interseccdes realizadas por meio de mapas em diferentes escalas. A

~
a UEIIIICGU

tornar viva essa complexidade espacial mnitas vezes simplificada em detrimento de

uma visao muito sintetica, senao irreai. “a diversidade da reaiidade, na superficie do

£ = = - sobe o mablon o - - - o
UL Supuidinia 2 se et -

itilizamns em nngsga nron noagta n cnneceitn

areas do saber' ambiental nolftico ecol6gico, social e geopolifico

Em cada uma dessas areas, a agua € vista em um angulo e em uma rede

conceiiudi diversa e especiiica, Quandu consideramos a agua do poniv de visia

1 2 3 4 5

6

17
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Entendemos que as concepcdes vigotskianas apontam a importancia da

iinyguaygen no desenvoivimenio das iung0es superivies, Coimo o signiiicado s pude

aprendizagem e o professor, ao iniciar o estudante no dominio dos sistemas

desenvolvimento intelectual - o convivio da pessoa com outfras pessoas no cofidiano é

parie de sua formacgao e paico de negociagoes, de inieracoes sociais em escaia maior,

anrande na escola 32 torne contributivo nara a

compreensao dos conceitos evolul na medida em gue novos problemas e situacgoes de




aprendizagem. ou seia. além das suas propriedades intrinsecas j& mencionadas no

capituio i, coioca-se a quesido de como proiessor e o aiuno podem meinor adequar a

am cartografica com

Avnlisaa Vian
AL VY

da aprendizagem de conceitos cientificos no estudo das diferentes matérias e esta, por
Sud ves, se uliging dd inleragau sociai, eiagao eniie aiunus e pioiessur e aiunus-

1zie 22 nennciam cinnificardne ca iieam difarantac lin
i3 S negosiam slignnicaco ool Lt 2 B e S Ll 1

O professor & o parceiro mais capaz. essencial em uma interacao social

vigoiskiana. tie se faz necessario ao propor o probiema, em dar assisiéncia e as

facilitador de interacdes sociais frutiferas no ambiente de sala de aula. k£, enfendendo




forcosamente se correlaciona a outros conceitos gue possam engendrar o
eniendimenio do conceiio de espago geograiico, esia iigada ao nosso aivo que &

invance a adiiltac am rlaccac da
o e © 30U0E & T s

[ - - e

imd
Viou

~ ommamn el AR Aan AameaAl
a cooas v Uy UTo Quicul

o papel do professor ao orientar o uso desse instrumento seiam fatores essenciais a

um ensino de quaiidade. O primeiro como faciiitador no ensino de conceiios

de uma interacao social na qual a sua acdo em possibilitar situacbes de aprendizagem

€ dpruXinagoes Coill 0 aiunv Winain a4 aprendizagen e o desenvoivimenio inieieciuai




HMA PFSOQUISA COM LISO DF MAPAS FM CI ASSFS FUA

s il

-
\J Plt:bt:lll.c‘ uapnuru u

Paralelamente é feita a analise das inierag:ﬁe.q que puderam ser ohservadas durante a

reaiizacao das atividades propostias, associadas ao maieriai pedagogico apreseniado e

iovens e adultos no cenario atual de forma breve e explicitamos os objetivos da

proposia, no item 5.2 escidiecenios a meiodoiogida enpiegada na experiencia, assii

explicitamos o material grafico e textual utilizado, o planejamento e a duracao da

descrifas.

5.1 Apreseniagao : coniexto, proposia e objetivos

As atividades em sala de aula foram desenvolvidas em classes de supléncia
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(...) alunos do EJA sdo diferentes dos alunos presentes nos anos
adanuiados a faixa otaria San invens o ndt:l?n" mititns  deolas

foeabacalbacardine rne- wedssresas  svevews lowssncs svwesersisar cn wvresfiesesionesesl svir enew
UG aor Ch, Tnaau O, oM 1 ya uayuuvuvuu PIAiiooiiicl wa i

t.'?tpt..l..l.dl.i\fd UU tlb‘]ll‘lbt:lydu no lllt:lbduu UU lldUdIllU e corn oun U“I'dl'
diferenciado [...] fol a ausencia de uma escoia ou a evasao da mesma
que os dingiu para um retorno nem sempre tardio a busca do direito de
aahor Oitrons 230 mw"n-* nmumdnc an P"-‘.Yr"\!’ﬂ"" nnw!r'-m:adn" a aue,

Fevenedon

antor com a FUA e também = sendo este o aspecto mais significativo - das reduzidas,

taivez inexistentes, pesquisas sobre 0 Uuso dos mapas com esse pubiico.

nao tendo autorizacao de elaborar provas eliminatorias de matérias e emitir

ceriificados, podem disponibiiizar norarios, de forma presenciai ou fiexivei -

sob supervisao das diretorias regionais de ensino. e devem estar obrigatoriamente

ASS0CIAUAS dS5 e500Ids dauiorizadas. U sisiema de ensino mais diiundido € o i eiecuiso

nadranizadn cam a |1ﬁ!i7=‘¢r‘:§g de fitac 2 de apncfi!nc unltadas nara ng contelidns

especificos divididos em modulos atendendo os niveis fundamental e meédio,

tmbora ndo iennamos dados sobre o riimo de crescimenio dessa

arara_nnc car naranda
arefe-nos Ser Qrance

mndalidada da ancina n
oaaniale Le o o F H L

os cursos supletivos. A rede publica também disponibiliza. no interior da sua estrutura

* DELIBERACAD CEE N® 11/98 - Ciedenciameniv de insiituiyOes e auiviicagao de funcionameniv de cursus a
distancia de ensino fundameniai para jovens € aduiios, medio e proiissionai de nivei iécnico no sisiema ge
ensino do kstado de Sao Paulo. U Conselho kstadual de Educagao, no Uso de suas atnbuigoes € com
fundamento no Art. 80 da Lei Federal n.” 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art. 12 do Decreto Federal
n "2 494 de 10 de fevereiro de 1998, com a redacao que Ihe deu o Decreto Federal n " 2 661, de 27 de abril
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alunos com presenca flexivel. Muitas salas de aula de supletivo sdo abertas em

penitenci:‘-ﬁriaa

Pode-se argumentar que o supletivo seja um anacronismo em termos de

decisivo, para o aluno, dadas as exigéncias do mercado de trabalho. Afualmente a

exigéncia de quaiificacoes técnicas e grau de escoiaridade sao impostas por uma

A grande énfase é mar‘.ifs‘.amﬂnte tornar eases adilins quaiifinadns o talvez

“tituiados™ para adequarem-se ao um novo perfii de trabaihador. Nossa pesquisa nao

niveis fundamental e médio. para os quais também sao necessarias pesaquisas

educacionais especificas, 0 que nao destoa da refiexao sobre a estrutura e poiitica

Particularmente esta experiéncia consiste de um procedimento pedagﬁgicn

especiiico, baseado em observacoes sobre as inieracoes desencadeadas na execucao

quais a participacdo do professor e essencial. auxiliando os alunos adultos na

decodificagao simboiica da iinguagem dos mapas apreseniados e na compreensao
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A proposta constituiu-se da aplicacao de dois procedimentos didaticos

Dasicos e joriemenie inier-reiacionados:

dos varios conceitos relacionados a um tema central relacionado ao ensino de

conteudos de geografia.

Fillwmer mmm— - A
L A¥ )

~ ~ -~
mLa) <cooAad CIHTIIwWwDS ToTlivau

anciais entendidas sch a :‘splina da teoria vigotskiana

Em sintese, buscamos, de um lado, incrementar a forma de apresentacao

desencadeadas por esse procedimento didatico, orientando os alunos por meio de

insirucoes e assisiéncias, evitando as dispersdes, 0s desvios de compreensao e a

Paralelamente nrociramos ainda atuar comno ohservador atento dessas

interacdes, dos diaiogos entre nOs € 0S aiunos e enire 0s Proprios aiunos. rocaiizamos

o papel de novos parceiros, nas guais reproduziam em peguenos grupos, a macro

inieragdo criada e orieniada por nds com ioda a ciasse. Essas observagoes foram

Procuramaos destacar os momentos aue nos pareceram mais significativos,
de acordo com a fundamentacao pedagoégica que orientou nosso trabaino, em

importancia de

1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



dAecsanradeadas neln material calacads 3 dienncgirdn dne aliinne 2 da2a ~amn 2cea
SN s i Gd A Es ] Lo Q0S il el e R e 8 e ol ot

- L Sraans

postura se disseminou nos arupos com a intermediacao de alunos mais capazes que,

tanria vinntelbiana tanda ramna
L W/ 1A 'luv\v""-"'u, AAr IS AW

articulando linguadgem cartografica e material textual.

Obter, a partir da execucao da proposta, os registros de memoria
S

fornecessem dados gualitativos sobre ocorréncia de interacdes sociais

enire o proiessor e 0s aiunos (ou aiunoj e enire os proprios aiunos,

5.2 Metodologia

A metodologia Inspirou-se nos trabalhos de Vigotski (2001) que apresentam

- -~

-~
T pToaYyuisa nas yuao

.t:i!um;.?&ﬁ?. nara analice Teve tambhém como pre.&:anpngtn a assimedtria nngniliva e

instrumentai que comumente aparece nos grupos peia acao dos parceiros mais

superarem as dificuldades impostas pela atividade apresentada pelo professor — e o




PET 1 L Pt Y
, ULnLaniuw

A interup_ng.ﬁn comno forma de criar material de pegquisa relevante” (1997, n 64)

A estratégia delineada nesta pesquisa enquadrou-se na modalidade

aquanto seus comportamentos em relacao ao uso do material cartografico e textual.
Coietaram-se dados descritivos, considerando a vivéncia e a esponianeidade das
wranMon
IUYU\.alJ

individual e grupalmente. Nesses dados foram relacionadas a forma. o conteudo e a

intensidade das neyociagoes de signiiicado ente 0s pailicipanies, us Gomporiaimenios

o local e duracao da experiéncia.

5.2.1 Grupo Pesquisado

O trabaiho foi reaiizado em dois ambientes de ensino com trés saias de

AVA
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au!a tntalizandn zeszenta alunos d

GCentro-Oeste Paulista;

Cuisus supieilivos Us News, Escoia parlicuial de ensine supietivo

Farcnla intarna em szistema nnmtnnm"tnn

autonomia dessa instituicao para a eliminacao de disciplinas nem para a outorga de

conciusao de supiéncia. Os exames sao reaiizados em convénio com escoias da rede

5.2.2 Tema da proposta

Escoiheu-se estudar 0s recursos hidricos em uma perspectiva geografica,

-
W

regional e global. A tematica agua é parte das preocupacoes ambientais que alcancam

interesse giobai devidas a compiexidade e a gravidade do probiema, reciamando

AVA
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nar.caamiima ndnrnrﬁn

sociais e ambientais de abranaéncia global. Contudo, também ha preocupacio em

orgfinical 2 2 destruicla

descontrolado da agua em areas urbanas e rurais (nproblemas de abastecimento) e

projetos de irrigacao sao causadores de impacios ambpientais configurando serias

O nso dos mapas associa se A tematica da Agna na medida que reforca o

entendimento da espaciaildade desse recurso na lerra, ou seja, de como esse recurso

sua geoqrafia flsica e também na sua perspectiva ambiental e geopolitica.

menor numero, mapas de coordenadas geograticas e hidrograticos, graficos

qgeral. um esaquema simplificado dos tipos de geracao de energia elétrica e esquemas

de perfis topograficos do reievo brasiieiro (ciassificacao de Ross). Essa escoiha

AVA
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observacao do comportamento dos alunos diante do material a eles apresentado.

5.2 4 Material textual

Compunha-se de cinco textos selecionados, focando diferentes guestdes

sobre o iema agua:

AN Amize o mmpamm wmalon rardiveic meshlammn oo nhinobenimesmbe e mmsdaada
I} nuua uuw uvwoaliv puuc rcouuLn f."l WAICHIIAD WS QRAQIIIGCWHTIIGHINW WY IV UTIILE,
apresenta aiternativas técnicas para mitigar os probiemas da escassez de agua nessa
regiao; destacando experiéncias em outros lugares do mundo;

L) L)I.'.'bdNUh pd."d Pftf.‘at:fvdgdu aus iecuisos IHUHbUb dputlld (1) pIUUIUIIIdb
relacionados com a poluwao dos recur'-*.m, hadr:rn% em mnqeqinenma de varios agentes

3) Geopolitica da agua:. problemas de ordem territorial e

rﬁlar‘lnn:dnc de fnn!‘nc hidrlr-:c: 5] d:cfrlhn:rﬂn a nraiarfoc nuanta o

aAes s Tans 8 aessane B S e e L

P oximnas (Jb'dedh,

geopolitica
=1

i1 1t~ mac
e nans banass

~

=
e

4) Fantes de energia e poluicdo: aspectos fisicos e climaticos vinculados a

Avrcnannrma o Adictribaiia S rlr-n- [ darel il ate l‘-lrlr‘if\-r\o an doavan da canarflain tarractra o s
un..nua\..nu NMIOLHIMUIYUY UVD TLUUE OV U VWD U VI WU DU VTS AT Lot e W e

riscos ambientais de sua degradacao e

dardng flaicn-

5.Z2.35 Pianejamento e proposta
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am rom hase nn decanunluvimeanta dn
em co Lot aestnvonnmentia oo

nee b . LN .

os alunos a encontrar paises, pontuando essa busca com explicacdes pertinentes a

2 aeiie

N Ty .
LU ETHDaw uus Lnipu

instrumentos textuais e araficos na resolucao de problemas para entendimento de
cunceiios vu lernmos, endo em visia a4 compreensao espdcidgi, com v auxiiio de

narniintas nrais naranntac acrritac a n
el nias Oor:s, pefgunias escIiiias 2 g

e, 1

3) instruir os alunos a realizar trabalho ou material sintese, constituindo-se
de um iexio no guai se insere maieriai cariograiico em correspondéncia ao conietdo

toviiial

nressuposto inicial adequar-se a realidade do sistema suplefivo, em geral, curso de

curta duracao com reduzida carga noraria de Geografia. Nesie caso a duracao do

de doze horas. A carga horaria de Geografia € de duas aulas por semana. no supletivo

do sisiena peniienciano € de utiid duid por selaid, GOl a duragao de duas noras. As

haiva iim
i ds

. nanen

quadro sintese;

Tabeia (n®i): Duracao da proposia

AVA
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Numero de aulas Total de auias

! semanal

2

5.3 Descrigao
ASs aiividades esliveram de acordo com a sequéncia do pianejamento,

trés classes. mas aqui reunimos a descricao em um unico corpo, com base nas

eXPenencias coiidas e umd uas ciasses. £ssa maneia de pioceder decolie das

diante dessas mesmas atividades.

Logo na primeira auia, nas rés ciasses, reaiizamos a inirodugédo ao iema

foi dado um conjunto de textos e mapas (mapa-mindi e de coordenadas).

ApOs ierem o iexio, demos expiicacoes e formuiamos pergunias

suscitaram a contrapartida dos alunos em forma de anuéncias ou de novas perguntas.
As pergunias reiacionadas aos mapas — como enconirar um determinado pais referido

informacoes entre si e de ludicamente buscar outros paises no mapa, familiarizando-se

Nao sendo uma aula monotona houve muitas interaggdes entre 0s alunos. As primeiras
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A primeira parte fol mais expositiva, ndo houve muitas perguntas.
Fxm:f‘ 1ima caractaristica contrastanta do Brasil um nais de imansns

revesvarareans Briedeierines enene e cernees saew
TOCUT D0 THGHICOS PR LD W

proviemas reigCivnados a iaila de ayua. Logo apos distiibui v imapa-
mundi. Notei que, no inicio da aula, ao distribuir o texto. a recepgao foi
pouca entusiasmada, mas depois, ao eniregar o mapa, o
comnartamento mudon finaram antratidos axnlarandn o0 mana comn

v Sies v Alarrdonete rrares

vew eshew »
@ Yabwd RS TLR LR L TR e Lo i A

a tentandn localizar o Brasil
!-Mnl'-- ir\lc.nf--%r\ f.ﬂi .‘l-‘.r s & 4 i :.vr‘hr m‘r.c.: cabira
neas k-1 MoCach gopra: a

e — | m g

ulluuauu‘nl wuwus lllﬂ[JdD reul
pergumea quais €ram 0S5 0Ceanos € mares, um aiuno moagou QUE
diferenga tem o mar dos oceanos”’ Percebi que ficavam muito atentos

a0 mapa - mind: e inqu!inav'lm n!ém daauilo que nude esperar um

‘.1““‘ l“ R

I.HQDIBUIU uaa ucuuuuao UUIL‘A C!IUIIUb \.{UIGCIGIII bleUl L{Ud!lt\.‘b pcxroca
navia no mundo. Essas pergunias mosiram quesiionamentos que
tinham o mapa como elemento desencadeador Apesar desse interesse
inicial. resolvi dinamizar um pouco mais a atividade.. Perguntei entao

r;u-:\l rr}:;i-. fni raecentemanta r-.rnn:u-ln rc.!r: Ella tinc r:.cpr-nrlc-ram

dai a auia aoqumu uma dinamica maior: me pediram para achar ouiro
pais e fui desafiando-os a fazé-lo. A tatica de faze-los conhecer o mapa
por meio de curiosidades foi interessante e, ac gue me pareceu, a

mainria nncfn;l Entratanta nda cancaniii iicar A tavtn & alAaiine manac
—reianie Nl COoNnsegul Usar o 1eXit ¢ aigune mapas

~ -
CII&;

encontrar o nals Consideramos ane esses alunos gie se destacam neasas atividades,

eram Os gque mais perguntavam e procuravam se adiantar a resposta ao professor.

* As desciigdes gue estao inciusas o coipo do texio foram extraidas dos registios de aulas, gue
integraimente estao no apeéndice. Aiguns termos bastante informais, como “ganchos™ foram
preservados, no sentido de transmitir todo teor das circunstancias que puderam ser descritas a
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. - seaaa

nitt 11ma acndria da
ot a gspece ae

competicao entre alunos, saudavel no sentido de aproximar os alunos do uso do mapa

na aual um nroblema surge e como Se Drocessa a interacio aluno-professor

v AlbyS raey eeveaenee

L Qoo o nu_a,.-

rei lulﬂdu-‘.‘a p 1

- u — - - £ -

mapa inac puumua Jue a ifaioria dos paises 1ossein iefe
nomes, eies estavam indicados por numeros na parte inferior do mapa,
funcionando como legenda. Essa situacao foi interessante, pelo
narniexa cansadn diante do uma sitiacan nan imaginada nor ales

I.- e il = - cla maita inh:.r-‘a.r\f';r.

i Sl - Ne alinne
Vv A oo HH vapal QN R W S-S H P H 4

deimoiarain  mdilo  paia peicener €554 indicagao, pois e
desconfiavam da iegenda no canto do mapa. Esse foi um otimo gancho
para explicar a funcao da legenda. Um dos alunos finalmente

conseguiu achar a solucio Det novamente desafio parecido de achar

MaisSe i NN il oA s dacta Ve :.ci-nf an atantae na lananda
e G HEE T \'uu —e LR R RS I I 8

viel papel 10 de OLSEIVador & gerador de pergunias, esiavain por
conta propr Ia. ou se_la. buscavam encontrar os mapas sozinhos sem
minha ajuda Chegaram até pedir para eu nao dar a resposta de
imf-di'ﬂn Percebi um qrau mui!n intenso na awda mitua essa
":‘.&:':*.f:.

oS quam a imaidiia dos aiuinos se

ajudava. Percebi que nesses grupinhos aqueie que enconirava a
resposta imediatamente dizia ao colega onde estava o pais Havia
anueles alunos aque eram os mais -qunadn'a e chegaram a amudar os

Mo nSo -'Ic. fru'm o nacdiata IS AV c.na'-r.nh' ar oo
H A -2 N H el

palo no imapa, o uurwga G0 1aao GUE SSwava Gin diticuldaass ficava um
pouco de iado com Seu proprios recursos, depois que enconirava dava-
lhe auxilio, esse auxilio vinha na forma de frases como” “a pais esta

aaqui nessa parte” (apontava com o dedo)

Nas aulas sequintes usou-se uma variedade maior de mapas. Qutro aspecto

i ufotlio s
dulblUlld 101 acixai

mapas o graficos avilso:

nara aprofundar o entendimento desses conceitos com ajuda desses mapas e graficos.

iNa descricao abaixo, reproduzimos uma parte desses instanies com a ciasse e ao

Primeiro pedi aue lessem o texto 1. depois comecei a fazer perguntas
eochra o tevto anfatizando o rnr‘ltnnr‘ln como, D2 .m:zlf: eram 3t

partir do ambiente de aula
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altarnativas aue noderiam minimizar os afeitos da ascasse
. e,

e vk

i sreaenbe l deres deves cabierrenes adee v
GUUYE SONdapanuldads GUS Giunos oy waval Qv (WCRIC Qaos.

dessdinncagau, peiguniaianm. “eim quais paises havia dessainnzcagao”,
respondi a pergunlta e os orientel para que consullassemo mapa-mundi
para achar o pais, no caso, a Arabia Saudita, mais uma oportunidade
dn hmllmr:rﬂ Ins com ns manas Nimma carta alhiura do textn 1 fazia_co

cesfies v albace dden D laieaeen werves ~rreten den devaren- ! B letile]
POHCTONGIAa a4 ana G0 g LG [ere u\.,u‘.vuuuu.uvuu

novanienie s vneniel paia auiidl a ling. oyse ipo de alividade, como
aconleceu na adla passada, leve engajamento de todos 0s alunos. As
intervencoes dos alunos e os ganchos orientados para assuntos
ralacinnadns indiretamenta an tema caentral do taxtn deixaram-me

exrevenesssencaeden evacareres edevesiniene evevedenciciens evarbenr ddiebeovrveisaesides rdeversesies evee
(RS S e 1) CoLlo LUULVIUD OGOTIAN SOl GiSnsianae qomais ¢S

diunus Uu Guinieudu nusiean dou iexio 1. Vuiler a expiviar v texiv, dessa
vez focando o conceito de liengol freatico. Os aiunos ficaram
interessados, constavam do kit, dez imagens graficas que mostravam o
asaiama gonlonicn doa nm Irv\r.‘_n' "o"\tir‘n Fiz uim nnnchn nara axplicar

Al f.n bio Sev v
e n\.uuuu Nae O ou

Circuinsiaiicia PIOvVOoCou vaiias peijuinias,

artesiano. I"el’CQDI que embora St':.‘ja uma aula que atraia
significativamente a atencao dos alunos, ndo eram todos que se
mosiravam rr'r‘rsntivnq 0t iniorﬂni’:m Fm rcortnse momaontas da

s a ':i.i:.n;ef:' JQS tinn lcr\.:-,

avnhr ST rc.;-c.i < 518 &
A yy—qu Pl LoUE O Hus 4 Litipiae S

Jiinuinago  sensiveiimeinie. Feinsei e
manter a EIEHCEIO mas nao deu lempo. Vale mencmnar que um
dessa classe trabalha no DAE (Departamento de Aquas e Esqoto de

Rauru) e deu algumas contribuicées explicativas na aula

Um texto abordando a regiao nordeste e alternativas para mitigar o

LhirAdel
c3Cassdes niai e.a,

COM MADAS" 08 alinns lidavam com a eacolha de eacalas ariequar!as & com a nocao de

diferenciacao regionai. A pratica consistia em soiicitar que encontrassem na mesa,

erverenenenhs i
1\...:'..'\.unvunn\.nu_ Uo

em relacao a conceitos basicos junto aos alunos, no intuito de revisar algumas nocdes

a popuiagad das iegives [imapa das U jogo
pergunla resposia sobre BQUIIO que 0 mapa mosirava. AS perguntas
eram dirigidas a toda classe, de forma contextualizada® “Vejiam que
Pxiﬁtpm linhas importantes que ajudam a definir as zonas rlim"siicaq dn

a concluir que uma delas

era a iinha do equaaor € a outra o irépico de capricornio. Fiz breve
comentario ao fato da linha passar proximo da cidade de Sio Paulo e

AVA
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aue slas naderiam enxe
wis ,Jn.- e

<
Mesinu assili, 1e

b ore o o"f\r‘"f\' lr “ar
1o A AN IR T,
i

LIvel yue erdaim imnias Illldgll lids.

onde estavam ns mapas e 08 hrociravam: A medida ane esses alimos mais avanf‘:ar_lns

0s achavam, 0s outros ja sabiam que mapas procurar e iam atras deies na mesa. Cabe

outros alunos mais destacados foi uma fonte muito presente de aprendizagem nas

auias, principaimenie quando esiavamos usando mapas. Abaixo ieniamos descrever

NG DIOCESSO d€ 1OCaliZal juinlc dos aiunds a iegido nordesie, usei do
artificio de hierarquizar os mapas, da escaia pequena (mapa-mundi) a
escala maior, a regido nordeste. O objetivo foi fazé-los perceber a transicao
de uma Pq"':h glnh"sl do mapa para uma escala l'x"al do terntario llser

SOMG lacs a adeniiado dantra
oo 1 Lo
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l

“‘nasznal ancontrem o mapa que apresanta as rnniﬁn: brasileiras” todo
-
L]

s
4
i

v rvveseses ....,J.. ,..-i—...-.m e pwre PR e S ervear

J.I |J::\—.¢:::: ";l‘.;:!‘.: l..t BT W Il S dlta v Ll Wy |I!MP|.!\J \v ~r Pl ANAAT LAY AN e
que US PIHITIETUS JGTHaVELT, OS OULTUS @ Sdibianl U Que proculal € iaiil alias
dos mapas na mesa.

nomes  mas niao contém a delimitacio das regifies brasileiras = norte  nordeste,

centro-oeste sudesie e sui — € 0 mapa que apresenia a divisao das regides brasiieiras,

outros mapas tematicos. Previamente, instruimos os alunos ao uso e a escolha de

mapas; ressailiando a necessidade de ierem o iituio e eveniuaimenie combinarem

Essa experiéncia resultou em um significativo compartilhamento de

informacdes, mesmo sendo uma atividade a ser reaiizada individuaimentie. Os aiunos

ajudando os colegas voluntariamente, dando a resposta ou prestando informacdes a
resuiugau du probiema. Contudo, o compdr tingimento de inionnagoes enue 0s aiunos

também se deu de outras maneiras, U ivi e em

HS

Py P w4 sden srene wnsveben odon 2ubes e
aCiCNalds d auviGauo PV pUie ue o

e "
IO

ficavam mais atentos as explicactes do colega do lado ou do professor.

No decorrer das atividades e na convivéncia com o0s aiunos buscamos maior

AVA
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dos mapas nao gerou maiores dificuldades; o aspecto complicador consistiu em

transierir ao papei o que estavam interpretando. Eies tiveram dificuidade em converter

dificuldade presente tambem em atividades posteriores. Interessante notar que alguns

QAiUNOS 1AV CUIIEGAVAlll d eSCIevel Senl anies el U acupanimenio du proiessur, vid

Similar a essa instancia interativa foi encontrar. mesmo nos alunos mais

destacados, embora nao de forma freqliente, o desejo de mosirar ao proiessor e saber

Por sua vez, perguntas relacionadas a graficos inclusos nos mapas
reveiaram o eniendimenio da maioria dos aiunos quanio ao reconnecimenio do iema,

mac cam 3 oon favhl:tl
as eomacoen -u_

aneraane

g

aluno fazia comparacdes ou relacdes entre os dados apresentados a fim de tirar

' Essa auia sobre a veqelacao da Maia Aliantica esiava reiacionada a um dos iexios iematicos da
aqua; em nossas anotagoes chamamos de gancho esse tipo de circunstancia
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iaan eapemvamnﬂ ae ele fosae nhaservado de imediato peia maioria dos aliinos mas

resuitado ficou muito aguém do desejado. Usando esse mesmo grafico, perguntamos

desenvolvidos ou subdesenvolvidos: poucos alunos se sentiram a vontade para

responder. tssa descrigao iambém se associa a um comporiamenio observado quando

a interpretacao imediata dos alunos, o concurso de alguém gue sabe mais mostrou-se

necessaiu. Av procedennnios d coniexiuaiizagao da peiguiia € d inciusaov  de

correlacées de dados, o que também gerou maior

resultados mais satisfatorios em termos de melhor aproveitamento. Com relacao aos

graficos, nouve circunstancias a partir da interacao que inesperadamente surgiram

Anos isso expliquet sobre o grafico do mapa, e fiz perguntas sobre os

d:dﬂ: nﬂﬂﬂﬂ ﬁlﬂ')' Cb:l'r:-\!; ?'l: lnllcﬂ :I: p:.rgnni:l: (=1 ":bi 1c.rnpn Fﬂr: qliﬂ

Ub ::lualua |JUUGOQGIII bUIIlGI ad IIIIUIIIIGI{UGD rcluunlaa UU:) GIUIIUO
apareceram sopre se 0s dados estavam corretos, fui surpreendido ao
ser indagado da fonte, pois estava defasada (era de 1881) Isso
permitiu um gancho para falar sobre ¢ IBGE fque era a fonte) e da
pl’&ﬂ il,l::l;:{‘- :!GSE-_- Iﬂ:?l‘lifl‘ -.-I'l'l I-ﬂn" ‘a-r...r "

s o 5w e e P Y o P T
1IN teleit=h aaad :!I\.JhlL.ICI_UIIU I LA P




cognitiva entre as

peveae ewn -3 nvulu
LTt T ur.u HtH S TR UAPIIUUVHU

Uus @iunus. © uiid auia em que predonnng a iaia.

partes. Nesse caso supde-se que o compartithamento de

significados enire os aiunos e enire aiunos e o professor atinge um nivei de

iSsO passamos a inte

nsificar as assisténcias e estas, por sua vez, puderam existir na

medida e que as proposias de alividades cuoin mdpdas e iexios desencadeaidin novds

aprendizagem, que n

2 3 4 5

a pratica, gera muitas contrapartidas dos alunos;

normmhf! "a n'\rtir dns dois ntimos nﬁr"\nrﬂ!nq m:ai“ manas ot

L}
A )fl('-ﬁ‘ mactram dadne n ranracantaciac ﬁﬁi"‘ﬁfﬂ' -ﬂlr\-r.c Aannila s
ranl &Y SUCs CuU rept aLes Canicgrania SQuUiic que

!
2

esia giitado".

jirecho do texio]j "Apenas na area das bacias Amazoénica e do
Tocantins-Araguaia, a producio hidrica corresponde a 73% do total
dn nais NP':-:'H areas de forma geral as densidades dengr:’!ﬁcaﬁ

Gs A cTatclin rl.. ’) = 0 1. .h.l'l.u'ﬁz M.'\ rnt!rr
LR PR e e

v l'dld"d \0 5“;’0 \Jd (o uuut,-au Illul Il..-d)_,
dominanies estdo enire Z5 e 100 habikm’ . jusiamenie ai se situa
maior metropole do pais e algumas das areas mais dinamicas da
economia brasileira. Ai estao também os mananciais mais exidides e

;_\nllllﬂnq An rr-\:uc
|1u—:u 0 do u-.'.\l.ul “A apaieiiie abuindaiiCia de égi..i& o Brasi e
susieniado uma cuitura de desperdicios enquanio iegitima a caréncia
de investimantos em programas de uso e prote¢ao de mananciais Os
nrnhlemﬂr. de abastecimento na atuahdade ainda estiao restritos a
r 3 ¥ an li'wl.l-'arl:. -'l-;c
L “!wuaﬂ I.-lllllﬂt LU ficaa ‘LJE) II:ILJ du
iNordesiej, do crescimenio exagerado do CONsSUMO e da degradagao
ambiental de outras areas (grandes metrépoles, por exemplo)".

[situacio desencadeadal Aiac ﬂi‘?.'i ficou interessante. nena aue faltou
tempe, mas cs aluncs foram

i minna imesa HZeiaim p l'gt.ilucaa 4o tipo:
“Professor essa bacia Tocantins-Araguaia; nao iem nesses mapas?’
(aluno)

“Procure
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Na situacao descrita, o conceito de redes hidrograticas ja era conhecido dos

ajuda do texto foi revelar conceitos equivalentes e correlatos (hacias hidrograficas,

redes nidrograficas, mananciais) o que iornou a situacao mais interessanie. Os mapas

surgimento de perguntas perceptivelmente gerou maior grau de comprometimento com

US CONBUUUS,

texto solicitando aos alunos o esforco de reler e resumir o texto on parte dele tendo

em visia promover o0 desenvoivimenio conceituai dos aiunos. Tai atividade foi

{agraficos e mapas). relacionado ao aque tinham feito. A procura pelos mapas e as
ieniaiivas de conciuir a aiividade possibiiliaram significaitivo compariiinamenio de

lﬁ[

esteve abherta: em muitos desses casns minha atitude foi de espectador, norém

estando proximo para eventuais auxiiios e/ou instrugoes.

inciuimos iambem yuesioes subie 0 Cunieauo do iexiv e reiacivngadas dus
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conchiean nor comnaracdacs ou internnlacdes, A dificuldade inicial notads foi idantifirar
- {n parac oS, A Quicuicace e L i

b B

0s mapas tematicos — muitos iniciam esse processo selecionando mapas com escalas

nnrrigidn mpidamﬁnte = nercebia se aue aguele qne deacnbria nASKAVA A t‘nmparﬁ!har

com os colegas e isso logo se difundia a toda classe —, 0 entrosamento entre 0s aiunos

uma conversa com o aluno do lado sobre ele ter encontrado os mesmos palses, ou

aceriavam em quai pagina enconirar os paises.

nara decodificar 0 mapa, contiido a maioria sonthe encontrar os conceitos de arido e

semi-arido no mapa tematico de ciima, os outros tiveram nossa ajuda.

Nau necessdliamenie nessa ordemn, mds ente us diunes coim maiol

nartir dne ceiie nranrings
arir QO SeUs propnios

recursos, em paralelo a uma atencéo dirigida ao professor e ao contexto da classe, no

disponibilidade para assisténcia houve mais sinais gestuais (levantar as maos, assentir

com a cabeca, buscar aiencao do professor peio oinar), ou seja, muito dessas

de significados nao-verbais.

Alauns dos alunos nitidamente imitaram os colegas adiantados no sentido

AVA
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de sncontrarem ac areacg Aridas 2 semi_aridas denantandn comnrometimenta com o
go Sneonraraim ag areae anaac £ semi.anaas agnn P com o

o

contetido e estorgo cognitivo em compreender a atividade, Houve casos de completa

res:nh_:g\..’éo Sem esasa iniciativa certamente o aluinn estaria excluido da atividade e da

possibiiidade de vir a ser capaz de reaiiza-ia. A articuiacao de texto e mapas

adicioinada a iina t:ldumdg,du x u imaior vaiieda

texto: quais mapas seria methor colocar: se teriam de fazer de novo caso errassem a

combinacao do mapa com o 1exio; se poderiam opiar em coiocar 0 mapa em ouira

atatlalatclatcTalale
A A UUUY“U A A

acompanhada de explicacao tedrica e pratica., tornou-se recurso eficiente ao

desempenno do aiuno. Coniudo, o excesso de comeniarios e a nao disponibiiizagao de

vivenciada em sala de aula:

Aiguns aiunos ficam descontentes ao predominio de auias muito
comentadas. Ainda nessa classe, posso tirar um exemplo de um aluno
e r-hnnml a sn manifostar  dizendn !n"m tanhn atias nalfwmr:

rn"u e P B o P leseedene  srrveres v evesebie e n-qfu ey
31»."11.-“.41.4-;, U s wund\.—u\.uu CIMCNGLET GO0 4 paidl U0 gianos Cia

pua:wm DUsCair ouiras informacoes. £55a € uina qur.:::l.du iinleressaiie
para o trabaiho com mapas e graficos. € nolorio que sem contexto
informativo fica impossivel o aluno fazer correlacoes mais complexas. O
grafico onr mana aquantn a sua analisa node funcionar como racursn

MRamanieoa s nan focdae e aliiaae A infarmansac nacaccAariac
nSmOINCo, Nas DS CLLS UL GQiuniTo S0 ahlhinGelos iBLELLanas

para absiiagies.
A iniciativa do contato direto com o aluno foi o gue mais possibilitou outras

aliludes, que permitiam ao professor auxiiiar de maneira mais pratica os aiunos, na
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Retomei as atividades da aula passada fui de carteira em carteira
:Ajn-h:un.-lr. 32 fazerem zc :ni'.:id-:ir{c.c Hﬁ:faq: ioi anda nnr‘l.:.ri:sm .:nr;r\fr'-r

Em reiagdo ao iexio as pergunias foram mais faceis de ser
administradas ja em relagdo ao mapa, a pergunta foi mais dificil, o grau
de abstracdo dos aluncs mostrou-se muito aguém do deseiavel. Minha

ascistancia foi de arianta las 3 achar = rasnosta de inicio de carteira em

+ s A~ ~1 ..IAA i Eommid o e
walltena, \.u:*.n.tl:: u!:: unia !:.ﬁpl!\..alvau s‘:lﬂl a luuun ea ||.:|avau walieina

em carieira’ pude estar em coniaio maior com aiuno de forma ajuda-ios
a responder e ver até onde estavam entendendo o problema. Constatei
que a compreensdc deles estava distante de abstrair informacdes do

m:r':a “|ﬂ ﬂ'lﬂd“ln =3 Iiﬁﬂ-‘ﬂl: I'l:!‘ﬁ rnqnnndn— 3 "|I Iﬂﬂ*ﬂﬂ a ﬂ: 2 3 f‘.nrﬂl I“""ﬂ

Fo e I = Fia L
\.ll-ll: I\Jlll’l.llcl llﬂL-ll !:.:aav:l \_Iﬂla L] I.{_ ﬂl\‘:’u L.‘UC Haw ’Jlal lc]ﬂ!. lul a ‘Uuaﬂ |=

reescrevi a pergunia pra ver o que aconiecia: £Em vez de "Sobre os
mapas gue voceé recebeu que aspectos eles esclarecem o texto?”
pergunter: "O mapa demegrafico mostra as reqides populosas e menos

[alatall sgnrc:u: 2 o arafico indica o aumentn da nonuiacin mundial Ata aua

P N Y P e .-‘n o Al
ciawaw Iﬂ\..lub \.‘ulll W DITHY Uo ToOwasSacTL I..Iﬂ

agua pOld\-’(:.‘l nessas reglue:-.'?“_ A refonmuiagdo da pergunia reaiizou-se
em sala de aula, embora ja havia explicado o que estava pedindo aos

alunos. acredlto que a retormulacéo da oerqunta melhorou a
r‘nmnrn.‘ar‘qin

dll‘\.nl\.vl |tua \-rcm \.l l“l”l\.nlm\.! apﬁtndu \Jma PTE'S d!flvl: — Vutlﬁl ’II':II..‘I l‘ﬂul: C
lebbUpUblU E. =] Ililel’dt..:il.) bOCI'd!, 0 Qque envoive a CUHIUrIiCHQéU enire as
partes, se puder meilhor compartilhar os significados com os alunos,
todos saem ganhando e o melhor uso do instrumento. o neqodcic &
desambaracar,

observarem uns aos outros e pelas muitas discussoes paralelas aue faziam.

Contudo, a atividade do professor junto aos arupos foi condicao necesséria

pald HpUisiond-ios a pratica e para cornigi-ios em aiguin desvio de eniendimenio, cm

rariag
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cam nhm.h\nr'!::dn pr:nmpnlman‘fn em grungs em gue nan 22 nhesarvauvam

alunos mais dindmicos. Nos gqrupos, na colocacao e resolucao dos problemas, esses

alunos No entanto alguns alinos ane se manifestaram ponco durante as atividades

individuais, passaram a se manifestar mais em grupo. Pudemos perceber a discussao

como boderiam fazé-la. Vale salientar gue essa oportunidade da discussao gerou

debaies iniensos em iodos 0s grupos — ioi a vez de eies expressarem suas idéias e

maic franna
IR RAW Y LW (R RN LW ]

a iniciativa de raalizar hrave discusefin oom

comentarios até sobre enchentes em Sao Paulo, na énoca recentes: muitos falaram

sobre O probiema de poiuicao dos rios, trazendo a quesiao para o rio da cidade.

analisado - isso tambem fez com que refletissem sobre o que estavam fazendo.

Achei oportuno fazer breve discussdo com a classe, fazé-los expor o
aue achavam do texto, se aprenderam alguma coisa com ele até o
momeantn m dns shinos faz caii comentarin 2 issn m dasancadani:
imbmrnbiinidads Alrsemifiaabiieas s Ihettmmmndairan A Anmas miﬁrih ~
nnoiauviuoucoc :!Htllllhﬂl’\lﬂ uuu\u:: L NiIuauciias © wainel Ilﬂ!lu:l ﬂlc: :ILJI.JIE
as recenies encnentes em Sao Pauio, muiios faiaram sobre o probiema
de poluigao dos rios, inclusive trazendo a questao para o rio da cidade,
o rio Bauru. Veio-me a chance de perguntar qual era o conceito central

dn ‘n.rt.'- tndne fnrma umanimas am falar das harcias h:Hrnnr:‘lral:

™~ -~ - N TR e S e T T = 'S \.l' A e
LJ\PI'L.‘I.ICI wa IlllP\Jllﬂl aa wuc EIIBLJI’JGD l:lu:uaul:a LA IS (S LA | vluaHua

que puscam conscieniizar a pUpUIdl,dU para o culdado com as pacias e
micro-bacias hidrograficas.

esauema grafico que mostrava os niveis topograficos de um rio. Aproveitamos npara

nos integrarmos ao grupo € perguntarmos o porqué da escoiha: “ta errado professor?”.
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a apreensao natural quanto a execucao correta da atividade,

A atitude de nos integrarmos junio aos grupos para ajuda-ios permitiu que

dos mapas pode melhor representar geograficamente a regiao?" Nas diversas vezes

e que isso ocorreu, nossa assisiéncia buscou lornar mais facii o eniendimenio da

grafica de modo a enriquecer a informacéo, e isso foi logo compreendido — colaram os
fespondeiGia coin aguio gue

haviam aacritn,

Ficou clara a conveniéncia da estratégia de termos disposto o material

cartografico em uma mesa para 0s aiunos oinarem, manusearem e escoinerem entre

funcao da escolha de mapas possibilitaram interacdes sociais em que se

cotlipat tiiiiaraim conilecimenios e sugesioes — us diunus conversdialn ente si sobie d

C.-.-:-..-.-. —~—
raLian aos

verificarmos que algum aluno ficava embaracado na escolha do mapa apropriado,

davamos prontamentie a assisténcia necessaria indicando os mapas disponiveis.

fazendo. Nessas pausas exploramos o conceito do nivel topografico de rios usando
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da cidade cuio efeito fol uma erosio de grandes proporgfies e assoreamento do

corrego. Esse uitimo comentario associado ao texto atraiu a atencgao integrai da ciasse

lranguemal} s‘.u‘nﬁrandn A limitada visfn da divisBo do relevo mosirada geralmen!e aAns

aiunos. Oporiunamente, havia em nosso Kit de materiai cartografico, exercicios sobre a

alunos fizessem ¢ exercicio e o resultado foi satisfatorio. Visivelmente alguns nao

esiavam conseguindo, 0 que exigiu nossa assisiéncia a fim de expiorar esse conceiio

cartografico, comentarios sohre o mapa - com a introducao de um modelo como guia.

Nessa experiéncia observamos momentos de dispersao dos aiunos nos grupos e os
nara

concatenacao da parte textual com a parte arafica, desvios conceituais e indecisao na

escoiilg dou assuniv jvraim as mais irequenies. Duis exempius. um dous giupus yue

estava tfratando da falta de agua no mundo no
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porcentagem, a reduzida reserva hidrica de Aaqua potavel no mundo além de

pmhlema foi elaborar nm comentario escorito sobre os mapas no qnal hotnvesase

concordancia entre mapa e texto. £ssas situacoes criaram uma condicao produtiva,

esse foi um efeito concreto observado em todos os grupos.

Fomos requisitados ainda para “ver se estava bom” ou para

........ -y

nor um companheira on companheiros

equivocarem no resumo, ha aplicacao de um conceito ou no uso incorreto do mapa.

nrévia, mas aquando nm colega comete um erro flagrante ele & logo corrigido on

digamos, orientado peios coiegas.

De iniciv, v digiogu entie 0s grupus puoucu osolieu = ildvia aiguim lipu de

e lelellatlesiatatd -

-~ o~ -~ ~
T clyaqjamcinwg

el aleletasiated .- fn

—~ - i
wviviianisinn Tupw wvou

Tinhamos apenas duas aulas para terminar o trabaltho e os auxiliamos a completar as

informacoes, soiicitando que anaiisassem 0 conieudo eiaborado e coiocassem um

it

(AR LV

Na iltima aula existiu intensa movimentacao, o nivel de engajamento foi

significativo. Acreditamos aue duas situacdes contribuiram para essa situacao: o




am dnrnr*lmnnfn

LR~k

foi maior “olha pessoal eles fizeram narecido com o nossa” o ainda “o nosso 1A muito

diferente”. Houve comentarios entre 0s grupos no que dizia respeito a como estavam
i,

sEneden v ruen
LR RAV LW Iy Sy ¥

concorréncia produtiva entre os grupos. O nimero de mapas usados para efeito de

comparagao ioi signiiicativo.

anrendizagem envolvendo discissin téenica e contextual Tornon se um procedimento

metodico, por meio do quai 0s aiunos estavam desenvoivendo o contelldo com base

K1 Avnliagﬁn

Cumpre destacar algumas consideracbes preliminares quanto a receios

mannada o~ ~Arda
passauw, woaincuw
clarificacao dos objetivos a serem alcancados e o desenrolar das atividades fizeram

com que esses receios diminuissem sensiveimente.
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decorrentes da experiéncia anterior dos alunos: falta de habito com a linguagem
ca
incapacidade para a ahstracio de dados obtidos de araficos Além dessas howve ainda

a dificuidade principai. a eiaboracao da atividade-meta, composta de materiai textuai

confirmadas. Nao obstante. a aplicacao da proposta com a realizacao sucessiva de

ailividades empregando ampia diversidade de mapas e iexios com o manuseio irresiriio

perguntas, comentarios e pedir explicacoes estimulados pelas visitas continuas do

manailiiidada s
pPYSSivinuaucT uc
externarem snas dificinidades e raceios: para o brofessor, a hossibilidade de conhecer

as dificuidades praiicas de cada aiuno e as instrucdées mais adequadas a serem dadas

freaiiéncia de participacao de alunos e o nimero de perguntas feitas ao professor.

compartithamento de significados girou em forno de situaces concretas; do cotidiano,

do trabaino, de aniigas experiéncias escoiares, de informagdes oriundas da midia,

relatos.
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assunios correlatos Ao longo das atividades e no Ambito das interacties alinos com

maior habiiidade na resolucao dos probiemas com mapas puderam ser reveiados ao

espontaneas e mais estreitas com os colegas mais proximos. As maiores dificuldades

em reiagdo as pergunias que formuiamos aos aiunos para que eies obilivessem

simboloaia, mesmo tendo sido explicada a funcao e significado da legenda.

Houve duvidas treqlientes quanto a interpretacao do conletudo simbolico dos

gr:ﬁficns: nara regpnnder satisfatoriamente As perg:m!a.o. formiladas Inp.ln pmfe.«:s‘.nr

Nesses casos, a assisiéncia do proiessor e a coiaboracao de aiunos com meinor

demais — auxiliaram a mitigar essas dificuldades. Uma avaliacao que fazemos ¢ a de
que, as vezes, a nao inierpreiagao dos graiicos ou mapas peio aiuno nem sempre se

nunhrimants coanitivn
LYo

H R e g

relacao a parte pratica da atividade.

iNo decorrer das atividades praticas, embora esse {ipo de probiema se

dificuldades. a medida que foram se habituando com o uso dos mapas. Esse menor

esiraniidmeniv cum us Mmapas e cuil as diividades nos paieceu uin resuitado pusilivo -

prn::um:mnc que assa familiaridade recsultou n | on e desenualvimento

- L : " H
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simbdlica dos mapas.

Nas atividades em grupo 0 monitoramento 7ol condi¢cao necessaria para

discussao e producao textual com a inclusao articulada do mapa. Os grupos aue

apreseniaram maior desempenio foram 0s gque reuniam aqueies aiunos com maior

centralizacao de atividades em alguns alunos nesses grupos, notou-se freqlentes

itacac € Um procedimento £3s&ncial
nara a sua aprendizagem. F a forma pela qual ele pode adaquirir do professor ou dos

coiegas, 0os conceiios e procedimentos idgicos que impiicam na de connecimenios € no

desencadeadas com 0s mapas foram palco desse tipo de procedimento, detectadas

PUI NO0S peias vbservagoes muaiuds ente us aiunus, yue se rediizavain iiagranie ou

relevante aceitacao entre os alunos e parece té-los ajudado a eliminar duvidas e
favorecido o desenvoivimenio das suas atividades. Em ouiras paiavras, acompannando

Maliel coac
s i Pwie)

aviilens & A ana maiar pnrtahilidmie faciliton o frato com a linguagem cartografica nor

AVA
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resulion em froca de infﬁl"lﬂﬂ{“.ﬁﬂﬂ enfre os alinos tendo como bhase o material
cartografico que eies tinham em maos. Foi possivei, por exempio, a um aiuno mostrar
caen rrralovsncn s ewns --

Lavs LJ\J'I\.-E'IJ A" ERL~)

na relacao aluno-professor, usar o proprio mapa para gue pudesse se referir aquilo que

nao compreendia e ndo conseguia expressar conceiluaimenie.

£ el
U PIOIT3301 COicin

acreditamos estar relacionado ao reforgo da antoconfianca do aluno Metaforicamente,

um sinai verde para que continuassem em irente. Os trabainos reaiizados peios

no desembaraco apresentado por eles no trato com o material cartografico.

Avaliamos que os alunos nao adquiriram uma habilidade plena no trato das

discussoes nos grupos em torno de conceitos. Como instrumento técnico e de

iinguagem, o uso dos mapas ieve impiicacoes consisienies na promocao de interagoes
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A linguagem cartografica & nma metalinguagem expressio mediadora que

proporciona o entendimento de conceiios geograficos e da reaiidade espaciai. Esse €,

propriedade instrumental, particularmente o aspecto manuseave! dos mapas, contribuiu

de forma mais eieiiva na reiagdo do proiessor com os aiunos. Eia lornou possivei ao

interacOes e favoreceram o surgimento de perguntas, assisténcias do professor e
Uabainu em grupos., O Udbaiiio com mdapas e exios e alividades diversiiicadas

e e A ~ . Py

revalnn nuahra de
revalntt auania

neste caso. trouxe situactes peculiares de interac3o social, como o

compartiinamento de mapas conjugado com negociacOes de significados enire os

mesmo em horario noturno, levando em conta o seu extenuante dia-a-dia, a maioria

dos aiunos se mnieve dienia duranie as auias con mapas.
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ampnuu, a

manas alcancaram conceitns  diversns  Muitas dessas pergun!aﬁ tratavam de

curiosidades, eram desvios em reiacao ac conteudo programado o gue, no entanto
trabathar nao somente o contexto do tema. mas o lado vivencial do aluno. Os mapas.

nesses casos, supriram suas necessidades informacionais € ao mesmo iempo

Fnire os alunos adultos  os receios e as manifestacHes de inaptidao em
reiacao ao uso dos mapas nos ievaram a tornar as atividades mais exequiveis - o uso

S I e el
L LA

modo. a demonstracao das atividades quanto ao uso dos mapas — algo diferente de

aponiar o caminno, mas de demonsirar o como se jaz —, mosirou-se eiicaz ao se

sentir mais confiante na execucao da atividade, supere seus receios e venca suas

resisténcias. Em ouiras paiavras, instruir € uma forma de interacao sociai que inciui o

mostrar a seqiéncia de um trabalho, também se esta em uma instancia da interacao
social, na guai g mosita de mdnuseio praiico dos imapas e a consecugau das

erante ns alinos pode fortalecer a atitude metddica, além da tornar asse
eranie 0s aiunes poge 1oraiecer a aiuge meioaica , 2iem ge ornar esse




nrocesso maic arsccival 2 maig intaraccante an aliinn
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A - Material descritivo

A descrican das aulas que se oferece aquis = d

!
— =q-

1m3 das trés salas de sulz ande

se executou a pesquisa. neste caso denominei de grupo A, porgue foi formada no inicio de
janeiro, contudo, tambem nclut alguma descrigoes do grupo C (supletivo na penitenciaria), em

reaiidade as duads primeiras auias no grupo C, usei como ploposia piioio, para reiazer o piano

anotacdes quantitativas (contar os tipos de interacac e os mapas usados}_ As anotagﬁes foram

teitas durante a aula e em momentos posteriores e nelas uset muitas abreviaturas.

Obietivos
Mostrar aos aiunos como se usam mapas para adquirir informagoes

Frumeinras dproximagoes com os ailunus em Fl:iiﬂjilu d0% Muapdas © lexios

importancia da diferenca entre pensar um problema numa escala alobal e local. A primeira
parte tol mais expositiva, nao houve muilas perguntas. kxpus uma caracleristica contraslante
du Brasi, un pdis de nnensus [180Us0s HdNncos porenn Goin uina vasia regiav — o Nvidesic —

scenewr waresbaloveracs Y PP TTTITTURPS PIOEIPIE 21 | BT PO 1 sarwes svwnsnes ediacbeibasal en sens

AR I)lvul\_lnuu TGO IGUUD G cioa GO ayguia. [ L T A N e e e e T VT R e T

inicin da aitla an distrihiiir o toxtn, a roconcan ol nonea entusiasmada, mas donpeis an
entregar o mapa, o comportamento mudou, ficaram entretidos explorando o mapa, como fosse
um brinquedo novo.
Corneue! idiando pald obser val O mapd ieniandu iosdilzal 0 Brasii. Vimia mienygao
‘Il\-!l‘l’—l!—} UP\V!‘U!_!V\JU = \)UIJ!\_: A=) LA IS\JL!H&,‘II
visnalizassam ns anaanns noragunial anais oram as acoanos o marns; um aling indagaon “aue

diferenca tem o mar dos oceanos’. Percebi gue ficavam muito atentos ao mapa-mundi &

investigavam aiem daquiio que pude esperar. um aiuno perguntou quai era o maior pais

MUindo, oulio oNae ficava o iiiai guio das Beiinudas, dois aiuinos qu‘isela il Sabei Guainios
poissn hau: U SBUs Pt asmushiomiguesiionamenlosiguas e Gapa Coime
nlemontn dosoncadaadaor Apnf:.- ean intorassn inicial rosaclvi dinamizar um nnien mais a
atividade., Perguntei entao qual pais foi recentemente ocupado pelos EUA. Uns responderam
Afeganistao, outros iraque. Pedi que achassem esses paises. A partir dai a auia adquiriu uma

. me pediram para achar outro 'pais e fui desafiando-os a fazé-lo. A tatica de
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as desconlaram dn nanal

[adanl

A classe estava cheia e houve muita troca de informacao entre alunos. A atividade

udica, o ambienie desconiraido e nouve aié uma compeiigao enire os giunos no seniido de
astava no planeiamenta, mas gerou mais descontracin 2 perauntas nor narte dos aliinos,
Merece destaque a ocasido em que pedi para que encontrassem a Albania no mapa. Como a
escala do mapa nao permitia que a maioria dos paises tossem reterenciados por nomes, eles
esigvam indicados por numeros na parie inierior do mapa, iuncionando como iegenda. Essa

muita interacian aluna-alime hiinas demararam muito nara
perceber essa indicacdo, pois nem desconfiavam da legenda no canto do mapa. Esse foi um
olimo gancho para explicar a tuncao da legenda. Um dos alunos finaimente conseguiu achar a
suiuyao.

Ber slenuzeaflinn encvermericden . ] cabasenes v orrveaence eeviirneds wen rveaen edeaesteg

LS, S dal IWs IJMILIUI\IU IIIM'J\.I [RRLAT L RAV ]IS LV \luu LAV AL
vaz ostavam atentns na lagonda Men nanal fai de ohservador o gnrndnr da noranntas,
estavam por conta propria. ou seja, buscavam encontrar os mapas sozinhos sem minha ajuda.
Chegaram ate pedir para eu nao dar a resposta de imediato. Percebi um grau muito intenso na

gjudy muiuy, essy auvidade parece el dadu a eigs umd oporiumdade de entuosaimenio.

arininhns anuele e oncontrava o rasnneata imadiatamanta dizia an enlanga onda estava o nais

Havia aqueles alunos que eram os mais avancgados e chegaram a ajudar os colegas, mas nao

de forma imediata, primeiro buscavam encontrar o pais no mapa, o coiega do iado que estava
is (ue encointiava

{(anontava com o dedn} nan nrasenciei nanhum alino ser aspecifice an enlana tantn na

pergunta quanto na ajuda, ou seja, ensinar 0s Passos que sequiu ao colega para que ele

mesmo pudesse reaiizar a atividade. Minha intervengao se dava quando observava que o aiuno

£5565 aidings avaingados Guainlo a €35

modo geral o ambiente foi produtive e essa espécie de competicio entre alunos foi saudavel

no sentido de aproximar os alunos do uso do mapa e do professor

Mapas usados: Mapa-mundi e Mapa de Coordenadas

& de janeiro

Grupo A

Atividades

Uso do texio
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Introduzimos mais mapas 2 dessa vez focalizando o
brasileiro. O uso desses mapas teve o propdsito de ajuda-los a entender que a regiao
nordeste nao e uma area homogenea e que a escassez de agua afeta a sub-regiao do sertao.

ar s s Boooa s . ' . . . . . - o | .
NOolel que dinaga navia um esirannamento ga classe  em reldagao a auia . NO processo ae

perceber a transicao de uma escala alobal do mapa para uma escala local do territério. Usei
como desalio uma pergunta para eles buscarem o mapa adequado dentre os que toram

dISpoOSIOs sUDIe uma mesa maior na ciasse . Ferguniava. "pessoai, enconirem o mapa que

atras dos mapas na mesa.
Primeiro pedl que lessem o texto 1 d&pOIS comecel a tazer pergunlas sobre o texto
enializandu 0 CuNiEUdo, OV, P. €, Yuais erdin as ailenaiivas que podenam mmnnzgal us
waLa \J\JVUUUMI— UU (.13\1141 LA L W]
Snhra a dossalinizacan noarguntaram: “am auais paises havia deasalinizacan”, rasnondi a
Derqunta 08 orientel para que consultassem o mapa- mundi para achar o pais. no caso, a
Arabia tiaudita"_. mais uma oportunidade de tamiliariza-los com os mapas. Numa certa altura

-~

du lexiv 1, iagig-se reiciencia a i Cinpie Cull seu processu de dessaiinniagau,
PR o T R | W - P Py o Tou P
U s LTRT= e LU auvidadl -y
nassada tovn anaaiamontn de todos ns aliinos As intarvancons dos aliinos o nae aanchnos
orientados para assuntos relacionados indiretamente ao tema central do texto, deixaram-me

preocupado — esses desvios poderiam estar distanciando demais os aiunos do conteudo

*

asaiema nonlagino de num lencol freatina Fiz um aanchn para axnlicar aue o leneol freatico
n3o € um rio que passa atraves da rocha, Essa circunstancia provocou varias perquntas,
inclusive sobre pogo artesiano. Fercebi que embora seja uma auia que atraia significativamente
nac eraii 1od
sensivelmente Penseil em propor uma atividade para manter a atencio, mas nio deuw temno
Vale mencionar que um aluno dessa classe trabalha no DAF (Departamento de Aquas e Fsgoto
e Bauru) e deu aigumas comribuicées expilicativas na auia.

didi (divisao poiiticaj,

ma certa

A~ ey sramnnmba Amn Aliiman RifRa rars Ambans A
r'n_u:uuu |..|u|: i |I1IFUI lﬂlllc HCIAGI wa lllﬂl..!ﬂﬂ I: Hlﬂll\_uﬂ C.I'\..Ilau.'!l II CINCIIIE Oud aiuliud, iNaw 1iagiv giniea uc

e s R

apas. Juinilo aos imapas lainein havia
\

coinegai as aidias inuilos aiuinos PUI Cunosidade puguvmn 0S5 in
Illlﬂgellb U esyueinas QIUIILUb cuii ndus de jUHluIb e lUVthdb aienai yue acabuu se bansivinando nun /il
cartografico. A mesa era uma mesa de bar comum, de ago, poriaiii. Nessa escoia nao ha mesa de professor

__ € as carteiras sao do upo universitaro.

' Esse tipo de conexdo com uma pergunta do aluno foi aproveitada como ganchos para ilustrar ou refletir mais
profundamente sobre um conceito, nesse caso particular, et a aproveitel para ressaltar o uso do mapa
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mana do Bracil & mapas das regides administrativas 2 mapz do Nordeste

arafico de lencol freatico.

Atividadeos

Caso da reqiao nordeste

Entendimento de mapas tematicos

fiindamental aue estavam annra nessa classe mas na
usado mapas e nem enfatizado a importancia do mapa tematico. Dei uma explicacao sobre o
mapa tematico. bEsse mapa vem acompanhado de legenda e gratico sobre a area ¢ a
pupuiayau das regioes. Fl2 U Juyu peiyunia-resposia subie aquiiv que vidin 1o mapa. As

cv el Fas shrswbossnls reansdes
U!.l ASNCA D PN \.l\; lUI!IIM uunl\\.htmaun‘_uuu.

Net nma exnlicacin sohre o mana tematico Fsse mana vem  acompanhadn de
qenda e arafico sobre a area e a populacao das reqibes. Fiz o jogo perqunta-resposta sobre
aqutlo que viam no mapa. As perguntas eram dirigidas a toda classe, de torma contextualizada.

VUjdlll yue exisiemn hnihas Hipw lanies yue ajuu i @ deiinn as £00ds Ciliaucas da iena e yue

miais seriam alas? Ne forma hreve chagaram a conchiisane da linha da anuador e an tranico de
tropico de capricornio, contudo fiz breve comentario ao fato da linha passar proximo a cidade

de Sao Pauio e que eies poderiam enxerga-ia, na verdade isso e inverossimii, mas ajudou o

Nitmara exnrassiva de aliinos particinaram em forma de langar neraguntas a

responder as questdes aplicadas pelo professor. Havendo aqueles que nao se manifestavam.

Expiiquel que dos mapas podem ser extraidas informagoes que nos ajudam a ir aiem do que

chuva Disse que o Brasil @ considerado um pais tropical nor estar em grande parte

compreendido entre a linha do equadaor e o trépico de capricornio. Nao me aprofundei na

discussao para nao perder de vista a reiagao com o tema da agua. Procurei apenas transmitir

que as

entendimento espacial_

Apas isso expliquei sobre o grafico do mapa, e fiz perquntas sobre os dados
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cm

fazer sé recenseamento como tambem obter dade socioecondmicos. Esses ganchos foram
interessantes pois intensificaram a minha interagao com os alunos e permitiram explicar ou
aprimorai a expiicagao a pariir das pergunias dos aiunos. £ uma auia em que predomina a
fala

screver a nergunta na lousa deu um tom mais farmal 3 atividade acho aue eles
ficam mais concentrados. Surgiu uma pergunta sobre se esses mapas e esse tipo de coleta de
Intormacao Irflam cair no prova, percebl gque ainda estavam descontiados sobre se essas
aiividades iinnha imporiancia para prova. Aiids se nao se escreve na iousa ou No caderno €

e e

- A omem bivimemme A T e Y e ]
VWY IRV 00 UYL OO0 Jdiu

CCoE 500iciu
valthng & nite uma anla verdad
primeira e sequnda aula ja tinham perquntado se ndo & bom copiar o que o professor explica.
Interessanle que trabalhando dessa torma, usando mapas e mostrando-se
reseplive € yuebiando agueia monoioiig de auia, os diunus palecsein mds ousadus em
anlas  acradito auiie astao muito nreccupades com as nrovas Ainda nesse dia, nan tinha
enfatizado a importancia da relacionar o sentido da aula com o objetivo do prova, por ser uma
classe nova € eslar comecando eslava um pouco embaracado, assim como provavelmenle os

alunus.

Comagcamns ahardandn a ragian nordaste Dessa var dai varios manas o nlas
deveriam achar qual mapa apresenta as sub-regidoes nordestinas. Novamente formalizei a
pergunta: “encontre o mapa que possa identificar as sub-regioces nordestinas e com base no
texio identifigue quais Jdeias apresei
manas tamhém tém titulos Numa ocasiAo uma aluna que semore se mosirava interessada
mesmao com dificuldades de compreender as atividades, me surpreendeu dizendo que essas

atividades com mapas ‘nao estavam entrando na sua cabeg¢a’. Contornei a situagao dizendo

certern se o ritmo aue estnn conduzindo o use dos manpas & 2 s5uA npresenlnt_‘;ﬁn am

associacio ao texto esta de acordo com a capacidade de assimilagdo dos alunos Sedundo

Vigoiski, a aprendizagem vem antes do desenvoivimenio, mas o aiuno aduiio iem sede em
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impacidncia & comum no sunletivo, Agora & hora de nropor uma atividade,
O assunto do nordeste gerou varios assuntos correlatos. principalmente sobre as
condigoes socials da regido:"la tem muita corrupcao”, "como fazer para melhor a situagao da
i
nositiva 3 maiaria s80 de senso comum revelam as idéias dos
alunos e cooperam na interacao.

For ullimo, pedl que, a partir do mapa das sub-regioes brastleiras, achassem outro

mapa no quai ideniiiicassem o0s esigados abrangidos peia sub-regiao do seriao. tssa aiividade

distintivo, havia aqueles que procuravam imitar os outros, frequentemente nao havendo troca
de palavras. Me dirige ale a cartetra deles € os ajudel a entender a atividade. A partir dessa

olerl umia atilude mas Ndividuailzadd Cim 1eiayau a e55es diunus |, yue esiavain soin

Atividade: texto associndo com mapas
A atividade anterior foi continuada, os alunos encontram sobre a mesa, 0s mapas

que contém os estados nordestinos. Houve reiativa troca de informagao entre os aiunos;

casdos ou si
ia o nra oA di,c.pp,nf::: o material como 1anpis on canata na carteira - aue denaotam a sua
preocupacao ou anqustia. Ao que parece, um aluno colabora com o colega ao sentir que ele
esta em dificuidade. Nao pude mensurar, mas percebi que nem um nem outro pede para ajudar
aio oCoiie 5§i'|'rpi|':5i':'|&i'ﬁ&, LaIvVezZ i

imirlacda Aae Paena
AT L R

cruzade com 2 ficha da classe B onde também pude observar esse hino de interacao
Posso dizer aue metl caso @ o mesmo em varias circunstancias: o aluno nao abre a
boca, mas percebo peio seu comportamento que eie esta em dificuidade e dou a assistencia
iS50 vaiia
classe B com algum tipo de "hracio de sarro”
costuma fazer intervencdes na aula de um modo que demonstra sua simplicidade

Retornando a aiividade, pedi que manifesiassem o resuitado e essa foi a
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gran dezs iz havia

i
e = ;= .=

sido mencionzado n
Nessa altura os alunos tém tido aulas freqilentes com os mapas. O que observo até o momento
€ que tenho proposto as atividades e eles tém feito perguntas tanto a partir dos mapas como do

iexio, o que percebo € niiido a curiosidade dos aiunos em visuaiizar cada mapa eniregue.

mapas. ai coloquei o problema de se escolher os mapas ou imaagens araficas adequados ao
texto, quais mapas ou imagens graticas podertam ajudar a entende-lo melhor.1sso tol teito junto

com eies, a medida que reiig o iexio, comeniava sobre o conceiio e indicava o mapa ou

ficha de dadns qualitativos ainudou a3 concluir, houve maior interes

mapas com o texto, os alunos apresentaram propostas de outros mapas. alguns sem relacdo
com o tema, mas o resultlado tol satistatorio. kssa alividade serviu para eu pudesse assoclar de
ot mals mniensa mapa e lexio. Crew que us aiunos gsiao eniendendo meinur & iungav dos

iedaveden A
IR, e

Manas nsadns Mana do Brasil mana dn nordastn | mana das sith-ragides
nordestinas, esquema dgrafico de um aquifero, agratico da populacdo mundial, arafico da

projecac da populacac mundial ate 2050.

(Tt
e

20 de j1aneiro

Atividades

tiaboragao de materiai textuai

srrvn sabe £y orweary an
HTER T e T

doatarca om entahitlar iima convarsa ot e nsta maisa am "sintonia com a mataria” Fsse aliinn

costuma falar bastante, colabora comiqgo, trazendo exemplos, perquntas, etc. Alguns alunos
ficam inconformados, se mostram muito antipatizados com o fato do aiuno constantemente faiar
as iminnas aulas € .oi

Aacca -h TaTs)

de sala de aula girem em torno de experiéncias vivenciadas_ no tema Aqua naturalmente suraiu

um gradiente enorme de anuencias e comentarios sobre o tema. Entre os aiunos da ciasse B e

Pronus uma atividade de interpretacio de um mapa que iratava dos ciclos de
devastacio da Mata Atlantica Como era uma retrospectiva com comentarios, me parecet facil

para 0s aiunos eiaborar um iexto, pois havia informacéo suficiente. Disiribui o mapa e
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nzra elaborar 3 redagio ouvi comentarios do ting: “at

i
H P -
nao € comigo”. Os alunos sempre oferecem alauma resisténcia a essa atividade. mas expliquei

por que ela era necessaria. Isso parece ter diminuido um pouco essa resisténcia. Sobre o texto

3, il o iexio e fiz uma expianagdo e, em seguida, coioquei pergunias na iousa e acresceniel

-~ +
CIfCl AT I S

m
1) O que & um recurso renovavel?
2) O que se entende como "estresse hidrico” no texto”

-

3) O que voce pode dizer sobre a "quesiao paiesiina” e 0 que isso iem a ver com a

4} Sobra os mapas que voca receheu 2 e asnectas ales esclarecem o texta?!,

[ndo deu tempo pra terminar na aula. pedi que trouxessem para continuar na
proxima aula. |
Mapas usadus. Mapd-mandl, mapda do onenie medio, mapa cinnaiicw mundiai, cinnugiama,

reralirmen oy Forrrm-
L s s i

tematicn da mata atlantica mana das redas hidragraficas hrasilniras am varias nanalas

inchisns ans manas rovelaram aue os aliinos san canazes de entandimanta auanto a
reconhecer o tema do grafico, mas raramente algum aluno fazia comparacoes ou relagoes

entre os dados apresentados. Em gerai, notou-se caréncia de informagoes previas. Como esle

- anenas um aliinn sonthe tirar essa informacan

0O obietivo do professor era que notassem esse dado sinqular e dai fazer ganchos

sobre o desenvoivimento socioeconomico de aiguns paises na diminuigao dos desperdicio e

I | s s = 3

i e  a A it Wi e
ue vigsuineing [JUPU;dL-l 2 yuas>

infliiincln T3 S o wea Adirninaias S S Talln

indlunreles mo dinninnisie Solig,

perguntei aos alunos quais dos paises que estavam nas colunas eram paises desenvolvidos e
stihdesenvolvidos Mais uma vez, os alunos ficaram embaracados em responder a pergunta, na

reaiidade apenas um aiuno respondeu. Conciui que o grafico para meihor usufruto, depende de

rrafioem i A barn e i
grafice ootann pinga In

sahe mais & necessario Aplicar essa atividade sem informacfes prévias ou sem 2o menos dar
o caminho para pesdauisarem, estava complicando demais a atividade A questio é que nem

sempre fazemos essas auio-refiexdoes no momento, mas vem a posieriori. Gontudo, tirei uma

U 0 texto permitiu entregar aiguns mapas aos alunos que estavam diretamente em consonancia ao texto. o
exercicio consistia em ja produzir no aluno a idéia de que os mapas podem lancar mais luzes ao
conhecimento no texto e enfatizar o Angulo espacial do problema

A
Vi

234567unespl

K]
[ >
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b
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oheervacio: se os aluncs, 4
rapidamente o problema é come se ativassem um comando "ndo vale o esforco” ou “deixa
quieto, e vamos esperar o protessor com a resposta’.

O saido da aiividade de inserir peio menos esse grafico nao foi muiio saiisiaiorio.

Alouins aliinns mais

conservadores” ficam descontentes o predominio de aulas muito comentadas. Ainda nessa

Classe, posso tirar um exemplo de um aluno que chegou a se manitestar, dizendo |nao tenho

suas paiavras regisiradas] que nao conseguia eniender como a pariir do grafico era possivei

complexas. O arafico ou mapa, quanto a sua analise, podem funcionar como recurso

mnemonico. mas nem todos os alunos tem informacoes necessarias para abstracoes.

26 de ianeiro
Atividades

Entendimento conceituai do materiai textuai

w evas =abavaiede - en swaals cuncwssnaden . - eselovires svsnsedenrveden -4
AT CALI VI L‘\J\JL(\JQP ST LA T G.CJLIN.‘UIIN.IV “a
fazarem as atividadns dnstaniel onda naderiam ancontrar mais infarmacaas na annstila aohro
o assunto dos conflitos reqionais. Em relacgdo ao texto as perquntas foram mais faceis de ser
administradas ja em reiagao ao mapa, a pergunta foi mais dificii, o grau de abstragao dos
Heirviiin daisina s rin
?JUI‘J \.I\.ul Mlllu \.Jl\r,'
“cartoira em carteira” niirdn astar am aantata maior com aluno de forma ajs ida-lns a rasnonder o

ver ate onde estavam entendendo o problema. Constatei que a compreensio deles estava

eles esclarecem o texto?” pergunter "0 mapa demografico mostra as regiﬁes nonulosas e
menos populosas e o grafico indica o aumento da populacdo mundial Até aque ponto esses
dados podem ser reiacionados com o efeito da escassez da agua potavei nessas regioes?’. A

lgw ll.d It:dIILUU

me deu a idéin de testar a colocacao de perguntas diferentes com o mesmo sentido U!mz mais
dificil e outra mais facil O pressuposto @ a interacao social, o que envolve a comunicacao entre

as partes, se puder meinor compartiinar os significados com 0s aiunos, todos saem ganhando €

I lalvez seja um termo deselegante, mas 0 que quero dizer € que ha nas classes, ou quase sempre ha.
aqueles alunos que entendem que uma aula de verdade € professor ditando a matéria e que dialogos e
atividades abertas & enrolacao de aula,
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=
leitura e analise, contudo ¢ feita uma a leitura comentada do professor com esclarecimento do
texto. Em jogo, a capacidade do aluno de resolver as guestdes e do acompanhamento do
proiessor na orieniagdo. Aqui enira a pieocupagao com que as quesioes disseriaiivas que

sild s A
U D e

Se o aluno entende melhor a perqunta o acesso ao instrumento & facilitado, por consequéncia,
0 uso do Instrumento para entendimento conceitual torna-se mais acessivei. kssa 1deia tez

parie da preocupagao com a inieragao sociai, pois o compariiinamenio de significados enire

dirigido que se faz dele, Vigotski (2000) destaca a motivacdo como algo por traz do
pensamento ou ato, uma comunicacao mais perteila e quando a molivacac € reveiada. se o
proiessur meiin eapiicitar v mMolivo da pergunia igzendo Coin que o giuno ienia lambem u

Peen e R T ToTaTs PN FEU ves Fou rreriervenent ey oirrbesernaceren waendon b -v od-
[ T *

Faren - -
LR r.n P IVUI—‘UIIU\J CICLLl r"-'“ VI A

a rai um favorecimentn da anrandizaagem Talvez o alunn comnrecnda mathor ande ele aer
chegar com aqguele exercicio. Ndo pude tirar conclusdes disso nessa aula. Por outro lado, o
conlato com aluno adulto em carteira em carteira aumenta a sintonia entre protessor—alunu.
pPassa-se d lesoniecer ds Jeiciencids g duiediio yue o ciedibliidade du proiessor aumenia.
cals -
I.‘l JI ulull\(
aunlas A a ourta duracin do curan Alam dissn, om clasans arandas issn se torna mais
complicado, porem, ainda que em termos de diagnostico e assistencia, @ produtivo.

A reilagao aiuno-aiuno foi grande nessa auia,houve muita troca de informagao entre

e
e

mostravam-se cansadns'! Faita a rorrncin das nercuntas anteriores, nrantis uma atividadan
simples em consonancia com a atividade-meta. Lancei a sequinte situacdo: "a partir dos dois
uitimos paragrafos, quais mapas ou graficos mostravam dados ou representagoes cartograficas

A e rilm ciirm s b mrsam sl
uayunu yue esiava Yy

Araguaia, a
Nessas areas, de forma gerai, as densidades demograiicas sao muito
baixas e variam de 2 a 5 hab/km’. No outro extremo, na bacia do

Parana (6.5% da producao hidrica} as densidades dommantes estao
hahftem?

o
as \Jd":' a:cab IIIGID U!Ildllllbdb Uc‘ G‘bUIIUHIId U'I ﬂbllﬂlla J"\I

~

|

yuin

0 iambém os mananciais mais exigidos e poiuidos do pais.
A aparente abundancia de agua no Brasil tem sustentado

uma cultura de desperdicios, enguanto legitima a caréncia de

rlc. = r.rn!c.r::n da mananciais

- e
1

que esia

iia

"' Esse aspecio é demoiidor dependendo do dia o cansaco dos aiunos é visivei, por isso a diversidade das
situagoes de aprendizagem e relacao aluno-protessor laivez deva ser mais proxima, mantem o aluno ativo.
Embora seja ilusorio pensar assim, uma vez, gue o aluno cansado pode se maostrar ativo mas mesmo assim
hao ter um aproveitamento sighificativo
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ri
I‘b'i‘lﬁﬂﬂ- {
LR LA

ESCIHNEINTIO eXageiado do Coisuins & aegi
ambiental de outras areas (grandes metropoies, por exempio)”.
Al a coisa ficou interessante e pena que faltou tempo, mas
0% :llunnf‘ foram atras dos manas aue astavam dispastos na minha
mes: Fam por gu.’:iu\, dalise:
“Fiui. essa bavia Tucaniis-Alaguala nav iem nesses
mapas’(aluno)
“Procurem vasculhar no mapa o rio Tocantins e
Arng: 1ain” (me )

" RS TTSPEN

Arbinyin Fsain
Al el A LAV \ulul!\l;
" O yue sigmiica mananciai?’ (aiuno)
Conceitos de redes hidrograticas ja haviam sido vistos nas apostilas e comentados

peiv proiessur, mas aguia 0s aiunus esiavam idandv Gui U lemna usando mapas. Av Hesino

finterrompidas pelo fim da aula] que foram disponibilizadas qeraram maior arau de
comprometimento com os conteudos.
Vigpas usados. Mapas. Mapda da vegelayao brasieno, mapas das bacias indiogiaicas,

+ sserirvever )
oG,

Excolha e analise de material cartografico na resposta de perguntas dissertativas
Retomei a aula anterior na qual fizemos exercicios sobre rede hidrografica,
resoivemos duas questoes que envoiviam mapas., e de cada questao fiz comentarios
adicionais Gii
Minha atitude foi de dar assisténcia

tsar o5 manas o A infnrpminr as neroguntas o manas insttes ae anvnlvam manas

geralmente causam embaraco aos alunos e certa apreensdo, alquns alunos perquntaram se

questoes como aqueia “cairiam na prova’. O que se observou nessa atividade, e que a partir

o = S = p e U g ey L e g i C ey Yy et
o U ue esiaiia 1i1ao e Caileira ein bdill:.‘}ld

nrnfaccnr  anmanton
- i H 8-

significativamente Mas quanto mais perto mais o aluno parece se sentir r;nnﬁ:ame. os adultos
se sentem valorizados e o retorno ao professar nitidamente mais qualitativo, nao é uma coisa

dirigir o aiunos mas estar proximo a eie”. ApOS esses comeniarios 0s aiunos partiram para a

** Nem sempre € facii 0 aiuno de forma imediata decodificar 0 mapa, se o proiessor esia disposto a estar
préximo o tipo de interacao muda, o professor percebe onde esta tendo efeito as atividades e possibilita uma
assisténcia mais especifica
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fﬂ?ﬂl’ ﬂﬂtfp a 'ﬂﬂlﬂlﬂ nr‘rfn
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Freveaey wba® A cnliiefn Aenacadea g

A ) A t"““_“'“‘l"“.‘-" PN AAREMASCANS SN RN R C R ora gy

COMNpal adau, ulicydsseill o culsiusau e Yue = UIbI.HDL.IIl,dU
hidrogratica intensa na regiao norte coincide com a baixa densidade
demografica da reaido norte, contrastando com a da reqido
nordasta Com hasa em daia concaitns rir\mnnr"lflr‘n 5] hldrnnraf!rn

Miaserariber =0 sabivsirdenedon  svren sdiccevioes =0 rl -
R T T S R R R T L T R T -..u‘_v.u\..n., i e

gjuua-ius LUl g quesiav (daindo dicas).
Uma coisa € propor perguntas e atividades aos alunos tendo a premissa de gque, se

eies esiao inieragindo com o proiessor, esia iudo bem. Guira e o professor ieniar acompannar

nrofassor quer isso 2 mais ale
do que tinha antes de entrar no curso.
1ss0 apareceu muito na classe B, onde a maiorna e trabaiha.

— "Froiessur, nav esiou aprendendu nadda. CSse negodiv de Hapd e

Um dos problemas maiores & essa impaciéncia com o proprio desenvolvimento. De
tato, nessa ailura, parece que os aiunos eslao meihores gue antes, embora essa ultima

atividade eni mostiado meaus madaimenie o diiicuidade dus aiunvs Guil mapas e iexios.

Grupo A

30 de janeiro
i et - - - . . . - 1 - &
Hoje dei inicio a atividade-meta tendo com base o texto 3. Us mapas toram

separadus na sy pol leid, 0s aiunus igran v sunieudo du lexiv e depuls sviliier a ielura

dos aliinos, nois samnra aue s trata de um conceitn socionnliticn ha nolamicn, aparacam

reacoes mais exaltadas dos alunos.

texto para os aiunos apresentava em negrito 0s conceitos chave para o

Siria. lraaque e Turauia ha muito tempo vém tendo desavencas sérias
no qnn diz racpc.i!r. 2 nﬁli'r:u‘":'ar. dae :'\g\m: doe rine Tégre ) E'Jf.r.afﬁ'&
GUS IS SUa5 NasCenes &im {eritorio Wirco, mas, que Ciuzain areas aos
outros dois paises. Muitos especiaiisias ja chegam a afirmar que 0s
eventuais conflitos que ocorrerem no Oriente Médio ao longo do seculo
XX! serao causados cada vez mais pela agua e cada vez menos pelo

natralan®
s,

alunos localizarem esses paises Mas o use do mapa nio parou a1, a intencio era que de

posse dos mapas localizassem outras paises vizinhos e o professor fizesse comentarios ou

U Os textos devenam ser curtos no sentido de se adeguar ao exiguo tempo de aula, esse era 0 objetivo,
contido, 0s textos escolhidos mesmao sendo curtos falharam para esse proposito
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nrnhlnmsiwac:n'ﬂ am izgtian do Qrianta f.ﬂ#-d:n am i um concaitn
No momento que distribui os mapas-mandi. os alunos ia iniciaram a procura pelos
paises, essa parece ser uma atividade bem ludica a eles. Me dirigi para dar assisténcia a

" y 1 » A . . 4
aiguns aiunos e para fazer reiagoes com o ciima da regiao, disiribui aos aiunos um graiico de

b
O e
frutifero, os alunos pegaram o cllmograma tiveram de analisar e descrever a situacao climatica
tipica da regiao. O climograma continha varias cidades e cada cidade identiticava um conjunto
ciimaiico, no caso especiiico do Orienie iiedio,
inclusive o na
elaboracao do climoarama
Nesse momento eu talel bem mais, tazendo breves anolacoes na lousa. Uma vez
que se deu enitiada ao entendinento cinnaiicu da iegiao, vl a ves de mencionat us Riv iiyie g

cxrveirsalbiaraat Drovsar
LR LR LS ) B R L

assinto de forma sintatica 2 niima Iingl 1;gem meanns tecnica Innsr:.iw?.lr mas nem semnra fol
possivel. Surairam perquntas e ai se estende demais a questido o que talvez tenha prejudicado
0s alunos com mais deticiencia. O gue notel em comparacao com aulas anteriores que a partir

de uind atilude mens presiativa minia de o audan de carieina e cal icua, d Coununuagau iivou

costiimavam ficar mais rna a
quando estdo em dificuldades, como olhar para mim ou levantar a mao quando estao em

dificuidades . Essa aproximacéo fisica com o aiuno deu-me mais ciareza sobre o que estavam

- ene =allea
el WAL CARLCa,
nqn_:f).!nf: aue nossam dar-lhng as informacans mais claramenta
Em sequida, ainda na discussao da condicao climatica abordei a questio do

£y ok
. Nesse

mana que tinham em mAos mostrava simbolos do netroleo da regiio Oriente Médio Pensel em
problematizar a questio, mas apenas destaquei aque aquela simbologia era o que facilitava

retirar significados dos mapas.

14) A erciebBiovrien e eveesfrrenre rrenncea san aclae rliceneiunt o e
(RTINS TN ILWIRLWIIE R v i) P‘\IIU\J\JU! AL IR R L AN L \Jl\JP\J‘ LLR AT T RV L]
l"

ar o
p

manbida malan alios s P T lel P - e T e t=Td
L] 3, ‘JEI&UIIID.‘!I \1\.": GeEnvain \.IU.: mapas

atividade foi bem recebida FI:‘\J: aid

o
-
=

50 {0 aié a Caileira do aiding paia iei uina ideia de qua: a dilicuidade do aiung. iine

. susciia pergumdb do pUrllU de visia prdm.u e do pUﬂlU de visia conceiiuai.

! Ha uma ceria coniusd@o, geraimenie 0S aiunos pensam que porque uma regiao e deserio iem que ser
necessariamente quente, coloquel que o determinante € a umidade e naoc a temperatura.

% Mesmo estando na apostila a definicao de muitos conceitos, existe entre os alunos a persistente preocupacao
de que aquilo que o professor fala deve ser minuciosamente anotado
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Anesar d unerficia do nlaneta zer recohert

nian er 1 rt
liquidas. a égua doce nao representa mais que 3% desse total. O
problema €& que apenas um terco da agua (presente nos rios, lagos,

iengois ireaiicos superiiciais e aimosiera) € acessivei. O resianie esia

Atualmente cerca de 50% das terras emersas ia enfrentam um estado
de penuria em agua. Ue cada b seres humanos, um esta privado de
dagua de Doa quaiildade para consumo e cerca de meiade dos
ima redac
satisfatdria®
Nessa tarefa os alunos podiam escolher alquns aqraficos e representar neles
gralicamente as atirmativas em negrito. ties deveriam decodilicar a intormacao e empregar

Ui ingudaygenn graiisa que conmespundesse a inyuaygenn verbai. O plupn}wiu vl ainadul eser No

. o . e
rdevasy sden crucarenenas . -y srrvewy

- . . - rur . = biws * wsrne bae W alelatlile
LA LU ALLol e L ciroe U o '

verbal, a conversib
das duas inquangens e quanto 1280 nade aildar no antandimenta mais amnin de 1m assunto
Aqui houve facil entrosamento todos se sairam bem.

Mapas usados:Mapas. Mapa-mundi, Oriente Medio, figuras gralicas das paisagens

groygiaiias, esqueing yiaiisu de divisul de agud, mapd iemalico de ciima brastieno

Grupo A
02 de fevereiro

ades

Necta antla deoti-se continiiacin a atividade anterior dessa vez focalizandan o taxtn
4. As palavras em neaqrito foram alvo de explicacoes mais detalhadas. Os alunos leram o texto

e houve breve comentario de minha parte sobre o assunto. Apresentei a questao do

linguagem verbal podia ser convertida numa knguagem arafica (conversabilidade) Anroveitere
solicitei aos alunos dque, dentre os mapas e imadgens graficas aue dispunham, encontrassem
aqueie gue representasse o cicio da a'gua. Tal atividade nao foi dificii para os aiunos. Nesse

B Sl il e A a
2 auviuaue iia IIIL.II ﬂ

conduzida da sequinte forma' tendo lido os textos o nrofessor convidou todos a parhicinarem

' Peios ienos iios CoIexios GE SUPIEiVO a indiscipiing & niuito reduzida € dina Gue acaba se Gissoivendo

nessas aiividades. Por ouiro jado, uma quesido € saber quai 0 ndmero de aiunos para uma inieracao

produiiva, com 0s mapas o numero de Z5 aiunos em media foi desgasianie e de dificii acompannamenio

quanto ao desenvoivimento individual.

" Para essa alividade recorri ao uso de Atlas, pois ajudava na visualizagao ( (policromatico). Contudo, prevendo
fue a escola nao tivesse Atlas (e nao finha mesmo) emprestei da escola da penitenciaria que tinha uns 30
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vras iam sendo colocadas tornande nitidas e coerente as frases oc
alunos ditavam palavras. nem todos participaram. o professor sempre estimulando. em pouco
tempo o texto criou forma. A razao desse procedimento consistia em discutir o texto e
inietpreia-iu, iendo em visia que nas proximas auias o procedimenio seria repeiido , mas

oL anntas aue teriam

1) A agua & fonte da vida, mas ela também pode torna-se fonte de doencas?

Z) Localize nos mapas as regioes aridas e semi-aridas e descubra se 0s paises

. ] - = . - - . TP - 1)
a0rangluos por essds areas sao POpPUIOsS0Os OU NAO0, 8 se Sd0 gesenvaiviaos ou nao ¢

AW e
oo

perguntaram onde poderiam encontrar a resposta. Ainda havia uma dependéncia agrande do
protessor, contudo, parecem enlender as atividades. A pergunta dois trouxe mais perguntas
Uus aiunus. U provedimeniv gid. pinnenv, ivuaiizal as 1egioes Nu mapa iemaucoe du ciina,

irar Jioonolusaning ; CNEaragas S sUnernocionn
A difictildadn inicial notada foi identificar as manas tematicos — muitas iniciam asse nrocessn
selecionando mapas de escalas grandes em vez de mapa de escalas pequenas, mais
genericos. Mas 1sso era corrigido rapidamente, percebe-se que aquele que ja descobre passaa

sormnpal il G Us LLiegas € 155U uyu se diiunde a luda Ciasse, U entiusanieniv enire us

nan dosonvolvidos A maiar narte dn !Am.nn da
aula foi para responder essa sequnda perqunta. E perceptivel que os alunos adultos

geraimente nao gostam ou nao tem tempo para faze-ia em casa,, outro ponto destacavei e que

alunos tem dificuldade de compreender que os mapas podem ser decodificados por meio da

legenda, a maioria soube ver que os conceitos arido e semi-arido deveriam ser achados no

fru G nalac Aolon: g
 od b= Aol
dentificar as Areas anidas e sem: andas

Mapas usados’ Atlas (mapa climatico mundial, mapa veqetacao, grafico de recursos hidricos)

Atividades
Exercicio de interpretaciao textual e cartografica.

Pesquisa e busca de informagoes reiacionando mapas e texios.

__ alas basicos escolares.
" Essa pergunta tol relativizada, poderiam indicar dois paises apenas; nessa atividade eles tenam que vasculhar
o mapa e fazer comparacies, além de buscar dados para resolver o problema.
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Deu-se continuidade 2 atividade anterior, esperando aue s zlinos tivessem
resolvido a questae dois. mas come ndoc houve essa iniciativa. prosseguiu a atividade por
mais meta hora.. nessa atividade com os alunos a assisténcia e caso a caso, percebi gue
um dos aiunos naoc navia cumeg:ado 0 exercicio e Nao sabid como comegar, perguniei se

mumliamemAds . rmambs Ten Aanda
A A A = R AT AN II!IIJ\-I‘-!I\J-.?O el Ive. il et

no: "Rom achamas a Arahia Saudita Iraque Kuwait,
Vocé se lembra como chama-se essa reqido?” Nio obtendo resposta fui quiando o aluno
para siluacao desejada, disse. "e 0 Orie..le Me..”, al ele complelava a trase. ksse tol um
caso em que iive de compor iodas as eiapa, desde compreender a pergunia aie a
inin o trabaltho instrumental com os
mapas permite entendimento espacial de um fendtmeno geografico, mas a arande questio
esla tambem no instrucao para uso do instrumento. A assistencia entre 0s alunos num hivel
de Culunmca ied i : icnile. vledt iz i ludu maiy

vere rafiarncd-s - e sarees bealionesisrsrnerens ad rverben e
TCiunGuas IMGUAGTID pala O oncamimnamoene oo
“"l“' = v f

nrahlema Lim mado pranrio de se exprassaram & a huscar concordancia Ainda nassa anla
houve comentarios sobre como seria a prova.

Sobre a atividade, nela se comecou a estabelecer a ideia de pesquisa que
vnygmdimenie esia pul las da auvidade, de Duscal uiliad MIVINAGAV (VS  HidPAS ©
. vesdene v dew ccrnres onaabe . revsevesTues f
VV!'IF'M‘ - \A AAFIN U\.I\iu LR
coneaitn da densidade demaoarafica Para muitas aliinos a auestan era ahvia mas a tram

era de que pudessem contextualizar a questao dois, de forma a engendrar 3 caracterizaciao

geografica de um pais ou regiao, que engioba diversos aspectos ou conceitos. U que essa

dificttidades e ‘ nlnae aliinns o animontam A

comunicacao aluno-aluno e aluno-professor. . A conversa entre os alunos em relagao a

atividade € aberta, em muitos casos minha atitude foi de expectador. Geraimente o aiuno

aal nanin
v Qua) pagn

havia dilvida quando a regiao cimatica ultrapassava o fazia parte de um pais era motivo

para o aluno a se relacionar com o colega EFm qrupo e com anuéncia do professor o

probiema € tentado peio proprio aiunc consigo mesmo € numa segunda instancia, sua

- e = msmdbide e = cmbon mlasime =t e = - 2o
, HIW SEHILIUL Ue Ldpidl diyuiiig nuuvlinagav IUIUVdI!lG
r infarmacan

HRTE IR

e

aue o aluno busca o colega, ha entio, uma nengociacn caso nercebam entre eles que o

problema é de dificil resolu¢io para ambos, entdo chamam ou procuram expressar ao

M e e B
protessor sua aiticuigade -

' Nem sempre 0s alunos tazem perguntas direlas ao professor, percebi que estando 0S5 prolessor em

disponibilidade para assisténcia ha sinais gestuais ou corporais dos alunos que demandam a prestatividade
do professor E geralmente o professor aue toma a iniciativa
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+ Atlae {m:p rlimatira mundial man3a \:ngni‘sr
L N NanA NS

Atividadne com annin de exnasicin o material demanstrative da nrafessar
Inicio da elaboracao da atividade-meta
Nessa aula elelivou-se o trabalho em grupos organizados, . Antes corrigiram-se os
exercicios adnieriores, em reaildade o exercicio Z ol corrigido por mim iazendo uma
. ———
s
E
para alguns alunos a proposito de assistencia. No caso da demonstracao, anoleia pergunla na

iuusd, B iUl BXPHCANIUL CUHNIV TdyU e5sa alividade. "Enildu pessudi ieiv a peiyuiiiy, peygu o Alias,

de othn nas

encontradas nas legendas, o mapa indica que amarelo forte & deserto quente e amarelo fraco
e semi-arido ou apresenta riscos de deserliticacao. Heleza! Agora procuro ver onde aparece a
Mmancitg € Dustu U pals el yue eig st Hisele € anuiv v pais (...} idsu ievou iempu
gensideravel, mas ol i

domansatrativo fnl intarnssante na Paderiamas rassaltar nssa pratica comao tim madn no aual a
interacao entre professor e alunos, uma vez, que , quando o aluno vé como faz, de forma

pratica a atividade, fica mais inteligivel para o aiuno o que se quer fazer, aiem disso, o

feita a ‘nnrgunla, como e n‘:p!ir‘,adn o comn & demanstradn aleam dn nrau do dificnildada da
atividade e predisposigcao do professor sao componentes inerentes a aprendizagem.
Conciui que os mapas impoem uma demonstragao. Diferente de apontar o

BRilaiiste]
RS TR SR

Corrigt a terceirn pergunta Pedi que lessem o texio 4 e expliquel alguns concettos em negrito

(rede hidroarafica, biomas, etc) Fra um texto peaueno Antes de propor a atividade,
demonstrei como anotar o conceilo e busca-io N0 mapa e aproveilar para extrair outras

- o v el - - u imi . o A O PrpT
dLT LU gidLues ohile . Ui e U

iU de revereiro
Atividades

Atividade.meta am
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De inicio fiz uma refrospectiva ranida da zula anterior 2 coloqusi oz maras na
mesa para cince arupos. que tinha de quatro a cinco alunos. O arupo deveria discutir o texto 4
e reescreve-lo, porém nao deviam pensar so no texto, mas tambem em mapas ou graficos que
pudessem ajudar a enriquecer o maieriai conceiiuai. O maieriai cariograiico esiava disponivei a

A el -~ -~
T CARIIGE T IO

deles participando. No momento em que percebia que a conversas estavam se desviando dos

objelivo da alividade, eu os reorientava para o resumo € a escolha dos mapas. A parte dao

resumo , dei o nome de ‘miniiexio”, um resumo do iexio. Observou-se um momenio em que os
ac guc fazer.

reconhecidamente se sobressaem na aula, € uma busca pelo companheiro mais capaz,

trabalho grupal, os alunos se observam e veem o gue cada um tez de errado € tazem

CUITEGOES dlies ue U pIuiessul apuliie U eHO Viid as3ISieNid deu-se gl djuda-ivs, Guniudu,

aliinas Paor isan a atividade nao desanvolvati-ae comn pretandia
De qualquer modo, foi a primeira aulas deles em arupo ainda era cedo para dizer

se atividade em grupo com mapas potencializa uma aprendizagem dinamica e inlerativa.

-

Cuniudu, atividade du proiessur juniov av grupu e condigao necessaiia paia Hipuisiona-ios g

ara aie acorra a gnmq:‘m do pnrgun!as e de assistéancias nlrmrhlnas alam da motivacin dns

alunos, do contrario os resultados ndo saem e atividade fica muito solta, sem objetividade.

Essa atividade coietiva, com aiunos aduitos foi ponteada peias minhas briihantes intervengoes,
inS alunos Gue cosiuimavain paiiicipar pouco passarain a discutir,

sessabueredn srevenerenibones .
ASLALETT TN LR M A TS i WL R AN LY 'JU

rasenta a nrancunacio com o ohiativo da atividade o como nodariam faza-ia  Valae salientar
que essa oportunidade da discussao gerou debate intenso em todos os arupos, era a vez de

eies expressarem suas idéias e interpretagoes

ruana A
epo A

16 de Fevereiro
Atividades

P and

textos ernm pequenos Achei nparhmnnfﬂ?er breve discussio com a classe, fazé.los expor o
aue achavam do texto, se aprenderam alguma coisa com ele até o momento Um dos alunos
fez seu comeniario e isso ja desencadeou inieratividade significativa, houve brincadeiras e
“¥ ps vezes planejava aula para um roteiro e no melo da aula ou diante das situagoes de aprendizagem mudava

o roteiro, esse foi um caso, pois o ideal era os alunos investigarem quais mapas poderiam ser inseridos no
texto, resolvi tragar breves comentarios sobre o que haviam escrito

AVA
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S30 Paulo
de poluicao dos rios. inclusive trazendo a questao para o rio da cidade, o rio Bauru. Veio-me a
chance de perguntar qual era o conceito central do texto, todos forma unanimes em falar das
Vidagua” que

.

- . T -~ e o=t il
Muowaaing bUlI\)\ul'\.ﬁlll!l—Ul ﬂ-l A 2D WA

asc

Em sequida solicitel que continuassemas a3 atividade,
encontrar os mapas ou as imaaens araficas que pudessem colocar no texto. Essa atividade foi
rapida, diticil de mensurar mas percebeu-se elevado grau de atencao, nolou-se discussao do

grupo para se eieiuar as meihores escoinas, num dos grupos nNouve a escoina de um esgquema

eles o receio de que tivessem feito a escolha errada. Dois grupos escolheram os biomas
brasileiros.
As peryunias yiaidil e GO gia pald esiuiiiel U iapas © GUHIL adapial «u

- Fv veaerbes rrevers
IGQUNG CAsUy, adia juiie Com
]

:n atividade & nomn 2 alas fassam nin 14 leitorns comn tamhém
editores. Esta implicita a necessidade de ler os mapas e interpretar o texto para uma
deliberacao desejavel.

A alilude de e mieydl Juinio aus giupus pdid aiuda-ios e peimig onenia-ivs de

R Tar: ] P T P PP |
AT AT, \1uut LA IR PR R

roaprecantar aeonraficamanta a ranian?” Nas divaraas vazas a minha assistoancia husco tarnar
mais facil o entendimento da perqunta. Foi proficuo o intercambio entre os alunos, o que se viu
foram troca de sugestoes em reiagao ao texto e ao mapa. Em dois grupos havia aqueies mais
niralizavain as Jdecisdes fhavei Cceita ielagao de
wlevsires . . rvrsafames »
UISMQ\| \J gl AT IAALA N
maodo a enriquacar a informacan isso foi lngo compraandido A nrincinin eolaram ns manas
imagens qraficas de modo que estabelecessem correspondencia com aquilo que haviam

escrito. NMonitoramento do aiuno e do grupo foi um diferenciai, embora eu tivesse serias

outra ocasiio Nem todos acompanhavam a atividade alouns nouces estavam atheios as

atividades. Os aue sabiam mais e monopolizavam as atividades mas nio ensinavam”’

simpiesmente fizeram a atividade nao houve o que se poderia chamar de compartilhamento de

17 de Fevereiro
Atividade

Deasenvoivim
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S8 com

!-!r_\?e o trahatho dans
aos alunos como seria feita a atividade. Os mapas e outras imagens araficas foram por mim
anteriormente selecionados; recorter e fotocopier o material de apostilas e livros didaticos
veinos. Noiadamenie para essa seiegao da maieriai e preciso reservai iempu consideravei. Us

i

-~ & H ~ H
e WU OO HHIEILel e, 9%l e ux..g\_,urs..:

material didatico inexistem (apenas o convencional - giz). Optei — e nessa altura é tornou-se
evidente a conveniencla dessa estrategia — em dispor material cartogratico numa mesa, para

0s que o0s aiunos pudessem oinar, manusear e escoiner ioda a variedade de mapas

la e pra ca é antipedaadéaico, mas o fato que isso talvez seja um recurso de incremento da
aprendizagem. Lktsses momentos de movimentacao em funcac da escolha de mapas,

pUbblUlllldIdHl e dl,.Ut:b SULIS Uu I.IPU el yue se L.UIIIpdll.lllidlll suniecnnenios e bugcmua:b

hrove narace ajur\!nr niim amhiente de trahalhn frittifere Men papnl ara nnnmpnnhnr ASsSn
pmeesso nas vezes que ocorria, realizando assisténcia e vendo o comportamento dos alunos
diante do que preteri chamar "os alunos vao a teira”. tu ficava na mesa orienlando esse lipo de

movineniayao yue duiava apenas de 0 a 10 nnnuius. Cuimnu ja descievi anies, @ paiin das

nnmpnnhnirﬂ Havia dialngn mas o aue nradominava araa intensidadea da atancin ans manas o
ao,

a0 mesmo tempo nos companheiros mais capazes. Prontamente ao verificar que algum aluno

ficava embaracado na situacao “o aiuno vai a feira’ eu dava assistéencia necessaria indicando
iveis.
el

AT shiveiedes ede
IR RL=1] I\JU u M\"IMU\J\: AN

antorior Como havia pl:\nn’indn‘ as aliinos tinham e alahorar um texto tendn comn hase o

material textual que interpretamos nas aulas anteriores. O que fiz foi solicitar que lessem

aqueie materiai era um trabaiho individuai. No desenveivimento da atividade nota-se que nem

o T e .
[ =10} dU!db dlllU!lUiub a dll?lUdUU uc

ey bd e :nfar ',fl-. ST s T aticada
e -

intervir chamandoe a atencio dos alunos para algumas idéias algumas dessas intervencoes
resultaram num intercambio com os alunos, tendo adicionado o uso de mapas ou material

grafico para a expiicagao do assunto ou conceito {houve duas oportunidades para isso). Us

e ateingad NC Moimeins jue

avnlisativac
e

estiveram aouém de um envalvimento satisfatorio nor narte do aluno com aauilo que hia Nessn

aula em foram feitas mais intervengées houve mais contra-partidas dos alunos

Aigo que noiei € que, nas auias com mapas como €ssa, as circunstancias ou

iss0 acontecesse, do colega ajudar o outro
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monotonia, Funciona como fosse um
starter para uma nova oportunidade. Essas quebras de rotina parecem gerar um novo estado
psicologico dos alunos em relagao ao que estao tazendo. Nessa classe estava fazendo uma

iniervengao, comeniando um conceiio do iexio — mananciais — e para que eniendessem

. Expliquel que as areas de cabeceira ou do alto curso. quando sofrem ocupacio, podem
produzir serios danos ambientais, trouxe o exemplo do corrego do Jussara em Bauru ', no quai

o efeiio foi uma erosao de grandes proporgoes e 0 assoreamenio do corrego. Esse comeniario

Apds esse breve comentario redirecionel os alunos para a analise do texto. Dei
continuidade a essas intervencoes de torma intermitente, oulra oportunidade toi lecer

EAPICAGOES SUbIE d itase “Ginnaucous € as condiyGes yeoimon iviogicas donnmnanies no brasi”

assa mana aquandn trahalhel com assae texto (trata-se da confiniracao do relove de Ross)
Junto a esse mapa havia os perfis topoaraficos, o que possibilitou um gancho para que eu
pudesse tazer uma abstracao do mapa. moslrar o pertil topogratico de unidades do relevo.

Geraimenie v diunu SO visudiliza NV Mmapa divisao de uindades du 1eieve | s esse napa

relova @ nerfil tonaarafica  axtraido de uma anastila de aursinha Masmo com nouicas eanias,
solicitel que fizessem o exercicio e o resultado foi satisfatorio. Como visivelmente alquns nao

estavam conseguindo, dei a assisténcia necessaria. Aiias nao havia pianejado essa auia mas o

-3 da-sa nassa atla reavar varias idaias a radisautir prohlemas relacionadns a aqua F
bom destacar que nas atividades, ocasionalmente, lembrava ao alunos que o que estavam
fazendo estava em consonancia com o programa do curso e se reiacionava com a prova. Esse

pireocipacad ein dizei jue O Jue faziaii

18 de revereiro
W iy o e i | [y e
weaTHuvywivincinwe

fnicizimanta: rolomamon
atividade meta Havia na classe 22 zlunos, soliciter que se senarassem em grunns nara
elaboracao de uma redacio sobre a agua com base no material textual e nela incorporassem
também maieriai cariograiico, para enriquecer o documenio. Fara demonsirar o que

RS (NS P g - Py S
ModeI10 GSmon3uati
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ndpr.:-:am :nrnrdnr m sequ ids nagsai 3 vigitar ¢

arupo: houve lamentacdes do tipo “que isso n@o poderia sair hoie”. Reforcei que faria a

atividade com eles, ou seja, me coloquei explicitamente a d:sposncéo';. Num primeiro instante

ficaram indecisos se cada um deveria ier ou um ieria para ilodos. Em casos Como esse, quando

BERes b e e
via (que aa CUia

rplr- mm! astavam r‘nhr:lr‘nndr analisa 132 ar
1alisa 13 arg

rascunhar o texto (intervi ou agilizel para que 1sso acontecesse).
O gue se notou e que os alunos sempre procuram conterir se o0 que estao tazendo

esia indou bermn, me chamavam para perguniar se esia bom. Dava minnas sugesioes, enire eies

como guia. Também observei momentos em que ha dispersao dos alunos e os redirecionava

para as atividades. Ha grupos que se destacam (dois grupos) por serem mais capazes, nos

grupus e que havia mais dincuidade tinnila assisiencia vl mans niensa. As diiicuidades

uma vez aue escolharam e auieriam forcar uma articulacio entra as duas linguanans O e fiz

foi ajuda-los e reescrever o texto e depois escolher, entre os mapas disponiveis, qual ajudava a
enriguecer melhor o texto.

.

Ut dus yrupus esiavd balandu da iadita de agud nu mundu. “proiessul quai mapa

material grafico disponivel . Ja em outro arupo o problema era elaborar um comentario escrito

para os mapas em gue houvesse concordancia entre mapa e texto. esse probiema criou por si

v Bevedenes on ievevas F

Faaa Purar ey
1 AOUOS U0 3t urtvq AANA Pl

nj| idar a alticidar tim tarmo n1t desatar im prnh!ﬂm:\ aue nstavam anfrantandn Tamham pndn
observar alquns alunos errarem no texto, na aplicacao de um conceito ou no uso incorreto do

mapa e serem corrigidos por um companheiro ou companheiros. Nao pude reproduzir esses

coerente Um questio inclusa foi o dialogo entre os qrupos  Isso pouco ocorretl, nas vezes que

os aiunos iam seiecionar os mapas na mesa, havia aigum tipo de reiacionamento. Essas auias

P e l_.- - meeam e : - = =
IIL:L.I uauc yuwe oo a

1&1
1‘

2 3 4 5 6 i unesp 12 13 14 15 16 17

18



cm

Producaa textiual achre o tema dicoutide
Retomamos a atividade anterior decididos a finalizar o trabalho'. um dos
problemas que enfrente: for a descontinuidade de aula, dessa vez tinha a vantagem da aula

anierior ier s1do a uilima auia. A prmupiu irfouxe um numero Malor de mapds, navia iBSOUlHS]

~lm - A *
L= B R L) ﬂl!luﬂ A A= R A=100} \.rUIII

Akl

i

partir dele. Allas em um dos grupos suqgeri a inciusao de um “climograma”. Nesse caso apenas
sugert € 0§ aiunos tiveram de austar o gratico ao conteudo do seu lexto. Qutra toi ©

comeniario sobre o conietdo do mapa, que NAo esiava DOM. AL perceber que a execugao dad

pelo ganho qualitativo, mas na cabeca do pmfessor estdo as poucas aulas disponivels
diminuta duracao do curso suplelivo, agravada pelo vasto programa exigido nas provas.

viLl quE d 2iaibuldyau Uu maieriai vz som que sulyisse uitia divisau de laigias, v

Farnaw svewrearslon eveveen s
i

gajamentc nessa 1

anenas assas duas aunlas para terminar o trahatho @ os aidei a completar as informacaes,

solicitel que analisassem o conteudo elaborado e colocassem um titulo. Houve muita

movtmeniagao porem nao acompanhel 0s lrabalhos € no mesmo ritmo, nesse dia eslava

Uemendamenie Cansadu & GIgiv Nav el dado odd asSISenuia nevessalid. vigsinu dssiil u
H 1 i evenlen

LRI B \l\' \J!IJUJMl‘I\II 1L

amhora Fnaiianto na antla antarior, om aue annmpanhni mais nan hotive mulita relacin antre

arupos, nesse dia a troca de informacoes entre os grupos foi maior; do tipo “olha pessoal eles

fizeram parecidos com 0 NEssO” ou ainda “0 nosso ta muito diferente™. Embora nao exercesse

Fealoves rvvies eveasden secneabeons
Pl D YUl puaal Doaprua

miiitn a var com o ane calacamns” asse tino de conversa oram tamham =situiacaes de

aprendizagem, envolvendo discussao técnica e contextual. Ela estava se tornando um

procedimento metodico, por meio do quai estavam desenvoivendo o conteudo com base em
TONMacoes Vveibais & nao-v

omentarics entre 08 gruno:

indo e ao que tinham feilo — acredito que essa dinimica tenha estimulado uma certn

concorréncia produtiva entre os grupos O nilimero de mapas usados para efeito de

comparacao foi significativo. Ja no téermino da auia soiicitei uma pequena redagao sobre o

Bomsasim N mle ol R
dyud. WV uujguvy

Frai s
poaen wa

dianndction
- |

durante o final da aula anterior e nessa aula deixassem os mapas na carteira nara efetuar a

contagem_ lim dos grupos — particularmente uma aluna — sugeriu digitar o trabalho e depois

iapao prmcaaux AN,
M E Esst nav wia dia nunnai ue auia dessa Llﬁbbﬂ U yue fiz Tl suiiciiar yue [JUUC SEH Vil @ escuia paia
finaiizar esse trabaino
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BRaS

alunos da importéncia do trabalho.

Mapas usados: Mapa-mundi, mapas do Brasil, graficos,

v axnlicada a finalidade da

aula. Ficaram mais reservados exceto trés alunos que fizeram perquntas. S6 se limitaram a
dinamica de encontrar 05 paises e se contentaram com as expiicacoes e deixas. rizeram
priguiias mieiessanies, uili queiia Saibel vnde Nvdva U paid que esidva il gueiig uoin us

CHIA saialren enen ahenen aven conas R Te I I - .- - 3 T T R T P P
(W \_r\.atl s IJU‘ },MQI\\J L WSS AN U"‘UU vunu pv|3u||\

|reg:\l foin aie aram as linhas fn cruzavam os cnntinantaa pndn pr!ir‘.nr sohro as Iatitiidos
e longitudes, embora superficialmente, pois eu iria comentar esse tema na proxima aula com
mais detalhes.. Noteil gente totaimente alheia a aula. Um aspeclo imporlanle e que era segunda
e, dig apis recebeien visiia deies, el que U pessudi esid mals Ghialeadu. fvje desenvuiv
AT LAMAITED TR s ' v AT R S puuu SNSRI Tl
sohre as rngi?\r-_r: administrativas hrasilniras 11sandno de atividadaos napnniénnnf; com manas
tipo perqunta-comentario: as perquntas eram feitas tendo o aluno, 4 mao, mapas e texto. Os
aiunos tinham os mapas para extrair as informagoes, de modo que cada pergunta oferecia ao

¥ =)
Shicos sodon

:\J'; AL R

mana tem tititla ote

Tendo em maos os mapas e procedendo explicagoes sobre aspectos de sua

linguagem, era possivei tratar dos aspectos informativos. FPor exempio. ao se pedir que

Fo -
Did
e VYRS O
05 Mmapas
mana continha em termos de informacio | um processe de dissecacio informativa do mapa em
associacao ao texto [ficha 21, o que se deu mais ou menos neste tipo de interacao

Professor . Vamos ia pessoai, ja descobrimos que esse mapa mosira
as cinco regides administrativas, que outras informagdes podemos
extrair dos mapas?

'A..!u:-:::.s . n: a:f:‘ar{nc

Professor Certo, vejam Gue num ma Pa a,m.c,..c. simpies como
esse, podemos exirair muiias informagdes. £ possivei tampém exirair
|nformaq,oes do grafico que esta dentro do mapa?

s - Agui fala de populacdo, das regides e area de cada regido.
nnrnl:n!‘: :nﬂtperad:

Professor: De fato, & verdade, isso mostra que as informagbes como,
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o

ndam variar de énnca nara &
3 2ROCa Dara

e S = Yove s AT as! ey o
LA R R A \-’M\-ﬂ AL IV‘JM\J ‘IllVlIIII—l A quv

Mapay. NESSE Casu, ULSEIValllus que € uil giaiivo desatuaiizado.
Protessor. Podemos pesquisar no hvro t_aposllla didallca} due nia um
instituicao responsavel oficialmente pela contagem da populacio,
vamnos nosauisar?

Munss 0 1BEE

Froiessui. Esse ygiaiww deniv du  mapa, mostia a  jvnie  de
lrllo:magoes..,

Alunos: A fonte e IBGE

Professnr (Nesse mamento & axnlicadno aque o IRGF nf'w tem nor

e I e I e I R T B e Lo T T R e TR oo T e e T e Iu..l : rifen vrefyenas
R A ML ALY T r)vr;uuuyuu CUMG wdiineTiT SULTOl THOTInaglls

bUUIUt‘UUIIoIHIUdb‘ cuju Illlt:!!:::‘u::l.. Vel UU:)UU U oyouveino atle Uulldb
instituigoes.)Voitando ao nosso probiema, tentem extrair do mapa ou
arafico qual a maior regido do Pais.

Aliinns - Renian Norto

erevederrrvenes scrskrren sn wevewsi
r.rvmvlnv\) Puuxlu‘)tn SO D G TChia

il lelinos de fecuis

Alunos. (pesquisam o texto e apostiia didatica. Aiguns aiunos se
manifestam, falando da floresta amazonica, do Rio Amazonas e que ali
r"*h a mainr hacia hldrnr‘rnﬁ"n dn miindn o conceitn de hacia
i 'hg. 'ﬂlr‘-; -

diJlUAIIIfﬂ!de Pd!d L.lll?d duld IUI.LIICI ::UUI\: ﬁbbl’: L-UIIL:!:.‘II.LJ}

Protessor: Como ;a VII‘TIOS no texto a SUD*I'EQIEEO NOFdE:S[e‘ quai e
mesma? (deixa para que possam se manifestarem)

Professor © Fxato sertio nordesting Nessna reqiio descobrimos que é

i.iflri.--- 1 n.—.—,c;: Dr.i.—. oo
. e sy s asieans,

< ¥
UL LY .

favanmdn
a8 18

3 Aran mals o |¢.ni¢. Sy Fad o)

uin puiun:.'u:.l eilig INOIdesie € O O gue acaipaimos Je Jescobiin S0Uie a
regiao Norle, vamos ver no grafico de ciimograma, que diferenga de
precipitacan ha entre as duas regides

Professor (reformular) - Melhor busauem na orateleira o

mactra a madia da Ahaiua o - i Avicla
LSl a o melaa 49 Chouwvas o HH R IR

rafico aue

Ao i
[ETERa &1 4 1

ar

equaiorial.

Aiunos : (Trocam informac¢des acerca de quai grafico € apropriado a
aquestido, acham o climograma das zonas climaticas Nesse momento
an m’mnbei a escoltha e orientei a determinar cual mana ou grafico o

c.n."-r.ﬁir avam 7 Fasnat ta
H o Sposia

Loniraval
PUR
3 Cigegas.)
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B - Ficha quantitaliva da classie A
i e OV | 08fja | 09fja | 12/a | 134a | 14fa | 15/a  16/a | 194a | 20fa | 21fa
1 n

.20, 22

15

Gwantes aluncs
Tema

i~

- 4

™l e (N

0. L 8

ntervencdes dos alunas nz aula

_peclidos de auxilo ac prof. aa use dormana |

!

-h
—
o

_Interzgdes alunc-a

l

_prof. solicitz. o Lsodemspas aogrupe | 7 11 |

jom

!

!
fon o |

1

Qtes alunds gue s somunicaram c/prof |

ju

|
]
i

Qtos auxilics av uso dos mapas s/ ser
_cheémaco

~4

Grupintos gue sa2 formaram de forma
_colaborative

Alunos jue usaram maoas 3/ conuursd o
prot...... ... W e
Qitos desafios plencontrar no mapa

Leixes de pret. p/manifestag o dos alinos
Fergunfas o orof. rezlizou a parir dos
_majsas

_Frerguntas orais o prof. fez 3 partir dotexto

_Ganches a partir do textar
_Ganches a partir dosi malas

_Maoas usacos em sals de aula

| Fergunfas formsis diadas aos alunos para
respendersin
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A - Colecdo de textos dados aos alunos em quatro folhas

Texto 1 - Agua do oceano pode reduzir probiemas de abastecimenio no
nordeste

H dgl_.ld ao UbUdIIU Htldllllhu puut: dUdblt‘.'L.b‘i d> blUdUt:b bUbI.t:.'lldb e lUUd
a faixa Siludda a até 200 km do litoral nnrdP‘-'.Ium HP‘;nIVPndn—se. 0 probiema de

Para a regidao do Serido, a meinor saida seria desviar a agua da Zona
da Mata (que hoje abastece as grandes cidades) e fazer com que ela percorra o

santidn rnnfrfzr:n rumo an Semi _Arida

e e e DL L

Para reduzir as conseguéncias da seca nordesiina, uma das
alternativas é investir em dessalinizacao da agua do mar e possibilitar agua

FundtAaand
ACALE R AN

Na ilha de Chipre, a aqua do oceano, dessalinizada, nao apenas
fnrnm‘imr\n!n nara 2 ponulacao, mas tambom abastoce os loncois

-~ e el -

e all —~ el —l
HI\JN.U I‘FUULIUUO P'{:IU \JD\) WSITHIN Ty,

"O Canal do Trabalhador, no Ceara, aun leva aqua da Zona da Mata

~

l..IUdUt:b \Héllllldb UllllLdbbblH dHUd Ul‘:b:’:dlllllf_dl.ld UU Ubt:dllu. v blbl.t:llld jd t..
utilizado, com sucesso, em Fernando de Noronha,

A expansao urbanistica, a industrializacao, a agricultura e a pecuaria

~r
Ry s A Araconntoac
u

intanciviac o ainda o onreadhiiafia Ao o anaraia alAtriea s
1w Ay Creseenies

]
llll\.-ll\Jll“.l\J AT IIRANIT ] IJI\JUUYUU A= L \.»!l\.-!ulu \.-l\.al!l\.’u,. PM\J\JMI

quantidades d

necessidades de "mn:a_ o

ua p
ey H | P LA e o ey
PIUUICIIIQD ﬂa L.IU 2 raia arcinn uaos Bldlluﬁb quauuuauca UAIUIUQO

aigumas das uuuzagoes prejudicam fortemente a quaiidade da agua que, se
rp‘:mn!da ans meins natirais sem tratamentn nré-um hara além de nAon nndpr ser

. v cnewr bl ]
A SRS SR P SISO

Os adubos e os pesticidas ufilizados intensamente na agricuitura atual
afin prniudm;g;&. A quahdadn da Anq__'\ Com efeiiln ague ;eg. rndn!no. 280

PR A - -

transportados peio escoaimneilo resuitante da pic Cipitagao, para os aqunc‘: 05 Ou
para os ros e lagos naturais ou artiticiais.
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Assim, governos e instituicdes internacionais tém-se preocupado desde

1i macc nrlr rc.l:uhu-:rﬁnnfa racanta ~om oe acnantng ciantificac o c.rln. :nm.n aie A~
A AN R} P % iaul v LR e N L " R R B W LW UUP\JUIUU RS AT R AN LR LWLV LW W IAFARLE LV W LS

pldl’lejdl“eﬂlo e da gebldo dos recursos niaricos.

Texto 3 - Geopolitica da agua

A agia potave & uin fecuiso hinito, gue se iepaite desiguatimeite peia
superficie terrestre. Se pelo angulo de seu ciclo natural a agqua & um recurso
renovavel suas ro“amgg niAn ain ilimitadag, nmnrqnq a3necialistas t8m :':lnriﬁrln

supemclals do planeta eslarao comprometidas por voita de 2100.

A rarfneia da énn-n é. ragitada da comhbinanan da afaitng naturaic
ra SALAE Nl ARSI S WS AT LA LA AR RE AL N LN Yuv A A A AN LA LLAl AL,

]

denoyraicos, bUbIU-BbUIIUHIIbUb e e  cuiluiais, Chuvas escdassdas, dilo
crescimento demodgrafico desperdicio e e poluicao de mananciais se combinam para

gerar u um::l mhmr;nn denominada de "actracca hidrica",

A escassez de agua em areas do mundo, especiaimente no Orienie
Méedio. tem feito surgir situacdes hidroconflitivas. isto é. casos de tensdes

Ancnalitiscac -"va‘f-’-flfcf‘- mar coanta da Aicnnta nala deoninis A nhh-: o rlr Farmtae dn
3 Upvnuuuo H IR L8 P L UI\J'J\J\.U Py uliining O u:u.uw e avnite o Ul

ngd, eapeudlmeme [I(.)b, q_uanuu esies airavessam IegIO(:.‘b de varios tstados. um

dos pontos da exnlosiva Questao Palestina diz respeito a utilizacdo das fontes

h!rlrth':ac‘ av1r1’nnfnc na Cicinrdinias ranida lanalizads funta an h:u.rﬂ Uc\la rln rlr
LR AR LR AT Al AV AR I R RN WA S LRAS ] u‘ JU‘L‘U'IIM' |\.ﬁ3|“v AR LAT AN LA J“'.l\l AN LA NS LA

Jurdao,

Siria Irague e Turania ha muito tempo vém tendo desavencas sérias no

Are rrnes nn.ln S ..l.l.. e .l Y TIr denis wiene: Tirmees v Doafrcabone:  rriien BAewr criicae
\.|u|_ Uid tLopLny u uundagal Gas usuua GUS 1105 Igre U Cunionits, ul ilin ouds

nascentes em ferritorio wrco, mas, que cruzam areas dos outros dois paises.
Muitos especialistas ia chegam a afirmar que os eventuais conflitos que ocorrerem

ma Mirianta RAAAIA an lnnan Ada chmniln Y cAarfn caiicasdne mada vuns masie naada Ao o
TV Al e e IV s |un3v GO SUTUIC AL SCTAl CauGalos Cada veZ mais (92 5] ""‘B

e cada vez menos pBIO peuo:eo_

wrficie do

Apesar de 75% da sur

quidas, a agua doce nac representa mais Gu otal.
apenas um tergo da agua (presente nos rios, iagos, iencois freaticos superficiais e
atmosfera) F‘ acessivel. () restante esta imobilizado nas geleiras, calotas nolares e

bevenendsio

50% das terras emersas ja enfrentam um estado
erag hnm"lnnq 1nm nqt’t nn\mdn de Anua de hna

ArlAanAan rh- céhnl ild‘ Y
r \v .vl't’ 1 ‘\"'

supenivies inigaddas pul seis € 0 Consuinou giuum de aguda pul seie, Au mesino
tempo, nas uitimas cinco decadas, a poluicdao dos mananciais reduziu as reservas

hidriras am um taren

Os recursos disponiveis atuaimenie poderiam ser utiiizados de forma
mais eficaz se fossem reduzidas a poluicao, desenvolvidos processos de

i rAae Aa
reciclagem das aguas, houvesse uma methor conservagac das redes de

disiribuigao, fosse eviiado 0 desperdicio e aceieradas as pesquisas sobire cuiluras
agricolas menos exigentes a agua e mais tolerantes ao sal. A dessalinizacao da

Auvnr
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A escassez de agua. gue muitos apontam como um dos principais

nroblamac ambiantaic rir rnnnr!n nara oog v ]
problemas amblentals do mundo pe séoulc XX afsta ou node afstar o Brasit?

Do pUlIlO de visia genenw, d fe&p()bld € ndo. Em ouiras escaias de anaiise a
resposta é positiva.

1 mAamlienrd~ Arn arim Al el e ey e ~0
LureanLicauwy il Sud i 'JC-H LG na LU!ICI (AR ER ] lIUt}IU(II, bl.)lll UUIIIHIIU u'.._f

ciimas quenies € umidos, cerca de 90% do territorio brasiieiro recebem chuvas
cuios fofais normalmente variam de 1.000 a 3.000 milimetros anuais. A tnica

ﬂranrlr. Ty r el lanis oo o 0s ta o madvfie A os Qoct Ao nenvdnctine
5 [ LS Ly R \fu\.. DUH U wove 1800

de 0% do territorio nacionai.

atalh Jf\ e If\ mrnn-‘. e
Hiuw yu A E A I u

ﬂnmrjg\ a

resuitado € o da existéncia de uma das mais vastas e densas redes de drenagem

fluvial do mimdo (‘nmn Pnnqpn! é‘-nmq nossa producian hidrica equiuaie A houeo

eri-uies aes . .e A730L A bbbl cvviernddial
Tiiciio AP AsCd MV 1L U ALY LASLEAD IRILAEIAREdD.

Fro
Se € veidade que o Biasii puaaui avundaiicia de dguab bupcniulalb, € taimoein

verdade gque esses recursos hidricos nao estao distribuidos eqitativamente pelo
torritorio

Apenas na area das pbacias Amazonica e do 1ocaniins-Araguaia, a
producao hidrica corresponde a 73% do total do pals. Nessas areas, de forma

gera! as dGnQIﬂRdPQ demo haivas e variam de 2 a3 5 hahfkm2.

s AesraA s e

& pluuut,.au IIIUIIL;d}, as ut:n:-nuaunb
a’kmz Jltstampnte al se sutuam a rnalor

A aparente abundancia de agua no Brasil tem sustentado uma cuitura

Aa annnﬂ“lfﬂtrr .:.nnll:br\'h- h:.ﬂl‘hm: a ~rarfnaia Ada invacstimantsae am nroanrama rln
LY e ey LA TRV LV v s Lpaaarvans Jnnluc LR v L e v R pw v L e v B L R T I lJI\uluu- -

USU € piviegav de mididiciais. Os provieiias de avasieciimenio ta aludgiidade
ainda estao restritos a poucas areas e decorrem da combinacao da irreqularidade

rdAac _r:{‘.nﬂig.r"-a.c climaticac acrarinlmgn?g F!!!\':inmé?.rér:c {Sartin dn Mﬂ'rdnc!‘a\ An

- - ') . om i - P mmdhal .

STCSGHTICHO L.xugu..:uu do GoOnsuimo © acgraaagao aimpiciiai ac oitras aicas
meftropoles, por exempio).

E..nf ~u
A

nitp://www.ciubemundo.com.br/revistapangea/snow_news.asp7n=7 i &ed=4 acesso
em 17/10/03

A aqua em estado liquido é componente essencial de todos os seres
a 3

ntm:—\l aem cada n!nnh:l 2 am cada zer
z cata Sol

U’i\l’ﬂQ a2 ﬂﬂllﬂ acta nrnenn!n nm -
b ~

T

nuimaino. A ut:grduats,du da agua 1€ eleilos drainalicos Sobie a faina, a fioia € a
salde do homem. O desinteresse sobre a poluicdo da aqgua favorece a
contaminacfio alarmante dos lencéis subterraneos, dos rios e das aguas costeiras.

O desconhecimento do modo peio quai a agua circuia nos soios, nos
rios, nos oceanos e na atmosfera - o ciclo da agua - € em parte responsavel por
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ecsa dacintaracea

A agua que abasiece 0s coniinenies circuia enire a terra, o mar € a
atmosfera gracas a energia solar. Uma parte ¢ transportada sob a forma de vapor

anunlua trndn A nlanatas A astmincfars ca un.:.-hhﬂ: arssac 4 avancraran daec Acraanne
Al W AW A NSNS W 'J|mao|\_.|.u FOULALI IS e LA W AR L H \AYL‘U e \_,'\_trJ'\_.n MV\_‘V MANSNS WSS LAL I

e da bUPEIIIblB ierresire e pBIUB ngd por causd das plebtplid(,p{.)(:!b. A dQLId

absorvida pelo solo fica disponivel para as plantas que a absorvem pelas raizes e a
!jberaml por !yanspjra.;ﬁc. nara a atmncfara .\‘r*u-.n Az 5:‘11:3\

A outra parte do cicio € totaimente terresire. A rede hidrograrfica recebe
a agua da precipitacido aue escoa superficialmente ou se infilfra pelo solo,

..r.!.. i i rh o b A l'-‘.nna A s o058 vieves Ao Firen Ao Al oA Ao A
TCAUasGIonus ¢S IWHPUVIO U uyua, Vo auyuo Vo Vo, S i WU iy, U dgua U

devoivida ao mar ou armazenada nos reservaiorios profundos da crosia terresire.

O conhecimento do cicl

maliilafa Tlmam som= ssdilianda -~
PUILIH;;C]U, g vo.oL uuncLaua, a

L
rios, os iencois subterraneos e a atmosfera.

De modo geral, existe agua disponivel para atender as necessidades da

nantilarssa maindial amhiara aec AdAifarannaec Aa AAanciima caiam Adiratamanta
'IUVU'M?“U (ERASIRAELT] S LIRSS A AN \I"\!'UI'YMU AN LAV IRV LIWE R L, \J\JJ\AI!" AT S VLA LN

PIOPUICIVNAIS dU UEeSeHvoIvIIIENIU SUGIVECUNIOIILY. Pald manien ullld yudildade de
vida razoavel sao necessarios 80 litros de aqua por dia para cada habitante. Mas o
gnqgnr"\n rppr!ln pgdn variar dos 25 litrans diaring de uma familia indiana até oz 500

ia noie-ameicaia.

Fnauanto a agricultura consome 73% da agua disponivel no mundo,

Aonformn s S masaccidadoas Aairvisiacfie A indfictria cancsman "}"}0}‘ An tatal o Aon s
SOMICINC QS NCCLSGIGates Gl ||nduyu-, MU L A IV B Smde SV WL LLLED, w W

doimésiico dperids 5%. uequnuo =1 UIQr.iinchig,dU Niundiai da Salde (MO} ie)
numero de tornewras para cada 1.000 habitantes € um indicador mais confiavel para

a eatida Aa Ana A nitmara Ada laitne hacnitalarae"
UGS 00 QUE O RUMSTE 08 18008 NOEPNAIAares

e v

A agud, utia fonte de vida, mata em orno de 25 miihoes de pessoas, a
cada ano, nos paises quhdpqpnvnw:dnq A ohlenrao de agua em condicoes

ervwends ln----..-
prumisinius

cvedrnenia=and don wancen sn o=a o }: - tenmw sdens I..." b s oas

mned-nas oden ws By - sEwscaEns s
LI\..-IL_\..‘LSLJLJLI.J L oW W i 1noes L.IUJ :\_.:nuuu..'l !Iu!IIuIIUJ S

do cotidiano desses pais

sendic
: g

IUCL{UGIIL:IQ C."ICI. ..pC wwhia

[erery

para o abasiecimento. Coimd &6
transmissao de numerosas doencas como a diarrela, o colera

ﬁ 'Ebrul'.'b é. i ranciiren rennudual mace siias ra
3 LA AU WA AT A T LA T Al A

O probieing de escasses € Ciutidi pdid 05 paises subdesenvoividus, que e ui
rapido crescimento demografico e que se situam nas regioes tropicais semi-aridas.

Al camves IOANN mur rrveden beneds TR L -l-uln. ey ventes eden AN el A
TEL LI LU, W I UL L e i CH COIM Mmiais GC v mnmocs U

habitantes, e aigumas dessas megacidades, tais como Cairo (Egito), Caicuia
(india), Cidade do México (México) e mesmo Sac Paulo (Brasil), sofrerao

A o Aa iima damands cracranta
prct!emas de abastecimento de Agua, seja por causa de uma demanda crescente,

bt‘jd por Causd da w{lldlllifldgrd(.}‘
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Nne nnisn: decan unh:ir{n: o man ) ro

qumuuua LOXICOS 1OIMOU-3€ (@inuein Ui Je saude Uil
biostera & um sistema techado, as substancias que sao lancadas na atmoq.te na
desaparccom. Assim o uso do DDT dos inseticidas clorados o outros pesticidas

-3 - R

Coniaminagin a c.u_._‘ua ao3 Iiub 403 mares € 4o u::nuuna SUDIETaneos.

Outra forma de poluicao € a provocada Delos poluentes transoortados

7 . g = o o Wi
Caiios tUIURIUU Ut.. UIIRUH\: = UXIUU 'Jt. l!lll Ugt.‘lll } e 05 pcbuutua:: VdPUI lLdUUb prea

agnr‘ultura estdo na Ofl{lp'm das chuvas acidas. Os efeitos desse tlDO de DOlUlf‘aO
San rr‘\r.trhmtlnrmnr\!.z graves no nnrte da rl:rnnf-t a2 nn nordacte dnzg Estadnz Linidnos

fonte: niip://www.ana.gov.br/imapainiciai/pgiviapaL.asp

Texio 3 - informagoes sobre as Pacias ndrograiicas prasiieiras

A maior parte de populacdo se concentra nas unidades hidrograficas
dng ring Tietd a Crande, que i inntag r\nrrno.nnndpm a 82% da nr\nu!ar-‘\n total

-5 = Fe—y=-

O crescimenio de grandes ceniros urbanos, como Sao Fauio, Curiliba
e Campinas, em rios de cabeceira, tem gerado uma grande pressao sobre os
racurcnc hidricos

isso ocorre porque, ao mesmo tempo em que aumentam as demandas,
diminui a disponibilidade de agua devido a contaminacao por efluentes domesticos,
::}dtldt{:‘.::‘_' :;l \jl‘_llua'\_:ll LIILVU!ILI

Originaimentie, a Reqgido Hidrogralica do Parana apreseniava os
hiomas do Mata Aflantica o Ceorrado o cineo tinos de cobertura voaetal: ("f\rr'adn

%a AR dlA LY PN
I\ﬂala I\llallllbﬂ‘ wiaia UB J’\lﬂuhdlla

Eslacionai Senudecidua.
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Esquema simplificado
de geragdo de energia
em usina hidrelétrica
(corte vertical)
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