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Resumo

O referido trabalho tem como tema o ensino de Geografia para alunos autistas. Classificado
como um dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), o autismo é caracterizado
por um comprometimento grave e global em diversas areas do desenvolvimento. Os
individuos autistas apresentam grandes dificuldades referentes a interagdo social, a
comunicacgao e imaginagao. Tais comprometimentos com incapacidades afetam diretamente
seu processo de aprendizagem. Estima-se que a prevaléncia seja um em cada 88
nascimentos, sendo a incidéncia de 4,3 nos individuos do sexo masculino para cada um do
sexo feminino; tornando se um dos transtornos do desenvolvimento mais comuns nos dias
atuais. Considerando tais dados, este trabalho teve como obijetivo identificar a metodologia
de ensino utilizada com alunos autistas em uma instituicdo de educacgao especial e analisar
os aspectos e temas da Geografia presentes no processo de ensino-aprendizagem. Desta
forma, foram realizadas entrevistas com os profissionais e trabalho de campo em uma
escola de educacao especial, localizada no interior do estado de Sao Paulo. Constatou-se
nesta escola que atende 11 alunos autistas com faixa etaria entre 5 a 16 anos em duas
turmas, a utilizagdo do programa de ensino TEACCH e a abordagem concreta de temas da
Geografia em seu processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS - CHAVE: Autismo; Ensino de Geografia; Educagao Especial; Ensino-
aprendizagem.



Abstract

The Geography teaching for autistic students is the theme of this reported work. Classified
as one of The Pervasive Developmental Disorders (PDD), autism is characterized with a
serious and global compromise in several area of development. Autistic individuals
demonstrate strong difficulty regarding to social interaction, communication and imagination.
Such compromises with disabilities have affected the learning process. It is estimated that
the occurrence is one in each 88 births, with incidence of 4.3 in males for each female;
becoming one of the most common disorders at the present time. Considering such data, the
aim of this work is to identify teaching methodology implemented on autistic students in a
special education institution and to analyze the aspects and themes of Geography existent
on the teaching-learning process. Thusly, interviews were conducted with professionals and
fieldwork in a special education school located in the state of Sdo Paulo. At this school that
attends 11 students around 5-16 years with autism, in two groups, has been noticed the
practice of the TEACCH program and the concrete approach on themes of geography on the
teaching-learning process.

KEY - WORDS: Autism, Geography Teaching, Special Education, Teaching-learning
process.
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1. Introducao e Justificativa

A partir do século XX, o autismo € um tema que desperta muitos questionamentos na
sociedade e no ambiente académico principalmente quando se refere as causas ainda
incertas deste Transtorno Global do Desenvolvimento e ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos autistas. Observa-se um aumento quantitativo consideravel de
eventos cientificos, estudos e pesquisas que tem como objeto e objetivo avangar nas
discussdes e debates sobre o tema em questao.

De acordo com o Manual de Diagnosticos e de Estatisticas das Perturbagdes
Mentais (DSM-IV-TR, APA, 2002) consideram-se Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), os disturbios nas interagbes sociais reciprocas, caracterizados por alteragbes nos
padrdes de comunicagao, comportamento e desenvolvimento intelectual do individuo. Os
TGD englobam as psicoses infantis, as diversas sindromes e os diferentes transtornos do
espectro autista (TEA).

Os individuos autistas tém como caracteristicas o comprometimento nas trés
principais areas do desenvolvimento, ou seja, a comunicagdo, a interacdo social e a
imaginagao. Tais comprometimentos e as limitagdes causadas pelos mesmos fazem com
que os autistas tenham certas dificuldades durante o processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, mesmo perante tais comprometimentos e limitagcdes, o aluno autista pode ser
escolarizado, desde que Ihes sejam oferecidas as oportunidades necessarias para que o
processo de escolarizagao ocorra.

Destaca-se como primordial uma instituicao que se dedique dar todo o suporte
necessario aos alunos autistas e profissionais que atuam com os mesmos, assim como
estes profissionais, especificamente que o professor tenha o conhecimento necessario
sobre o tema, conhega as politicas publicas, programas e métodos de ensino propriamente
desenvolvidos para a educacdo deste grupo de individuos. Caracteristicas tipicas das
chamadas escolas de educagao especial.

Segundo o ultimo resumo técnico do Censo Escolar do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais) de 2012, em contrapartida das diversas politicas
publicas e legislagao vigente no pais que priorizam a inclusdo do aluno com deficiéncia na
rede regular de ensino, os quais incluem os alunos autistas; constata-se um aumento de
9,1% no numero de matriculas na modalidade de ensino educagao especial, que passou de
752.305 matriculas em 2011 para 820.433 no referido ano.

Com base nesta realidade também encontrada na regidao de Ourinhos, optou-se por
realizar o referido estudo na APAE de Santa Cruz do Rio Pardo/ Escola de Educagao

Especial “Amélia Aloe”, cujo ambiente foi classificado como mais favoravel ao processo de
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escolarizacado de alunos autistas e o consequente ensino de Geografia para os mesmos.
Desta forma, determinou-se observar e analisar o processo de ensino de Geografia,
identificar a rotina dos alunos e professores e a metodologia utilizada pela entidade e pelo
professor durante o processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho tem o autismo como escolha principalmente pelo fato do pesquisador
considerar um tema desafiador, ainda mais visto pelos olhos do ensino de Geografia e pelo
apreco do mesmo pela educacao especial. Constatou-se que embora o tema tenha
despertado maior interesse dos pesquisadores em muitas areas do mundo académico nos
dias atuais e os consideraveis avancos conquistados principalmente apds a década de 60
do século XX em nivel internacional; o autismo ainda carece de muitos estudos no Brasil,
sejam para conhecer melhor suas caracteristicas, entende-las ou esclarecer os muitos
questionamentos e duvidas propriamente deste transtorno ou pesquisas que objetivam a
melhoria da qualidade de vida dos individuos autistas, sua inclusdo social e
desenvolvimento intelectual via escolarizagéo.

Em uma busca simples nos trés grandes bancos de teses e dissertacdes do pais,
USP, UNICAMP e UNESP, verificou-se um total de 299 trabalhos académicos que
abordavam a palavra autismo em seu titulo, sendo das areas da Educacéo, Pedagogia e
Letras em sua maioria; Medicina, Psicologia, Filosofia, Biologia, Artes entre outras.
Especificamente sobre o tema Autismo e Geografia ndo foram obtidos resultados.

Ademais destaca-se a importancia social de trabalhos deste cunho, considerando
sua colaboracido para a sociedade, para a educagao especial e para os profissionais que
nela atuam, de modo que aprimorem e aperfeicoem seus conhecimentos e qualifiquem cada
vez mais o seu trabalho, viabilizando o processo de ensino-aprendizagem e principalmente
o ensino de Geografia para os alunos com autismo.

O trabalho aborda a conceituagdo do termo autismo e o resgate teérico do conceito
desde sua introdugéo até os estudos e abordagens mais recentes. Desta forma observam-
se as mudangas de visao conceitual no decorrer do tempo e da histéria. Trata, de forma
geral, do processo de educagao para individuos autistas, e detalha os programas TEACCH
— Treatment and Education of Autisc and Related Communication Handicapped Children
(SCHOPLER, 1997) e Curriculo Funcional Natural (LEBLANC, 1992), considerando os
mesmos por serem 0s mais conhecidos e utilizados no Brasil.

No Capitulo, denominado “As pessoas com deficiéncia e as relagbes estabelecidas
com a sociedade: Processo Histérico” é feita uma retomada histérica de como as pessoas
com deficiéncias sao tratadas desde a ldade Antiga aos dias atuais, assim como seu papel
social e como a sociedade se relaciona com este grupo especifico. Em sequéncia

apresentam-se os principais instrumentos legais vigentes no nosso pais que estabelecem os
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direitos dos individuos portadores de deficiéncia e apontam diretrizes para as politicas
publicas para com os mesmos. Visando que os individuos autistas sdo considerados
portadores de deficiéncia, toda legislagdo exposta lhes oferecem garantias, no entanto
especificamente para o autismo existe a Lei n° 12764/2012 que institui a Politica Nacional
de protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
Declaracido de Salamanca também ¢é analisada.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi necessario a realizagao de observagdes
e entrevistas em uma escola de educacao especial no interior do estado de Sao Paulo. A
APAE no municipio de Santa Cruz do Rio Pardo atende alunos com diversos tipos de
deficiéncias, sindromes e transtornos, dentre eles alunos autistas, oferecendo-lhes a
escolarizagao e/ou oportunidades para o seu desenvolvimento e maior autonomia.

Destaca-se a necessidade da sociedade se atentar ao autismo, tratando-o com mais
cuidado e sensibilidade; assim como € necessario que cada vez mais sejam desenvolvidos
estudos, pesquisas e eventos cientificos visando fomentar debates e discussbes sobre o
autismo, assim como a conscientizagdo sobre o tema, a inclusdo dos individuos autistas e a

melhoria da qualidade de vida dessas pessoas.
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2. Objetivos

2.1. Objetivo Geral
Identificar a metodologia de ensino utilizada na educagao para criangas autistas na

educacao especial e analisar os aspectos e temas da Geografia presentes no processo de

ensino-aprendizagem destes alunos.

2.2. Objetivos Especificos

e Analisar os planos de ensino, especifico e individual para alunos autistas da APAE/

Escola de Educacéao Especial “Amélia Aloe” de Santa Cruz do Rio Pardo/SP.

e Acompanhar a pratica pedagdgica dos professores na abordagem de temas da

Geografia durante o processo de ensino-aprendizagem.

e Avaliar se a utilizacdo do método de Ensino TEACCH e Curriculo Funcional Natural

podem favorecer a aprendizagem da Geografia por criangas autistas.

e |dentificar as maiores dificuldades e desafios que o ensino de Geografia propicia aos

alunos autistas.
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3. Procedimentos Metodolégicos

Para atingir os objetivos a pesquisa baseou-se em pesquisa bibliografica, visita a
instituicdo destinada ao atendimento de pessoas com autismo e entrevistas. Visando o
carater do tema abordado e as necessidades impostas pelo mesmo, a referida pesquisa
utilizou-se do método descritivo qualitativo.

As entrevistas foram abertas e semi-estruturadas e realizadas com a Diretora
Administrativa e com profissionais que lidam diretamente com os estudantes (professora
especialista e assistente) da Associacao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e
Escola de Educacao Especial “Amélia Aloe” do municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, no
estado de Sao Paulo;

A entrevista com a Diretora Administrativa da APAE visou conhecer a Entidade e
coletar dados Institucionais e de funcionamento, assim como dados quantitativos do corpo
profissional, alunos atendidos e servicos oferecidos.

A entrevista aberta com as professoras das salas de estudantes autistas buscou ter
uma visdo geral das atividades que estas profissionais exercem: seus relatos, anseios e
expectativas. Ja a entrevista semi-estruturada com as professoras abordou questdes sobre
a formacao profissional de cada uma; suas experiéncias com educagao especial e educagao
para alunos autistas, tempo de servico na instituicdo assistida; conhecimento sobre o
autismo antes e apés trabalhar com alunos autistas; principais caracteristicas; metodologia
de ensino e método; e questdes sobre o ensino de Geografia para alunos autistas.

O primeiro contato com a instituicdo foi uma visita agendada para conhecer a
entidade e conversar diretamente com a diretora para expor o tema e objetivos do estudo e
para solicitacdo a autorizacdo da mesma para o inicio das atividades naquele local. Nesta
mesma visita, apoés a autorizagcéo ser concedida pela diretora, foi necessario o contato com
a coordenacgao pedagdgica e professores responsaveis pelas salas de alunos autistas, que
prontamente se dispuseram colaborar com a pesquisa. Também a coordenacédo e
professoras foram expostas do que se tratava o estudo e os principais objetivos do mesmo.

As atividades para o desenvolvimento deste estudo foram realizadas no segundo
semestre do ano de 2014, nos meses de setembro e outubro. Contabilizando 05 dias de
visita e 04 aulas observadas, além de contatos via email e telefone com a direcdo da
instituicao e professora responsavel pelas salas de autistas. As observagdes ocorreram em
dias alternados e em dias especificos cujo ensino de Geografia esta previsto na rotina dos
alunos, no caso a segunda-feira para os alunos da Turma 01, do periodo da manha. Os
alunos da Turma 02, ndo possuem programados em seu planejamento a Geografia em seu

curriculo especificadamente; desta forma o foco das observacdes se voltaram para a Turma
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01, do periodo da manha.

As entrevistas abertas com as professoras ocorreram durante o horario de aula, em
intervalos, durante a realizagcdo de atividades pelos estudantes e no horario do lanche. A
entrevista semi-estruturada com a professora especialista ocorreu durante o periodo que os
alunos estavam na Brinquedoteca, sob supervisdo da professora assistente e durou cerca

de 30 minutos.
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4. Autismo

Introduzido na literatura, especificamente na literatura psiquiatrica, o termo Autismo
foi descrito por Plouller em 1906, quando o mesmo estudava um grupo de pessoas que
tinham diagndstico de deméncia precoce; no entanto, foi Bleuer, psiquiatra suico, em 1911,
que foi o primeiro a difundir a definicdo do termo autismo como a “perda de contato com a
realidade, causada pela impossibilidade ou grande dificuldade na interagdo interpessoal’.
(SALLE et al., 2002, p. 11).

Em 1943, Kanner, um médico austriaco, identificou o que conhecemos hoje como
Autismo Infantil, diferenciando-o de outras psicoses que ocorrem em criangas. Segundo
Gauderer (1993), Kanner analisando um grupo de 11 criangas, com idades variam de 02
anos e 04 meses a 11 anos, que apresentavam incapacidade de se relacionar com as
outras pessoas desde seus primeiros anos de vida, descreveu esta sindrome pela primeira
vez.

Descrevendo como “Disturbios Artisticos de Contato Afetivo”, Kanner caracterizou o
quadro clinico deste grupo de criancas por “autismo extremo, obsessividade, estereotipias e
ecolalia’”. Esses estudos ainda relataram que essas criangas analisadas por ele
“apresentavam um alheamento extremo ja no inicio de suas vidas, ndo respondendo aos
estimulos externos e vivendo “fora do mundo”. Concomitante a este quadro, mantinham uma
relagdo inteligente com os objetos que, entretanto, ndo alteravam seu isolamento”
(ASSUMPCAO, 1995, p. 3).

De acordo com o Manual de Diretrizes de Atencdo a Reabilitagdo da Pessoa com
Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) (2013), as criangas que Kanner analisou

apresentaram as seguintes caracteristicas:

1) extrema dificuldade para estabelecer vinculos com pessoas e situagoes;
2) auséncia de linguagem ou incapacidade no uso significativa da
linguagem; 3) boa memdria mecénica; 4) ecolalia; 5) repeticdo de pronomes
sem reversao; 6) recusa de comida; 7) reacdo de horror a ruidos fortes e
movimentos bruscos; 8) repeticdo de atitudes; 9) manipulagdo de objetos,
do tipo incorporagéo; 10) fisico normal; 11) familia normal. (TEA, 2013)

Continuando seus estudos, Kanner passa a fazer referéncia a partir de 1949, ao
autismo como “Autismo Infantil Precoce” e o descreve como uma dificuldade gravemente
acentuada no contato com outras pessoas, assim como um desejo de preservacdo das
coisas e situagbes e uma ligagdo especial com objetos, além da dificuldade no contato e na
comunicagao interpessoal. (SCHWARTZMAN, 1995).

' Genericamente, a ecolalia se caracteriza pela repeticdo sistematica de palavras ou silabas do
enunciado do interlocutor.
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Enquadrando o Autismo Infantil até o fim de seus estudos dentro do grupo das
psicoses infantis (ASSUMPCAO, 1995), Kanner elege em 1956, segundo o Manual de
Diretrizes de Atencdo a Reabilitacido da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo
(TEA) (2013), dois sinais basicos para identificagdo do quadro: o isolamento e imutabilidade
e confirma a natureza inata do disturbio. Desta forma a partir destes dois sinais basicos
estabelecidos por Kanner, o quadro do autismo passou, a ser referido por diferentes
denominacoes e descrito por diferentes sintomas e sinais.

Essas caracteristicas descritas por Kanner foram mantidas nos estudos até os anos
sessenta, quando o autismo comecou a ser entendido como um disturbio profundo do
desenvolvimento e nao mais como pertencente ao grupo de psicoses. Assumpcao (1995)
destaca, que esta nova visdo sobre o autismo comecga a tomar forma com Ritvo e Ornitz,
que compreenderam o autismo como um problema de desenvolvimento, acompanhado de
déficits cognitivos.

Para ambos os autores, Ritvo e Ornitz (1976), pode-se caracterizar o autismo a partir
do nascimento seguindo as caracteristicas comportamentais do individuo, tais como: os
disturbios de percepcéo, os disturbios de desenvolvimento, os disturbios de relacionamento
social, os disturbios da mobilidade e os disturbios de fala e da linguagem.

No decorrer do tempo o conceito de Autismo Infantil se modificou, sendo classificado
nos dias atuais como um dos “Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)”, e de acordo
com o Manual de Diagnésticos e de Estatisticas das Perturbagdes Mentais (DSM-IV-TR,
APA, 2002) por um:

(...) comprometimento grave e global em diversas é&reas do
desenvolvimento: habilidades de interagdo social reciproca, habilidades de
comunicagao ou presenca de estereotipias de comportamento, interesses e
atividades. (APA, 2002, p. 98).

Mais recentemente, denominou-se Autismo Infantil como Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), referindo-se desta forma a uma parte dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento que abrange o Autismo; a Sindrome de Asperer; e o Transtorno Global do
Desenvolvimento sem Outra Especificagao, excluindo desta terminologia a Sindrome de
Rett e o Transtorno Desintegrativo da Infancia.

De acordo com o Manual de Diretrizes de Atencao a Reabilitacdo da Pessoa com
Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) (2013), dados epidemioldgicos internacionais
indicam uma mais incidéncia do Transtorno do Espectro do Autismo nos individuos do sexo
masculino, sendo 4,3 para cada um do sexo feminino. Estima-se que a prevaléncia seja de
um a cada 88 nascimentos, o que comprova que o autismo vem se tornando um dos

transtornos do desenvolvimento mais comuns nos dias atuais.
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Assumpcao (1995) relata que o autismo pode estar também associado a uma
doenga neurolégica, ou até mesmo a outros quadros clinicos, como as diversas sindromes
tais como a de West, Rett, Willians, Moebius, Turner, X Fragil, Zuniche, assim como
infeccbes pré-natais, e intoxicagdes pré e pds-natais entre outras.

Ainda no que se refere as causas do autismo, Kanner atribuia na época de seus
estudos as causas psiquicas desenvolvidas por pais nem sempre presentes na vida dos
filhos, ao contrario de Asperer (1946), outro estudioso dos disturbios autisticos, que
acreditava estar na biologia sua origem. (Zorzetto, 2011). Segundo 0 mesmo autor essa
visdo que as causa do autismo eram psiquicas prevaleceram durante décadas de estudos,
sendo abandonadas nos anos sessenta, quando a visao biolégica comecgou a ganhar énfase
e foi reforcada por evidéncias médicas que certas alteragcbes no sistema nervoso central
poderiam estar associadas ao autismo. Atualmente, de acordo com Zorzetto (2011), os
estudos e pesquisas apontam a associagdo do autismo a causas genéticas.

Destaca-se que é importante considerar que os sintomas do autismo, afetam as
pessoas em diferentes graus de severidade. Tal fato € justificado por Riviéri (1995), pois
segundo o autor “existem importantes diferencas — relacionadas ao QlI, ao nivel linguistico e
simbdlico, ao temperamento, a gravidade dos sintomas — entre uns e outros autistas”. (p.
272). De acordo com o autor, as primeiras manifestagdes autisticas comegam sempre antes
dos trés anos de idade e em cada cinco individuos, quatro apresentam manifestacao desde
0 nascimento, nao sendo tdo perceptiveis no primeiro ano de vida.

O autor explica-nos que, quase sempre a crianga autista € muito passiva, se mantém
alheia ao meio em que vive, mostra pouca sensibilidade aos objetos e pessoas que a
rodeiam, ndo responde a certos sons que sugiram orientagcao, sao indiferentes a regras, as
formas de reconhecimento social e ao apego. Destaca ainda que a idade cujo
desenvolvimento da linguagem de uma crianga dita normal é a etapa em que a crianga
autista apresenta mais alteracées no desenvolvimento.

Na década de 70, Lorna Wing, nomeou uma triade de comprometimentos do autismo
aos seus portadores. Chamada “Triade de Lorna Wing” a crianga com autismo apresenta
incapacidades nas trés areas do desenvolvimento, sdo elas: a incapacidade na
comunicagao, a incapacidade na interacdo social e a incapacidade na imaginagdo. Lorna,
também descreveu, segundo Bosa (2002) o que chamou de “Espectrum ou Continuum de
Desordens Autisticas”, designando déficits qualitativos na triade estabelecida.

Conforme as criangas autistas vao crescendo, a habilidade de se relacionar
socialmente com outras pessoas sdo desenvolvidas de modo singular e com extensdo
variada (NILSSON, 2003). Segundo a mesma autora, ha autistas que se mantém

indiferentes a vida social, se comportando de forma como se vivessem sozinhas e sem a
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presenca de demais pessoas, geralmente apresentam medo dos que a rodeiam. Também
ha criancas que se desenvolvem no chamado grupo passivo, aceitando o contato com
outras criancas desde que se apresentem ddéceis e iniciam a interacdo. E ha ainda aquelas
que apresentam comportamento ndo caracteristico de autistas, pois interagem socialmente
de forma ativa, no entanto, ndo compreendem os significados e reagdes dessas relagbes
sociais, tais como pegar nas méos, olhar nos olhos do outro, abragar e outras acdes.
Quando adolescentes, os autistas, ndo apresentam circulos de amigos, muito em
decorréncia dos déficits de interagdo social, comunicagéo e linguagem. Para Perissionoto
(1995) os autistas tem grande dificuldade em iniciar ou manter dialogos, pois apresentam o
que a autora chama de “desorganizacdo quantitativa e qualitativa na reatividade aos
estimulos e na producéao da fala; desordem na fungao social e cultural da comunicagao”.

De acordo com Lourencgo (2011):

(...) além dos principais sintomas e comprometimentos do autismo, existem
também outros sintomas que podem ser percebidos em relagao a disfungéo
no sistema sensorial ou problemas de percepgao, entre eles encontram-se:
percepgdo auditiva, visual e tatil; defesa tatil; sensagbes olfativas e de
paladar; sensibilidade a dor; calor e frio; senso cinestésico e de
propriocepgao; problemas de sono e hiper ou hipoatividade; fome, sede e
emogdes. (LOURENCO, 2011, p.20).

Segundo Mello (2007), o diagndstico do autismo, deve ser feito por um profissional
formado em medicina, com experiéncia em diagndsticos deste transtorno. Destaca ainda
que este diagnéstico é feito basicamente através da avaliagdo clinica, pois ndo existem
exames laboratoriais especificos para constatacdo deste transtorno. Ademais, séao
realizados exames para investigar condicdes que tem causa identificaveis e podem
apresentar ou nao o quadro clinico de autismo. Ainda conforme descreve a autora embora
as caracteristicas do autismo surjam por volta do primeiro ano de vida da crianga, o
diagndstico conclusivo do transtorno ocorre frequentemente somente apds o segundo ano
de vida da crianca.

Como sistemas de diagndstico, podemos citar a reconhecida Classificagao
Internacional de Doengas e Problemas relacionados a Saude, mais conhecido como CID10
e o Cadigo internacional de Funcionalidades (CIF).

O CID10, em seu capitulo V aborda os Transtornos Mentais do Desenvolvimento e
Comportamentais, dedicando uma subparte aos Transtornos Globais do Desenvolvimento
(F-84), reunidos num grupo nomeado Transtornos do Desenvolvimento Psicolégico. Em tal

Item sdo alocados:

o autismo infantil (F84-0),
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o autismo atipico (F84-1),

a sindrome de Rett (F84-2),

a sindrome de Asperer (F84-5)

o Transtorno desintegrativo da Infancia (F84-3) e

o Transtorno Geral do desenvolvimento ndo especificado (F84-9).

Ademais se agrupam nesta parte: os problemas no desenvolvimento de fala e
linguagem (F-80); no desenvolvimento das habilidades escolares (F-81); e no
desenvolvimento motor (F-82), estabelecendo uma classificacdo geral dos problemas de
desenvolvimento. Destaca-se que o CID10, baseia se para suas classificacbes dois
objetivos gerais: os estudos epidemioldgicos e a avaliagdo da assisténcia a saude.

No que se refere ao CIF, este Sistema de Classificacdo Funcional, fundamenta-se
nas seguintes dimensodes: as atividades e a participacdo de um dado individuo; bem como
de qualificadores de desempenho e de capacidade em areas como: aprendizagem e
aplicagao do conhecimento; tarefas e demandas gerais; comunicacao; mobilidade; cuidado
pessoal, relagdes e interagdes interpessoais entre outros.

Neste ponto destaca-se a importante atuacido de instituicbes como a Associacao
Amigos do Autista (AMA) e Associacao Brasileira de Autistas (ABRA), além de outras, que
atuam juntamente com profissionais especializados no diagnéstico, acompanhamento e
orientagdo sobre o Transtorno do Espectro Autista. O diagndstico rapido é fundamental para
iniciar a intervengao educacional e social especializada.

No Brasil, sdo escassos os estudos epidemiolégicos que dizem respeito ao autismo.
Destaca-se em 2010, o Primeiro Encontro Brasileiro para Pesquisa em Autismo (EBPA),
cujo estimulou a prevaléncia de aproximadamente 500 mil brasileiros como sendo
portadores do autismo, porém, segundo diversos autores nao existem ainda estimativas

confiaveis de prevaléncia no pais.
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5. Autismo e o processo Ensino-aprendizagem

Como citado, o autismo se manifesta de forma e grau de severidade diferente de
individuo para individuo, desta forma tais singularidades devem ser consideradas no
processo Ensino-aprendizagem, pois no momento da educacio e suas fases o autista pode
apresentar ou ndo maior facilidade se comparado a outros autistas.

Como nos afirma Riviéri (1995, p. 273) “para educar autistas, ndo basta conhecer e
aplicar determinadas técnicas, sendo necessario tratar de compreender no que consiste ser
autista”. Segundo o mesmo autor, quando se refere a evolugdo e desenvolvimento do aluno

autista pode-se dizer que:

(...) o grau de evolugdo é muito variavel, dependente da inteligéncia da
criangca e da gravidade de seus sintomas, de suas possibilidades de
desenvolvimento simbdlico e linguistico, do grau de assimilagao familiar, da
qualidade dos servigos educacionais e terapéuticos. (RIVIERE, 1995, p.
279-280).

Segundo Nilsson (2003) devido a incapacidade do autista em interpretar e prever
eventos e acontecimentos durante o seu processo de raciocinio mental, eles necessitam
que sejam estabelecidos sinais, que por sua vez devem receber uma adaptagdo conforme a
maneira de pensar do autista em questdo. Desta forma, ainda conforme afirma o mesmo
autor, deve-se elaborar uma programacgao diaria individual, assim como um sistema de
trabalho e atividades adaptadas para que o trabalho possa ser desenvolvido de modo
independente.

Devem também ser utilizadas como estratégias visuais, a elaboracao de obrigagdes
diarias apresentadas visualmente, atividades recreativas e motoras, conforme a orientagao
visual da sala de aula utilizada, tal como a disposicdo da mobilia e objetos. Riviéri (1995)
também discorre sobre os ambientes educacionais para alunos autistas, segundo o autor,
tais ambientes devem facilitar a percepgédo e a compreensao do aluno em relagdo as suas
proprias condutas e o meio. Desta forma os ambientes educacionais para autistas devem
ser bastante estruturados.

Sobre a atuagdo do educador este autor afirma que o profissional de educagao
especial adotar a postura de orientador do aluno autista. Assim como nos esclarece que os
objetivos para educagao de um autista devem ser definidos baseando-se em critérios tais
como: 0 conhecimento preciso do autismo da crianga, assim como suas caracteristicas e
manifestagdes; um ponto de referéncia que se diz respeito do desenvolvimento dito normal;
uma consideragao das potencialidades de desenvolvimento do autista nas diversas areas e

uma analise de quais ambientes e seus contextos que essas fung¢des estdo inseridas.
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Bosa (2006) em seus estudos nos aponta alguns fatores esclarecedores sobre os
métodos de ensino para alunos autistas, segundo a autora, deve-se considerar a etapa de
vida do individuo, desta forma exemplifica que: com criancas deve-se focar prioritariamente
a fala, a linguagem, a familia, ja com adolescentes, cuja etapa de vida é diferente, deve-se
priorizar atividades que exercitem as habilidades sociais e sexualidade, por exemplo; e com
adultos seriam trabalhadas questdées como moradia.

Segundo a mesma autora deve-se dar enfoque quando se trata do processo

psicoeducacao para autistas em quatro vieses:

1) estimular o desenvolvimento social e comunicativo; 2) aprimorar o
aprendizado e a capacidade de solucionar problemas; 3) diminuir
comportamentos que interferem com o aprendizado e com o acesso as
oportunidades de experiéncias do cotidiano; e 4) ajudar as familias a
lidarem com o autismo. (BOSA, 2006, p.48).
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6. Os Programas e métodos educacionais para escolares autistas

Giardinetto (2009), afirma que até as décadas recentes, os debates sobre a
educagado para alunos autistas eram realizados no contexto da educacido especial, desta
forma surgiram muitos programas educacionais para o ensino, visando desenvolver as
habilidades e reduzir ou amenizar as dificuldades apresentadas. Esses programas
geralmente desenvolvidos por institutos e centros de pesquisa tém como objetivo “incluir a
crianga em ambientes de ensino regular oferecendo oportunidades de interagbes sociais
com pares sem autismo”. (GIARDINETTO 2005; p.9).

Dentre os mais conhecidos, principalmente no Brasil destaca-se o programa
TEACCH — Treatment and Education of Autisc and Related Communication Handicapped
Children (SCHOPLER, 1997), este programa é trabalhado no pais por diversos profissionais
em instituicdes ou clinicas especialidades na educagao de criangas autistas.

De acordo com Schopler (1997), o programa TEACCH, surgiu devido as
necessidades do individuo com autismo e de sua familia, abrangendo em sua metodologia,
autistas de todas as idades e niveis de funcionamento. Segundo o autor o programa foi
fundamentado tendo as seguintes prioridades: o estabelecimento de servicos para as
criangas com autismo e seus pais desde os anos iniciais até a vida adulta; servigos
pautados nos resultados de pesquisas e capacitacdo continua de profissionais de diversas
areas no atendimento do individuo autista e seus familiares.

Como refere Giardinetto (2009), o programa TEACCH (SCHOPLER, 1997), é
altamente estruturado, o qual combina diferentes materiais visuais para aperfeicoar a
linguagem, o aprendizado e reduzir os comportamentos inapropriados. Desta forma o
programa por meio de principios, objetivos e técnicas educacionais, baseia-se em:
habilidades e interesses; avaliagao continua e cuidadosa; compreensao dos significados;
colaboragao dos pais e pessoas préximas; ensino das relagdes de causa e efeito; ensino da
comunicacao e independéncia. Utiliza-se de informagdes visuais, rotinas e previsibilidade,
ensino individualizado e ensino de habilidades em ambientes naturais e com materiais
diversificados.

Destaca-se também o chamado programa Curriculo Funcional Natural (LEBLANC,
1992), este programa foca na énfase de ensinar ao aluno autista habilidades e
competéncias que lhe sejam Uteis no momento ou que 0 mesmo necessite em um futuro em
curto prazo, trazendo para educagao do aluno autista sua realidade mais préxima, no mundo
real onde vive; tornando-as independentes e criativas. Segundo Lourengo (2009, p. 23),
“‘com esse curriculo pretende-se que as criangas aprendam habilidades que ajudem a

adaptar-se o melhor possivel no seu ambiente”.
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LeBlanc (1992) nos esclarece que um curriculo deve incluir os seguintes aspectos: a
filosofia de ensino e sua descrigdo; as descrigbes de como o0s objetivos sdo escolhidos
individualmente para cada individuo autista; as descricbes dos procedimentos de ensino; as
descricbes das atividades e do meio ambiente no qual servirA de ambiente de
aprendizagem; e as descri¢des de como serdo os processos avaliativos.

A pessoa com autismo deve ser tratada naturalmente como qualquer outro individuo,
pois todos podem aprender; o professor deve-se focar mais nas habilidades do que nas
dificuldades e incapacidades do aluno autista e os familiares devem ser presentes neste
processo de ensino-aprendizagem (SUPLINO, 2005).
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7. As pessoas com deficiéncia e as relagoes estabelecidas com a sociedade:

Processo Historico

Analisando as relacdo entre as pessoas no decorrer do tempo, notamos que grandes
sao as modificacbes que encontramos. Buscando compreender este processo social no
decorrer do tempo e enriquecer as reflexbes a este respeito, com foco no tratamento
recebido pelas pessoas com deficiéncia ao longo da histéria da humanidade foi necessario
buscar dados na histéria desde seus primérdios.

Aranha (2001) nos relata que pouco se sabe a respeito do tratamento dado as
pessoas com alguma forma de deficiéncia na Idade Antiga e ldade Média. De acordo com
Rodrigues e Maranhe (2010), as pessoas com alguma deficiéncia na Idade Primitiva eram
abandonadas por seus grupos em ambientes propicios para que morressem. Tal
comportamento era decorrente ao fato dos povos e tribos serem némades e enfrentarem
grandes obstaculos naturais e desafios durante suas caminhadas, ndo sendo capaz o
individuo deficiente acompanha-los, sendo para o coletivo um estorvo.

A maior parte das informacgdes esta contida em passagens encontradas na literatura
grega e romana, na Biblia, no Talmud e no Cordo. Mohamed, por exemplo, recomenda que
“aqueles desprovidos de razao” sejam abrigados e alimentados (ARANHA, 2001).

Na Idade Antiga, segundo relatos, principalmente em Atenas e Esparta, os fracos e
os defeituosos eram propositalmente eliminados ou abandonados. Devemos nos atentar a
organizagao sociopolitica da época que; fundamentada no poder de uma minoria, a nobreza,
e associada a uma maioria, 0s servos, exclusos, aos quais sem nenhum poder politico,
econdmico e social, além de considerados sub-humano. A vida so teria importancia se
valorizada pelos nobres, desta forma abandonar ou eliminar um individuo com deficiéncia,
ndo parecia ser um problema ético e/ou moral. (idem, 2001)

Segundo Kanner (1964), ao analisar a literatura antiga pode-se constatar que a unica
ocupacdo delegada aos individuos com retardo mental era a de palhago e bobo, cujo
deveria garantir a distragéo e diversdo de seus senhores e convidados.

Tal realidade somente se modificou com o advento do Cristianismo, quando diante
da ideologia e perante Deus todos os homens devem ser considerados iguais por serem
seus filhos, além de possuirem alma. Desta forma mereciam o respeito a suas vidas e um
tratamento digno. No entanto, com o Cristianismo, surgiu uma nova classe social: o clero,
que adquirindo mais poder social, conseguiu 0 dominio dos senhores, comandando assim a
sociedade. Mesmo com tal rearranjo social e a ideologia cristd, os deficientes fisicos/

mentais eram abandonados a sua sorte, dependendo da caridade alheia para sobreviver.
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Nos periodos de Inquisi¢ao Catélica e Reforma Protestante, as pessoas deficientes e
com doencas mentais eram vistas como pecadoras, condenadas por Deus, sendo
recomendados para os mesmos: o castigo, acoitamento e aprisionamento; para a expulséo
dos demédnios. (PESSOTI, 1984) Ambos os movimentos politico-religiosos concebiam de
acordo com Aranha (2001) a deficiéncia como um fendbmeno metafisico, de natureza
negativa, atrelado a rejeicédo divina e a possessao demoniaca.

No século XVI, a Revolugdo Burguesa, além de reorganizar a estrutura social,
criando uma nova classe social, os burgueses, e estabelecer o capitalismo mercantil como
nova forma de producgdo; modificou também o modo de visdo clerical do homem e da
sociedade, acrescentando a concreticidade; fazendo com que surgissem novas ideias
quanto a natureza da deficiéncia que passou a ser tratada pela alquimia, magia e astrologia
e métodos da precaria medicina existente.

Foi nesta época que surgiu o primeiro hospital, os quais se proliferaram. No entanto,
eram lugares de confinamento e nao de tratamento de pessoas.

Ja no século XVII, com a burguesia no poder e o fortalecimento do modo de
producdo capitalista, o cenario socioecondmico encaminhou-se para o capitalismo
comercial, passou se a difundir o ideal que os individuos sao diferentes e estas diferencas
devem ser respeitadas, legitimando entdo as desigualdades sociais. Neste periodo houve o
fortalecimento da visdo que as deficiéncias sao frutos de causas organicas, concomitante ao
avanco da medicina, da filosofia e da educacao, as relacdes estabelecidas entre sociedade
e pessoas com deficiéncias comecou a se diversificar, sendo caracterizadas pela
institucionalizacao total, tratamento médico e a busca de formas de ensinar. (ARANHA,
2001)

Sem avancos significativos na medicina no século XVIIl, as pessoas com deficiéncia
continuavam sendo vistas como portadores de patologias incuraveis, sendo levadas a
hospicios, albergues e cadeias locais, ou eram cuidados por seus familiares, quando a
deficiéncia era fisica.

Como relata Aranha (2001), a primeira experiéncia que caracteriza uma mudanga
nas relagdes entre sociedade e pessoas com deficiéncia foi realizada em 1747, quando
Jacob Rodrigues Pereira iniciou uma tentativa de ensinar surdos congénitos a se comunicar.
Tal foi o sucesso da experiéncia, que fomentou a busca de diferentes formas para se lidar
com outros tipos de deficiéncias, principalmente as deficiéncias mentais. Outra contribuigdo
significativa ocorreu por volta de 1800, na Sui¢a, quando Guggenbuhl, abriu a primeira
instituicdo para cuidado e tratamento residenciais de deficientes, despertando assim a

atencgao para a necessidade de reformulacao dos sistemas de internagéo e isolamento. No
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entanto, logo esse novo modelo foi deteriorado, e voltaram-se as instituicdes de custodias e
locais segregados.

Sobre a institucionalizacao nas relacdes entre sociedade e deficiéncia, apesar de ser
um paradigma antigo, Aranha (2001) comenta que tal tema tornou-se alvo de debates
somente apos os anos 60 do século XX, quando diversos estudiosos criticaram duramente
este sistema de instituicdes totais, que retiravam as pessoas com deficiéncia de seu lugar
de vivem para segrega-las e isola-las do convivio social, ademais destacavam as
consequéncias negativas deste sistema sobre o quadro clinico dos residentes e que de
nada esse regime contribuia para o tratamento e melhora dessas pessoas e as condigdes
de cadentes dos prédios e a forma muitas vezes subumanas em que os individuos
deficientes eram mantidos.

De acordo com a autora, desta forma os anos 60 foram marcantes na promocéao de
mudancas no padrao de relacionamento das sociedades e os deficientes, pois juntamente
com o comprovado fracasso dos sistemas de institucionalizacao total, que ndo conseguiram
estabelecer melhorias na qualidade de vida das pessoas com deficiéncia, assim como sua
integracdo na sociedade e no mundo do trabalho e estudo, e a oneragao publica que esses
ambientes proporcionavam; iniciou-se o movimento de desinstitucionalizagéo, baseado na
ideologia da normalizagéo e visando a integracao deste individuo a vida social. Essa nova
tentativa de inicio descreveu os esforgos para a retirada de pessoas com deficiéncia destes
ambientes segregatérios e sua realocagdo em ambientes 0 mais préximo a sua vida em
comunidade.

Diante dessas novas concepcdes e reformulacdo do sistema para um modelo
desinstitucionalizado em massa, surgiram diversas dificuldades e problemas relatos por
diversos autores e revelando o que Aranha (2001) chama de Paradigma dos Servigos
perante a relagao sociedade e pessoas com deficiéncia.

De acordo com a autora, tal movimento que buscava aproximar as pessoas
deficientes a uma vida normal e proxima aos padrdes sociais, encontrou grandes desafios;
dentre eles a auséncia de conhecimento sobre esta nova condicdo de vida dos deficientes,
uma vez que 0os mesmos eram isolados socialmente, e esta era a forma de tratamento
conhecida. Assim também como havia deficientes que ndo se “enquadravam” neste novo
modelo desinstitucionalizado. Ademais a desconfianga dos familiares, e a baixa
confiabilidade de diversos setores que de uma forma ou outra eram pegas importantes para
o funcionamento desta nova concepcdo sobre a vida de pessoas com deficiéncia. No
entanto, tal movimento fomentou o surgimento das chamadas organiza¢des ou entidades de

transicdo, estas por sua vez caracterizavam por serem ambientes mais propicios ao
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desenvolvimento dos deficientes do que a sociedade externa, porém, menos fechadas e
determinantes de dependéncia do que as instituicdes totais.

Aranha (2001) comenta que:

Tais entidades foram planejadas e delineadas para promover a
responsabilidade e enfatizar um grau significativo de autossuficiéncia da
pessoa com deficiéncia, através do trabalho ou do preparo para o trabalho,
envolvendo treinamento e educagao especiais, bem como um processo de
colocacao cuidadosamente supervisionado. (ARANHA, 2001, p. 15).

Deriva deste periodo o conceito de integracéo, cujo principio € “localizar no sujeito o
alvo da mudanca, embora para tanto se tomasse como necessarias mudancas na
comunidade” (Aranha, 2001). No entanto, relata a autora que as sociedades em questéo
nao tinham o interesse de se reorganizarem para garantir o acesso dessa minoria a uma
vida social dita normal, mas sim darem o suporte necessario para que as pessoas com
deficiéncia se modificassem e se aproximassem do convivio em sociedade.

Analisando este contexto, Aranha (2001), nos afirma que:

Constata-se, assim, que embora se tenha passado a assumir a importancia
do envolvimento maior e mais proximo da comunidade no trato da
integragéo de seus membros com deficiéncia, o objeto principal da mudanga
centrava-se ainda, essencialmente, no préprio sujeito. (ARANHA, 2001, p.
17).

Tal paradigma, o dos servigos, diferentemente do paradigma da
institucionalizacdo que se manteve incontestavel por séculos, logo comecgou a ser criticado,
tanto por estudiosos, como por associagdes e outros coletivos que representavam as
pessoas deficientes. Sendo as principais criticas as dificuldades da “normalizagao” dos
deficientes, no decorrer do processo, uma vez muitas pessoas com deficiéncia conseguiam
alcangar em modo de vida independente, enquanto outras, devidos as suas caracteristicas e
grau de comprometimento, dificiimente conseguiriam uma vida considerada normal. Além do
mais, essa expectativa gerada em assemelhar deficientes a n&do deficientes, tomava a
conotagao que ser diferente n&o era algo socialmente normal, desqualificando a pessoa com
deficiéncia.

Desta forma ampliaram-se os debates sobre a normalizagdo e tal ideia comecou a
perder forca. Tais debates propunham que a pessoa com deficiéncia necessita sim de um
cuidado e servicos diferenciados, no entanto a sociedade deve-se reorganizar para garantir
0S mesmos 0 acesso e seus direitos como qualquer outro cidadao. Neste contexto entao
surgiu o que Aranha (2001) denominou o paradigma do suporte. Segundo a autora, este

paradigma se caracteriza pelo discurso que as pessoas com deficiéncia tém por direito
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conviver de forma ndo segregada e também ter acesso a todos o0s recursos e servigcos
disponiveis a todos os cidadaos. Buscou-se entao disponibilizar os suportes e instrumentos
que viabilizassem tal garantia ao acesso e aos recursos da sociedade, sendo eles sociais,

econdbmicos, fisicos, dentre outros.

A inclusdo parte do mesmo pressuposto de integragcédo, que é o direito da
pessoa com deficiéncia ter igualdade de acesso ao espago comum da vida
em sociedade. Diferem, entretanto, no sentido de que o paradigma de
servicos, onde se contextualiza a ideia da integragcdo, pressupde o
investimento principal na promog¢ao de mudangas no individuo, na diregcao
de sua normalizagdo. [...] Ja o paradigma de suportes, onde se
contextualiza a ideia da inclusao, prevé intervengdes decisivas e incisivas,
em ambos os lados da equagéao: no processo de desenvolvimento do sujeito
e no processo de reajuste a realidade social. (ARANHA, 2001, p. 19-20)

Desta forma, a incluséo diz respeito a toda sociedade, devendo esta ser inclusiva e
democratica, garantindo assim a participacdo de todos os cidaddos, via disponibilidade de
todos os suportes necessarios para que as pessoas com deficiéncia tenham participacéo
efetiva na vida da comunidade.

De acordo com Aranha (2001), o Brasil ainda mantém resquicios do sistema de
institucionalizagao total, no entanto em maior parte as relagcbes entre sociedade e pessoas
com deficiéncias concentram-se no sistema de servicos, sendo estes incluidos nos
programas e atividades em qualquer area da atengéo publica. No entanto, como destaca a
autora, no pais ainda centram-se no individuo deficiente a razdo para sua segregagao ou
exclusao. Estando o pais ainda mais integrando do que incluindo estes individuos. Destaca
ainda que a inclusao deve ser construida socialmente, através do respeito as pessoas com

deficiéncias e a garantia efetiva as mesmas do que ja se é garantido por lei.
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8. Autismo e Legislagao

A legislacao brasileira € muito rica quando se diz respeito a educagao especial no
pais, sdo inumeras as leis, decretos, portarias, declaragdes e estatutos, que estabelecem as
acdes e os direitos dos individuos com alguma forma de deficiéncia. Neste capitulo, sera
focada a legislacdo vigente em nosso pais que discursa sobre tal tematica. Ser&o
selecionados e aqui expostos 0s mais relevantes instrumentos legais e suas principais
ideias.

A Constituicdo Federal de 1988, como maior e soberano conjunto de leis do pais em

seu artigo 5°, rege sobre as garantias de direitos de cada cidadao:

Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade. (BRASIL, 1988).

Estabelece ainda, em seu Art. 24, inc. XIV, que tanto a Unido, os Estados e os
Municipios tém competéncia para legislar sobre a “protecéo e integracio social das pessoas
portadoras de deficiéncia”. (art. 24, inc. XIV, da CF). Desta forma indica que todas as
esferas de poder poderdo legislar sobre as questdes da protegdo a esta parcela da
populagdo, no entanto as leis gerais ficam a cargo da unido e deverédo ser complementadas
e enriquecidas pelos Estados e Municipios.

Ademais a Constituicdo Federal aborda que sendo a Educagao um dever do Estado,
este deve garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (art. 208, Ill e §§), além do direito universal a
saude (art. 196 da CF) e assisténcia social e beneficio financeiro a pessoa portadora de
deficiéncia. (art. 203 da CF).

Em 1989, visando assegurar as pessoas com deficiéncias o pleno exercicio de seus
direitos basicos foi sancionado a Lei n° 7853/89, dispondo sobre o apoio a esta parcela da
populagdo e sua integracdo social. Tal lei estabelece as diretrizes que os 6rgdo e entidades
administrativas, devem promover para o tratamento adequado de pessoas com deficiéncia
nas competéncias da saude, educacio, recursos humanos.

Destaca-se o reafirmamento de direitos igualitérios e universais e o atendimento
especial quando necessario. Grifa-se o Art. 8 que constitui como crime, punivel com

reclusdo e multa os seguintes atos:

| - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer
curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta; Il - obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo
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publico, por motivos derivados de sua deficiéncia; Il - negar, sem justa
causa, a alguém, por motivos derivados de sua deficiéncia, emprego ou
trabalho; IV - recusar, retardar ou dificultar internagdo ou deixar de prestar
assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa
portadora de deficiéncia; V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem
justo motivo, a execugdo de ordem judicial expedida na acéo civil a que
alude esta Lei; VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis
a propositura da acao civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo
Ministério Publico. (Art. 8, Lei 7853/89).

No Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), sob a lei n° 8069, de 1990, dispde
de forma geral sobre a protecao integral da crianga e do adolescente. Em seu Art. 9, essa lei
assegura o tratamento especializado aos portadores de deficiéncia por intermédio do
Sistema Unico de Saude (SUS). Assim como no que se refere & Educacdo em ser Art. 54,
inc. lll, cujo garante ao portador de deficiéncia, sendo ele crianga ou adolescente, o
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

O Cddigo Civil (Lei n° 10406, de 2002) estabelece que todos individuos sao capazes
de exercer sua vida civil, sendo este direito garantido desde o seu nascimento, no entanto,
também discorre a respeito dos direitos e deveres civis das pessoas com deficiéncia. Em
seus artigos 3 e 4 preconizam que séo incapazes de exercer tal cidadania, os menores de
dezesseis anos e “os que, por enfermidade ou deficiéncia mental, ndo tiverem o necessario
discernimento para a pratica desses atos” (art. 3°, inc. Il do CC); também entre as idades de
dezesseis e dezoito anos aqueles que “por deficiéncia mental, tenham o discernimento
reduzido” e os “excepcionais, sem desenvolvimento mental completo” (art. 4°, inc. Il e lll do
CC). Desta forma especificamente individuos autistas, devido ao grau e nivel de
comprometimento, essa a capacidade de exercer sua vida civil pode encontrar uma variagao
entre capazes, relativamente incapazes e totalmente incapazes.

Ademais, brevemente pode se citar os seguintes decretos e leis que legislam sobre

questdes pertinentes aos direitos da pessoa com deficiéncia. Sao eles:

e Decreto n° 3298 de 1999 - dispde sobre a Politica Nacional para a Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida normas de protegao, além de outras

providéncias;

e Decreto n° 6571 de 2008 - dispde sobre o atendimento educacional especializado e
discorre sobre o Fundo De Manutencdo da Educacdo Basica e de Valorizagdo do
Profissional da Educagao (FUNDEP);
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e Decreto n° 129, de 1991 - promulga a Convengédo n° 159 da Organizacdo
Internacional do trabalho (OIT), sobre a reabilitagdo profissional e emprego das

pessoas com deficiéncia;

e Lei 9394 de 1996 (LDB) — Estabelece as diretrizes e bases da educacéo brasileira,
contento em seu Art. 4, inc. lll, o dever do estado com a educacgédo escolar publica,
perante a garantia de atendimento educacional especializado e gratuito aos alunos
deficientes, preconiza a preferéncia pela educagao regular e acompanhamento de
apoio especializado se necessario. Ressalta ainda que na impossibilidade de
integracdo do educando portador de necessidades especiais na rede regular,

deverao ser atendidos via servigos especializados desde a educacéo infantil.

o Lei 10216 de 2001 — Dispbe sobre a protecao e os direitos dos individuos portadores
de transtornos mentais, redirecionando o modelo de assisténcia em saude mental e

estabelecendo a internagdo como medida excepcional.

A Legislagao Brasileira a respeito de pessoas portadoras de deficiéncias, sejam elas
mentais ou fisicas, como visto, é bastante extensa e complexa; desde a Constituicao de
1988, que garante a todos os cidadaos direitos iguais, até as leis e decretos que direcionam
medidas, diretrizes e estabelecem regéncias.

O individuo autistas € amparado por todo este instrumento legal, uma vez que é
considerado para todos os efeitos como portador de uma deficiéncia, no entanto quando nos
referimos especificamente ao autismo, a legislagao é bem recente. Sancionada em 2012, a
Lei n° 12764, institui a Politica Nacional de protec¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do espectro Autista (TEA), estabelecendo as diretrizes para sua consecugao.

Para efeitos desta lei, sdo considerados portadores de TEA, de acordo com o Art n°

1, inc. | e Il aqueles individuos que apresentem:

| — deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacao e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagbes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il — padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (Art. 1, inc. | E Il da Lei n® 12764).
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Sao diretrizes da Politica Nacional de protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do espectro Autista:

| — a intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il — a participagdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas
voltadas para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle
social da sua implantagdo, acompanhamento e avaliagao;

Il — a atengao integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno
do espectro autista, objetivando o diagnéstico precoce, o atendimento
multiprofissional e o acesso a medicamentos e nutrientes;

IV - (VETADO);

V — o estimulo a inser¢gao da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as
disposigcdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e
do Adolescente);

VI — a responsabilidade do poder publico quanto a informagao publica
relativa ao transtorno e suas implicagdes;

VIl — o incentivo a formacgao e a capacitagdo de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responsaveis;

VIl — o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemioldgicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas
do problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais.

(Art. 2, inc. 1 a VIl da Lei n° 12764)

Em seu Art. 3, a Lei n° 12764, estabelece os direitos da pessoa portadora do
Transtorno do espectro Autista, conforme segue:

| — a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranga e o lazer;

Il — a protegéo contra qualquer forma de abuso e exploragéao;

Il — o0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atengao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutrigdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacgdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV — 0 acesso:

a) a educagéo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

(Art. 3, inc. 1 a IV da Lei n° 12764)

Ademais, segue os Artigos 4, 5, 6, 7 e 8, que completam esta lei,

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera submetida a
tratamento desumano ou degradante, ndo sera privada de sua liberdade ou
do convivio familiar nem sofrera discriminagéo por motivo da deficiéncia.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo sera impedida de
participar de planos privados de assisténcia a salude em razdo de sua
condicdo de pessoa com deficiéncia, conforme dispde o art. 14 da Lei n°
9.656, de 3 de junho de 1998.
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Art.6° (VETADO).

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios minimos.
§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo,
assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a perda do cargo.
§2°(VETADO).

Art. 8° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

A nivel mundial destaca-se a Declaracdo de Salamanca, onde governos de 85
paises e 25 organizagbes internacionais se reuniram em assembleia e elaboram tal
documento durante a Conferéncia Mundial de Educacgao Especial em Salamanca, Espanha
no ano de 1994, reafirmando o compromisso com a educacao especial, reconhecendo a
necessidade de proporcionar a educagao para individuos portadores de deficiéncias dentro
do ensino regular e estabelecendo Diretrizes de A¢do em Educacgao Especial, pela qual
governos e organizacbes fossem norteados.

O referido documento esta organizado em trés se¢des sendo elas:

| — Novas concepgdes sobre necessidades educativas especiais:

Essa secdo relata experiéncias em varios paises, constatando que as escolas
inclusivas promovem maior integragao de individuos com necessidades especiais, devendo
elas proporcionar um ambiente que corresponda todas as necessidades de seus diferentes
alunos, abrangendo todos os modelos de aprendizagem e garantindo a educacao a todos
seus alunos via curriculo adaptado, reorganizagdo da estrutura fisica e organizacional e
estratégias com as comunidades.

A Declaragao de Salamanca destaca ainda neste ponto que existem diversos paises
com sistemas bem estruturados de escolas especiais, estabelecidos e dotados de
profissionais qualificados e especializados, no entanto afirma que o planejamento
educacional, deve por diversos fatores ser pensado e focado na educagédo para todos,

levando em consideragao as condi¢gbes sociais, culturais e econémicas.

Il — Diretrizes para a a¢do a nivel nacional:

Nesta seg¢do sdo apresentadas algumas diretrizes de agdo no que se refere as
esferas de governo para cada pais, segundo a Declaragdo de Salamanca, estas diretrizes
orientam sobre as seguintes questdes:

e Politica e organizagao, que discorre sobre as concepg¢des das politicas educacionais

e as medidas referentes a legislagao sobre educacgao especial;

e Fatores Escolares;

o Recrutamento e treino do pessoal docente;
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e Servicos externos de apoio;

e Areas prioritarias: desde a educacdo infantil a educacdo de adultos e preparacéo
para a vida adulta;

e Perspectivas comunitarias;

e Recursos necessarios;

[Il — Diretrizes de ag&o a nivel regional e internacional:
Esta secdo dedica-se as agbes organizacionais e governamentais a serem tomadas

a niveis regionais e internacionais a respeito da educacéo especial no mundo.
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9. Material e Instrumentalizagao

A Instituicdo escolhida para realizagdo dos estudos foi uma APAE (Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais) no municipio de Santa Cruz do Rio Pardo, no interior do
estado de S3ao Paulo. A entidade localiza-se na Rua Francisco Sanson, s/n°, Vila Saul e é
mantenedora da Escola de Educacao Especial “Amélia Aloe”. Sem fins lucrativos, a APAE
se propde a oferecer atendimento especializado aos portadores de deficiéncias mentais
desde seu nascimento até a idade adulta. Oferecendo aulas e atividades recreativas nos
periodos da manha e tarde.

A estrutura fisica da escola é ampla, possuindo varias salas de aulas, salas para os
atendimentos da equipe multidisciplinar, patios, ambientes abertos, parque, videoteca,
brinquedoteca, cozinha, refeitério, banheiros, enfermaria, estacionamento, quadra
poliesportiva e as salas da administragao, coordenacéao e direcao.

A equipe profissional dessa entidade é composta pela equipe técnica e
administrativa, que engloba os trabalhadores da administracédo; Diretora, Coordenadora e
Trabalhadores administrativos da secretaria; assim como a equipe multiprofissional formada
por Fonoaudidlogos, Fisioterapeutas, Terapeutas Ocupacionais, Psicélogos, Médicos
Pediatra e Ortopedista, Pedagogas e Assistentes Sociais. O corpo docente é constituido por
mais de 15 profissionais nas areas de educacao basica e especial, informatica e artesanato.
A entidade assistida também possui monitores e professores assistentes.

A APAE de Santa Cruz do Rio Pardo, conta com duas profissionais que atuam junto
a educacao especial para alunos autistas. A professora especialista tem 33 anos de idade e
é formada em Pedagogia e pés-graduada em Educagéo Especial; trabalha ha cinco anos na
referida entidade, dos quais todos dedicados aos alunos autistas. A segunda profissional
que atua como professora assistente tem 23 anos e esta cursando o curso de Pedagogia.
Trabalha na APAE ha 07 meses com a educacgao de alunos com autismo.

Os alunos assistidos por esta entidade se dividem em duas salas de aulas, uma
turma no periodo da manha e outra no periodo da tarde. Sdo 11 alunos no total, sendo 06
(01 menina e 05 meninos) na turma 01 e 05 alunos (02 meninas e 03 meninos) na turma 02.
Apresentam todos os niveis de comprometimento intelectual; leve, moderado e severo. Os
alunos permanecem na escola durante 04 horas diarias de segunda-feira a sexta-feira. A
faixa etaria dos estudantes varia de 05 anos a 16 anos de idade.

A respeito da comunicagdo, este grupo apresenta alunos com comunicagao verbal e
nao verbal e referente a alfabetizagdo, em decorréncia da faixa etaria variada e os niveis de
comprometimento intelectual, ndo sao todos alfabetizados. Ademais associado ao autismo,

alguns dos estudantes participantes deste estudo também apresentam deficiéncias mentais
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e fisicas, além de necessidades especiais, tais como auxilio para ir ao banheiro, uso de
fraldas e vigilancia aos maneirismos.

Todos os alunos frequentam apenas a escola de educacado especial, ndo fazendo
parte da politica de inclus&o no sistema regular de ensino.

Especificamente a sala de aula dos alunos autistas (Figura 01) € um ambiente
pequeno, que acomoda seis estudantes no periodo da manha e cinco no periodo da tarde.
Na sala pode-se encontrar: a mesa e cadeira da professora; um armario grande, para
guardar materiais, jogos, livros; uma televisdo; uma lousa branca; um espelho; 04 carteiras
individuais e 01 mesa em comum com quatro cadeiras, para os alunos. Nas paredes estao
localizadas as rotinas individuais de cada aluno, um calendario do més, painel de ida ao
banheiro e agua, painel de presenga, um reldégio de ponteiros e alguns outros recursos
pedagodgicos audiovisuais.

Os objetos fixados na parede da sala de aula permanecem sempre no mesmo lugar,
tendo a sua identificacdo. As rotinas dos alunos e painel de presenca possuem o nome de

cada aluno.

Figura 01 — Sala de aula dos alunos autistas

Foto: ARAUJO (2014)
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10. Resultados e Discussao

Os resultados e discussdes deste estudo serdo apresentados em trés tépicos
diferentes, porém, totalmente interligados. Em um primeiro momento sera descrito e
analisado parte do Plano Anual de Ensino da turma de alunos autistas, seu método,
objetivos e sua abordagem geografica. Em um segundo momento serd apresentado os
resultados e andlises das entrevistas abertas e pré-estruturadas com as professoras
responsaveis pelos alunos autistas. No terceiro e ultimo momento serdo analisados e
dispostos os dados coletados durante a observagdo em casa de aula, tais como postura do

aluno e do professor, atividades realizadas e rotinas.

10.1. Analise do Plano Anual de Ensino da Turma e dos Planos
Individuais

Durante o decorrer deste estudo, foram analisados os planos de ensino para a
educacao especial de alunos autistas. Podem-se identificar trés tipos diferentes de planos,
sendo eles: O Plano de Ensino Institucional; o Plano Anual para a turma de alunos autistas e
os Planos Individuais. Em respectiva ordem, néo se foi possivel o acesso ao primeiro plano,
o Institucional, referente a todas as diretrizes, agbes, objetivos e medidas educativas da
APAE Santa Cruz do Rio Pardo e os outros dois teve-se acesso em partes.

O Plano Anual de Ensino, especificamente para os alunos autistas, é elaborado
segundo a professora todo ano em um trabalho conjunto com a dire¢do e coordenagao
pedagdgica da entidade. Nele estao previstos os conteudos programaticos em diferentes
areas de ensino, tais como: Educagado Fisica, Artes, Ciéncias, Matematica, Lingua
Portuguesa, Arte, Historia, Geografia, entre outros. Também englobam o planejamento para
0 uso da Brinquedoteca, Videoteca, Cozinha Pedagdgica, Projetos (pintura de quadros,
literatura etc) entre outros.

Constam também no Plano anual os objetivos que devem ser atingidos em cada
area, assim como as competéncias e habilidades previstas que os alunos devem
desenvolver.

Para a disciplina de Geografia, cujo referido trabalho tem foco, o Plano Anual prevé

que os seguintes objetivos sejam alcancados pelos alunos:

| — Reconhecer o espaco fisico da escola;

Il — Diferenciar os funcionarios e alunos da escola
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1l — Reconhecer a bandeira do Brasil;

IV — Identificar o mapa do Brasil e visualizar os estados.

Através do Metodo/Programa TEACCH também séo estabelecidos alguns objetivos

gerais a serem trabalhados durante o ano e desenvolvidos pelos alunos autistas:

| — Manter os conhecimentos adquiridos para identificar sua agenda;

Il — Dirigir-se a sua agenda mediante verificador;

[l — Retirar cartdo da agenda;

IV — Colocar cartao no ponto apds concluir a atividade apresentando nog¢ao de finalizacao;

V — Utilizar painel de comunicag¢do para pedir para ir tomar agua ou ir ao banheiro;

VI — Manter os conhecimentos adquiridos para realizar a transi¢des fora do sistema;

VIl - Manter os conhecimentos adquiridos para associar as PEC’'S? as atividades a serem
realizadas;

VIl - Manter os conhecimentos adquiridos para seguir a sequéncia de suas atividades de
sua agenda;

IX - Manter os conhecimentos adquiridos para seguir a sequéncia do sistema de trabalho em
pastas;

X — Identificar a area de trabalho;

XI — Identificar a area de lazer.

Os Planos individuais de Ensino, também sao outros instrumentos de trabalho para
as professoras responsaveis pelas salas dos alunos autistas, conforme relata a professora,
estes planos sédo desenvolvidos conforme a necessidade de adaptacédo ao plano de ensino
anual e de forma singular ampara cada aluno. Destaca-se ainda a necessidade dos mesmos
tanto para desenvolvimento das atividades como para avaliagdo dos alunos, que devem ser
realizadas individualmente e de forma diferente e variada. A professora ressalta que os
autistas quase em sua totalidade apresentam doengas ou deficiéncias associadas ao
autismo, sejam elas fisicas ou mentais, desta forma os planos individuais sdo de total
importancia para o desenvolvimento do aluno, uma vez que é pensado e estruturado
conforme as necessidades, comprometimentos e potencialidades dos mesmos.

Como método de avaliagéo, preconiza-se a avaliagdo continua e cumulativa. Estao
previstos no plano a observacdo do desenvolvimento durante as atividades e a professora
faz uso de uma tabela em sistema de cores, cuja estdo organizados varios aspectos

referentes ao desenvolvimento dos alunos e execugao das atividades e onde os mesmos

2 Picture Exchange Communcation System (Sistema de Comunicacgao por Figuras)
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sdo classificados em trés niveis: Adquirido (verde); Em aquisicdo (amarelo) e Nao Adquirido
(vermelho). A professora relata que utiliza muito a cor verde ou amarela, pois considera o
progresso dos anos autistas durante todo processo de ensino-aprendizagem e vermelho
somente quando realmente o aluno ndo demonstrou avango nenhum ou ndo conseguiu
realizar a atividade proposta.

Os trechos dos planos acima descritos, quando analisados se mostram muito
importantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com autismo. Este
planejamento anual e individual proporciona maior seguranca ao professor, orientando-o
com o trabalho durante todo ano e garantindo aos alunos um ensino sistematizado e
sequencial. Ao analisa-los mais profundamente, buscando identificar como esta organizado
e propostos os temas de cunho geografico, percebe-se o foco nas nogbes de espacializacao
e localizagcao, como “reconhecer o espaco fisico da escola” e de cartografia como “identificar
0 mapa do Brasil e visualizar os estados” e no programa TEACCH pode-se identificar os

pontos que dizer respeito a “identificar a area de trabalho e area de lazer’.

10.2. Andlise das entrevistas com a professora especialista e professor
assistente

As entrevistas com as profissionais diretamente responsaveis pelos alunos autistas
se deram por duas vias: a entrevista aberta e a entrevista semi-estruturada. A entrevista
semi-estruturada visou abordar a formacgao e experiéncia profissional dessas profissionais
da educacao especial, assim como os seus conhecimentos a respeito do autismo.

Segue conforme elaborado as questdes sobre o autismo e metodologia de ensino e

suas respectivas respostas por cada profissional abaixo mencionada.

10.2.1. Professora Especialista

Questao 01 — Antes de trabalhar com alunos autistas, vocé ja tinha conhecimento sobre o

autismo?

“Néo, eu nao sabia nada a respeito, cai meio que de paraquedas na educacdo para

autistas e fui estudar e me especializar sobre o tema.”

Questao 02 — Vocé tem conhecimento sobre as caracteristicas das pessoas autistas?



41

“Pela minha experiéncia posso dizer que sim, as principais caracteristicas gerais dos
autistas sdo os movimentos estereotipados, a dificuldade de comunicagdo, de fala e

relacionamento, o olhar, além de muitas vezes agressividade e os disturbios de sono.”

Questao 03 — Que metodologia vocé utiliza para trabalhar com alunos com autismo?

“Aqui na APAE utilizamos o método de ensino TEACCH e o Curriculo Funcional
Natural, porém utilizamos de muitas adaptacdes destes métodos também conforme as

necessidades de aprendizagem dos nossos alunos.”

Questéo 04 — Como a Geografia pode ser trabalhada com alunos autistas? A Metodologia

de ensino utilizada aborda temas geograficos?

“A Geografia pode ser trabalhada de forma concreta, real, sem abstragdo. Por
exemplo, ndo adianta eu falar de solo em sala e ndo leva-los até la fora para identificar e
mostrar o que é solo, o que é terra. A nossa metodologia aborda sim temas geograficos,
mas principalmente aqueles necessarios para as Atividades de Vida Diaria (AVD'S), pois

eles se tornam significativos para estas criangas.”

A professora especialista em questdo tem 05 anos de experiéncia com alunos
autistas, todos na entidade em que o estudo foi realizado, a APAE de Santa Cruz do Rio
Pardo. Segundo a mesma ela ingressou na entidade quando cursava Pedagogia e
necessitava a realizagao de estagios; porém; desde entdo permaneceu na APAE e comegou
atuar apos obter seu diploma de pedagoga. Apés isto fez inumeros cursos de capacitagao
profissional na area de educagdo especial e autismo e se pds graduou em educagao
especial. Desta forma, constatou-se que de inicio a professora ndo tinha conhecimentos
adequados para atuar na educagao de alunos autistas, no entanto por meio de cursos
realizados por conta prépria, ou indicados com o apoio da entidade, a mesma buscou
especializar-se e capacitar-se para a fungdo que ocupa, mostrando-se hoje completamente
preparada e experiente no ensino de alunos com autismo.

Questionada sobre as principais caracteristicas dos alunos autistas, a professora nao
hesitou, utilizando diversas referéncias das literaturas e autores sobre o tema e inclusive
estudos e pesquisas recentes para reforcar sua resposta. Destacou as dificuldades nos trés
niveis de desenvolvimento: comunicacao, interagdo social € imaginagdo; assim como os

maneirismos e comportamentos estereotipados. No entanto, alertou a singularidade de cada
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individuo e suas caracteristicas proprias, cujas somente a experiéncia e convivéncia podem
identificar, além de desmitificar que todo autista tem comportamentos estereotipados como
muitas pessoas imaginam.

Quando perguntada sobre o método de ensino utilizado, apontou o método/programa
TEACCH e o Curriculo Funcional Natural. Destacou que ambos foram escolhidos para
serem utilizados em concordancia entre ela e a direcdo da entidade, pois ambos os lados
reconhecem os métodos e sua eficacia. Ademais relatou que os métodos descritos sdo os
previstos no Planejamento Anual das salas com alunos autistas, porém, ressaltou que uma
das vantagens destes métodos € sua capacidade de adaptacdo perante as necessidades
dos alunos e que essas adaptagdes acontecem de individuo para individuo, sendo o método
TEACCH e Curriculo Funcional Natural, utilizados como norteadores do trabalho
desenvolvido, mas ndo em seu formato original, assim como em praticamente todas as
instituicbes de educacao especial para alunos autistas.

Relatou ainda que a entidade esta reformulando sua metodologia de ensino para
alunos autistas, adotara os chamados PEI'S, Planos de Ensino Individualizados, cujos sao
trabalhados de forma singular para cada individuo, garantindo assim melhores condigdes
para a sua aprendizagem e para o seu desenvolvimento.

A professora mostrou total clareza sobre os métodos de ensino utilizados,
ressaltando caracteristicas dos mesmos e seus objetivos e sua flexibilidade durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, a respeito sobre o ensino de Geografia para alunos autistas, a professora foi
enfatica. Relatou que a Geografia pode sim ser trabalhada com alunos autistas, porém, de
forma concreta, real e sem abstracdo. Destacou que o Plano Anual de Ensino da entidade
aborda a Geografia como conteudo a ser estudado e que devem ser abordados temas
geograficos que tenham significado para as criangas. Como a localizagdo dentro da escola,
localizagdo das pessoas, nogdo de espago e lugar. Temas que se fazem presente nas
Atividades de Vida Diaria (AVD’S). Ainda exemplificou e justificou sua resposta, dizendo que
o autista tem a capacidade de abstracdo muito comprometida ou até mesmo inexistente, o
que dificulta sua imaginagao e aprendizagem. Desta forma se for trabalhar solo é necessario
o contato direto com o solo, se for trabalhar cartografia é indispensavel o uso de mapas, no
entanto estes mapas devem ser adaptados, com o minimo de informagao necessaria para
abordagem do tema e sempre muito recurso visual. Tal como relatou ter trabalhado o mapa
do Brasil, e nele somente a delimitagdo do estado de S&do Paulo. Segundo ela, muitas
informagdes confundem e incomodam os alunos autistas e néo sao eficazes.

A professora especialista mostrou-se consciénte em trabalhar temas geograficos

com os alunos autistas e fica claro a necessidade de foco no que é concreto e visivel, assim
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como a importancia dos recursos didaticos visuais durante o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Em entrevista aberta a professora ressaltou a importancia fundamental dos familiares
dos alunos autistas no processo de ensino-aprendizagem. Segundo a mesma todo trabalho
realizado na escola deve-se estender para a casa do aluno, principalmente os aspectos
comportamentais. Relata que em muitos casos a n&do aceitacdo da familia em relacdo ao
autismo é uma das grandes causas que prejudicam o desenvolvimento do aluno autista,
além do diagndstico muitas vezes tardio e em decorréncia disso o prejuizo a insercao tardia
na educacao especial. Considera ainda, a educagao especial o melhor formato para que o
aluno autista seja educado e desenvolva suas capacidades intelectuais, de comunicagao e
linguagem, mas resalta que a educacido especial deve atuar visando a autonomia do
individuo e sua inclusdo em todos meios sociais.

Para finalizar sua entrevista, a professora destacou a dedicacdo e sensibilidade
profissional que exige a educacao para alunos autistas. Segundo ela é muitas questbes sao
perceptivas, e destes pontos que partem a postura, o tom de voz, a forma de
relacionamento com cada aluno. Relatou ainda, a falta de profissionais especializados e/ou
disposto a atuar na educacao especial e que esta treinando sua assistente para assumir
uma das salas de criangas autistas, pois deseja dedicar-se aos mais aos estudos em outras

areas da educacgao especial e ampliar seus conhecimentos.

10.2.2. Professora Assistente

Em entrevista com a professora assistente, ela se limitou a responder sua formacgao
profissional e relatou estar aprendendo muito a respeito da educacao especial e educagao
para alunos autistas, uma vez que antes de ter contato com os alunos autistas ela nao tinha
qualquer conhecimento sobre o tema. A mesma é graduanda em Pedagogia, com apenas
07 meses de experiéncia com alunos autistas, somente nesta entidade. Disse gostar do
trabalho, mas relatou a dedicagdo exigida e a necessidade de sempre estudar e pesquisar

sobre o tema que para ela ainda é novo.

10.3. Anadlise da Rotina dos Alunos e Observagdes em Sala de Aula

Neste tépico sera abordado a rotina dos alunos autistas, as atividades e os dados

coletados através da observagdo em sala de aula. Foram observados e coletados dados
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somente da Turma 01, do periodo da manha, devido ao fato da Geografia estar
efetivamente no Planejamento Anual da turma.
Sera apresentada primeiramente a rotina, com todas as atividades programadas e

posteriormente os dados referentes as observacgdes realizadas.

10.3.1. Rotina

No Quadro 01 (Rotina de atividades dos alunos autistas), estdo organizadas todas as
atividades que os alunos devem desenvolver durante o decorrer da semana. E através deste
quadro e desta rotina que a professora se orienta todos os dias para realizacido das
atividades programadas. O mesmo foi exposto pela professora logo no inicio da observacao

das aulas.

Quadro 01 — Rotina de atividades dos alunos autistas — Turma Manha

Autista Curriculo Funcional Natural - Turma manha

Segunda-Feira | Terca-Feira Quarta-Feira Quinta-Feira Sexta-Feira

Geografia Educacao Fisica | Ciéncias Arte Educacao Fisica

Historia Lingua Brinquedoteca AVD’S Matematica
Portuguesa

AVD’S AVD’'S AVD’'S Informatica AVD’S

Cozinha Videoteca Projetos

Pedagogica

*AVD’S — Atividades de Vida Diaria

Pode-se observar no referido quadro que as chamadas AVD’S (Atividades de Vida
Diaria) sao realizadas todos os dias, a Cozinha Pedagdgica, Videoteca e Brinquedoteca e
Projetos, apenas uma vez na semana.

Verifica-se também ao analisar o quadro, que as atividades que abordam conteudos
escolares estao distribuidas em todos os dias da semana, sendo elas: Geografia e Historia,
nas segundas-feiras; Educacao Fisica e Lingua Portuguesa, nas tercas-feiras; Ciéncias, nas
quartas-feiras; Arte nas quintas-feiras e Matematica e Educacdo Fisica (novamente) nas
sextas-feiras.

Pode-se notar uma rotina bem estruturada semanalmente, segundo a professora,

esta rotina foi elaborada de forma conjunta com a dire¢gdo e coordenagao pedagodgica da
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entidade, visando fazer a transicdo para os PEl's, que serdo completamente adotados a
partir do ano de 2015.

Este quadro de atividades tem como base o Curriculo Funcional Natural, cujo como
ja descrito neste trabalho, tem como objetivo desenvolver habilidades e competéncias que o
individuo autista necessita no seu dia a dia, perante sua realidade.

Ainda com base neste quadro de atividades, nota-se que os conteudos
programaticos referentes a Geografia estdo organizados nas segundas-feiras, desta forma
as observagdes de aula focaram-se neste dia da semana, visando aos objetivos que o
estudo se propde.

De acordo com a professora, esta rotina € sempre cumprida, uma vez que os
alunos autistas demonstram incomodo e/ou estranheza caso ela € modificada sem um
trabalho de transigdo. Cita como exemplo um dia que a professora de Educacdo Fisica
trocou seu dia, sem consentimento da turma e os alunos autistas se recusaram a sair para
aula no patio de fora e logo recorreram ao quadro, cujo aquela aula ndo estava programada.

Quando se refere a rotina, também chamada de agenda nesta entidade de educagéo
especial, pode-se notar uma esquematizacado de atividades cotidianas, que sio repetidas
religiosamente todos os dias, desde a entrada das criangas na sala até o término da aula.

A Figura 02 nos refere as atividades diarias que deverdo ser realizadas durante o dia
pelos alunos autistas. Segundo a professora, esta agenda é organizada por ela e pelos
alunos no dia anterior e visa estabelecer uma ordem de execucao das atividades e garantir
a disciplina dos alunos, uma vez que a placa da atividade so é retirada do painel quando a
atividade de fato foi concluida. Cada aluno possui uma placa nomeada individual e 0 mesmo
cuida de sua organizagdo e manutengao sob a orientagao da professora ou auxiliar. O painel
da agenda engloba desde as atividades ate as AVD’S, sendo representadas por figuras e
identificacdo em uma placa de ima. Entre eles estdo: o Bom Dia, Lavar as maos, Lanche,
Escovacédo, Tchau, Atividades em grupo, Trabalho independente, Videoteca, Brinquedoteca,
entre outros que constituem a rotina diaria dos alunos autistas dentro e fora da sala de aula.

Junto ao painel da agenda, fixados na mesma parede também esta o painel agua e

banheiro que possuem a mesma finalidade que o painel da agenda individual.



46

Figura 02 — Esquema de Agenda das atividades diarias - APAE
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Organizados em outra parede da sala estdo os painéis do calendario, presenga,
ajudante da semana e clima (Figura 03), tais painéis também fazem parte da rotina diaria
dos alunos autistas, uma vez que apés sua chegada a sala e o inicio da agenda pelo Bom
Dia, os alunos se direcionam a estas atividades organizando o calendario, fixando seus

nomes no painel da presenca e identificando o tempo do dia, através de figuras ilustrativas

Figura 03 — Painéis do calendario, presencga, ajudante da semana e tempo.

Foto: ARAUJO (2014)
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10.3.2. Observagoes em sala de aula

As observagdes para este estudo se concentraram nas segundas-feiras, dia da
semana em que os conteudos programaticos de Geografia estavam estabelecidos na rotina
dos alunos da Turma 01 do periodo da manha conforme o Quadro 01.

As aulas se iniciam, com as atividades corriqueiras, que séo realizadas todos os
dias. Os alunos sentam-se em suas carteiras e orientados pelas professoras alteram suas
agendas, tirando os cartbes referentes as atividades realizadas, tais como o “Bom Dia”,
também fazem a manutengao dos painéis do calendario, clima e presenca.

Apos as atividades iniciais rotineiras serem realizadas, as professoras direcionam os
alunos autistas para quais seréo as préoximas atividades, destaca-se sempre o uso do painel
agenda, onde os alunos tém uma ordem estabelecida de atividades.

Entre as atividades notou-se a pratica de duas modalidades diferentes no decorrer
da observagado: as chamadas Atividades em Grupo e o Trabalho individual. A primeira
modalidade resume-se em realizados em grupo, os quais todos os alunos realizam as
mesmas atividades sentados todos em uma uUnica mesa escolar, dividindo o mesmo
material, tais como lapis de cor, giz de cera, massa de modelar e fazendo e as pranchas
pedagogicas do método TEACCH. Destacam-se as atividades de desenho livre, pintura,
escrita e atividades educativas com recursos didaticos. A segunda modalidade consiste nos
trabalhos realizados individualmente, os quais ndo sao realizados necessariamente por
todos os alunos da turma, mas sim segue o desenvolvimento de cada aluno autista e suas
necessidades e potencialidades, além de focar os objetivos dos Planos Individuais de
Ensino seguidos pela professora desta entidade. Notou-se a utilizacdo de atividades como
desenhos, ligue as colunas, mapas ilustrativos, desenhos livres, atividades de escrita e
leitura para os alunos alfabetizados, ciéncias, matematica e outras areas.

O ambiente escolar da sala é calmo, assim como o de toda escola, no entanto nos
dias de observacao, presenciou grandes ruidos e barulho vindo da rua e do entorno da
escola, inclusive uma fanfarra realizando ensaios e obras ao lado da entidade, o que nao
tirou a tranquilidade dos alunos, porém, por vezes desviava a atengdo dos mesmos.

Como recursos pedagogicos constata-se o uso da lousa para pequenos textos,
muitas pranchas de atividades educativas, brinquedos e recursos educativos visuais. A
professora relata que muitos destes jogos e recursos pedagdgicos sdo elaborados por ela
mesma, conforme percebe a necessidade dos alunos autistas, sendo a grande maioria
artesanal; feitos com materiais alternativos e reciclaveis. Destaca ainda a importancia destes
recursos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos autistas, uma vez que os

mesmos tém comprometimentos a acdo de abstrair e imaginar. Desta forma, a didatica
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visual € muito benéfica ao desenvolvimento das habilidades por partes destes alunos. O
real, o concreto, o que se pode ver; pegar e interagir sdo fundamentais. A professora relata
que para o ensino de Geografia para os alunos autistas ndo é diferente, necessita-se de
trabalhar muito com os recursos pedagdgicos visuais e palpaveis, assim como mapas,

desenhos, figuras entre outros.

Figura 04 — Mesa para atividade em grupo com as pranchas do programa TEACCH.

Foto: ARAUJO (2014)

Ao contrario do que se é adotado em muitas salas de alunos autistas, todos os
recursos pedagdgicos, livros e brinquedos s&o mantidos ao alcance das criangas. A
professora relata que desta forma & possivel educa-los comportamentalmente,
estabelecendo regras e momentos, e mantendo a rotina. Ela alega que tal fato € importante
para fora os muros das escolas e que essa atitude faz parte das AVD’S, as atividades de
vida diaria, que visam o desenvolvimento dos alunos conforme seu préprio cotidiano, na
escola, na casa, num passeio € em outras atividades fora da sala de aula.

Conforme observado, estes recursos pedagogicos educativos sao amplamente
utilizados na educagdo especial para alunos autistas. No entanto, destaca-se,
contrariamente as diretrizes orientadoras do programa TEACCH que a professora aplica
muitas atividades no papel. Segundo a mesma, esta € uma das adaptacdes que a entidade
e ela mesma realizam em relagdo a este programa. Ressalta ainda ser uma necessidade e
cobranga dos pais em relagao a escola. O programa TEACCH orienta o uso das pranchas

de atividades, tais como os jogos, atividades educativas em painéis, os quais permanecem
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na escola e os alunos nado levam para casa. Desta forma as atividades em papel se
mostram importantes para o acompanhamento dos familiares em relagdo as atividades
desenvolvidas pelos alunos na escola. Deste modo todas as atividades realizadas pelos
alunos autistas em papel sdo organizadas em pastas individuais para a conferéncia dos pais

€ para os alunos levarem para casa no fim do bimestre.

Em relagdo a postura das professoras, nota-se uma postura firme e direcionadora,
muitas vezes efetuada por meio de comandos diretos e claros aos alunos. A professora
especialista juntamente com os alunos dedica-se exclusivamente a execucao das tarefas e
atividades, enquanto a professora assistente auxilia nas questdes de necessidades
fisioldgicas dos alunos, como banheiro, agua e medicacdo, porém tem total liberdade para
auxiliar os alunos ou a outra professora na realizacdo das atividades. A professora
assistente também organiza a sala e as atividades sob a orientagdo da professora
especialista.

Observando o processo de ensino-aprendizagem dos alunos autistas, constatou-se a
intervencdo pedagogica individualizada mesmo nas atividades em grupo por parte da
professora titular. A mesma sempre se posiciona na altura dos alunos, sentando junto com
0s mesmos na mesa. Atua sempre na chamada do aluno para a atividade, questionando-os
em relagdo as mesmas. Ha muitos dialogos como os alunos, cujos retornos dependem do
grau de comprometimento de comunicacdo de cada um. Aos alunos com grau de
comprometimento de desenvolvimento intelectual mais leve, a professora langa questdes de
modo a fazer os mesmos pensarem nas respostas e nos assuntos.

Destaca-se muito o trabalho em relacdo as AVD’S, cujos questionamentos aos
alunos sobre temas cotidianos séo frequentes, pode-se observar perguntas como: “Para que
serve o gas”; “Como é a coleta de lixo na sua casa?”; “Para que serve o carteiro?”; “Vocé
tem animal de estimagcdo?”; “Como ele chama?”; “Onde vocé mora?”; “Onde seu pai
trabalha?”; entre outras que teciam o dialogo entre aluno e professora.

Em ralacdo a postura dos alunos, os mesmos permaneceram calmos, sentados nos
lugares designados e realizavam as atividades conforme orientados pela professora.
Apresentaram durante as observagdes e no decorrer das aulas alguns maneirismos
caracteristicos do autismo ressaltam-se: os movimentos estereotipados, oscilagdes de
humor e choro repentino, porém estes maneirismos foram logo desviados pela professora.
Em relacdo aos alunos destaca-se ainda o uso de talas ortopédicas, apoios de pé e mao e
auxilios para melhoria da postura quando sentados. Segundo a professora o uso destes
instrumentos s6 é realizado com o consentimento dos pais e perante autorizagcao da

entidade ou profissionais especializados.
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A Geografia pode ser identificada nas observagdes em sala de aula no decorrer das
atividades e nas ag¢des orientadoras da professora. Com os alunos autistas alfabetizados
nota-se um trabalho mais amplo sobre o tema. Por meio das atividades, escritas e orais
destaca-se o trabalho com no¢des de espaco, localizacdo, identificagdo de lugares,
principalmente dentro da prépria sala de aula ou dentro da entidade. Trabalha-se muito a
localizagdo e espacializagdo das demais salas, tais como banheiro, brinquedoteca, refeitorio
entre outros. Nogdes basicas de cartografia também estdo presentes no cotidiano escolar,
como o uso da lousa para desenhar o mapa do Brasil e identificar o pais.

O diadlogo com os alunos que tem menos comprometimento na comunicacio e
linguagem também ¢é destaque, assim como os questionamentos, tais como “Vocé mora
perto ou longe da escola?”; “Qual o nome da rua que vocé mora?”, onde os aspectos
geograficos sdo explorados de forma pratica e objetiva.

Deste modo percebe-se que a Geografia € de fato trabalhada em sala de aluna
durante o processo de ensino-aprendizagem dos alunos autistas, no entanto foca-se e
direciona-se ao cotidiano dos alunos, ao que lhes é significativo, concreto e visivel,
resumindo a sua realidade, tais como se localizar na escola, localizagdo das salas, local de
trabalho dos profissionais, area do parque, quadra, identificar, explorar e descobrir os
lugares.

Destaca-se a importancia dos programas educacionais utilizados para a
escolarizagao e ensino de Geografia para alunos autistas. O Programa TEACCH e Curriculo
Funcional Natural se mostraram no decorrer das observacbes como satisfatérios no
processo de ensino-aprendizagem, pois facilitam o entendimento por parte do aluno autista
e instrumentaliza o professor a trabalhar os temas propostos.

Atrela-se muito o ensino dos temas geograficos as AVD’S, assim como consta nos
planos de ensino individual e da anual para a turma. A professora destaca a importancia do
ensino dos conteudos a vida dos alunos, segundo a mesma o desenvolvimento intelectual
dos alunos autistas deve seguir em etapas ou atrelado ao desenvolvimento de suas
habilidades diarias, a diminuicdo de suas caracteristicas estereotipadas e maneirismos. De
acordo com a mesma “N&o adianta o aluno saber Geografia, Historia, Matematica etc e ndo
ter a autonomia de ir ao banheiro sozinho e desenvolver outras atividades cotidianas, ambos

S8o de extrema importancia para sua autonomia como individuo que vive em sociedade.”
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11. Consideragoes Finais

As escolas de educacdo especial sdo ainda hoje, mesmo perante as politicas
inclusivas atuais, o unico ambiente escolar de muitos autistas. Desta forma foi-se necessario
assistir como ocorre o processo de ensino-aprendizagem destes alunos, qual a metodologia
de ensino utilizada pelo professor de educacido especial e principalmente analisar como
ocorre o ensino de Geografia para os alunos autistas.

Notou-se uma entidade bem estruturada, com profissionais capacitados e
experientes na educagdo de alunos com autismo. Também se destaca a utilizacdo de
programas educativos especificos para a educacdo de alunos autistas tais como o
Programa TEACHH e o Curriculo Funcional Natural, ambos programados e pensados
durante a elaboracdo do Plano Anual para serem instrumentos tanto na escolarizagdo do
aluno autista, como viabilizadores na aprendizagem dos conhecimentos sistematicos e
auxiliadores na melhoria da qualidade de vida dos individuos, considerando suas
necessidades e seu cotidiano.

No que se refere ao ensino de Geografia para os alunos autistas oferecido por esta
escola de educacao espacial pode ser considerado favoravel para o desenvolvimento
intelectual dos alunos observados. Destaca-se a singularidade de cada autista, em suas
caracteristicas, seus comprometimentos e suas potencialidades. A Geografia instituida no
planejamento anual e estabelecida na rotina semanal dos alunos é efetivamente empregada
dentro da sala de aula durante o processo de ensino-aprendizagem dos mesmos. Ressalta-
se, no entanto que os aspectos geograficos sao incorporados ao dia a dia dos alunos, ao
que lhes é concreto, real e significativo. E assimilada de forma individual conforme o
desenvolvimento e avangos de cada estudante. Limitam-se muito os conceitos da geografia,
seus temas e seus assuntos; no entanto; julga-se esta acdo necessaria e muitas vezes a
mais viavel para alcancgar os objetivos estabelecidos.

O que se percebeu durante a pesquisa € que varios conceitos relacionados a
Geografia escolar sao trabalhados implicitamente, as professoras ndo percebem que, por
exemplo, ao desenvolver a lateralidade estdo contribuindo para a orientacdo espacial,
fundamental nos mapas. Ou ainda quando questionam sobre a coleta de lixo estdo
estimulando a percepgao do uso e consumo de recursos naturais, um tema recorrente nas
aulas de Geografia de uma sala regular.

Destaca-se, o conhecimento a respeito € a dedicacdo profissional da professora,
considerando-se fundamental para o desenvolvimento do individuo autista, principalmente

por sua postura orientadora e acolhedora. A professora demonstrou ter grande afeigao pela
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educagao para autistas, assim como atenta aos novos debates, literatura, estudos e
métodos educacionais para esta modalidade de ensino.

Julga-se importante abordar o cuidado dado aos alunos por parte da escola,
mantendo sempre um ambiente propicio e as condigdes necessarias para que 0s mesmos
sejam bem cuidados e acolhidos. Assim como a relagdo escola-familia, fundamental no

processo de ensino-aprendizagem de qualquer aluno, principalmente os autistas.
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Anexo A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da Pesquisa: VIVENCIANDO A GEOGRAFIA ENSINADA PARA
ESTUDANTES AUTISTAS EM UMA ESCOLA DE SANTA CRUZ DO RIO PARDO/SP,
desenvolvida pelo discente Rodrigo Dias Araujo sob a orientacdo da Prof?. Dr2. Carla
Cristina R. G. de Sena docente da Universidade Estadual Paulista — Campus Experimental

de Ourinhos.

Esta pesquisa tem por objetivos identificar a metodologia de ensino utilizada na
educagao para criangas autistas na educacao especial e analisar os aspectos e temas da
Geografia presentes no processo de ensino-aprendizagem destes alunos.

Para tal, solicito vossa autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa na referida

instituicéo.
Eu, , RG abaixo
assinado(a), Diretor(a) da localizada na cidade de

, Estado de Sao Paulo, no uso de minhas atribuicoes e

na forma da Lei, ciente dos objetivos da pesquisa, concordo que sejam realizadas
entrevistas com o professor e observacdes na escola, de situagdes em sala de aula entre
professor e aluno combinadas com o pesquisador e CEDER as demais informagdes que se

fizerem necessarios.

Concordo, também, com a divulgagao dos resultados provenientes da pesquisa, com
o intuito de dar divulgacao as pesquisas cientificas, sendo resguardado o direito de sigilo a

minha identidade pessoal e das demais pessoas participantes da mesma.

Nome do Responsavel

Assinatura
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Anexo B

FICHA DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

l. Informagoes gerais do profissional
1. Idade:

2. Formacao académica:

3. Possui alguma especializagdo? ( ) sim ( ) nao.

Se sim, qual?

4. Quanto tempo trabalha com alunos autistas?

5. Trabalha nesta Instituicdo (APAE Santa Cruz do Rio Pardo) ha quanto tempo?

Il. Informagoes sobre autismo e metodologia de ensino
1. Antes de trabalhar com alunos autistas, vocé ja tinha conhecimento sobre o Autismo?

( )sim( )nao. Se sim, como se informou?

2. Vocé tem conhecimento sobre as caracteristicas das pessoas autistas? () sim () ndo

Se sim, quais as principais caracteristicas?

3. Qual metodologia vocé utiliza para trabalhar com alunos com autismo?

4. Como a Geografia pode ser trabalhada com alunos autistas? A Metodologia de ensino

utilizada aborda temas geograficos?

Santa Cruz do Rio Pardo, de de 2014.




