UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS — CAMPUS DE BAURU
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CAMILA RODRIGUES LOPES

O BRINCAR NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
perspectivas das criancas.

BAURU
2024



CAMILA RODRIGUES LOPES

O BRINCAR NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
perspectivas das criancas.

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru,
para obtencéo do diploma em Pedagogia,
sob orientacdo da Prof2 Dr.2 Fernanda
Rossi.

BAURU
2024



LE64b

Lopes, Camila Rodrigues

O BRINCAR NO PRIMEIRO ANO DO ENSING
FUNDAMENTAL: perspectivas das criangas. / Camila Rodrigues
Lopes. -- Bauru, 2024

50 p. : tabs.

Trabalho de conclusio de curso (Licenciatura - Pedagogia) -
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Faculdade de Ciéncias,
Bauru

Orientadora: Fermanda Rossi

1. Brincar. 2. Ludicidade. 3. Ensino Fundamental. 4. Transi¢io
escolar. L. Titulo,




Para todas as criancas que passaram pela minha vida,
Obrigada por terem me ensinado tanto.

Para as crian¢as que ainda virao:

Estou pronta para aprender!

Autoria propria



AGRADECIMENTOS

Dedico este trabalho Aquele que me fez sonhar e me deu forgas para realizar.

Sem Ele, n&o existiria eu. A Maria Santissima, agradeco por toda intercess&o.

N&o existem palavras que possam descrever tamanha gratidao que tenho pelos
meus pais, é impossivel conseguir retribuir o que fazem por mim. Jueliza e Carlos,
obrigada terem abdicado de conquistas pessoais e trabalhado a vida toda, para que
eu pudesse realizar esse sonho, que desde o inicio vocés abracaram. Essa conquista

é nossal

Em nome da minha irm4, Tais, agradeco toda a minha familia, por todo apoio e

incentivo durante esses anos, vocés foram essenciais na minha jornada.

Em especial, a maior perda que tive durante a escrita deste trabalho, minha avo
Josefa. Por todas as pessoas que foram privadas de frequentar a escola, assim como

a senhora, eu dedico meu amor pela educacgao.

Aos meus amigos, a familia que escolhi, agradeco por toda companhia,
paciéncia, ouvidos atentos as minhas questdes, palavras e abracos. Nunca me

esquecerei de tudo que fizeram por mim.

As professoras que passaram pela minha vida, meus agradecimentos. Em
especial, a Liciane e Juliana, que com muita humildade e empatia, me acolheram
durante meu tempo de estagio e compartilharam muito do que sabem. Vocés sao

exemplos para mim!

Agradeco a minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Fernanda Rossi, por todo auxilio e
orientacdo. Sem seu amparo académico, empatia e riquissima contribuicdo, esse

sonho ndo teria se tornado realidade.

A Prof.2 Dr.2 Rita Melissa Lepre, obrigada pelas disciplinas ministradas e
conhecimento compartilhado durante o curso, além da disponibilidade e contribuicdo
no meu trabalho. A Prof.2 Me Camila Alves Negro, agradeco pela contribuicdo com a

educacéo, tendo sido uma inspiracéo durante a escrita desse trabalho.

Por fim, a todas as criancas que passaram pela minha vida, deixaram suas
marcas e alcaram lindos voos. E gracas a vocés e ao amor genuino que compartilham,

gque eu sigo esse caminho.



“Brincar com crianca nao é perder tempo, é ganha-lo;
se é triste ver meninos sem escola,
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sentados enfileirados,

em salas sem ar,

com exercicios estéreis,

sem valor para a formacao do homem”.
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RESUMO

Nesta pesquisa, objetivou-se conhecer e analisar o brincar na perspectiva das criancas
do 1° anodo Ensino Fundamental. Além disso, investigou-se como as atividades
lGdicas sao incorporadas no curriculo dessa etapa escolar. A pesquisa contou com a
participagaode 27 criangas com idades entre 6 e 7 anos para as rodas de conversa e
5 criangas para as entrevistas semiestruturadas individuais. Foram realizadas rodas
de conversa e entrevistas semiestruturadas com o intuito de compreender, pela 6tica
das criancas, oprocesso de transicéo entre a etapa da Educacgéo Infantil e do Ensino
Fundamental e identificar estratégias paraamenizar as dificuldades enfrentadas nesse
periodo. Com base em uma abordagem qualitativa, a andlise dos dados permitiu
refletir sobre a dificuldade de incluir brincadeiras no Ensino Fundamental | e como os
estudantes sentem falta dessas atividades ludicas, que sdo essenciais para 0
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Este estudo buscou, portanto, nao
apenas evidenciar a relevancia do brincar na educacao, mas também propor formas
de integrar de maneira eficaz essaspraticas no cotidiano escolar, a fim de promover
uma transicdo mais suave e positivapara as criangas. Concluiu-se que as criangas
enfrentam dificuldades na adaptacdo a nova rotina, sendo necessario garantir a
continuidade das praticas ludicas e uma transicdo mais gradual entre as duas etapas.

Palavras-chave: Brincar. Ludicidade. Ensino Fundamental. Transi¢éo escolar.



ABSTRACT

This research aimed to analyze play from the perspective of children in the 1st grade of
Elementary School. In addition, it investigated how playful activities are incorporated into
the curriculum of this school stage. The research included the participation of 27 children
aged between 6 and 7 years for the discussion groups and 5 children for the individual
semi-structured interviews. Discussion groups and semi-structured interviews were
carried out with the aim of understanding, from the children's perspective, the transition
process between these two school stages and identifying strategies to alleviate the
difficulties faced during this period. Based on a qualitative approach, the analysis of the
data allowed us to reflect on the difficulty of including play in Elementary School | and
how students miss these playful activities, which are essential for cognitive, social and
emotional development. This study therefore sought not only to highlight the relevance
of play in education, but also to propose ways to effectively integrate these practices
into the school routine, in order to promote a smoother and more positive transition for
students. It was concluded that children face difficulties in adapting to the new routine,
making it necessary to ensure the continuity of playful practices and a more gradual
transition between the two stages.

Keywords: Play. Playfulness. Elementary Education. School transition.
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1 INTRODUCAO

Com o passar do tempo, notou-se que a concepg¢do de infancia foi
modificada,acompanhando as transformacdes da sociedade. Kramer (2013) mostra
uma evolucgdo histdrica na concepc¢do do ser crianca pelos adultos, que passou de
ser vistacomo simples miniatura de adultos, para ser reconhecida, nos dias de hoje,

como individuos com caracteristicas proprias.

Diante das transformagcfes que ocorreram no ambiente escolar e das
vivéncias obtidas durante o estagio com crian¢as do 1° ano do Ensino Fundamental,
despertou-me o interesse em pesquisar este tema téo relevante e presente. Essa
motivacdo surgiu, especialmente, quando uma das criangcas questionou a
professora sobre o0 momento destinado as brincadeiras e foi informada de que, no
Ensino Fundamental, ndo ha um horario especifico para brincar, apenas para as

disciplinas escolares.

A partir da evolugdo mencionada, a educacao expandiu-se, levando criangas
cada vez mais novas as escolas de ensino fundamental. A estrutura escolar,
historicamente estabelecida e que sofreu algumas alteragcbes com o passar dos
anos, reflete a ideia de um ambiente exclusivamente dedicado aos estudos de

maneira formal.

A sociologia da infancia, segundo Corsaro (2005), propde uma perspectiva
gue reconhece as criangcas como atores sociais competentes e ativos na construcao
de suas experiéncias e no contexto em que estéo inseridas. Corsaro argumenta que
a infancia ndo deve ser vista apenas como uma etapa preparatoria para a vida
adulta, mas como uma categoria social e cultural em si mesma, com valores,

préticas e significados proprios.

Corsaro (2005), em seus estudos sobre a sociologia da infancia, destaca que
as escolas ndo sao apenas espacos de aprendizado académico, mas também
locais onde as criancas participam ativamente na construcdo de suas culturas de
pares.Entretanto, a ludicidade surge nas escolas para promover um aprendizado
maissignificativo e prazeroso para os estudantes. O ludico € um processo interno,
que se desenvolve de forma peculiar em cada individuo. E através do brincar que

cada um constréi sua prépria realidade e seu significado para o mundo.
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Sendo assim, no estado lidico, o ser humano esta inteiro, ou seja, esta
vivenciando uma experiéncia que integra sentimento, pensamento e acao,
de forma plena. Nessa perspectiva, ndo ha separacdo entre esses
elementos. Avivéncia se da nos niveis corporal, emocional, mental e social,
de forma integral e integrada. Esta experiéncia é propria de cada individuo,
se processa interiormente e de forma peculiar em cada historia pessoal
(Bacelar, 2009, p.25).

No entanto, as brincadeiras e 0s jogos, sendo atividades ludicas, ndo podem
ser realizados de forma descuidada sob o risco de perderem sua esséncia. Para que
a brincadeira ocorra de forma plena, € necessario um engajamento completo na
atividade, levando-a a sério, o que contrasta com a ideia de seriedade como algo

rigido e sem interacdo (Cordazzo; Vieira, 2007).

O brincar é uma atividade intrinseca a infancia, reconhecida como um meio
deexpressao, aprendizagem e socializacdo. No entanto, sua relevancia muitas
vezes é subestimada ou negligenciada durante a transicdo para o Ensino
Fundamental,periodo em que as demandas por desempenho académico tendem a
se intensificar (Ataide; Costa, 2022).

A transi¢do da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental marca uma fase
crucial no desenvolvimento educacional das criancas, representando ndo apenas uma
mudanca, mas também uma transicdo de praticas pedagogicas e exigéncias
académicas. Nesse contexto, o papel do brincar emerge como um elemento
fundamental, capaz de promover a continuidade do desenvolvimento integral das

criancas e de garantir uma transicdo suave e positiva entre os dois niveiseducacionais.

A Educacéo Basica no Brasil, regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), organiza-se em etapas e modalidades de
ensino, visando atender as diversas necessidades educacionais da sociedade. As
etapas que compdem a Educacédo Basica sdo: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental

e Ensino Médio.

Ja as modalidades de ensino incluem a Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo,
Educacao Escolar Indigena, Educacéo Escolar Quilombola e Educacéo a Distancia,
garantindo uma estrutura flexivel e inclusiva para diferentes contextos e publicos
(Brasil, 1996).

A Constituicao Federal, em seu artigo 208, com a redacao dada pela Emenda
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Constitucional n® 59/2009, garante que a educacdo basica, composta pela
Educacéolnfantil, Ensino Eundamental e ensino médio, seja obrigatoria e gratuita
para todos os brasileiros entre 4 e 17 anos de idade (Brasil, 1996).

7

O brincar € indispensavel para o desenvolvimento social, cognitivo e
emocionalinfantil, visto que € uma forma de experienciar o0 mundo e aprender.
Estudar o brincarno contexto do 1° ano do Ensino Fundamental, contribui na
identificacdo de como as praticas escolares podem apoiar o desenvolvimento das

criancas, além de auxiliar o trabalho pedagogico.

Kramer (2007) argumenta que é fundamental assegurar os direitos sociais
dascriancas e considerar a singularidade de suas ac¢fes, bem como o direito ao
brincar e a producdo cultural, tanto na Educacdo Infantii quanto no Ensino
Fundamental. Destaca-se a importancia de garantir que as criancas sejam
atendidas em suas necessidades de aprendizagem e de brincadeira, com um
trabalho pedagogico planejado e acompanhado por adultos em ambos 0s niveis
educacionais. Além disso,também destaca que € indispensavel um olhar voltado a
crianca, e ndo apenas ao papel de estudantes, enfatizando a importancia do dialogo
entre a Educacao Infantil eo Ensino Fundamental, para que esse processo seja

realizado de forma adequada.

Criado em 2007 pelo Ministério da Educacao (MEC), o documento intitulado
“Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade” e organizado por Beauchamp, Pagel e Nascimento (2007) destaca
gue, além de visar a esfera administrativa, € necessario grande atencdo ao

processode desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2007).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, o
brincaré considerado uma das linguagens fundamentais para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas. Ele € visto como uma forma de expressdo, de
interacdo social, de construcao de significados e de experimentacdo do mundo ao
redor. Além disso, a BNCC ressalta a importancia de garantir momentos para o
brincardentro do ambiente escolar, reconhecendo que essa pratica contribui para a

formacédointegral das criancas (Brasil, 2018).

A LDB enfatiza a importancia de uma educacdo voltada para o

desenvolvimentointegral do educando, contemplando aspectos fisicos, cognitivos,
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emocionais, sociais,culturais e éticos. Além disso, a lei destaca a necessidade de
uma pratica pedagogicaque promova a autonomia, a criatividade, o pensamento

critico e a formacao cidada dos estudantes (Brasil, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), o brincar deve
ser valorizado como uma linguagem fundamental para a construcdo do
conhecimento e das relagbes sociais, emocionais e culturais das criangas. Elas
ressaltam que as escolas devem proporcionar espacos e tempos para o brincar,
tanto dentro quanto fora da sala de aula, reconhecendo sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo,afetivo, social e motor dos alunos (Brasil, 2010).

De acordo com Nascimento (2007), pensar sobre a infancia no contexto
escolar, especialmente na sala de aula do Ensino Fundamental, representa um
desafio significativo, ja que, historicamente, esse nivel de ensino tem negligenciado
aspectos fundamentais como o corpo, o universo ludico, os jogos e as brincadeiras.
Ademais, ele nos convida a refletir sobre e com as criangcas por meio de suas
diversaslinguagens, destacando o papel crucial da brincadeira, na qual estao

presentes multiplas formas de ver e interpretar o mundo.

Silva (2020) destaca que o brincar € uma forma de comunicacao para as
criancas, que se expressam por meio de mimicas e gestos ao interagir com 0s

outros.

As atividades ladicas, como jogos, brincadeiras, danca e esportes, representam a
cultura corporal de cada grupo e desempenham um papel crucial no
desenvolvimento infantil, promovendo expressividade, mobilidade e habilidades

sociais.

Longe de ser apenas uma atividade recreativa, o brincar € um processo
fundamental para o desenvolvimento integral da criangca, especialmente no
ambiente escolar, onde é uma parte essencial do processo de ensino e

aprendizagem, segundo Oliveira (2022).

Medeiros (2015) observa que, em muitas salas de aula do primeiro ano, o
tempo destinado ao brincar é frequentemente utilizado como uma forma de ocupar
osalunos quando ndo estao realizando atividades propostas ou é deixado para o final
daaula ou da semana como uma oportunidade de recreacdo. No entanto, é

importante entender que o ato de brincar proporciona as criangas a vivéncia de
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diversas situagfes, promovendo momentos de aprendizado atraves da interacéo e
da troca deinformagdes, contribuindo assim para a construcao de conhecimento de

maneira prazerosa.

Sarmento (1997) enfatiza a importancia de considerar as criangas como
atoressociais plenos, capazes de producao simbdlica e participantes ativos na
construcdo de culturas. Reconhecer as criancas como individuos com capacidade
de formar representacdes e crencas organizadas implica uma mudanca de
paradigma, afastando-se da visdo tradicional que as consideram apenas seres

dependentes dos adultos.

Em suma, a infancia é tanto um processo de constante transformacédo quanto
uma categoria estrutural permanente, atravessada por todas as criancas. E um
espaco social que acolhe cada crianca desde o nascimento e a inclui,
independentemente das circunstancias, ao longo de todo o periodo de sua infancia
(Qvortrup, 2011).

Considerando o contexto discorrido, indagamos: Como esta configurado o
brincar no 1° ano do Ensino Fundamental? Como as criancas percebem o brincar

noinicio desta etapa?

Para responder tais questdes, 0 objetivo da presente pesquisa é conhecer e analisar
as percepcoes de criancas do 1° ano do Ensino Fundamental sobre o brincar na
escola.Esta pesquisa propde investigar o papel do brincar como uma linguagem e
forma de expressédo na transi¢ado entre a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental,

com foco nas concepc¢des das proprias criancas.

Compreendemos que esta pesquisa € relevante pois parte da premissa de
considerar a crianca como um sujeito ativo, que constréi e reconstroi
conhecimentos. Ouvir as criancas na pesquisa realizada, € uma forma de
reconhecé-las comocidadaos, ou seja, como individuos intrinsecamente inseridos
na histéria, com capacidade de aprender e expressar, por meio de diversas

linguagens e acoes.

A instituicdo escolar selecionada para realizar a pesquisa com as criancas e
professoras, esta localizada em Botucatu/SP, interior de Sdo Paulo, sendo uma
escolaprivada fundada em 1992. Atualmente, oferece uma variedade de atividades

relacionadas a educacdo, segurancga e saude do trabalho, cultura e qualidade de
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vida,atendendo alunos do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio.

Este trabalho esta organizado de forma que, na Fundamentagdo Teorica
discute o brincar na perspectiva da criangca e como se relaciona com ele. Na
Metodologia, € possivel encontrar a pesquisa de campo, 0s participantes, 0s
procedimentos de coleta e analise de dados. A Apresentacao das Discussoes traz
osresultados da pesquisa e suas interpretacdes, e, por fim, as Consideracdes Finais
refletem sobre as contribuicdes e conclusdes do estudo.
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2 BRINCAR COMO EXPRESSAO DA CULTURA INFANTIL.

A presente pesquisa se fundamenta em estudos que evidenciam a
importanciado brincar no desenvolvimento integral da crianga, especialmente nos
anos iniciais doEnsino Fundamental. A partir dessa perspectiva, o estudo se propde
a investigar comoatua o brincar no 1° ano do Ensino Fundamental, de acordo com

a Otica da crianca eo papel dela como agente produtora de cultura.

2.1 Ensino Fundamental e o brincar no 1° ano

Nesta sessdo sera apresentado o estudo teérico realizado do Ensino
Fundamental de 9 anos, abordando as legislacbes brasileiras. Também
exploraremoso brincar na escola, direcionando a pesquisa para o 1° ano do Ensino

Fundamental.

Desde a fase inicial da Educacdo Infantil, a crianca vive uma série de
experiéncias de aprendizado que servirdo como base para sua jornada no primeiro
ano escolar. Conforme delineado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
essehistérico de aprendizagem néo deve ser visto como um requisito obrigatério
para ingresso no Ensino Fundamental, mas sim como um conjunto de diretrizes que
indicam objetivos a serem desenvolvidos ao longo de toda a trajetoria da Educacgéo
Infantil. Esses objetivos serdo progressivamente ampliados e aprofundados durante
o Ensino Fundamental, guiando o processo educacional de forma continua e

cumulativa (Brasil, 2018).

Com os ajustes realizados a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96, novos parametros foram estabelecidos, causando mudancas significativas
na educacao basica. A incorporacao de creches ao sistema educacional e formacéo
de professores ou profissionais com, no minimo, ensino médio, para atuarem nessa

area.

Essa mudanca afetou diretamente a Educacao Infantil, como a antecipacéo
daidade de ingresso na primeira série de 7 para 6 anos, a implantacdo da escola de
noveanos, a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacédo (Fundeb) e a nova definicédo

daobrigatoriedade escolar a partir dos 4 anos de idade.

A Lei nUmero 11.274 de 2006 introduziu o Ensino Fundamental de nove anos
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(EF), prolongando sua extensdo ao adiantar a idade de admissdo das criancas
nas escolas, agora fixada aos seis anos. Esta alteracdo demanda ajustes em termos
de organizacao, estrutura, curriculo e gestdo em todos esses aspectos, enquanto
também traz a tona novas questbes e renova discussdes antigas no campo
educacional. Um exemplo é a aten¢do necessaria durante o processo de adaptacao
das criancas as novas escolas, um tema que ja era enfatizado ha mais de 15 anos

pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil, 1998).

Em um estudo conduzido por Santos e Sambugari (2019), foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com duas professoras do 1° ano do Ensino
Fundamentalem escolas municipais de Corumba, MS. Uma das entrevistadas, iris,
graduada em Pedagogia em 2015 e com trés anos de experiéncia docente, dos
guais dois dedicados ao primeiro ano, relatou néo ter tido contato com o documento
"Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade". Ela mencionou que, na época da divulgacédo do documento, ainda
ndo era professora e ndo estudou suas diretrizes durante sua formacgao
universitaria, evidenciando uma possivel lacuna na familiarizacdo dos educadores
com as politicaseducacionais atuais. Por outro lado, a professora Rosa, também
entrevistada, afirmouter participado de uma reuniéo na escola onde lecionava, onde
foi feita a leitura e orientacéo a respeito do documento, conforme destacado em seu

depoimento.

Neste mesmo estudo, observou-se diferentes abordagens em relacdo a
presenca de brincadeiras no planejamento de aula. A professora iris ndo prioriza
atividades ludicas, justificando que a escola enfatiza muito as atividades escritas
dascriancas, limitando o tempo para brincadeiras. Ela menciona que o Unico espaco

disponivel para atividades ndo escritas sdo as aulas de leitura e videos educativos.

Em contrapartida, a professora Rosa afirma que, apesar das demandas por
atividades escritas, ela inclui brincadeiras no planejamento de aula pelo menos duas
vezes por semana, especialmente nas ultimas aulas, utilizando sua autonomia para
decidir a melhor forma de equilibrar atividades académicas com momentos Iudicos

para os alunos.

Bomtempo (2006), aponta que os professores muitas vezes ndo recebem
umaformacgéo adequada que os capacite a compreender o tipo de aprendizagem

que surge do uso eficaz das brincadeiras e da oportunidade de brincar, resultando
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em dificuldades na integracdo do brincar no curriculo escolar. Além disso, enfatiza
gue ao lidar com criancas, é essencial adotar o ponto de vista delas e ndo o do

adulto, pois somente assim serd possivel compreendé-las.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (Brasil, 2009) e a
Base Nacional Comum Curricular (2018) abordam a necessidade de garantir uma
transicdo suave da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Ambos os
documentos destacam a importancia de facilitar essa transicdo para as criangas,
visando minimizar traumas e proporcionar uma adaptacdo tranquila ao novo

ambienteescolar.

Facci (2004) e Kishimoto (2010) exploram a transicdo entre um ambiente
familiar de brincadeiras e a insercdo em um contexto desconhecido, caracterizado
pornormas e auséncia de ludicidade. Também afirmam que possuir conhecimento
préviosobre a nova fase que ira passar, € de grande importancia para a crianga que
esta emtransigéo para o Ensino Fundamental, minimizando o impacto ao se deparar
com umasala de aula com caracteristicas tdo diferentes da anterior, na Educacao

Infantil.

Ingressar no Ensino Fundamental, ndo significa necessariamente descartar
ouignorar completamente as experiéncias vividas na Educacao Infantil, pois &
crucial estabelecer um dialogo continuo entre essas etapas. Esse processo de
integracdo e comunicacdo entre as etapas promove confianca na crianca,
preparando-a para lidarcom as experiéncias desafiadoras que surgirdo na nova
fase. A transicdo entre as fases da Educacdo Basica pode ser uma experiéncia

estimulante e envolvente para acrian¢a, como dito no trecho abaixo:

E perfeitamente possivel uma passagem instigante e interessante entre as
etapas da Educacao Bésica. Ao inserir-se no Ensino Fundamental, ndo é
preciso que os pequenos se deparem com um hiato entre as experiéncias
vivenciadas na Educacéo Infantil e as préticas educativas da nova etapa.
(Seedf, 2018, p. 51)

E essencial adaptar os métodos educativos de acordo com a idade das
criancasque estdo comecando a Educacao Fundamental, garantindo uma transicao
sem traumas e adequada da Educacao Infantil. Assegurando uma transi¢ao natural,
sem grandes rupturas, contribui para que sejam reduzidos os impactos negativos

no seu processo de escolarizagdo (Martinati, 2015).
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O sistema escolar precisa estar atento as diversas situa¢des que envolvem
a entrada da crianca no Ensino Fundamental, seja ela vinda diretamente da familia
ou da pré-escola. Isso é fundamental para manter os lacos sociais e afetivos, bem
comoas condicdes de aprendizagem que proporcionardo seguranca e confianca a
crianca.Emvez de causar rupturas e ignorar o contexto socioafetivo e de aprendizado
anterior,é importante garantir continuidade e expansao, oferecendo a crianga de seis
anos queingressa no Ensino Fundamental um ambiente acolhedor para enfrentar

os desafios da nova fase. (Brasil, 2004)

Ademais, a transicao da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental I, deve
ser gradativa, prevendo formas para garantir a continuidade quando as criangas
ainda estiverem na Educacao Infantil. Durante este periodo, espera-se que as
criancas adquiram competéncias basicas de socializagdo, autonomia e
aprendizagem que lhes permitirdo adaptar-se com sucesso ao novo ambiente

escolar.

No documento intitulado Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
(Brasil, 2010,p.30), o Ministério da Educacéo e a Secretaria de Educacéo Basica

expoe que

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
preverformas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etérias,
sem antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental.

O Ensino Fundamental, de acordo com a legislacdo brasileira, € uma etapa
daEducacao Basica, obrigatéria e gratuita, destinada a criancas com idade entre 6
e 14anos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96,
fomentada em 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes para essa etapa
educacional. Com os ajustes realizados a partir dela, novos parametros foram
estabelecidos, causando mudancgas significativas na educacdo basica. A
incorporacdode creches ao sistema educacional e formacdo de professores ou

profissionais com, no minimo, ensino médio, para atuarem nessa area.

Essa mudanca afetou diretamente a Educacao Infantil, como a antecipacéo
daidade de ingresso na primeira série de 7 para 6 anos, a implantacéo da escola de
noveanos, a criacdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacéo

Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (Fundeb) e a nova defini¢céo
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da obrigatoriedade escolar a partir dos 4 anos de idade.

Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n°® 11.274 foi sancionada e estendeu o
periododo Ensino Fundamental, determinando que tenha a dura¢éo de nove anos,
com a obrigatoriedade da matricula a partir dos seis anos de idade. Esta medida
teve de ser adotada até 2010 pelos Municipios, Estados e Distrito Federal e foi
fundamental, durante esse estagio de implementacao, levar em conta a estrutura
federativa e o sistema de colaboracdo entre os sistemas de ensino dos estados,
municipios e do Distrito Federal (Brasil, 2006).

Garantir a extensao do periodo de convivio escolar para todas as criangas,
oferecer mais oportunidades de aprendizado e promover um ensino de alta
gualidadeséao os objetivos do Ministério da Educacédo ao implementar o Ensino
Fundamental denove anos. A proposta visa a insercao das criangas no primeiro ano
do Ensino Fundamental aos seis anos de idade, culminando na conclusdo dessa

etapa de formagéo aos 14 anos (Brasil, 2006).

De acordo com Souza e Scaff (2011), as dificuldades enfrentadas pelos
estados durante o processo de implementacdo dessa nova politica incluem,
principalmente, interpretacdes diversas sobre como implementa-la por parte dos
profissionais da educacéo. Isso reflete um desconhecimento em relacdo a
legislacdo, quando na verdade deveriam estar alerta as mudancas ocorridas no

sistema de ensino.

Portanto, a transicdo para o Ensino Fundamental de nove anos, envolve
muitomais do que um simples ajuste na idade de ingresso escolar. Trata-se de um
processo que exige atencdo especial a continuidade pedagdgica e ao
desenvolvimento integraldas criancas. A integracdo entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental deve ser planejada de forma a minimizar os impactos
negativos, respeitando as necessidadesespecificas de cada crianca e valorizando a

ludicidade como elemento essencial parauma aprendizagem significativa.

2.2 Acrianca como agente produtora de cultura e o brincar narelacéo
comseus pares

A seguir, sera apresentada a relacdo entre a crianca e a Sociologia da
Infancia,que a concebe como um agente social ativo, que expressa cultura e exerce

cidadania.Essa perspectiva da sociologia frequentemente enfatiza a importancia de
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reconhecere proteger os direitos das criangas.

A escola é uma instituicdo essencial para a formagéo da crianga, tanto social
guanto intelectualmente. Entende-se que, mesmo havendo maiores exigéncias em
relacdo as rotinas e obrigacbes escolares, levando a crianca a adquirir novos
hébitos ao ser inserida nesse contexto, o ambiente escolar possui o dever de
respeitar essesindividuos e suas particularidades.

Entendo que o processo educativo na escola deve respeitar a liberdade e
as especificidades de cada ser humano, deve atender as solicitagfes
individuais para cada um se desenvolva de acordo com sua propria
potencialidade, tendo em vista o assumir com responsabilidade e atitude
critica o seu papel de cidaddo (Lopes, 1995, p.10).

Mattos e Neira (2003) afirmam que a Educacéao Infantil e o 1° ano do Ensino
Fundamental possuem uma funcdo indispensavel na proposicdo de atividades
voltadas para o desenvolvimento das habilidades béasicas, como percepcéo,
lateralidade, orientacéo espacgo-temporal, coordenacgéo visual e motora, e esquema

corporal, influenciando diretamente no aprendizado escolar.

Kramer (2006) destacou que a integracdo das criancas de seis anos no
EnsinoFundamental de nove anos € vista como uma conquista significativa para as
comunidades infantis e suas familias. No entanto, ele adverte que essa inclusédo
das criancas de seis anos nessa nova fase da educacédo basica demanda uma

consideravel transformacéo e esforco.

Ao entrar na escola, antes mesmo de enfrentar uma situacdo formal de
ensino-aprendizagem, a crianca se depara com um ambiente novo e inesperado,
guetransforma tanto o sujeito quanto sua visdo de mundo. A mudanca do meio
familiar, geralmente afetuoso e protetor, para 0 ambiente institucionalizado da

escola, envolvea descoberta de uma nova estrutura social (Colello, 2003).

A Sociologia da Infancia trata a infancia como um campo socioldgico,
afastando-se das visbes que a consideram apenas uma fase biolégica ou um
desenvolvimento individual independente. Enfatiza a influéncia das condi¢cdes

sociaise das representacdes historicas na formacéo da infancia.

A sociologia da infancia prop8e-se a constituir a infancia como objeto
socioldgico, resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a
um estado intermédio de maturacdo e desenvolvimento humano, e
psicologizantes, que tendem a interpretar as criangas como individuos que
se desenvolvem independentemente da constru¢cdo social das suas



22

condi¢bes de existéncia e das representacdes e imagens historicamente
construidas sobre e para elas. (Sarmento, 2005, p. 363).

A criagdo do primeiro ano do Ensino Fundamental, que estabeleceu um
prazo de implantacdo até 2010, determinou que as criangas ingressassem na
escola aos seis anos de idade. Esse ajuste foi feito com o objetivo de obter
resultados superioresem comparagao com a entrada anterior, que ocorria aos sete
anos, proporcionando mais tempo para a alfabetizacéo e o letramento. No entanto,
essa mudanca vai alémde simplesmente adicionar um ano a mais de escolaridade;
ela impacta o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
reconhecendo suas particularidades enquanto criancas (Beauchamp; Pagel;
Nascimento, 2007).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que a
Educacéo Infantil deve priorizar o desenvolvimento integral da crianga e néo a
alfabetizac&o formal. A énfase deve estar em praticas pedagoégicas que estimulem
a curiosidade, a brincadeira e o contato com a linguagem de forma natural e

prazerosa.

Quando examinaram na pratica o que foi estabelecido por lei, autoras como
Lugle e Aguiar (2009) observaram, junto aos professores do primeiro ano, uma clara
preocupacao em cumprir com o contetdo programatico, sem dar a devida atencéo
a equilibrar a aprendizagem com as necessidades especificas do desenvolvimento
infantil. Assim, as autoras concluiram que o0s docentes precisam ver esses
individuos como criancas e nao permitir que essa fase tdo importante de

aprendizagens e descobertas seja encurtada, priorizando os conteudos.

Nascimento (2019), destaca em sua obra que, a partir da pesquisa de campo
realizada, identificou-se que as professoras possuem consciéncia que o brincar é
importante para essa fase escolar, mas encontram dificuldade em encaixar esses
momentos em uma rotina que tem a carga horaria de cada componente curricular

bem definida.

A BNCC afirma que o ato de brincar durante a infancia promove a interacao
dacrianga com o seu cotidiano, proporcionando aprendizagens e potenciais para o
seu desenvolvimento. Ao brincar diariamente, a crianca amplia e diversifica seu

acesso acultura e conhecimentos (Brasil, 2018).
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Segundo Oliveira (1985), a ludicidade € entendida como uma estratégia
metodoldgica que promove uma aprendizagem espontanea e natural, que incentiva
acritica, a criatividade e a sociabilizacdo. Ela é reconhecida como uma das
atividades mais significativas, se ndo a mais significativa, devido ao seu contetdo

pedagdgico- social.

No contexto escolar, uma atividade ludica é aquela que traz diversédo e
prazer,permitindo que a criancga se sinta livre para decidir se quer participar ou nao
daquela experiéncia. E importante que essa atividade proporcione um senso de
liberdade, naqual a crianca tenha a sensacao de que pode fazer suas escolhas e

tomar decisdes (Brougere, 2010).

Em grande parte das vezes, € na brincadeira que o ludico aparece, momento
em que crianca se expressa, uma acao espontanea que é resultado de uma
atividadenao estruturada, segundo Dallabona (2004). Portanto, o professor precisa
ter clarezae compreensao acerca desse conceito, para que seja possivel articular o

lidico com as situacdes de aprendizagem.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil —
RCNEI (Brasil,1998), os professores (as) tém a responsabilidade de organizar as
atividades ludicas das criancas, oferecendo materiais, fantasias, brinquedos ou

jogos,e garantindo tempo e espaco para que elas possam brincar.

Em um estudo realizado por Santos e Sambugari (2019), no depoimento das
professoras que realizaram entrevistas, € evidente o papel que a brincadeira
desempenha em suas praticas docentes. A posicdo de uma das docentes, iris,
destacaa necessidade de um envolvimento mais amplo da gestdo escolar na
compreensao da importancia do brincar no contexto do 1° ano do Ensino

Fundamental.

Segundo Ribas (2013), revisitar conceitos essenciais sobre o ato de brincar
e sua importancia no contexto educacional é fundamental para a préatica pedagoégica
doprofessor. Se o0 objetivo é cultivar individuos dinamicos, criativos, reflexivos e
preparados para enfrentar desafios, € imprescindivel que sejam criadas condi¢des

para que as crian¢as brinquem de forma espontanea.

Fazendo referéncia as ideias de Winnicott (1975), a liberdade para expressar

aespontaneidade e a criatividade ndo s6 estimula as criangas a se envolverem em
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atividades ladicas, mas também as impulsiona em direcdo a aprendizagem.

Para brincar de forma eficaz, € necessario usar elementos da realidade de
umamaneira que lhes confira novos significados. Essa caracteristica Unica da
brincadeirasurge da interacdo entre a imaginacao e a representacao da realidade.
Cada brincadeira € uma versédo transformada, emocional e conceitualmente, de

experiéncias prévias (Cordazzo; Vieira, 2007).

A BNCC afirma que o ato de brincar durante a infancia promove a interacao
dacriangca com o seu cotidiano, proporcionando aprendizagens e potenciais para o
seu desenvolvimento (Brasil, 2018). Ao brincar diariamente, a crianca amplia e

diversificaseu acesso a cultura e conhecimentos.

Apesar da universalizagéo do Ensino Fundamental, sendo uma conquista na
educacao brasileira, ainda ndo ha garantia de que a finalidade da educacéo integral
seja alcancada nos espacos escolares. Embora a proposta da educacgao integral
tenha como objetivo otimizar esse alcance, muitas dificuldades precisam ser
superadas. Segundo Goncalves (2006), um dos primeiros passos € enxergar as

atividades comoum todo, em vez de trata-las como partes isoladas:

E nado se trata simplesmente de fazer “passeios”, de artificialmente
intercalaraulas repetitivas, monoétonas, com supostas “saidas” ou excursées
divertidas. Trata-se de considerar excursdes, atividades extraescola e
aulas em sala, como um todo, como um projeto pedagdgico de
desenvolvimento de uma determinada disciplina, em que nao precisa haver
repeticdo e que a diversdondo € inimiga da aprendizagem, ao contrario,
quando aprendemos de modo prazeroso, esses aprendizados se tornam
muito mais significativos.(Goncalves, 2006, p. 7).

As necessidades das criangas precisam ser especialmente consideradas e,
mais ainda do que no passado, ndo se pode fazer uma mudanca abrupta na
transicdoda Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, pois o envolvimento da
crianca em atividades ludicas é indispensavel para seu desenvolvimento global.
(Amaral, 2008)

Contudo, as orientacdes vindas do governo federal ndo estdo livres de
contradic6es. O documento Ensino fundamental de nove anos: passo a passo para
aimplementacao (Brasil, 2009) aponta que no primeiro ano do Ensino Fundamental
deve-se voltar para os conteudos de alfabetizacdo e letramento. Porém, também

alerta que o trabalho pedagogico com essas criangas ndo pode se ater a iSso e
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deve abordar o estudo de diversas expressdes e de todas as areas de
conhecimento, proporcionando as criancas acesso a variadas producgdes culturais

humanas, bem como ao jogo e a brincadeira.

Pode-se valorizar a ludicidade como método auxiliar no processo de
aprendizagem de conteludos escolares tradicionais quanto como uma maneira de
compensar a falta de espacos e tempo para lazer das crian¢as na vida urbana. Além
disso, o ludico também pode ser concretizado como jogos e brincadeiras livres,

criados pelas criancas ou a partir de intervencao e direcionamento pedagdégico.

A brincadeira s6 acontece com atitudes dos individuos envolvidos, portanto, pode
estar também presente em sala de aula, na qual h& relagdes sociais. Por ser uma
caracteristica da infancia, é possivel reconhecer que a ludicidade ndo é dissociada
da sociedade, podendo assim, gerar diversas possibilidades para auxiliar o trabalho
pedagogico (Azevedo; Betti, 2014).

Diante do que foi exposto nesta sesséo, € crucial equilibrar a implementacao
do conteudo programatico com as necessidades de desenvolvimento infantil,
integrando a ludicidade como um elemento essencial no processo educacional. A
brincadeira, além de promover a interacdo com a realidade cotidiana, enriquece o
acesso cultural e cognitivo das criancas, sendo indispensavel para uma
aprendizagemprazerosa e significativa. Assim, as praticas pedagogicas devem
considerar a ludicidade ndo apenas como um meétodo auxiliar de ensino, mas como
uma forma deenriquecer a experiéncia educacional e respeitar a integralidade do

desenvolvimento infantil.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa visa compreender o brincar no 1° ano do Ensino Fundamental,
explorando as percepgcbes de criangcas sobre esse processo. A abordagem
gualitativaé a adequada neste trabalho, pois h& interesse em entender experiéncias
subjetivas e complexas que nao podem ser quantificadas facilmente, analisando
assim as relacbes humanas. A pesquisa qualitativa permitira explorar as nuances e
significadosque as criancas atribuem ao brincar durante essa transicdo (Gomes,
2001).

Baseando-se em Minayo (2007, p.6) e 0 que é a metodologia em uma pesquisa,

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade).

Neste trabalho, foi realizado um estudo qualitativo descritivo e, de acordo
comGodoy (1995), a pesquisa qualitativa € amplamente reconhecida como uma
abordagem valida para estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e
suas complexas relacdes sociais em diversos contextos. Dessa forma, a
investigacdo de um fendmeno deve ser realizada a partir de uma perspectiva

integrada.

Além de abranger as ciéncias humanas, a pesquisa qualitativa também
aborda a social, utilizando diversos métodos de investigacdo para estudar
fendbmenos em seus contextos, buscando tanto compreender o sentido desses
fendbmenos quanto interpretar os significados atribuidos pelas pessoas. (Chizzotti,
2003).

Becchi (1994), defende que, para realizar pesquisas com criancas, os adultos
nao devem tuilizar métodos tradicionais de ensino, mas adotar uma postura mais
atenta erespeitosa em relacdo as criangas, permitindo que elas expressem suas

préprias ideias e construam o conhecimento de forma colaborativa.

A infancia é individual paracada crianca, ndo sendo possivel compreendé-la
de forma regular, com inicio e fim marcados pelo tempo, para cada momento desse

periodo (Qvortrup, 2010). Por isso,ha a necessidade do desenvolvimento de um
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olhar atento e escuta sensivel para queseja possivel captar a realidade das criancas
de uma Gtica - ndo idéntica- mas semelhante, diminuindo a disparidade entre essas

duas fases da vida, a infancia e a vida adulta.

3.1 Pesquisa de campo e participantes

Diante disso, a pesquisa foi realizada em uma escola no interior de S&o
Paulo,com 27 criancas de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, que
possuem entre6 e 7 anos, para as rodas de conversa e 5 criancas para as
entrevistas semiestrututradas individuais. Partimos das vivéncias dos estudantes e
da optica delas no processo de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino

Fundamental para delinear a pesquisa.

A pesquisa de campo realizada no ambito deste Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) tem como objetivo principal analisar o brincar no 1° ano do Ensino
Fundamental, com base na 6tica das criancas. O estudo foi conduzido com base
em uma metodologia qualitativa, utilizando entrevistas e rodas de conversas para

coletardados.

Localizada na cidade de Botucatu/SP, interior de S&o Paulo, que possui
aproximadamente 150.000 habitantes, a instituicio escolar escolhida para
realizacdoda pesquisa € privada e passou a atender alunos no ano de 1992.
Atualmente oferta atividades de educacao, seguranca e saude do trabalho, cultura
e qualidade de vida e atende alunos do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio.
Atende cerca de 800 alunos, do Ensino Fundamental ao ensino médio, e

participaram da pesquisa 27 criancas do 1° ano do Ensino Fundamental.

O bairro no qual a escola se localiza, em sua maioria, € composto por familias
de baixa renda. As casas sao simples, ha alguns pequenos comércios no bairro,
comodeposito de bebidas, mercado e bares. JA os alunos atendidos por esta
unidade escolar, sdo de classe média, média baixa e baixa, pois a escola também
oferece bolsas de estudo, e em grande maioria ndo residem no bairro ou nas

redondezas da escola.

O espaco fisico da escola é grande, possuindo sala de robadtica e laboratoérios

de ciéncia adequados, sala de informatica com equipamentos em bom estado de
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funcionamento, quadras grandes, sanitarios em bom funcionamento e um
almoxarifado, no qual varios materiais, como jogos pedagdgicos e papelaria estao

disponiveis para uso.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas (5 participantes) e rodas de
conversa ( 27 participantes) com os estudantes com o intuito de identificar os
sentimentos e percepcdes deles acerca dessa mudanca.

Para autorizacdo das criangcas na pesquisa, ocorreu uma conversa e
apresentacdo da pesquisa em uma reuniao de pais e dado aos responsaveis um
termode consentimento livre e esclarecido para que pudessem assinar (apéndices)
. Os estudantes foram comunicados verbalmente, em sala de aula, a respeito da
presentepesquisa. Sobre o TCLE, Silva, Oliveira e Salge (2021, p. 116) ressaltam

que

O TCLE é um documento que apresenta a pesquisa através do titulo e do
objetivo geral, quem é o/a (sdo os/as) responsavel(is) pela pesquisa,
como se dara a participacdo do sujeito. Caso o/a participante concorde
com as proposicbes do TCLE, deve ser assinado tanto pelo/a
investigador/a quanto pelo/a participante. O TCLE firma a postura ética
do/a pesquisador/a para com o/a participante e a autorizacdo do/a
participante para o uso dos dados construidos na entrevista. Portanto, o
TCLE é importante para resguardar ambas as partes.

O cuidado ético com os participantes, garantido pela utilizacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, reforca a importancia de conduzir pesquisas
educacionais que respeitem a integridade e o bem-estar dos sujeitos envolvidos.
Assim, o estudo reafirma o brincar como uma pratica indispensavel no processo de

aprendizagem e desenvolvimento integral na transicdo escolar.

3.2 Procedimentos e Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados para esta pesquisa foi conduzida utilizando uma
abordagem metodologica variada, que incluiu entrevistas semiestruturadas

individuais com 5 criancas e rodas de conversa com 27 estudantes.

De acordo com Van Lier (1989) a funcéo do pesquisador ndo se limita apenas
a obtencdo de informacfes, mas realiza um estudo dos dados coletados,
identificandoconceitos relevantes e construindo hip6teses. Sendo assim, para o

autor, as diversasformas e ferramentas de pesquisa, como entrevistas, registros,
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conversas e entrevistas, sdo indispensaveis.

Sobre as rodas de conversa, Pinheiro (2020) destaca que a producdo de
rodasde conversa é frequentemente distinguida de uma "conversa sociavel". Essas
iniciativas frequentemente combinam pesquisa e educacgao, incorporando uma
intencionalidade educativa que resulta em uma certa diretividade na organizacao
das rodas. A conducdo das rodas de conversa pode variar desde a simples
delimitacdo deeixos iniciais para debate até a organizacao detalhada de dinamicas
de grupo e a disposicao de frases para interpretacao e interlocugao.

Segundo Marli André (2005), essa metodologia oferece um espaco de escuta
e expressdo, essencial para que as criancas compartilhem suas experiéncias e
percepcdes de maneira livre e espontanea. Além disso, o formato da roda de conversa
possibilita que as criancas se sintam valorizadas, respeitando suas formas de
comunicacao e promovendo o desenvolvimento de um pensamento critico.

As entrevistas foram realizadas de forma semiestruturada, na qual as questdéessao
construidas com base em um roteiro e podem ser modificadas de acordo com asrespostas
obtidas, para que seja possivel explorar outras possibilidades. Sobre isso, Sampieri, Collado
e Lucio (2013, p. 426) dizem que

Jé& as entrevistas semiestruturadas se baseiam em um roteiro de assuntos
ouperguntas e o entrevistador tem a liberdade de fazer outras perguntas
para precisar conceitos ou obter mais informacdes sobre os temas
desejados (istoé, nem todas as entrevistas estdo predeterminadas).

Para entender melhor a infancia e valorizar seu universo, é essencial estudar
a crianca e suas culturas, reconhecendo-as como sujeitos sociais ativos e
informantes legitimos. E importante criticar a perspectiva adultocéntrica e valorizar
as percepcOesdas criancas sobre o mundo ao seu redor, suas opinides sobre a
escola, e como se veem. Aprofundar esses estudos permite criar préaticas
educativas que respeitem e promovam o desenvolvimento integral das criancas,
alinhadas as suas necessidadese realidades, garantindo um ambiente escolar mais

inclusivo e centrado no aluno (Spinelli, 2012).

Ao realizar pesquisas com criancas, € necessario que o pesquisador esteja
realmente disposto a ouvi-las, participar das conversas e ter um olhar atento as
suasdemonstracfes de sentimentos e pensamentos. Corsaro (2005, p. 448) aponta
gue osadultos frequentemente tentam iniciar conversas com criangas, mas muitas

vezes sesentem desconfortaveis com as respostas breves e a aparente tolerancia
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das criangas para siléncios prolongados, que para os adultos podem parecer

desconcertantes.

A roda de conversa com as criangas, realizada em grupo, foi orientada por
noveperguntas com o objetivo de compreender a visdo geral das criancas acerca
do tema pesquisado. Ja as oito questbes das entrevistas semiestruturadas

individuais, foram construidas visando a opinido pessoal de cada uma.

Becchi propde que os adultos adotem uma escuta atenta e sensivel, que
valorize a comunicac¢do e a construcdo de um dialogo. Isso implica, promover um
espaco de troca e reconhecimento, onde diferentes formas de expressao séo

valorizadas.

Para tanto é necessario abandonar uma técnica da palavra aculturante na
qual se enreda a infancia, e passar ao exercicio de um ouvido refinado,
numa perspectiva de mutua construgdo —adultos e néo-adultos- de
competéncias expressivas e comunicativas onde o registro ndo seja o da
vigilancia e da captura, mas o da reciproca distribuicdo e da troca, do
reconhecimento das mensagens e indicios expressivos em cédigos muito
variados, da legitimacdo dos sons e das pausas porque dotados de
qualidade informativa (Becchi,1994, p. 83)

As entrevistas e as rodas de conversa proporcionaram um espago para o
didlogo entre os participantes. Essa combinac&do de métodos permitiu coletar dados
ricos para a pesquisa. A analise desses dados, que sera detalhada no proximo
capitulo, permitira construir um panorama mais preciso e aprofundado sobre a

tematica.

3.3 Procedimentos de analise dos resultados

Nesta pesquisa, os dados foram coletados de forma qualitativa, visando
considerar os fatores que influenciam a vivéncia escolar, como as percepc¢des das
criancas, os comportamentos derivados delas, os pensamentos e opinides, que
abrangem além da teoria. Sendo assim, de acordo com Minayo (2007, p. 21), a

pesquisa qualitativa abarca muitos fatores.

Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois
oser humano se distingue n&do s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes.
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Para Minayo (2007) a pesquisa tem a funcdo primordial de alimentar a
atividade de ensino e a atualizd-la acerca da realidade do mundo. Assim, mesmo
sendo uma pratica de natureza teérica, a pesquisa estabelece uma conexao
essencialentre o pensamento e a agéo, permitindo que o conhecimento académico

se mantenha relevante e aplicavel as mudancgas e demandas contemporaneas.

Ha pesquisadores que, ao pensar sobre a natureza do estudo qualitativo,
perguntavam-se se € possivel obter conhecimento sobre o humano-social e o
humano-educacional sem um aprofundamento em intera¢des situacionais, onde
sentidos sdo produzidos, procurados e significados sdo construidos. Sobre isso,
Gattie André (2008, p. 3) dizem que:

Assume-se, nesta perspectiva, que destes sentidos e significados é que se
alimenta nosso conhecer e séo eles que traduzem as mudancas dindmicas
no campo social, no campo educacional, cuja compreenséo € que pode trazer
uma aproximacédo do real mais condizente com as formas humanas de

representar, pensar, agir, situar-se, etc.

Marcado por diversos movimentos sociais, em meados de 1960, as
abordagens qualitativas ganharam destaque, pois buscavam dar voz a todos,
inclusive aqueles sem poder ou privilégio, alinhando-se com as ideias democraticas
e causas sociais dessa época. Nessa perspectiva, essa modalidade de pesquisa
busca rompercom a tradicional separacéo entre pesquisador e pesquisado, que era

mantida por métodos rigidos e pela clara definicdo de um objeto de estudo.

Essa modalidade de pesquisa veio com a proposicéo de ruptura do circulo
protetor que separa pesquisador de pesquisado, separacdo que era garantida
por um método rigido e pela clara definicdo de um objeto, condi¢do em que
opesquisador assume a posicdo de “cientista”, daguele que sabe, e os
pesquisados se tornam dados — pelos seus comportamentos, pelas suas
respostas, falas, discursos, narrativas etc., traduzidas em classificacdes
rigidas ou nimeros - numa posi¢cdo de impessoalidade. Passa-se a
advogar na nova perspectiva, a ndo neutralidade, a integragéo contextual
e a compreensdo de significados nas dinamicas histérico-relacionais.
(Gatti; André, 2008, p.4)

Dentre os estudos que discorrem a andlise dados em pesquisa qualitativa,
pode-se destacar Gomes (2001), destacando que a realidade social, sendo o palco
ea esséncia do dinamismo da vida individual e coletiva, € repleta de significados que
atornam mais rica do que qualquer teoria, pensamento ou discurso que possamos

criarsobre ela.

A andlise dos dados que foram obtidos em campo foi realizada de forma a
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agrupar segmentos que sédo semelhantes, dando énfase as opinides e perspectivas
dos participantes no ambiente escolar. Nesse sentido, Gatti e André (2008, p.9)
dizemque:
O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avanco do conhecimento em educacéo, permitindo melhor compreender
processos escolares, de aprendizagem, de relacbes, processos
institucionais e culturais, de socializacdo e sociabilidade, o cotidiano

escolar em suas miltiplas implicacdes, as formas de mudanca e resiliéncia
presentes nas acdes educativas.

Nas entrevistas, as categorias sdo pontos em comum ou relacbes que 0s
elementos da pesquisa possuem em comum, com o intuito de classificar as
informacbes. As categorias podem ser organizadas com base no roteiro
estabelecidopreviamente a entrevista, ou apos a coleta dos dados (Gomes, 2001).

As categorias da presente pesquisa foram: o tempo de brincar na escola; o
gosto pelo brincar; as brincadeiras que havia na escola de Educacéao Infantil e quenao
brincam atualmente na escola de Ensino Fundamental e o brincar como formade
aprender. A presente pesquisa foi categorizada na fase exploratdria ao trabalhode
campo e serdo descritas no proximo capitulo: O brincar no 1° ano: olhares das

criancas.
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4 O BRINCAR NO 1° ANO: OLHARES DAS CRIANCAS.

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados e discussdes da
pesquisade campo realizada. A analise dos dados coletados permitiu identificar
as principaiscaracteristicas do brincar nesse periodo, bem como as percepcdes

de criancas, dando protagonismo as falas delas.
4.10 brincar

Inicialmente, foram realizadas rodas de conversa com as criangas, buscando
informacdes gerais acerca do brincar na escola. Apos, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas individuais, procurando as percepcoes dos estudantes do primeiro

ano.

E sabido que o brincar n&o é natural da crianga, mas sim uma pratica cultural
adquirida da sociedade em que vivemos, sendo uma interpretacéo da realidade que
evista. Entretanto, brincar ndo significa participar amplamente da cultura, mas

aprendero brincar partilhando da cultura ludica, que segundo Brougere (2010, p.24)

A cultura ludica é, entdo, composta de um certo nimero de esquemas que
permitem iniciar a brincadeira, ja que se trata de produzir uma realidade
diferente daquela da vida quotidiana: os verbos no imperfeito, as
quadrinhas,os gestos estereotipados do inicio das brincadeiras compdem
assim aquele vocabulario cuja aquisicao é indispensavel ao jogo.

Com a pesquisa realizada, evidenciamos que o ato de brincar vai além da
simples diversao (embora esta seja intrinseca a brincadeira e necessaria a formacao
da crianca), envolvendo um processo complexo que conecta comunicacdo e
interpretacdo de significados. Além disso, o brincar esta associado a tomada de
decisdes, o que sugere uma forma ativa de participacdo, em que os envolvidos
fazemescolhas sobre como se comportar e interagir dentro daguele contexto Iudico.

Acercadisso, Evangelista e Ehrenberg (2019, p. 254) afirmam que

Consequentemente, o brincar implica em um processo integro que associa
comunicacdo e interpretacdo de significados, e diz respeito a tomada de
deciséo por parte dos sujeitos envolvidos; ao se manifestarem a partir de
umconjunto de regras acordadas, delimitam o que € e 0 que nao é proprio
na agéo brincante.

Para iniciar as questfes e introduzir o assunto a ser pesquisado, em um

primeiro momento, as criancas responderam se gostavam de brincar na escola. A
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A tabela a seguir apresenta as respostas coletadas durante as rodas de

conversa realizadas com os estudantes do 1°

ano

organizados em dois grupos.

do Ensino Fundamental,

| Pergunta

Grupo 1

Grupo 2

1) Quem aqui gosta de
brincar na escola?

Todos responderam: “Eu!”

Todos responderam: “Eu!” e
alguns levantaram as méaos.

2) Em qual lugar da escola
€ mais legal brincar? Por
qué?

- Parque de areia: “Tem
brinquedos e muita areia.”
Piscina: “Tem muita agua, da
para nadar e tem uma
cachoeira.”

- Praga dos amigos: “Da
para trazer brinquedos e
brincar.” - Society: “Tem
mais brinquedos.”

3) Qual o momento do dia
na escola que vocés mais
gostam? Por qué?

- Piscina: “Quando vamos
nadar.” - Intervalo: “Porque da
para brincar.”

- Brincar: “De futebol.” -
Lanche e comer.

4) Do que vocés
brincavam na escola que
estudavam no ano
passado (antes de vir para
o SESI)?

- “Chao é lava.” - “Carreta
furacdo.” - “Jogava agua de um
balde no outro.”

- “Pega-pega gelo.” -
“Descer barranco com
papelédo.” - “Cobra-cega e
pular corda.”

5) Vocés brincavam mais
ou menos na escola no
ano passado em relacéo a
esta escola?

- “Mais no ano passado.”

- “Mais agora, porque tem
judd e dois intervalos.”

6) Vocés acham que
brincar ajuda a aprender
coisas novas? Quais
coisas, por exemplo?

- “Nao.” - “Sim, ajuda a aprender
sobre os animais.”

- “Sim.” - “Nao, porque o
gue nos faz mais
inteligentes é estudar.”

7) O gque vocés mais
gostam e menos gostam
aqui no 1°ano?

- Gostam: “Brincar, lanchar e
estudar.” - Ndo gostam: “Agua
da piscina.” - “Nao gosto de
matematica.”

- Gostam: “Das
brincadeiras.” - Nao gostam:
“‘Matematica, inglés e LP.”

8) Vocés acham que
brincam pouco, muito ou
estd bom agora no 1° ano?

- “Muito!” - “Bom, porque
brincamos nos intervalos.” -
“Queria brincar mais.”

- “Muito!” - “Mais ou menos.”

9) Vocés gostariam de
brincar mais aqui nesta
escola? Por qué?

- “Sim, porque seria mais
divertido.” - “Podiamos até nao

ter aula de tanto brincar.”

- “Sim, porque queria
brincar o dia inteiro.” - “Eu

queria desenhar também.”

Apés, foram questionadas acerca do local favorito para brincar e as respostas

foram variadas. As mais comuns foram: “No parque de areia! Na piscina!” e “Praca

dos amigos! Porque a gente pode trazer brinquedo e brincar”.
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Com isso, percebe-se que o ambiente externo da unidade escolar é
significativopara os estudantes e a preferéncia por pelos espacos abertos, pois
podem explorar livremente, tendo liberdade de movimento, contato com elementos

da natureza e maior interagéo social com os colegas.

Sobre a importancia do brincar para as criancas, Petty e Passos (2005, p.13)

destacam que

O brincar é fundamental para o nosso desenvolvimento. E a principal
atividade das criancas quando néo estdo dedicadas as suas atividades de
sobrevivéncia (repouso, alimentacao etc.). Todas as criangas brincam se
ndo estdo cansadas, doentes ou impedidas. Brincar € envolvente,
interessante einformativo. Envolvente porque coloca a crianca em um
contexto de interacdoem que suas atividades fisicas e fantasiosas, bem
como os objetos que servem de projecdo ou suporte delas, fazem parte de
um mesmo continuo topolégico, interessante porque canaliza, orienta,
organiza as energias da crianga, dando-lhes forma de atividade ou
ocupacédo. Informativo porque, nesse contexto, ela pode aprender sobre
as caracteristicas dos objetos, os contedidos pensados ou imaginados.

As criancas que participaram da pesquisa frequentem a escola em tempo
integral. Dito isso, a unidade escolar tem o papel de promover momentos de
socializacdo e interacdo com o ambiente, oferecer atividades planejadas e
intencionais de acordo com a sua carga horario estendida. Goncalves (2006, p.133)

discorre que

Nesse sentido, na escola de tempo integral, 0 uso dos espagos e tempos
deve ser repensado, de modo a criar situacdes e oportunidades para o
desenvolvimento das competéncias no campo linguistico-argumentativo,
competéncia propositiva, competéncia deciséria e competéncia auto-
inquiridora.

A seguir, para melhor apresentar os resultados obtidos por meio das
entrevistas semiestruturadas individuais realizadas com cinco criancas do 1° ano
do Ensino Fundamental, h4 uma tabela. As perguntas buscaram compreender as
percepcdes e experiéncias das criancas sobre o ato de brincar na escola,
abordando aspectos como sentimentos, preferéncias, espacos favoritos, e
possiveis auséncias ou necessidades relacionadas as brincadeiras no ambiente

escolar.
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| Perguntas | Criangal | Crianca2 | Crianga3 | Crianga4 || Crianga5 |
1) _Voce gosta de Sim. Porque ||Sim. Porque |(|Sim. Porque é Sim. Porql_Je Sim. Po_rque
brincar na AT . tem 0s amigos |{tem muitos

~~ ||é divertido. |é legal. legal. : .
escola? Por qué? para brincar. |amigos.
2) Como Vvocé se
sente quando Muito feliz. |Feliz. Normal. Feliz. Feliz.
esta brincando?
3) Voce acha que| - Suficiente, Um pouco Precisava de
0 tempo para E suficiente, .. .

. porque Suficiente,  |Imais, porque |lum pouco
brincar na escola|[porque : .

e . brincamos  |porque 0S momentos |mais, para
é suficiente ou  |brincam com . : :

. um pouco e |também que brincam |laproveitar
gostaria de 0s colegas e . .

) . estudamos  |estudam. passam muito ||mais 0s
brincar mais? estudam. UM DOUCO ranido ArAUES
Por qué? P ' pido. parques.
frrza[i)sO %l;favgg i llajrli?w dSedO Parque de Balanco do

1S g . Casinha. Pega-pega. g ' _ |lareia e dia do ¢
brincar aqui no cada um traz bri parque.

o rinquedo.
1° ano? 0 seu.
5) Vocé prefere |[Com os Com os Comos
brincar sozinho |lamigos Com os Com os amigos porque|jlamigos,
ou com 0s porque é amigos é amigos é dividem porque tem
amigos? Por mais mais legal. |mais legal.  ||brinquedos e |mais coisas
qué? divertido. conversam. para fazer.
6) Tem alguma
brincadeira que
vocé aprendeu
aqui naescola  |[N&o. Né&o. Né&o. Né&o. Né&o.
SESI e néo
conhecia antes?
Qual?
Sente falta do Os
7) Vocé sente ambiente da brinquedos
falta de algo Né&o. Né&o. escola antiga, |[N&o. que tinham
nesta escola? dos na antiga
brinquedos. escola.
8) Vocé gostaria ||Gosta muito
de falar mais dos lugares
alguma coisa para brincar, NEo. NEo. NEo. NEo.
sobre as como parque
brincadeiras de areia e
aqui da escola? ||society.

Com base nos dados coletados e na andlise tedrica, evidenciou-se que o

brincar vai além da simples diversdo, sendo uma pratica cultural fundamental para o

desenvolvimento integral das criancas. No contexto escolar, especialmente em



37

instituicBes de tempo integral, € essencial que 0s espagos e tempos sejam planejados
de forma intencional, promovendo momentos que estimulem a interacédo social, a
criatividade e a autonomia dos estudantes. Assim, o brincar ndo apenas reflete a
cultura ladica, mas também contribui para a formacdo de competéncias essenciais,

consolidando-se como uma prética indispensavel no processo educativo.

4.20 tempo e as brincadeiras

A respeito do tempo que brincam atualmente na escola, as respostas foram
divergentes. Algumas criangcas disseram que brincavam mais na escola de
Educacao Infantil, outras acreditam que atualmente o tempo € maior, como
expressam 0s seus relatos:” Agora tem mais tempo porque tem dois lanches e o
descanso” e “Mais 0 ano passado.”

Nota-se duas respostas contrarias acerca da percepcéo sobre o mesmo ambiente.
Muito se deve ao fator do periodo em que frequentam a escola atualmente:integral.
As criancas que responderam brincar mais atualmente, no ano anterior, iampara o

ambiente escolar apenas no periodo matutino ou vespertino.

Os estudantes apresentaram também algumas brincadeiras que havia na
escola de Educacéo Infantil e que ndo brincam atualmente, como: “Eu brincava de
pegar uma esponja, pegar um pouco de agua em um balde e jogar no outro balde”

e “Eu brincava, eu colocava o papelédo e descia o barranco”.

Esses apontamentos realizados pelos participantes da pesquisa, revelam
gue as brincadeiras mais marcantes para eles foram as intencionais, planejadas
pela professora, que os consideraram como individuos em pleno desenvolvimento,
explorando diversos fatores, como coordenacdo motora, agilidade, frustracdo e

contato com o ambiente externo.

Silva (2011, p.27) em sua pesquisa, faz uma critica ao ser humano
compreendido de forma separada entre cognicéo, afetividade e motricidade. Assim,
a educacao prioriza o desenvolvimento intelectual em detrimento de uma

abordagem mais integrada do ser humano.

O homem é visto a partir da dissociacdo de cognigdo, afetividade e
motricidade, sendo que, na perspectiva apontada, cabe a escola, em
primeiro lugar, desenvolver o potencial intelectual humano, numa
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perspectiva que acima de tudo fragmenta e hierarquiza a relagédo do
homem com seu prépriocorpo.

Quando questionadas sobre seus momentos preferidos na rotina escolar, a
maioria das crian¢cas mencionou atividades ludicas ou momentos em que estdo em

espacos externos: “Brincar!”, “Lanchar” e “Estudar”.

As respostas acima indicam que o brincar ocupa um lugar central em suas
rotinas escolares, reforcando a ideia de que o Iudico ndo € apenas um passatempo,
mas um elemento essencial para que a crianga possa se desenvolver. ISso
corroboracom os estudos de Kishimoto (2010), que discute o brincar como uma
forma de expressao e direito da crianga.

Em entrevista semiestruturada individual, questionada se o0 tempo que possui para
brincar era suficiente ou necessario mais, a CRIANCA 4 respondeu: “Um pouco mais,
porque 0s momentos que brincamos passa muito rapido”. Levando em consideragao
0 contexto em que esta inserida essa crianca e recordando que frequenta a escola
em tempo integral, ha um tempo apenas apos o almoco para o brincar livre, por isso

0 desejo em ter mais momentos para se divertir.

A importancia do brincar livre como um espaco de experimentacdo e
descoberta se da pois o(a) aluno(a) pode explorar de outra forma um objeto ja
conhecido. Sobre isso, Kishimoto (p.11, 2010) diz: “O brincar desperta a curiosidade
das criancas pela exploracdo de objetos e brinquedos e as leva a ver o que se pode
fazer com cada objeto: uma bola pode rolar, pular, mas pode também ser mordida

para se experimentar a textura.”

Quanto aos momentos que menos gostam, as respostas mais recorrentes
foram relacionadas as disciplinas curriculares, como matematica, lingua inglesa e

lingua portuguesa (conforme indica o quadro B).

A pesquisa evidencia um desafio recorrente no ambiente escolar: a
resisténciados alunos a determinados componentes curriculares. E fundamental
gue os educadores busquem formas de tornar esses conteldos mais relevantes e
engajadores, explorando diferentes recursos e abordagens que despertem o

interessedos estudantes e facilitem a compreenséao.
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4.3Aprender brincando

O ludico torna a aprendizagem mais prazerosa e significativa, mas além
disso,ao participarem de atividades ludicas, as criancas desenvolvem habilidades
como comunicagdo, empatia, resolugdo de conflitos e lideranca. Nesse sentido,
Farias, Pereira e Osorio (p. 130, 2023) enfatizam que “O ludico desempenha um
papel muitoimportante no meio social das criangas, promove a aproximacao entre
os alunos no desenvolver das atividades propostas pelo educador dentro da escola

e na sala de aula”.

A ludicidade também permite que as criangas se expressem, explorem suas
potencialidades e construam sua proépria identidade. Ao proporcionar experiéncias
lidicas significativas, o educador contribui para o desenvolvimento integral das

criangas, preparando-as para os desafios da vida em sociedade.

Em uma das perguntas feitas as criangas, relacionando o brincar e o
aprender,obtivemos uma resposta negativa, na qual o participante ndo entende o

brincar comoforma de aprendizado.
- Nao! Por causa que o0 que ajuda a gente a ficar mais inteligente é
estudar.

As praticas pedagodgicas na escola possuem um impacto significativo sobre
como as criancgas interagem e se expressam, mas nao determinam em tudo suas
acOes. Essas praticas introduzem elementos sociais que moldam a forma como as
criancas comunicam e interpretam suas experiéncias e sentimentos. Embora nao
controlem completamente o comportamento das criancgas, elas influenciam os
modosde expressao e os significados que as criancas atribuem as suas interacfes
(Evangelista; Ehrenberg, 2019).

Com isso, percebe-se que, mesmo com as transformacfes na educacao
brasileira, algumas questdes permanecem enraizadas. Mesmo havendo algumas
respostas positivas ao questionamento, existem participantes que acreditam que o

aprender deriva da sala de aula.

Kishimoto (2010, p.1), apresenta em sua pesquisa o brincar como essencial
ascriancas, uma forma de socializar e aprender a regras e habilidades, além de

contribuircom a imaginacéo.
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Entre as coisas de que a crian¢a gosta esté o brincar, que é um dos seus
direitos. O brincar € uma acdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianca; d& prazer, ndo exige como condigdo um produto final;
relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades e
introduza crianga no mundo imaginario.

Essas devolutivas podem sugerir uma percepg¢éao de dificuldade ou de menor
interesse nessas areas, motivadas por serem contedos mais estruturados e menos
lidicos e, em consequéncia da dificuldade em acompanhar o conteddo, a

frustracdo,fazendo com que haja menor aceitagao.

A dificuldade com conceitos abstratos também pode explicar a resisténcia a
essas matérias, ja que para criancas, as atividades devem ser mais tangiveis e
visuais. Estratégias pedagdgicas que envolvem o ludico, como jogos e brincadeiras,

poderiam ajudar a tornar o aprendizado mais acessivel e envolvente.

Elaborar atividades que integrem o brincar ao ensino formal pode ajudar as
criangcas a enxergarem as disciplinas de outra perspectiva. Segundo Kishimoto
(2010), o ludico pode ser uma ferramenta poderosa para integrar conteudo

académico e promover uma aprendizagem mais significativa e prazerosa.

A brincadeira, reconhecida como principio pedagogico nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), desempenha um papel
essencial na formacdo integral das criancas, promovendo aprendizagens
significativas de forma Iudica e prazerosa. Nesse sentido, problematizar o curriculo
escolar implica considerar a brincadeira como elemento central, ndo como atividade
secundaria, mas como eixo articulador de praticas pedagodgicas que respeitem o

universo infantil (Ruiz; Rodrigues; Walburga; Oliveira, 2024).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as percepgdes de criangas
dol1° ano do Ensino Fundamental sobre o brincar na escola. Além disso, propds
investigar o papel do brincar como uma ferramenta essencial na transi¢cdo entre a
Educacdo Infanti e o Ensino Fundamental, dando énfase nas percepcdes

apresentadas pelos estudantes.

Analisamos o impacto que a brincadeira possui no Ensino Fundamental,
principalmente para as criangcas que estdao em transicdo da Educacao Infantil,
observando e conversando com elas. Refletimos acerca da importancia do brincar
nocontexto educacional com as criangas e da criacdo de oportunidades para que

0s estudantes possam brincar e se desenvolver.

A pesquisa realizada revelou a importancia do brincar para o
desenvolvimentoinfantil. As criangas demonstraram grande prazer em brincar na
escola, especialmente em espacos abertos e em atividades que envolvem a

interac&o com os colegas.

Entretanto, a pesquisa evidenciou uma divergéncia de opinides sobre a
guantidade de tempo dedicado ao brincar na escola. Enquanto algumas criancas
sentiam que brincavam mais na Educacéo Infantil, outras acreditavam que o tempo

atual era maior, possivelmente devido a jornada integral.

Um ponto relevante observado foi a associacdo do brincar com atividades
maisludicas e menos estruturadas. Por outro lado, as criancas demonstraram
menos interesse por atividades mais formais, como as disciplinas curriculares. Essa
percepcao pode estar relacionada a forma como o brincar € valorizado na escola e

amaneira como as disciplinas sdo apresentadas.

Para uma futura continuidade desta pesquisa, € possivel investigar como
diferentes tipos de brincadeiras influenciam o desenvolvimento cognitivo das
criancasdurante essa transicdo, focando em habilidades especificas como a leitura,
escrita e matematica. Ademais, explorar a relacao entre as atividades ludicas e o
desenvolvimento socioemocional das criangas, incluindo a formacao de habilidades
sociais, empatia e autorregulacdo emocional, também se encaixa como

desmembramento da presente pesquisa.

Em suma, a presente pesquisa demonstrou a relevancia do brincar no
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processode ensino e aprendizagem, especialmente na transicdo da Educacao
Infantii para o Ensino Fundamental. Os resultados obtidos evidenciam a
necessidade de repensar as praticas pedagdgicas, valorizando o brincar como
ferramenta fundamental para o desenvolvimento integral das criangas. As
sugestdes para futuras pesquisas abrem caminho para aprofundar o conhecimento
sobre essa tematica e contribuir para a construcdo de um ambiente escolar mais

lGdico e significativo.

Este trabalho representou um marco significativo na minha formacéao,
permitindo uma reflexdo aprofundada sobre a importancia do brincar na infancia e
sua relacdo com o ambiente escolar. Por meio da pesquisa, compreendi como as
praticas ludicas vao além do entretenimento, contribuindo para o desenvolvimento
social, emocional e cognitivo das criangas. Além disso, o estudo proporcionou um
olhar mais sensivel e critico sobre o papel do educador em criar espacos e
oportunidades que valorizem o brincar como um direito e uma necessidade
fundamental. Esse aprendizado reforcou meu compromisso com uma educacao
gue respeite a infancia em sua esséncia e promova o desenvolvimento integral dos

estudantes.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)-
RESPONSAVEIS (Conselho Nacional de Salude, Resolugdes 466/12 e 510/16)

Caro(a)Senhor(a)

Solicitamos a autorizacdo do Senhor(a), responsavel legal pela crianca:

matriculada na Escola SESI — Servigo Social da Industria, para que a crianca
participeda pesquisa com titulo: “O BRINCAR NA TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTILPARA O ENSINO FUNDAMENTAL”, da pesquisadora Camila Rodrigues
Lopes,portadora do RG 500362439 e CPF n° 461.696.758-02, orientada pela
Profa. Dra.Fernanda Rossi, no Curso de Pedagogia, da UNESP Bauru. A pesquisa
tem como objetivo analisar o brincar e sua importancia e impacto na transicao das
criangas da Educacgéo Infantil para o 1° ano do Ensino Fundamental. Caso autorize
a participacdoda crianca na pesquisa, ela participara de rodas de conversa e
entrevistas vinculadas as atividades pedagogicas da Escola, junto com sua
professora, no horario regular das aulas. Nenhuma foto ou imagem do aluno sera
utilizada em qualquer meio ouforma de divulgacdo. O nome do aluno ndo sera
divulgado ou associado as respostasfornecidas na roda de conversa ou entrevista.
As respostas serdo utilizadas apenas para fins de pesquisa. Dadas as
caracteristicas desta investigacdo, ndo havera nenhum custo ao responsavel
para que a crianca possa participar. Assim como também ndo havera
remuneracdo a familia. Caso a crianca se sinta desconfortavelem participar de
alguma atividade ou responder a alguma pergunta, se machuque outenha qualquer
outro incdmodo, a pesquisadora tomara medidas de acolhimento,cuidado e
atencdo e a qualquer momento o(a) Senhor(a) poderd nos informar @@ ocorra
alguma queixa por parte dela para as adequacdes necessarias. Os beneficiosdesta
pesquisa estdo em colaborar com a valorizacdo do brincar e a formacdo humanae
social da crianca. Os resultados da pesquisa serdo publicados e/ou apresentados
com fins cientificos (monografia, dissertacdo, tese, livros, artigos, reunifes
cientificase afins). Quaisquer esclarecimentos poderdo ser solicitados no decorrer
da pesquisa.Cabe lembrar-lhe, ainda, que o(a) Senhor(a) podera recusar ou
retirar seuconsentimento livre e esclarecido em qualquer fase da pesquisa, sem

penalizacdoalguma. Se o(a) Senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a)
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sobre essapesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a
assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficard com o(a)
Senhor(a) e outra com a pesquisadora. Agradecemos antecipadamente pela sua
contribuicdo. Em casode duvidas éticas, o(a) Senhor(a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica/CEP da Faculdade de Ciéncias de Bauru-UNESP, pelo
namero (14) 3103-6087,enderecado na Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01.

Local: , de de

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do(a) responsavel pela crianca

Dados sobre a pesquisa:
Titulo do Projeto: O BRINCAR NA TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTILPARA
O ENSINO FUNDAMENTAL
Pesquisadora Responsavel: Camila Rodrigues Lopes
Cargo/funcéo: Pesquisador responsavel — estudante de graduacdo emPedagogia
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP
Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01- Bairro: Vargem Limpa

17033- 360 - Bauru, SP

Dados para Contato: fone (14) 998941000 e-mail: camila.r.lopes@unesp.br

Orientador(a): Prof.2 Dr.2 Fernanda Rossi

Cargo/funcdo: Orientadora — Profd. Dr2. do Departamento de Educacao/FC
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP
Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01- Bairro: Vargem Limpa
17033- 360 - Bauru, SP

Dados para Contato: fone (14) 3103-9571 e-mail: fernanda.rossi@unesp.br


mailto:camila.r.lopes@unesp.br
mailto:fernanda.rossi@unesp.br

Dados do responsavel pelo participante da pesquisa:
NOME DO RESPONSAVEL:

RG:

DATA DE NASCIMENTO: / /

EMAIL:

TELEFONE:
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