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RESUMO

O presente trabalho investiga as potencialidades da articulagcdo entre a Educagao
Ambiental Critica e o ensino de Arte em espacos formais de educacgao, partindo do
pressuposto de que o colapso ambiental contemporaneo € uma consequéncia direta
de um modelo de desenvolvimento de base capitalista, imposto a sociedade
moderna. Esta é uma pesquisa qualitativa do tipo Estado do Conhecimento, sobre
as produgdes académicas publicadas entre os anos de 2020 e 2024, a partir dos
descritores “Arte” e “Educagcdo Ambiental’. As analises preliminares dos resultados
obtidos a partir dos descritores de busca indicaram trés categorias principais: (i)
sensibilizagao, (ii) interdisciplinaridade e (iii) questdes étnico-raciais. As categorias
demonstram que, quando fundamentados a partir da vertente critica da Educagéao
Ambiental, os trabalhos apresentam elevado potencial para tensionar a rigidez
curricular. Aliado a isso, os trabalhos evidenciam o potencial transformador da Arte
enquanto pratica social, ao implementar praticas que vao na contramao do
apagamento da Educagdo Ambiental imposta pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), institucionalizada na educacado basica. Dessa forma, a articulagdo da
Educacao Ambiental Critica e do ensino de Arte se mostra urgente ao promover a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir em questdes
associadas ao colapso climatico, além de consolidar subsidios tedricos e
metodoldgicos que orientem praticas educativas transformadoras em espagos

formais de educacéo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Questdes Etnico-Raciais. Curriculo. Estado
do Conhecimento.



ABSTRACT

This study investigates the potentialities of articulating Critical Environmental
Education and Art education in formal educational settings, based on the premise
that the contemporary environmental collapse is a direct consequence of a
capitalist-based development model imposed on modern society. This is a qualitative
State of Knowledge study of academic productions published between 2020 and
2024, based on the descriptors “Art” and “Environmental Education.” Preliminary
analyses of the results obtained from the search descriptors indicated three main
categories: (i) sensitization, (ii) interdisciplinarity, and (iii) ethnic-racial issues. These
categories demonstrate that, when grounded in the critical perspective of
Environmental Education, the studies have significant potential to challenge
curricular rigidity. In addition, the studies highlight the transformative potential of Art
as a social practice by implementing approaches that counteract the marginalization
of Environmental Education imposed by the Brazilian National Common Curricular
Base (BNCC), institutionalized in basic education. Thus, the articulation between
Critical Environmental Education and Art education proves urgent in fostering the
development of critical subjects capable of understanding and intervening in issues
associated with climate collapse, as well as consolidating theoretical and
methodological foundations to guide transformative educational practices in formal

educational settings.

Keywords: Interdisciplinarity. Ethnic-Racial Issues. Curriculum. State of Knowledge.
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APRESENTAGAO

No ano de 1988, o cantor e compositor Milton Nascimento langou a cangao
“Bola de Meia, Bola de Gude”, que trata do acolhimento de um adulto a crianga que

ele foi um dia:

Ha um menino, ha um moleque
Morando sempre no meu coragdo
Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado no meu presente
Um sol bem quente la no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
O menino me da a méo

Gostaria de dizer que este trabalho faz parte do acolhimento que a menina
que fui um dia tem me oferecido.

Recordo-me de ser atravessada pela questdo ambiental ainda muito crianca.
Ainda muito crianga: no inicio dos anos 2000, noticias sobre o aquecimento global
eram comuns. Sempre que me deparava com uma delas na TV de casa, era tomada
por um sentimento de desespero, pois havia aceitado o fatalismo da situacdo. Na
perspectiva de uma crianga pequena, o fim parecia préximo e evidente: eu nao teria
a oportunidade de envelhecer. O aquecimento global roubaria de mim e de todas as
futuras geragdes qualquer perspectiva de futuro e de qualidade de vida.

A ansiedade que nasceu nesse momento me acompanhou por muitos anos.
Cresci em um sitio; meus pais eram agricultores, e nos sustentamos com os
recursos advindos da agricultura familiar por muito tempo. Nesse contexto,
conectei-me as variagdes climaticas e a todos os seus nuances. Sempre que a
chuva demorava a chegar, ou que o calor era mais intenso do que o previsto,
sempre que a serra ao redor queimava e os pés de alface sofriam, ou que a agua do
poc¢o diminuia visivelmente, uma nova onda de angustia me tomava: um recado do
futuro sobre o que esperar nos anos que se seguiriam.

Na adolescéncia, comecei a estudar Biologia. A professora Fernanda foi a
responsavel por me mostrar que o conhecimento é a unica forma de transformacao
efetiva da realidade. O fatalismo morreu ali. Como ja dizia a cancdo de Milton

Nascimento:
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Pois ndo posso, ndo devo, ndo quero

Viver como toda essa gente insiste em viver
E n&o posso aceitar sossegado

Qualquer sacanagem ser coisa normal

Naquele momento, ja havia decidido meu futuro. Conclui o Ensino Médio e fui
cursar Biologia, com a intencao clara de me tornar professora. Queria ser como a
professora Fernanda. Mas, mais do que isso, queria provocar em outras pessoas a
mudanga de paradigma que ela havia provocado em mim. Passei a acreditar que o
conhecimento, articulado a educagao, era o caminho para recuperar o futuro que me
havia sido roubado ainda na infancia.

Durante a graduacéo, que s6 foi possivel para uma menina de escola publica
gracas a universidade publica, me deparei com os movimentos sociais e todo o seu
fervor, e com a possibilidade de articular tudo aquilo que me angustiava ao coletivo.
Tornou-se cada vez mais latente o desejo de fazer da educagdo um espaco de
transformacdo que devolvesse a esperancga aos estudantes que vieram da mesma
escola publica de onde eu vim.

Logo depois de comegar a atuar, de fato, como professora, veio a pandemia
de Covid-19. Nesse contexto de emergéncia, passei a estudar maneiras de
transformar minha comunicagcdo enquanto educadora. Foi entdo que encontrei o
teatro. Ao me aprofundar na manifestacdo das emog¢des humanas dentro da
linguagem teatral, compreendi que a educagado também precisava passar por esse
lugar de atravessamento emocional para ser efetiva.

Foram as emocgdes que me despertaram para a crise climatica. Foram as
emogdes que me levaram a Biologia e a Educacao. E sigo acreditando que séao as
emocdes que podem nos colocar, enquanto sociedade, em uma posi¢cao de
verdadeira transformacao.

Este trabalho é uma tentativa de trazer esperanga para a menina que
acreditou que o fim era inevitavel.

Seguimos de maos dadas.



1 INTRODUGAO

Refletir sobre a questao ambiental implica o repensar da Educagcao Ambiental
(EA). Para isso € necessario considerar que a relagao seres humanos-natureza se
da desde a presenca dessa espécie no planeta. Entretanto, devido ao
desenvolvimento evolutivo e histérico das capacidades dos seres humanos em
dominar a natureza para suprir suas necessidades e interesses de consumo,
intensificada a partir da Revolucdo Industrial no século XVIII, essa relagao vai se
tornando fragilizada: o meio ambiente sofreu danos irreversiveis e seu poder de
autorregulagéo foi comprometido (Cidreira-Neto, 2017; Mariano et al., 2011). Sobre
esse assunto, Leff (2002) sugere que esta é uma crise de civilizagédo relacionada
diretamente com o modelo econbémico. Para o autor, a crise é alicercada pela
politica econdmica, responsavel pela exploracdo desenfreada da natureza, a
produgdo e o consumismo, bem como o acumulo de capital por uma minoria da
populacgao.

E no exato momento em que a sociedade comeca a perceber as alteragdes
ambientais que o debate acerca da EA se torna necessario e € institucionalizado.
Historicamente, a EA assumiu e assume roupagens diferentes, categorizadas por
Santos e Toschi (2015) como as vertentes conservacionista, pragmatica e critica. A
primeira concentra-se no ser humano como causador da degradagao, sem
aprofundamento social, econémico e/ou politico. A segunda, a pragmatica, € focada
na resolugcéo de problemas pontuais e esta associada ao “consumo sustentavel”,
reforgando a responsabilizagédo individual em detrimento de uma responsabilidade
coletiva e politica. Por fim, a critica, tem como marco tedrico principal o trabalho de
Paulo Freire, que defende uma educagado que emancipe os sujeitos, de forma que
as praticas desenvolvidas auxiliem na construcdo da autonomia, defendendo que a
educacédo seja transformadora e politica (Freire, 2013). O trabalho de Freire
forneceu subsidios tedricos para o surgimento da Educagdo Ambiental Critica
(EAC), vertente que norteia esta pesquisa.

A EAC apresenta-se como uma medida para contribuir como resposta a crise
ambiental, atuando como uma forma de intervencdo social potencializadora de
premissas para a formacdo de sujeitos criticos (Silveira; Lorenzetti, 2021). Tais
premissas estdo associadas a responsabilidade social e a compreensao dos

sujeitos de seu papel enquanto cidaddos na mitigagdo de problemas de cunho



cultural, econémico e/ou ambiental. Dessa forma, promove-se a incorporacédo de
caracteristicas ecologicas que reflitam suas ag¢des enquanto sujeitos sociais
(Pitanga, 2019; Carvalho, 2012). Esse processo leva a formagédo daquilo que
Carvalho (2005) chamou de sujeito ecolégico, que possui a internalizagcdo de um
ideario ecoldgico e pode incorporar crengas e valores socialmente compartilhados
que sao vividos de forma convicta, moldando escolhas, estilos de vida e
sensibilidades éticas e estéticas.

Todavia, a construgado do sujeito ecologico revela-se um processo complexo.
Para compreendé-la é importante reconhecer que a EAC esta inserida no grande
campo da educagao, que € historicamente ancorada na Ciéncia Moderna, a partir do
século XVI, e privilegia a racionalidade como contraponto as emogdes, afetividade e
o mundo representativo. Segundo Maffesoli (1998), essa lbégica, herdada da
Modernidade, impede a evolugdo do conhecimento e alinha o papel critico do
pensamento unicamente ao racionalismo moderno. Leonardo Boff (2014), por sua
vez, explicita a necessidade de cultivarmos a razdo sensivel para que possamos
enfrentar a crise civilizatéria que ameacga a vida no planeta. Nesse contexto, a
formagcdo do sujeito ecolégico demanda praticas que reconhecam que a
transformacgao se constréi também pelo desenvolvimento de vinculos afetivos como
forma de reconstrucéo da relacdo humanidade-natureza.

Nesse cenario, a arte emerge como um campo fundamental para enfrentar a
complexidade da formacao do sujeito ecolégico. Enquanto a racionalidade moderna
tende a anular a sensibilidade e as dimensbdes representativas da existéncia
humana, a arte se apresenta enquanto poténcia para fortalecer a formacao de
sujeitos criticos. De acordo com Root-Bernstein e Root Bernstein (2001), o
pensamento critico €& capaz de traduzir ideias geradas em linguagens
compartilhaveis, que incluem sentimentos, visualizagdo de imagens, sensagdes
corporais, padrbes que podem ser reproduzidos e analogias. Essas ideias sao
capazes de desencadear novos entendimentos em outras pessoas, constituindo-se
como uma via privilegiada para ampliar percepg¢des necessarias ao enfrentamento
de questdes ambientais.

Diversos estudos ja se propuseram a discutir sobre intersegao entre arte e
EA (Sammarco, 2020; Sato et al. 2022; Rodriguez; Sammarco, 2020), e trouxeram
contribuicbes para diversas modalidades educativas. No campo da Educagéao

Informal, referente a aprendizagens que acontecem de forma nao intencional, ao
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longo da vida dos individuos, autoras como Sato (2022) e Magno
(2023)demonstraram como obras de arte impactam a realidade dos sujeitos,
despertando emocgdes e curiosidade, além de atuarem como uma potente forma de
denuncia para questdes de cunho ambiental. Sato (2022) refor¢ca ainda que artistas
possuem repertorios que fomentam uma nova ética de enfrentamento de um mundo
em caos e abre caminhos poéticos entre as brutalidades e as delicadezas de uma
Terra em pleno aquecimento. Dessa forma, artistas e suas obras fomentam a
constru¢ao daquilo que Paulo Freire denominou como pedagogia do esperancar.

Em relacdo a educacao formal, ha a realizacdo de processos educativos
organizados que ocorrem fora do sistema escolar, em museus, projetos de
extensdo, parques ambientais e trilhas. Esses espacos sao considerados por
estudos (Peres et al. 2022; Santos, 2021; Mota, 2020) potencializadores da
integracao entre Arte e EA. De acordo com Mazzarino et al. (2023), esses espagos
possibilitam a compreensdo da interdependéncia entre o meio ambiente, as
relagbes sociais e a subjetividade. A arte se mostra, nesse contexto, como uma
ferramenta utilizada de modo intencional na integragao de experiéncias, de modo a
transpor para o coletivo aquilo que emerge individualmente.

A educacdo formal, por sua vez, enfrenta desafios significativos na
articulagdo de saberes. Para Morin (2000), existe um afastamento da subjetividade
nesses espacos, especialmente devido a fragmentagdo do conhecimento em blocos
de disciplinas, que impede a integracéo entre as partes e o todo. Aliado a isso, visto
que espacos formais de educagdo se organizam a partir de uma sociedade
industrial, tendem a valorizar o conhecimento técnico e cientifico em detrimento do
conhecimento de natureza artistica (Granja, 2006). Essa rigidez curricular acaba
nao levando em consideracao formas de comunicagcédo e expressao que fujam do
rigor académico.

Tendo em vista que a EAC engloba aspectos naturais, sociais, econémicos e
politicos em constante interacado e interdependéncia, espacos formais de educagao
deveriam desempenhar um papel fundamental em sua implementagao (Lorenzetti,
2008). Todavia, entende-se que ha um enfraquecimento desse espago democratico
pelo modelo de desenvolvimento capitalista. Nos ultimos anos, o Ministério da
Educacdo (MEC) apostou em pautas ideoldgicas que desqualificaram tanto
estudantes quanto professores, o que aprofundou as dificuldades no

reconhecimento e implementacdo da EAC, e a invisibilizou em documentos
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fundamentais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecida pelo
MEC (Carvalho, 2020). Diante disso, a articulagao entre a EAC e a arte em espagos
educacionais torna-se essencial para fortalecer a dimensao politica da educacéao e
fomentar praticas pedagogicas capazes de romper com o paradigma individualista
do modelo capitalista dominante.

Indo na contramao daquilo que é estabelecido pelas politicas vigentes, que
orientam as diretrizes curriculares nos espacos formais de educacdo, inumeros
trabalhos se propuseram a investigar a presenga de caracteristicas que cruzam o
territério composto pela EA e pela arte, na formacao de sujeitos atravessados por
questdes relacionadas a discursos sobre a natureza (Rocha, 2022; Ezidio, 2021).
Nesse sentido, torna-se urgente compreender: o que dizem os trabalhos que
articulam arte e educagdo ambiental nos espagos formais de educagao? Esses
trabalhos estdo alinhados a qual vertente da EA: conservacionista, pragmatica ou
critica? Quais formas de expresséo sao utilizadas para transmitir ideias? Quais sao
as perspectivas dos autores frente a crise climatica atual?

Esses questionamentos desafiam a investigagdo acerca das potencialidades
do conhecimento ja elaborado acerca do tema, bem como seus enfoques, temas
mais pesquisados e as lacunas existentes. Para tal, propde-se: (i) fazer o
levantamento de dados solidos de conhecimentos ja elaborados e produzidos em
trabalhos académicos que versam sobre a EA e a arte em espagos formais de
educacao; (ii) refletir sobre a possibilidade de haver uma dominancia em relagao as
vertentes de EA na produgdo académica; (iii) analisar quais formas de expressao
artistica sdo mais utilizadas; (iv) revelar argumentos e lacunas existentes, e (v)
identificar possibilidades que ainda n&o foram levantadas. Esta pesquisa se propde,
portanto, a contribuir como base tedrica para planejamentos futuros acerca da
implementagao da EAC enquanto politica publica na educacgao formal.

Para tal, o texto seguira organizado da seguinte maneira: o Capitulo |
apresenta uma discussdo aprofundada sobre a EAC, suas matrizes teoricas,
histérico de sua institucionalizagao e desafios, situando-a no contexto das politicas
educacionais brasileiras. O Capitulo Il versa sobre a arte em espacos formais de
educacao, através do percurso histérico de sua institucionalizagdo, disputas
politicas e potencial enquanto campo de produgéo de subjetividades. No Capitulo 1,
discute-se sobre as possibilidades de interlocugdo entre arte e EAC, apontando

convergéncias e perspectivas que sustentam a pesquisa. Finalmente, no Capitulo
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IV, apresenta-se os procedimentos metodoldgicos adotados na sistematizacdo de
dados, os resultados encontrados, a categorizagdo das produgdes analisadas e a

discussao que busca responder as questdes de pesquisa.



CAPITULO |

2 EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA

2.1 A crise climatica e a educagao ambiental

Aquilo que chamamos de crise, é a propria forma como as sociedades vém
construindo sua existéncia no mundo. A crise ambiental e sua correlagcdo com a
dimensao social é resultado direto de um modelo de desenvolvimento, de base
capitalista, que se baseia na ideia de crescimento infinito, que acaba gerando
concentracdo das riquezas e exclusdo social. Esse modelo se estende por todo o
globo e gera uma uniformizagdo do pensamento, além de fragilizacdo das
instituicdes democraticas e um padrao ético individualista, competitivo e utilitarista
(Foladori, 2021). Crises sao, de acordo com Corréa et al. (2021), momentos em que
as contradicbes se agugaram e se tornam mais visiveis. Sdo, portanto, momentos
em que o campo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e uma agao
transformadora se alargam e devem ser examinados muito cautelosamente. A
cautela se deve em especial porque até hoje o capitalismo, apesar de suas
inUmeras crises, pode se reformar e se manter. No contexto de crise ambiental,
entretanto, o presente trabalho adotara a perspectiva de Barreto (2024). De acordo
com o autor, a palavra crise remete a idéia de um desvio temporario e a
desestabilizagdo ambiental vigente tende a se propagar por séculos e até milénios.
Assim, a palavra mais adequada para descrever o momento € colapso, uma vez que
este ndo pode ser evitado, ainda que possa ser acelerado ou mitigado.

N&do ha ainda, um consenso entre pesquisadores a respeito da origem de
movimentos que levantaram a questdo do colapso ambiental iminente, entretanto,
as modificagdes nos modos de produgdo surgidos no contexto da Revolugao
Industrial, a partir da segunda metade do século XVIIl, marcam o inicio de
alteracdes na relagdo entre humanidade e natureza, especialmente na utilizacao e
exploragao da natureza. Foi nesse momento que um regime energético centrado na
queima de combustiveis fosseis foi instaurado, promovendo uma ruptura entre
sociedade e natureza que deu inicio a logica de crescimento ilimitado (Altvater,

1995; Foster, 2010). Nesse contexto, sujeito e objeto (cultura e natureza) foram



separados e a ciéncia e tecnologia passaram a ser utilizadas para legitimar a
dominacgé&o da natureza (Latour, 2004, Leff, 2001).

Essas transformacgbes estruturais foram intensificadas pelo avanco do
capitalismo global e, a partir da década de 1960, ja existem registros da questao
ambiental sendo pautada/promovida, em diversos paises capitalistas, por diversos
movimentos: hippies, mulheres, negros, socialistas, comunistas e anarquistas
(Cascino, 2000). Um marco importante para a disseminagéo do debate ambiental foi
a publicagao do livro Primavera Silenciosa, de Raquel Carson, em 1962. No livro, a
pesquisadora aponta os efeitos danosos do uso de pesticidas e inseticidas sintéticos
na agricultura e, devido ao potencial de causar impactos econémicos e politicos, foi
combatido pelo Departamento de Agricultura dos Estados Unidos, por industrias
quimicas, médicos e cientistas.

Em meados do século XX, a intensificacdo de impactos socioambientais,
como a poluigédo industrial, o desmatamento e a desigualdade na apropriagado de
recursos naturais, levou a impulsionalizacdo de debates internacionais sobre o limite
do “desenvolvimento”. Martinez (2003) ressalta que o periodo foi marcado por um
cenario mundial de supostas preocupagdes e movimentagdo em direcdo a gestao
de problemas ambientais, e que uma agenda de reunides, convengdes, programas
e protocolos foram dedicadas ao estabelecimento de politicas publicas reparadoras
e de preservacdo ao meio ambiente. Essa agenda foi institucionalizada por meio
das conferéncias da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), que consolidaram o
pensamento ambiental contemporaneo.

Os documentos produzidos a partir das conferéncias sobre meio ambiente
introduziram, no cenario global, a organizacédo de agbes e aprendizados que foram
chamados de Educacao Ambiental (EA). A EA, nesse contexto, buscava e ainda
busca transmitir conceitos sobre problemas ambientais, desenvolver habilidades e
atitudes para atuar na conservacdo e preservacdo de ambientes naturais e
patrimoniais, e ampliar o debate ambiental. De acordo com o material produzido nas
conferéncias, o objetivo seria garantir a qualidade de vida dos seres humanos
(Cascino, 2000; Jacobi, 2003; Layrargues, 2012).

O primeiro encontro global para discutir a questdo ambiental em um ambito
global foi a Conferéncia de Estocolmo (1972) (ou Conferéncia das Nag¢des Unidas
Sobre Meio Ambiente), que adota um conjunto de principios para o manejo

ecologicamente racional do meio ambiente, por intermédio da Declaracido de
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Estocolmo. A Educagdo Ambiental foi uma resolugdo dessa conferéncia (Cascino,
2000). Nesse sentido, Dias (1998) ressalta que “ao reconhecer a importancia da EA
em trazer assuntos ambientais para o publico em geral, recomendou o treinamento
de professores e o desenvolvimento de novos recursos instrucionais e métodos”. Do
encontro, resultaram trés outros encontros internacionais para se discutir
especificamente a educacdo ambiental: as Conferéncias de Belgrado (1975), Thilisi
(1977) e Moscou (1987). Foi a Conferéncia de Estocolmo que culminou também no
surgimento do Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que
associa desenvolvimento e meio ambiente - bases para o que mais tarde seria
chamado de desenvolvimento sustentavel (Dias, 1998; Cascino, 2000).

Dez anos depois, a Conferéncia de Nairdobi (1982) revisou os avangos de
Estocolmo e destacou a necessidade de agbes praticas e compromissos globais
mais efetivos. Identificou-se que havia uma caréncia de agdes concretas e motivou
a criacdo da Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que
elaborou e publicou o Relatério de Brundtland - “Nosso Futuro Comum”. O relatério
deu inicio a popularizagdo do conceito de desenvolvimento sustentavel, definido

como:

O desenvolvimento sustentavel ¢é aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as
geracdes futuras atenderem as suas préprias necessidades. Ele
contém dois conceitos-chave: o conceito de “necessidades”,
sobretudo as necessidades essenciais dos pobres do mundo, que
devem receber a maxima prioridade; a nogao das limitagbes que o
estagio da tecnologia e da organizagdo social impde ao meio
ambiente, impedindo-o de atender as necessidades presentes e
futuras (Comissao Mundial Sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
1991, p. 46).

Posteriormente, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 (ou Eco-92) consolidou o conceito ao
propor a Agenda 21. Esta estabeleceu agdes concretas, metas, recursos e
responsabilidades definidas, além de parcerias entre governos e sociedades para
alcangar o desenvolvimento sustentavel no século XXI. As conferéncias seguintes,
Joanesburgo (2002), Rio+20 (2012) e a Cupula das Nagbes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel (2015), vieram unicamente com o objetivo de
aprofundar a ideia de sustentabilidade. Gradualmente, foram incluidas metas como

0 combate a pobreza, o acesso a agua potavel e a energia limpa, que culminaram
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na formulacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (Figura 1),

reunidos na Agenda 2030.

Figura 1. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
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Fonte: ONU (2015)

A ideia de desenvolvimento sustentavel, que foi gradativamente inserida nas
conferéncias sobre meio ambiente, auxiliam no entendimento de como a no¢ao de
meio ambiente esteve sempre atrelada a légicas de mercado, e sua “preservagao”
foi incorporada ao sistema capitalista, ao criar uma falsa ilusdo de conciliacdo entre
capitalismo e a questéo ecoldgica. De acordo com Dias e Tostes (2009):

1) a expanséo capitalista foi a causadora dos problemas ambientais
em nivel global; 2) essa expansdo € uma tendéncia do sistema; 3)
sendo assim, € inviavel a reversdo do “nivel de perigo” dentro do
capitalismo. Em verdade, ao invés de solucionar os problemas
ambientais e sociais, a expansdo do mercado — um dos elementos
centrais da proposta de Desenvolvimento Sustentavel — amplia esses
problemas de modo dramatico, na medida em que a manutencao da
taxa de lucros é mais importante que a diminuigdo do “nivel de
perigo” (Dias; Tostes, 2009, p. 19).

Dessa forma, € interessante que exista uma narrativa conciliadora entre
capitalismo e meio ambiente, ja que esta tem o poder de legitimar discursivamente a
expansdo do modelo econbmico vigente sob a aparéncia de responsabilidade
socioambiental. O modelo de desenvolvimento sustentavel se limita a propor ajustes
técnicos e gerenciais, que nao tornam o sistema menos destrutivo. Assim, a
sustentabilidade se torna uma nova roupagem do capital ao ndo combater as
causas estruturais do colapso ambiental (Dias; Tostes, 2009). Essa perspectiva
acaba por deslocar o debate da esfera politica para a técnica, reforcando o papel do

mercado como mediador do colapso ambiental (Leff, 2001). O mercado, por sua
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vez, reforga comportamentos individualistas, aliados a praticas de “consumo
responsavel” como forma de despolitizacdo da questdo ambiental, construindo um
novo paradigma produtivo que velou o potencial dos saberes culturais e dos
movimentos sociais (Layrargues, 2022; Leff, 2006).

No ambito nacional, houve uma movimentagao para a inclusdo da tematica
ambiental em espagos educacionais, em especial nos espacos formais de
educacao. A implementacao da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado (LDB), previa a elaboragdo de documentos de
referéncia para o Ensino Fundamental e Médio de todo o Brasil, no sentido de
construcao e reflexdo curricular, para estados e/ou escolas do sistema de ensino.
Os documentos previstos pela LDB se apresentaram no ano seguinte como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que previam conteudos de Educacéao
Ambiental permeados pela pratica educativa com nogbes de meio ambiente,
sustentabilidade e de diversidade (Brasil, 1997). Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) elencaram competéncias e habilidades para o
ensino Biologia utilizando-se de conhecimentos cientificos para investigacao e
compreensao, representacdo e comunicagao em EA (Brasil, 1999). De maneira
geral, os PCNs apresentam o tema em trés, dos seus dez volumes: Ciéncias
Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais. Nos diferentes volumes em que é
mencionada, a orientagdo é que seja desenvolvida como tema transversal, diluida
em todo o curriculo da Educacao Basica. Como exemplo, observa-se no volume de

Ciéncias Naturais:

O tema ftransversal Meio Ambiente traz a discussdo a respeito
da relagdo entre os problemas ambientais e fatores econémicos,
politicos, sociais e histéricos. Sdo problemas que acarretam
discussbes sobre responsabilidades humanas voltadas ao
bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentado, na
perspectiva da reversdo da crise socioambiental planetaria. [...]
Em coeréncia com os principios da educagdo ambiental (tema
transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de
reconstrugdo da relagcdo homem-natureza, a fim de derrubar
definitivamente a crenca do homem como senhor da natureza e
alheio a ela e ampliando-se o conhecimento sobre como a
natureza se comporta e a vida se processa. (Brasil, 1997).

Entretanto, mesmo apds a institucionalizagédo, a EA se manteve fragilizada,
uma vez que assumiu um carater fragmentado, biologizante e moralizante, marcada
pela politica global que busca adaptar os sujeitos as demandas de mercado. Esse

processo esta associado ao que Sauvé (2005) atrelou a simplificacdo conceitual,
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onde a perspectiva socioambiental foi reduzida a abordagens centradas na
mudanca individual. A incorporacédo as politicas publicas foi elaborada de modo a
ignorar dimensdes historicas e estruturais do colapso ambiental, e os curriculos
reforcaram uma compreensdo naturalizada dos problemas socioambientais
(Guimaraes, 2004, Loureiro, 2007).

Essa tendéncia foi intensificada com a implementagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017 para a Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio. O documento substituiu os PCN e

descreveu:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacgéao (PNE) (Brasil, 2017).

A BNCC define competéncias e habilidades que devem ser trabalhadas ao
longo da educagao basica. Dessa forma, sdo definidas 10 (dez) competéncias
gerais que se alinham aquilo que o documento define como aprendizagens

essenciais. As competéncias envolvem a:

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017).

Ao destacar que as competéncias estdo alinhadas as demandas do mundo
do trabalho, o documento reforga seu alinhamento com a politica global que teve
inicio com as conferéncias globais analisadas anteriormente, que se voltam para a
adaptagao dos sujeitos as demandas do mercado. Aliado a isso, a Agenda 2030 e
os ODS foram incorporados a BNCC, fomentando a internacionalizagao de politicas

educacionais. De acordo com Libaneo (2016):

[...] modelagdo dos sistemas e instituicdbes educacionais conforme
expectativas supranacionais definidas pelos organismos
internacionais ligados as grandes poténcias econémicas mundiais,
com base em uma agenda globalmente estruturada para a educacgéao,
as quais se reproduzem em documentos de politicas educacionais
nacionais como diretrizes, programas, projetos de lei, etc. (Libaneo,
2016, p.43).

Na perspectiva da EA, destaca-se a competéncia 7, que visa:

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
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consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BNCC, 2018).

E o unico momento em que a EA é citada de maneira breve e vaga:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: (...) educagdo ambiental (Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
2/2012) (...) Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em
habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de
forma contextualizada (BNCC, 2018).

Autores como Branco et al. (2018) e Oliveira e Neiman (2020) tragam criticas
a BNCC na perspectiva da EA, uma vez que o documento ndo estabelece a
Educacdo Ambiental como componente curricular, aprofundando de maneira cada
vez mais institucionalizada os desafios para sua implementagdo. Jacobi (2003)
reforca ainda que a relagdo entre meio ambiente e educacédo requer que novos
saberes sejam mobilizados, como meio para compreender a relagdo entre
processos sociais e como estes se atrelam aos riscos ambientais. Nesse sentido,
torna-se urgente que haja uma reconstrugcao critica do papel da Educagao
Ambiental, que segundo Layrargues (2012), tem sua praxis continuamente afastada
da radicalidade da critica anticapitalista, servindo como instrumento de perpetuacao
de demandas mercadolégicas. A EA deve, portanto, superar a alienagao provocada
pela ideologia dominante e restituir a praxis educativa seu potencial de

transformacgao social.

2.2 Educagao Ambiental Critica

A educacdo ambiental apresenta uma multiplicidade de conceitos, praticas e
metodologias. Entretanto, para o publico n&o especializado, todos os aspectos da
EA culminam em um objetivo unico: conscientizar as pessoas com relagdo a
problemas estritamente ecoldgicos (Layrargues, 2012). O que nao fica evidente no
consenso comum €& que diferentes grupos disputam a hegemonia de suas
respectivas praticas educacionais, para que possam orienta-la seguindo suas

interpretacbes e interesses. Em um cenario de interesses multiplos, Layrargues e
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Lima (2011) sintetizaram em EA em trés macrotendéncias: conservadora,
pragmatica e critica.

A énfase da vertente conservadora esta voltada para a mudanca individual de
atitudes e valores, promovendo praticas voltadas a sensibilizacao e amor pela
natureza. Tem sua origem associada a preocupagdo com a escassez de recursos
naturais e a necessidade de preservacdo ambiental. No entanto, desconsidera
dimensdes politicas, sociais e econdmicas do colapso ambiental, e reproduz uma
concepgao despolitizada da relagdo ser humano-natureza, onde individuos sao
vistos como responsaveis pela destruicdo do meio ambiente (Layrargues, 2012;
Layrargues, Lima, 2011; Sauvé, 2005; Guimaraes, 2004).

A adaptacdo da vertente conservacionista ao contexto de globalizagdo e da
economia de mercado deu origem a vertente pragmatica. Esta foi fundamentada
pelos discursos de “sustentabilidade” e “consumo consciente” e aposta em solugdes
técnicas e individualistas para as questdbes ambientais, deslocando a
responsabilidade especialmente para as escolhas individuais e criando novos nichos
de mercado. A macrotendéncia pragmatica é fortemente disseminada pelos meios
de comunicagdo e politicas institucionais, que associam o desenvolvimento
sustentavel a manutencdo do sistema capitalista. Apresenta um discurso de
aparéncia progressista, todavia, mantém a légica da eficiéncia e da competitividade
e reforca o papel do mercado como mediador da crise ambiental. Dessa forma,
oculta as causas estruturais do colapso ambiental (Layrargues, Lima, 2011; Bruguer,
2009).

Dada a necessidade de um contraponto as vertentes anteriores, surge a
vertente critica da EA. Uma de suas principais referéncias € Paulo Freire, que
insiste na educagao como formadora de cidadaos emancipados e autores de suas
préprias historias. Além disso € alimentada por paradigmas marxistas e
neomarxistas, que defendem a importancia de incluir no debate ambiental as ideias
politico-ideolégicas do sistema de reprodugdo social, além da inter-relagéo
sociocultural do ser humano com a natureza (Carvalho, 2004). De acordo com
Layrargues e Lima (2011), o colapso ambiental ndo expressa problemas da
natureza, mas problemas que se manifestam na natureza. A Educagcao Ambiental
Critica (EAC) prioriza a articulagdo do conhecimento cientifico aos saberes
populares, de forma a problematizar as desigualdades e incentivar a transformagao

por meio de agdes coletivas. Sua finalidade esta associada a transformacao das
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estruturas sociais que sustentam a degradagcdo ambiental (Layrargues, Lima, 2011;
Lima, 2009; Guimaraes, 2004).

Tendo em vista que a sociedade atual é caracterizada pelo consumismo, a
natureza é compreendida como matéria prima, cujo objetivo € servir o ser humano
em suas necessidades, ainda que nao se configure de fato como necessidade

(Oliveira, 2019). Oliveira ressalta ainda que:

As constantes agressdes ao meio ambiente s&o justificadas pela vida
capitalista, que tem a logica da exploragdo e da mercantilizagdo da
vida e, consequentemente, do consumismo, individualismo,
tecnicismo e hedonismo, que visa o ter em detrimento do ser, mesmo
que seus atos comprometam sua propria existéncia (Oliveira, 2019,
p. 45).

Dessa forma, o projeto da EAC, que deve contribuir para mudanga de valores
e atitudes e reorientacdo de modos de vida coletivos e individuais, atua a partir da
formagdo do que é denominado sujeito ecolégico. Para Marques et al. (2019), o
sujeito ecologico é atuante e ecologicamente destacado na procura pelo bem estar
social e ambiental. Esses individuos, ao ganharem consciéncia e conhecimento a
respeito de diversos temas vinculados ao bem estar do planeta, passam a exercer
intervengdes tanto nas atitudes pessoais, quanto no processo de sensibilizagao
comunitario (Carvalho, 2013).

A efetivagdo da formacdo do sujeito ecolégico se da por meio de trés

situagdes pedagdgicas, de acordo com Layrargues e Loureiro (2013):

a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da
realidade a fim de ter os fundamentos necessarios para questionar os
condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam a
reproducao social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais;
b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as
relacbes de expropriagdo, opressao e dominagdo proprias da
modernidade capitalista; c¢) implantar a transformag¢do mais radical
possivel do padrao societario dominante, no qual se definem a
situagdo de degradagéao intensiva da natureza e, em seu interior, da
condi¢cdo humana (Layrargues; Loureiro, 2013, p. 64).

Nesse sentido, Sauvé (2005), salienta:

Esta postura critica, com um componente politico, aponta para a
transformacgéo de realidades. Nao se trata de uma critica estéril a da
emancipacgao, de libertagao das alienagdes. Trata-se de uma postura
corajosa, porque ela comega primeiro por confrontar-se a si mesma
(a pertinéncia de seus préprios fundamentos, a coeréncia de seu
préprio atuar) e porque ela implica o questionamento dos

lugares-comuns e das correntes dominantes (Sauvé, 2005, p. 31).
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A EAC tem como proposta, portanto, formar cidaddos capazes de denunciar
as raizes estruturais da crise socioambiental e implementar coletivamente, medidas
capazes de enfrentar o modelo capitalista que sustenta o colapso. O sujeito
ecoldgico, formado a partir desta vertente ndo deve reduzir a questdo ambiental a
comportamentos individuais, mas defender que a transformacédo depende de uma
leitura critica da realidade, da problematizacdo das desigualdades e da construgéo
coletiva de alternativas. Trata-se de um movimento de emancipacao, participagao
ativa e reivindicagcdo de modos de vida que confrontam padrées dominantes,
reafirmando-se enquanto pratica social transformadora (Silva, 2018; Loureiro, 2009;
Guimaraes, 2004).

A EAC pode se efetivar de diversas maneiras diferentes. Cabe destaque o
fortalecimento da EAC articulado a praticas regenerativas mobilizadas pela
Educagédo Ambiental Sintrépica (EAS), uma vez que suas propostas enfatizam a
aprendizagem vivencial, contato direto com a terra e sistemas agroflorestais
(Spazziani; Stipkovic; Rumenos, 2024). A EAS destaca a observagédo atenta dos
ciclos naturais e o reconhecimento do papel de cada organismo na manutencao do
equilibrio ecoldgico, estando alinhada as perspectivas de regeneracido dos
ecossistemas advindas da Agricultura Sintrépica de Ernst Gotsch, que compreende
a natureza como um sistema cooperativo e sucessional (Gotsch, 1995; Pasini,
2018). Aliado a isso, promove a integragdao de valores como trabalho coletivo,
diversidade e cooperagao, aproximando as praticas educativas aos modos pelos
quais os proprios sistemas vivos se organizam e favorecendo a formagao de uma
consciéncia ecologica ativa e relacional. Uma vez que esses principios séo
integrados aos diferentes contextos educacionais, a EA assume um carater
formativo que estimula a empatia, corresponsabilidade e cuidado com o planeta.
Dessa forma, a EAS contribui para uma EA que forma cidadaos que aprendem com
a natureza e ndo somente sobre ela, cultivando uma cultura de vida, abundéancia e

regeneracao.
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CAPITULOII

3 A ARTE E O ENSINO DE ARTE

3.1 A arte e a humanidade

Somos uma espécie em viagem
Nés néo temos pertences, mas a bagagem
Nés nunca estamos quietos, estamos atras da humanidade

(-.)
Movimiento, cancéo de Jorge Drexler

A arte constitui-se como um tipo de conhecimento essencial a sobrevivéncia
e a evolugcdo da espécie humana. De acordo com Vieira (2009), toda forma de
conhecimento tem como objetivo, primordialmente, assegurar a manutencéo da
vida, e a arte, nesse contexto, se apresenta como uma estratégia evolutiva e
adaptativa que antecede, inclusive, o surgimento da ciéncia e da filosofia. O
processo evolutivo da espécie humana levou a formagdo da nossa estrutura
cerebral, com a arte associada ao sistema limbico, ou seja, a sensibilidade, emocéao
e percepcgao (Dissanayake, 1992). Assim, a arte se inscreve no desenvolvimento da
interface entre o organismo e a realidade, como um modo de apreensao e
expressao das possibilidades do real (Schrader et al. 2001).

A palavra arte tem origem no latim ars, artis, e significa técnica, habilidade
natural ou adquirida, maneira de ser ou de agir. O dicionario Houaiss define arte
como a (i) “produgao consciente de obras, formas ou objetos, voltada para a
concretizacdo de um ideal de beleza ou harmonia”; (ii) “expressao da criatividade
humana e da sensibilidade através de diversas linguagens, como pintura, musica,
danga, escultura, literatura, entre outras” ou (iii) “produgdo consciente de obras,
formas ou objetos voltada para expressao da subjetividade humana, os nossos
sentimentos e opinides, assim como para retratar as nossas experiéncias, transmitir
informagdes e semear beleza, divertimento e reflexao” (Arte, 2009).

Em seu livro A Psicologia da Arte, Vigotski (1965) discute a arte enquanto
uma técnica social dos sentimentos, uma forma de expressar, compartilhar e

ressignificar emogdes de maneira complexa e contraditéria. E portanto, uma
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produgdo humana aprendida e socialmente construida, capaz de promover o que o
autor chamou de catarse ou equilibrio emocional, conectando os individuos ao
mundo e a sua propria sensibilidade. A arte nesse contexto ndo € um luxo, mas uma
atividade essencial para o desenvolvimento humano integral, equilibrando o ser
pensante, agindo e sentindo.

Dessa forma, a arte se insere em um tipo de conhecimento chamado de
conhecimento tacito, aquele que os sujeitos detém, mas ndo conseguem comunicar
por meio discursivo, como o discurso lido, escrito, falado e ouvido (Polanyi, 1966).

Vieira (2009) reforgca essa dimensao:

Linguagens corporais sado ricas em conhecimento tacito; entonagao
de voz é conhecimento tacito; arte € conhecimento tacito [sic]. Ou
seja, a arte volta de novo, enquanto forma de conhecimento e como
a principal portadora comunicacional do conhecimento tacito, que
nao pode ser trabalhado por meio do discurso ortodoxo. (Vieira,
2009, p. 17).

Ernst Ficher (1959) apresenta a arte como o unico meio do individuo integrar
sua experiéncia isolada e particular com a experiéncia da humanidade. Tal
compreensao destaca o papel da arte como ponte entre o subjetivo e o coletivo,
entre o intimo e o universal. Existe, portanto, uma conaturalidade da arte em relagao
a natureza humana e seu respectivo “sistema de pensar nao discursivo”, capaz de
acessar e expressar dimensdes da experiéncia que escapam a linguagem racional e
l6gica (Barbosa, 1984). Segundo Elliot Eisner (1972, p. 7) “a arte contribui para a
educacao do homem (e da mulher), precisamente com aquilo que outros campos de
estudos ndo podem contribuir”.

Dessa forma, a arte permite que os sujeitos explorem e comuniquem aquilo
gque nao pode ser dito com palavras, mas sentido ou vivenciado. A ampliacdo da
sensibilidade, associada ao conhecimento tacito, que envolve corpo, emogao e
percepcao, favorece a constituicdo da subjetividade. Guattari (1992) discute tais
aspectos associados a ideia de Paradigma Estético, que seria uma forma de agir e
pensar no mundo que privilegia: (i) a criagdo em vez da reproducédo, (i) a
experimentagdo em vez da repeticdo, (iii) a sensibilidade em vez da racionalidade
instrumental, (iv) a subjetividade singular em vez da normalizagao. De acordo com o
autor, “a subjetividade n&o € uma entidade natural, uma substancia interior. Ela é
antes de tudo uma producédo, resultante de agenciamentos coletivos, sociais,

técnicos e estéticos”.
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Entretanto, o processo de producdo de subjetividades, ao qual a arte esta
vinculada, ndo esta imune as forgcas hegemdnicas do sistema capitalista. Tendo em
vista que a subjetividade é produzida, e que é produzida de forma concomitante a
arte, compreende-se que o conhecimento artistico também foi incorporado a légica
de mercantilizagdo promovida pelo sistema capitalista. Historicamente, os modos de
producdo e circulagdo da arte foram progressivamente capturados pelas
engrenagens do capital. Ao entrar nos circuitos de mercado, a arte é reconfigurada,
deixa de ser uma experiéncia estética, conhecimento sensivel e experiéncia de
mundo e passa a ser um bem de consumo, precificado e regulado por critérios de
mercado (Adorno, Horkhmeimer, 1985; Canclini, 1995; Girelli, 2019).

Essa captura desconecta os individuos de sua natureza humana. Segundo
Adorno e Horkheimer (1985), a arte apreendida e utilizada pelo capital tende a
homogeneizar as sensibilidades e domesticar as formas de expressao artistica.
Uma vez homogeneizado, aquilo que conectava a humanidade a sua natureza, e
que devido a essa conexdo, possuia um potencial critico e emancipador, deixa de
ocupar esse lugar. Romper com essa légica implica reconquistar a arte como campo
de expressao da humanidade e experiéncia estética, que devolva aos individuos a
possibilidade de criar e experimentar as singularidades da subjetividade.

Diante do exposto, torna-se urgente pensar em uma educacgao artistica
efetiva, especialmente em espacgos formais de ensino. Em contextos educacionais,
o ensino da arte pode ser resgatado como poténcia critica diante das formas
hegemoénicas de controle e mercantilizagdo. Os espagos formais de educagao
devem reconhecer a arte como um tipo de conhecimento e direito
fundamentalmente humano, levando a reconstrucdo de vinculos entre a

humanidade, experimentagao e criagao.

3.2 O ensino de arte

Compreender o lugar que a arte ocupa no curriculo escolar e sua poténcia
critica de resisténcia a hegemonizacdo implica uma compreensao do percurso
histérico de sua institucionalizagdo. O ensino de arte no Brasil ndo surgiu como um
campo neutro. Seu desenvolvimento tem origem na colonizagdo, que a utilizou

como instrumento de dominagéao cultural. Ao longo do tempo, esse ensino foi sendo
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reconfigurado por diferentes interesses Battistoni-Filho, 2005). A seguir, é possivel
compreender 0s principais marcos desse processo.

Durante a colonizagéo portuguesa (1500 - 1822), a arte, assim como a leitura
e a escrita, foi utilizada como instrumento de catequese e dominagido. Nesse
periodo, os jesuitas, ordem religiosa catdlica que possui como miss&o principal a
evangelizagéo, a educacao e a defesa da fé catdlica, ensinavam técnicas artisticas
aos povos indigenas com o proposito de facilitar a evangelizagéo e formar méo de
obra para a construcdo de igrejas e conventos. Ao longo de todo periodo de
colonizacdo, o ensino de arte esteve subordinado a estética européia barroca e a
funcao religiosa utilitaria, tentativa de moldar as praticas culturais e subjetividades
ao imaginario europeu cristdo (Carvalho, Vieira, 2012; Souza et al. 2018).

O ensino de arte foi formalizado, inicialmente, em instituicbes de ensino
superior. No ano de 1826, durante o Brasil Império, se oficializou a criagdo da
Academia Imperial de Belas Artes (AIBA). Sua criagéo foi resultado da chegada, a
convite da coroa portuguesa, da Misséo Artistica Francesa (MAF) ao Brasil. A MAF
era liderada por Joachim Lebreton, ex-membro do Instituto de Belas Artes de Paris.
O objetivo tanto da MAF quanto da AIBA era implantar uma formagao artistica nos
moldes europeus, com base na tradicado académica francesa, considerada superior
as manifestagdes artisticas tradicionais, especialmente as indigenas e
afro-brasileiras e populares. Nesse contexto, a AIBA delimitou aquilo que passou a
ser chamado de arte ‘“legitima” e estabeleceu os primeiros moldes da
institucionalizagdo do ensino de arte no pais, dando inicio a um curriculo marcado
por critérios eurocéntricos e elitistas (Wieler, Lemos Junior, 2023; Alves, Rodrigues,
2017; Trevisan, 2007).

A transigcdo do Império para a Republica ndo representou uma ruptura nos
ideais que sustentavam o ensino de arte no Brasil. Durante a Republica Velha (1889
- 1930), a arte passou a ser incorporada nas escolas publicas de forma instrumental
e subordinada a conteudos técnicos, baseada principalmente no ensino de desenho
para o desenvolvimento de habilidades para o trabalho na industria e comércio.
Aliado a isso, o periodo era de forte influéncia do positivismo, corrente filoséfica que
defende o conhecimento cientifico como unica forma de alcancgar a verdade; e da
pedagogia higienista, movimento pedagogico moralizador, que tinha a escola como
instrumento civilizatério (Carvalho, Vieira, 2012; Veiga, 1995). Nesse contexto, o

ensino de arte se consolidou como meio de disciplinamento corporal e estético nos
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estudantes (Barbosa, 2009). De acordo com Alves e Rodrigues (2017), esse periodo
ainda foi marcado pela exclusdao racial social, uma vez que nao havia
reconhecimento nos curriculos da producdo artistica popular, afro-brasileira e
indigena, reforgando o projeto de branqueamento cultural advindo da colonizagao.

A ascensdo de Getulio Vargas ao poder (1930) marcou um projeto de
centralizacdo e modernizacdo do Estado brasileiro. A educagao, nesse contexto,
passou a assumir o papel de instrumentalizadora da identidade nacional. Iniciou-se
entdo a promocgao de reformas educacionais que buscavam integrar a arte ao
projeto de nacionalismo cultural, para formar cidaddos produtivos e patriotas,
aparecendo nos curriculos com enfoque civico, técnico e funcional (Barbosa, 2009;
Warde, 1987). O ensino de desenho passou a ser valorizado como habilidade
vinculada a produtividade, reforcando sua funcao utilitaria (Wieler; Lemos, 2023). A
cultura visual passou a ser mobilizada para reforcar a ideia de progresso, civismo e
ordem. Entretanto, a concepgdo predominante era disciplinar e normativa,
reforcando que a arte deveria servir ao Estado e a moral social (Chervel, 1990).

De forma paralela ao inicio da Republica e os ideais predominantes na
época, ganhava forca no Brasil o movimento modernista, que representava a busca
por uma arte que expressasse de forma auténtica a identidade brasileira, e que
tinha como objetivo romper com os padrdes estéticos académicos impostos desde a
colonizagao portuguesa. O Theatro Municipal de Sdo Paulo recebeu a Semana de
Arte Moderna no ano de 1922. O evento foi um marco simbdlico dessa ruptura, que
propunha uma nova estética inspirada em vanguardas européias, mas voltada para
a valorizagdo da cultura nacional (Bacarin; Noma, 2005). Embora tenha sido um
evento relevante para afirmagao daquilo que seria considerado uma arte
verdadeiramente brasileira, Medeiros (2022) afirma que o evento foi bastante
elitista, pois representava o olhar da elite branca sobre o povo brasileiro,
reproduzindo as exclusdes estruturais do proprio sistema que se propunha a
questionar. Concomitantemente, os reflexos em meios formais de educagao foram
pequenos e permaneceram atrelados as funcdes técnicas e disciplinares ou
puramente recreativas, conforme abordado anteriormente. Havia nesse contexto,
pouco espagco para a experimentagdo, a critica e valorizagdo de expressoes
culturais diversas do pais. A experiéncia estética, alinhada as subjetividades
esbarrava em curriculos rigidos que persistem em uma logica colonial e

homogeneizadora (Sellan, Silveira, 2022; Barbosa, 2022; Bacarin, Noma, 2005).
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Foi somente com a implementagcao da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), que a disciplina “educagéao artistica”
passou a integrar o curriculo da educagao basica (Brasil, 1971). No entanto, sua
inser¢cao ocorreu durante o regime da ditadura militar (1964 - 1985), que refletia na
forma como a arte era concebida e praticada no contexto escolar. O ensino de arte
adquiriu um enfoque polivalente, integrando ao curriculo o ensino de musica, teatro,
dancga e artes visuais. Todavia, ndo havia formacao especifica para professores e as
aulas eram tidas como puramente “recreativas”’, e sem compromisso com a
formagao humana e muito menos critica (Barbosa, 1975, 2022).

A partir da década de 1980, com o inicio do processo de redemocratizacao,
novas perspectivas passaram a ser discutidas no campo da arte-educacao. Nesse
cenario, destaca-se o trabalho da pesquisadora Ana Mae Barbosa, referéncia no
Brasil para a questdo do Ensino de Arte nas escolas e museus. A pesquisadora
defende que a arte € um campo de conhecimento tdo legitimo quanto qualquer
outro, sendo fundamental para a formacao critica, estética e cognitiva de criangas,

adolescentes e adultos. De acordo com Barbosa (2012):

Arte ndo é enfeite. Arte é cognicdo, & profissdo, € uma forma
diferente da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o
imaginario, e é conteddo. Como conteudo, arte representa o melhor
trabalho do ser humano (Barbosa, 2012, p. 04).

Nesse contexto, reforga que uma sociedade sé6 é artisticamente desenvolvida
quando obras vém acompanhadas de uma alta capacidade de entendimento destas
produgdes pelo publico, destacando o papel da escola como mediadora do processo
de relagao entre producdo e entendimento artistico. A autora destaca ainda que a
arte ndo esta isolada do cotidiano e/ou da histéria pessoal dos individuos, € nao
pode estar separada da economia, politica e dos padrées sociais nos quais a
sociedade esta inserida (Barbosa, 2012).

Com base nessa perspectiva, Barbosa (1991) desenvolveu a proposta da
Abordagem Triangular, estruturada sobre trés pilares: (i) a apreciagao (leitura da
imagem), (ii) a contextualizagao (histéria da arte) e a (iii) producéao (fazer artistico).
Essa abordagem rompe com a visdo da arte como atividade meramente pratica e
defende sua abordagem enquanto campo interdisciplinar, critico e cultural.

Apesar dos avangos na compreensao da arte enquanto conhecimento, aliado
as novas perspectivas em relacdo aos padroes estéticos colonizadores, foi somente

com a revogacgao da LDB de 1971, e implementacdo da Lei n° 9.394, de 20 de
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dezembro de 1996, que a arte foi reconhecida enquanto disciplina obrigatéria no
curriculo de todos os niveis da educacéo basica. Nesse contexto, a énfase muda de
‘Educacao Artistica” para Ensino de Arte. De acordo com o §2° do artigo 26 da
nova LDB: ‘o ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educagédo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (Brasil, 1996). Apesar de representar um avanco significativo, a
efetivagdo dos novos parametros ainda enfrentam desafios significativos, como a
falta de uma formagao sélida para docentes da area, que tendem a recorrer a
férmulas repetitivas, esvaziando o papel da arte como linguagem e reflexao
(Barbosa, 2008). De acordo com Martins (1998), essas lacunas, que marcam a
formacéo inicial do professor de arte, acabam por repercutir na compreensao
limitada do papel da arte na formagao humana.

Atualmente, o ensino da arte permanece como componente curricular
obrigatério do Ensino Fundamental e parte do Ensino Médio. A Lei n° 12.287/2010
reforgou a obrigatoriedade do ensino de arte para todos os niveis da educagao
basica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Em seguida, a Lei n°
13.287/2016 regulamentou um ensino de arte pautado no ensino de artes visuais,
danga, musica e teatro de forma obrigatoria nos curriculos de diferentes niveis da
Educacao Basica. Entretanto, a implementagdo de um curriculo comum tem sido
foco das politicas publicas brasileiras. A implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) teve como objetivo assegurar que estudantes desenvolvessem
aprendizagens essenciais garantidas pela Base. Uma das principais alteragbes
implementadas pelo documento foi a destituicho da arte como é&rea de
conhecimento e sua insergdo como componente curricular da Area de
Conhecimento Linguagens, juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Educacado Fisica. De acordo com Pereira (2020), essa alteracdo ndo se trata da
afirmacdo de que os conteudos de arte ndo estdo entrelagcados as demais
disciplinas, estabelecendo a interdisciplinaridade. O documento aborda o Ensino de
Arte como uma ornamentagao para demais disciplinas € ndo como uma area de
conhecimento autbnoma (Pimentel; Magalhaes, 2018).

A partir da implementacdo da BNCC, estados € municipios passaram por um
processo de reelaboragao curricular para adaptar seus curriculos de acordo com a
Base. Aliado a isso, a formagdo continuada de docentes passou a envolver a

capacitacdo de professores para que apliquem a BNCC em suas praticas
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pedagogicas. Nesse sentido, a construgcdo de um curriculo comum para todo
territorio nacional esta estritamente ligada a uma agenda global e as pressdes
internacionais, que almejam a padronizagao curricular, mensuragao de resultados e
interesses mercadolégicos definidos (Mattos et al. 2021, Moreira, 2012).

A implementagdo do ensino de arte no Brasil e suas consecutivas
transformagdes ao longo do tempo estdo acompanhadas por crises sociais e
politicas que expressam reconfiguragdes dos interesses ideoldgicos que orientam a
educagdo. Mesmo depois de legitimada, enquanto conhecimento, a presencga da
arte nas escolas sempre refletiu disputas por projetos de sociedade. Entretanto, nao
houve um momento onde a arte estivesse articulada a constru¢do de subjetividades
criticas, de forma estruturada e comprometida com a transformacao social. Sua
presenca em espacgos formais de educagcdo sempre esteve atrelada a aspectos
decorativos, técnicos ou disciplinadores. Na sociedade atual, que é marcada por
crises sociais, politicas e econdbmicas — uma consequéncia do nosso modo de
producédo de base capitalista —, torna-se urgente a reivindicagdo da arte como

ferramenta de sensibilizagado, capaz de mobilizar afetos e ampliar consciéncias.
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CAPITULO 1l

4 INTERSECGAO ENTRE ARTE E EDUCAGAO AMBIENTAL

A educagdo é um ato humano carregado de intencionalidade: passar para as
préximas geragdes a existéncia humana em todos os seus aspectos, através de um
“‘processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungao
de seus interesses” (Pinto, 1987). Nesse contexto, tanto a arte quanto a EAC estao

inseridas no grande campo da educagao, que de acordo com Freire (1978):

[...] teria de ser, acima de tudo, uma tentativa constante de mudanca
de atitude. De criagdo de disposicoes democraticas através da qual
se substituissem no brasileiro, antigos e culturolégicos habitos de
passividade, por novos habitos de participacdo e ingeréncia [...]
(Freire, 1978, p. 93-94).

Assim, torna-se também papel da educacgao evidenciar dimensdes humanas
esquecidas ou pouco valorizadas. Na perspectiva da EAC, evidencia-se o objetivo
de promover a agao e reflexdo de sujeitos para exercerem a transformagéo de si e
do todo, mediante conexdes com esferas sociais e ambientais. O colapso ambiental,
consequéncia do projeto societario vigente e a dissociagao de individuos e natureza,
acaba conduzindo sujeitos a um estado de alienacdo dos sentidos. Segundo
Schimidt et al. (2022), “n&o mais percebendo nem a si mesmos, nem o seu entorno,
sujeitos passam a viver na condicdo de meros agentes reprodutores da cultura
hegemonica”, reforgcando a ideia de que a sociedade esta inserida em um contexto
de seres humanos emocionalmente e sensivelmente adoecidos e esvaziados de
sentidos.

A alienagao dos sentidos € uma das dimensdes humanas pouco valorizadas
nos processos educativos. Nesse sentido, € urgente que haja a mudanga de uma
visao instrumental e mecéanica para uma visao atenta e critica, em uma educacgao
que, de acordo com Schimidt et al. (2022), da-se “por meio do exercicio de
questionamento e insurreicdo diante do que esta dado como fato, para entao fazer
emergir, das relagdes entre o ser consigo mesmo, com 0 outro e com o0 meio, outras
formas de existéncia”. Trein (2012) reitera que, se as condigdes de exploragao e
alienagao tanto da natureza quanto dos seres humanos, € uma forma necessaria de
reproducao do capital, € necessario que haja uma uma agao consciente dos sujeitos

para sua superagao.Dessa forma, para além da necessidade de a critica se fazer
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enquanto negacao do existente, também é necessario se fazer como anuncio de
uma outra diregdo. Na esfera do ensino formal, a arte pode ser um elemento
acionador de uma praxis transformadora, uma vez que permite o alargamento do
horizonte perceptivo e sensorial.

De acordo com Canclini (2016):

As obras artisticas ndo aparecem como ilustragdes de pensamentos,
mas para observar seus dispositivos conceituais e formais que
mudam os modos de tornar visiveis as perguntas. Nas propostas
tedricas e nos resultados de pesquisas, mais que fundamentos ou
conclusbes, experimentamos caminhos e enigmas do saber
(Canclini, 2016, p. 64).

O saber, nesse sentido, culmina em transformacbes que atravessam os
dominios moleculares de sensibilidade, inteligéncia e desejo. Dessa forma, a
criagao artistica se configura como dispositivo de produgao de subjetividade indo no
sentido de uma re-singularizacao individual e/ou coletiva, ao invés de ir no sentido
de uma usinagem pela midia, sinénimo de desolacao e desespero (Guattari, 2001).
Quando a criacao artistica remete a questdes sobre a natureza e nossa convivéncia
em um planeta tomado por incertezas sobre o meio ambiente, as problematicas da
EAC e da arte se cruzam.

A interseccao entre arte e EAC é evidente em produgdes artisticas que
articulam os sentidos como forma de problematizar a crise socioambiental,
mobilizando sujeitos na contramdo da alienacdo imposta. A obra A Redencgédo
(Figura 2), da artista plastica, educadora e ativista indigena Daiara Tukano, do povo
Yepa Mahséa (Tukano), constitui um exemplo dessa possibilidade. Ao apresentar a
floresta como resisténcia diante da figura do colonizador, a artista retrata a natureza
enquanto elemento consciente e critico, desafiando narrativas dominantes e
colocando em perspectiva os esteredtipos oriundos de senso comum. Dentro da
perspectiva educacional, cuja intencionalidade se situa na subversdo da logica
dominante, a obra pode ocupar um papel central para uma compreensiao mais
profunda das dindmicas de poder, da producdo cultural e do potencial da arte

enquanto espaco de resisténcia e transformacao.
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Figura 2. A Redengéo, de Daiara Tukano
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Fonte: Tukano (2022)

Ainda como forma de aprofundar a compreensao acerca do que esta dado
como fato, a participacao do filésofo Ailton Krenak na Assembléia Constituinte de
1988 fornece condigcbes para articular sobre possibilidades no deslocamento dos
interesses impostos, a partir do anuncio de outras diregdes. Krenak propunha a
elaboragdo de um capitulo sobre as populagdes indigenas, que, de acordo com

Jaenisch (2017), deveria versar sobre:

Dentre os pontos centrais estavam a demarcagdo dos territérios
indigenas, o0 reconhecimento das culturas e tradicdes
indigenas e dos direitos histéricos destes povos, assegurando o
usufruto dos recursos naturais existentes nestas terras como
condigdo da economia interna e projeto de futuro dos povos indigena
(Jaenisch, 2017, p. 216).

Ainda segundo a autora, Krenak se apresenta vestindo terno e gravata e
inicia seu discurso denunciando a falta de ética em jogo no processo da luta de
interesses que afetam os direitos de povos indigenas. A fala foi articulada com o
gesto de pintar o rosto de preto, em referéncia a pintura indigena de jenipapo. A fala
eloquente, contundente e sensivel ganha forca com o gesto da pintura, que traz
novas camadas sensiveis e discursivas. A acgao foi interpretada enquanto arte da
existéncia, voltada aos procedimentos constantes de produgao de humanidade, no
deslocamento da agdo a um contexto (i) publico, (ii) politico e a (iii) nogdo de

transformacao.
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Nesse contexto, a manifestagao de Krenak pode ser compreendida enquanto
ato artistico-pedagdgico, uma vez que mobiliza linguagens simbdlicas e afetivas
para produzir deslocamentos de consciéncia ambiental (Jaenisch, 2017). Esta aliada
a EAC ao propor a descolonizacdo de modos de pensar e sentir e convoca 0s
sujeitos a repensarem a propria humanidade. Em espagos formais de educagéo,
incorporar praticas que mobilizem esses saberes vai além da transmissdo de
conteudo, podem se constituir como uma experiéncia de reconexdao com a
humanidade.

A obra de Daiara Tukano e a manifestacao de Ailton Krenak reforcam a
natureza interdisciplinar de praticas voltadas para a EAC. No que diz respeito a esse
principio, Dias (2003) afirma: “pela propria natureza do ambiente, dadas as suas
multiplas interagdes de fundo ecoldgico, politico, social, econdmico, ético, cultural,
cientifico e tecnoldgico, ndo se poderia tratar o assunto em uma unica disciplina.”. A
eficacia dessa articulacao interdisciplinar implica um processo de inter-relacédo entre
conhecimentos, praticas e processos que transcende a articulagao entre disciplinas
cientificas (Leff, 2011). Dias (2003) reforga ainda que:

O enfoque interdisciplinar preconiza a acao das diversas disciplinas
em torno de temas especificos. Assim, torna-se imperativa a
cooperagao/ interagdo entre todas as disciplinas. Ultimamente,
tém sido muito grandes as contribuicbes por parte das artes, dado
0 seu grande potencial de trabalhar com sensibilizagdo, elemento
essencial para comunicar-se efetivamente. Antes, a EA ficava
restrita a area de Ciéncias ou Biologia, o que foi um erro.
Precisamos praticar a EA de modo que ela possa oferecer uma
perspectiva global da realidade e ndo uma perspectiva cientifica
e bioldgica apenas. Sao importantes os aspectos sociais, histéricos,
geograficos, matematicos, de linguas, da expressao corporal, da
filosofia, etc. (Dias, 2003, p. 117).

Nesse contexto, a abordagem interdisciplinar defende a superacdo da
fragmentacdo do saber, e a EAC & uma possibilidade de ensino que oferece a
grande area da educagdo a possibilidade de renovagdo. De acordo com Flick
(2009), o campo possui um papel preponderante e relevante “tanto em relagao as
propostas de gestdo educacional e do meio ambiente, quanto em politicas publicas
e conhecimentos inerentes a tematica, na releitura, no repensar das atitudes de
ordem e valores individuais e coletivas”. Dessa forma, a manifestacdes artisticas
surgem como alternativas que permitem que a EAC seja levada para o contexto

escolar de forma integrada, que além de dialogar com o conteudo pragmatico da
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sua disciplina, partem de possibilidades que garantem pensar sobre questdes
socioambientais a partir de diferentes areas.

A proposta viabiliza “uma nova forma de pensar a educacéo, integrando
formagdo, conhecimento, desenvolvimento social do aluno, proporcionando uma
educagao basica solida, ou seja, a formagao integral do educando” (Fragoso;
Nascimento, 2018, p. 163). A arte, dentro dessa perspectiva, emerge da urgéncia de
trazer a sensibilizagdo como aliada ao campo da informacéo, visto que os processos

de sensibilizagao tem o potencial de preparar pessoas para mudancas (Dias, 2003).
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CAPITULO IV

5 ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A ARTICULAGAO ENTRE EDUCAGAO
AMBIENTAL E ARTE EM ESPAGOS FORMAIS DE EDUCAGAO

A articulagdo entre Educagdo Ambiental (EA) e Arte constitui um campo
ainda emergente, especialmente em espagos formais de educagéo, marcados por
politicas publicas e curriculares que, conforme visto anteriormente, tendem a
acentuar as dificuldades ao longo do processo. Diante desse cenario, € urgente que
se compreenda de maneira profunda como essa articulagdo vem sendo elaborada.
Na perspectiva das produgdes académicas, observa-se que os trabalhos
apresentam enfoques e concepgdes teoricas distintas, privilegiando determinadas
vertentes, e indicando lacunas abertas. Dessa forma, este capitulo apresenta o
Estado do Conhecimento (EC) produzido sobre o tema nos ultimos cinco anos, por
meio de procedimentos metodoldgicos sistematicos, que permitem mapear,
organizar e analisar as publicagbes cientificas produzidas sobre o tema. A
sistematizagao proposta pretende responder as perguntas de pesquisa do presente
trabalho, evidenciando o que dizem os trabalhos que se propdéem a articular a EA e
arte em espacos formais de educagdo, bem como verificar o alinhamento dos
trabalhos em relagao as vertentes de EA, formosa de expressao artistica e potencial

na formacéo critica dos sujeitos.

5.1 Sobre o estado do conhecimento

Na ultima década, houve um aumento exponencial do numero de artigos
publicados em periddicos. Hanson et al. (2023) observaram que o grande volume de
trabalhos publicados na ultima década teve impactos positivos e negativos, entre
eles: (i) eliminar vieses de publicacédo, (ii) esforgos para tornar a publicagado
cientifica mais acessivel ao Sul Global, (iii) “fabricas de artigos” de qualidade
contestavel e (iv) publicacdo “predatdria”, cujas praticas fraudulentas geram
inseguranga em relagdo a qualidade dos trabalhos. E nesse contexto que emerge a
necessidade de organizar essa produgao, de forma que se possa sistematiza-la e

analisa-la.
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A organizacdo de producdes académicas dependem do uso de estratégias
metodoldgicas que sejam capazes de assegurar a mensuragao de resultados e
abarcar dados possiveis para uma analise considerada cientificamente segura. Para
cumprir com tal demanda, contamos com as metodologias do Estado do
Conhecimento (EC) e Estado da Arte. No Brasil, ambas as terminologias tém sido
utilizadas como sindnimos em diversas investigagbes por possuirem metodologias
que possibilitam, de forma sistematizada, fornecer dados sélidos de conhecimentos
ja elaborados e produzidos sobre uma tematica especifica em determinado contexto
e espaco de tempo (Silva; Souza; Vasconcelos, 2020). Logo, ambas as estratégias
metodoldgicas apresentam-se como aliadas, uma vez que podem revelar
argumentos, lacunas existentes, dialogos ultrapassados, além de buscar identificar
possibilidades que ainda ndo foram levantadas como foco de estudo, mas podem
contribuir para a superagao de barreiras dentro da area de conhecimento.

Embora o Estado da Arte e o EC tenham objetivos e procedimentos
metodologicos muito similares, € preciso distingui-los a fim de fundamentar as
escolhas que embasaram este trabalho. De acordo com Romanowski e Ens (2006),
o Estado da Arte possui um escopo de analise mais abrangente, quando comparado
ao estado do conhecimento, e é muitas vezes realizado por um conjunto de

profissionais. Segundo as autoras:

Os estudos realizados a partir de uma sistematizagdo de dados,
denominada “estado da arte”, recebem esta denominagdo quando
abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos
que geraram produgdes. Por exemplo: para realizar um “estado da
arte” sobre “Formagéo de Professores no Brasil’ ndo basta apenas
estudar os resumos de dissertacdes e teses, sdo necessarios
estudos sobre as produgdes em congressos na area, estudos sobre
as publicacbes em periddicos da area. O estudo que aborda apenas
um setor das publicacbes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de “estado do conhecimento” (Romanowski; Ens, 2006,
p. 39).

Dessa forma, a nomenclatura utilizada aqui sera estado do conhecimento,
uma vez que o escopo de nossa analise € mais restrito e aborda apenas um setor
das publicagcdes, com a finalidade de realizar “um mapeamento que desvende e
examine o conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, os temas mais
pesquisados e as lacunas existentes” Romanowski e Ens (2006).

O estado do conhecimento pode ter um carater quantitativo ou qualitativo. A
abordagem quantitativa traz uma analise associada ao numero, tipo de produgao em

relagdo as paginas, partes que compdem o corpo do trabalho, entre outras
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caracteristicas. Ou seja, entende-se como pesquisa quantitativa a tradugcdo em
‘numeros” de informagdes para classifica-las e analisa-las e requer o uso de
recursos e técnicas estatisticas (percentagem, média, mediana, moda, desvio
padrdo, coeficiente de correlagao, entre outros) (Silva, 2005). Por outro lado, a
abordagem qualitativa esta associada a uma relagéo dindmica entre o mundo real e
o sujeito, tornando-se descritiva e indutiva. Nesse contexto, o processo de pesquisa
e o seu significado sdo os focos principais de abordagem da pesquisa (Morosini;
Nascimento; Nez, 2021). De acordo com Morosini (2015), apds a construgcédo da
pergunta de pesquisa e do design da investigagcdo, cabe ao pesquisador a sele¢ao

do material de analise, por meio dos seguintes elementos:

[...] analise de textos sobre produgdo cientifica, seus principios,
politicas e condicionantes, na perspectiva nacional e internacional; —
Identificagédo da tematica do trabalho, com clarificacdo da pergunta
de partida, e das palavras-chave ligadas ao tema; — Leitura e
discussao sobre produgao cientifica no plano teérico e no empirico; —
Identificagdo de fontes e constituicdo do corpus de analise (Morosini,
2015, p. 112).
Tendo em vista a questdo de pesquisa do presente trabalho, e os
direcionamentos possibilitados quanto as abordagens, optou-se por orientar o

presente trabalho de acordo com a abordagem qualitativa.

5.2 Procedimentos

Os procedimentos adotados para a realizagdo deste trabalho seguem a
metodologia proposta por Morosini (2015) e posteriormente revisitada por Morosini,
Nascimento e Nez (2021), Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) e por
Kohls-Santos e Morosini (2021). De acordo com Morosini (2015), a constituigdo do
Estado do Conhecimento é estruturada em trés etapas: Bibliografia Anotada,
Bibliografia Sistematizada e Bibliografia Categorizada. Essa proposta foi ampliada
por Kohls-Santos e Morosini (2021) com a inclusdo de uma quarta etapa
denominada Bibliografia Propositiva, conferindo a metodologia um carater que vai
além de uma simples revisdo bibliografica (Quadro 1). No entanto, antes da
aplicagcao dessas etapas, € necessario escolher as fontes de producéao cientifica e
selecionar os descritores de busca. Somente a partir da organizagéo do Corpus de
Analise as etapas citadas anteriormente passam a ser colocadas em pratica (Figura
3).

43



Figura 3. Fluxo do processo constitutivo do Estado do Conhecimento.
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Fonte: Morosini, Nascimento e Nez (2021)

Quadro 1. Etapas do Estado do Conhecimento.

Etapas Definigoes
1. Bibliografia Identificacéo e selegao, a partir da pesquisa por descritores, dos materiais
Anotada que farao parte do corpus de analise.

Leitura flutuante dos resumos dos trabalhos para a selegéo e o
aprofundamento das pesquisas, a fim de elencar os que farao parte da
analise e escrita do estado do conhecimento.

2. Bibliografia
Sistematizada

3. Bibliografia Reorganizagdo do material selecionado, ou seja, do corpus de analise e

Categorizada reagrupamento destes em categorias tematicas.

4. Bibliografia Organizagéao e apresentagao de, a partir da analise realizada, proposi¢des
Propositiva presentes nas publicagdes e propostas emergentes a partir da analise.

Fonte: Elaboragédo prépria, com base em Kohls-Santos e Morosini (2021).

5.3 Fontes de producao cientifica e descritores de busca

O objeto de investigacao € composto por artigos publicados em periddicos
nos ultimos cinco anos (2020 - 2024). Para realizar o levantamento das
publicacdes, utilizou-se o Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), plataforma desenvolvida com a finalidade
de reunir conteudo cientifico e disponibiliza-lo para a comunidade académica
brasileira, em uma tentativa de reduzir as assimetrias regionais no acesso a
informacéao cientifica. Os conteudos disponibilizados sao produzidos nacionalmente
ou assinados com editoras internacionais a instituicdbes de ensino e pesquisa no

Brasil.

Os descritores (palavras-chave) utilizados foram “arte” e “educagéo

ambiental’. Além disso, a busca foi filtrada de acordo com as seguintes categorias:
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(i) acesso aberto “sim”, (ii) tipo de recurso “artigo”, (iii) ano de criagcao “de 2020 até
20247, (iv) revisado por pares “sim” (Figura 4).

Figura 4. Buscador do Portal de Periddicos da Capes.
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5.3.1 Identificagao e selegao de fontes

Depois de definido o corpus de andlise passamos da Bibliografia Anotada

para a Bibliografia Sistematizada. Nesse momento, realiza-se a leitura flutuante dos

resumos para verificar a adequacao da publicagdo ao objetivo do estado do

conhecimento proposto. Caso o resumo nao esteja alinhado ao objetivo proposto, o

trabalho ndo deve ser inserido na tabela da Bibliografia Sistematizada. A

estruturacdo do quadro dessa etapa € realizada a partir dos seguintes campos: (i)
numero do trabalho; (ii) autor(es) (iii) ano de publicagao; (iv) titulo; (v) objetivos; (vi)

metodologia; e (vii) resultados (Morosini; Nascimento; Nez, 2021; Kohls-Santos;

Morosini, 2021) (Quadro 2).

Quadro 2. Bibliografia Sistematizada

N° Autor Ano Titulo Objetivos Metodologia Resultados
1 Almeida, | 2023 | Educacgéao Analisar - Pesquisa - As questdes de
Richard. ambiental | dissertagdes sobre | qualitativa do pesquisa
Santana e artes: EA nos cursos de | tipo Estado da | apresentam falta de
, Luiz um pos-graduagao em Arte; clareza ao
Carlos. estudo Artes no Brasil - Analise de reafirmar
sobre (1981 a2 2019 ). As conteudo contribuigdo das
dissertagd | seguintes questdes proposta por Artes para a EA.
€s no de pesquisa Bardin (2011); - Auséncia de
Brasil embasaram a - Base de referenciais
(1981 - investigacao: que dados: tedricos da EA em
2019) temas tém sido Programas de trés das cinco
investigados nas poés-graduagao dissertagdes
teses e em Arte. analisadas.
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dissertagdes sobre
Educacao
Ambiental nos
Programas de
pos-graduagao em
Artes? Que
referenciais
tedricos estao
presentes nessas
producdes? Que
problemas sao
discutidos nessas
pesquisas?

- Em relagao as
correntes em
Educacao
Ambiental: 60%
tém as
caracteristicas do
que Sauvé (2003)
intitula corrente
critica; 20% da
corrente de
sustentabilidade e
20% da corrente
conservacionista/re

cursista.

- Enfase em
Praticas em
Educacao
Ambiental

Fonte: Elaboragao prépria.

Nesse momento, pode parecer que algumas células repetem informacéo,
todavia, cada passo da metodologia serve para um proposito essencial na
construgao do EC. De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) estas
etapas  “precisam ser sistematicamente realizadas para que, ao final, seja
perceptivel o rigor cientifico despendido na pesquisa” (p. 61). As duas primeiras
etapas sao essenciais para que a terceira etapa seja realizada de forma organizada
e consistente. Apdés completar a Bibliografia Sistematizada, a base de dados de
publicagdes deve estar pronta para passar pelo processo de categorizagdo, na

Bibliografia Categorizada.

5.4 Tratamento dos dados e interpretagoes

A Bibliografia Categorizada se concentra na analise mais aprofundada do
conteudo dos resumos, metodologia, objetivos e resultados das pesquisas
selecionadas. Neste momento, realiza-se um agrupamento das produgdes por
tematicas, denominadas “categorias” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021,
Kohls-Santos; Morosini, 2021) . Tratando-se de artigos, utiliza-se a Unidade de
Registo (Bardin, 2011), que € a unidade de significacdo codificada e corresponde ao
segmento de conteudo considerado unidade de base, que visa a categorizagao
(Quadro 3).
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Quadro 3. Bibliografia Categorizada

Categoria 1 - Interdisciplinaridade (analise de contelido, vertentes em EA)

embasaram a
investigacao: que
temas tém sido
investigados nas
teses e
dissertagdes
sobre Educacao
Ambiental nos
Programas de
poés-graduagao
em Artes? Que
referenciais
tedricos estao
presentes nessas
producdes? Que
problemas sao
discutidos nessas
pesquisas?

pbds-graduacao
em Arte.

N°| Autor | Ano Titulo Objetivos Metodologia Resultados
1 | Almeida, | 2023 | Educacdo |Analisar - Pesquisa - As questdes de pesquisa
Richard. ambiental e | dissertagdes qualitativa do | apresentam falta de
Santana, artes: um |sobre EA nos tipo Estado da | clareza ao reafirmar
Luiz estudo cursos de Arte; contribuigdo das Artes
Carlos. sobre poés-graduagao - Analise de para a EA.
dissertagde | em Artes no conteudo - Auséncia de referenciais
s no Brasil |Brasil (1981 a proposta por | tedricos da EA em trés das
(1981 - [2019). As Bardin (2011); [ cinco dissertacdes
2019) seguintes - Base de analisadas.
questdes de dados: - Em relagao as correntes
pesquisa Programas de | em Educagdo Ambiental:

60% tém as caracteristicas
do que Sauvé (2003)
intitula corrente critica;
20% da corrente de
sustentabilidade e 20% da
corrente
conservacionista/recursista

- Enfase em Praticas em
Educagao Ambiental

Fonte: Elaboragéo proépria.

Dessa forma, observamos no Quadro 3 que a linha de cabegalho indica a
categoria. No caso, “Interdisciplinaridade” € o nome da categoria na qual o trabalho
foi inserido, e “andlise de conteudo, vertentes em EA” sdo as unidades de sentido
identificadas anteriormente, que se utilizaram de subsidios tedricos para compor a
categoria “Interdisciplinaridade”.

Finalmente, a ultima etapa € a “Bibliografia Propositiva”. De acordo com
Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), apds a analise mais aprofundada dos
trabalhos, € preciso fazer inferéncias a respeito daquilo que foi estudado. O objetivo
€, portanto, buscar os resultados das pesquisas e as possiveis propostas presentes
nas publicagdes. A partir destas, o autor ou autora do EC elabora suas proprias
Kohls-Santos; Bittencourt, 2021).

Bibliografia propositiva se refere nesse contexto ao momento em que o pesquisador

proposicdes acerca da tematica (Morosini;

procura as “possiveis propostas” de cada pesquisa e propde as suas.
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6 O QUE DIZEM OS TRABALHOS QUE PROPOE ARTICULAR EAC E ENSINO
DE ARTE?

A primeira etapa de buscas da pesquisa resultou em um total de 124
trabalhos, que compuseram a “Bibliografia Anotada”. Entretanto, as palavras chave
“arte” e “educacdo ambiental’ resultaram em um numero muito grande de trabalhos
que versavam sobre o estado da arte em educagdo ambiental, e nao
necessariamente a interseccao entre arte e educagao ambiental. Portanto, apos a
leitura flutuante dos resumos e a selecéo de trabalhos que possuiam aderéncia ao
objetivo tratado neste trabalho, 23 trabalhos foram selecionados para compor o
corpus de andlise e a “Bibliografia Sistematizada”. Cada um dos artigos
selecionados € identificado por um numero. Este nimero € o mesmo que foi
atribuido ao trabalho na “Bibliografia Anotada”, portanto ndo sdo sequenciais. Os
trabalhos que compuseram o corpus da pesquisa, sua identificagdo numérica e sua

respectiva referéncia sdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4. Corpus da pesquisa e identificagdo numérica.

N° Referéncia
ALMEIDA, R.; SANTANA, L. C. Educagao ambiental e artes: um estudo sobre dissertagdes no
1 Brasil (1981 - 2019). Revista Triangulo, v. 15, n. Esp, p. 153-172, 17 maio 2023. DOI:

10.18554/rt.v15iEsp.6523

GERALDO, S. M. S,; IARED, V. G. Artes visuais e educagcdo Ambiental: uma experiéncia de
2 formagao docente em Campo Magro/PR. Revista Dialogo Educacional, v. 23, n. 77, p.
899-912, 7 jun. 2023. DOI: doi.org/10.7213/1981-416X.23.077.A006

GERALDO, S. M. S,; IARED, V. G. Educagao ambiental e artes visuais em territérios
4 ecofenomenoldégicos. Educagao, p. €56/ 1-20, 29 jun. 2022. DOI:
http://dx.doi.org/10.5902/1984644454718

ROCHA, J. E. DA. Arte e meio ambiente: caminhos que se entrelagam. Research, Society and
6 Development, v. 11, n. 5, p. €21911527898, 4 abr. 2022. DOI:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i5.27898

SCHMIDT, E. B.; ELOI, L. C.; ANDRADE, D. M. Espago e experiéncia estética-Arte como
13 | dispositivo de uma educagao ambiental do olhar. Horizontes, v. 40, n. 1, p. 1 - 12, 13 set. 2022.
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1302

WILLMS, E. E.; NOGUEIRA, I. J. S. Educagdo Ambiental e incéndios no Pantanal em
14 2020. Ambiente & Educagao, v. 27, n. 2, p. 1-19, 26 dez. 2022. DOI:
https://doi.org/10.14295/ambeduc.v27i2.14850

ORTH, A. M. F,; FALLER, R. J. TECNOLOGIA DO TRANCADO: O RESGATE DAS TECNICAS
21 | DA ARTE INDIGENA NO ENSINO DE ARTES EM SALA DE AULA. Revista da FUNDARTE, v.
50, n. 50, p. 1 - 25. 29 ago. 2022. DOI: https://doi.org/10.19179/rdf.v50i50.1070.

PONICK, E.; FREITAS, D. P. S. Perspectiva Estético-Ambiental e a arte na
23 Pedagogia. Ambiente & Educacao, v. 27, n. 1, p. 1-29, 3 ago. 2022. DOI:
https://doi.org/10.14295/ambeduc.v27i1.14233

EZIDIO, Thiago et al. A educagdo ambiental em curso formativo: uma proposta para a
28 formacgao de jovens do ensino médio por meio das artes. Revista ELO-Dialogos em
Extensao, v. 10, p. 1-15. 2 fev. 2021. DOI: https://doi.org/10.21284/elo.v10i.11373
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MAIS ORGANICA: A NATUREZA MEDIADORA DA ECOLOGIA SOCIAL EM PROCESSOS
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34

DOLCI, L. N.; SIMOES, J. D. Educacéo Estético-Ambiental: Uma Pratica
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Fonte: Elaboragéo prépria.

A partir do Quadro 4, €& possivel observar um corpus diversificado de

publicagdes. No que diz respeito as linguagens artisticas abordadas, destacam-se

trabalhos que articulam-se com a danga, musica, cinema, literatura, artes visuais,

fotografia, além de estudos que abordam a arte enquanto disciplina escolar e arte
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de forma generalizada. Aliado a isso, os trabalhos perpassam diversas categorias
de espacos formais de educacdo, como a Educacio Basica, o Ensino Superior € a
Formacao de Professores. Essa variedade de perspectivas aponta demonstra que a
articulagao entre arte e EA é um campo em expanséao.

Tendo em vista os objetivos dessa pesquisa, € a analise aprofundada dos
objetivos, metodologia e resultados de cada um dos artigos, foram estabelecidas 3
(trés) categorias diferentes, sendo elas: Sensibilizagdo, Interdisciplinaridade e
Questdes étnico-raciais. Os trabalhos também foram organizados em relagéo as 4
(quatro) modalidades de ensino observadas: Educagao Basica, Ensino Superior,
Formacdo de Professores e Nao Especificado. Por fim, os trabalhos foram
ordenados de acordo com as 7 (sete) linguagens artisticas verificadas: Nao
Especificado, Artes Visuais, Literatura, Artes Indigenas, Musica, Danca e

Audiovisual. A organizacao dos dados é apresentada no Quadro 5.

Quadro 5. Organizacao dos trabalhos a partir das categorias, modalidades de ensino e linguagens

artisticas.
Trabalho Categoria Modalidade Linguagem Artistica

4 Artes Visuais
44 Musica
50 Literatura
92 Audiovisual
6 Educacéo Basica
32 - e

Nao Especificado
40
42 Sensibilizagao
2 .
74 Formagéao de Professores Artes Visuais
23 Nao Especificado
34 Ensino Superior N&o Especificado
14 .
85 Nao Especificado Literatura
13 Nao Especificado
1 Ensino Superior Nao Especificado
66 Literatura
98 Interdisciplinaridade P
=3 P Educacdo Basica Audiovisual

N&o Especificado
48
21 ~ . Trancado
56 Questodes étnico-raciais Educacdo Basica Danca
80 N&o Especificado N&o Especificado

Fonte: Elaboragao prépria.
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Os resultados foram discutidos a partir dessa sistematizagao. Inicialmente,
foram analisadas as categorias em ordem decrescente de frequéncia nas
producgdes. Essa organizagao permite evidenciar as principais tendéncias ao mesmo
tempo em que direciona a discussao para a analise de aspectos pouco explorados
nas produgdes. Em seguida, sdo discutidas as modalidades de ensino e as
linguagens artisticas presentes nos estudos, como forma de compreender como a
articulagdo entre arte e Educagdo Ambiental tem sido desenvolvida nos diferentes
contextos educacionais através de distintas formas de expresséao artistica. Ao longo
de toda a discussao, as possiveis predominancias entre as vertentes da EA séo

analisadas, de forma a atender os objetivos da pesquisa.

6.1 Sensibilizagao

De ré, poderiamos dizer que no principio era a folha. Outras
narrativas vao dizer que no principio era o verbo. Outras ainda vao
criar paisagens bem diversas, e isso é maravilhoso (Krenak, 2022, p.
31).

Ao afirmar que “no principio era folha”, Krenak (2022) propde uma realidade
baseada na poténcia da pluralidade de narrativas e diferentes formas de enxergar o
mundo. A ideia de mundo, todavia, nao deve ser construida sob a perspectiva de
narrativas de fim do mundo, que nos fazem querer desistir de nossos sonhos - lugar
onde habitam as histérias da Terra. Para criarmos narrativas de mundos possiveis, €
preciso mergulhar em camadas profundas da terra, em busca de epicentros que nao
sejam unicamente fincados pela acédo humana. A educagao que o autor pleiteia nao
€ a que formata pessoas, mas a que apresenta uma vastidao de experiéncias
capazes de lhes permitir fazer tudo aquilo que fosse necessario na vida. Os
educandos devem aprender a viver no coletivo e a colocar seus coragdes no ritmo
da terra (Bitencourt, 2023).

Ao reivindicar outras narrativas para o mundo, reivindica-se também outras
formas de sentir e perceber a realidade. Este € um dos inumeros espacgos onde a
Arte encontra a Educacao Ambiental Critica: na mobilizagao de afetos, percepcdes
e experiéncias estéticas que ampliam a sensibilidade dos sujeitos e cria condigbes
para que outras relagbes entre humanidade e natureza possam ser construidas
(Montiel et al., 2024). Essa concepgado aproxima-se do campo da Educagao

Estético-Ambiental, perspectiva que parte do principio que a crise ambiental é
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também uma crise de percepcédo, sensibilidade e imaginacédo. Nesse sentido, para
além de informar sobre problemas de cunho ecoldgico, € necessario transformar os
modos de sentir, perceber e se relacionar com a natureza, com outros seres e com
o territério (Guattari, 1989; Martins, 2015). Para Ponick e Freitas (2024), a Educagao
Estético-Ambiental € uma modalidade de educagdo baseada na inter-relagcéo
dialética entre valores estéticos e ambientais, com foco na formacédo sensivel.
Nesse contexto, a propria abordagem triangular da pesquisadora Ana Mae Barbosa,
discutida no capitulo IlI, se configura como uma proposta de Educagao
Estético-Ambiental contribuindo para a formacédo sensivel, ao favorecer que
estudantes se motivem para experienciar a arte, ampliando horizontes e
desenvolvendo sensibilidades.

A Educacao Estético-Ambiental mostrou-se predominante entre os estudos
classificados na categoria Sensibilizacdo, compreendendo a prépria sensibilizagao
como processo de ampliacdo da percepgao estética da natureza. Dolci e Simdes
(2022) (Trabalho 34), inserem o trabalho nesta perspectiva por meio de
questionamentos importantes a respeito da forma como os seres humanos se
posicionam em um mundo em pleno colapso ambiental: “como poderiamos ndés,
seres humanos, aprender a viver coletivamente, sem que antes consigamos nos
compreender dentro do processo? Ou sem que antes possamos pertencer aos
ambientes em que esse processo ocorre?”. Para as autoras, a resposta esta na
Educacao Estético-Ambiental, uma vez que esta € “o alicerce da constituicao
integral do sujeito, buscando desvelar cada sujeito em suas formas de ser e estar
em sociedade”.

Nesse contexto, Schmidt et al. (2021) (Trabalho 13), elucidam que a
promog¢ao da Educacgao Estético-Ambiental esta intimamente associada a arte, uma
vez que:

A Arte, como dispositivo de uma Educacdo Ambiental do olhar,
consiste na prépria praxis pedagogica pela qual se atravessam
conteudos que envolvem a natureza social e ambiental com enfoque
na experiéncia sensivel. Ao situar o individuo no espago e tempo
presentes, levanta questionamentos que intrigam a percepgédo do
mundo e exigem uma acao e reflexdo criticas sobre os fendbmenos
que se apresentam. Portanto, compreende-se que uma educagao
que se valha dos modos artisticos em conjunto com a Educacéao
Ambiental pode contribuir significativamente no alargamento da
experiéncia de mundo dos sujeitos, sobretudo para a leitura da
realidade mediante o exercicio imaginativo e a percepcao atenta ao
espago (Schmidt et al. 2021, p. 11).
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As ideias apresentadas por Schmidt et al. (2021) estdo associadas aos
resultados observados por Dolci e Simdes (2022) (Trabalho 34), que analisaram as
praticas pedagdgicas de pesquisadoras do Nucleo de Pesquisa Estético-Ambiental
sobre Teatro na Educagao. As autoras observaram que as participantes buscam, de
forma unanime, o processo emancipatério por meio de praticas que tem como
caracteristicas centrais: a realidade, o ambiente que a envolve, o dialogo, os
sentimentos, as experiéncias, o sensivel, o respeito, a desfragmentagédo, as
histérias pessoais e a cultura local e global. Dessa forma, a pratica se mostrou
pautada no autoconhecimento e no reconhecimento da realidade e possibilidades
gue se criam ao olharmos esteticamente para a realidade que nos cerca.

Para Schimidt et al. (2021) (Trabalho 13), a realidade que nos cerca, imersa
em uma sociedade contemporanea e suas questdes ambientais, aponta para uma
problematica social que se inicia no sujeito e na forma como este vé a natureza e
com ela se relaciona, enxergando-a como um objeto apartado de si. As autoras
reforgam que para que outra realidade seja possivel, é preciso transformar a forma
como se olha para o mundo. E a educacdo do olhar que cria condicdes para os
sujeitos perceberem a si mesmos e ao seu entorno de forma atenta e reflexiva, de
forma a abrirem-se para o mundo e so entdo, este lhes seja apresentado. Nesse
contexto, questionam “como a arte pode ser incorporada a uma Educacao
Ambiental, a fim de proporcionar uma experiéncia sensivel capaz de modificar a
visdo do sujeito com relagao a si mesmo, ao outro e ao espago onde habita?”.

Responder a esse questionamento parte do reconhecimento de que para a
Educacdo Estético-Ambiental, a arte ocupa um lugar que ultrapassa a dimenséao
puramente expressiva ou instrumental. Ela se detém em desenvolver e potencializar
a sensibilidade humana, favorecendo percepgdes, emogdes e sentimentos diante de
situagbes alienantes ou extasiantes, que provocam a degradagédo ou a formagao
mais humana (Silveira, 2015, 2015; Franco et al., 2019). Para Estévez (2014),
educar esteticamente frente ao colapso ambiental vigente constitui um verdadeiro
desafio. De acordo com o autor, a arte constitui-se como uma ferramenta para
construir uma maneira de enriquecer o universo emocional das pessoas, criando
desejos, necessidades, vontades e atitudes para que se mobilizem frente as
necessarias transformagdes ambientais e histérico-sociais atuais.

Nessa perspectiva, se estabelece o dialogo da Educagao Estético-Ambiental

com a EAC. Silveira (2015) afirma que, a partir da Educagéo Estético-Ambiental os
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sujeitos sao capazes de reconhecer o colapso ambiental decorrente de um intenso
processo de “destruicdo da diversidade bioldgica e cultural, através da devastagao
de biomas inteiros e das espécies que ai vivem, e pelas relagdes alienantes e de
empobrecimento do ser humano estabelecidas sob o capitalismo.” (Silveira, 2015, p.
70). Dessa forma, a EAC apresenta-se como possibilidade pratico-epistemolégica
de superacgao dessa crise em um sentido emancipatério, considerando que: “educar
€ emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das condi¢cbes que
nos colocamos no processo historico e propiciar alternativas para irmos além de tais
condi¢cbes” (Loureiro, 2005, p. 1484).

As producbes analisadas, dentro do contexto da Educagéo
Estético-Ambiental dedicam-se a fundamentagédo epistemoldgica da relagédo entre
estética, arte e Educagdo Ambiental. Todavia, ndo & possivel observar de que
maneira esses pressupostos podem materializar-se em praticas pedagodgicas
concretas. Tal constatagdo pode n&o estar associada unicamente a abordagem dos
pesquisadores. Franco e Mello (2022) evidenciaram que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) impde limites a incorporagao dessa perspectiva nas escolas, uma
vez que o documento negligencia todos os avancos em relagdo a efetivagdo da
Educacdo Ambiental. De acordo com os autores, as abordagens
critico-transformadoras ficam impedidas de serem realizadas, uma vez que “a
educacdo passa a ser regulamentada de forma gerencialista, com objetivo
produtivista regulada pelos anseios neoliberais de lucro, conforme o sistema
macroeconomico vigente” (Franco; Mello, 2022, 2022, p. 25). Dessa forma, o
desafio apontado por Estévez (2014) ja4 ndo consiste em justificar teoricamente a
relevancia da Educacdo Estético-Ambiental, mas em construir caminhos que
permitam sua incorporacdo as praticas educativas. Para Franco e Mello (2022), a
resposta esta na resisténcia diante da BNCC. De acordo com Picolli (2020, p. 15), a
resisténcia € “uma responsabilidade ética e estética de todos os profissionais da
educagao que se recusam a ser meros técnicos, meras pecas nessa maquinaria do
prazer desumanizante que oferece resultados em troca da liberdade”.

Tendo em vista as limitagdes impostas pela BNCC para a efetivagcdo da EA,
diversos trabalhos assumiram a pratica pedagogica como espago de resisténcia
(Correa; Sampaio, 2023; Morais et al., 2022; Geraldo; lared, 2022). A articulagao
entre arte e EA em diferentes contextos educativos demonstrou que é possivel que

sejam abertas possibilidades de novos deslocamentos para se pensar a EA em
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espacos formais de educacdo. Neste contexto, é pertinente o questionamento de
Correa e Sampaio (2023) (Trabalho 42): “o que pode surgir ao deixarmos que as
salas de aula sejam povoadas por gestos e afetos que ampliam nossas relagoes
com o mundo, alargando nossas conexdes e emancipando nossas possibilidades de
pensar?”. De acordo com as autoras, podem surgir caminhos que fazem brotar
narrativas outras que contam novas histérias sobre as relagdes que cultivamos com
outros seres e com o ambiente.

Morais et al., (2022) (Trabalho 44) reconhecem a moda de viola como
geradora de narrativas potentes na perspectiva da EA, dada sua ligagao elementar
com as tradi¢des da populagdo camponesa. A intervengao proposta pelos autores
convidou estudantes da educagdo basica de uma escola rural a contemplar o
ambiente onde vivem, analisar musicas caipiras e produzir composi¢cdes proprias
acerca de questdes ambientais presentes em seu cotidiano. Soares et al., (2022)
(Trabalho 92) apresentam o filme "Princesa Mononoke" (1997) como forma de
introduzir debates sobre Educacdo Ambiental a partir de seus temas centrais -
ecologia, influéncia antropica na natureza e espiritualidade - em uma turma de
educacao basica da rede publica. J& Correa e Sampaio (2023) (Trabalho 42)
propdem oficinas de experimentacdo como forma de explorar conexdes entre
plantas, arte e educacido. A oficina se apropria da obra Manifesto de uma erva
daninha da bidloga Anai Britos e do trabalho da educadora Laura Lydia. Nesse
contexto, estudantes da educacado basica realizaram registros fotograficos de
plantas do espago escolar, e criaram espécies imaginadas através da técnica da
monotipia®.

Os trabalhos analisados demonstraram que a sensibilizagdo promovida pela
arte promoveu a “busca da realizagdo da autonomia e liberdades humanas em
sociedade, redefinindo o0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com
as demais espécies e com o planeta” (Loureiro, 2005, p. 1476). Alia-se, portanto, a
EAC ao assumir que sensibilizar ndo significa criar condigdes para que os sujeitos
assumam uma perspectiva contemplativa da natureza, mas que assumam “uma
preocupagao concreta em estimular o debate e o dialogo entre ciéncias e cultura

popular, redefinindo objetos de estudo e saberes” (Loureiro, 2005, p. 1476).

! Monotipia é uma técnica de gravura que consiste na produgio de uma imagem Unica a partir da transferéncia
de uma matriz para outro suporte (Mayer, 2002).
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Dentro desta perspectiva, as “outras narrativas” mencionadas por Krenak
(2022, p. 31) representam novas maneiras de construir debates sobre a natureza e
outras formas de existir no mundo. Uma vez que os autores mobilizam a
imaginacdo, a memoria, a cultura e a experiéncia estética, € possivel que se
tensionem as narrativas hegemobnicas que sustentam a separagdo entre
humanidade e natureza, criando espago para que os sujeitos reconhegam outras
possibilidades de relacdo com os espacos que ocupam. Para Correa e Sampaio
(2023) (Trabalho 42):

[...] é pelas linhas do encontro entre a arte e a educagdo que se
desenham outros mundos possiveis para o aprender. Aprender,
sobretudo, a se relacionar com os demais seres de outras maneiras,
fugindo de certezas e caminhos rigidos que, muitas vezes, fazem-se
presentes no modo como a educagdo ambiental é vista como a
salvagdo para todos os problemas que enfrentamos (Correa;
Sampaio, 2023, p. 11)

Essa compreenséo € aprofundada por Andrade et al. (2023) (Trabalho 74).
Os autores avaliaram como a experiéncia em uma trilha interpretativa na Floresta
Nacional de Carajas (Para) atuou como geradora de produgdes artisticas em uma
intervencéo para formagao de educadores ambientais. Observou-se que a formagao
gerou posicionamentos de integragdo homem-natureza e discursos voltados para a
coletividade. Todavia, a pesquisa permitiu a identificagdo da auséncia de reflexdes
dos sujeitos acerca do futuro, evidenciando a necessidade de estratégias
metodoldgicas capazes de sensibilizar individuos para além do momento vivido.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender que, se na perspectiva da
EAC, os processos educativos por si s, hdo garantem a emancipagao dos sujeitos
para questdes socioambientais, a sensibilizagdo por si s6 pode nao concentrar
todos os pressupostos necessarios para sua efetivacdo. Embora Andrade et al.
(2023) abordem ao longo do texto e da analise dos resultados discursos alinhados a
EAC, a fragilizacdo na mediagao critica dentro das praticas educativas pode diminuir
a experiéncia promovida pela arte a sensibilizagdo imediata, sem que ela resulte em
processos de emancipacao e transformacéao social.

Geraldo e lared (2022) (Trabalho 4) compreendem que a arte, quando
apresentada de forma descontextualizada, pode ndo produzir os direcionamentos
necessarios a emancipagao dos sujeitos. Para as autoras, € muito comum que em
espacgos educacionais, sejam utilizadas atividades com lixo reciclavel ou pinturas

com pigmentos naturais, na intencdo de fazer educagao ambiental através da arte,
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entretanto “se nao houver reflexdes e questionamentos sobre consumo, modos de
producado, responsabilidade social e especialmente sobre atribuicido de sentidos
para acgdes e engajamento no-com o mundo, se tornam atividades corriqueiras das
aulas de arte ou um mero fazer por fazer’ (Geraldo; lared, 2022, p. 4). Dessa forma,
as pesquisadoras apresentam a perspectiva de que sem as devidas
problematizacdes, é possivel que esta articulagdo crie um pensamento inverso ao
estimular o consumo, perdendo o significado e limitando a liberdade criadora dos

estudantes.

6.2 Interdisciplinaridade

A Educacdao Ambiental nasceu como um campo plural, que reune
contribuicdes de diversas disciplinas cientificas, matrizes filosoficas, posicoes
politico-pedagogicas, atores e movimentos sociais. A pluralidade é uma
caracteristica fundamental da EA, pois reflete a complexidade das questdes
ambientais e a necessidade de abordagens multifacetadas para compreendé-las
(Lima, 2009). Na perspectiva da Educacdo Ambiental Critica, € fundamental
considerar os componentes ontologicos e historicos como forma de refletir sobre a
dindmica da relacéo sociedade-natureza. Sem esta dimensédo, o debate ambiental
torna-se simplificado, fragmentado e despolitizado (Silva; Gonzaga, 2024).

Todavia, as praticas pedagogicas desenvolvidas em EA no contexto da
educacdo formal tendem a abordar o colapso ambiental em uma perspectiva
reducionista, biologizante, com foco predominante nas dimensdes fisicas e
bioldgicas, compreendendo a natureza como um elemento externo que circunda a
vida humana, enquanto minimizam ou ignoram o0s processos histéricos e sociais
envolvidos nas questdes socioambientais. Dessa forma, reforgam a dicotomia entre
as dimensdes sociais e naturais e limitam o potencial de desenvolvimento critico dos
sujeitos (Silva; Gonzaga, 2024).

Ao alinhar a discussdao ambiental ao debate interdisciplinar, € possivel
tensionar um horizonte reflexivo que dé vazao aos engajamentos histérico-politicos
no campo da EA (Costa, 2013). Como forma de orientar debates ambientais em
uma perspectiva interdisciplinar, cinco trabalhos analisados propuseram a
articulagao entre Arte e Educacdo Ambiental (Oliveira et al., 2021; Bergamaschi,

2022; Almeida; Santana, 2023). De maneira geral, os trabalhos analisam como
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diferentes linguagens artisticas promovem o dialogo entre as dimensdes sociais e
naturais, de modo a promover uma leitura da realidade que ultrapasse os limites das
disciplinas escolares.

Almeida e Santana (2023) (Trabalho 1) analisaram teses e dissertagdes que
fizeram a interlocugéo entre arte e EA entre os anos de 1981 e 2019. O trabalho
demonstrou que “a contribuicdo das Artes para o processo educativo da EA, num
movimento que prioriza a interdisciplinaridade, é bastante promissor”, todavia, a
aproximacao ainda é pouco explorada. Para Bergamaschi (2022) (Trabalho 48), a
perspectiva interdisciplinar nesse contexto deve conduzir professor e estudante a
uma condicdo de reflexdo em face das situacbes de problema do mundo real,
reforcando que:

Ao incluir as Artes, agregam-se todas as possibilidades de linguagem
como literatura, musica, danga, cinema, design, pintura, entre tantas
outras para que ocorram mudangas no modo de conceber o
curriculo, principalmente no que diz respeito ao modelo convencional
(Bergamaschi, 2022, p. 6).

Nesse contexto, os trabalhos analisados mobilizaram diferentes linguagens
artisticas como mediadoras de praticas interdisciplinares em Educacdo Ambiental.
Oliveira et al. (2021) (Trabalho 28) desenvolveram um curso formativo no qual
estudantes do ensino médio elaboraram agdes de mitigagdo para problemas
ambientais a partir do desenho de observagdo como pratica artistica. Em outra
perspectiva, Junior e Galita (2021) (Trabalho 66) exploraram o potencial didatico das
histérias em quadrinhos de ficgao cientifica em sequéncias didaticas para o ensino
fundamental, abordando temas como biodiversidade e degradacdo ambiental. Ja
Oliveira et al. (2021) (Trabalho 98) propuseram uma intervengcdo pedagogica com
estudantes da educacgao basica baseada na produgdo de um telejornal, articulando
diferentes linguagens artisticas para discutir impactos ambientais.

Os trabalhos analisados reforgcam o potencial da articulagdo entre Arte e EA
em uma perspectiva interdisciplinar. Entretanto, Almeida e Santana (2023) (Trabalho
1) questionam sobre a predominéncia de pesquisas voltadas a descri¢ado de praticas
pedagogicas e se a pratica constitui um caminho suficiente para a consolidagao da
interlocucédo entre arte e EA. Para os pesquisadores, € necessario considerar que

historicamente, tanto a arte quanto a Educagcao Ambiental foram influenciadas por
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perspectivas marcadas pelo tecnicismo?, pelo pragmatismo e pela valorizagdo da
experimentagdo em detrimento da reflexdo sobre seus fundamentos
epistemoldgicos e politicos. O potencial interdisciplinar da EAC aliado a arte nao
reside, portanto, na mobilizagado de linguagens, mas na intencionalidade que orienta
a articulagéo. No contexto da educagao formal, a aproximagao de diferentes areas
do conhecimento deve estar articulada a concepcgao de educagcdo como processo de
educagdo humana omnilateral® com a concepgdo de ambiente (Loureiro et al.,
2009). Abordagens diferentes desta correm o risco de reproduzir uma
interdisciplinaridade meramente instrumental, limitada a integracdo de conteudos e
metodologias.

Para Costa e Loureiro (2024), a interdisciplinaridade intermediada pela arte
proposta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende a aquisicdo de
competéncias e habilidades com vistas a alienacdo/adaptacdo. Compreendem,
portanto, a necessidade de se contrapor através de uma educagao que possibilite
ao estudante, além da compreensao dos conteudos elaborados pela humanidade, a
compreensao da realidade concreta a fim de transformagédo. Como fazer isso em um
contexto de promog¢ao da EAC?

Apoiados nesta compreensdo, Oliveira et al. (2021) (Trabalho 28)
desenvolveram uma proposta didatica com o objetivo de despertar a consciéncia de
estudantes do Ensino Médio para questbes socioambientais, viabilizando o acesso a
informagcdo com linguagem adequada e coerente, como estratégia para contribuir
com o desenvolvimento do senso critico e estimular o enfrentamento de questbes
ambientais e sociais. Para isso, os autores propuseram praticas de campo
estruturadas em conceitos agroflorestais, mediados por atividades artisticas. A arte,
no contexto da pesquisa, auxiliou no processo de reconhecimento ativo,
conscientizagao e sensibilizacdo dos estudantes.

Ao inserir a pesquisa no campo da Agroecologia, os pesquisadores
abordaram a forma de plantar, bem como a busca por mudancga através da defesa
da Justica Ambiental e o alargamento da democracia e da participagao (Silva;

Machado, 2015). A arte, neste contexto, com suas diversas linguagens, foi capaz

2 Tecnicismo refere-se a tendéncia de abordar problemas socioambientais predominantemente por solugdes
técnicas e instrumentais, desconsiderando suas dimensdes sociais, politicas, economicas, historicas e culturais
(Loureiro, 2012).

3 Omnilateral refere-se a formagdo humana integral, voltada ao desenvolvimento das multiplas capacidades do
individuo nos campos intelectual, fisico, artistico, social e produtivo (Manacorda, 2007).
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de interagir com sua realidade de forma sensivel, compreensiva e reflexiva, mas
nao manipulavel. O trabalho demonstrou a efetivacdo de uma EA atravessada pelo
desenvolvimento do corpo, intelecto, politico, artistico e cultural. Tendo em vista a
visibilidade que a questdo ambiental vem adquirindo na contemporaneidade, é
fundamental considerar que ha diferentes interesses e pontos de vista em disputa
(Costa; Loureiro, 2024). A clareza teorica e metodoldgica acerca do que se defende
com a proposta foi a base para a promoc¢ado de uma EAC, uma vez que a formacéao
de sujeitos ecoldgicos “é uma agao politica intencional e que, portanto, necessita de
sistematizacao pedagodgica e metodoldgica” (Tozoni-Reis, 2007, p. 217).

Dessa forma, é possivel dialogar com os questionamentos promovidos por
Almeida e Santa (2023) (Trabalho 1): “ha clareza para os pesquisadores em
Educacdo Ambiental sobre o que, de fato, € a EA?” . Os trabalhos analisados
permitiram a compreensdo de que a clareza reside no movimento de retirar a arte
do seu papel ilustrativo e inseri-la como conhecimento capaz de promover a
compreensao das determinantes historicas, sociais, culturais e ambientais que
permeiam a realidade. Grande parte das pesquisas se fundamentam na EAC,
todavia, tal perspectiva ndo se estende a concepgao de arte mobilizada nas praticas
pedagogicas. Dessa forma, observamos uma EA anunciada como critica e uma arte
reduzida a um recurso metodoldgico ilustrativo; essa dissociacdo tem como
consequéncia praticas reducionistas. Na perspectiva da interdisciplinaridade, a
articulagao entre arte e Educagao Ambiental somente se efetiva quando ambas sao
compreendidas como campo de formacgao critica. De outra forma, uma delas acaba

sendo reduzida ao papel de instrumento a servigo da outra, e ambas se limitam.

6.3 Questoes étnico-raciais

Sabe-se que a Educagdo Ambiental Critica deve ser uma abordagem capaz
de problematizar as relagdes sociais e as desigualdades, tornando a educagao um
instrumento de transformacdo social. Dessa forma, reconhece as culturas
afro-brasileiras e indigena e seus saberes ancestrais no enfrentamento do colapso
ambiental (Carneiro, 2017; Silva, 2018). Os conhecimentos ancestrais - agricultura
de baixo impacto, preservagao da biodiversidade, manejo comunitario da terra - sdo
centrais para o fortalecimento da identidade cultural das comunidades e movimento

de luta contra problemas de cunho socioambiental (Minayo, 2012).
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Por outro lado, o racismo estrutural, legado do processo de escravizagao,
exclui sistematicamente populagdes negras, indigenas e quilombolas da
participacado social plena, inclusive do acesso aos recursos naturais. Nasce desse
contexto o racismo ambiental, que considera os vinculos culturais profundos que
essas comunidades possuem com seus territérios, todavia, sao
desproporcionalmente afetadas por danos ambientais (Gomes, 2013; Silva, 2018).
Dessa forma, a integragdo entre a EA e as questbes étnico-raciais € uma
necessidade para a construgcdo de uma EAC, que valorize a diversidade cultural e
combata as desigualdades ambientais e sociais (Ribeiro et al., 2024). Assim, a
categoria Questdes Etnico-Raciais apresenta os 3 (trés) trabalhos que
interseccionam arte e Educagcao Ambiental em um movimento de articulagcdo com
conhecimentos advindos da cosmovisdo de comunidades tradicionais (Gustavo;
Moreira, 2023; Orth; Faller, 2021; Oliveira et al., 2021).

Oliveira et al. (2021) (Trabalho 80) propuseram mudangas no viver em
sociedade a partir de pensadores indigenas, como contrapartida a crise sanitaria,
ambiental, ética e econbmica mundial. As autoras realizam reflexdes criticas acerca
do pensamento colonial, e realizam dialogos entre a arte/educacao e a Educacao
das Relagbes Etinico-Raciais, enquanto possibilidades de atuacdo no campo da
educacao alinhadas com a cosmovisao indigena. Assim, propde o Bem-Viver como
uma reconfiguragdo da vida humana, por meio de uma ampliagdo da nossa visao
humana tanto para nossos mundos internos, quanto para os mundos externos.

Dictoro (2023) compreende o Bem Viver como:

Uma nova maneira de pensar o atual modelo de vida seria buscar
apoio na abordagem do Bem Viver ,trazendo a natureza e os seres
humanos ao mesmo nivel de relagdo, integrando e intensificando
conexdes harmodnicas, permitindo expandir as relacbes entre todos
0s seres e a natureza, ndo apenas quantifica-la como um mero
objeto que visa a producéo e o lucro. A pratica do Bem Viver procura
construir um local mais adequado, respeitoso e coletivo, indicando
novas diregbes para se refazer a trajetéria da humanidade rumo a
resiliéncia e a sustentabilidade por meio da construgdo coletiva
de pontes entre o0s conhecimentos ancestrais e modernos,
baseados em debates e discussdes participativas (Dictoro, 2023, p.
38).

Os conhecimentos ancestrais, na perspectiva de Oliveira et al. (2021)
(Trabalho 80) estdo no cerne da concepgao de Bem Viver, sendo uma experiéncia
de percepgao de um mundo sensivel, que se traduz em arte. No contexto dos

espacos formais de educacdo, essa concepg¢ao diz respeito a Iuta pelo
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desengessamento das subjetividades, das formas de ser, de saber e do fazer
humanos, em um movimento de subversdo da logica da instrumentalizagdo em
nome da experiéncia. Para isso, € necessario uma configuragao curricular capaz de
situar docente e discente de modo a edificar individuos habilitados para apreender
os fendbmenos sociais holisticamente (Felicio, 2018). Assim, conduz esses
individuos na compreensao de definicdes relacionadas a democracia e ao colapso
ambiental, estimulados através da EAC, que deve dar suporte para a resolucao de
problemas presentes nos cotidianos coletivos situados conforme diferentes
realidades socioculturais e ambientais (Trein, 2012). De acordo com Leff (2009)
essas concepgdes constituem modos de conhecer e praticar novas subjetividades e
intersubjetividades ante o mundo.

Para Gustavo e Moreira (2023) (Trabalho 56), fazer essa articulagao entre
arte e EAC na perspectiva das questbes étnico-raciais € uma escolha e um
posicionamento. Os autores partem dos seguintes questionamentos: o que € a arte?
Quem tem faculdade mental para produzir arte? A partir desses questionamentos,
discutem sobre as distintas denominagbes que a arte recebe, como erudita e
popular, € como essas denominagdes expdem disputas relacionadas a diferenca de
classe. Dessa forma, se posicionam a por meio da elaboragao de proposta didatica
a partir de uma perspectiva relacional com o ambiente sob a dtica racial das Dancgas

Negras Brasileiras de Trabalho. Ainda para os autores:

As Dancas Negras Brasileiras de Trabalho (...) em atencdo a
transformagdo mutua dos sujeitos e do ambiente produzindo Arte,
surge no contexto complexo de comunidades tradicionais que além
de dangar, giram a economia local, exercem liderangas, produzem
festejos, lutam pela terra etc. A complexidade destas comunidades e
suas atividades se alinham ao que a Ecologia Politica denomina de
movimentos ambientais contestatérios, dado que sao promovidas por
minorias dentro de um contexto de vulnerabilidade histérico social.
Nesse sentido, as dangas produzidas nestas comunidades consistem
em saberes corporalizados que instrumentalizam esses povos na luta
por direitos (...) de ordem ambientais (Gustavo; Moreira, 2023, p. 12).

No campo educacional, saberes estético-corpéreos como as Dancgas
Brasileiras de trabalho tornam-se potentes ferramentas pedagdgicas ao
expressarem o0s conhecimentos historicamente produzidos pela ancestralidade
africana e presencga afro-brasileira (Gomes, 2024). Esses saberes reeducam a
sociedade, a cultura, a politica, a educagao e a arte por meio de “uma forma de
conhecer o mundo, da producdo de uma racionalidade marcada pela vivéncia da

raga numa sociedade racializada desde o inicio da sua conformagao social”
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(Gomes, 2017 p. 67). Dessa forma, ndo podem e nao devem ser tratados como um
saber menos ou residual (Gustavo; Moreira, 2023).

A pesquisa orientou a EA em direcdo a ampliagdo da compreensao de
problemas ambientais, uma vez que os posiciona como inseparaveis das relagbes
de poder, disputas por territérios e desigualdades raciais historicamente produzidas.
Nesse contexto, a arte € concebida enquanto linguagem de denuncia, memoria e
resisténcia, permitindo a constru¢ao de sujeitos capazes de interpretar criticamente
os conflitos ambientais a partir das experiéncias e dos saberes produzidos pelas
populacdes negras. Dessa forma, passa a constituir uma forma de leitura critica da
realidade, capaz de evidenciar que a defesa do ambiente implica, igualmente, a
defesa dos sujeitos que historicamente o preservam. Alinhada ao posicionamento
de Layrargues e Lima (2014) em relagado a EAC, reconhece que as transformacgdes
socioambientais ndo decorrem apenas da mudanga de comportamentos individuais,
mas da problematizacdo de estruturas sociais, econdmicas e politicas que
produzem a degradagao socioambiental e as injusticas socioambientais.

A discussao apresentada evidencia que a aproximagao entre arte e EAC,
quando atravessada pelas questdes étnico-raciais, posiciona a questdo ambiental
ao reconhecimento de epistemologias historicamente invisibilizadas. E nesse
contexto que a pesquisa Orth e Faller (2022) (Trabalho 21) se insere. Os
pesquisadores apresentaram um plano de ensino a partir da técnica de trangado,
compartilhada por inUmeras etnias indigenas, como forma de apresentar uma
perspectiva critica reflexiva da cultura indigena, enquanto exploram debates acerca
da globalizagdo e da Educagdo Ambiental, através do ensino de arte. De acordo
com os autores, o trabalho permite que se abra uma porta para novas maneiras de
enxergar sobre como as pessoas interagem com a cultura e o meio ambiente
através da percepgao visual. Dessa forma, possibilita-se a realizacdo de uma
analise critica e processual da cultura, de grupos étnicos, de género e de geragoes,
sendo capaz de problematizar aspectos socioculturais relativos aos processos de
migracao, globalizagao e sociedade do conhecimento.

Apesar da relevancia das contribuicées, cabe destacar que apenas 3 (trés)
dos 23 trabalhos analisados se propuseram a estabelecer a interlocucéo da arte e
EA sob a perspectiva étnico-racial. Esse numero mostra-se desproporcional a
realidade brasileira, uma vez que o pais é constituido por 55,5% de pretos ou

pardos, 495 territorios Quilombolas oficialmente delimitados, 1.694.836 de pessoas
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indigenas em 391 etnias (IBGE, 2022). As estatisticas demonstram que esses
grupos constituem uma parcela significativa da populagdo, aliado ao fato de
preservarem conhecimentos, praticas culturais e uma relagdo com a natureza
fundamental para a construcdo de uma sociedade ambientalmente justa, que se
contrapde ao modelo hegemoénico de desenvolvimento (Loureiro; Costa, 2024).

Esta constatacdo revela que o campo de pesquisa permanece fortemente
marcado pela invisibilizagdo de grupos que a EAC reconhece como essenciais para
compreender as dimensdes historicas, politicas e culturais do colapso ambiental
vigente e o enfrentamento das desigualdades produzidas pelo colonialismo que
levou ao racismo estrutural e consequente racismo ambiental (Pereira et al., 2017).
Insere-se nesse contexto a urgéncia da constru¢do de uma EA que cria vinculos
com os saberes produzidos fora da academia(Gustavo; Moreira, 2023). A reflexao

promovida por esse dialogo, de acordo com Oliveira et al. (2021):

[...] nos fazem refletir sobre a real necessidade de mudangas ética,
social, de postura, pensando em nossa existéncia e sobrevivéncia.
Percebe-se que ha um eco entre os pensadores indigenas. Esse eco
€ a plena consciéncia de que o ser humano nao pode controlar tudo
como ambiciona, ha algo que nos escapa, e reconhecer isso, nos
conectarmos uns com outros a favor da vida, é o que nos faz fortes.
Essa é a premissa que ecoa entre todos os pensadores indigenas,
nao importa a que etnia pertencam. Unidos, eles resistem ha séculos
de opressdo em um sistema econdmico-social assassino (Oliveira et
al., 2021, p. 77).

Dessa forma, a humanidade ndo estaria cumprindo com seus proprios
direitos humanos, uma vez que nao dialoga com seu direito mais essencial, que € o
direito a vida, tendo em vista que destr6i as formas de vida do proprio planeta em
que vive. A EA atravessada pela arte esta, portanto, embebida pela resisténcia
advinda da permanéncia de grupos eétnicos marginalizados na sociedade, e
resisténcia se faz persistindo concretamente, dia apds dia, na Historia (Oliveira et
al., 2021).

6.4 Modalidades de Ensino e Linguagens Artisticas
Além das categorias analisadas e discutidas anteriormente, buscou-se
compreender em quais modalidades de ensino e por meio de quais linguagens

artisticas a interlocucédo entre arte e Educagdo Ambiental tem sido construida. No

que tange as modalidades de ensino, observou-se a predominancia de pesquisas
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desenvolvidas na Educagao Basica, que concentrou 13 dos 22 trabalhos analisados.
Esse panorama evidencia que a articulagdo investigada nesta pesquisa tem se
voltado principalmente as praticas educativas escolares, reforcando o papel da
escola enquanto espacgo privilegiado para a formacao de sujeitos criticos. Todavia,
reitera-se aqui aspectos ja discutidos anteriormente, relacionados as atuais politicas
curriculares para Educacdo Basica, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que incorpora as questdes socioambientais em seus documentos de forma
superficial e desvinculada dos pressupostos da Educagdo Ambiental Critica, de
forma a privilegiar perspectivas conservacionistas e pragmaticas que limitam a
compreensao de questdes ambientais (Franco; Mello, 2022). Assim, pesquisas
como as realizadas por Ribeiro (2023) e Morais et al. (2022) assumem a escola
como espacgo de construgdo de possibilidades que tensionam os limites impostos
pela BNCC, ao propor praticas pedagogicas colocam novamente em evidéncia
dimensdes negligenciadas pelo documento através do dialogo entre diferentes
saberes dentro da articulagcao entre arte e Educacdo Ambiental.

O movimento de tensionar os limites impostos pela BNCC é observado no
trabalho de Morais et al. (2022) (Trabalho 44), ao inserirem a musica caipira raiz
como ferramenta de sensibilizacdo e educagcdo ambiental. De acordo com as

autoras:

O processo de integragdo cultural com a mdusica sertaneja raiz, o
incentivo a escrita poética e a visdo critica sobre meio ambiente
construiram (...) valores sociais e conhecimentos no ambito da
conservagdo do meio ambiente. Através da integragédo cultural na
comunidade escolar foi possivel a formagao de saberes mediante a
socializagéo, reestruturando diferentes comportamentos, os quais
podem contribuir com novas formas de compreender e se relacionar
com a natureza (Morais et al. 2022, p. 9).

Nesta mesma perspectiva, Soares et al. (2022) (Trabalho 92), se utilizaram
de recursos audiovisuais (cinema) como estratégia de articulagcédo entre Arte e EAC.
Ao inserirem o filme Princesa Mononoke em uma intervencdo pedagdgica,

concluiram que:

A Educagdo Ambiental retratada através de midias atuais e
populares como o cinema - aqui, especificamente figurada no filme
de origem japonesa Princesa Mononoke - poderia ser um
instrumento excepcional de ensino, colaborando muito para que os
alunos consigam transfigurar sua existéncia pessoal a uma
perspectiva social amplificada no contexto de suas realidades
impares, através da empatia proporcionada pelo encanto com o
cinema, o fantastico e a arte em suas vertentes visuais, musicais e
sentimentais. Dessa forma, destacamos (...) o papel particular de
animacgdes neste processo educacional critico que busca, no intimo,
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tocar as paixdes e curiosidades do publico juvenil, e transporta-lo
para outros mundos que refletem os seus de tantas maneiras
(Soares et al., 2022, p. 11)

Ribeiro (2023) (Trabalho 50) se apropriaram dos contos Mouché Krik, do
escritor guianense Elie Stephenson. A obra é composta por contos voltados para
tematicas direcionadas ao publico escolar e voltados para questdes de preservagao
do meio ambiente e educacao ambiental. Para os autores, a utilizacido da obra em
contextos educacionais resgata aspectos de contos orais tradicionais guianenses e
proporciona uma leitura critica das questbes ambientais proprias ao contexto
guianense. Tendo em vista que a Guiana apresenta uma histoéria marcada pela
colonizacdo, os contos apresentam um contexto politico atrelado ao brasileiro.
Dessa forma, é possivel proporcionar aos estudantes a leitura de que “a relacao
com o meio ambiente é eminentemente contextual e culturalmente determinada”
(Sauvé, 2005, p. 319).

Gustavo e Moreira (2023) (Trabalho 50) vislumbraram nas Dangas Negras
Brasileiras de Trabalho uma possibilidade para o dialogo mobilizador de uma EAC a
partir de saberes estético-corporais produzidos na relagéo corpo e ambiente. Nesse
contexto, a linguagem corporal atua como uma articuladora de memoria, territorio,
identidade e resisténcia, permitindo ao estudante compreender que os conflitos
ambientais s&o igualmente atravessados pelas relagbes de poder, ragca e
desigualdades sociais.

Apesar das linguagens mobilizadas serem distintas, os trabalhos convergem
na compreensao de que a contribuicdo da arte para a EA nao reside na linguagem
artistica, mas na possibilidade de produzir deslocamentos na forma como os
sujeitos interpretam a realidade socioambiental. Dessa forma, a arte deixa de
ocupar um espaco ilustrativo ao constituir experiéncias estéticas capazes de
problematizar modos de vida, valores culturais e relacbes historicamente
construidas entre sociedade e natureza. Assim, as experiéncias estéticas reveladas
pela arte sao parte fundamental da propria vida, e permite a compreensao de que “a
trama do meio ambiente é a trama da prépria vida, ali onde se encontram natureza e
cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forjam nossa identidade, nossas
relagbes com os outros, nosso “ser-no-mundo”. (Sauvé, 2005, p. 317). Geraldo e

lared (2022) (Trabalho 4) reforgam essa perspectiva, ao afirmarem que:
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A apreensdo da natureza e a emergéncia dos desafios
contemporaneos sobre relagbes sociais e econdmicas, requer a
superagao de discursos superficiais sobre comportamentos, sistema
capitalista, antropocentrismo, biocentrismo e a problematizacéo de
valores estabelecidos. Nesta diregéo, € significativa uma educagao
ambiental que rompa com dicotomias como sujeito/objeto, ser
humano/natureza, mente/corpo e considere o mundo como lugar de
compartiihamentos e n&o um simples coadjuvante das acgbes
humanas (Gerald; lared, 2022, p. 17).

A arte contribui significativamente nesse entendimento, ao possibilitar
experiéncias que sao capazes de transcender o objeto artistico e conferir ao
estudante vivéncias Unicas, apropriagdo de conhecimentos e incorporagao de
posturas éticas~estéticas~politicas (Geraldo; lared, 2022). Torna-se portanto,
fundamental destacar a importancia da formacado de educadores como processo
necessario para sua atuagao reflexiva e autbnoma e para que a educagao ambiental
se efetive de forma critica e criativa. Nesse contexto, observou-se um numero
reduzido de produgdes voltadas a formagao de professores (3 trabalhos) e ao
Ensino Superior (2 trabalhos). O dado chama atencéo, tendo em vista a perspectiva
de que a consolidacdo da articulagao da arte com a EAC em espacos formais de
educacao depende de processos formativos voltados para a atuagao docente.
Assim, a formacdo inicial e continuada de professores é responsavel pela
constituicdo de referenciais tedricos, metodoldgicos e politicos que sustentam tais
praticas.

Nos cursos superiores, a EA é concebida, majoritariamente, em disciplinas
especificas que impedem os sujeitos de alcancarem plenamente a formacgao
emancipatéria. A fragmentacao do objeto de conhecimento ndo atende aos objetivos
da EAC, uma vez que esta requer uma visao holistica que rompa com a fronteira
entre 0 mundo natural e social, cultura e natureza, sujeito e objeto. Dessa forma, a
fragmentagcdo reduz a compreensao da realidade, o que nao contribui para a
compreensao da relagdo complexa da sociedade com o ambiente (Guimaraes,
2004; Tristdo, 2004; Guimaraes, 2004). Morin (2013, p. 40) afirma que “a fronteira
disciplinar, com sua linguagem e com os conceitos que |lhe sdo préprios, isola a
disciplina em relagdo as outras e em relagdo aos problemas que ultrapassam as
disciplinas”. Portanto, Buss e Silva (2021) acreditam que a formagao de professores
em EA deve ocorrer em uma perspectiva interdisciplinar.

Sob essa perspectiva, as pesquisas analisadas demonstraram que a

integracdo entre arte e EA permite superar a fragmentagdo caracteristica da
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formacgao tradicional. Ponick e Freitas (2022) (Trabalho 23) analisaram propostas
educativas que objetivaram desenvolver os sentimentos humanos e a sensibilidade
para formar seres mais integrais por meio das artes. As autoras buscaram ampliar
nogdes de cada linguagem artistica, de maneira contextualizada e interdisciplinar,
apresentando elementos basicos dessas linguagens e discutindo a formagao
estética e cultural de professores em fungdo de uma formagao mais integral. Nesse

sentido, afirmam:

Entendemos que promover experiéncias que envolvam os cinco
sentidos no cotidiano escolar contribui também para a sensibilidade
estética que almejamos alcangar. A complexidade da nossa
existéncia, contextualizada histérica, geografica, econémica, social e
culturalmente, s6 se realiza por completo em uma experiéncia,
também complexa, que envolve todo o nosso ser (Ponick; Freitas,
2022, p. 17).

Essa formacdo complexa, baseada na totalidade da existéncia humana,
coloca a universidade em uma posicao estratégica na formagao de profissionais que
atuardo na Educacao Basica. Souza (2016) avaliou o curriculo de cursos superiores
e observou que existe uma apropriacdo deste aos interesses de mercado. Ao
permitir que o mercado influencie na produgcdo de conhecimento, a universidade
deixa de contribuir para a superag¢ao dos problemas ambientais em decorréncia do
atual modelo de organizacgéo social baseado na exploragdo e no acumulo de capital.
Ainda nesse sentido, a insergdo da educagao ambiental nos cursos superiores
ocorre de maneira pontual e disciplinarizada, concentrando-se principalmente nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas (Mota; Kitzmann, 2017; Dickmann; Henrique, 2017).
Esse fator acaba contribuindo para a condigdo biologizante da EA promovida na
Educacéao Basica.

Dessa forma, a baixa incidéncia de pesquisas voltadas a formacao docente
identificada evidencia uma lacuna na producao cientifica e, mais do que isso, pde
em perspectiva um dos principais obstaculos para a efetivacdo da EAC na
Educacdo Basica. Para Buss e Silva (2021), a formacao inicial e continuada de
professores precisa constituir-se como um processo permanente, interdisciplinar e
comprometido com a transformacéao social, capaz de articular universidade, escola e
sociedade. Assim, a arte deixa de ser compreendida como um recurso acessorio e
passa a assumir seu papel estruturante na formagéo de educadores e educandos,
favorecendo experiéncias sensiveis, criticas e emancipatérias que ampliam as

possibilidades de compreensido e enfrentamento da complexidade dos problemas
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socioambientais. A articulacdo da arte com a EA € um campo em processo de
consolidacdo e ainda possuem percursos a serem exaustivamente percorridos e

consolidados. E esse caminho se constrdi no proprio percurso.

69



7 CONSIDERAGOES FINAIS

No livro A Vida Ndo E Util, Ailton Krenak discute sobre a idéia de que a
espécie humana se armou a tal ponto que seria capaz de destruir o planeta
inUmeras vezes. Essa seria uma evidéncia de nossa desqualificagédo e de nosso
abuso de outros seres, que estdo “ofendidos com a nossa grosseria”. Para o autor,
‘estamos vivendo uma tragédia global. Mesmo que alguns coletivos humanos
pensem para além da linha-d’agua, sdo apenas uma amostra gratis dessa
humanidade. Precisamos evocar, por meio disso, alguma visao para sairmos desse
pantano.”

Esta pesquisa emergiu dessa mesma necessidade de evocar uma nova Visao
que contribua para a construgdo de outra humanidade, alinhada a Arte e ao
fortalecimento da Educagdo Ambiental Critica. A partir das analises dos trabalhos
selecionados, observou-se que a aproximagcdo entre ambas as areas do
conhecimento vem sendo construida a partir da mobilizacdo de multiplas linguagens
artisticas e diferentes modalidades de ensino. Os trabalhos, em sua maioria,
compreendem a Arte em sua complexidade, sendo capaz de ampliar a percepgao
dos sujeitos através da sensibilizacdo e mobilizagdo de afetos, promovendo a
reflexdo critica da relagcdo entre humanidade e natureza. Dessa forma, pode ser
interpretada como linguagem alinhada aos pressupostos da EAC, pois “proporciona
aos sujeitos a expansao do olhar diante da realidade” (Schmidt et al. 2022, p. 9).

No que diz respeito as categorias construidas, diferentes possibilidades
foram reveladas. A Interdisciplinaridade emergiu enquanto estratégia para superar a
fragmentacdo do conhecimento imposta pelos documentos que norteiam a
educacgao, abrindo caminhos para a compreensao da complexidade das questbes
socioambientais. A Sensibilizagdo revelou que a Arte €& fundamental na
recuperacdo de dimensdes humanas negligenciadas pelos processos educativos,
atuando como fundamento na reconstrucdo da relagdo homem-natureza, por ser
‘uma necessidade humana e quase uma urgéncia na educacgao atual, em que se
busca a re-sensibilizagdo do ser humano como forma de fundar novos valores em
sua relagdo com o ambiente e com o outro” (Marin; Oliveira, 2005, p. 196).
Finalmente, as Questdes Etnico-Raciais reconhecem a aproximacéo entre Arte e
EAC como fundamental no reconhecimento dos saberes indigenas, afro-brasileiros

e quilombolas para o enfrentamento da crise contemporanea.
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Todavia, os resultados observados revelam também limitagbes importantes.
As modalidades de ensino analisadas revelam uma concentragédo significativa de
estudos na Educacédo Basica e um numero reduzido de pesquisas no Ensino
Superior e na Formagao de Professores. O cenario é preocupante, uma vez que a
formacao docente é fundamental para a consolidagdo de praticas educativas
comprometidas com a EAC. Aliado a isso, as atuais politicas curriculares, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mantém a Educacdo Ambiental enquanto
abordagem alinhada as vertentes conservacionista e pragmatica, alinhando-a aos
interesses de mercado pelos quais se fundamentam o atual modelo de
desenvolvimento capitalista. Assim, os trabalhos analisados, em sua maioria,
revelam-se enquanto movimento de resisténcia ao reinserir suas praticas
pedagogicas ao contexto politico e cultural negligenciado pelos documentos
norteadores.

Neste momento, cabe retomar o conceito de colapso ambiental apresentado
no inicio deste trabalho. O termo colapso foi adotado, pois compreende as questdes
ambientais, em uma perspectiva puramente ecologica, como irreversiveis. Todavia,
os resultados apresentados demonstram que esta nao deve ser uma compreensao
fatalista acerca do futuro das relagdes entre humanidade e natureza. Reconhecer o
colapso contribui para a incorporacdo das condi¢cdes historicas, politicas e
econdbmicas que conduziram a sociedade ao momento presente. Assim, a
interseccdo entre Arte e EAC abre espagco para a construgdo de outras
possibilidades de relagdo entre humanidade e natureza, posicionando a educagao
como articuladora da formacao critica, da resisténcia e da elaboragcdo de novas
formas de existéncia.

A tragédia global anunciada por Krenak nao &, portanto, um anuncio do fim,
mas a convocagao para a criagao de outros futuros possiveis. Diante do colapso
ambiental, a EAC se fortalece no didlogo com a Arte, através dos diferentes
artefatos e linguagens artisticas produzindo deslocamentos para a construgédo de
uma nova sociedade possivel. Assim, o fragmento do album Sobre Viver, do rapper

Criolo, traduz parte das ideias que compdem este trabalho:
“Deixa os brabo chegar, soldado da situagéo
A tropa de arma na mao, mas real revolugao

Sei que um dia vira com arte e educagéio.”
(Criolo; Zegon; Laudz, 2022)
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Embora o reduzido numero de pesquisas encontradas aponte para a
necessidade de aprofundamento na interlocucédo entre Arte e EAC, espera-se que
esta pesquisa contribua para ampliar o debate acerca de suas potencialidades.
Diante da complexidade das questdes socioambientais, educar criticamente requer
uma postura revolucionaria de realinhamento com as capacidades humanas de
sentir, imaginar e criar, que levam a construgéo coletiva de outras possibilidades de

futuro.
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