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Introducéao

Este trabalho é referente ao projeto de pesquisa que tem por objetivo
investigar o perfil e as reais necessidades dos professores que ensinam
Mateméatica nas séries iniciais do ensino fundamental do municipio de
Regente Feij6. A expectativa é que o0s resultados dessa investigacao
possam contribuir na gestdo do processo de formacdo continuada dos
professores dessa rede municipal visando uma melhoria do processo ensino
e aprendizagem de Matemaética.

A relevancia da pesquisa estd amparada na Lei no. 11.494, de 20 de
junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB), e que no paragrafo unico do artigo 40 estabelece que
0s municipios devem implantar Planos de Carreira que contemplem a
“capacitagcdo profissional especialmente voltada a formag&o continuada com
vistas na melhoria da qualidade de ensino”. Assim, 0os municipios tém
recursos e autonomia para planejar e gerenciar a formagédo continuada de
seus professores visando aprimorar o ensino fundamental.

No caso especifico da Matematica, a formacgéo continuada se justifica,
pois os educadores das séries iniciais do ensino fundamental, denominados
professores polivalentes, possuem formacédo em nivel médio ou curso de

Licenciatura em Pedagogia.

Na histéria de formacédo desses professores, em nosso pais, até o
momento atual, ainda é dominante a formacdo com terminalidade
no magistério secundério, onde a matemética €, via de regra,
abordada do ponto de vista da didatica dos conceitos aritméticos
elementares, deixando a desejar um maior aprofundamento
destes como conceitos fundamentais da matematica e suas
relagdes com outras areas. (MOURA, 2004, p. 1)

Por sua vez, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, a carga horaria
destinada ao trabalho com contetdos especificos é bastante reduzida. Curi

(2006, p. 61), ao analisar grades curriculares de cursos de Pedagogia em
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vigor no pais e as ementas das disciplinas que envolvem Matematica
presentes em tais cursos constatou que, em média, sdo destinadas “cerca
de 36 a 72 horas para o desenvolvimento dessas disciplinas, cerca de 4% a
5% da carga horéria total do curso.”

Tais constatagcfes revelam que a preparagao nesses cursos se reduz a
um conhecimento pedagdgico abstrato porque é esvaziado do contetdo a
ser ensinado. (MELLO, 2000)

Além disso,

O Unico aspirante ao magistério que ingressa no ensino superior
com opcao clara pelo oficio de ensinar é o aluno dos cursos de
magistério de primeira a quarta série do ensino fundamental. A
esses, na maior parte dos cursos, ndo é oferecida a oportunidade
de seguir aprendendo os contetddos ou objetos de ensino que
devera ensinar no futuro. Aprende-se a pratica do ensino, mas
nao sua substancia. (MELLO, 2000, p. 100)

Assim, h& conteddos de Mateméatica que os professores polivalentes
devem abordar com os alunos, sem nunca terem aprendido 0os mesmos
durante toda a sua escolaridade. Surge, portanto, a necessidade de
investigar a formacdo continuada, cujo propdésito global é “promover o
desenvolvimento profissional do professor, nas suas mais diversas vertentes
e dimensdes” (PACHECO; FLORES, 1999, p. 126). Uma dessas dimensdes
€ a producdo e reelaboragcdo dos conhecimentos do objeto de estudo
considerados por Shulman (1986): conhecimento disciplinar (quantidade e
organizacdo do contetdo na mente do professor); conhecimento pedagdgico
(envolve as formas de abordagem para torna-lo compreensivo);
conhecimento curricular (compreensdo dos conhecimentos escolares, sua
organizacao e estruturacdo e os seus materiais de apoio).

Entretanto, as pesquisas sobre formacdo continuada apontam que as
iniciativas ocorridas nas décadas de 1970 a 1990 foram “pouco eficazes na
mudanca dos saberes, das concepcles e da pratica docente nas escolas”
(FIORENTINI; NACARATO, 2005, p.8), por varias razoes.

A principal delas é que esses cursos de formacdo continuada
promoviam uma pratica de formacdo descontinua em relacdo: a formacgéao
inicial dos professores; ao saber experiencial dos professores, 0s quais néao
eram tomados como ponto de partida da formacdo continuada; aos reais
problemas e desafios da pratica escolar; e, sobretudo, porque eram acdes

pontuais e temporarias, tendo data marcada para comecar e terminar.
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(FIORENTINI; NACARATO, 2005, p.8)

Segundo Garcia, as criticas

referem-se ao caracter excessivamente tedrico, a pouca

flexibilidade no momento de adaptar os conteddos aos
participantes, ao facto de se tratarem de actividades individuais, e
portanto com escassas possibilidades de ter impacto na escola,
assim como ao facto de ignorar o conhecimento pratico dos
professores. (1999, p.179)

Novoa (1992) ressalta o fato da formacdo continuada ndo ser um
processo formativo permanente e integrado a préatica e ndo reconhecer a

escola como espaco privilegiado na formacéo de seus profissionais.

Nesse sentido, iniciativas mais recentes apontam como fundamental

um processo continuo, no qual os professores se reconhecam

como autores da formacdo, concebendo-a como forma de

resolver as dificuldades surgidas no quotidiano e de melhorar a
aprendizagem dos alunos... A formagdo deve apoiar-se numa
articulacdo forte entre a prética lectiva e o esclarecimento tedrico
qgue a fundamenta e que dela emerge. Nesta légica, privilegia-se a
alternancia pratica-teoria numa relacdo dialégica em que a

primeira conduz & segunda. Num contexto de formag&o continua,
a pratica é o suporte da teoria, ja que esta orienta aquela e ndo a
predetermina. (PACHECO; FLORES, 1999, p. 136).

A pratica é objeto de investigacao e reflexdo e os aportes tedricos

ndo séo oferecidos aos professores, mas buscados a medida que
forem necessarios e possam contribuir para a compreenséo e a
construcdo coletiva de alternativas de solugdo dos problemas da
pratica docente nas escolas. (FIORENTINI; NACARATO, 2005,

p.9)

7

O trabalho coletivo/colaborativo é instancia do desenvolvimento dos
professores, por proporcionar condicdes de formagdo permanente, troca de
experiéncias e busca de solucdes para os problemas que emergem do
contexto escolar (NACARATO, 2005). A reflexdo sobre a préatica “da voz” aos
professores e a partir da troca de experiéncias os saberes docentes vao se

explicitando e adquirindo novos significados.

Nessa perspectiva, o conceito de pratica reflexiva é ampliado, de
forma a considerar ndo s6 o processo que leva o professor a
refletir durante as agfes pedagogicas e sobre tais situacdes, mas
também o de refletir sobre situacdes de conflito, analisando-as a
partir disso e planejando e executando novas acfes. (COSTA,
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2006, p. 168).

As pesquisas também apontam que

qgquando a formacdo continua é imposta pela administragéo,
através do crédito e como pré-requisito para a progressdo na
carreira, quando a formacdo ndo corresponde a uma necessidade
sentida pelos proprios professores, € natural que estes perfilhem
uma perspectiva que os coloca numa situacdo passiva, que optem
por um paradigma onde tém muito mais a receber do que a dar ou
partilhar, na medida em que estar na formacdo é preferivel ao
participar (PACHECO; FLORES, 1999, p. 131)

Deste modo, o processo de formacdo continuada deve ser um
programa permanente continuado de desenvolvimento profissional do
professor, “resultado do equilibrio entre as necessidades do sistema
educativo e as necessidades individuais e profissionais dos professores”
(PACHECO; FLORES, 1999, p. 135).

Segundo Rodrigues e Esteves (1993), a palavra necessidade tem
varias definicbes e, marcada pelas vérias interpretacbes, pode indicar
fendmenos diferentes como um desejo, um interesse, uma vontade, a
precisdo de alguma coisa, ou ainda uma exigéncia que remete para algo que
falta.

Ja na opinido de Mckillip (1987, apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993,
p.13), “as necessidades sao juizos de valor”, relacionadas a uma referéncia
ou a um problema a se resolver e “ndo tem existéncia sendo no sujeito que a
sente” (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 12).

Mais especificamente, a maior parte das necessidades surge na
pratica, na atuacdo do professor, no seu cotidiano na sala de aula e na
escola, enquanto profissional e pessoa que ele é. Assim, as necessidades
podem estar relacionadas as dificuldades, aos problemas, e as caréncias

gue vao sendo explicitadas no percurso da acdo docente e

ndo surgem nunca isoladamente, como algo dotado de significado
em si, mas contextualizadas e referenciadas a situacdes, valores
ou padrbes desejaveis e desejados, numa projecdo e antecipagdo
do futuro (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 108).

Algumas necessidades sdo sentidas ou fazem parte de expectativas de
um coletivo, o que lhes confere um grande poder de demanda, podendo
sugerir a existéncia de necessidades objetivas. (BARBIER; LESNE, 1986,
apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993).
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Nesse sentido, as pesquisas tém apontado que o0s processos de
formacdo devem estar amparados nas necessidades formativas dos
professores, pois a eficidcia das acdes de formacgdo continuada possui uma
relacdo intrinseca e singular com a analise de necessidades (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993).

Em sentido lato, a andlise de necessidades, no ambito particular
das acc¢bes de formacdo, pode ser considerada como uma
estratégia de planificacdo, capaz de produzir objetivos validos e
fornecer informagdo Util para decidir sobre os conteldos e as
actividades de formagéo.

Porém, no quadro das actividades de formacdo propriamente
ditas, a andlise de necessidades torna-se num instrumento menos
técnico e mais pedagogico. Foi a preocupagdo com a eficacia e
sucesso das accdes de formacdo, nomeadamente na formacao
continua, que fez surgir um discurso legitimando a andlise de
necessidades neste contexto.(...)

Assim, analisar necessidades significa conhecer os interesses, as
expectativas, os problemas da populacéo a formar, para garantir o
ajustamento oOptimo entre programa-formador-formando (e a
ordem destes fatores néo € arbitraria). (RODRIGUES; ESTEVES,
1993, p.20)

Para identificar as necessidades formativas dos professores €
necessario que elas sejam analisadas a luz do perfil social, profissional e da
formacéo docente.

Isso posto, consideramos relevante investigar nessa primeira etapa da
pesquisa, o perfil dos professores, que pode dar subsidios para a
identificagdo e andlise das necessidades formativas, favorecendo a
implantacdo de processos de formacdo continuada na rede municipal de
ensino em que esses professores atuam, que efetivamente promovam o
desenvolvimento profissional e contribuam para uma melhoria no processo

ensino e aprendizagem de Matematica.

Metodologia

O objetivo deste projeto de pesquisa € investigar o perfil e as reais
necessidades dos professores que ensinam Matematica nas séries iniciais
do ensino fundamental do municipio de Regente Feijo.

Para  atender esse objetivo utilizamos uma  pesquisa
predominantemente qualitativa, de carater analitico-descritiva. Entretanto,

dados de natureza quantitativa s&o utilizados para complementar, enriquecer
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e aprofundar os resultados.

Com o proposito de coletar informacgfes para caracterizar o perfil e as
reais necessidades desses professores, elaboramos um questionario
constituido por 19 questdes abertas e/ou fechadas. Escolhemos o
guestionario como instrumento de coleta de dados pois “nas suas diferentes
formas de elaboragdo e aplicacdo permite atingir em pouco tempo vastas
populagbes, sendo ainda de facil tratamento estatistico”. (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p. 34)

Uma preocupacdo presente na elaboracdo do questionério foi a forma
didatica de apresentacdo das perguntas, bem como a clareza e objetividade
para atingir o objetivo proposto. Pensando nisso, ao término da elaboragéo
do instrumento, procedemos a uma aplicacdo piloto com 5 professores que
ensinam Mateméatica nas séries iniciais do ensino fundamental em uma
escola do municipio de Presidente Prudente. Tal acdo possibilitou avaliar a
estrutura e as questdes do questionario, permitindo aperfeicoa-lo e reformula-
lo.

A versdo final do questionario contempla duas partes. A primeira
contém questbes que possibilitam tracar o perfil dos professores com base
em informag¢des como: séries em que lecionam, idade, sexo, estado civil,
tempo de servico no magistério e na rede municipal, situacao funcional e
nivel de formacao (ensino médio, ensino superior e pés-graduacao).

A segunda parte do questionario consiste de perguntas que
consideramos importantes para identificar as necessidades formativas dos
professores das séries iniciais do ensino fundamental, especificamente em
relacéo ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Para a aplicacdo do questionario no municipio de Regente Feij6o
contamos com o apoio do secretario municipal, que tem auténtica
preocupacdo com a realiza¢@o de processos voltados a formagéo continuada
de professores, visando superacdo dos problemas emergentes na pratica
escolar e a melhoria da qualidade de ensino. Ele sugeriu que a aplicacdo do
guestionario ocorresse nas Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)
de cada escola, com a presenca da(s) pesquisadora(s), para garantir que
todas as questdes fossem bem compreendidas e respondidas. Sugeriu,
ainda, que caso algum professor deixasse de responder a algumas das
guestdes, fosse utilizado o recurso da entrevista informal para coleta dos

dados faltantes, para que nado houvesse nenhum comprometimento na
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coleta de dados da pesquisa. Assim, solicitou que os coordenadores e a
direcédo das escolas cedessem espacos das HTPC.

Foi fundamental a presenca e participacdo da coordenacédo e direcao
das escolas no momento da aplicacdo do questionario, intercedendo junto
aqueles professores que ndo estavam dispostos a responder as questdes.

Foi possivel perceber no momento da coleta de dados que os
professores tém maior disposicdo em responder perguntas fechadas e
apresentam menos dificuldades em entender o enunciado de questbes
dessa natureza.

Os dados referentes ao perfil compdem um banco de dados. Para o
gerenciamento e tratamento desse banco utilizamos o software Statistical
Package for the Social Scientes (SPSS), um dos programas de analise
estatistica mais usado nas pesquisas na area de Educacdo. Dentre muitos
outros recursos, 0 SPSS é Util para fazer testes estatisticos, contagem de

frequéncia, tabelas e graficos.

Resultados e andlises parciais da pesquisa

Os resultados aqui apresentados sdo referentes ao perfil de 38
professores das séries iniciais da rede municipal de ensino de Regente Feijo,
incluindo os professores da escola localizada no Espigdo, distrito do
municipio. Como o municipio tinha 53 classes de 12. a 52. séries no ano de
2008 os sujeitos correspondem a aproximadamente 71,7% dos professores
gue ensinam Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental de
Regente Feij6. Dentre esses 38 professores, dois exerciam a funcdo de
diretor de escola no momento em que responderam o questiondrio e
estavam fora de sala de aula, mas ja atuaram nas séries iniciais do ensino
fundamental.

A analise dos dados revela que os professores sdo majoritariamente
do sexo feminino (94,7%), enquanto apenas 5,3% sédo do sexo masculino.
Esses dados corroboram os resultados apontados nas pesquisas a respeito
da predominancia de professores do sexo feminino na educacéo basica,
confirmando o processo de feminilizacdo do magistério. Segundo o0s

Referenciais para Formacéo de Professores

a feminilizacdo da funcéo, ao invés de representar de fato uma
conquista profissional das mulheres, tem se convertido num
simbolo de desvalorizacdo social. O imaginério social foi
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cristalizando uma representacdo de trabalho docente destinado a
criangas, cujos requisitos sdo muito mais a sensibilidade e a
paciéncia do que o estudo e preparo profissional. Em tese, as
mulheres seriam mais afeitas a essas “virtudes” e, portanto, a elas
caberia muito bem a fung@o de professoras polivalentes. [...]
Além disso, ao menos teoricamente, por tratar-se de um trabalho
de jornada parcial e tipicamente feminino, o salario é tido como
“complementar” ao dos pais ou ao dos maridos. Assim, o
magistério acaba sendo considerado uma funcdo para mulheres
que trabalham meio periodo. (BRASIL, SEF/MEC, 2002, p. 31-32)

Dos 38 professores, 73,7% séo casados, 10,5% sdo solteiros e 7,9%
sdo viuvos, os demais sao divorciados ou separados (7,9%).

O maior percentual dos professores (34,2%) tem idade compreendida
entre 40 e 44 anos, enquanto 28,9% tém idade entre 35 e 39 anos.
Podemos observar também que o grupo de professores ndo é um grupo
muito jovem, uma vez que apenas 10,5% dos professores apresentam idade
menor que 35 anos e 26,4%, maior que 45 anos.

Notamos que 42,1% dos professores tém de 11 a 15 anos de
experiéncia no magistério, 21,1% tém experiéncia entre 16 a 20 anos, 21,1%
tém entre 21 a 25 anos, 7,8% tem entre 6 a 10 anos, 2,6% mais de 30 anos
e apenas 5,3% tém entre 1 e 5 anos de experiéncia. Ou seja, 86,9% dos
professores tém mais de 10 anos de experiéncia no magistério. Assim, ndo
se trata de um grupo de professores com pouca experiéncia profissional.

Em relacdo ao tempo de servico na rede municipal, constatamos que
42,1% dos professores tém de 6 a 10 anos de servico, 36,9% tém de 11 a 15
anos, apenas 10,5% tém entre 1 e 5 anos e 10,5% tem mais de 15 anos.

Percebemos que existem intervalos com maiores freqiiéncias no tempo
de servico da rede municipal que no tempo de servico no magistério. Por
exemplo, 5,3% dos professores tém entre 1 a 5 anos de servico no
magistério, enquanto 10,5% tém entre 1 a 5 anos de servico na rede
municipal. E possivel que essa variacdo ocorra em decorréncia de uma
vinculacdo com a rede municipal anterior a experiéncia no magistério.

Em relacdo a situacdo funcional do grupo de professores, os dados
mostram que 55,3% deles sdo efetivos na rede municipal, 21,1% s&o
efetivos na rede estadual e cedidos a rede municipal, tendo estabilidade
nesta Ultima, 15,7% sdo contratados por tempo determinado na rede
municipal e 7,9% apresentam outra situag&o funcional.

Ao analisarmos os dados verificamos que 97,4% (37) dos professores

tém o ensino superior concluido, e um uUnico professor (2,6%) cursava o

p.8745



ensino superior no momento da aplicacdo do questionario. Assim, nenhum
professor tem apenas o ensino médio como formacao.

No que diz respeito ao ensino médio, analisamos o tipo e o ano de
conclusdo. Dos 38 professores, 86,9% fizeram somente Magistério, 2,6%
fizeram somente Colegial, 2,6% somente Técnico, 5,3% fizeram Colegial e
Magistério, e 2,6% fizeram Colegial e Centro Especifico de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)!, que surgiu com o Programa de
Reorganizagdo da Rede Estadual Paulista, implantado em 1996. Dos
professores entrevistados temos um total de 41 respostas para o de ano de
conclusdo, pois 3 professores deram mais de uma resposta, ou seja,
concluiram mais um tipo de ensino médio. Analisando esses dados,
percebemos que o ano de conclusdo do ensino médio é predominantemente
nos periodos de 1980 a 1989 (51,2%) e de 1990 a 1999 (36,6%), os
restantes 9,8% de 1970 a 1979 e 2,4% de 2000 a 2009. Isso explica o
namero reduzido de professores que cursaram o CEFAM.

Os dados nos mostram que a grande maioria, 81,6% dos professores,
fez os cursos de Pedagogia, Pedagogia Cidadda ou PEC Formacéo
Universitaria e os outros professores cursaram Educacgdo Artistica (2,6%),
Letras (5,3%), Matematica (5,3%), Servico Social (2,6%) e Estudos Sociais
(2,6%).

Dos cursos superiores, 44,7% foram realizados em instituicdo publica e
55,3% em instituicdo particular. Analisando os dados notamos que 15
(39,5%) concluiram os cursos no periodo de 2000 a 2004 e 10 (26,3%) no
periodo de 2005 a 2008. Chamamos atencdo para o fato de que 13,2% dos
professores se formaram no ano de 2005, momento de conclusdo do Curso
de Formacdo de Professores Pedagogia Cidad&? oferecido pela Unesp
nesse municipio. O Unico professor que ndo tem ensino superior concluido
faz o curso de Pedagogia em instituicdo particular.

Apenas 3 professores fizeram um segundo curso superior. Esse curso
é Pedagogia, sendo que dois cursaram em universidades particulares e o
terceiro professor ndo respondeu o tipo de instituicdo. Desses professores,
um ja era graduado em Letras, um em Matematica e um em Educacéo
Artistica, e concluiram o curso de Pedagogia respectivamente nos anos de
2004, 1996 e 1994.

Para analisar os dados relativos aos cursos de aperfeicoamento
geramos o percentual em relacéo as 60 respostas, total de cursos realizados
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pelos professores. A maioria, 46,7% dos professores fez o curso Letra e VidaZ,
depois vem o curso Pré-Letramento de Matematica* (41,7%) e, em seguida,
Educacdo Especial (10%) e Alfabetizacdo (Formacdo para professores)
(1,6%). Do total de respostas dos professores em relacdo ao tipo de
instituicAo onde realizaram os cursos de aperfeicoamento, temos que 100%
dos professores realizaram em instituicdes publicas, mais especificamente,
na prépria rede municipal.

Em relacdo a Cursos de Especializacao (360h), a andlise dos dados
revela que apenas 8 (21,1%) dos 38 professores fizeram ou estdo fazendo
um curso dessa natureza. Do total de professores, 5 (13,3%) fizeram
Psicopedagogia, sendo que 3 concluiram no ano de 2003 e 2 no ano de
2006; 1 (2,6%) fez Metodologia para as séries iniciais e concluiu em 2005; 2
(5,2%) estao cursando Gestdo Escolar. Notamos através dos dados que do
total de professores, 7 (18,5%) procuraram instituicbes particulares para
fazer cursos de especializacdo e somente 1 (2,6%) escolheu uma instituicdo

publica.

Concluséo

Com essa pesquisa buscamos tracar o perfil dos professores que
ensinam Matematica nas séries iniciais na rede municipal de Regente Feijé.
Cabe ressaltar que o perfil aqui tragcado busca sinalizar aspectos que
possam contribuir para a identificacdo e andlise das necessidades
formativas.

Os resultados ja obtidos referentes ao perfil dos professores mostram
gue trata-se de um grupo majoritariamente do sexo feminino e ndo muito
jovem. A maioria deles é casada e estavel na rede municipal, ou seja, sédo
efetivos. Nenhum professor tem formacao apenas de nivel médio, a maioria
ja concluiu o ensino superior e um Unico professor estava cursando esse
nivel de ensino no momento da coleta de dados dessa pesquisa.

Grande parte dos professores fez Magistério e posteriormente
Pedagogia, para poder atuar na Educacédo Infantil e nas séries iniciais. Ha
um percentual consideravel de professores que fizeram pelos menos um
curso de aperfeicoamento, entretanto poucos sdo aqueles que possuem
curso de especializagdo em alguma area. Os cursos de aperfeicoamento

feitos pela maioria foram Letra e Vida e Pré-Letramento de Matematica. Uma
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explicacdo para isso é o fato desses cursos terem sido oferecidos pela
prépria rede municipal de Regente Feijé.

O fato da grande maioria dos professores ter feito Magistério e
Pedagogia pode indicar, inicialmente, necessidades em relacdo aos
conhecimentos disciplinar, pedagdgico e curricular. (SHULMAN, 1986). E
possivel que os professores busquem nos cursos de formagdo continuada
solugbes imediatas para suprir eventuais lacunas existentes na sua
formacéo, tendo em vista os cursos de nivel médio e superior que fizeram.
Tais lacunas podem ser decorréncia da énfase nos conhecimentos
pedagdgicos esvaziados do contelido a ser ensinado, “aprende-se a pratica
do ensino, mas néo sua substancia (MELLO, 2000, p. 100).

Na proxima etapa da pesquisa serdo identificadas e analisadas as
reais necessidades sentidas pelos professores, através da andlise da
segunda parte do questionario. Tal andlise é fundamental, pois pode
fornecer informagdes importantes para a eficacia e sucesso das acdes de
formacao continuada de professores no municipio, que com certeza serao
diferentes daquelas desenvolvidas em outros municipios, de modo a atender

as necessidades especificas dos professores que la atuam.
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