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RESUMO

A pesquisa em pauta focaliza os tramites educacionais promovidos pela
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, no periodo de 1997, até o
presente momento, com a promulgacdo da Deliberacao CEE n° 9/97 que
instituiu no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo o regime de Progresséao
Continuada em Sistema de Ciclos, no Ensino Fundamental. Essa Deliberacao
tem como suporte e fundamentagéo o artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB. A
proposta instituida por essa deleberagdo e outros diplomas legais insere-se
num sistema de ciclos com duracéo de oito anos divididos em dois ciclos, um
de quatro anos, Ciclo |, constituido pelas antigas séries de 12 a 42, e Ciclo Il,
pelas antigas séries, de 52 a 82. Este trabalho procura analisar se a adocao
dessas medidas trouxe algumas implicacbes e mudangas significativas nos
procedimentos didaticos, nas formas de avaliagéo e recuperagao permanente e
paralela, permitindo, com isso, o progresso da aprendizagem dentro do ciclo,
sem reprovagao ou retencao, fixando essa possibilidade, apenas, para os finais
de ciclos. O campo de atividades do Ciclo Il é a arena de trabalho da pesquisa
Procura-se analisar, apds a implantagdo desse sistema, o impacto causado na
populagdo docente e discente, nos especialistas da educacdo, como na
sociedade que dela usufrui, os acertos e desacertos, sucessos e insucessos,
prés e contras. Procura investigar qual a relacdo que existe ou se pode
estabelecer com a filosofia de formacéo do futuro profissional da educacao
egresso dessa escola e que para ela retorna como profissional da educacgao. O
amparo metodolégico vem da realizagdo de entrevistas pouco ou nada
estruturadas, questionarios, observacao participante ou simplesmente aberta,
pesquisa bibliografica e documental. Busca-se com isso, chegar a resultado,
que, se nao responder aos desejos aqui enunciados, provoque novas buscas
sempre procurando melhores aproximagdes da realidade em questao.
Palavras-chave: Progressdo Continuada; Avaliacdo; Sistema de Ciclo;
Recuperacgéao; Retencao.



10

ABSTRACT

The research focuses on the educational paths carried out by the Department of
Teaching and Education in Sao Paulo State, from 1997 up to current days with
promulgation of Deliberation CEE number 9/97 that made possible the
Continued Progression Regimen in a System of Cycles in Elementary and
Junior levels of Education. This deliberation has its support and basis in article
number 32 in the National Basic Laws for Education, law number 9.394 of
December 20™ 1996. The accepted and approved proposal made by the
deliberation and many other legal degrees are inserted in a System of Cycles
lasting eight years divided into two other cycles, one of four years, called Cycle
| consisted by old four years, and Cycle Il by four old next grades (Junior High).
This research aims an analysis to confirm if such educational procedures
brought some important implications or changes in teaching procedures or acts,
ways of evaluating and assessing, permanent and continuous recovery,
allowing the learning progress inside those periods without making students fail
or flunk, stating such possibility only in final periods. The field of activities of
Cycle Il is the workplace for this research. After implementation of this
educational and evaluation system there was an analysis in order to verify the
impact caused on population ( teachers, parents, students and others ), experts
on teaching and education, how society and public enjoy it, dos and don'’ts,
success and possible failure, pros and cons. There was also an investigation to
know how relationship exists or can be established with this kind of philosophy
which looks for professional future formation of education bringing it back as a
possible professional in education. The methodological basis is built on
interviews, questionnaires, observation or simply document research. This aims
the search of results in order to better change approaches, feedbacks,
development of a previously studied reality.

Keywords: Continued Progression; Evaluation; Cycle System; Recuperation;
Retention.
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INTRODUGAO

— Mas qual é a pedra que sustenta a ponte,
pergunta Kublai Khan?
— A ponte ndo € sustentada por esta ou aquela
pedra, responde Marco, mas pela curva do arco que
estas formam.
Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo.
Depois acrescenta:
— Por que falar das pedras? Sé o arco me interessa.
Pélo responde:
— Sem pedras o0 arco ndo existe.

Calvino'

O que se discute neste trabalho é o desenvolvimento de uma
pesquisa na qual se explora os acontecimentos educacionais, especialmente, e
com bastante énfase, no Estado de Sao Paulo, ndo perdendo de vista a
relagdo maior com o restante do pais e mesmo com experiéncias de outros
paises, se possivel, por sua identidade ou diferenca. Nessa abordagem, leva-
se em consideracao a implantagdo do Regime de Progressdo Continuada em
sistema de Ciclos, no Ensino Fundamental ciclo Il — de 52 a 82 séries - da rede
publica paulista, instituido pela Deliberacao CEE n°® 9/97, com fundamento nos
artigos 23 e 32 da Lei Federal 9.394, de 20/12/1996, e a formacdo de
professores, uma vez que a maioria daqueles que se dirige para 0s cursos de
licenciatura e de formacéo é egressa dessa escola publica , sob tal regime. A
andlise, sem a pretensao de esgotar todas as possibilidades, tentara esbocar
respostas, hipéteses, talvez, de forma nao definitiva, pois isto € praticamente
impossivel, dada a complexidade do tema, mas bem arrazoadas e como
abertura de canais para reflexdes e tomadas de decisdes para futuros leitores.
O resultado de uma pesquisa nao pode ter um fim, mas constituir um elo de
continuidade e de novas visGes e descobertas; abrir os sentidos para se

' Ver CALVINO, I. As cidades invisiveis, 2002, p.79. Marco Pélo descreve uma ponte, pedra a
pedra, a Kublai Khan, a quem serviu durante muitos anos, significando as incontaveis cidades
do imenso império do conquistador mongol.
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conhecer mais sobre seu objeto e as relacbes que este estabelece com seu
entorno mediato e imediato, a buscar no contexto a compreenséao do todo.

Dos varios projetos que se imbricam de uma ou de outra forma,
0 que veicula o Regime de Progressdo Continuada em Sistema de Ciclos, a
realizar-se em consonancia com o estabelecido pelo Ministério da Educacao e
da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, prevista nos dizeres das
leis acima citadas e os anseios dacomunidade, como a diminuicdo da
repeténcia, da evasdo e a aquisicdo de conhecimentos e um sistema de
avaliagdo em que a promogao do aluno dentro, de sua singularidade, toma por
base a evolugdo alcangada, é este o objeto visado por esta pesquisa. Como
conseqliéncia, qual a relacao de causa e efeito que esse regime guarda ou
acarreta com os profissionais da educagéao, seu trabalho e sua formacao?

O foco da pesquisa, como mencionado acima, seu objeto,
localiza-se, no tempo, desde 1997, buscando subsidios de experiéncias
anteriores, até o presente momento, nos dias atuais e se envolve nas malhas
da politica educacional vista sob o crivo da filosofia, da economia politica e dos
aspectos educacionais. A datagdo serve de localizacdo no espaco-tempo dos
fatos, de suas origens e de suas consequéncias, ocorridos e que poderao,
ainda, ocorrer nesse periodo. Intenta-se, também, a andlise dos atos e atitudes
dos responsaveis pela execucao e dos legisladores dos documentos legais que
norteiam os destinos dessa educacao e, ainda, se essa implantacdo trouxe aos
atores que representam e se utilizam da escola publica, educacdo de boa
qualidade, ou seja, condigdes de socializagdo e permanéncia nas escolas,
servindo-lhes de apoio para suas realizagdes pessoais, como aprender pelo
aprender, pelas oportunidades de insercdo no mercado de trabalho, no
universo das artes, da cultura e de outras tantas finalidades da educacao e
desejos dos homens.

Com o advento da modernidade e o aumento da procura e a
consequente democratizacdo do ensino, este deixou de ser encargo da familia
ou de pequenos grupos, mas de responsabilidade de um grupo formal ou
governo de um territbério, que passa assumir os gastos, as questdes

curriculares e pedagdgicas. Atualmente, em muitas regides do planeta e
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mesmo em paises ditos em desenvolvimento, existem redutos de pobreza
cultural, de ensino e aprendizagem que nada diferem daqueles de centenas de
anos ja idos. Parece que, atentando para a Histéria da Educagéo, sempre
houve certa resisténcia as mudancas. E, nas sociedades em que o ensino e a
aprendizagem sao preocupagdes de “todos”, dos governantes, das familias, de
grupos e sindicatos, como isto tem se manifestado? E nestes ultimos anos,
com as mudangas, para muitos, reformas implementadas pela Secretaria da
Educacdo, complementando as normatizacbes impostas pelo Ministério da
Educacgéo e outros 6rgaos do poder legislativo, pode-se dizer que a educagéo
sofreu transformacdes, mudancas na direcdo de uma educacédo de qualidade,
nos moldes anteriormente exposto? A sociedade sente-se satisfeita e segura
com as mudancgas e participa de projetos para implementa-las e reforgar sua
aplicacdo, em busca de novos horizontes de progresso social e cientifico?
Essas questdes sdo variaveis intervenientes que saltitam em torno do tema
central e ajudam a pensar e tentar discutir essa questdo mais central da
pesquisa, ou seja:

E importante compreender, também, se a administragao, tanto em
nivel de érgaos centrais do governo, como locais, em especial nas escolas,
gestores, professores e a sociedade assimilaram essas mudangas e as
implementou ou simplesmente as recebeu como “mais uma”. Esses
guestionamentos integram-se no questionamento maior: O sistema de ciclos e
a Progressdao Continuada cumpriram e cumprem seu papel como
preconizavam os documentos legais e o discurso oficial dos articuladores e
responsaveis pela sua implantagdo?

A Progressao Continuada, no sistema de ciclos, toca diretamente
a questdo da avaliacdo, retencao (ou repeténcia), a recuperacao continua e
paralela e, ainda, como consequéncia, a permanéncia dos alunos nas escolas.
Segundo varios autores, esses temas foram os desencadeadores da opgao de
implantacdo do regime de ciclos, assim como sua previsdo na LDB/96,
trazendo a ideia de outras tentativas, em outros momentos constantes da

histéria da educacao, inclusive de outros paises.
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No desenvolvimento da pesquisa objetivada por este trabalho,
visar-se-a, além do ja exposto, como atividade complementar, sem vida
propria,

1. analisar fatos e situacdes ocorridos desde o periodo de
implantacdo do sistema de ciclo, no Ensino Fundamental, até o presente
momento, no Estado de Sao Paulo, que fixaram marco como filosofia de ensino
e de avaliacdo, comparar certos aspectos da legislacdo atual com as de outros
periodos, refletindo sobre os aspectos de ganhos ou perdas na “qualidade de
ensino”, cuja meta € a constru¢do do aluno, futuro cidaddo, dotado de senso
critico e formacgao politica.

2. Analisar e refletir sobre o trabalho de professores, diretores,
coordenacobes pedagdgicas, relativamente as propostas instituidas

Leva-se a crer que a opinido de alguém? que vive as
elaboragbes e os resultados advindos das normas e agbes proprias da
atividade educacional, ocasionadas pela implantagédo do sistema de ciclo, deva
ser levada em consideracdo, pois € um ponto de vista que se junta aos demais,
na construgdo de uma visdo mais abrangente da realidade em foco, com o
desejo de atingir o que se poderia chamar totalidade, uma educagéo integral,
na qual as multiplas faces dessa realidade em questdo poderiam oferecer
subsidio para implementacdo ou criagdo de novas metodologias e
representagdes, talvez mais proximas daquilo que se deseja alcangar como
“‘ideal”. A intromissdo do pesquisador como elemento integrante da pesquisa
faz-se, basicamente, como observador participante. As entrevistas também
fazem parte, de forma nao estruturada, ou ainda, completamente aberta, assim
como, questionarios, pesquisas bibliograficas e analise documental. Em linhas
gerais, a pesquisa caracteriza-se por ser de cunho qualitativo, néao
desprezando, porém, as intromissdes de cunho quantitativo, de menor monta.

Por certo, a pesquisa, pela sua natureza, desenvolve-se num
"clima” de grandes dificuldades, porque envolve conceitos de ordem tedrica,
especificos, de ordem filoséfica, politica, econébmica, mas, por outro lado, muito
do que se precisa esta proximo e de acesso permitido ao pesquisador,

% No caso, o autor desta pesquisa é diretor de escola e vive e convive com a situagéo em foco,
diariamente.
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favorecendo um trabalho cujo interesse é mostrar ou destacar o que tem sido
considerado sucesso ou em contrapartida resultado em fracasso, incluindo as
oscilagbes entre esses dois polos, na evolugao educacional e, dentro das
possibilidades, desvelar uma critica sensata e digna de crenga.

Vale destacar que se deve analisar com cuidado o que a midia
anuncia e que a prépria Secretaria da Educacao propaga, de sorte a verificar
se ha fundamento, estd acontecendo ou se constituem estatisticas forjadas
para justificar a posicao do governo estadual e da Secretaria da Educacéo, na
implantacdo do Sistema de Ciclo e Progressao Continuada. Em acréscimo,
como subproblemas decorrentes, conferir o posicionamento dos 6rgdaos que
poderiam romper com esses paradigmas, com essa linha assumida pela
Secretaria da Educagéo, como os sindicatos dos professores — (APEOESP),
sindicato dos diretores — (UDEMO), sindicato dos supervisores — (APASE) e,
ainda, outros menos conhecidos, a fim de verificar se possuem voz ativa ou
poder de réplica e a prépria escola e sua comunidade de relagdes internas
(professores, funcionariose alunos) e externas (pais, organizacoes
complementares e outras). Procurar saber ou entender se a sociedade ja
entendeu todo esse processo que move a educacgao, no Estado de Sao Paulo,
principalmente, e se o0 processo de gestdo dessas mudangas tem orientado e
esclarecido sobre seus fins e métodos.

Com certeza, obter respostas para tudo que se propde, nao é
tarefa facil, mas é possivel encontrar hipéteses que representam, pelo menos
satisfatoriamente, as expectativas. Assim, o relato da pesquisa, concretizado
neste trabalho, compde-se de cinco capitulos, que se pretende tenham relagéo
entre si e continuidade conceitual. A estruturacdo do trabalho, em cinco
capitulos , segue a seguinte configuracao:

No capitulo 1: A Educacdo e esse Lugar Chamado Escola
procura-se mostrar a escola, embora ja se tenha feito alusdao a isso, como um
lugar com caracteristicas peculiares — ou que pelo menos deveria té-las —, no
qual as conquistas angariadas pelas sociedades de todos os tempos
encontram acolhida e se submetem ao processo de ensino e,

concomitantemente, esta disposta a realizar atos de aprendizagem. Esse
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bipolo inseparavel ensino e aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar e
momento da vida dos individuos, mas encontra condigdes propicias — ou pelo
menos deveria encontrar — no ambiente escolar. A educagao informal ja teve
seus momentos de gléria e, ainda, participa insistentemente, ndo justaposto,
mas imbricado e com grande energia das buscas de saberes e tentativas de
penetrar a realidade, o objeto do conhecimento. Esse lugar, escola, merece
algumas péaginas para explicitar sua importancia e disponibilidade, pois € nele
que se instaura a trama proposta pelo regime em questao, entre tantas outras.

Ciclo, Ser ou ndo ser € a denominagao do capitulo 2. Nele se
encontra 0 n6 gordio da pesquisa € a tentativa de desata-lo, ndo como o
encontro da solucao definitiva da hipotese formulada, mas como proposta de
conhecer o problema e refletir sobre ele, para poder explicita-lo e compreendé-
lo. Sdo apresentadas algumas experiéncias realizadas em torno da proposta de
ciclo, em alguns sistemas de ensino, um deslizar por momentos histéricos,
fatos significativos, tentativas e abandonos. O centro da questdo é a proposta
encetada pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, desde 1997. O
titulo Ser ou nao ser, levado ao “pé da letra”, € um tanto petulante, pois sugere
que se possa esperar ao chegar ao final do capitulo, a um delineamento, tipo
sim ou nao, se acontece um, o outro esta proibido se acontecer. Néo é esse o
intuito do caminhar sobre o titulo, bem como das analises sobre ele enredadas.
Expdem-se fatos, acontecimentos e tentativas de algumas experiéncias.

No capitulo 3 Falas, Questionamentos a Respeito dos Ciclos,
discorre-se sobre 0 que algumas pessoas, grupos ou comunidades pensam em
relagdo aos ciclos como sistema proposto para solucionar problemas que
grassam no campo educacional, como se tera oportunidade de tomar contato,
desde épocas bem distantes e, se ndo se contextualizar, parece que o discurso
€ sobre o hoje. O termo “opinido” (doxa) € empregado com o propésito de
significar relatos nao amparados pela ciéncia (espisteme), elaborados pelo
intelectual deste ou daquele saber. No fundo, dizer o que o aluno diz, o que seu
pai pensa sobre isso ou aquilo. Far-se-4 uso de relatos de intelectuais e
especialistas.
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A base filoséfica que ampara, como substrato, praticamente
todos os questionamentos, sejam centrais ou periféricos, € conceitual e
potencialmente dialética, portanto, podera haver énfase deste e ou daquele
conteudo ou conceito.

As opinides, respostas e sugestdbes de segmentos da
sociedade, preferencialmente, relacionadas com a educacgao formal e publica,
possivelmente levardo para uma posicdo razoavelmente definida, todavia o
outro lado do questionamento devera ser examinado e receber mérito devido.

O capitulo 4 O Professor, sua formacdo e seu trabalho na
escola como educador, procura olhar e perceber o professor como profissional
da educacao, suas atividades dentro da escola, mas, simultaneamente, o vé na
sua formagéo, na graduacgéo, a visao que os alunos tém de seu trabalho, de
pessoas que frequentam as escolas, estagiarios, pais entre outros. Nesse
capitulo, sobretudo, far-se-4, concomitantemente com a utilizacdo do
tratamento impessoal, 0 uso da primeira pessoa do singular ou do plural, pois
ha necessidade de o autor do trabalho se expressar, dando depoimentos, visto
que trabalha com formacgao de professores e, além disso, € diretor de escola
publica, vive e sente o dia-a-dia da educagao.

Ao fechar este trabalho com o capitulo 5 nos dizeres
Consideracées finais, procura-se mostrar que a pesquisa pode nao ser taxativa
e alcancar uma resposta unilateral, definitiva para os questionamentos, mas
desperta 0 animo para provocacdes que podem gerar novas tentativas de
representagdes e respostas ndo tanto provisérias como as alcangadas por ora.

Ainda, pontilhando este trabalho, vez ou outra, um conceito
considerado relevante é chamado para auxiliar na compreensao dos fatos, dos
questionamentos. E o conceito de Representacéo.

Representar é estar no lugar daquilo que se pretende estudar,
conhecer, compreender. Nem sempre, para a maioria dos estudiosos, é
possivel assimilar todos os angulos, todas as caracteristicas e propriedades de
um ente, de uma realidade, de sorte que se utiliza de um expediente que se
conhece mais profundamente, colocando-o no lugar do outro. Nao se pbe

qualquer coisa no lugar de outra. E preciso que as duas tenham possibilidade
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de se aproximarem e estabelecer relacdes, ndao de identidade (ja que isso é
quase impossivel), mas de analogia ou de semelhanca. Galileu, em razao da
época que viveu, do grande desenvolvimento da Fisica e da Matematica, tinha

sua representacio da natureza ancorada na linguagem matematica.

A natureza é um texto a ser decifrado. Para Galileu ela fala a
lingua da Matemética. O problema é que, ao voltarmos para a
natureza, em vez de encontrar férmulas e nimeros, ela fica a
nossa frente exibindo cores, cheiros, ruidos, temperaturas, mas
sem abrir a boca, sem falar nada. Muda. (ALVES, 2000, p. 46).

Uma outra representacao bastante famosa, € a de Aristoteles
(s/d), quando diz, no inicio de sua obra Politica, que “0 homem criou Deus a
sua semelhanca”, porque, ndo conhecendo a natureza de Deus, atribui-se-lhe
uma natureza humana, como representagcao; muito se faz e se fala sobre as
manifestagdes, semelhantes aos homens, das manifestagdes da natureza, isto
€, acerca do ato de antropomorfizar a natureza. As representacdes nao sao
verdadeiras nem falsas, entretanto, podem ser mais ou menos adequadas e
explicar melhor ou ndo o objeto do conhecimento. O erro, por certo, advindo da
relagdo com a possivel falsidade, ndo existe: o que existe € uma inadequacao,
uma inconveniéncia da representagdo, uma ma escolha do substituto do
representado, por ignorancia ou outra omisséo. Eis o que Kéche (2002, p.23)

afirma neste relato em prol das representacoes:

O homem é um ser jogado no mundo, condenado a viver a sua
existéncia. Por ser existencial, tem que interpretar a si e ao
mundo em que vive, atribuindo-lhes significacbes. Cria
inteletualmente representacdes significativas da realidade. A
essas representacdes chamamos conhecimento. O conheci-
mento, dependendo da forma pela qual se chega a essa
representacao significativa, pode ser, em linhas gerais, clas-
sificado em diversos tipos: mitico [...] cientifico.

No capitulo 1, quando se localiza a escola como lugar de
aprendizagem, assume-se que sua fungdo primeira e principal é a aquisicao e

difusdo de conhecimento, cabendo-lhe portanto, seus atores implementarem



19

processos de acolher e formular representa¢ées significativas que cumpram
essa fungdo de modo exemplar.

Para representar ndo existem férmulas, mas requer que se
analise, escolha, submeta a representacdo ao teste da refutacdo
(falsificabilidade) e isso requer, também, trabalho, aquele trabalho de que fala
Saviani (2000), Trabalho ndo Material. Além disso, a linguagem adequada, os
simbolos, signos e mais o que Vigotski (1984,2008) e seguidores chamam de
Mediacdo na qual, além do estimulo-resposta esquema relevante do
Behaviorismo, adiciona-se um terceiro elemento, elo intermediario ou elemento

mediador. Kohl, discorrendo sobre Vigotski, apresenta o seguinte exemplo:

Quando um individuo aproxima a mao da chama de uma vela e
a retira rapidamente ao sentir dor, esta estabelecida uma
relacao direta entre o calor da chama e a retirada da méo. Se,
no entanto, o individuo retirar a mao quando apenas sentir o
calor e lembrar-se da dor sentida em outra ocasiao, a relagéo
entre a chama da vela e a retirada da mao estara mediada pela
lembranga da experiéncia anterior. (KHOL, 1984., p. 26).

As relagbes mediadas tornam-se muito mais complexas e muito
mais poderosas no contato dos homens com o meio, ou seja, com o mundo, a
realidade, possibilitando extrair, desvendar ou construir representagdes do
objeto de estudo, desse mundo, com maior poder e eficacia, facilitando a
compreensdo de quem ensina e de quem aprende. A mediagdo é um
dispositivo, uma ferramenta que deve acompanhar os fazeres e metodologias
dos atores que representam nas escolas. O papel do professor ou de cada
educador é visto e tido como agente mediador entre 0 aprendiz e 0 objeto do
conhecimento. O elo mediador deve, portanto, ser dinamico, além de signo,
instrumento da praxis educacional. As metaforas, ferramentas poderosas,
acabam por penetrar nas representagdes, tornando-as mais inteligiveis, desde
que ndo haja exagero.

Como em todas as épocas e, muito mais na atualidade, com o
fluxo intenso das comunicagcbes e das tecnologias de informacao, as
linguagens desempenham papel de grande relevancia. Em verdade, ndo ha

comunicagdo sem se saber e utlizar uma ou varias linguagens.
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Tradicionalmente, a linguagem mencionada nos discursos e manuais refere-se,
apenas, a palavra escrita ou falada na composicao de textos — linguagem
verbal — mas quando, 0 que ocorre sdao comunicagbes que utilizam,
simultaneamente, tanto a palavra como outros simbolos e signos, constituindo
os textos ndo-verbais (linguagem dos surdos-mudos, dos escoteiros e outras).
Nos dizeres de Ferrara (1986, p. 15)

A fragmentagdo signica € sua marca estrutural; nele (no texto
ndo verbal) ndo encontramos um signo, mas signos
aglomerados sem convengdes: sons, palavras, cores, tragos,
tamanhos, texturas, cheiro - as emanacdes dos cinco sentidos,
que, via de regra, abstraem-se, surgem no ndo-verbal, juntas e
simultaneas, porém desintegradas, ja que, de imediato, ndo ha
convengao, ndo ha sintaxe que as relacione

A educagado, em seus procedimentos de ensino e similares,
sempre enfatizou os textos verbais, embora, sem fazer referéncias, utilizasse
dos nao-verbais. Hoje, € impossivel permanecer nessa tatica de omissdes, pois
a educacao é uma complexidade de textos verbais e nao verbais. Ainda, em
Ferrara (1986, p.22) “O mundo sensivel € um grande texto ndo-verbal, do qual,
por conveniéncia ou por necessidade, toma-se a parcela que se deseja’. As
representagdes tém por objetivo e responsabilidade, ao utilizar de estudos e
andlises acuradas tornar inteligivel esse mundo sensivel ou outros mundos
criados ou descobertos. A educacdo, nessa tarefa, tem papel importante e de
destaque.

Vale ressaltar a grande dificuldade, sendo impossivel, de se
obter informacdes de 6érgdos relacionados a educagdo, especialmente
Secretarias de Estado e se municipios, a ndo ser aquelas que se encontram
disponiveis em publicacdes e internet. Nao atendem solicitagdes, por mais que
se insista. Muito do que se tem na Internet ndo € digno de confiancga.

O préximo capitulo apresenta um local, no qual sempre se

confiou a responsabilidade de apresentar e representar esses mundos.
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CAPITULO 1
A EDUCACAO E ESSE LUGAR CHAMADO ESCOLA

A beira de outro mar, outro oleiro se aposenta, em
seus anos finais. Seus olhos se cobrem de névoa,
suas maos tremem: chegou a hora do adeus. Entéo
acontece a cerimfnia de iniciagdo: o oleiro velho
oferece ao oleiro jovem sua melhor pega. Assim
manda a tradicdo, entre os indios do noroeste da
Ameérica: o artista que se despede entrega sua
obra-prima ao artista que se aposenta. E o oleiro
jovem ndo guarda essa peca perfeita para
contempla-la e admira-la: a espatifa contra o solo, a
quebra em mil pedacos, recolhe os pedacinhos € os
incorpora a sua proépria argila.

Galeano®

Nao se faz, propriamente, nesta parte, historia da escola e seus
varios momentos e fases de desenvolvimento, mas se esboca um pano de
fundo para localizar e entender a escola desta época, do agora, e poder se
preparar para falar do que tange ao objeto deste trabalho, sem generalizagdes
desnecessérias.

Aristételes comeca sua Metafisica com a ja célebre afirmacao:
“Todos os homens tém por natureza o desejo de aprender”. Na verdade, ndo
existe povo que nao tenha preocupacao em aprender e ensinar os rudimentos
de técnicas ou conhecimento necessarios para permanecer vivo, reproduzir e
transformar a realidade. Jaeger (2001), também, comega com essa
constatagdo sua extraordinaria obra Paideia, na qual descreve a formagao e

traca o perfil do homem grego:

Todo povo que atinge certo grau de desenvolvimento sente-se
naturalmente inclinado a pratica da educagéo. Ela é o principio
por meio do qual a comunidade humana conserva e transmite a
sua peculiaridade fisica e espiritual. Com a mudanga das

® Retirado de GALEANO, E. As palavras andantes. Com gravuras de J. Borges, 1994.
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coisas, mudam os individuos; o tipo permanece o mesmo.
(JAEGER, 2001, p. 3).

Sabe-se, e ndo € mais novidade para ninguém, que a educagao
nem sempre teve a forma de transmissdo de seus valores do modo como é
feito, atualmente. Quando se faz referéncia a educacao, veem-se pela frente
salas equipadas com cadeiras e carteiras, quadro negro ou equivalente,
equipamentos audiovisuais e algumas parafernalias da tecnologia moderna,
além de, muitas vezes, ferramentas obsoletas ou quase, compondo a
arquitetura desses ambientes chamados, atualmente, de salas de aula. Esse
tipo de arcabougo, lugar de desenvolvimento de atividades educacionais,
didaticas ou pedagdgicas, com essa configuracao tem existéncia recente

A transmissdo de conhecimentos, hoje incumbéncia das
escolas, nao é atividade da modernidade ou da pés-modernidade, como parece
emergir das fontes de comunicacao expressas pela imprensa falada, escrita e
de vérias outras modalidades, contudo é tdo antiga quanto os homens. A partir
do momento em que o ser humano, desde seus primordios, sentiu necessidade
de produzir ou encontrar seus alimentos, quando percebeu e sentiu sua finitude
— nascimento, vida e morte — pds-se a procurar e inventar meios que
permitissem sua permanéncia por mais tempo sobre a terra e a perpetuacao da
espécie humana.

Obviamente, essas tarefas nao ficariam a cargo de cada
geragdo descobrir ou criar, toda vez que deparasse com as mesmas
necessidades. As praticas de trabalhos, as técnicas ainda rudimentares, as
descobertas e a invengdes precisavam ser guardadas, perpetuadas, para
utilizacédo das futuras geracgdes.

A principio, cabia a meméria ainda rude e fraca armazenar
esses dados, esses conhecimentos; com o tempo, precisou-se de registrar,
gravar de alguma maneira em dispositivos materiais, fisicos, para se recuperar
quando fosse preciso. Estava dado o primeiro passo para toda essa conquista
de redes de informagédo e comunicacdo que se presencia hoje; estava criado o
embrido do ensino e da aprendizagem. Depois disso, 0 homem jamais teve

sossego! Por outro lado, ndo parou mais de criar e descobrir. Criou a estética,
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o belo e o feio, inventou a tristeza e a alegria e os conceitos dotados das mais
variadas caracteristicas para representar seu mundo, organizar sua vida. Tudo
isso e muito mais fez do homem um observador da natureza: aprendeu a
admirar, amar e odiar, sua razao, ainda nesse momento, encontrava-se
submetida quase totalmente aos sentimentos, mas sua representagao ja era

seu mundo. Por muito tempo, a educacao foi exercida

[...] nas comunidades tribais por ndo existir propriedade privada
e as atividades econbmicas se desenvolverem em comum,
compobe-se a familia extensa, constituida pelo patriarca, sua
esposa, seus filhos com suas mulheres e filhos. Nesse
contexto, as criangas acompanham e imitam os adultos nas
atividades diarias de manutengcdo da existéncia. Quer nas
tribos nédmades, quer nas que ja se sedentarizaram, para se
dedicarem a caga, a pesca, ao pastoreio ou a agricultura, as
criancas aprendem “para a vida e por meio da vida’. Nao ha,
portanto, alguém especialmente convocado para desenvolver
essa aprendizagem, que nem sequer € tarefa exclusiva dos
pais. Na verdade, todos na tribo sdo agentes do processo. Na
Grécia e na Roma antigas, a familia também se mantinha
extensa formada pelo chefe, que presidia o culto religioso
doméstico, pela mulher, pelos filhos suas esposas e filhos,
além dos agregados. (ARANHA, 2006, p. 97).

Ainda em nossos dias, em pequenos bolsdes distantes daquilo
que se denomina civilizacdo, por exemplo, nas altitudes do Himalaia,
encontram-se comunidades que praticam esse tipo de educacdo. E a histéria
viva processando-se ao lado da globalizagdo e da era da comunicacao. Veja o
relato que segue:

A educagdo, nas sociedades mais rudimentares, &
essencialmente uma inicia¢ao ritual progressiva nas crencas e
nos usos do grupo. A ele se acrescenta uma participacao
espontanea no emprego de suas técnicas praticas e em seu
teor de vida. Como esse género de vida esté ainda téo préximo
quao possivel de suas condigbes naturais, parece que essa
educacdo, pelo menos para as criangas, se faz com real
suavidade. As provas de endurecimento e de resisténcia a dor
s6 vem mais tardiamente. (Hambly, Origin of education among
primitive peoples). Para compreender esses caracteres da
educacado primitiva, cumpre lembrar que “o reino humano”,
como diz Bouglé, “se distingue do reino animal em suas
principais aquisicbes, longe de incorporar-se a raga, lhe
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permanecem, de certo modo, estranhas”. (HUBERT, 1967, p.
6).

A primeira davida, provavelmente, que precisava ser
desvendada, conhecida, pode ter sido quanto a origem das coisas, em
especial, do proprio homem. Nasce, como resposta, a origem divina, 0 homem
a nascer como fruto da vontade ou da necessidade de manifestagdo dos seres
superiores, divinos, dos deuses. Os deuses eram a origem de tudo, a causa e
matéria fundamental da construcdo do universo, e os homens deveriam
conhecé-los e render-lhes homenagem, oferecer-lhes ritos de consagragéao e
agradecimentos. As supostas respostas, as representa¢cdes que se obtinha e
uma série de conhecimentos incorporavam-se aos ja rudes saberes desses
homens primitivos.

Nascia, entdo, o embrido de um curriculo e ai estava a
preocupacado central dos primeiros homens, das primeiras comunidades, com
isso, também, nascia e aumentava a necessidade de transmissao de
conhecimento e a responsabilidade de alguns para desempenharem essa
tarefa.

Mudaram-se os conteudos com o passar dos tempos, embora
existam conteddos que vicejam desde remotas épocas, do inicio das
civilizagbes. O que permanece, aparentemente, sdo algumas formas de
procedimentos. A carga genética, com certeza, determina fazeres humanos,
que se modificam sob a influéncia da carga cultural advinda da aquisicao de
novos saberes ou pela aculturacdo entre os povos, dos muitos fatores. Este
planeta, a natureza ndo mais significava ou se apresentava da mesma maneira
todos os dias, acabara a repeticdo das formas, a homogeneidade e a
indiferenga dos modelos. A natureza tornara-se um grande texto, ndo-verbal,
qgue os homens tinham necessidade de apreendé-lo. E dar-lhe significado.

Recorrerendo-se, novamente, a Ferrara, ja citada ao tratar da
leitura dos textos nao-verbais, que diz que “0 homogéneo nao é passivel de
leitura”. A unanimidade é a homogeneidade de procedimento ou de sentido,
néo é passivel de leitura ou da existéncia de significado. Crescia a necessidade
e a responsabilidade da humanidade em formagdo de compreender e
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representar 0 mundo. Neste exercicio, amplia-se a capacidade intelectual do
homem, este comeca o exercicio da genralizagdo, da construcao de teorias.
Nao mais se contenta com a forma linear de descrever ou representar os fatos
e fenbmenos da natureza, como viria anunciar Nietzsche (1999) em Assim
Falou Zaratustra, contra a homogeneidade, a uniformidade, aceitando os
desafios do complexo, das dificuldades das representacdes e da descoberta
dos papeis das multiplas variaveis que interferem no seu ato de ser: “Eu sou
um viajante e um trepador de montanhas-disse de si para si-ndo me agradam
as planicies, parece que nao posso estar muito tempo sossegado”.
(NIETZSCHE, 1999, p.121).

A educacédo, nessa fase, constituia uma preocupacado apenas
dos adultos, os quais saiam em busca de resolver suas necessidades, 0s
problemas corriqueiros do dia-a-dia, quase apenas os insustentavelmente
necessarios. Aos poucos, novos horizontes se descortinam ao homem, e o
prazer de conhecer e a necessidade acabam contaminando esse ser em
crescimento, de sorte que esse conhecimento o empurrava para além das
planicies, para o topo das montanhas. E o aparecimento da Arte e o preparo
para as contemplagdes. Aquela aceitagdo passiva das dadivas da natureza
deixava um vacuo em algumas pessoas do grupo e estas achavam que podiam
modificar, transformar a natureza primeira. Comeca a primeira revolucéao
empreendida no planeta Terra. O homem nao era mais s6 fruto de uma criagao

ou evolucao, mas, também, criador:

Conhecer para satisfazer a curiosidade, E o espanto, a
surpresa perante o “novo” que desencadeia nossa atividade
intelectual. [...] Conhecer para se sentir seguro. O espanto
perante 0 “novo” gera angustia, por ndo sabermos como nos
afeta a realidade desconhecida. [...] Conhecer para
transformar. Conhecer € para o homem uma questdo de
sobrevivéncia. Como vimos, 0s seres vivos, para sobreviver,
em geral adaptam-se ao meio. Conhecendo o0 meio, 0 homem
adapta-se a ele e o transforma. (CORDI et al., 1995, p.33).

O que gera a necessidade de procurar conhecer a realidade, o
mundo, é sua heterogeneidade, sua incoeréncia, a existéncia de entropia, do

caos, dos fractais etc. As representacées que se fazem, hoje, por exemplo, da
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superficie da Terra estdo mais para a aparéncia de uma pinha do que para a
de uma laranja, e para entendé-la ferramentas conceituais ou fisicas séo
fundamentais. Essas ferramentas precisaram ser inventadas, criadas (ou
descobertas?), tal como o Caélculo Diferencial e Integral, ferramenta tida como
causa final e insuperavel, desde o século XVII, os Fractais, a Teoria do Caos, a
Fisica Quantica, por exemplo. Essa aspereza que se encontra nos
conhecimentos, nos saberes, ndo era, praticamente abordada nas escolas de
outros tempos, pois tinham objetivos determinados pelos poderes instituidos
como o clero, por exemplo, que impunha como explicagdo dos fenémenos
naturais, acdes divinas, de modo a corroborar os ditames desses poderes
hegemdnicos e sua contestacdo poderia acarretar a prisao e, mesmo, a perda
da vida. A escola, por volta dos séculos XVI, XVII e XVIII, ndo era sé o lugar de
representar o mundo ou sua parte necessaria por meio dos conhecimentos ai
ensinados e adquiridos, mas, sobretudo, o lugar de disseminar as ideologias
das classes dominantes. Muitas descobertas ou sua publicagdo demoraram a
ficar conhecidas, justamente por essas razdes. Essas praticas de imposicao ou
de omissao de saberes por parte de grupos de poderes, atualmente ainda sédo
praticadas.

A Educagdo como mediadora entre a realidade e o homem,
como instrumento que deve permitir ao homem conhecer sua realidade, seu
mundo, seu espaco, representa-lo, ndao pode se limitar a disponibilidade de
uma modalidade informal, apreendida no convivio dos amigos, nas atividades
de trabalho ou lazer, nas comunicagdes dos jornais, tevé, internet e de outros
tantos meios de comunicacao restrita ou de massa, como também sao
insuficientes as iniciativas de grupos de trabalho, religiosos, de comunicagéo
empresarial, de tantos definidos como os de Educacéo ndo-formal. A educacéao
primeira, no seio familiar — educacao informal ou ndo-formal — j& ndo resiste as
necessidades do mundo moderno e ndo tem alcance que supra essas
necessidades do agora e das que advém das mudancas rapidas impostas pela
tecnologia, economia e mesmo pelo viés social. Nado se pode desprezar as
formas de educacdo oferecidas nos moldes anteriores, mas € preciso

compreender que sao insuficientes.
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A familia, como “célula mater’ da sociedade, composta pelo pai,
a mée e o(s) filho(s), na Antiguidade oferecia grandemente uma educagao que,
até a idade adulta, se mostrava quase completa, complementada muitas vezes
por preceptores ou pedagogos, no estilo grego ou equivalente de outros povos.
Essa familia comecava a se fraguimentar com a necessidade dos conjuges se
destinarem ao mercado de trabalho e outros afazeres fora do nucleo familiar.
Com essas transformacbes, com as mudangas ocorridas na familia,
consequentemente, na sociedade, as quebras de paradigmas cientificos e de
teorias como a Fisica aristotélica, o geocentrismo e outras refutadas mudaram-
se, 0s interesses, as necessidades dos homens e, consequentemente, a
maneira de aprender e de ensinar.

Aparece a necessidade de criar metodologias, caminhos
diferentes, de descobrir, inventar novas técnicas, novos materiais,
medicamentos, enfim, assimilar mudancas forjadas pelo desenvolvimento e
provocar novas, para dar conta de necessidades emergentes — foi preciso
inventar, descobrir, criar uma nova escola, mais metédica, mais formal, aos
poucos dotadas de um curriculo e programas com professores nao leigos e
conhecimentos mais especificos e de maior profundidade. Mesmo assim, de
inicio, ela ndo parecia em nada com as escolas destes tempos: somente na
Idade Moderna, bem mais recente, as escolas passaram a ter a fisionomia das
atuais. . Em Imbernén (2009, p.9) “A escola, tal como a conhecemos, criada na
modernidade do século XVIII [...]".

Os alunos eram vistos de modo diferente dos alunos dos dias
de hoje, a crianga nédo se diferenciava dos adultos e eram tratadas como
adultos em miniatura. Philippe Aries (1981), em sua obra Histdria Social da
crianga e da familia, pesquisou perfis de criancas e adolescentes e reuniu
ampla iconografia com a qual foi possivel formular hipéteses sobre uma nova
infancia que provavelmente tenha surgido a partir do século XVII e enicio do
XVIIl, na Europa. Foi possivel constatar essa caracteristica de quase
identidade entre o adulto e os menores, em idade. A escola teve de mudar, os
professores tiveram de mudar porque a criaga deveria ser olhada como
crianga, com suas potencialidades e formas de aprender. Nao mais era
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possivel continuar com o estilo de ensinar e aprender inadequado, obsoleto e
incompleto, a necessitar de planejamento e projetos com objetivos e metas
passiveis de serem alcancados e, sobretudo coerentes com a crianga e nao
mais com o homunculo. Essa escola precisava de mestres com conhecimento
e didaticas adequadas.

Infancia e familia, para reforcar, ndo constituem uma questao

sélida e permanente, observe o que segue:

Discutir a questdo da infancia e da familia no campo da
pedagogia constitui tarefa importante para evitar o recurso a
padroes rigidos que pensam a educagao a partir um modelo
universal e atemporal de infancia e da familia. Nao existe a
‘familia em si’, mas sim a infancia e a familia como fenémeno
cultural — e, portanto, ndo estritamente biol6gico — que, por
conseguinte, muda no tempo e depende das transformacoées
econdmicas, politicas, tecnolégicas. (ARANHA, 2006, p. 95).

Muitos estudiosos tém considerado um postulado: mudam-se os
tempos, mudam-se os homens. O que parece ser relevante, os homens nao
mudam por mudar os tempos, mas pelo novo que conhecem, passando dos
velhos paradigmas, procurando se adequar aos que Sse irrompem como
novidade, mesmo antes de corroboragdes e do esforco despendido nessa
adequacéo e das metodologias aprendidas e empreendidas nas aprendizagens
e ensinamentos requeridos. Vale ressaltar que o0 novo ndo € necessariamente
o verdadeiro.

Construido esse pano de fundo, resta, agora, pensar a escola,
da forma como esta se processando, atuando, a praxis de seus agentes como
condutores e conduzidos, na busca de um rumo para que a educacao se
processe. Foi-se 0 tempo em que as mudancas, as transformagdes ocorriam a
passos lentos, dando folga para se pensar calmamente sobre os fatos e
acontecimentos, no instante em que os mesmos se processavam. N&o eram
tdo necessarios projetos e planos para prever aquilo que deveria ser feito hoje,
amanha ou depois. Poder-se-ia “voltar atras”, refazer e continuar em seguida.
Nao se esbarrava na “velocidade das coisas”, em seu acontecer. As cartas, os

jornais pareciam demorar em chegar, mesmo o telégrafo, entre seu envio, sua
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decodificacdo e sua entrega ao destinatario pareciam frear a velocidade das
ondas eletromagnéticas, esperando pelo passo dos homens.

A velocidade da luz n&o era a maior velocidade do universo ou
nao havia muita importancia em ser ou ndo ser. A escola ndo sentia as
mudangas repentinamente, andava no mesmo ritmo, até mais lenta, sempre
observando os fatos, para segui-los, sempre na retaguarda, ousando pouco ou
quase nada como previsao e projeto para se antepor a esses acontecimentos e
muda-los, dar-lhes outro rumo, na busca de outros e novos objetivos. A
responsabilidade dos dirigentes e professores dessas escolas ndo se deixavam
ameacar pelo novo, as respostas que teriam que dar aos questionamentos
estavam embasadas na metafisica, nas a¢cdes das divindades, na crenga, nas
forcas naturais, no bom senso, ao destino e a vontade de determinados grupos
de mando, ao passo que os ditames que deveriam seguir ndo colocavam em
conflito a normalidade das teorias e da vivéncia cotidiana.

A escola é esse lugar esbogcado no qual acontece a Educagao
Formal, por exceléncia, e procura-se adequar o ensinar e o aprender nos
moldes das condi¢des do aprendiz — idade, territorio cultural, individualidades e
potencialidades entre outras caracteristicas humanas da crianga — amparado
por vigilancia didatica e psicolégica constante, de modo a se transformar no
humano, ou seja, no segundo humano, de acordo com Savater (2005b). E
nesse lugar com fisionomia da atualidade que se desenvolve a trama daquilo

que se pretende estudar, que se comega a expor no proximo capitulo.
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CAPITULO 2
CICLO, SER OU NAO SER

We shall not cease from exploration
And the end of all our exploring
Will be to arrive where we started
And know the place for the first time.
T.S. Eliot, Littel Gidding, Four Quartets.*

O que é um ciclo? Ha uma tendéncia, quase generalizada, apds

um questionamento, procurar-se um dicionario e fazer breves incursdes a

procura de respostas. Buscando no dicionario eletrénico Aurélio - Século XXI,

entre as muitas acepcobes, abaixo sdo citadas algumas que, praticamente,

resumem todas as outras.

1.
2.

© N o g &

Série de fendmenos que se sucedem numa ordem determinada.

Periodo ou revolugcao de certo nimero de anos passados nos quais se
devem repetir na mesma ordem os fenbmenos astronémicos.

Periodo (3) em que ocorrem fatos histéricos importantes com base em
um acontecimento, seguindo uma determinada evolugéo: 2

Bras. Cada uma das divisdes de certos programas de ensino.

Alg. Mod. V. permutagao ciclica.

Biol. Ritmo de sucessao ou repeticao de um fenémeno.

Eletr. Periodo da corrente alternada.

Estat. Periodo ou revolugao ao fim dos quais se devem repetir, na
mesma ordem, os fatos observados.

Outros dicionarios, praticamente, repetem as mesmas acepcbes de
forma equivalentes.

O conceito expresso pela palavra ciclo, neste contexto, refere-

se aos sistemas educacionais adotados por algumas secretarias municipais,

* Ndo paremos de explorar/ E o fim de nossa exploragdo/ serd chegar ao ponto de onde
partimos/ E conhecer o lugar pela primeira vez. Fragmento extraido de KRAUSS, L.M. Sem
medo da fisica, 1995, p. 103.



31

estaduais ou localizadas em determinadas regides, com propositos especificos
que serdo explicitados no andamento e desenvolvimento deste texto.

Sistema de ciclo, como é normalmente denominado, € um
projeto que extingue (ou tenta fazé-lo) o sistema seriado estabelecido,
historicamente, na quase totalidade das escolas do pais, nas quais os alunos
sdo avaliados num periodo, normalmente de um ano — e, dentro deste,
bimestralmente ou a qualgquer momento — ao fim do qual o aluno pode ou néo
ser retido ou aprovado, dependendo do seu aproveitamento durante esse
periodo de tempo e de sua frequéncia. O sistema de ciclos pretende agrupar
dois, trés ou quatro anos, num sé bloco em que as atividades educacionais se
desenvolvam de forma diferenciada daquelas do sistema seriado, com
caracteristicas peculiares, proprias, diminuindo com isso a evasao, a retencao
e outros (considerados) maleficios do sistema seriado.

Nao parece ser adequado o vocabulo ciclo, para representar
esse periodo de tempo, pois, embora na acep¢ao 4. — Cada uma das divisées
de certos programas de ensino — ja tenha sido incorporada aos dicionarios,
etimologicamente (e na maioria das acepg¢des), o ciclo compreende um tempo
em que um fendbmeno ou fato acontece e se desenvolve, fechando sobre si
mesmo e acontecendo outra vez, sem diferenciacdo entre os comecos e 0s
fins, os quais voltam, novamente, a se encontrar.

A pretensao do sistema ciclado, ao que parece, € justamente o
oposto do significado comum da palavra ciclo, como um simples aglomerado
de tempo — anos, normalmente, dois, trés ou quatro — com um gargalo ao fim,
no qual pode acontecer tudo o que aconteceria no final do ano no sistema
seriado: repeténcia, abandono etc. Ainda que j& se tenha consagrado, na
literatura educacional, no dia-a-dia da concepg¢do dos profissionais da
educacao, da imprensa e da midia em geral, o termo ciclo ndo condiz com
aquilo que pretende representar, nesse contexto educacional. No final de cada
ciclo, captado por processos avaliativos, o aluno deve apresentar evolucio no
aprendizado, na gama de seus conhecimentos, um avango que deve ser

significativo ou, pelo menos, aceitavel como desenvolvimento cognitivo.
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O vocabulo ciclo, por si s6, ndao remete ao significado de
desenvolvimento, de progresso, mas de retorno ao ponto de partida, de
reencontro com a origem. Melhor seria nivel, no qual ja se encontra implicita a
ideia de avanco, de um escalonamento, de um dégradé de situacbes
diferenciadas. Poderia se falar em nivel |, nivel Il e assim por diante,
subentendendo uma evolugdo de um periodo para o outro, dentro de um
mesmo nivel ou mesmo na passagem de um para outro nivel. Nado se pretende
polemizar e trocar nomenclatura que se firma e adquire significado, por forca
de imposi¢des: “Campo Recontextualizador Oficial - (CRO) é criado e
dominado pelo Estado, politica e administrativamente” (MAINARDES, 2007, p.
18). Ainda Mainardes, na sequéncia, apresenta “Campo de Recontextualizacéo
Pedagdgica - (CRP), que é constituido por pedagogos em escolas, faculdades,
setores de educacado de universidades, periddicos especializados, fundacoes
privadas de pesquisa. Os agentes do CRP lutam para controlar o conjunto de
regras e procedimentos para construir os textos e praticas pedagdgicas”

Ao contrario do que parece, a palavra ciclo é relativamente
recente, na histéria da educacao brasileira, para significar um periodo de tempo
em que ocorrem as agdes e atividades educacionais com determinadas
caracteristicas, que serdo explicitadas no decorrer deste texto. Numa pesquisa
feita por Fernandes (2000, p.78), sobre os textos educacionais da década de
1950, publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos - (RBEP), na
qual eram publicadas as producdes sobre educacao da época, foi encontrado
um artigo com a palavra ciclo, mas em nada tinha ligagdo com o que hoje vem
sendo chamado de ciclo de escolaridade.

Em alguns momentos da historia — e esses momentos pontilham
essa Histéria da Educacdo — é possivel perceber que certas formacoes,
mesmo sem fazer referéncias ao termo ciclo, se conformam da maneira como
se apresentam as atividades cicladas da atualidade, para a formacao dos
escribas, no Egito, para a dos filésofos, na Grécia, para a educagao infantil,
mesmo nos tempos atuais, sendo reconhecidas dos educadores, quando se

afirma:



33

Mesmo naquelas praticas mais convencionais de educagédo
infantil, ainda pode ser observada a organizagdo por meio de
ciclos. A denominacao dos grupos em bercarios | e Il, maternal
I e Il, jardim de infancia nivel A e nivel B ou pré-escola ja
demonstra que cada um deles é formado por um bloco de dois
ou trés anos a partir de uma visdo mais flexivel sobre a crianga,
sobre a aprendizagem, sobre a educadora e sobre a proposta
pedagdgica. Isto significa que nao é preciso “ciclar’ a educagao
infantil, mas antes, poder compreender melhor essa
organizagao ja existente — suas bases e fundamentos — [...]
Assim, ja somos “cicladas”. (BARBOSA, 2004, p.68).

Far-se-4 uso do conceito expresso pelo vocabulo ciclo, como
tem sido entendido e publicado pelos érgdos de governo, de secretarias de
estado, municipio ou outra situagdo peculiar que a literatura atual tem
consagrado e os leitores ja estdo assimilando, embora ndo se preocupando em
diferenciar seu sentido mais adequado e sua l6gica mais condizente com os
ditames das intencdes e necessidades reclamadas. Este é um dos riscos de
mudancgas: quando estas chegam, intrometem-se, mesmo nédo se consagrando
como representacao preferivel entre outras tantas, de modo que acaba se
tornando verdade aceita, sem passar pelo crivo da refutagdo ou corroboragéao
atestada pela sociedade ou comunidade de interesse.

Os slogans, os ditados, as maximas filoséficas e outros textos
semelhantes representam perigos, desvios e atrasos no caso de algo (ou de
suposta teoria ou campo de conhecimento e pesquisa) que ndo tenha sido bem
analisado, posto a prova (refutagéo) e ratificado. Mas tem a preferéncia de
grande parte da populagédo, porque nao requer labor em torno dos mesmos,
sdo de facil assimilacdo e seu usuario assume um tom de autoridade e
sabedoria, conhecedor dos temas atuais e antigos, um expert no dominio da
histéria do conhecimento. H4 um perigo enorme nesse vicio, em relagdo a
implantacdo do sistema de ciclo, tanto por parte da comunidade escolar,
sociedade, como para os elaboradores das normas e de seus executores.

Ao contrario do que parece, a utilizacdo de procedimentos
analogos aos impostos pelos atuais regimes de ciclos, como forma de trabalhar
o curriculo da escola, implementar as agdes necessarias para sua pratica, nao
€ coisa destes ultimos dez anos, assim como alardeiam a imprensa de todas as

modalidades e os proprios governos, que demonstram interesses por essa
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pratica. Varias experiéncias e tentativas ja foram feitas, em diversas

localidades, com pequenas ou grandes variagdes.
2.1 CICLOS DE APRENDIZAGEM E CICLOS DE FORMAGAO

Ha, basicamente, duas modalidades de ciclos presentes nas
propostas que estdo ou foram implementadas nas diversas tentativas de
implantacao do sistema de ciclos na educag¢ao, como alternativas diferentes do
sistema seriado, constante na maioria dos sistemas educacionais: os Ciclos de
Aprendizagem e os Ciclos de Formacdo. E comum sistema misto de
Aprendizagem e de Formacao, nem sempre por propésito de implantacao, mas
por deficiéncia ou incompreensao.

Nas escolas, nas quais, foram implantados regimes de Ciclos de
Aprendizagem, a promog¢ao, assim como o agrupamento dos alunos, leva em
consideracao a idade — em tese - e, dependendo do “tamanho” do ciclo, dois,
trés ou quatro anos, os alunos podem ser reprovados ou retidos no final do
ciclo. Em relacdo ao sistema seriado, as mudancgas ou rupturas provocadas
pelos ciclos de aprendizagem nao sado demasiadamente drasticas, com
referéncia ao curriculo, a avaliagdo e aos procedimentos de ensino. Muitas
vezes, a diferenca marcante estd em que a reprovacao fica abolida dentro do

ciclo e o resto permanece praticamente igual. Nessa perspectiva,

[...] os Ciclos de Aprendizagem surgem como uma concepgao
de ensino em que a escola deve integrar aos contetdos
trabalhados a realidade do aluno e da comunidade em que
esteja inserido. E uma organizacdo de ensino que exige a
transformacao da postura do educador em relagao ao processo
ensino-aprendizagem, entendendo que cada aluno possui um
determinado tempo, resultante de sua histéria de vida, que
interfere na construcdo de seu conhecimento. E uma
concepgao de educagdo onde a aprendizagem do aluno ocorre
sem as rupturas temporais existentes na organizacao escolar
em séries, torna-se um processo continuo, valorizando a

formagéo global humana. (SANTOS, 2003, p. 107).

Santos, especificamente, faz referéncia a implantagdo do

sistema de ciclos de aprendizagem na rede municipal de Curitiba, no ano de
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1999. Outra experiéncia de implantacao do sistema de ciclos de aprendizagem
foi levada a efeito na Rede Municipal de Sdo Paulo, em 1992, quando pela
primeira vez os ciclos tiveram um alcance de oito anos, estendidos para todo o
Ensino Fundamental. Esse projeto teve como modelo a experiéncia francesa,
com inicio no final da década de 1980, retomando “a proposta pioneira de
organizagdo em ciclos apresentada por Henry Wallon dentro do plano
Langevin-Wallon (1944) que objetivava a reconstrucdo democratica da Franca
apo6s a segunda Guerra Mundial” (PERRADEAU, 1999; LIMA, 2000, citados por
MAINARDES, 2007, p.71). Talvez por influéncia de S&o Paulo, nesse momento
administrada pelo Partido dos Trabalhadores (PT), e a situagdo politica de
saida da ditadura militar, outros Estados ou municipios também iniciaram a
implantacao do sistema de ciclos, tais como: Ceara (1998), Mato Grosso
(2000), Niter6i (1999) e ainda Curitiba, ao qual ja se fez referéncia.

Como nao poderia deixar de ser, a influéncia francesa, que nao
fora pequena, nos passos da Universidade de S&o Paulo - (USP), continuava
ainda a mobilizar os destinos da educacao no Brasil, por intermédio de Phillipe
Perrenoud, na ultima década do século passado, provocando entusiasmo nos
educadores brasileiros que se inclinavam para a educacao ciclada. A
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo busca em Perrenoud um
grande aliado para justificar suas tomadas de decisdo, no campo educacional,
especialmente quando se fala em competéncias e habilidade, tanto em voga no
momento e questado vital na formulacdo e caracterizagdo da educacéo ciclada
promovida pela Secretaria. Também Henry Wallon teve influéncia, talvez,
maior, nos trabalhos de implantagdo dos Ciclos de Formacdo, conforme
exposto logo mais adiante.

Os Ciclos de Formacdo guardam com os Ciclos de
Aprendizagem algumas caracteristicas comuns, sem, no entanto, coincidir,
porque apresentam, por outro lado, diferengas marcantes que serdo vistas e
entendidas no decorrer deste texto, sem necessidade de explicitar, de chamar
a atencdo, embora isso podera ser feito, se necessario, para a compreensao

de fatos ou conceitos.
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Miguel Arroyo (2007), falando dos ciclos de desenvolvimento
humano, da um grande suporte para entender, explicar e aplicar os
pressupostos contidos nos ciclos de formagdo. Num didlogo em forma de
entrevista com a professora Eustadquia, da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Minas Gerais, em 2003, Miguel Arroyo expressa de forma
sucinta como interpreta os Ciclos de Formacgao:

Para ele o ciclo ndo é mais uma moda pedagogica. Ha muitas
administragdes, sobretudo populares, que estédo organizando a
educacdo em ciclos de vida: Belo Horizonte, Blumenau,
Chapec6, Belém do Para, Alvorada, Porto Alegre etc. Os
tempos educativos da escola se propdem a respeitar os
tempos da vida, tempos sociais, mentais, culturais dos
educandos. (ARROYO, 2007).

Quando Eustaquia lhe pergunta “O que pretende a educagéo

em ciclo?”, Arroyo salienta trés ideias, que resumem seu pensamento:

A idéia principal é de uma educacao que parte dos educandos.
Fala-se muito que a escola e nés, educadores, giramos em
torno dos educandos, mas na verdade giramos mais em torno
dos conteudos do que dos educandos. Entdo, um ponto
fundamental é que deveria recuperar os educandos como foco
central da educagéo...

A segunda idéia é entender que a funcédo da escola e de toda
instituicao educativa é dar conta do desenvolvimento pleno dos
educandos — se preocupar com a formacao total, em todas as
dimensoes, dos educandos... (ARROYO, 2007).

Essas duas primeiras ideias sdo praticamente comuns aos
Ciclos de Aprendizagem e de Formagéao, aparecendo igualmente nos discursos
seriados, de tom ufanista dos tempos de Escola Nova. A alusdo ao tom
ufanista de Escola Nova nao significa critica negativa ao movimento
escolanovista, mas uma crenca exagerada, na esperanca de que esse
movimento desse conta de solucionar, em definitivo, todos os questionamentos
advindos das escolas e, em geral, da educacdo. Na terceira ideia, fica mais
patente o que se pretende, com Ciclos de Formacao:

A terceira idéia é tentar entender como se da o
desenvolvimento dos educandos, como se formam, como
aprendem e se socializam. Quando nos colocamos perante
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essa questao, a resposta é que o processo de formagao do ser
humano passa por tempos diferentes: tempo da infancia, da
adolescéncia, juventude, vida adulta. E uma questdo de
reconsiderar a idéia que sempre esteve presente, de que a
formagéo do ser humano é um processo de construgao que
passa por temporalidades diferentes. E recuperar algo que
fazemos na vida familiar. N6s n&do tratamos da mesma maneira
uma crianga de dois anos, uma de trés, um pré-adolescente de
dez, ou um adolescente de catorze. Nés tratamos nossos filhos
de acordo com seus tempos, de acorda com seus ciclos. A
idéia de ciclo é ciclo da vida, é tempo da vida, temporalidade
da formagao humana. (ARROYO, 2007).

O que se ressalta é que a escola, como instituicado gestora de
educacao, deve organizar-se ndo apenas em torno dos conteudos, mas dos
espagos, do calendario, dos tempos, das préaticas educativas do trabalho
docente e de toda comunidade escolar (serventes, merendeiras, zeladores e
outros) e dar conta de desenvolver e formar plenamente os educandos,
respeitando seu tempo. Por exemplo: na formagcdo de turmas, criancas ficam
com criangas, adolescentes com adolescentes.

Um trabalho minucioso foi desenvolvido por Andréia Krug,
tomando por base os Ciclos de Formacao, na Rede Municipal de Porto Alegre,
desde 1996. Nesse trabalho, que esta publicado no livro Ciclos de Formagao —
Uma Proposta Transformadora, Porto Alegre, Editora Mediagdo, 2007, Krug
trata do conhecimento e da avaliagdo, comparando os ciclos de Formagéo com
os ciclos referidos nos Parametros Curriculares Nacionais — (PCN). Comeca

por definir os ciclos de formacao:

Os Ciclos de Formagéao constituem uma nova concepgao de
escola para o ensino fundamental, na medida em que encara a
aprendizagem como um direito da cidadania, propde o
agrupamento dos estudantes onde as criancas e adolescentes
sdo reunidos por suas fases de formacgao: infancia (6 a 8 anos);
pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e adolescéncia (12 a 14 anos).
As professoras e os professores formam coletivos por Ciclo,
sendo que a responsabilidade pela aprendizagem no Ciclo é
sempre compartilhada por um grupo de docentes e nao mais
por professores ou professoras individualmente. (KRUG, 2007,

p.17).
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Os contetidos nao sao mais ditados pelo sistema educacional
central CRO (MAINARDES, 2007) — e sim organizados a partir de pesquisa
socioantropolégica junto a comunidade e, com base nessa investigagéo,
representantes dos alunos, da comunidade e professores relinem-se para
organizar, analisar e tracar metas e agoes a serem trabalhadas na escola.

Uma diferenga significativa entre Ciclos de Formacao, escola
seriada e até Ciclos de Aprendizagem, é que nas escolas de Ciclo de
Formacao os alunos séo reunidos por turma, por idade e nao pelos conteludos
e nivel de conhecimento que ja adquiriram. Outra diferenga esta em que nao ha
reprovacao (repeténcia) nas escolas de Ciclo de Formacdo. Também, para
essas escolas, houve influéncia de Henry Wallon.

Nao € comum os autores de livros e textos tratarem de uma ou
outra forma de ciclos, abordando-os de modo geral, deixando as nuancgas
camufladas. Quase sempre se referem aos aspectos histéricos, tracando
razbes pedagogicas, sociais e econdmicas para a implantacdo do regime de
ciclos. Essa postura ndo merece e ndo pode ser vista em tom de critica
destrutiva e de anular seus valores como representacao de fatos relevantes na
Histéria da Educacgao.

Um bom exemplo de apresentacdo dessa problematica a
respeito dos ciclos encontra-se exposto em um trabalho de relevancia,
explicitado por Barreto e Mitrulis (2001, p.1-2):

Os ciclos escolares, presentes em alguns ensaios de inovagao
propostos pelos estados, sobretudo a partir da década de 60,
e, em alguns de seus pressupostos, defendidos desde os anos
20, correspondem a intencéo de regularizar o fluxo de alunos
ao longo da escolarizagdo, eliminando ou limitando a
repeténcia. Cada proposta redefiniu o problema a sua maneira,
em face da leitura das urgéncias sociais da época, do ideario
pedagogico dominante e do contexto educacional existente [...]
Os ciclos compreendem periodos de escolarizagdo que
ultrapassam as séries anuais, organizados em blocos cuja
duracdo varia, podendo atingir até a totalidade de anos prevista
para um determinado nivel de ensino. Eles representam uma
tentativa de superar a excessiva fragmentagado do curriculo que
decorre do regime seriado durante o processo de
escolarizagao.
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2.2 PRESSUPOSTOS GERADORES DOS CICLOS

Como ja4 se frisou, essa temporalidade em educacéo,
denominada ciclo, ndo tem uma longa vida e, como histéria, no Brasil, nasce
provavelmente, na década de 1980. Um pressuposto, que nem sempre é citado
como causa dos sistemas de ciclos, mas que esteve presente, desde 0 comecgo
do século passado e guarda razdes semelhantes ou iguais, € a questdo da
Promocao Automatica.

O sistema de ensino, no qual a Promocao Automatica é um dos
parametros, tem a repeténcia ou reprovagdo abolida, ou seja, induz a uma
adesdo a nao-reprovacdo. O primeiro momento de que se aborda a nao
reprovacao, de forma oficial, nos tempos atuais, em nosso pais, ocorreu com a
proposta de Sampaio Déria, por meio de uma carta ao Diretor da Instrucao
Publica, Oscar Thompson, que, a partir dai, virou reforma de ensino, Lei n®
1750, de 1920, quando se tornou Diretor da Instrucdo Publica do Estado de

Sao Paulo, na década de 1920. A proposta dizia que era necessario

promover do primeiro para o segundo periodo todos os alunos
que tiverem tido o beneficio de um ano escolar, s6 podendo os
atrasados repetir o ano, se nao houver candidatos aos lugares
que ficariam ocupados. (SAMPAIO DORIA, 1923, p. 25).

A proposta tem um ar paradoxal, porque, a0 mesmo tempo em
que procura sustentar a nao reprovacao, sugere que a reprovacao € permitida,
se houver vagas para outros candidatos a ocupa-las. Instaurada a Republica,
recentemente, precisaria o Brasil comegar a erradicar o analfabetismo. Os
olhos do mundo o estavam observando. A Republica n&o poderia conviver com
o analfabetismo. Afinal, o pais se preparava para o desenvolvimento e para
entrar na rota dos paises que ja o havia conquistado. Precisaria colocar todas

as criangas na escola, fazé-las aprender a ler, escrever e contar, os trés erres

(RRR) - Reading, 'Riting and 'Rithmetic - faziam parte das escolas
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primarias da Europa, Estados Unidos da América. Por que ndo, também, no
Brasil?

E interessante que, no trecho acima, o enunciado ndo parece
dizer da preocupacdo com o aprendizado dos alunos, mas com a economia
gerada no oferecimento de vagas. No entanto, uma atitude sensata e louvéavel
tomou Sampaio Doéria, comportando-se como pesquisador, fazendo um
recenseamento escolar, detectando que o numero de analfabetos era bem
maior do que o enunciado pelo Anudrio de Ensino de 1918: quando este
anunciava 250.000, na verdade, apés o recenseamento, constatou-se que
eram 455.569 criancas. Essa reforma ja previa a gratuidade do ensino para
criancas de 7 a 12 anos, com frequéncia obrigatéria, assim como a liberdade
de credo religioso (KNOBLAUCH, 2004). Contudo, a gratuidade consolidou-se,
apenas para os dois primeiros anos de escolaridade, para os outros anos, apés
0 22 ano, uma taxa seria cobrada — e seu valor ndo é sabido. Na verdade, o
que Sampaio Déria propunha era, com a auséncia de reprovacao, aquilo que
depois ficou patenteado como promocdo automatica, embora nao tenha usado
essa denominagao.

Um longo periodo decorreu até a proposta de Sampaio Déria
cair por terra, em 1925, retornando tudo ao comego, como era antes. Por volta
dos anos 50, comecam a aparecer preocupacdes com a reprovacao e meios de
impedi-la. Pelo menos nao se tem noticia de que algo tenha acontecido, nesse
intervalo dos anos da década de 1920 até 1950. Havia preocupacdao em
relagdo a ndo repeténcia, a obtencao de vagas para os novos candidatos, mas,
pelo menos formalmente, como proposta, nao parece ter ocorrido nos moldes

daquilo que veio a ocorrer em outros momentos posteriores.
2.3 PROMOCAO AUTOMATICA NOS ANOS 1950

No trabalho de Fernandes (2000), A promog¢do automatica na
década de 50: uma revisdo bibliografica das publicagées na (Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos) - (RBEP), a autora pesquisa as publicagbes feitas

nessa revista, veiculo de difusdo daquele momento histérico, relacionadas ou
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que faziam referéncia a promocao automatica ou processo de nao reprovacao
e, de modo geral, da educacdo. Embora a pesquisa esteja direcionada aos
anos 50, comeca sua analise por um artigo de 1949: O problema da repeténcia
na escola primaria, de Ofélia Boisson Cardoso, por julgar significativo e de
valor, ndo especificamente para apresentagdo da Progressao Continuada, com
essa denominagdo, porém como suporte para seu desencadeamento e
implantagdo, por parte de outros que demonstrassem interesse.

Como o proprio titulo do artigo informa, trata-se do problema da
repeténcia no final da 12 série da escola primaria e, para isso, langa méao de
argumentos psicolégicos como justificativa de adaptagdo da crianga ao
ambiente escolar, ambiente de sociabilizacao — ndo o primeiro, a familia, mas o
primeiro fora da familia, que metodicamente, exige da crianca que se adapte e
0 siga nas suas normas e determinagdes, as quais surgem de seu exterior, na
qual sua vontade néo €, simplesmente e apenas, sua.

A autora examina o texto, com base em quatro causas ou
pressupostos que influenciam a repeténcia dos alunos: 1) causas pedagdgicas;
2) causas sociais; 3) causas médicas e 4) causas psicologicas. Quanto aos
aspectos de cunho pedagdgico, reconhecia-se que, no ambiente escolar, nessa
época, a alfabetizacdo era preponderantemente focada na leitura e na escrita,
0 que nao era nada motivador, sem o poder de cativar a atencédo da crianca;
ressaltava ainda que a receita para um bom professor e, consequentemente,
uma boa alfabetizacdo, era exigir dele vocacdo, dom para exercer sua
profissao e, assim, despertar o interesse dos alunos para os temas indicados.

O texto mostra, também, quanto a andlise das causas sociais,
uma parecenca muito grande com os conteudos das falas e as reclamacoes
constantes dos encontros, simpésios de educadores etc. Eis a afirmacao: “o
que a escola procura construir, a familia destradi. [...] ditando-lhe formas amorais
de reacdo, comportamento anti-sociais. A influéncia é tanto mais perniciosa
quanto mais baixa é a idade cronolégica e o nivel de maturidade social”
(CARDOSO, 1949, p. 83).

De acordo com a autora, a influéncia negativa e de oposicao da

familia concorre para agravar o problema da reprovacdo. Na escola, o
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ambiente & bem diferente do de fora da escola: quando la se obriga a
obediéncia de regras, aprende-se higiene, ética, boas maneiras e outras
normas, na familia, o ambiente tem sido o contrario. E claro que uma
generalizacao nesse sentido é desleal e perigosa.

As causas atribuidas aos fatores médicos sdo a pobreza e a
fome, a falta de saneamento basico e as doencas. As causas de ordem
psicoldgica estédo ligadas ao histérico familiar e ao contexto de vida dentro da
familia, a hereditariedade, de sorte que somente os testes para detectar o
retardamento da crianca sdo insuficientes. E necessario conhecer o seu
passado, suas doencas e possiveis sucessos na escola. Voltando a frisar, o
texto nao sugere a promogao automatica ou qualquer solucao imediata, para
resolver o problema da repeténcia, melhorar as estatisticas do governo e
solucionar questées econdmicas. Na verdade, aponta causas que devem ser
analisadas e que exigem providéncias, da parte dos responsaveis, e que sejam
encontradas saidas para curar a doenga da reprovacao. Este texto marca um
momento importante para as futuras providéncias, muito provavelmente, mas
nao se tém noticias, oficialmente, de que ele tenha provocado tais mudancas.

No entanto, outros textos que ja enunciam a posigao de assumir
a promogado automatica surgem, logo em seguida. Sete textos, ao todo, sdo
pesquisados por Fernandes (2000). A disposicdo da apresentacao dos textos,
na sua pesquisa nao segue a ordem cronolégica usual. Fernandes comenta em
seguida o texto de Dante Moreira Leite, de 1959, depois o de H. Martin Wilson,
de 1954, Luiz Alves de Mattos, de 1956, discurso do Presidente da Republica
Juscelino Kubitschek, de 1956, para uma turma de professoras primarias de
Belo Horizonte, Almeida Junior, de 1957, Luis Pereira, de1958, e Heloisa
Marinho, de 1959. O importante é a tematica desenvolvida pelos textos, de
maneira que a ordem cronolégica nao exerce influéncia, porque o periodo de
tempo é bastante curto, sem possibilidade de grandes altera¢gées no conteudo.

Existem varios outros textos fundamentais para o entendimento
do Sistema de Ciclos e, para 0 momento, sobre a promogao automatica; estes
sao contemporaneos e comentam, por meio de pesquisas, 0s textos antigos e

algumas tomadas de posicao de governos de Estado ou de municipios, mais
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recentemente. Entre os mais relevantes, que expressam a tematica, estao os
escritos de Mainardes (1998, 2001, 2007); Barreto e Mitrulis (1999); Jacomini
(2004) e Knoblauch (2004). Esses textos trazem um apanhado bastante
minucioso das questdes dos ciclos e da promogao automatica, assim como da
Progressdo Continuada. Um apanhado rapido de cada autor citado sera
comentado, incluindo as ideias fundamentais e as propostas, quando existirem.

Em 1954, Henry Martin Wilson traz a experiéncia inglesa para o
Brasil, num artigo denominado Avaliagdo, Promogéo e Seriagdo nas Escolas
Inglesas. Nesse texto, enfatizao autor:

Chegamos agora a andlise de outro principio importante do
sistema inglés, que muito contribuiu para deixar confuso o
observador do outro lado do Atlantico. A educacgéao inglesa traz
consigo todas as marcas da evolucao lenta e gradual de muitos
séculos. (WILSON, 1954, p. 54).

As mudangas ndo devem acontecer de uma hora para outra,
sem preparo, por simples obrigagdo ou imposicao - CRO, por desejo deste ou
daquele. Como n&o cresce repentinamente o recém-nascido, por simples
prazer de aproveitar o tempo futuro longamente, também uma mudanca tem o
tempo de maturacao, de experimento, de andlise e aplicagdo, com possiveis
retornos ao comeco ou a qualquer um de seus pontos. Por esse motivo, 0s
ingleses praticaram a promogao por idade (0 germe dos ciclos, especialmente
de formagéao, defendido por Krug e Arroyo), mesmo antes da legalizagéo por
um Ato Educacional do Parlamento, em 1944. Antes, pelos padrbes de
rendimento de extrema rigidez, a promogao somente poderia ser atingida por
uma crianca estudiosa. “Contudo, novas idéias estavam sendo absorvidas. Os
estudos sobre crianga progrediam. Novas concepgdes da filosofia educacional
e da psicologia acentuavam o respeito pela personalidade individual, principio
fundamental de uma sociedade crista e democratica” (WILSON, 1954, p. 57).

Contudo, com a necessidade imposta pelos novos tempos,
proclamada na sociedade, assim como com as insatisfagcbes geradas como
uma forma de desrespeito as criangas nao privilegiadas pelas possibilidades de

estudos ou “pela natureza”, as escolas tiveram de se estruturar, oferecendo-se
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as criangcas pertencentes a grupos diferentes, de tal modo que o ritmo e as
dificuldades proprios de cada disciplina fossem adaptados e ajustados ao aluno
médio e ao atrasado. Wilson prossegue, concretizando o entendimento do que

se propunha no sistema inglés, ou seja, completando o raciocinio:

Sem duvida foi talvez o dificil problema das criangas retardadas
e débeis, que forcou primeiramente a atencdo da escola,
exigindo uma reforma radical de programas e métodos. [...] Os
alunos médios e retardados podiam sentir que estavam sendo
julgados e encorajados de acordo com suas proprias
possibilidades e interesses. Podiam expandir-se e progredir.
Podiam ser promovidos ano apés ano, mesmo quando suas
mentes se revelassem relativamente mais vagarosas. Além do
mais seu crescimento fisioldégico ndo parara e por isso nao se
exigia que seus vasos sanguineos e musculos repetissem
também a série. (WILSON, 1954, p. 57).

Nesse mesmo ano, enfatiza Wilson (1954, p.58): “A Inglaterra
vem praticando de todo coragéo, ha cerca de 20 ou 30 anos, a promogao por
idade”. O que ndo se sabe € se Sampaio Déria tinha conhecimento do sistema
inglés, porque h& praticamente coincidéncia temporal do que os ingleses
estavam, ja, fazendo na educacédo, em termos de promocéo, com aquilo que
propunha Déria. Antes, se nao fossem estudiosas, seriam reprovadas, seus
vasos sanguineos e seus musculos repetiriam a série. A semelhanca com as
propostas de ciclos, principalmente com os ciclos de formagéo, € patente.

Embora Wilson (1954) ndo se apresente como personagem de
destaque, no cenario educacional brasileiro, tornou-se conhecido por essa
publicacdo, um projeto, uma proposta que se afigura como atual, moderna, que
se tenta imitar em varios recantos do Brasil. O julgamento quanto a sua
razoabilidade e processo seguro, sem riscos iminentes, de sua aceitacao, ndo
estd em pauta. Seu valor estd na sua afiguragdo como modelo copiado e
adaptado para dar conta de determinados questionamentos enfrentados pela
educacao da atualidade

No ano de 1956, o entdo presidente da Republica, Juscelino
Kubitschek, profere um discurso para as formandas professoras primarias em

Belo Horizonte, o qual a Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos - (RBEP)
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publica, em 1957. Nesse discurso, Juscelino cita a experiéncia estrangeira de
adocgao de promogao automatica:

Adotando-se, concomitantemente o sistema de promogéo
automatica, vitoriosa hoje entre os povos mais adiantados, far-
se-a uma reforma beneficios amplissimos. A escola deixou de
ser seletiva. Pensa-se, na atualidade, que ela deve educar a
cada um, no nivel a que cada um pode chegar. As aptidoes
ndo sdo uniformes e a sociedade precisa tanto das mais altas ,
quanto das mais modestas. Nao mais se marca a crianga com
o ferrete da reprovagcdo, em nenhuma fase do curso.
Terminado este, é ela classificada para o género de atividade a
que se tenha mostrado mais propensa, sobre racional, a
reforma seria econb6mica e pratica, evitando o 6nus da
repeténcia e os males da evasdo escolar. (KUBITSCHEK,
1957, p. 144).

Nesse mesmo ano (1956), Luis Alves de Matos, com o texto A
Aprovacdo e a Reprovagcdo Escolar, também publicado na RBEP, comeca-o

com a constatacgao:

O resultado final dos trabalhos escolares se exprime
concretamente em termos de aprovagdo e reprovagdo. Os
alunos considerados aptos a continuar seus estudos num
escaldao mais avangado sdo aprovados e promovidos a série
seguinte ou a diplomacgao final; aqueles, porém, que, pela
evidéncia das provas prestadas, nao satisfazem aos requisitos
minimos para a aprovagdo e promogao sao reprovados,
devendo repetir a série na qual demonstraram aproveitamento
insuficiente. (MATOS, 1956, p. 254).

O julgamento do professor € sumamente importante e este
deveria ter nogbes bem definidas das consequéncias advindas desse
julgamento sobre os alunos. O autor divide o texto em duas partes:

A. APROVACAO: o aluno aprovado estd apto a prosseguir para as séries
seguintes de estudos mais avangados. Considera que a aprovacao pode ser
justa pelo aproveitamento do aluno, funcionando como um prémio; todavia, se
meramente benévola, é prejudicial para o aluno e desmoralizante para o
professor e a escola.

B. REPROVACAQ: Em muitos casos, indiscutivelmente, o resultado da desidia

e da vadiagem mental dos alunos, quando ndo de sua incapacidade para
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aprender. Essa constatacdo nao deve suplantar a Didatica que procura de
maneira detalhada as causas dessa suposta incapacidade. Procedendo a uma
andlise mais aprofundada, vé-se que a causa dessa situagcdo esta mais na
inabilidade do professor. O autor enumera varias omissées do professor, para
se chegar a essa situagédo de reprovacao. Quase nas ultimas linhas do texto,
salienta que a escola fundamental € direito dos alunos. E acrescenta:

A escola primaria nunca foi, e a escola secundaria de ha muito
deixou de ser, uma agéncia selecionadora de talentos
privilegiados que se situam na cota da genialidade e da quase-
genialidade. Ambas de direito — e devem se tornar de fato —
agéncias difusoras de educacdo e da cultura a servico da
juventude e da democracia. (MATOS, 1956, p. 257).

Outro texto, cujo autor, j& bem mais conhecido e citado nos
meios e trabalhos educacionais, Almeida Junior, intitula-se “Repeténcia ou
Promogédo Automatica?’, de 1957. Faz referéncia direta ao procedimento de
promocao. Supunha, ja, que essa maneira de comportamento quanto a
eliminagao da repeténcia fosse comentada, aludida e até proposta nos meios
educacionais. Quem era educador ndo poderia alegar ignorancia nesse
quesito. Em abril de 1956, Almeida Junior € mais cinco brasileiros tomaram
parte da Conferéncia Regional sobre Educacado Gratuita e Obrigatoria,
promovida pela United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization - Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,

a Ciéncia e a Cultura — (UNESCOQ) na capital do Peru. Na bagagem,
levaram papéis chegados recentemente de Paris, um deles, elaborado pela
UNESCO, o qual tratava do fenbmeno da reprovacdo na América Latina.
Falava também da Gra-Bretanha, que havia sido abolida a reprovacéo
(WILSON, 1957). Na Uniao Sul-Africana, a sugestao era de que o aluno da
escola primaria ndo permanecesse mais que um ano em cada série, exceto
em alguns casos excepcionais. Os delegados brasileiros em Lima, Peru, apos
discussoes, acataram as recomendacdes, e o0 plenario de Lima aprovou as

recomendagdes do Brasil:
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Procure-se resolver o grave problema da repeténcia, que
constitui importante prejuizo financeiro e subtrai oportunidades
educativas a consideravel contingente em idade escolar,
mediante as seguintes medidas: a) revisdo do sistema de
promogao na escola primaria, com o fim de tornd-lo menos
seletivo; b) estudo, com a participacdo do pessoal docente
primario, de um regime de promocdo baseado na idade
cronolégica dos alunos e em outros aspectos de valor
pedagdgico, e aplicavel, em carater experimental, aos
primeiros graus da escola. (ALMEIDA JUNIOR, 1957, p. 3).

O temor de Almeida Janior consistia no que poderia acontecer
no Brasil, com essa proposta: seria necessario preparar o espirito e buscar
adesao. Nos paises estudados da América Latina pela UNESCO — Colémbia,
Salvador, México e Brasil — 0 volume de reprovagdes era alarmante. Quanto as
variagdes da taxa de reprovagdes, constata-se que

[...] a sua percentagem diminui a medida que se sobe da
primeira para a quinta série; que € ligeiramente superior no
sexo masculino; que se mostra maior na zona rural, menor na
zona urbana, e que aumenta sensivelmente quando se passa
do ensino particular para o estadual, e deste para o municipal.
(ALMEIDA JUNIOR, 1957, p. 4).

As reprovacdes representam um grave prejuizo financeiro, de
sorte que sempre este € o teor das justificativas, quando se propde eliminar as
reprovagdes, alegando que, se o aluno for aprovado, ndo se deve reclamar,
mas, se reprovado, uma parcela do orcamento se perdeu. Os argumentos
sublinham que a taxa de 15% de reprovagbes acarreta 21% de acréscimo no
orcamento escolar e a de 30%, um acréscimo de 43% (ALMEIDA JUNIOR, 1957,
p. 8).

Percorrendo o texto, percebe-se que o autor se mostra favoravel
a adocao do sistema inglés, porém ndo somente em sua pagina final, a que
contempla a promocao automatica; entende que se faz necessario, também, o
aperfeicoamento de professores e a consequente mudangca na concepgdo de
ensino primario, assim como de reforgcar a obrigatoriedade. No final da
conferéncia, proferida em 19 de setembro de 1956, no | Congresso Estadual de
Educagéo, realizado em Ribeirdo Preto — Sdo Paulo, refletindo sobre o teor
deste texto, Almeida Junior faz uma espécie de desabafo e, ao mesmo tempo,
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um alerta aos educadores e congressistas presentes e aos futuros leitores e

responsaveis, direta ou indiretamente, pela educacao brasileira:

E tempo, entretanto, senhores congressistas, de encerrarmos
esta palestra. Temos a impressao de que ha varios anos nosso
Estado perdeu, em matéria de educagdo, o senso da realidade
e passou a viver no mundo do sonho. Sente-se por toda parte,
nao o desejo de cultura, mas a ansia pelo diploma. O saber
pouco importa; 0 que interessa sdo os titulos académicos,
obtidos por bem ou por mal, de qualquer maneira. Neste caso,
parece melhor e mais facil imitar aquele conhecido educador
brasileiro que, ndo sei se por economia ou por escarnio,
registrou para o filho recém-nascido o nome de “Doutor”.
(ALMEIDA JUNIOR, 1957, p.6)

Ninguém nasce “Doutor”, uma conclusdo advinda das premissas
adquiridas da experiéncia do cotidiano, do trabalho de analise e aprendizado
na relagdo com as coisas e fatos. Se assim pensa o educador referido na
citagdo, com certeza deve ser escarnio; encara-se isSO mais como uma
opinido, contudo, é bem provavel que Almeida Junior tenha advertido
(lembrando-se dessa citagdo), que para ser “Doutor” é preciso antes ser
nascido, depois esse titulo se constréi, ndo somente pelo diploma, mas com
aquilo que se aprende e apreende das coisas e dos fatos, com planejamento,
trabalho e transpiragdo, ndo bastando, pura e simplesmente, esperar pela
inspiragao.

Sabe-se que as mudancgas, para produzirem grandes efeitos,
devem estar alicercadas em devog¢ao apaixonada e a¢des a buscar respostas.
A inspiracao e a intuicao nao aparecem do nada, ndo sao frutos de milagres de
divindades ou herdis. Talvez fosse essa a proposta de Almeida Janior: lancar
sementes de ideias e esperar que fervilhassem e produzissem respostas para
0s problemas da educacao brasileira, naguele momento e, possivelmente, para
depois.

O texto de Luis Pereira, A Promogdo Automatica na Escola
Primaria, originariamente publicado no jornal O Estado de S. Paulo, em 1958,
depois na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, em 1958, tem como
fundamento comentar e opinar sobre a implantacdo da promoc¢édo automética.

O autor desse texto nao era favoravel a implantacdo do sistema de promocao
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automatica, no Brasil, uma vez que entendia que, na sua implantacdo, na
Inglaterra e nos Estados Unidos, as condicées de implantagdo foram bem
diferentes das condigbes brasileiras, na década de 1950. Nesses paises, a
promoc¢ao automatica nao foi implementada para resolver o problema das
reprovagdes em massa, no final de ano, como no sistema seriado e, sim, em
atendimento aos alunos com dificuldades de aprendizagem, os ditos atrasados,
aqueles com capacidade inferior a média. As reprovagbes ndao eram 0s

problemas mais iminentes e graves. Convém lembrar que,

[...] ao adotarem a promog¢ao automatica, os sistemas
escolares, que vém sendo tomados como modelo, nao
apresentavam os problemas que existem, ainda hoje, em
nosso sistema escolar primario. Naqueles sistemas, a
promogdo automatica veio ao encontro de problemas
deferentes, por isso, ndo desempenhou nem desempenha as
funcbes que, transplantando-a se Ihe quer atribuir entre noés.
(PEREIRA, 1958, p. 106).

As escolas brasileiras ainda ndo resolveram problemas basicos
de aprimoramento gradativo de suas condicoes materiais, pessoais e
estruturais, para dizer que as altas taxas de repeténcia sdo causadas pelas
diferencgas individuais dos alunos, seus ritmos de aprendizagem e capacidade.
Ao que parece, em acréscimo, admitindo-se as péssimas condi¢des internas de
organizag¢ao, materiais, de curriculo, de pessoal docente, além das condi¢des
externas, como a situagdo socioeconémica dos alunos, seria indiscutivel que a
implantacao dessa sistematica na escola priméria brasileira consistiria numa
precaria tentativa (PEREIRA, 1958).

Talvez o mais completo texto, com mais informacdes sobre a
reprovagao e a promogao automatica, venha a ser o de Dante Moreira Leite,
Promocao Automatica e Adequacao do Curriculo ao desenvolvimento do Aluno,
publicado em 1959, o qual contém analise, reflexdo sobre o sentido que tem a
reprovagao e o que lhe dao, e dos padrées a que o aluno deve se submeter,
sendo seu ponto de vista secundario, neste caso. Leite discute a questao de
que a escola primaria é obrigatéria por lei, o governo obriga o aluno a
frequentar a escola, no entanto, ndo propde solugcdo para o fendmeno da
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reprovacdao. Ressalta que a crianca reprovada tem trés alternativas:
“considerar-se incapaz, considerar as exigéncias da escola como absurdas ou
desnecessérias, ou continuar admitindo que € capaz (apesar de todas as
provas contrarias)” (LEITE, 1959, p. 187).

E forte seu argumento quanto ao prémio e ao castigo, que nédo
sdo formas duradouras em seus efeitos, como motivacbes para a
aprendizagem, uma vez que, na realidade, destroem o que se espera da escola
e de seu objetivo: o estudo, pois, ainda como fuga os alunos langariam mao da
cola, por exemplo, como forma de fugir do castigo, o que o autor considera
uma faléncia total da escola. Nesse sentido, ainda, faltam aos professores
critérios para avaliar o interesse real ou a capacidade de compreensao dos
alunos (Ibid, p.190). A experiéncia tem mostrado ndo estar garantido que o
aluno que se interessa apenas pela nota sera aquele que continuara a se
interessar pelo conhecimento. E importante salientar que o aluno reprovado,
com frequéncia, abandona a escola, mas ndo s6 esses alunos desistem da
escola, outros motivos devem ser pesquisados, para nao se falar em vao e
cometer injusticas.

O que se tem notado é o fato de que a responsabilidade pela
reprovagdo do aluno nem sempre € do aluno, mas recai na omissdo do
professor e da ineficacia da escola, que também inclui o professor e outros
setores externos, fisicamente, a escola como Diretorias de Ensino e seus
departamentos. O autor pergunta quais medidas concretas se devem tomar,
para transformar a escola numa instituicdo eficiente. Ele aponta a solugéo e,

nesse aspecto, estd 0 &mago do significado de seu texto:

Entendemos que duas medidas basicas precisam ser
defendidas e efetivadas: primeira, a organizagcdo de um
curriculo adequado ao desenvolvimento do aluno; segunda, a
instituicdo da promogédo automatica. [...] Esta claro que esses
dois programas (pois que sdo programas de demorada
organizagao e aplicagdo) ndo eliminam os outros problemas: a
necessidade de instalagdes adequadas, de maior permanéncia
na escola, e assim por diante, que devem ser entendidos como
necessidades basicas para o ajustamento da crianca a escola.
(LEITE, p. 190-191).
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Pode-se concordar com Luis Pereira, no que concerne a
circunstancia de as condi¢cdes basicas existirem, para a implantacdao da
Promocdo Automatica, quando ele alude a essa implantacdao tomando como
modelo, principalmente, a Inglaterra. Ambos, Pereira e Leite, defendem, com
énfase, que somente a promog¢ao automética ndo resolve todos os problemas,
contudo é mais um complemento, aliado a outras condigdes. Mais ainda, a
organizacao de um curriculo e a implantacdo da Promogao Automatica devem
caminhar juntos, uma vez que uma ndo tem sentido sem a outra, sdo
complementares e, ndo so, estdo imbricadas, entrelagadas.

Para Heloisa Marinho, neste ultimo dos sete textos pesquisados
por Fernandes (2000), o aluno que entra no jardim-de-infancia sofre influéncia
positiva para a promoc¢ao, no final da primeira série, diferentemente daquele
que nao cursou o jardim-de-infancia. A autora analisa dados estatisticos sobre
promogao na primeira série, no atual Rio de Janeiro, na época, Distrito Federal.
Néo trata diretamente da Promogdo Automética, todavia faz parte das
discussdes daguele momento e tenta mostrar que, quando a crianca chega a
escola um ano antes do que a lei prevé, esse fato interfere nos indices de

aprovagao ou reprovacao.
2.4 PROMOCAO AUTOMATICA POS 1960: ALGUMAS EXPERIENCIAS

No v. 34, n. 80, da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Renato Jardim Moreira publicou, em 1960, O Ensino Primario Paulista. No
inicio do texto, é colocada a nova fun¢do da escola, nesse momento pés-|
Guerra Mundial, que teria provocado, especificamente no Estado se Sao Paulo,
a vivéncia do estilo de vida urbano e industrial, em troca da antiga sociedade
agraria e escravocrata. A escola primaria ganhou, com essa transformacao,
uma nova fungdo, abrindo-se para todos, deixando de privilegiar os mais
favorecidos. Depois de minucioso estudo da expansdo das matriculas e da
grande dificuldade de se coletar dados, o autor acena como se essa expansao
viesse a degradar o ensino, porque ndo a acompanhou a construgdo de novos

prédios escolares, entre outras medidas.
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O tempo de escolarizacao foi diminuido, para poder atender
maior numero de turmas, no mesmo espago escolar, com muitos prédios
construidos de forma precaria. Isso que permitiu concluir que o aumento da
matricula ndo se efetivou como mudancga do carater seletivo, cujo objetivo era
extingui-lo e, ainda mais, repercutiu na qualidade do ensino oferecido. Moreira
aponta possiveis tomadas de decisdo, como se observa na passagem abaixo:

Um Plano de Acdo do Governo do estado de Sao Paulo
representa um grande passo [..] mas certamente produzira
resultados pouco satisfatério porque procura corrigir apenas as
deficiéncias materiais do ensino, sem se preocupar com as
didaticas pedagdgicas e educacionais. [...] A construgdo do
niamero suficiente de edificios escolares para atender a
populacdo em condicdes bem melhores que as atuais.
(MOREIRA, 1960, p. 226).

A concordancia entre Moreira e Sampaio Déria é quase uma
coincidéncia, pois, embora este ndo tenha cunhado o termo “promocao
automatica”, deixou claro, nas entrelinhas, sua ado¢gao — mesma preocupacao

expressa por Moreira:

Quando se considera que algumas de nossas autoridades
escolares pretendem adotar o regime de promocédo automatica,
vendo nele um meio da atual rede de prédios atenderem em
melhores condigbes toda a populagdo em idade escolar e,
também, uma via para eliminar a sobrecarga financeira que os
alunos reprovados representam para o poder publico.
(MOREIRA, 1960, p. 227).

Em 1962, portanto, fora do periodo examinado por Fernandes,
no qual houve grande concentragdo de interesses em estudar a promogao
automatica como solugéo para o problema das reprovacoes, especialmente na
escola primaria, C. Morais publica Como experimentar a promo¢ao automatica
na situagéo atual, na Revista do Professor. Conforme o nome do texto indica,
para Morais, a promocao automatica deveria ser testada, experimentada
gradativamente e vir acompanhada de mais medidas, como a escolha de
grupos escolares para o experimento, treinamento de profissionais no trabalho,

durante a implantagdo — e ndo anteriormente a ela — e, ainda, esclarecimento
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da comunidade. As turmas deveriam ter, no maximo, 30 alunos, teriam de ser
criadas recuperagdes e 0s exames tradicionais seriam, também, substituidos,
porque eram contrarios aos objetivos da escola e, em seu lugar, seriam
introduzidas verificacbes mais frequentes, para efeito de reclassificacido dos
alunos.

O autor ndo acreditava que a promog¢ao automatica se reduziria a
facilitacao para a aprovacao de todos (MORAIS, 1962, p. 20), como é proprio
do pensamento daqueles que ndo ajudam e nao atrapalham, mas vez ou outra
costumam dar opinides e nao questionamento embasado em teorias e estudos
levados a sério.

Este € um pequeno sobrevéo sobre os questionamentos da
implantacao de procedimentos de acabar com as reprovagdes, nos finais de
séries ou de cursos de estudos; € um pano de fundo para ilustrar as
preocupacdes de educadores e estudiosos dos problemas que afetam a
educagcdo no mundo e, em especial, no Brasil, quando se esta em tela a
questao de repeténcia e aprovacgao.

Os textos analisados sdo aqueles que trouxeram a luz as
questdes e problemas que afligiam a educagéo em alguns Estados e, de modo
geral, no Brasil. Nao resta duvida de que outras tentativas também foram
propostas, mas que ficaram esquecidas ou ndo entraram em cena.

Nao é facil ser pregador da educacdo. O seu clamor nem
sempre é ouvido pelo seu teor e, sim, por intermédio dos canais que lhe sao
abertos, por interesse ou outra razdo menos condizente, muito como troca de
favores. Esses textos sdo os que ganharam destaque, nessa época, porque
abordaram um tema polémico e que causava — e ainda causa — grandes
dificuldades para a educacdo do pais. Muito do que se propunha continua
intacto. Dizer que nado houve tentativas é negar a Histéria da Educacao, no
Brasil, e se contentar em viver como se andasse para frente, virado com a cara
para tras. As propostas de solucdo, em geral, foram sinalizadas em torno da
Promocgdo Automatica, com essa ou outras denominag¢des equivalentes quanto
ao significado, em seu resultado. Mais recentemente, comecgou-se a falar em

ciclos como um periodo maior que um ano — isto ja foi comentado
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anteriormente — em cujo interior ndo ha retengcao ou reprovacao. Varias sao as
propostas de ciclos e diversa, igualmente, a quantidade de anos que o compde.

Como visto, no caso da promogao automatica, as referéncias,
via de regra, eram estabelecidas para as duas primeiras séries da escola
primaria ou para a prépria escola primaria. O que se ressalta, em todas as
tentativas de propor a promocao automatica como solugcao para os problemas
da educagéo, principalmente em se tratando da eliminagéo das reprovacgodes, é
que o autor da proposta ou sugestao recomenda muita cautela, porque parte
da sociedade e os professores alegam perder o controle da situagéo, das
aulas, além de essa opcéao, causar prejuizos ao aprendizado dos alunos, que
nao precisam estudar para ser promovidos.

Embora, fora do periodo estipulado, incluem-se neste texto,
experiéncias realizadas depois dos anos 60. Conforme se sabe, até o
momento, a primeira experiéncia de nao-reprovacao (que equivale a promogao
automatica, com significado mais amplo, pois adquiriu, pelo seu trajeto,
inimeras denominagdes) ocorreu em 1958, no Estado do Rio Grande do Sul,
tendo funcionado até 1960. As classes eram organizadas por meio dos testes
ABC e idade cronoldgica, e os alunos com mais de 8 anos que se matriculavam
na escola frequentavam classes de recuperagdo, organizadas por idade. O
aluno nao era reprovado, mas classificado por idade cronol6gica e rendimento:
apesar de aprovado, frequentava classes de recuperacéo (Revista do Ensino,
1960).

Em raz&o do grande indice de reprovagéo, que sempre assolou
o0 pais, além de constituir uma das grandes preocupag¢des dos governos,
economistas e educadores, alguns Estados langaram mé&o dos mecanismos de
nao-reprovacao, ora alegando os problemas de ordem psicolégica e outros dos
alunos reprovados, ora problemas de ordem financeira, uma vez que o aluno
reprovado se torna oneroso para o Estado. Pelo final da década de 1960,
Pernambuco, S&o Paulo, Santa Catarina e Minas Gerais propuseram
flexibilizagao dos curriculos de suas escolas primarias.

O Estado de Pernambuco, no ano de 1968, substituiu a

organizacao seriada por niveis, porque entendia que estes estavam mais de
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acordo com as necessidades, interesses e desenvolvimento dos alunos
(aspecto psicologico). Seis niveis foram propostos e a crianga, com a
possibilidade de alcangar todos, deveria chegar, no minimo, ao quarto nivel,
sendo para isso preciso que metodologias diferenciadas fossem
implementadas, tais como: o trabalho dos professores com as criangas deveria
ser em pequenos grupos, partindo de um tema escolhido.

Sao Paulo, no mesmo ano, organizou o curriculo em dois
niveis: nivel |, formado pelas antigas 12 e 22 séries, e o nivel Il, pelas 32 e 42
series, com possibilidade de retengdo somente na passagem do nivel | para o
nivel Il, assim como no final deste. Os alunos reprovados dentro daqueles
critérios passariam a frequentar classes de aceleragdo. Por encontrar muita
oposicdo dos setores conservadores, da sociedade e dos professores, que
consideravam uma estratégia que camuflava a promocdo automatica, a
proposta nao foi além dos anos 70 (BARRETO; MITRULIS, 1999, 2002).
Ocorreu, com isso, um aumento de alunos nas classes onde era permitida a
reprovacao e nas classes lentas (segundo ano).

O Estado de Santa Catarina foi, entre os quatro Estados ja
mencionados, 0 que mais prosperou na implantacdo do regime de néo-
reprovagdo ou “Sistema de Avangos Progressivos”. O Plano Estadual de
Educacao de 1969 ampliou de quatro (Constituicao de 1967) para oito anos a
escolaridade, incluindo também o Ensino Médio e antecipando a reforma
instituida pala Lei de Diretrizes e Bases de 1971, ou seja, a Lei 5692. Para o
final da 42 série e da 8?2 série, foram criadas classes de recuperagdo, por
apenas um ano, para 0s que nao alcangavam o desenvolvimento esperado, de
sorte que a escola deveria se adaptar a capacidade e ao ritmo do aluno.
Aconteceu aquilo que ja preconizara Pereira (1958): a implantacdo nao se
seguiu uma reforma da infraestrutura, problema basico nao resolvido,
diminuindo a qualidade do ensino.

Depreende dai que o programa visava reduzir a taxa de
retencdo e os gastos com os alunos retidos, isto é, os recursos financeiros.
Acredita-se que houve um aligeiramento do ensino para as camadas populares

e preparo insuficiente dos professores; em acréscimo, um guia curricular sem a
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divisdo por séries, 0 que aumentou a inseguranca dos docentes. Mesmo assim,
0 programa alcangou a primeira metade dos anos 80, melhor dizendo, chegou
até 1984 (BARRETO; MITRULIS, 1999, 2002; MAINARDES, 2007).

No Estado de Minas Gerais, em 1970, a Secretaria da
Educacgao tentou implantar em carater experimental, nao na capital, como de
costume, mas em Juiz de Fora, um programa de avangos progressivos, que,
em 1973, havia apresentado menor repeténcia e evasao, assim como maior
rendimento. Esse programa, apés esses trés anos, deixou de existir.

Uma proposta que durou de 1979 até 1984 foi implantada no
Rio de Janeiro, com a denominacéo de “Bloco Unico”. A reprovacdo na 12 série
foi eliminada, para garantir a continuidade da alfabetizagdo, assim como propés
Sampaio Déria e outros que Ihe foram pdésteros. Nesse programa, a classe de
alfabetizacdo era integrada as classes de primeiras séries do Ensino
Fundamental, constituindo um bloco de cinco anos.

2.5 PROPOSTAS RECENTES

Os ciclos, como proposta de resolver o problema das
reprovagdes do existente sistema seriado, aparecem, com essa denominagao,
consistentemente, por volta dos anos de 1980. Alguns Estados e alguns
municipios adotaram o sistema de ciclos por razdes politicas e econébmicas ou,
mesmo, em virtude de uma politica educacional.

A palavra ciclo, vez ou outra, surge nos textos educacionais,
como j& se fez referéncia, mas, até a data acima, nunca com o sentido dado
atualmente. Na década de 1930, ja aparecia o termo “ciclo”, na Reforma
Francisco Campos, quando, na Reforma Capanema (Lei Organica do Ensino —
1942/1946), era utilizado apenas para designar o agrupamento de anos de
estudo (MAINARDES, 2007, p. 53).

No item 5.2, quando se abordaram os Ciclos de Aprendizagem
e Ciclos de Formacao, fez-se alusao aos programas implantados no Municipio
de Sao Paulo, em 1972, apenas para exemplificar o significado de Ciclo de

Aprendizagem, assim como A Escola Cidadd, no Municipio de Porto Alegre,
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como exemplo de Ciclo de Formacao. Outros exemplos foram citados muito
brevemente. Um pouco mais serd dito sobre essas experiéncias e, ainda

outras.
2.5.1 CICLO BASICO DE ALFABETIZAQI\O - (CBA)

Quando se esta longe do tema, tem-se a impressao de que o
mesmo ndo tem proje¢cdo nos escritos educacionais, 0 que é engano. Ha uma
quantidade muito grande de textos, artigos, dissertacdes e teses sobre Ciclos,
Ciclo Basico, Promocao Automatica, Progressdo Continuada e temas a estes
relacionados.

O termo ciclo como politica e proposta de nao-reprovacao, nas
primeiras séries da escola primaria, aparece na Rede de Publica Estadual
Paulista, legalmente, em 1983, pelo Decreto n® 21.833, de 28/12/1983,
entrando em funcionamento no ano seguinte. O governador do Estado, na
época, André Franco Montoro, comecou a dar a seu governo uma forma com
tendéncias de centro-esquerda, propunha mudancas para a educacao. No seu
artigo 19, diz o decreto:

E instituido, no ensino de 12 grau das escolas da rede estadual,
o Ciclo Basico com as seguintes finalidades:

| — assegurar ao aluno o tempo necessario para superar as
etapas de alfabetizag&o, segundo seu ritmo de aprendizagem e
suas caracteristicas sécio-culturais;

Il — proporcionar ao aluno condicbes que favoregam o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e de expressao do
aluno previstas nas demais areas do curriculo;

Il — garantir as escolas flexibilidade necesséaria para a
organizagdo do curriculo, no que tange ao agrupamento de
alunos, métodos e estratégias de ensino, conteddos
programaticos e critérios de avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Paragrafo unico - Ciclo Basico terd duragdo minima de dois
anos letivos e sera implantado a partir do ano letivo de 1984.

Em janeiro de 1988, com o Decreto n® 28.170, de 21/01/1988,
foi implantada a Jornada Unica Docente e Discente, que, para o aluno, seria de
seis horas/aula diarias, com 30 semanais, quando, para o professor, seria
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atribuida apenas uma classe em uma Unica escola com 40 horas-aula
semanais. Isso deveria garantir ao aluno um periodo maior de permanéncia na
escola, para uma efetiva atuagcdo na alfabetizagéo, integragdo entre escola-
comunidade e a dedicacdo exclusiva do professor a uma unica escola, tendo
maior contato com a comunidade e pais, num trabalho integrado, para o qual
se contaria, ainda, com um Professor-Coordenador. As atividades curriculares
tinham, também, o apoio de Centro de Leitura, Oficinas Pedagdgicas e outros
6rgaos.

A escola competia garantir o registro cumulativo do
desempenho do aluno (ficha de registro). Aos alunos que, no final de dois anos,
nao tivessem atingido os mecanismos bésicos de leitura e escrita, com as
demais habilidades previstas no programa, permaneceriam por mais tempo
nesse ciclo, seu atendimento seria a partir do estagio no qual se encontravam,
isto é, ndo havia necessidade de repetirem tudo de novo. Era garantido, aos
alunos que se adiantavam, cursar em menos de 2 (dois) anos e, dependendo
das condi¢des, o aluno seria remanejado de uma para outra classe, feita a
avaliacdo pela escola e constatada a situagdo. Portanto, ndo havia reprovacao
dentro do ciclo, podendo isso ocorrer no seu final, ou seja, ao fim do segundo
ano.

Uma inovacdo em termos de matriz curricular ou grade
curricular foi a introducéo de Educacéo Fisica e Educacao Artistica (hoje, Arte),
nas duas primeiras séries do 1° grau, que acabaram sendo retiradas da grade,
porque a medida ndo encontrou respaldo dos professores, dos diretores de
escola e da prépria comunidade, além de ter sido recebida como mais uma
invencao do governo, pois se sabe que na escola deve-se aprender Portugués,
Matematica, Historia e outras disciplinas que estariam sendo cobradas, no
futuro, como avaliagao, no vestibular. A sociedade foi e é educada para ver a
escola como um agente de utilidade. A principio, houve certa reprovacao dos
professores e comunidade quanto a ndo-reprovacao, a perda de controle dos
alunos e a queda da qualidade, mas, aos poucos, estes foram assimilando e,

por fim, j& estavam se acostumando.
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Tomando como modelo, provavelmente, Sao Paulo, outros
Estados também adotaram o CBA: Minas Gerais (1985), Para (1987), Parana
(1988), Goias (1988) e Rio de Janeiro (1993), cf. salienta Mainardes (2007, p.
67). Propostas estas que foram consideradas como possibilidade de
redemocratizacdo do ensino, visto que o pais saia de um regime de ditadura
militar. A escola passa a ser um pivé de disseminacao da democracia, e muitos
olhares — de politicos, principalmente — comegavam a distinguir na escola essa
funcdo. Em alguns Estados, a participacao de professores e do proprio Estado
foi satisfatéria. No Parana, houve uma expansdo para as quatro primeiras

séries do 12 grau.

2.5.2 ULTIMA DECADA DO SECULO XX E OS DIAS ATUAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - (LDB), Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — possibilitou a cada sistema escolher
que tipo de organizagdo curricular adotar, tomando por base seu artigo 23,
como ja mencionado. Pelo menos duas experiéncias anteciparam a aprovacao
da LDB: a Escola Cidada de Porto Alegre, em 1993, e a Escola Plural de Belo
Horizonte, em 1995.

Os principios da Escola Cidada de Porto Alegre foram definidos
em reunido e denominados Constituinte Escolar, em 1995, com setores da
sociedade, ou seja, pais, professores e alunos, depois de um ano de
discussbes com esses setores e a sociedade. Foi decidido, na Constituinte,
pela eleicdo dos diretores, pela garantia de acesso a escola (vagas) e a nao-
reprovagao, como forma de redemocratizagdo do conhecimento. Sempre que
houver necessidade, apods pesquisa realizada pelos profissionais que
trabalham na escola, é revisto o curriculo e um tema é eleito, definindo-se o
Complexo Temético e, partindo desse tema, organiza-se o trabalho escolar que
se caracteriza pela interdisciplinaridade. A avaliacdo nao € feita em final de
bimestre ou de um grande periodo, mas integra o processo, sendo continua e
diagnéstica, além de investigativa. “Tanto na Escola Plural como Na Escola

Cidada, a organizacao das turmas é feita de acordo com a idade dos alunos,
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sendo que 0 mesmo grupo permanece durante todo o periodo de
escolarizagdo” (KNOBLAUCH, 2004, p. 49). Essas escolas tém seu perfil
embasado pela Psicologia, considerando as etapas do desenvolvimento
humano, como, também, pela antropologia (ARROYO, 1999, 2004).

Na Escola Plural, altera-se a concepg¢éo de conhecimento como
acumulacao, prépria do ensino tradicional, e os mecanismos de sele¢cdo, como
a reprovacao, sao eliminados. A avaliacdo nado é mais propriedade do
professor, que “faz e acontece”, todavia, nessa nova concepg¢ao, todos avaliam.
O periodo de permanéncia do aluno na escola passa de 8 para 9 anos. O ciclo
incorpora a concep¢ao de formacéao global do sujeito, partindo do pressuposto
da diversidade e dos ritmos diferenciados, no processo educativo. O Programa

Escola Plural centra-se em quatro grandes nucleos (vertebradores):

O primeiro nucleo é relativo aos eixos norteadores da escola;

O segundo refere-se a organizacao dos tempos escolares;

O terceiro compreende os processos de formagao plural;

O quarto re-significa a avaliagdo na Escola Plural (SMED, 1995).

rODO~

Ao trabalhar os conteludos, deve-se levar em conta a vivéncia, o
contexto de vida social do aluno, aconselhando-se partir de temas transversais,
cuja escolha tem a participagdo do aluno. A aprendizagem € mais que
acumular conhecimento, sendo vista como um processo coletivo de construcao

de conhecimentos.

2.5.21 A PROGRESSAO CONTINUADA EM REGIME DE CICLOS NO
ESTADO DE SAO PAULO

A implantacédo do regime de Progressao Continuada em Ciclos
no Sistema de Ensino da Rede Publica do Estado de Sao Paulo, a partir da
publicagdo e promulgacao da Deliberacao n® 9/97, parece ser a questao mais
polémica e noticiada nos jornais, na midia falada e televisiva. O texto da
Deliberacao assim diz:
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O Conselho Estadual de Educagao, com fundamento no artigo
32 da Lei federal n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
artigo 2° da Lei estadual n® 10.403, de 6 de julho de 1971, e na
Indicagao CEE n® 8/97,

Delibera:

Artigo 1° - Fica instituido no Sistema de Ensino do Estado de
Sao Paulo regime de progressdo continuada, no ensino
fundamental, com duragéo de oito anos.

§ 12 - O regime de que trata este artigo pode ser organizado
em um ou mais ciclos.

§ 2° - No caso de opgao por mais de um ciclo, devem ser
adotadas providéncias para que a transicdo de um ciclo para
outro se faga de forma a garantir a progressao continuada.

§ 32 - O regime de progressdo continuada deve garantir a
avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, o qual deve
ser objeto de recuperacdo continua e paralela, a partir de
resultados periédicos parciais e, se necessario, no final de
cada periodo letivo.

A Deliberacdo nada mais faz que repetir e ratificar o que a lei
maior (a LDB), a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 32,
paragrafos: 1. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos e 29 Os estabelecimentos que utilizam progressao
regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao
continuada, sem prejuizo da avaliacao do processo de ensino-aprendizagem,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino. O regime de
progressao continuada para que venha a cumprir os objetivos de sua
implantacao, também, devera favorecer o acontecimento das agdes que
assegurem as avaliagdes institucionais internas e externas, a avaliacdo da
aprendizagem que deve acontecer durante todo o0 processo educativo
conduzindo a uma avaliagdo continua e cumulativa da aprendizagem do aluno,
de modo a permitir a apreciagao de seu desempenho em todo o ciclo.

Esse procedimento € um grande diferencial daquilo que vinha
ou vem, ainda, acontecendo do regime anterior, ndo somente nos finais de
bimestres e de periodos constantes em calendarios e outros estipulados por
responsaveis pelo processo educacional. O sistema, em sua totalidade, ou a
escola deve favorecer atividades de aceleracao de estudos, reclassificacdo e
avancos, dando cumprimento aos dispositivos da LDB. E aconselhavel que a

familia esteja integrada aos acontecimentos e mudancas que devem ocorrer
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nas escolas e que estas construam documentos de controle de frequéncias,
indicadores de desempenho, que retratem a melhoria do ensino. Esse final de
posicionamento da escola relembra muito bem o que era previsto no Ciclo
Basico de Alfabetizagdo — (CBA).
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CAPITULO 3

FALAS, QUESTIONAMENTOS E OPINIOES A RESPEITO DOS CICLOS

— Sabe que sou fiel e afeigoado,

Dizia o Cao ao Homem, e disposto

a tudo, mesmo a ser sacrificado

Cumprindo as suas ordens. Isto posto,

Quero falar, agora, com franqueza:

A focinheira p6e-me deprimido;

Por que ndo da-la ao Gato, que é fingido,

Apético e traidor por natureza?

O Homem responde: — Mas a focinheira

Lembra sempre a existéncia de um patrao

Que te protege e, de qualquer maneira,

€ quem te ampara e te garante o pao.

— Ja que assim &, o dito por n&o dito!

Corrige o Cao, desculpe-me a besteira.

E, desde ai, com ar convicto,

Passou a falar bem da focinheira.
Trilussa (1973).

Ponto de vista talvez seja aquilo que mais se tem, a respeito
disto e daquilo, porém o que “penso” deve prevalecer, “tenho” sempre razao,
pois “sou” especialista, técnico no tema e ninguém mais indicado que “eu” para
opinar e dissertar sobre isso. O ponto de vista ndo se caracteriza pela sua
eternidade, mas por ser temporal e fragil, e quem o tem e o modifica, por
razbes varias, ndo € inconsequente, mas sabio por reconhecer que estava
trilhando caminhos que nao tém coracdo (CASTANEDA)®. Reforcando aquilo
que foi dito na introducdo, esses pontos de vista sdo representacdes e, nem
todo mundo, todos os autores tecem a mesma representacdo de um objeto de

estudo ou de conhecimento.

> (Castafieda, 1968) “Qualquer caminho é apenas um caminho e n&o constitui insulto algum —
para si mesmo ou para os outros — abandonéa-lo quando assim ordena o seu coragao. (...) Olhe
cada caminho com cuidado e atencdo. Tente-o tantas vezes quantas julgar necessérias...
Entdo, faga a si mesmo e apenas a si mesmo uma pergunta: possui esse caminho um
coragao? Em caso afirmativo, o caminho é bom. Caso contrario, esse caminho ndo possui
importancia alguma”.
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Alguns autores tomam esse tema, esse objeto e 0 observam de
outros angulos, de forma diferente, mesmo com outras intengbes e em
momentos, também diferentes, sob influéncias que mostram essa realidade
com outra face. Por isso, a critica, que é uma obra € uma representacao e esta
sujeita aos ditames da citagéo, precisa ser feita com muito cuidado, seriedade
e respeito, do contrario, sua representagcdo tende a piorar a imagem da
representacao dada pela obra, o que, por ser critica, perde o sentido de ser.

Normalmente, a critica é vista sob um espaco conceitual de
uma unica dimensao, quando 0s conceitos, quase sempre, sdo entes de um
espago multidimensional. A prépria Fisica j& ndo se sustenta em suas
representagbes, quando idealiza suas imagens em uma, duas ou trés
dimensbes. Hoje, com a Mecanica Quéantica, para explicar e expor
determinados fendmenos deve-se subir a dimensdes bem superiores a terceira,
da qual ndo se pode representar graficamente, mas nem sempre, quando se
tem um fenbmeno, que se suspeita, acontecendo nesses moldes, langa-se mao
de representacdes graficas, mas criando-se modelos mentais.

Uma critica unidimensional bipolariza e toma um dos pdlos
como significativo excluindo o outro. Esse procedimento empobrece o resultado
esperado, pois a gama de possibilidades advindas das oscilagdes entre os
pélos ndao se tornam presentes escondendo determinadas nuancas que
poderiam ser significativas.

E muito dificil construir uma critica, deve-se levar em
consideracao 0 maximo de varidveis possiveis, a fim de se estabelecer uma
representacdo adequada ao contexto histérico atual, conhecer as influéncias
sociais, politicas e econébmicas da época em que a obra foi criada, a intengao
do autor, até, se possivel, as caracteristicas biopsicolégicas do mesmo. Parece
um exagero, mas ja se criou muita polémica e mal entendidos por ndo se
cuidar de saber o que e do que se fala ou escreve. Entao, é proibido o
analfabeto fazer qualquer tipo de critica? Qualquer tipo, sim, pois nao se deve
fazer naquele campo de conhecimento que ndo se domina.

Sabe-se que, atualmente, o conceito de analfabeto ndo é mais

aquele que nao sabe escrever, ler e contar, pois para esses trés quesitos tem —
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se certa linguagem com signos especiais que, normalmente, necessita-se de
um professor ou uma outra pessoa que os conhece para tornar conhecidas
suas regras, sintaxe etc. Uma pessoa que nao sabe escrever, ler e contar pode
muito bem conhecer artes, como a musica, fazer parte de um grupo capaz de
criticar as composi¢cdes de um festival. Normalmente, a inten¢do da critica é
destruir, fazer desaparecer aquilo que se critica. O que se tem, nesse caso,
nao € propriamente uma critica, possivelmente, uma inveja ou insatisfacao ou
mesmo incapacidade reconhecida e ndo publicada.

A critica deve servir de motivo para adequagdes, corregdes de
rotas, ajudar a refutar ou corroborar supostas teorizacdes. Deve ser racional
sem deixar que o0 excesso de paixdes provoque mudancas de entendimento e
de representacdes do objeto focado, embora, dizem muitos, que a paixao, e
quem a tem, esta dotada de compromisso.

O que se pensa em realizar, neste trabalho, é, justamente,
construir e ndo destruir um procedimento que seja critico, coerente, mas nao
paternalista, medindo a extensdo das falas para que ndo sejam ofensivas, e ao
mesmo tempo dizer 0 que se acha, que precisa ser mencionado, sem cair num
relativismo abusivo de que tudo pode ser dito, porque somos livres e, por isso,
se tem o direito garantido. Sabe-se, no entanto, ser tarefa penosa,

A seguir, observe o relato, que consta do corpo da Deliberacéo
CEE 09/97.

Encaminhado a este Colegiado, manifesta-se sobre o assunto
nos seguintes termos: “No nosso entender, o ‘né¢’ da educagao
esta na avaliacdo ou na verificacdo do rendimento escolar. A
avaliagdo continua e cumulativa é o ideal a atingir e, a nosso
ver, ndo seria producente colocarmos obstaculos que impegam
a consecucao desse ideal. (APASE), Sindicato de Supervisores
de Ensino do Magistério Oficial no Estado de S&o Paulo, em
documento de 28 de julho de 1997.

Obviamente, o documento legal nao colocaria algo que o
desabonasse, entdo tomaram de um relato da APASE®, que quase nunca esta
em desacordo com as normas da Secretaria da Educagdo, o que se tem

observado, claro que existem excecbes, no geral 0s supervisores Sao 0S

® Presente no relatério do préprio parecer da Deliberagio CEE 9/97.
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“longos bragos” da Secretaria, distribuindo suas benesses e atropelos, e
também fazendo ecos de suas vozes. Muitos supervisores nao concordam com
tudo, mas € seu dever dar continuidade ao processo e para isso deve-se
concordar. As vezes, é melhor esquecer o ranco das ideologias e tomar os
subterfugios como motivagéao.

No Capitulo anterior, muito se falou sobre promog¢ao automatica,
conceito que nao guarda segredo; nao ha dificuldades para compreendé-lo, o
mesmo ndo se passa com Progressdo Continuada: o documento oficial, ou
seja, a deliberacdo n&do conceitua, a LDB também n&o. Ha muita confusédo
entre ciclo e progressdo continuada. Nao sdo a mesma coisa. Mainardes
(2007, p.75), referindo-se a implantagao no Estado de Sao Paulo, explica: “No
regime de progressao continuada, as séries convencionais sdo mantidas e a
reprovacao € eliminada em algumas séries, geralmente na 42 e na 82 Embora
esse regime possa ser considerado como organiza¢ao em ciclos, é importante
apontar as diferengas entre os ciclos e a progressao continuada”. Porém, a
diferenca ndo é apontada. Os homens, em geral os mais ligados a cultura e
conhecimento, gostam bastante de definicées, porque quem as enuncia, toma
um ar deerudicao, dono de muita sabedoria.

Nas entrevistas, € muito comum, um derrame de perguntas: o
que é isto, o que é aquilo, e se espera a resposta convincente, com poucas
palavras e retumbante de significados. Uma coisa definida deve ser prenhe de
significado, mas muitas vezes é dificil engravidar essa coisa, ou mesmo, ser
parteira de seu nascimento. A definicdo deve fazer parte de campos
especializados de conhecimentos, para tornar facil, e as vezes agil a
comunicagado. A definicdo é técnica e, muitas vezes, de dificil compreensao,
para 0s que nao sdo especialistas no tema, alvo da definicdo. Em se tratando
de educacao basica, € mais interessante ndo a compreensao da coisa em si,
mas seu contexto sem a preocupagao com a concisdo de uma definig¢éo.

Uma das formas que se tem usado para falar de progressao
continuada, sem preocupagdo em definir, é tracar um preambulo com
conotagfes histoéricas, normalmente, desmerecendo a educagao tradicional,

atribuindo-lhe, somente, atributos negativos, como se em todo
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desenvolvimento, em toda evolugdo nao fosse necessario passar por fases de
aprendizagem, adaptacbes e acomodagdes, esperando nova fase de
desequilibrio (Piaget) ou com base em outras teorias. Depois de pintar um
quadro denegrido, de qualidade inferior, apresenta-se o que se pretende, de
forma espetacular, realgando qualidades incomparaveis com as do objeto
tradicional, de modo que, desde o inicio, o novo j& se apresenta vencedor. E,
de fato, uma maneira quetionavel de apresentagdo, principalmente em
educacao, a técnica do marketing deve ser vista com precaug¢ao, com cautela,
porque esta técnica pode ndo se preocupar em mostrar o que se sabe sobre a
realidade daquele momento, mas projeta-se no futuro, sem compromisso com
0 que pode acontecer. H4 um trabalho que mal interpretado auxilia nesse
sentido, de Arthur Schopenhauer (1999): Como vencer um debate sem
precisarter razao, no qual estabelece 38 estratagemas (dialética eristica), muito
usado por politicos e outros retéricos nao aristotélicos. Schopenhauer nao
assina,ai, uma declaragao de degradacao moral de si proprio.

A definigdo, por sua vez, também se enquadra como uma
totalidade de todas as caracteristicas possuidas por um corpo ou fato e, além
disso, a exclusdo de todas as caracteristicas que podem ser pensadas, que
ndo fazem parte ou podem ser testadas, dos atributos desse corpo ou fato
(Aristoteles). Portanto, ha necessidade de uma definicao rigorosa de promocgéao
continuada? E preciso entendé-la, sem se utilizar de desvio de rota que
obscureca em parte ou a totalidade de sua representacédo atual. A progressao
continuada apresenta-se como um processo ou um procedimento utilizado
durante as atividades de ensino e aprendizagem, quer a organizagao curricular
da escola ou do sistema seja seriada ou ciclada, no qual o aluno nao é
reprovado nos finais de ano, na organizacao seriada, ou no final do ciclo, se a
organizagao for ciclada. Para os alunos que nao tiveram rendimento suficiente,
esperado, apds avaliagdes continuas, o professor — a escola — deve procurar
meios de ajuda-lo a recuperar o conhecimento (utilizando-se de aulas de
recuperagao, de reforgo, entre outras.). O que se procura é fazer o aluno
aprender, conquistar o conhecimento, ndo a qualquer custo, mas com

insisténcia. Os procedimentos devem ser legais e amparados pela legislacao
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de protecdo e respeito ao ser humano, e de acordo com as teorias
educacionais aceitas como capazes de levar o educando a essa conquista.

A confusdo que tem acontecido, ultimamente, € considerar
como se fosse a mesma coisa, sinbnimo, Progressdo Continuada e Promocao
Automatica. Pode ser que venha acontecendo essa identidade em algum lugar,
em algum sistema educacional ou escola, mas conceitualmente sdo coisas
diferentes. Como diferenciar se o que estd acontecendo €& Progressao
Continuada ou Promogéo Automatica? A avaliagdo é um componente de suma
importancia para estabelecer essa diferenciagdo. Essa avaliacdo deve estar
imbricada no processo educacional, ser continua, situacional e, sobretudo
comprometedora, tanto para o professor (e a escola), como para o aluno, a
familia e o Estado.

Se se detectar que houve evolugdo no aprendizado do aluno,
desenvolvimento, seu conhecimento da realidade, do seu contexto social e
historico, com certeza o que esta se processando € progressao continuada, do
contrario, se o aluno nao se modificou, ndo se desenvolveu, ndo aprendeu, nao
houve progresso, ndo se realizou e n&o construiu nada, e foi promovido, entdo
esta acontecendo a promogao automatica.

Outra grande confuséo é identificar progressao continuada com
ciclos. Como ja foi dito (MAINARDES), a progressao continuada transita,
também, pelo sistema seriado e ndo so6 pela organizagdo em ciclos. No sistema
seriado, ela acaba se tornando promog¢ao automatica, muito provavelmente. O
ciclo favorece o acontecimento da progressédo continuada devido ao tempo de
sua realizagéo, de seu acontecimento ser distribuido em tempo maior, podendo
acontecer sem atropelos, parcimoniosamente, permitindo as idas e vindas com
os aparatos didaticos, ao fazer uso dos conteudos. Ha maior flexibilidade no
trato com o tempo para realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem.
Essa confusdo nao é privilégio de pais de alunos desinformados, que em sua
maioria 0 esta, mas também de pessoas envolvidas com a educagao (pelo
menos deveria estar), o que parece até pelos O6rgaos centrais, pelo

comportamento que expressam em muitas ocasides, pelas falas e exigéncias.
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Lisete Arelaro (2002), professora da Universidade de Sao Paulo
— (USP) e Ivan Valente, deputado federal, muito envolvido com a educagao,

expressam o que pensam:

Governos autoritarios, preocupados apenas com os indices
educacionais tém implementado a progressao continuada e a
organizagdo do ensino em ciclos como estratégia de
regularizacdo do fluxo escolar e barateamento dos custos
publicos em educagdo. Acreditamos que acabar com

7

desperdicios € um pressuposto de toda e qualquer agdo do
Poder Publico, no entanto ndo se pode submeter o sistema
social a ele, sob pena de prejudicar a qualidade dos servigos
prestados a populagédo. (ARELARO, 2002, p.33).

No sistema de ciclo instalado pela Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo, ha ciclo de aprendizagem ou seriacao disfarcada, pois
ndo ha propriamente ciclos, mas um amontoado de séries que transforma a
proposta em pura promog¢ado automatica. Tudo foi feito sem didlogo com as
partes envolvidas, a escola e a sociedade em geral - CRO, nos dizeres de
Mainardes. Claro que se fosse feita consulta aos professores, diretores e
outros setores da sociedade, pouco adiantaria, pois os professores sempre se
posicionaram contra, assim como a maioria dos diretores. A sociedade, em
geral, ndo se encontra em condi¢cdes de opinar quer por desconhecimento de
causa, quer por comodismo, deixando para 0s responsaveis conduzirem 0s
destinos da educacao, como se nao fosse ela também responséavel, e o é
muito. Nao parece ser a postura correta ou adequada, porque nesse caso se
instala o “jogo de empurra” e tudo continuam como antes, condi¢es propicias
para se fazerem criticas destrutivas, sem valor algum para implementar o
processo educativo, gerando, nas universidades, faculdades e outros, trabalhos
indteis que ndo mudam nada e, também, nada acrescentam como motiva¢do
ou questionamento significativo. Ficam estacionados no reino das opinides,
apenas.

Entdo ndo ha solugdo. Solugbes nem sempre sdo rapidas e
geram resultados imediatos, o que pode nado levar a resultado algum, porém
pode, depois, serem desvendadas frestas de possibilidades, de possiveis
encaminhamentos para solugbes desejadas. Se se desconhecem determina-
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dos angulos de uma situacao, ela pode nao parecer solivel de momento.
Quando se mostram novos detalhes, surgem novas possibilidades, com a
pratica do dialogo, da troca de representagdes, e esse método ja € conhecido
desde Platdo, com a maiéutica socratica, e mais modernamente com o
Contrato So-cial de Jean Jacques Rousseau. O didlogo tem sido muito
referenciado como possibilidade de encontrar solugdes.

Quando se trata de abrandar os excessos econdmicos, 0s
gastos do governo, ndo ha tempo a perder, pois tempo é dinheiro, e reformas
tém de dar resultados imediatos, segundo o que parece, € a opinidao daqueles
que advogam em favor da diminuigdo dos gastos com a repeténcia e evasao a
progressao continuada, melhor dizendo, a promog¢ao automatica como solugao.
Um dos relatos mais significativos, uma critica séria e contundente, bastante
elucidativa € concedida por Dermeval Saviani, em uma entrevista a Rosina
Duarte (SAVIANI, 2001, p. 143-148). Quando Rosina Duarte diz que Paulo
Renato defende a promoc¢do automatica como solugdo para reduzir a

repeténcia, quer saber da posicao de Saviani:

Definitivamente, a promocao automatica ndo é solucao para o
problema da repeténcia. Isto porque, se infere da prépria
denominagdo, a passagem é automatica, isto é, os alunos sao
promovidos independentemente do que fizeram ou deixaram
de fazer. Ou seja, quer se tenha atingido os objetivos quer nao,
tenham ou ndo preenchido os requisitos, a aprovacao ira
ocorrer. Deixa de ser relevante, assim, o desempenho tanto
dos alunos como dos professores. Coisa diversa é o empenho
em se atingir a meta da “repeténcia zero”, vale dizer, o objetivo
de que todos sejam promovidos. Aqui se trata de criar
condigcbes para que todos os alunos atinjam os objetivos
definidos para os diversos componentes que integram o
processo de ensino-aprendizagem. Em verdade, a defesa da
promocao automatica se liga mais ao objetivo de melhorar as
estatisticas dos servigos educacionais do que ao objetivo de
garantir a qualidade do ensino. Com efeito, tenho observado
que os atuais responsaveis pela politica educacional parecem
mais preocupados em melhorar as estatisticas educacionais do
que em melhorar a qualidade das escolas. (SAVIANI, 2001, p.
144).

Esta bem de acordo o que pensa Saviani com o que deveria ser

progressao continuada, no entanto, configura-se e existe como promocao
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automatica. Nao destoa do que disseram os autores da década de 1950 e dos
que lhe seguiram, conforme ja exposto. A preocupacdo com a meta de
“repeténcia zero” faz parte da progressdo continuada, ao passo que a
preocupacdo com o “melhorar” os indices estatisticos em relacdo ao proéprio
pais ou em relagao a organismos internacionais é promogao automatica.
Costuma-se dizer que as pessoas de idade acima de 50 anos
“estado por fora”, desatualizadas, sdo tradicionais, quando estas se aventuram a
dar palpites ou falar sério sobre assuntos também sérios, como a educacgao,
por exemplo, ou sobre a juventude e seus hébitos. Entretanto, ninguém teria
coragem de dizer que o autor de O Menino Maluquinho esta nessas condi¢oes,

pois € dele que parte a seguinte fala:

Sou o0 ndo especialista que mais entende de ensino basico no
Brasil, porque viajei muito para dar palestras em escolas. Sé de
capitais, por exemplo, fui em todas. [...] E eu entendo mais de
crianga e de escola do que outros escritores de livros infantis
porque eu faco isso. Quando ndo havia promog¢éo automatica,
a escola tinha disciplina. Isso foi abandonado para tentar evitar
a evasdo. Mas ndo funcionou! O governo deveria proibir o
aluno de passar de ano antes que fosse comprovado que ele
aprendeu a matéria. [...] Ler &€ mais importante que estudar. Um
povo que ndo sabe ler ndo consegue nem votar. Mas tem
professor do ensino basico que nunca leu um livro. Foi na
escola que eu aprendi a gostar de ler. Hoje a escola nao ensina
a gostar de ler. (ZIRALDO, 2005, p. 1-2).

Os criticos adorariam dar palpites na fala de Ziraldo Alves Pinto,
que seu modo de falar ndo condiz com o discurso atual que se produz, esta
desatualizado quanto a terminologia em voga, que ndo é promocao automatica,
mas progressao continuada, € um bom escritor de livros infantis, mas ignora as
novas tendéncias em educacao, além do mais, suas obras nao tém carater
cientifico, portanto ndo merecem confianga. Na exposicao deste trabalho,
prevéem-se falas de diversos atores, mesmo ndo sendo especialista no
assunto.

Sonia Teresinha de Sousa Penin, pro-reitora de Graduagao da
(USP), apés fazer um apanhado da situacéo da educacao, nos velhos moldes,

como € de praxe para os defensores da progressdo continuada ou da
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promocao automatica, tomadas sempre com o mesmo significado, desaprova a
teoria autoritaria promotora da repeténcia e da evasao, na qual o aluno é

tomado como simples variavel do processo de ensino e ndo o seu sujeito.

A progressao continuada, alicercada em pressupostos consis-
tentes, retoma a centralidade do aluno no processo escolar. Ela
pressupfe que a escola fundamental acolha uma crianga aos 7
anos e, apés oito anos de escolarizacao ininter-rupta, assegure
que alcance os objetivos basicos desse nivel de ensino. Nessa
trajetoria, todas as variaveis de ensino e de organizagao
escolar, historicamente definidas, podem e devem ser repen-
sadas a favor do aluno. De fato, a realizacdo da progressao
continuada pressupde uma verdadeira revo-lugdo na pratica
cotidiana escolar, seja a da sala de aula, seja a da escola e de
seu curriculo, na gestdo interna e na relagdo com a
comunidade circundante. (PENIN, 2002).

Rose Neubauer, secretaria da educagcdo responsavel pela
implantacao da progressao continuada em sistema de ciclos no Estado de Séao
Paulo, em 1988, apoiando-se na Deliberagdo 9/97, parecia prever reacdes
contrarias ou nao tinha muita certeza, lancando a semente sem conhecer bem
o terreno, pois no titulo de um de seus artigos, “Quem tem medo da
progressao continuada? Ou melhor, a quem interessa o sistema de reprovacao
e exclusdo social?”, demonstra um excesso de confianga. Esta deixou a
secretaria e sua proposta continuou e continua, mas muita polémica ja se
levantou, deixando desacordos e insatisfacdes, e mais quatro secretarios da
educacao substituiram-na, mas ndo alcangcaram sucesso e forma de motivar
para angariar aceitacdo do programa ou proposta, nem mesmo para melhorar
sua aplica¢ao ou implementacao.

Em relacdo aos ciclos e a progressao continuada, Gabriel
Chalita, que substituiu Rose Neubauer, era um defensor incondicional da
proposta, Maria Lucia Vasconcelos veio depois de Chalita, e parecia que tudo
ou qualquer coisa seria boa, depois de tudo. Nao teve muito tempo, mas tentou
agradar, dar um novo alento para coisas velhas, prometeu modificar o “nimero
de séries” dos ciclos de quatro para dois anos, mas para que as eleigcdes
pudessem ocorrer de forma a satisfazer determinados desejos que garantissem



73

certas regalias, para depois de eleito, no caso, o governador do Estado, outros
interesse fossem atendidos.

No Férum de Debates realizado pela Secretaria da Educagao
do Estado de Sao Paulo, no Espaco APAS de Eventos, em Sao Paulo, em 25
de junho de 2002, houve uma tentativa de explicagdo e, ao mesmo tempo, de
defesa da progressao continuada, por parte do entdo Secretario da Educacao

Gabriel Chalita, Vera Lucia Wey, entdo Coordenadora da Coodenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — (CENP), Bernardete Gatti, Professora

Doutora da PUC de Sao Paulo e, também, da mesma instituicédo, o Prof. Dr.
Mario Sergio Cortella, além de outros, que se nao defen-deram a proposta, nédo
a desprestigiaram. (NORONHA, 2002).

Quem mais se posicionou contrario ao programa da SEE foi
Maria Izabel Azevedo Noronha, presidenta da APEOESP - Sindicato dos

Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo:

No nosso entendimento, o sistema de avaliacdo denominado
progressao continuada na rede estadual de ensino, tal como
vem sendo realizado, resulta simples “aprovacado automatica”
dos alunos; ou seja, muitos alunos vém sendo promovidos aos
ciclos seguintes sem que tenham absorvidos os conteldos
ministrados e, portanto, sem que lhes tenha sido assegurado o
direito de acesso ao conhecimento historicamente acumulado e
0 instrumental necessario ao sucesso escolar e a seu
progresso profissional e social. (NORONHA, 2002, p. 96-97).

Em todos os campos ou setores do conhecimento ou das acdes
em que vagueiam os seres humanos, ndo € possivel evitar os extremistas que
se enveredam para os exageros. Uns defendem um dos extremos, outros
defendem o extremo oposto, as vezes, sem muita vontade de ver os pontos
intermediarios, num movimento pendular, uma possibilidade de consenso, de
acordo ou de contrato. A defesa de pontos de vista nada mais é do que a
exposicdo de um modelo, uma representacio e, portanto, uma idealizacao, por
iss0, nada garante que esta dotada de “pura verdade”.

Uma posicao nada radical para este ou para aquele pdlo,
assume Moacir Gadotti:
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Se, de um lado, a defesa do regime de ciclos justifica-se
pedagdgica e politicamente, de outro obrigo-nos a explicar o
seu fracasso em alguns sistemas de ensino. [...] Em geral, os
educadores tém aceitado a tese da progressao continuada por
ciclos e atribuem o seu fracasso a forma autoritaria e
pragmatica com que vem sendo implantada, visando apenas a
mudanca nas estatisticas de desempenho da rede publica. A
solucdo ndo estaria na retomada da reprovacado e da seriagéo,
mas na eliminagao das causas do fracasso do regime de ciclos.
(GADOTTI, 20083, p. 221-222).

A posicao de Gadotti ndo esta nem para um e nem para o outro
extremo, ele se preocupa em resolver um problema que esta instalado desde o
comeco do regime seriado com o filtro da reprovacdo no final do ano letivo.
Nao aponta como solugdo o abandono do sistema de ciclos e a progressao
continuada, pois no seu modo de ver, ndo € ai que esta o problema. Assim, ele

se pergunta: quais as causas do fracasso do regime de ciclos?

Em primeiro lugar o que “mata” a proposta de ciclos é a
arrogancia da sua decretacao, o autoritarismo com que ela é,
as vezes, implantada. Trata-se, por isso, de inserir a discussao
na escola. Ninguém se sente responséavel pela implantacdo de
um projeto de reforma do ensino se nao for previamente
envolvido com sua concepg¢éo e criagdo. Em segundo lugar eu
diria que sdo necessarias medidas correlatas, suficientemente
importantes, para ndo pdr em risco o projeto, caso ndo forem
também levadas em sua devida conta. Trata-se de ampliar a
autonomia da escola para que esta insira em seu projeto
politico-pedagdgico o regime de ciclos. A progressao conti-
nuada deve fazer parte de sua opcédo. Em terceiro lugar, a
implantacdo do regime de ciclos precisa de uma reforma
curricular que contextualize os tempos e os espagos escolares
e, sobretudo a nova forma de avaliagdo. (GADOTTI, 2003, p.
222).

Os manuais de orientagdes da Secretaria de Educagdo do
Estado e seus correlatos como CENP, Departamento de Recursos Humanos —
(DRHU) e o Conselho Estadual de Educacdao — (CEE) estdo abarrotados de
referéncias a gestdo democratica, desde que ela se realize nos moldes das
imposicdes advindas desses 6rgaos. A falta de confiangca e de atencdo aos
reclamos daqueles profissionais que estdo junto dos problemas e dos acertos
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que ocorrem no dia-a-dia das escolas faz com que se perca pedidos de
socorro, sugestdes e experiéncias que poderiam acrescentar norteamentos e
mostrar caminhos que, aqueles que estdo distantes desses fatos, passam
desapercebibo. E provavel que Gadotti tenha ouvido falar, pelo menos, de
Dante Moreira Leite, acatado sua sugestdo ou tenha sido original, pois assim
como outros educadores, considera que se ndo houver, simultaneamente, uma
reforma curricular, qualquer tentativa de inovacdo é incomplete e tende ao
fracasso. As Leis de Diretrizes e Bases da Educacao, tanto a atual, quanto as
mais antigas ,sempre fizeram alusdes, quase como decretadas, sobre a
descentralizacao de decisdes, ficando a cargo das escolas em seus territorios,
dependendo de suas caracteristicas fisicas, sociais e econémicas, elaborarem
e por em pratica planos e projetos especificos, exigéncia de gestao
democratica; obviamente uma base nacional deve ter caracteristicas que
aproximam todas as escolas, que dé identidade as unidades escolares e sua
clientela. Nao se trata de negar ou ignorar o que € comum dos humanos e de
seu modus vivendi. A legislacdo nao deve ser permissiva, sé tolerante, mas
prever e acatar, depois de analises acuradas e sem paternalismo, as propostas
sensiveis as mudancaos necessarias, pelo menos de momento, para aquela
sociedade, na qual se insere determinada escola.

A preocupacao contida nos textos dos autores, principalmente
daqueles da década de 1950 e também dos posteriores, mesmo sendo
favoravel a Promogao Automatica, nomenclatura usada na época, os dizeres
sao praticamente iguais, isso decorrido todo esse tempo, e ainda a educacao
continua padecendo dos mesmos males. E como se uma montadora de
automoveis estivesse repetindo os defeitos dos carros de 1960, ainda nos de
ultima geracao, de agora. Estivesse colocando freios de “vardo” nos carros de
inteligentes de cambio e piloto automatico. Os carros brasileiros sofreram
mudangas estruturais, deixaram de ser “carrogas”, conforme dizeres de um
Presidente da Republica do final do século passado. E a educagéao?

O que muitos educadores e autores reclamam é, também, que a
educacao deve sofrer (e o termo sofrer, na atual circunstancia, parece

apropriado) mudangas estruturais, antes de impor regimes de ciclos e
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Progressao Continuada ou, com os dizeres de outrora, Promog¢ao Automatica.
Diz um ditado popular: mudar s6 por mudar é melhor deixar como esta. As
propostas de mudangas sdo as mais das vezes dotadas de grande potencial
ideoldgico, promovem uma inversdo da realidade, e faz—se acreditar que a
“nova verdade” é a teoria do momento, que o passado ndo mais existe, que o
futuro ja chegou, que essa mudancga era de ha muito esperada, demorou mas
veio para ficar. H4 muitos textos e escritos, também entrevistas e as mais
variadas categorias de autores que falam, ou fazem alusdes ao Regime de
Ciclos e de Progressdo Continuada ou Promog¢do Automatica. Poder-se-ia
escrever montanhas de paginas e ndo se chegaria ao fim. Neste trabalho
encontram-se referéncias para complementar ou expandir as consideragcdes
aqui iniciadas, tanto nos aspectos favoraveis como desfavoraveis aos Regimes
de Ciclos e Progressao Continuada.

3.1. PENSAMENTO E VOZES DE ATORES QUE PARTICIPAM E VIVEM
DIRETAMENTE O PROCESSO EDUCACIONAL

Até o momento, deu-se voz aos atores que escrevem, teorizam,
que estdo envolvidos com o processo educacional, mas nem sempre estdo no
local, em que esse processo acontece, no local e momento da agcédo do fazer
educacao. Esse acontecimento é privilégio para alguns, desalento de outros,
professores, alunos e trabalhadores que atuam na escola ou em suas
extensdes. Nao ha preocupagdo em expor taxas disso e taxas daquilo, de tal
forma a revelar maiorias nesta ou naquela opgcdo e manifestar tendéncias,
valorizando mais uma que outra proposta. Nao se estd a procura de verdades,
mas de adequacdes, de comprometimento, de modo a ratificar ou retificar
tomadas de decisbes. A educagdo nado pode ser vista com producdes
oficializadas por leis e decretos (ndo é possivel prescindir disso), instituidos por
detras de escrivaninhas em salas com ar condicionado, longe do rumor ou
alvorogo do ambiente escolar, longe das queixas, dos desencantos e das
alegrias da descoberta do aprender.
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Ai é o lugar do nascimento, da construgcdo daquilo que fara
parte da histéria, pleno de significacées e vida. Tornaram-se lugar comum as
falas de desalento, de insatisfacao, na voz de professores e funcionarios; falas
do tipo: ndo aguento mais trabalhar no 2° C, na 72 A; o fim de semana nao
chega; melhor momento do trabalho é o periodo de férias; ndo vejo a hora de
me aposentar. Alguns, até acham bom ficar doentes, tirar licenca e ficar longe
da escola. Os alunos também reclamam, alegram-se com os feriados e ficam
esperando qualquer folga para se ver livre das escolas. A aposentadoria é o
que mais desejam os profissionais. A escola, que deveria ser viva, alegre,
procurada, passou a ser lugar de suplicio, de horror e de aversdo dos seus
frequentadores. Um lugar assim ndo se presta a realizar educacgéo, criar

cidadaos. Na constatagdo de Egan (2002, p. 21):

A escola — aquele neg6cio de sentar a uma carteira no meio de
trinta e tantas outras ouvindo alguém falar, da forma mais
tediosa, e fazer exercicios, provas e deveres de casa, na
maioria tediosissimos, durante anos a fio [...] . Apesar dos ou
devido aos imensos gastos de dinheiro e energia é dificil
encontrar alguém, dentro ou fora do sistema de educagéao, que
esteja satisfeito com o desempenho desse sistema.

Por ocasido da realizacdo da Semana da Educacgido, na
Universidade Estadual Julio Mesquita filho — (UNESP) de Assis — SP, em 2003,
um professor, numa das se¢des de comunicacao, levantou a seguinte questao:
por que a escola nao é um lugar alegre, feliz e solto, como andar de bicicleta?
O autor deste trabalho fazia a comunicagédo, no momento, e achou oportuna e
inteligente a proposi¢do, e respondeu: andar de bicicleta € uma atividade
solitaria, depende sé de vocé, ao passo que a escola € atividade coletiva e o
que a faz ser, verdadeiramente, escola € uma equipe. Quando a coletividade
tiver e levar adiante os mesmos objetivos para atingir a mesma meta, com
certeza, havera uma equipe e, em conjunto, pedalando juntos, a vida da escola
ter-se-a transformado num andar de bicicleta.

Como se aprende a pedalar, para depois aprender a andar de
bicicleta, € bom ouvir 0 que pensam da caminhada que se espera empre-ender

aqueles que se preparam para seguir adiante. Nessa equipe que se pretende
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organizar, estdo envolvidos alunos, professores, direcdo da escola,
funcionarios e a comunidade, sem que ninguém tenha maior importancia que
outro, porque a intencao € ndo ter vencido nem vencedor que se oponham,
mas que todos sejam bem-sucedidos. No entanto, quais sdo seus pensa-
mentos sobre a caminhada e as tarefas que terdo de desenvolver?

Quase todas as pessoas a quem se indaga, podem nao usar
analogias ou metaforas, mas se o fizessem concordariam com o professor que
gostaria que a escola fosse como andar de bicicleta. Mesmo assim, existe uma
gama de maneiras de ver a escola, em decorréncia do nivel de cultura de cada
um, do envolvimento que se manifesta com a educagao dos filhos e com os
proprios filhos ou a familia. Como o senhor Jonas, nome ficticio, homem bem
simples, que muito mal sabe escrever o nome, e pede, no banco, para que o

ajudem a passar o cartao e digitar sua senha que traz escrita num papelzinho:

[...] disso ai que chamam de ciclo ou sei la 0 que é, eu acho
bom porque meus filhos nao repetem mais de ano, isso € bom,
ele vao se forma logo e arrumar um imprego, pra sustenta a
familha.

E a escola vista como um meio de se alcancar uma posicdo
melhor, um lugar ao sol, a fungao utilitaria da escola. Alids, a escola passou a
ser procurada ou incentivada, principalmente no Brasil e em outros paises do
novo mundo, quando houve necessidade de formar mao-de-obra para o
comeércio e para as fabricas, as voltas do século XVIII. Ainda havia a imitacao
ou a inveja dos filhos do Senhor (do patrdo), que se evadia para Portugal em
busca de estudos e preparo para a vida futura. A senhora Florinda, também
nome ficticio, diarista que que tem sua matematica e seus modos de usa-la,
mae de um aluno da 82 série, periodo da manha, certro dia na escola com a

direcédo e os coordenadores expressou-se dizendo:

[...] eu vim pedir para meu filho ndo passar de ano, ele ndo
sabe nada, pego pra ele fazer umas continhas das quatro
operagdes e ele ndo é capaz de fazer, ja esta na 8?2 série e
sabe menos que eu que nao terminei a 42 série.
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Tanto aquele pai como essa mae € representante de uma
multiddo de outros pais ou responsaveis por criangas ou alunos das escolas.

Nao ha necessidade, aqui, de exposi¢cao de taxas de pais que
pensam assim ou de outro modo, importante é que existem muitos e muitos
com o mesmo modo de pensar. Nao séo casos isolados, de uma regido, de um

lugar qualquer do mapa.

Os pais de um estudante da quarta série do ensino funda-
mental entraram na justica para que seu filho fosse reprovado.
Para os pais, a crianga, que estuda em uma escola municipal
de Jundiai (a 60 km de Sao Paulo), tem muita dificuldade com
os textos e com matematica e nao teria condi¢cdes de chegar a
quinta série. O processo mostra a resisténcia da familia contra
a progressao continuada (aprovacdo automatica) implantada
na rede publica. (MAXIMIANO, 2007, p.1).

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, ao lado da
instituicdo e implantagdo do regime de progressao continuada em sistema de
ciclos, criou determinados instrumentos didaticos ou pedagdgicos para
complementar a proposta dos ciclos, com a finalidade de reduzir, se possivel
zerar, a repeténcia e evasao dos alunos, tais como Projeto de Recuperacéao e
Reforco—PR—Classes de Aceleracao e o apelidado “janeirdao” ou Recuperacao
de Férias — RF, realizado em janeiro. A recuperagao de férias incluia, também,
o Ensino Médio, mesmo nao estando no regime de progressao continuada. O
projeto foi implantado na gestdo de Gabriel Chalita, entdo secretario da
educacao. Chalita implan-tou projeto de trabalhar com fotografias, para todas
as séries e disciplinas do ensino médio e dos ciclos.

As lembrancgas nitidas desse momento, alunos de recuperacao
em Quimica, Fisica, Matematica e outras, nas quais o projeto Recuperagéo de
Férias — (RF) era ministrado por professores, nao titulares de cargo, Professor |
— (PI), denominagéo da época, professores das séries iniciais de 12 a 42 séries
e nao titulares de cargo, professores eventuais, menos envolvidos e sem
conhecimento algum da escola e seu trabalho durante o periodo letivo em
curso. Todos os alunos faziam as mesmas coisas, nao importando o0s

conteudos especificos que devem ser respeitados. Nas recuperagdes, 0s
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alunos “ficam” mais pelos conteudos. Pode-se contrapor que na fotografia e em
sua producdo estdo imbricados todos os componentes da grade curricular e,
entdo, o projeto, contextualmente tem sentido, ndo era isso que acontecia por
inabilidade do pessoal docente, do qual se deve exigir algum preparo prévio. A
questao nao € procurar um culpado, mas é certo que o projeto nao acontecia.
Claro que esses casos podem e devem ser tratados com
metodologias diferentes, em Projetos de Recuperacdo, mas se o conteudo é
totalmente diverso, como se explica? Nao chame isso de recuperagéo, e institui
algo temporario, tipo Escola da Familia, somente para as férias, mas nao diga
que isso é recuperacdo. Quem recupera, traz para si algo que perdeu ou
deixou escapar de sua posse naquele momento e lugar. Com projetos
mirabolantes, que ndo tém nada a ver com o que se perdeu ou deixou de
conseguir durante o ano, pode se chamar isso de recuperacdao? O Senhor
Pedro (nome fantasia), pai de um aluno de recuperacédo exclamou, dentro da
sua perplexidade, durante uma reunido de pais para entrega de boletins: “meu
filho esta ruim em Portugués e Quimica, mas estdo ensinando fotografia para
ele”. A RF ja ndo existe mais, foi mais uma tentativa desesperada da Secretaria
da Educacado amparada pelos 6rgaos de apoio e legisladores, para acobertar
procedimentos, para driblar a repeténcia e a evasdo. Agora a recuperagao é

continua e paralela. Outro dispositivo, as classes de aceleragao:

A Proposta Pedagdgica de Classes de Aceleragdo tem por
objetivo recuperar a trajetéria dos alunos em situacado de
defasagem série/idade. Esta situacao se refere a alunos que,
apos diversas retencdes, perderam sua turma/classe de origem
e acabaram por acompanhar alunos mais novos com
interesses diversos aos seus. Como conseqléncia, muitos
desses alunos abandonam a escola ou permanecem
desmotivados. Que solugdes podem ser propostas para esses
estudantes que, em geral, acabam perdendo a crenga na sua
capacidade de aprender? E seus professores que, por outro
lado, ficam descrentes da sua capacidade de ensinar?
Partindo dessa preocupagdo, a Secretaria de Estado da
Educacdo de Sado Paulo propde a criagdo de classes de
aceleragdo da aprendizagem, visando avangos reais na
aprendizagem desses alunos, e sua consequente reintegragéo
no percurso regular do Ensino Fundamental.
Esta publicacao da Secretaria de Estado da Educacao de Sao
Paulo apresenta os pontos fundamentais que norteiam essa
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proposta e discute questdes importantes no trabalho das areas
de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria, geografia,
educacao fisica e artistica. Consta ainda, a referéncia
bibliogréfica que fundamenta o processo de ensino-
aprendizagem nas Classes de Aceleracdo. (SAO PAULO,
2007).

Esse dispositivo goza de racionalidade, com propoésito e
objetivos definidos, de sorte que teve tudo para dar certo, contudo, faltaram
seriedade e comprometimento de todos os envolvidos, em todos os niveis,
resultando em “acertos caseiros”. A Secretaria da Educacédo elabora o projeto,
repassa para as Diretorias de Ensino, que, por sua vez, repassam a escola,
que realizam as agdes, de qualquer jeito. As Classes de Aceleracao indepen-
dem de o sistema ser ciclado ou ndo, para seu funcionamento, mas foi no
sistema de ciclos que se deu por conhecida.

Atualmente (isso ja existia, anteriormente), um aluno pode faltar
até 25% das aulas que nao estd impedido de ser aprovado, devido as
auséncias, quando nao necessita de rendimento, como no Ensino Médio. Isso
nao parece possuir seriedade alguma, uma vez que os 25% incidem sobre a
soma das aulas de todas as disciplinas, ndo em cada disciplina, podendo o
aluno, desse modo, nao assistir a nenhuma aula de Geografia (ou de outra
disciplina de mesma carga horaria), por exemplo, que nao ultrapasse o0s 25%
que nao sera reprovado por frequéncia em Geografia (isso nao existia,
anteriormente).

Nessa questao, torna-se dificil uma explicagdo convincente dos
educadores da Secretaria da Educacao, das Diretorias de Ensino, dos
supervisores e outros setores. Como aprovar alguém em uma disciplina que
nunca frequentou? A reprovagdo diminui a auto-estima do aluno, desestabiliza
a familia e muito mais. E ser aprovado sem nunca ter estado presente, ter
“colado” nas provas (no caso do Ensino Médio) ndo provoca diminuicdo da
auto-estima, ndo fere a ética, ndo desestabiliza a vida de um cidaddao? A
aprovacao em si tem sido o tema relevante, a preferéncia como alavanca para
implantar propostas e projetos educacionais. Atitudes assim significam “colocar
o carro na frente dos bois”, correndo o risco de andar a ré. Nao parece um bom

proposito tomar, apenas, a aprovagao como alavanca para impulsionar agbes
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educativas que gerem conhecimento. Embora bastante criticada e abandonada
como vila, um pouco de légica dedutiva, légica classica ou formal, melhor,
ainda a logica probabilistica que depende de tomadas de decisdes nao
deterministicas ou metafisicas, pode ajudar a “arrumar a casa”.

A aprovagao ou auséncia de reprovagdo é mera conclusdo de
um processo, bastando para que acontecam premissas bem formuladas e
coerentes: se conheco (se aprendi, se estudei, se levei a sério meus projetos,
se fui responsavel, se tive professores eficazes no seu desempenho como
coadjuvante na formacado do cidaddo, se etc.), entdo posso estar certo,
confiante de que, ao ser avaliado, ndo restara outra alternativa a nao ser
aceito, aprovado. Nao se pode partir da aprovagcdo como premissa. Precisa-se
melhorar os indices educacionais para se estar de bem com as comunidades
mundiais, organismos financiadores e de pesquisas (Banco Mundial, UNESCO
etc.) e a reprovacdo e a evasdo sdo os pontos de estrangulamento, de
dificuldade de inser¢do nessas comunidades, € preciso elimina-las, entao elas
passam a ser o ponto de partida, lanca-se mao de artificios como se tem dito,
para tal fim. E o aluno ndo precisa ter conhecimento, nem frequentar
determinadas disciplinas — decretos, leis e resolu¢des dao conta do recado.

Mesmo assim, a sociedade, a comunidade reage e apoia ou
condena. Foram vistas algumas das declaracdes enunciadas por setores dessa
sociedade. Os alunos também tém suas opinides e decisdes. Alguns
questionamentos foram colocados aos alunos, praticamente de todas as séries
ou de todos os ciclos e Ensino Médio. Nao se questionou a escola inteira, mas,
seguramente, a amostra selecionada satisfaz as exigéncias estatisticas. Os
alunos tiveram bastante tempo para organizar suas respostas e sem serem

pressionados por esta ou aquela razao. Questdes colocadas:

1. Vocé estuda
a) Quando tem prova
b) Sempre
c) Asvezes
d) Nunca
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As respostas tiveram, respectivamente, taxas aproximadas de
58,04%, 3,22%, 35,48% e 3,22%. “Estudar sempre” e “nunca estudar”
equivalem-se. A prova, ainda, é o fator preponderante de intimidacao ou de
responsabilidade, de sorte que se precisaria pesquisar melhor esse aspecto.
Com certeza, os dois estao presentes, além de outros.

2. Se fosse necessario “tirar notas”, como antigamente, para passar de ano, ser
aprovado (pois se sabe que sé por estar presente, com frequéncia acima de
75%, no Ensino Fundamental, é suficiente para ser aprovado,) vocé

a) Estudaria mais ou bem mais

b) Ndo mudaria meus costumes em relagdo aos estudos.

As respostas, respectivamente, em taxas, foram 92,19% e
7,60%. Existe em tudo isso um pouco de duvida, incompreensdo, embora se
tenha explicado, no momento da pesquisa, e deixado os alunos bem a vontade,
sem qualquer tipo de cerceamento ou de determinar as respostas que se
pretendiam.

3. Vocé gosta, concorda com esse sistema de ciclos e progressao continuada?
A maioria diz ndo concordar, em torno de 83,56%.

4. Vocé tem interesse em aprender, estuda regularmente ou somente para

fazer a prova?
A minoria dos alunos diz ter interesse em estudar para
aprender, porque sé assim tera um futuro melhor. Eles mesmos, nas respostas,

denunciam que a maioria estuda, quando o faz, para ir fazer prova.

5. Seus pais acompanham seus estudos?
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A maioria diz que os pais querem que passem de ano, querem
saber se tiram boas notas, mas ndao fazem um acompanhamento de perto,
sempre junto aos alunos. Aconselham que o estudo é porta para um futuro
melhor, para passar de ano. E a visdo utilitaria do estudo, da escola. “Meus
pais ndo me fazem nenhuma cobranca, apenas me concientiza de que se eu
estudar terei um futuro melhor”. Muito do que se chama conscientizar nada
mais é do que intimidacao; “Se vocé nao estudar nao vai passa de ano, vai
trabalhar na roca”. O que se observou, na resposta a essas duas Ultimas
questdes, aplicadas mais para as oitavas séries do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, foi a enorme quantidade de erros de grafia, erros conceituais e
frases sem sentido, todas recortadas, nao formando oracdes, dificeis de serem
entendidas. Essa mesma dificuldade de concatenar idéias, de “arrumar” as
palavras dentro da frase dando configuracdo de oracdo com sentido, tem sido
constante nas redacdes do SARESP, em todas as séries avaliadas. O numero
de redagbes bem formuladas é pequeno, das quais os 6rgaos do governo se
utilizam para fazer propaganda das melhorias alcagadas em sua gestéao.

Optou-se por perguntas bem simples e de facil resposta, bem
rapida. O que ficou patente nas respostas € que o sistema dito tradicional esta
presente, de sorte que a tradicdo escolar dos pais e avos ainda perdura. O
envolvimento do aprender por aprender, por prazer ou para mudar o mundo
para melhor, para todos, ndo aparece nas respostas: ha um egoismo latente,
ha um sujeito, ndo uma coletividade. A construcao do cidadao, tdo pregada nas
ultimas reformas e propostas, esta bem longe de ter-se iniciado. Nao parece
papel da escola essa construgdo, embora seja dentro dela que se produzem os
mais belos discursos que levam a quase nada, como no relato de Egan (2002).
Ja virou jargao: o governo faz de conta que se preocupa com a educacao, as
escolas, professores, gestores e aliados fazem de conta que estdo levando
avante as propostas, ao passo que os alunos fazem de conta que estudam e
aprendem — e assim tudo se resolve. Um bom cenério para os fabulistas e
escritores de histoérias da Terra do Nunca e do Pais da Fantasia. Criangas

acreditam! O problema maior é que elas crescem, percebem o0 engano, mas
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muitas promovem a continuidade dessas fabulas e ndo se desvencilham de
sua Moral.

No ano de 2006, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letra —
(FFCL) de Penapolis, como professor de Metodologia da Pesquisa Cientifica,
entre os varios projetos desenvolvidos pelos alunos, um deles versava sobre o
entendimento dos ciclos e da Progressao Continuada. A pesquisa envolveu
profissionais da educacao e outros setores da populacéo e se desenvolveu sob
a forma de questionario, por envolver muitas pessoas de varios lugares,
facilitando o procedimento. Junto aos alunos, elaborou-se questionamentos,
eles tiveram liberdade para criar as questdes e foram, principalmente eles, a
campo.

Foram distribuidos 460 questiondrios com 6 perguntas a
profissionais, a pessoas ligadas a area da Educacao e outros profissionais. O
material levantado tem o objetivo de esclarecimentos e reflexdo para a
discussao sobre a Progressao continuada e Ciclos de Desenvolvimentos ou de
aprendizagem. Nao se fez referéncias ao Ciclo de Formagao, dado que néo é o
qgue se conhece na escola publica paulista e a clientela dessa escola e aqueles
que estdo razoavelmente informados da implantacdo a desconhecem. As
perguntas ndo puderam ter elaboragdes de carater eminentemente culto, foram
bem simples e diretas, sem preocupacéao de intelectualizar pois as pessoas que
eram eram solicitadas a responder eram componentes da comunidade,
escolhidas aleatoriamente e poderiam nao ter condicbes de entendimento do
conteudo, além de ficarem enrrubecidas pela situagéo ao, porventura, procurar
auxilio para dar respostas.

Por essa razdo optou-se por deixar os alunos do curso de
pedagogia eleborarem o quetionario, porque nao sofreram contaminacéo dos
manuais de Metodologia de Pesquisa e dos livros de Estatistica, estando mais
préximas em termos de linguagem e cédigos de comunicagao das pessoas da
comunidade. Com certeza aqueles de maior entendimento nao deixariam de
dar suas respostas por essa razao. O territério alcangado nao teve abrangéncia
do estado todo, mas de varios municipios da regido noroeste do Estado de Sao

Paulo, visto que varios alunos residiam em regides diferentes, aproveitando
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para isso distribuir os questionarios. Nao é provavel que em outras regiées do
estado, a distribuicdo de questionario similar, obtivesse como resposta,
resultado bastante diferenciado. Em alguns casos, o responder questionario
transformou-se em outra metodologia, pois 0 respondente necessitava de ajuda
para entender o que se esperava dele. A ajuda foi no sentido de
esclarecimento, para que a resposta fosse fruto da sua vontade.

A amostra de 460 ndo chegou aos “pelo menos 10% da
populagédo” exigidos pelos critérios estatisticos, mesmo assim, foi dirigida a um
publico capaz de responder aos questionamentos advindos do programa de
ciclos e progressdo continuada, sem, no entanto provocar camuflagem e
distorcées de resultados, além do que, a populacdo é por demais grande, 0
Estado de Sao Paulo todo, pois ai se realiza a implantacdo do sistema de
ciclos e 10% dessa populagcao € um montante significativo, mas esta de acordo
com principios vélidos e aceitos quando se trata de relatérios de pesquisa,

conforme exposta por Gil (1996, p. 101). Ver Anexo .

As questoes:

1.2 Para vocé, progressao continuada é:

( ) promocéo automatica

( ) complexo conjunto de medidas, que servem para alterar artificialmente
dados estatisticos de evasdo e repeténcia nas escolas.

( ) prejuizo na qualidade do ensino

( ) medida adequada adotada pelo governo do Estado de Sao Paulo, para
solucionar os problemas da educacdo do Estado.

Eis algumas respostas colhidas nos questionarios:

“Complexo conjunto de medidas, que servem para alterar artificialmente dados
estatisticos de evaséo e repeténcia nas escolas”. (QUESTIONARIO).

“Prejuizo na qualidade do ensino” . (QUESTIONARIO).
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“Medida adequada adotada pelo governo do Estado de Sao Paulo”.
(QUESTIONARIO).

“Maneira encontrada pelo governo para diminuir o numero de alunos repetidos
nos anos correntes do ciclo, jA que a repeténcia sb ocorre no Ultimo ano”.
.(QUESTIONARIO).

“Promogao Automatica”. .(QUESTIONARIO).

Etapas que possuimos ou passamos para conseguir aprender
ou compreender algo. Na educagéo, os ciclos de aprendizagem
(estrutura) procuram atender as diferentes etapas dos alunos,
em seu processo de aprendizagem. (QUESTIONARIO).

“Na realidade, essa mudanca sé mascara as estatisticas de repeténcia, parece
que caiu o numero de repetentes, mas caiu mesmo foi a qualidade do ensino”.
.(QUESTIONARIO).

"E 0 modo que o governo achou de passar os alunos de ano, para diminuir os
indices de analfabetos do pais”. .(QUESTIONARIO).

2.2 A progresséao continuada e o sistema de ciclos
( ) melhoraram a educagéo
( ) pioraram a educacéo

( ) deixaram a educagdo como estava

Para a segunda pergunta, que questionava se a progressao
continuada havia melhorado a educagéo, nenhum entrevistado respondeu que
a progressao continuada melhorou a educacgado; 83,92% opinaram que a
Progressao continuada piorou a educagéo, quando, para 16,07%, a Progressao
Continuada deixou estavel a educacao.

3.2 O que s&o ciclos de aprendizagem?
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Na terceira questdo, 30,35% dos entrevistados responderam
que ciclos de aprendizagem € apenas questdo de nomenclatura ou de uma
nova modalidade de organizagdo da educagao béasica, sem especifica. Entre os

outros quase 70%, algumas respostas sao:

E uma concepgéo de ensino em que a escola deve integrar aos
conteudos trabalhados a realidade do aluno e da comunidade
em que esteja inserido, retirando o maximo do aluno através de
sua historia de vida, que interfere na construgdo de seu
conhecimento. (QUESTIONARIO).

E uma das propostas de organizacdo de ensino, que pode ser
organizado em séries anuais, periodos semestrais, ciclos
alternancia regular de periodos, grupos ndo seriados, com
base na idade. (QUESTIONARIO).

E uma concepcédo onde a aprendizagem do aluno ocorre sem
rupturas temporais existentes na organizagéo escolar em serie,
torna-se um processo continuo, valorizando a formagéo global
humana. (QUESTIONARIO).

“Etapas proprias do desenvolvimento humano”. (QUESTIONARIO).

4.2 A organizagdo escolar em ciclos facilita a aprendizagem?
( )sim
( ) ndo

De todos os que deram respostas a quarta questao, 75% dos
entrevistados responderam que a organizagdo escolar em ciclos facilita a
aprendizagem, ao passo que os 25% restantes disseram que a organizagao
escolar em ciclos nado facilita a aprendizagem, argumentando que os alunos
passam de ano sem aprender ou que o aluno, sabendo que nao repete, nao
estuda e sai semianalfabeto; argumentam também que os alunos ndo sao
cobrados ou que, para trabalhar-se em ciclos, seria necessario um aporte
maior de recursos financeiros, e que para o professor respeitar o tempo de
aprendizagem de cada aluno seria necessario trabalhar com classes menos

numerosas. Eis alguns depoimentos constantes da pesquisa:
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A democratizagdo da aprendizagem, os ciclos nada mais € do
que agrupamento de séries. Ja a progressdo continuada é
apenas uma promogao para o ano seguinte do ciclo, os dois
tém um ponto em comum evitar que o aluno permaneg¢a mais
tempo na rede publica de ensino evitando assim gastos com
mao de obra e materiais. (QUESTIONARIO).

Ha falta de compreensdo do conceito de ciclo e progressao

continuada, gerando confusao no enunciado.

Acredito que nos ciclos de aprendizagem a crianga possa ter a
chance de aprender melhor € mais, porém nao acredito que os
ciclos e a progressado continuada sejam bons aliados, pois a
cada término do ciclo é necessario que se avalie o nivel de
aprendizagem do aluno e ndo que o promova para o ciclo
seguinte sem que ele esteja apto para isso.
(QUESTIONARIO).

Das muitas respostas coletadas, algumas sédo totamente

destituidas de sentido e significado, mostrando que se algumas pessoas ja

apreenderam, pelo menos pouca compreensdo, outras estdo completamente

“por fora”:

Os ciclos de aprendizagem servem de base para o projeto da
Progressédo Continuada. A progressao continuada favoreceu a
aprendizagem, a principio em ciclos previamente estabele-
cidos. (QUESTIONARIO).

5.2 Qual a relagdo existente entre ciclos de aprendizagem e progresséo

continuada?

Respostas coletadas:

Os ciclos na base das estratégias educativas estdo o
reconhecimento da existéncia de uma especificidade das
idades da vida, de uma diferenciacdo entre o0 mundo infantil e
adolescente e o mundo adulto. A Progressao Continuada:
talvez a proposta inicial ndo tenha sido pensada para os
resultados atuais (muitos alunos quase analfabetos) e ela (a
proposta) deva ser retomada e adequada visando melhor
qualidade. (QUESTIONARIO).

A exposigdo acima esta completamente destituida de légica e

significado em relagcado ao que se esperava.
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A progressdo deveria basear-se no ritmo de desenvolvimento
dos alunos, nos ciclos por que eles passam até atingir o
desenvolvimento. (QUESTIONARIO).

Revela um pouco de compreensdo, podendo, neste caso,
padecer de dificuldade de expressao, por ser algo novo e , talvez distante do
dia-a-dia de grande numero de pessoas. O seguinte tem mais ou menos teor

idéntico.

E regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagdo
assegurando que todos possam cumprir os anos de estudo
previstos para o ensino obrigatério sem interrupcbes e
retengbes que inviabilizam a aprendizagem efetiva.
(QUESTIONARIO).

Para resposta dessa questdo, tem-se a seguinte que nao
guarda relacdo alguma com o que se pergunta:
“E 0 chamado “empurrémetro” dos analfabetos”. (QUESTIONARIO).

6.2 O que vocé considera mais importante para a avaliacao dos alunos?
( ) Provas e licbes de casa
( ) Participacdo na sala de aula, em segundo plano as provas e as tarefas
( ) A trajetéria de cada aluno nas aulas, seu envolvimento com a disciplina e
seu rendimento nas ligbes e provas

Todos os que responderam esta questdo foram unénimes
quanto a avaliagdo, expresando que esta deve considerar “A trajetdria de cada
aluno nas aulas, seu envolvimento com a disciplina e seu rendimento nas
licbes e provas’. Ha sabedoria dos problemas da educacdo em todas as
pessoas, embora nem sempre tornam publico seus pensamentos por
dificuldade ou por omissdo. Mas esse acontecimento € um fato relevante e um
bom sinal de compreensdo, mesmo que ainda incipiente.

Uma vez que a efetivagdo das politicas publicas educacionais
depende, em grande parte — ou, até digamos, na totalidade — da participacao
de seus principais protagonistas: os educadores, os alunos, os pais e a

comunidade, & importante saber o que sabem e pensam sobre os ciclos e a
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Progressdo Continuada, esses envolvidos. Tendo como referéncia as seis
perguntas reproduzidas acima, procuramos compreender quais controvérsias
existem no pensamento sobre ciclos e progressao continuada. O nuimero de
pessoas que nao respondeu ao questionario foi grande, pois 20,43% dos
questionarios distribuidos retornaram em branco ou néo foram devolvidos. Dos
79,57% restantes, a divida nas respostas foi bastante expressiva, girando em
torno de coisas como “eu acho”. Mesmo considerando que 18,26% dos
questionarios foram respondidos por professores que trabalham na area da
educacao e 17,39 por alunos dos diversos niveis, ainda existem muitas davidas
e profundo desconhecimento sobre o que é Progressdo Continuada e ciclo de
aprendizagem.

De modo geral, os participantes questionaram a primeira
pergunta (Para vocé Progressdo Continuada €:), opinando que nenhuma das
alternativas estava correta, porém 35,71% dos participantes acabaram
respondendo que progressao continuada é um complexo conjunto de medidas,
que servem para alterar artificialmente dados estatisticos de evasdo e
repeténcia nas escolas; 25% responderam que Progressao continuada é
idéntica a promogao automatica; 19,64% entenderam que é prejuizo na
qualidade do ensino; 3,57% afirmaram que Progressao Continuada é uma
medida adequada adotada pelo governo do Estado de Sao Paulo, quando
16,07% responderam que nenhuma das alternativas é verdadeira. As poucas
respostas dadas acima para as questdes, sao representantes da totalidade.

A Unica questao com unanimidade no significado das respostas
foi na questdo nimero 6 sobre 0 método de avaliagdo aplicado aos alunos;
todos entendem que a trajetéria de cada aluno na escola e nas aulas, seu
envolvimento com a disciplina e seu rendimento nas licbes e provas é o método
mais adequado de avaliar os alunos. A questdo da Progressao Continuada é
polémica e menos de 5% dos entrevistados acreditam que seja uma medida
adequada, ao mesmo tempo, a maioria acredita na manipulacdo de dados
estatisticos utilizados pelo governo, para camuflar a verdadeira realidade do

ensino, acarretando muito prejuizo na sua qualidade.
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Nota-se que ha certo alheamento da comunidade em geral e
dos proprios envolvidos com a educagdo, em relacdo ao conhecimento e o
envolvimento com essa questdo. E preocupante, visto que, se ndo houver uma
integracao de forcas, tanto no que se refere ao conhecimento das propostas e
reformas da educagédo, como de sua aplicagdo, 0 que se passa nas escolas,
nas universidades, como estdo se saindo os alunos dos diferentes graus de
ensino e se nao havera saida razoavel, a curto e médio prazo. Houve omissao
tanto dos 06gaos oficiais do governo, das escolas e da sociedade que
demonstrou pouco interesse. Para quem vive essa experiéncia no dia-a-dia,
neste momento de vivéncia dos fatos expostos, ndo ha vislumbre de que se
tenha alcangado algum sucesso ou que se tenha tido um acréscimo substancial
de melhorias na direcao almejada pelos 6rgaos responsaveis e pela sociedade
esclarecida.

Para complementar um pouco mais esse quadro de falas, umas
poucas citagdes de professores de uma outra pesquisa, na regiao de Rio Claro,

feita por Claudia Cristina Fiorio Guilherme sobre tema semelhante.

Eu acho que a Progressao continuada é uma coisa boa porque
vocé tem alunos da mesma faixa etéria, vocé ndo vai ter o
problema dos avangadinhos mexendo com esses mais novos,
quer dizer, vocé tem uma faixa etaria igual. (GUILHERME,
2007, p. 64).

Antigamente a crianga que ndo sabia nem letra, ndo sabia nem
usar o caderno, mas eu sempre trabalhei em Ciclo Basico,
esse ano estou com 12 série, cheguei a ter criangcas que nao
sabia mexer no caderna na 22 série e agora nao.
(GUILHERME, 2007, p. 64).

De muitos outros, estes sdo favoraveis ao programa de
Progressao Continuada em regime de Ciclos.

Eu acho que perdeu o estimulo disso dai, porque vocé sabe
gue vocé passa, por mais que vocé tente enganar o aluno
dizendo que vocé vai reter e ta, ta, ta, ele sabe que néo vai
ficar. (GUILHERME, 2007, p. 66).
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Eu acho dificil segurar a disciplina, ndo é? Porque eu nao sei, a
impressdo que a arma deles sempre foi essa, a nota, agora
isso nao existe mais, tem que trabalhar de outra forma pra
conseguir a disciplina. (GUILHERME, 2007, p. 64).

O trabalho tem de ser de outra forma, ndo sé para manter a
disciplina, preocupacao acentuada dos professores com o novo programa sem
retencdo. O novo modo de trabalhar deve fazer parte das exigéncias das acoes
educativas e didaticas constantes do projeto das escolas e necessidades do
contexto do mundo atual. A disciplina, em tese, ndo € causa para implementar
novas ou diferentes metodologias, mas consequéncia. A reflexdo sobre a
indisciplina pode concorrer para a escolha de metodologias diferenciadas.

O que é procupante, em todas as pesquisa analisadas é a
dificuldade de expressdo dos professores, de expor seus pensamentos e
idéias, de justificar alguns argumentos, o que demonstra a precariedade
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CAPITULO 4

O PROFESSOR, SUA FORMAGCAO E SEU TRABALHO NA ESCOLA COMO
EDUCADOR

E preciso casar Joao, /é preciso suportar Anténio,
E preciso odiar Melquiades, /é preciso substituir nds
todos.
E preciso salvar o pais, /€ preciso crer em Deus,
E preciso pagar as dividas, /& preciso comprar um
radio, /é preciso esquecer fulana.
E preciso estudar volapuque, /é preciso estar
sempre bébado, /é preciso ler Baudelaire, /é preciso
colher as flores, /de que rezam velhos autores.
E preciso viver com os homens, /é preciso nao
assassina-los, /é preciso ter maos palidas e
anunciar o FIM DO MUNDO.

Andrade’

A escola como lugar complexo €, também, privilegiado, pois é
nela que se opera, ou se deveria operar, a transformacdo do homem, do
simplesmente homem, como criatura, em homem com vontade, que cria e
transforma nao sé a natureza, mas a si mesmo, a preparar caminhos para as
geragées seguintes. E isso que o faz diferente das outras espécies, dos outros
animais. Essa transformagédo nao é facil, nem gratuita, porém exige esforgo,
trabalho, dedicacao e persisténcia.

O homem, entre todos os animais, talvez seja o mais
dependente de seus semelhantes para sobreviver. Ao nascer, se for
abandonado sem a protecdo dos pais ou de outrem que cuide dele, ndo
permanecera vivo. No seu aprendizado informal, se ndo houver motivages e
uma boa dose de insisténcia e desprendimento, é capaz de aprender, mas com
retardo temporal; veja-se 0 caso das meninas lobas, bem conhecido na
literatura, citado, por exemplo, por Aranha e Martins (1993), além da histéria de
Kaspar Hauser (BLIKSTEIN,1990), bastante conhecida, por meio do filme “O

7. ANDRADE, C. D. Sentimento do mundo, 2008, p. 13.
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Enigma de Kaspar Hauser, nos meios educacionais. Esses fatos estédo
relacionados a informalidade da educagdo ou a nao-formalidade. De bons
tempos para cé, muito mais na atualidade, esse tipo de educagéo nao se faz
suficiente para o homem interagir com o mundo moderno, do trabalho, das
redes virtuais e de toda uma paraferndlia criada pelo proprio homem.

E preciso que tenha uma educagdo formal, objetivada, com
destino previsto e dirigida para atingir este ou aquele objetivo, esta ou aquela
meta. E, como o homem sozinho aprende pouco, foi necessério inventar um
local onde va buscar mais conhecimento, por sua necessidade, por prazer ou
para transformar e deixar sua marca no mundo. Surge, dai, a escola (capitulo
1), que tem uma histéria longa e complexa, passando por varias fases e
modelos, até chegar ao que vemos todo dia, neste século. Ela se apresenta e
se faz com o trabalho de alguém que ensina e de alguém que aprende. Os que
aprendem, em tese, podem ser quaisquer dos homens, mas 0s que ensinam,
ndo. Devem ser pessoas que supostamente saibam mais que os humanos
comuns, que buscam aprender, que receberam nomes de sofistas, pedagogos,
entre tantos e, hoje, chamam-se professores.

Nao cabe, no momento, um resgate histérico da profissao de
professor, interessam, com maior énfase, os momentos atuais, compreendendo
o periodo do desenvolvimento da pesquisa. E possivel que se tenha que aludir
a formacao e o trabalho do professor em outras épocas, mas a énfase, como
enunciado, recai sobre o intervalo de tempo estipulado. O professor ndo é um
enviado dos deuses, ndo € um herdi, nem tampouco qualquer divindade com
dons especiais, que desce numa carruagem de fogo para, aqui na Terra,
ensinar os homens. Ele tem de aprender com os outros, com outros
professores, e este, com outros, ndo ad infinitum, como na busca de um
primeiro motor (ARISTOTELES). No Brasil da atualidade (nos outros paises
nao se diferencia, sobremaneira), a formacdo do professor segue mais ou

menos o seguinte trajeto, tracado pela LDB/96:

Art. 212. A educacéao escolar compde - se de:
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| - educacao basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental ensino
meédio;

Il - educacao superior.

Art. 22°. A educagédo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 442, A educacgéao superior abrangera os seguintes cursos e programas:

I - cursos sequenciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos
pelas instituicdes de ensino;

Il - de graduagéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio
ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

lll - de pos -graduacao, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das
instituicbes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicoes de ensino.

Art. 45° A educacdo superior serd ministrada em instituicbes de ensino
superior, publicas ou privadas, com variados graus de abrangéncia ou
especializagao.

Art. 622, A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na educagédo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 632. Os institutos superiores de educacao manterao:

I - cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de

educacdo superior que queiram se dedicar a educacéao basica;
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lll - programas de educacao continuada para os profissionais de educacao dos
diversos niveis.

Ha, ainda, pareceres do Conselho Nacional da Educacao -
CNE e do Conselho Estadual de Educacido — CEE que regulamentam o
funcionamento dos cursos, que ratificam o espirito da LDB. Tem-se um
percurso a ser seguido e, se levadas a termo todas as etapas, no final do
percurso tem-se o professor formado, capacitado a exercer as fungoes
docentes, como a de favorecer e criar oportunidades para que o aluno tenha
contato com a realidade e passe a conhecé-la.

Nem tudo é tdo simples como indicam os modelos, as leis — que
ndo sao sendo modelos. Na verdade, os modelos, as representacbes sao
resumos de uma gama de acontecimentos e atributos de uma realidade e,
como ja se disse, é preciso, as vezes, quebrar o modelo, aquilo que é ideal,
para se aproximar cada vez mais da realidade-em-si. A formagdo do
profissional da educagéo, mais especificamente do professor, tem, ao contrario
do modelo, uma trajetéria complexa e, as vezes, confusa. Nao ha somente um
local para sua formacdo, e muitos interesses aliados aos locais de formacao.
Os professores de ha muito ndo se formam nos mosteiros; sua profissao
deixou de ser um sacerdécio, um componente ideolégico muito utilizado para
disfarcar os revezes e o desafeto a profissdo, dispensado pelos 6érgaos
publicos responsaveis pelos destinos da educacao, em todos os niveis de sua
atuacdo; mesmo em escolas privadas, confessionais e de outras naturezas,
esse fendmeno se apresenta.

Para cada época, hda um perfil de professor. Perfil é a
denominagao atual, dispensada na legislagéo vigente, quando se faz referéncia
aos atributos dos professores. Tracar um perfil ndo é tarefa facil, mas é
possivel prever algumas caracteristicas ou atributos essenciais, embora

flexiveis, para o exercicio da profissédo. Nos dizeres de Imbernén (2006, p. 18):

[...] os docentes precisam desenvolver capacidades de
aprendizagem da relagdo, da convivéncia, da cultura do
contexto e de interacdo de cada pessoa com o resto do grupo,
com seus semelhantes e com a comunidade que envolve a
educacdo. A formagdo assume um papel que vai além do
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ensino que pretende uma mera atualizagcdo cientifica,
pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as
pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e com a incerteza.

Um atributo, caracteristica ou qualidade de um professor — nisso
h& concordancia quase total — é de que ndo ha dom especial, nem natureza
divina no ser humano que se envereda na carreira de professor, nem que ele
esteja predestinado a essa tarefa. O professor nasce da praxis de um homem
comum e se torna, ao fazer-se professor, um ‘“intelectual exemplar’ (OTTE,
1993, p.133). Como homem e intelectual exemplar, ndo Ihe pode faltar um
comportamento ético e a moral subjacente advinda desse proceder; como
consequéncia, saber-se respeitar e reconhecer o outro como homem e parceiro
dotado de valor. O conhecimento de si, do outro e do que ambos tém
necessidade, € lhe imprescindivel. A humildade de ndo saber tudo, mas a
vontade e a coragem de buscar respostas devem andar com ele a tiracolo. Nao
€ possivel enumerar todas as qualidades inerentes ao bom professor, mas,
parafraseando Antoine de Saint Exupéry (2006), em O Pequeno Principe, “ele
deve se tornar responsavel por aquele que cativa” e sua funcao é, também,
cativar seus discipulos.

Um grande aliado nesse sentido afirma:

Partimos do fato simples, porém fundamental, de que o
professor primordialmente ndo atua sobre seus alunos pelo que
ele faz, mas pelo que ele é. Nao sido as acdes, ordens e
palavras isoladas do professor que sao decisivas; importante,
sobretudo € o espirito e a credibilidade que ele irradia. O
professor atua em primeira linha por obra de sua prépria vida
intelectual. O professor €&, por assim dizer, um “intelectual
exemplar” na sociedade. Seus alunos s6 serdo motivados e
eficazmente orientados quando aquilo que ele ensina € uma
motivacdo para ele préprio. Quando ele “acredita” e esta
convencido do significado e da importancia para si préprio do
conhecimento que proporciona. (OTTE, 1993, p.133).

Nao basta, neste momento da Histéria da Educacao no Estado
de Sao Paulo e, por extensdo, no Brasil, buscar o perfil dos professores da
década de 1960, uma vez que muitos consideram que o ensino, nesse periodo,
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era bom e tinha qualidade. Outros tempos, outra realidade, pois o aluno era
passivo e quem atuava era o professor, como 0s criticos da educacao
tradicional testemunham; a atualidade é o tempo do aluno, ele é o centro das
atencbes e sua acdo € o comeco da atividade educativa. Também nédo é
verdade que a escola era seletiva, ja que procurava a escola quem gostava de
estudar ou precisava. Em nossos dias, a escola é obrigatoria, e em razao disso
muito mais alunos a frequentam.

O professor desse periodo ndao necessitava, em tese, estar
preocupado em motivagdes e outros artificios, para que o aluno permanecesse
em estado de atencdo O aluno freglientava a escola porque queria, muitas
vezes por imposi¢cao da familia e esta cuidava de sua vida escolar. Agora, €
muito diferente e o professor deve assumir outra postura. Muito mais, o
professor, na atualidade, deve saber lidar com regimes de ciclos, Progresséo
Continuada, Promocao Automatica, estar atualizado em sistemas de avaliacao
e, em linhas gerais, caminhar com o desenvolvimento e perceber as
transformacbes da realidade, empregar, com muito empenho, metodologias
adequadas para a compreensao e transmissao desse conhecimento que se vai
construindo nesse caminhar. A motivacdo € essencial.

Sem a possibilidade de retengéo, fica mais dificil manter o aluno
em estado de atencdo. A reprovacdo era injusta? Com certeza, havia
reprovacoes injustas, como sempre havera, como também ha aprovagdes
injustas. Criar critérios para verificar a eficacia dos outros nem sempre foi facil,
como ndo o €, nem sera. O artificio da reprovagao foi um componente que
serviu de “muleta” aos professores, para ter a classe “em suas maos”.

Como era a educacao superior e a formacao do professor, na
época da escola tradicional, e hoje? Nao é novidade, nem mistério que aquele
que se envereda para o ensino superior, depende muito de quem o oferece,
assim como de suas realizagdes passadas e da escola de ensino fundamental
e médio (nos dizeres atuais) que freqlentou. Esta € uma procupacdo que
imbrica nos resultados oferecidos, hoje, pelas escolas que sao regidas por
procedimentos educacionais de ensino e aprendizagem, propostos pelo regime

de Ciclos e Progressao Continuada, como enunciado na introducao.
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Havia pouquissimas escolas de formacao superior para formar
professores, no pais, sendo um pouco mais nos Estados do sudeste e sul do
pais. Os alunos ingressantes nessas escolas, muitas vezes, precisavam sair de
casa para estudar, o que causava dificuldades tamanhas. Pareciam, no
entanto, escolas sérias e conscientes de suas finalidades. Bastante rigidas, as
vezes demais. Por outro lado, hoje, proliferam escolas superiores de formagao
de professores (de outras formacdes, também) e poucos alunos viajam, saem
da sua cidade ou municipio, para estudar. Se, porventura, saem, a distancia é
pequena. Os menos avisados responderiam: e isso ndo € 6timo? Poderia ser
ou deveria ser. Contudo, ndo € assim que acontece! Na segunda metade do
século passado, mais intensamente, no ultimo quarto desse século, houve uma
grande procura pelas licenciaturas, cursos de formagéo de professor; muitas
faculdades e universidades ou que vieram a ser universidades publicas, caso
da UNESP, instalaram-se no interior do Estado.

Muitos cursos diurnos, alunos dedicando-se somente a sua
formacao, outros alunos ja lecionando, precisando do diploma, mas nao
buscavam em cursos vagos, estes dificilmente eram encontrados. Depois,
foram surgindo os cursos de fim de semanas, de fim de més e o tempo de
freqUéncia foi se dilatando para tempos de longa duragdo. Tudo indica, é voz
corrente que aqueles cursos eram mais rigidos e sérios. Eram seletivos,
porque, ndo se permitindo que qualquer um o adentrasse. Os psicélogos e
humanistas de hoje devem estar franzindo o cenho e dizendo: “Isso é um
absurdo, é exclusdo, a liberdade de cada um deve ser respeitada e todos tém
os mesmos direitos”. H4 preferéncias. Alias, a liberdade reside, justamente, em
satisfazer essas preferéncias. Nao ha dom, ha preferéncia, e esta decorre de
fatores culturais, familiares, de vizinhancas, amizades e determinados contatos
e vivéncias.

E possivel agradar determinados criticos da escola tradicional,
argumentando que 0s cursos eram “carro¢des”, duros, rigidos, seus profes-
sores nao tinham “jogo de cintura”. Perfeito! Utilizando-se do conceito de forma
e conteudo, pode-se dizer que os cursos de formagado do século passado, 0s

tradicionais, tinham conteldo, mas padeciam de falta de forma — os de hoje
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nao tém nem forma nem conteddo. Quanto ao critério de selecao para o
ingresso nas faculdades e universidades, se o vestibular € uma forma absurda
de selecdo, hoje € absurda a maneira de inclusao dos alunos nos cursos de
formacdo de professores (esta € preocupante) e de outros profis-sionais.
Atualmente, h4 mais vagas que candidatos e fazem-se tantos vestibu-lares
quantos forem necessarios, até tentar preencher o numero de vagas, que nem
sempre acontece.

Até pouco tempo, nao era permitido “zerar” no vestibular, pois
isso significava que o candidato seria reprovado. Na verdade, alguns alunos
eram reprovados, pois ainda havia mais candidatos que vagas. Atualmente, as
faculdades, principalmente, as particulares, de idoneidade duvidosa, estédo
agendando o vestibular: vocé vai até a faculdade, marca para o dia e hora de
sua disponibilidade e tem sua vaga garantida. Se houvesse um padrdao de
cultura, uma verdadeira preocupacdo com a educagdo, ndo se poderia
condenar tal procedimento, visto que €, com certeza, bastante democrético.

Na formacéao de professores, um aspecto negativo de quase todas
as instituicdes de ensino que formam profissionais da educacao é de que estas
nao possuem, em seu corpo docente, professores vinculados a educacao, eles
ndo conhecem os tramites educacionais, transposicdo didatica e ministram
aulas de formacédo sem se dar conta de que seus alunos serdo educadores de
criancas e adolescentes, do que, muitas vezes, eles nada entendem. Veja a

ilustracdo a seguir:

[...] pesquisas recentes tem mostrado que os professores ndo
estdo recebendo preparo inicial suficiente nas instituicoes
formadoras para enfrentar os problemas encontrados no
cotidiano da sala de aula. Os programas de ensino das
diferentes disciplinas dos cursos de licenciatura estdo, de um
modo geral, sendo trabalhado de forma independente da
pratica e da realidade das escolas, caracterizando-se por uma
visdo burocratica, acritica, baseada no modelo da racionalidade
ténica. E preciso que os cursos de formagao de professores se
organizem de forma a possibilitar aos docentes, antes de tudo,
superar 0 modelo de racionalidade técnica para Ihes assegurar
a base reflexiva na sua formagdo e atuagédo profissional.
(GHEDIN, 2008, p.17).
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As intengbes sdo bem outras. Ndo sdo consideradas as
preferéncias dos candidatos, eles ndo as tém mais, porque procuram 0S Cursos
mais baratos, de formacao rapida, mais faceis de sair, de arranjar um emprego
e ganhar dinheiro. Abrir as portas, apenas, para todos ndo € solugéo sabia e
bonita, mas é digna de promog¢do dos governos que aproveitam horarios
nobres, na midia, para desferirem propagandas enganosas e de forte teor
ideologico. Quando se abrem possibilidades a todos, deve-se assumir
responsabilidades de manutencdo e continuidade desses que estdo dentro,
fornecendo-lhes qualidade para ficar e sair homens com segundo nascimento
Savater (2005b) — nao qualquer um, pois, sendo pobre, economicamente,
culturalmente, satisfaz-se com qualquer coisa, “até em ser professor”. A
senhora Antonia (nome ficticio), mae de aluno do ensino fundamental, certa
vez, reproduziu muito bem, o que é bastante comum, em reunides e falas
quando pais sdo convidados para comparecer a escola: “Gostaria que minha
filha fosse pelo menos professora”.

“Carreira de professor atrai menos preparados”. Esta é uma
manchete do jornal Folha de S. Paulo, Caderno Cotidiano, pagina C5, de 09 de
junho de 2008. O texto do jornal enfatiza que, entre os melhores alunos que
fizeram o Exame Nacional Do Ensino Médio — (ENEM), apenas 5% pretendem
ser professor. Uma das razbes dessa pequena procura € o baixo retorno
financeiro. Os pais querem carreiras com maior retorno financeiro. O pobre que
estuda no caos que a escola publica se encontra, vé no curso de pedagogia
uma das poucas opgdes possiveis de chegar ao ensino superior. O Brasil
ocupa a 48° posicdo em leitura, no Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos - (PISA), 2006, a Coreia, o0 1?2 lugar, e a Finlandia, o 2° lugar. No Brasil,
os que escolhem ser professores estéo entre os niveis mais baixos de preparo
académico, na Coreia, os candidatos a carreira docente sao escolhidos apenas
entre os 5% melhores estudantes do ensino médio, quando, na Finlandia,
quem escolhe a carreira docente esta entre os 10% melhores do ensino médio
(Folha de S. Paulo, 2008, p. C5).
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Uma publicacao, anterior a essa, este jornal, ja denunciava esse
rumo. A manchete estampava: “Cai o numero de formados na rede publica’,
apesar de o numero de alunos que entram nas universidades ter aumentado.
Entre 2004 e 2006, na rede publica, a queda de alunos concluintes foi de 9,5%,
quando na rede privada o aumento foi de 30,5%. A evasao na rede publica é
de 12,35%. O mais preocupante € que, nos programas de televisdo, os
governos de um periodo e de outro ficam procurando culpados e trocando
acusagobes, como se nao fossem eles que deveriam resolver essa questdo. O
governo anterior ndo solucionou, cabe, agora, ao do momento resolver. Quem
€ 0 governo, agora? Nao sabia de antemao quais os problemas educacionais
do pais?

Nao se deve ser preconceituoso quanto as empregadas domes-
ticas, aos ajudantes de pedreiro que se tornam professores, principalmente, ou
outros profissionais, mas as escolas de formacao tém por dever nao fazer que
eles esquegam da antiga profissdo, passando a detesta-la, por ser vil e de
baixo valor social (?), mas partindo dai, do que trazem, transforma-los em
intelectuais exemplares. Homem e intelectual exemplar ndo é aquele que se
distancia do mundo, vivendo isolado dos outros, porque esta acima dos
demais, quer economicamente, quer por qualquer outra razdo que nao seja a
de ser professor.

Na verdade, o professor deve se diferenciar dos demais, mas
estar junto, porque ai ele se irradia, cativa e contamina os outros e tem na mao
0 conteudo para Ihe dar forma, ndo como o artista que modela a pedra bruta e
lhe d4& a forma que idealizou, mas como coparticipante na constru¢cdo do
modelo que representa a realidade. Em tempos de ciclos e de transformagoes,
de mudancas e de esperangas, as instituicbes de educacao basica e, muito
mais as de educacéao superior de formacao docente, deveriam ouvir e analisar

as conclamagdées:

Penso que uma das tarefas urgentes das pesquisas e analises,
das politicas e dos curriculos de formacéo é superar a visao
tradicional e avancar em outro olhar que leve as pesquisas,
teorias, politicas e curriculos na diregdo do que ha de mais
constante, mais permanente no velho e sempre novo oficio de
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educar, de humanizar, de formar as mentes, os valores, os
habitos, as identidades, de produzir e aprender o
conhecimento. Nao é essa a funcdo social e cultural da
educacao basica e de seus mestres? Nao é esse o subsolo tdo
denso quanto tenso, no qual sempre se situou o oficio de
mestre, a fungédo pedagdégica? (ARROYO, 1999, p. 153).

A funcdo de humanizar, de formar mentes e as demais
formacdes, como preconiza e deseja Arroyo, ndo parece ser a tbnica das
muitas escolas de formacdo de professores. Num dos pronunciamentos do
Ministro da Educacéo, ele disse que uma das causas do caos em que se
debate a educacao publica (ele nao disse a palavra “caos”, evidentemente) é a
ma formagédo do professor. Ele sabe que os professores estdo sendo mal
formados, mas o Ministério da Educacdo — MEC continua aprovando cursos e
cursos, muito dos quais de qualidade duvidosa. Os resultados do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes de curso superior — (ENADE) — que
o digam. Um grande numero de escolas superiores esta longe de alcancar o
minimo desejado no ENADE. Em 2006, um dos responsaveis por um setor da
educacao (perdeu-se a data da revista Veja), era proprietario de seis
faculdades. E encarregar o lobo de cuidar dos cordeiros.

Os cursos de Educagédo a Distancia - (EAD) ndo se prestam
para a formagé&o inicial de profissionais da educacdo. Embora, sejam legais,
isso nao justifica saber que aquele que se relacionarda, no futuro, com os
alunos, ndo se aprende relacionando. A interacdo entre pessoas, nesses
cursos, mesmo sendo tecnicamente boa, é ruim em relagdo ao didlogo, troca
informagbes, praxis essencialmente humana. “O homem ¢é lobo do préprio
homem”, ja dizia Hobbes. O homem criou, descobriu ou inventou a tecnologia
e, se ndo se cuidar, serd tragado pela mesma. E suportavel ter cursos a
distdncia, quando sdo para dar continuidade a certos aspectos, como
implementagao rapida de alguns conteudos, mas, para formagéo longa, do tipo
licenciatura ou graduagao, em geral, é fora de propésito. O propdésito é forgar,
fazer que as instituicdbes de ensino ganhem o maximo e gastem o minimo. A
economia nao pode ir na contramao da educacao, nem a sua frente.

Questiona-se muito a qualidade da Educacao no momento atual

e 0 conhecimento com que os alunos deixam as escolas, sobreudo as escolas
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publicas. Esses alunos egressos dessas escolas com deficiéncia e defasagem
de saberes basicos, essenciais para a continuidade de, pelo menos, uma vida
simples sem muitas pretensées ou alcance de graus de elevada relevancia
social, politica e econdmica, encontrardo grandes dificuldades de adequacao
ao ritmo e outros requisitos dessa aprendizagem: EAD. E possivel aprender
cortando caminhos, tecendo atalhos, mas lacunas sempre existirdo, as quais
serao dificeis de serem preenchidas e fazer diferengas no futuro.

Aristételes em sua obra Etica para Nicémaco diz que “somente
as emocgoes e agdes voluntarias sdo louvadas e censuradas, ao mesmo tempo
em que as involuntarias sdo perdodas e as vezes inspiram piedade; |...]
Consideram-se involuntarias as acbes praticadas sob compulsdo ou por
ignorancia” Aristételes (1996, p. 151). As equipes do Ministério da Educacéo e
de outros o6rgaos deliberativos, com certeza ndao agem por compulsao,
tampouco por ignorancia, suas decisdes sao frutos de estudos, pesquisas e
tomam decisdes por escolha® , portanto cabe & sociedade e & histéria censurar
ou louvar seus atos e omissdes em razao dos destinos oferecidos a educacéo.

Poderiam merecer perdao os que procuram (nem sempre tém
escolha) esses cursos (especialmente os duvidosos) e, quando dele saem,
terminam, ndo estdo sabendo o que fazer, nem o que fizeram, porque muitos
nao fazem, absolutamente, nada, durante o periodo em que o estdo cursando.
No fundo, muitos n&o merecem igualmente perdao, porque, quando o
procuraram, fizeram-no por opgao propria € mesmo por serem baratos, ou por
estar dentro das possibilidades de seus orgamentos. Isso € omissdo, nao
ignoréncia do fato. Ha uma multiddo de cursos de fim de semana, de fim de
més, de fim de ano, com muitas e outras fin-alidades, deformando aqueles que
seriam profissionais (no caso, da educacao), responsaveis por levar adiante a
tarefa de educar.

O governo gasta muito com a educagdo, com esses cursos e,
todo mundo sabe que eles, ainda pertencendo a escolas privadas, depois de o
profissional da educagdo formado, o Estado deve oferecer Educagéo
Continuada, em treinamentos, capacitacdes, PEC — Programa de Educacéao

8 Conceito também de Aristételes (1996, p- 154) tomado como ato voluntdrio.
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Continuada, em cooperacao com as universidades, novos cursos e uma gama
de outras oportunidades de se favorecer a ampliagdo do conhecimento, de
metodologias e demais artes de educar.

Todavia, é nesse ponto que esta o absurdo. Oferecer
oportunidade de crescimento dentro da profissdo, de melhorar suas formas de
motivacdo, de comunicagcdo, que implementem o trabalho do profissional ja
formado e em atividade, é perfeitamente legal, justo, mas o que tem acontecido
é oferecer, novamente, aquilo que deveria ter aprendido, durante o curso e lhe
foi negado pela inépcia da instituicdo, ou pelo descaso do estudante, ou por
omissao dos 6rgaos governamentais de vigilancia. Gasta duas vezes com a
mesma atividade. Alguém estéd lucrando com isso e, com certeza, ndo é a
Educacgéo nem a sociedade, que dela necessita.

Um agravante que esta atrofiando o processo de formagéao dos
universitarios, ndo sé os da educacao, ou seja, das licenciaturas ou formacao
de professores, as instituicdes de ensino superior estdo recebendo, em suas
matriculas, os futuros universitarios, que sao frutos da educacao publica pés-
implantacao do regime de Progressdo Continuada em Ciclos, mal entendida e
mal gerenciada pelos responsaveis, no plano de governo e na pratica, no nivel
de escola, com a atuagdo insatisfatéria dos profissionais da educagéo, por
estarem insatisfeitos com a prépria educacado e com o descaso da Secretaria
de Educacao e do governo. O comportamento indesejavel, as vezes, grotesco
e o0 desconhecimento de regras de conduta apresentados pelos alunos, atuais
universitarios, que deveriam ter sido enfatizadas nas escolas de ensino basico
foram-lhes negados ou omitidos. Claro que existe grande numero de variaveis
interferindo nas trajetérias educacionais, de modo que o regime implantado em
1998 nao é o Unico responsavel — mas tem muita relevancia.

Nao ha respeito e o desinteresse é quase total; comenta-se
entre os professores das instituicbes que cerca de 5 a 10% dos alunos das
classes apresentam vislumbre de comportamento universitario. As excegdes
séo, realmente, exceg¢des. Nao ha pardmetro a se tomar como medida, ndo ha
uma ética servindo de norte ou tragando caminhos a buscar objetivos

propostos e desejaveis. Tudo é possivel, cada um tem seu rumo e nao se
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discute, ndo se analisa o que é desejavel ou relevante. Ha milhares de
verdades individuais e o didlogo, acordos, consenso sO se encontra nos
dicionérios. O celular, as conversas fora de hora, os chamamentos de colegas,
0 “entra e sai” e o professor tendo que vencer tudo isso e tentar organizar
reflexdes sobre algum tema aos poucos interessados.

E esse 0 ambiente das salas de aulas das faculdades, atual-
mente. Ha excecdes. Os alunos ndo se abatem e nao se indignam, virou tudo
um grande emaranhado de possibilidades, nas quais tudo parece ser permitido.
A direcédo das instituicoes, pelo menos na aparéncia, acha isso normal porque
precisa do aluno, ele que mantém a instituicio andando e os professores e
funcionarios precisam receber. E a educagao? Padecente, esta na UTI, desen-
ganada, sem poder morrer, pois, mesmo assim, ela é util para setores que dela
tiram proveito.

O relato que segue, na verdade, resultado de uma pequena
entrevista ndo estruturada com o Professor Rodrigo (nome real, porque ele fez
questao de ser citado e reconhecido se for o caso), Doutor em Ciéncias
Biologicas pela UNESP de Botucatu, reconhecidamente competente e muito
amigo, também dos alunos. Quando a este perguntei como se sentia como
professor, se desenvolvia um trabalho agrdavel e proficuo ele, néo titubeou e
parece que esperava pelo momento. Seu depoimento teve um tom de
desabafo, catartico. Diz ele: “Maurilio, vocé com quase tempo de aposentadoria
como tem suportado todo esse tempo dentro dessas salas de aulas que temos
de ‘enfrentar? Nao suporto mais, [...] vou abandonar tudo e vocés terdo um
doutor no camel6dromo”.

Essa sondagem como a feita com o Pof. Rodrigo também &
praxe, com perguntas e intencdes diferentes, no primeiro ano do Curso de
Pedagogia para detectar suas preferéncias, o que leem, leram, se tém assistido
a filmes em DVD ou nos cinemas, se leem jornais, revistas, portas de
banheiros publicos ou ndo. O resultado ndo é animador. Uma pesquisa na
FFCL de Pendpolis, realizada sob a forma de entrevista e questionario sobre
leitura: qual género de leitura preferido, se romance, obra cientifica ou outra

qualquer. Os resultados sdo desanimadores. Algumas respostas daqueles que
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pretendem ser educador, professor: 'Nao leio nada, ndo gosto de ler, se me
pedem para ler alguma coisa, fagco de conta que leio e dou uma “tapeada”,
prefiro ver novela, televiséo, ler € uma chatice...”. No més de outubro de 2008,
uma palestra com o escritor Méario Prata (é bom tentar conhecer todas as faces
da realidade, mesmo nado sendo um escritor de primeira grandeza), este
confirma, categoricamente, essa postura dos alunos, citando que certa cidade
X, com cerca de 6.000 universitarios, ndo possui livraria alguma.

Se se juntar o construtivismo mal entendido e mal aplicado com
o Sistema de Ciclo e Progressdo Continuada, instituido para melhorar as
estatisticas de reprovacdo e evasao, o produto final ndo € nada animador, mas
o 6rgao do governo, que nao tém filosofia nos seus projetos, parece aplicar
qualquer filosofia. Errar, todo mundo erra e o erro nao € de todo mal, uma vez
que se pode tirar proveito do erro para tracar novos caminhos mais desejaveis,
mas alguns sdo insuportaveis. Pediu-se aos alunos, em uma avaliacdo de
Filosofia, que analisassem determinado argumento quanto a sua veracidade ou
falsidade, a resposta, nem tdo surpreendente, causou mal-estar pela forma
como foi escrita: € FAUCO. Traduzindo: é falso. Isso ndo foi copiado dos e-
mails que rodam por ai, como as pérolas dos vestibulares e do ENEM. A
insatisfagdo de algo desse calibre busca refugio em Aristoteles ((1996.p.163),
na sua Etica para Nicémaco, relata que “[...] 0 que é temivel ndo é a mesma
coisa para todas as pessoas, mas dizemos que ha coisas temiveis além da
resisténcia humana”. E provavel que se possa parafrasea-lo dizendo que todas
as pessoas sao passiveis de erros, mas ha erros que ultrapassam a
compreensao humana.

Pelo menos duas coisas ou caracteristicas sdo essenciais nos
profissionais da educacao ou dos professores, sem as quais o professor é o
corpo de barro, sem o sopro divino. Sdo elas: conhecimento do que pretende
qgue os alunos também passem a conhecer, com sua orientagédo e sua ajuda, e
saber comunicar, com precisdo e coeréncia, sem rodeios que promovam
sentidos dubios e incompreensdo, esse saber de que os educandos

necessitam.
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Na pratica, o conhecimento que se leva, ao deixar a faculdade ou
universidade, € “capenga” e por demais rasteiro, superficial. Pensam nossos
alunos que comunicagao € somente por meio da linguagem do MSN (MicroSoft
Network), do Orkut e coisas parecidas. Essas sdo, também, linguagens que
tém seu espago e tempo, mas a lingua materna e outras equivalentes, por
tradugdes, constituem, quase como regra geral, aquelas que sdo muito mais
utilizadas, nas comunicagdes da educagao formal.

Numa das aulas, no Curso de Licenciatura em Matematica, na
qual trabalho com Pratica de Ensino uma aluna, desenvolvendo uma questao,
aparentemente ordenando coerentemente o raciocinio, com simbologia interna-
cionalmente empregada e consagrada, € interpelada pela impropriedade do
uso dos simbolos. “Mas professor é melhor eu saber, ter conhecimento sobre o
assunto, do que escrever corretamente com essa simbologia toda”. Se a
comunicacao fosse apenas com o uso da fala, o conhecimento do contetudo
passaria a ser mais importante, embora se tenha que utilizar corretamente as
regras de concordancia entre outras regras, mas, se a comunicagao é feita,
também, com a utilizacao da escrita, da simbologia, dos c6digos, sua sintaxe e
semantica sdo tao importantes quanto o conhecimento. As duas coisas
precisam acontecer simultaneamente e com rigor.

Meus alunos do ultimo ano de Licenciatura em Matematica, na
qual trabalho com Pratica de Ensino, no final do ano, entregam as fichas de
estagio e um relatério que faz o papel de TCC — Trabalho de Conclusao de
Curso. Nesse relatério, descrevem o estagio de modo geral e especificam
algumas ocorréncias relevantes, que se processam durante o desenvolvimento
do estagio, em sala de aula. O que é significativo nisso? Eles observam a
postura dos professores, no desenvolvimento de suas atividades educativas,
suas atitudes que, se positivas, dizem procurar imitar, no seu futuro trabalho, e,
se negativas, descarta-las de seu repertorio.

Eis o relato da aluna, Luciana:

O estagio foi muito importante, pois através dele pude trocar
muitas experiéncias, pude observar a unidade escolar como
um todo e percebi que ndo € como eu esperava. Os alunos nao
querem mais aprender, nao respeita funcionarios, professores
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e muitas vezes os pais, ndo param quietos, pulam o muro para
passearem no jardim, sujam a escola, entre outros. [...], a falta
de apoio dentro e fora da escola, a indisciplina, a falta de
materiais pedagogicos diferenciados, falta de preparagédo para
lidar com a diversidade dos alunos. Vi que alguns professores
ndo ensinam como deveriam, pedem para os alunos passarem
na lousa o conteudo, até tentam explicar, mas nao exigem
siléncio e atengao da sala. [...] ja outros professores gostam de
estar preparando bem suas aulas, diversificando-as, tentando
trazer o contetdo para a realidade do aluno e deixando a aula
prazerosa [...] Um outro problema que pude observar é falta da
presenca dos pais na vida escolar dos filhos. (MACHI, 2006, p.
8).

s

O relato é longo, por isso se optou por citar apenas um
fragmento; no entanto, guarda todo seu significado. Praticamente resume a
escola como ela é, o trabalho dos professores e seus comportamentos, a falta
dos pais na escola, da qual fala, também, Gadotti (2003, p. 222): “Por isso [...]
as familias precisam ir as escolas para ver em que condicdes seus filhos
‘estudam’. Em muitas delas é um milagre que ainda se aprenda alguma coisa”.

Outra aluna, Ariane, comenta:

Posso dizer que fazer estdgio foi uma das melhores
experiéncias de minha vida. Ao fazer o estagio presenciei
diversas situacoes constrangedoras, situagdes que deixam o
professor de “saia-justa” e com isso aprendia enfrenta-las.Vi
também que “Ser Professor” é algo muito mais do que ensinar
os conteldos basicos; em inumeras situagbes o professor
acaba tendo que ceder de ensinar a matéria para ensinar
outras coisas; ensinar, inclusive, alguns alunos a ter respeito,
pois muitos ndo tém isto em casa e acabam tendo que
aprender na escola. Acho que eu me comportei bem como
“aprendiz de professor”. (MACHI, 2006, p. 10).

Pode perecer muito pouco para caracterizar a atuacdo dos
professores, mas o que se observa e relatam colegas de profissdo, nos
encontros e conversas, ratificam exatamente essa conotacdo, os comporta-
mentos citados nas falas dos alunos. A educacao ja ndo goza de boa saude, os
tratamentos ndo sado eficazes, os profissionais que dao atendimento ao
paciente doente ndo Ihe dedicam muita atencdo, demonstram pouco interesse
na recuperacdo do paciente e de sua cura, os medicamentos sdo apenas

paliativos, tratam, quando muito, os sintomas, ja que as causas podem esperar
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para serem conhecidas, uma amostra gratis deixa o paciente satisfeito e
tranquilo. Resta pouca esperanca. O descaso com a formacao, tanto do
professor ma formacao e o desinteresse do professor nao permitem que ele
tenha consciéncia de seu trabalho, pois pensa que o importante nao é ser
coadjuvante com o aprendizado do aluno, mas € ter um emprego, buscar uma
aposentadoria e “levar a vida”. E como se o profissional da educacdo, o
professor, ndo tivesse responsabilidade alguma com a educacdo e com o ato
de educar. Suas reclamacdes seriam as justifi-cativas para sua incoeréncia e
omissoes.

Fernando Savater mostra-se, também, inconformado quando
diz: “Conheci professores de segundo grau indignados com a ignorancia de
seus alunos, como se a obrigacao de tira-los dessa ignorancia nao fosse deles”
(SAVATER, 2005, p. 121). Parafraseando Nietzsche: “[...] o professor deve ser
um trepador de montanhas, ndo lhe agradar a mesmice das planicies, o lugar
comum, buscar sempre atingir o intelectual exemplar, o super-homem”
(Ubermensch) como educador.

Publicacdes recentes em jornais de grande circulagéo no pais e
fora dele, na internet e outros veiculos relatam a pobreza cultural e a
deficiéncia que jorra dos cursos universitarios, principalmente na questao das
avaliacOes desses cursos promovidas pelo governo federeal, pelo ENADE. Das
muitas publicacbes que se completam, eis uma publicada na internet no site
http://g1.globo.com/Noticias/Vestibular/0,MUL1292521-5604,00-UM+EM+
CADA+QUATRO+PROFESSORES+SE+FORMA+EM+CURSO+RUIM.html.,
visita feita em 04/09/09 - 10h03 - Atualizado em 04/09/09 - 12h23:

Um em cada quatro futuros professores do pais se forma em
cursos de ma qualidade. Sao 71 mil alunos em 292 cursos de
pedagogia que receberam o0s mais baixos conceitos em
avaliagbes do Ministério da Educacdo (MEC). S6 9 dos 763
avaliados tiveram nota maxima. A ma formagéo de professores
€ apontada por especialistas como uma das causas da baixa
qualidade do ensino - principalmente publico - no Brasil.

No mesmo dia, no mesmo sitio da internet, publicou-se

“Somente seis cursos de particulares tém notas maximas no ENADE”.
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s

E preciso que se tenha, sempre em mente, aqueles que dos
professores necessitam, assim como as instituicbes formadoras desses

profissionais e os governos que coordenam e implementam mudangas:

Sabe-se que nao ha como comecar uma profunda
reforma na educac¢do ou na sociedade se esse processo
nao tiver seu inicio, de algum modo, pelos professores.
Qualquer reforma no pensamentosd se desencadeia se,
comegcar, antes, por uma “reforma” dos professores. Isto
quer dizer que € necessario dar-lhes os instrumentos para
que pensem de modo diferente para que eles tenham a
opotunidade de desenvolver novas praticas, processos e
produtos de ensino que ultrapassem a transmissdo de
conceitos consolidados entre os diversos saberes
humanos aceitos consensualmente. Certamente o que os
professores e professoras sdo € muito mais do que aquilo
que faem. Ao fazerem o que fazem eles instituem préticas
que condicionam outros modos de ser porque
exemplificam outras maneiras de ser. (GHEDIN, 2008,

p.11).

Sendo os professores extremamente importantes, porque nao
valoriza-los e dar lhes condigdes dignas de trabalho e remuneragéo justa? Isto

€ também um comeco, sem o qual pouco se pode fazer.
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CAPIiTULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

O meu olhar é nitido como um girassol.

Tenho o costume de andar pelas estradas

Olhando para a direita e para a esquerda,

E de vez em quando olhando para trés...

E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,

E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter 0 pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer,

Reparasse que nascera deveras...

Sinto-me nascido a cada momento

Para a eterna novidade do Mundo.
Alberto Caeiro®.

Na introducdo deste trabalho, havia declarada intengdo de que,
ao seu final, ter-se chegado a formulacées de hipéteses que respondessem se
nao uma das duas opcdes: o Sistema de Ciclos e Progressdo Continuada teria
acarretado um avango nas questdes educacionais, principalmente, no Estado
de Sao Paulo, como preconizava os responsaveis pela sua implantacdo ou
deixaria tudo como estava, talvez até pior, ou pelo menos, que essas hipéteses
abrissem possibilidades de reflexdes sobre o tema em questdo de forma a
avancar na direcdo de novas hip6teses mais elaboradas e adequadas para
esclarecer questionamentos propostos e discutidos. Esse mesmo sentimento,
quase um dilema, sentiu Vigotski (2008), como ele relata no prefacio de sua
obra Pendamento e Linguagem:

[...] j& ha dez anos, durante as quais algumas das hip6teses
iniciais foram revistas ou abandonadas, por serem conside-
radas falsas. Entretanto, a linha fundamental de nossa investi-
gacao seguiu a direcao tomada desde o inicio. Sabemos das

® PESSOA, F. (Alberto Caeiro). Obra poética, 1986, p. 204.
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inevitaveis imperfeigbes, deste estudo, que nada mais é do que
um primeiro passo numa nova diregao.

Ao se propor encontrar os resultados propostos na pesquisa,
sabe-se, também, que em educacgao, ndo se deve esperar que acontega so isto
ou aquilo, porque suas manifestacées ndo sdo polarizadas e acontecem nos
extremos. Estes casos acontecem raramente. H4 uma gama de nuangas que
perpassam dialeticamente os vaos desses extremos, decorrentes de multiplas
variaveis que interferem nos resultados, impedindo que se mostrem apenas as
decorréncias do sim ou do ndo, um ou o outro. Os estatisticos gostam muito
desse tipo de exclusdo de um dos componentes dos pares. A estatistica, nem
sempre € benéfica a educagéo, pode se tornar uma armadilha insuspeitada.

Nos trés primeiros capitulos, procurou-se montar um aparato
tedrico de cunho linguistico, filos6fico, mesmo histérico e educacional, um pano
de fundo que pudesse embasar as reflexdes dos encaminhamentos que,
posteriormente, surgiriam. Tracou-se um perfil, historicizando acontecimentos
relevantes que se encontram em profusao na literatura em questao. Imbricado
em tudo isso, procurou-se retratar a experiéncia e vivéncia do proponente da
pesquisa, ora como observador participante, ora participante como observador
e, ainda, provocando entrevistas ndo estruturadas, pois que ele atua em
educacao como Diretor de Escola, tendo passado pela profissdo de professor
da rede publica e formador de profissionais da educacdo, em cursos de
licenciatura, por nada menos que 20 anos.

O que se notou, por esses caminhos sinUOSOS, por esses
meandros em que correm os fatos e acontecimentos educacionais, foi uma
repeticdo de ocorréncias — parece até que nao houve mudanga de épocas e
que o rio de Heraclito ndo teve novas aguas a percorrer seu leito, e que
Sampaio Doéria, Dante Moreira Leite e aqueles que deveriam segui-los
banharam-se nas mesmas aguas, usufruiram das mesmas sombras e se
alimentaram dos mesmos frutos e dai, tiraram, praticamente, as mesmas
conclusdes.

Atentando para a Histéria da Educacao Brasileira, mais espe-

cificamente a Paulista, nota-se quemudam os atores, mas a Opera é sempre a
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mesma; como a plateia, quase sempre, desconhece o desenrolar das
apresentacoes, bate palmas, parabeniza os atores e volta para casa em estado
catartico. Mal sabe que essas cenas se repetem ha dezenas de anos, no
mesmo tom, de maneira que ndo ha necessidade de ensaio e que se
dispensaram até os contra-regras.

O grande risco das mudangas é promover mudangas que nao
mudam nada. Com as novas concepcOes da ciéncia planetaria, o reco-
nhecimento de que a Terra ndo mais ocupava o centro do universo, paixao dos
poderosos e da religido, todo um contexto da técnica e da ciéncia deveria
sofrer transformacdes: os livros, as condutas dos mestres, os Atlas celestes e
uma multiddo de artefatos que n&o mais serviiam a ndo ser para
documentagdo de comprovacao histérica, deveriam ser trocados, mudados,
adaptados. Se, nas escolas da época da queda do geocentrismo e posteriores,
nada fosse mudado, os livros continuassem os mesmos, os Atlas celestes, as
técnicas e as concepgdes da ciéncia e suas consequéncias, entdo nao se
poderia falar em desenvolvimento, crescimento em determinados setores.
Assim tem sido a educacao no pais, neste Estado. Se as carteiras, as paredes
e 0s quadros-negros pudessem reproduzir as falas e as imagens de todos os
tempos, seria possivel notar que muito pouco, realmente, mudou, de sorte que
se repetiria 0 mesmo estribilho.

O discurso ideoldgico € a forma mais bem usada e conhecida
dos detentores de posi¢des privilegiadas, para convencer e indicar novos
rumos para os projetos vindouros ou em andamento. Esse tipo de exposicao de
motivos, gelmente de interesse préprio ou de confraria encontra na educagéao
uma seara fértil e promissora. E bastante comum que os profissionais da
educacdo, especialmente aqueles que se encontram diretamente ligados ao
trabalho nas escolas e nos érgaos diretivos proximos destas, como Diretoria de
Ensino, Supervisdo, ndo atentarem para desvendar e desvelar eses discursos,
por descaso, desinteresse ou omissdo ou, ainda, por ignorancia o que lhes
torna seu trabalho menos arduo, dando continuidade ao viver sem assumir

responsabilidades.
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As escolas, também, ndo tém alertado e informado a populacao
escolar e a comunidade do maleficio dessas artimanhas e inverdades que
veiculam com aparéncia de santidade, alias, papel das escolas como agéncia
de apreensdo e difusdo de cultura e conhecimento. O dever politico de
informacao e de formacao do cidaddo esta implicito, como parte da praxis
escolar e da dindmica de seu curriculo.

Veiculou, no final do século passado, uma propaganda do
governo federal: “Cada escola receberd um computador, que vai provocar uma
revolugdo na educacao”. Nao sao exatamente essas palavras, mas o
significado é o mesmo. Uma outra, do governo estadual: “O Estado vai aplicar
oitenta milhdes (qual a moeda, ja que esta mudou tanto?) na merenda escolar”
Os pais que ouviram isso pensaram que seus filhos, finalmente, conheceriam o
que é caviar. Ledo engano! Dividindo essa quantidade de dinheiro pelo nimero
de alunos, por um periodo de tempo, mal dava para comprar um paozinho
francés. Um s6 computador para cada escola, mal atenderia uma pequena
parte dos registros da vida escolar dos alunos. Assim acontece com as
propostas milagrosas que, temporariamente, aparecem. Um exemplo claro de
discurso ideolégico, que procura cativar os incautos e ignorantes.

A educagcdo nao pode pecar pela falta de educagéo, pela
mentira, pelo uso inadequado das estatisticas que, ideologicamente, desviam a
atencdo dos incautos e esperancosos de solugdes para os problemas velhos
que vao se tornando novos, que os afligem. A educacdo ndo pode usar da
ignoréncia da populagdo para esconder fatos e inabilidade daqueles que
deveriam ser seus condutores, alids, é para dizimar essa ignorancia que existe
a escola, a educagéo. A educacao é responsabilidade de todos, € o ensinar e 0
aprender que fazem dos humanos, humanos, como se fossem seu segundo
nascimento, de maior responsabilidade, depois do primeiro, o biolégico, como

nos dizeres seguintes:

Nossa humanidade biolégica necessita uma confirmacao
posterior, algo como um segundo nascimento no qual, por meio
do nosso proprio esforgo e da relagdo com os outros humanos,
se confirme definitivamente o primeiro. E preciso nascer
humano, mas s6 chegamos a sé-lo plenamente quando os
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outros nos contagiam com sua humanidade deliberadamente e
com nossa cumplicidade. A condicdo humana é em parte
espontaneidade natural, mas também deliberagéo artificial:
chegar a ser totalmente humano — seja humano bom ou
humano mau — é sempre uma arte. (SAVATER, 2005, p. 26-
27).

Essa cumplicidade, argamassa da construcdo do humano,
segundo nascimento da raca humana, ndo tem estado presente nos momentos
de decisdo; ser cumplice é assumir responsabilidade, parcerias, estar de
alguma forma presente, mesmo distante. Quando se toma decisdo, néo se tem
muita certeza de acertar, o erro é provavel. Como justificativa, o ensaio e erro
também é forma de aprendizado, como previa Castafieda: se um caminho nédo
for o melhor, volta-se quantas vezes necessario. As deliberacdes artificiais, de
que fala Savater, ndo podem surgir do acaso, da falta de planejamento, do “se
der certo tudo bem, se nao, retornamos”.

Essa pratica tem sido constante, nas atuagbes da Secretaria da
Educacgéao do Estado de Séao Paulo. Suspende-se o Sistema de Avaliagao de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — (SARESP), em ano de eleicao,
troca-se a data do SARESP em 2008 e 2009 e pouco se fica sabendo das
razdes, faz-se convocacdo para monitores externos e outros. A Proposta
Pedagodgica para o ano de 2008 ficou extremamente prejudicada, ndo no seu
conteudo, preparado por profissionais capacitados, mas na maneira como foi
“‘jogada”, no inicio do ano — deveria comecar tal dia, depois outro dia, nao
parece ter planejamento algum.

Se a escola deve funcionar como laboratério, lugar de pesquisa,
tem de ser respeitado o trabalho de seus atores, ndo como se fosse I6cus da
plena aleatoriedade. A técnica do ensaio e erro é perfeitamente possivel e
oferece possibilidades variadas de se chegar a resultados esperados e
satisfatérios, a intuicdo sempre foi desencadeadora de contrugdes cientificas,
porém nao se pode partir da possibilidade primeira de, “se ndo der certo”, tenho
outras opgdes. Atentando para a leitura e parafraseando Huizinga (1999), vé-se
que a vida € um jogo, mas o0 que nao se deve fazer é jogar com a vida. A vida

em si ndo tem peca de reposicdo. A educacédo nao se faz apenas com bons
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discursos e palavrérios destituidos de sentido, de significado, extraidos dos
estratagemas de Schopenhauer (2003).

E bem conhecida a histéria, que dispensa qualquer referéncia,
segundo Plinio, O Velho, ocorreu com Apeles, pintor grego. Apeles costumava
expor suas obras na porta do atelié, para sentir a reacdo dos que passavam e
viam suas pinturas. Certo sapateiro, ao observar, analisava os pés de uma
figura, avisando Apeles de que este havia se enganado, quanto a fivela da
sandalia. Este agradeceu e apressou-se em corrigir. Porém, o sapateiro nao se
conteve e fez outras censuras ao quadro, mas Apeles o criticou, com a frase
que se tornou lapidar: “Ne sutor ultra crepidam’, ou seja, “Sapateiro, ndo va
além da sandalia’.

Atualmente, o que mais se vé sao pessoas que ocupam
posicdes que nem sempre sao adequadas a elas, pois ja se colocaram em
outros postos. De repente falam sobre todas as coisas, sobre as sandalias,
sobre os cintos e sobre as bolsas — ninguém é tado bem dotado que possa dar
conta de tudo. As pessoas que trabalham nos érgaos centrais dos governos
fazem uma espécie de passeio pelos cargos publicos, sdo secretarios disto,
depois daquilo e mais depois, ainda, de outro daquilo. A educacao precisa ser,
primeiro, amada, depois respeitada e desejada, porque quem a comanda deve
querer que a mesma dé certo, tenha sucesso em seus empreendimentos, nao
apenas para promover politicos, futuros candidatos a cargos eletivos, como
prefeito, governador, Presidente da Republica e outros. Por que o povo nao
pode escolher pessoas para fungdes de Secretarios da Educagédo? O povo
também nado saberia escolher, ndo esta acostumado, nem se preocupa com
isso. E preciso comegar. Nao & um circulo vicioso, é uma espiral viciosa.

Entdo, ndo ha saida? Imediata, ndo. E preciso comegar ir
devagar, sem pressa, com carinho e respeito aos alunos, aos professores e a
populacdo toda, sem segundas intengbes, “mostrando a cara”, gerando
cumplicidade. Nao é pieguice, € responsabilidade com a vida material e mental
(intelectual) de seres humanos, tornando-se humanos. Para que tudo isso
aconteca, € necessario que se tenha o profissional certo, no lugar certo.

Professor querendo ser professor, sendo respeitado como professor, diretor



119

querendo ser diretor, servidores querendo ser servidores — e todos sendo
respeitados e sendo punidos, se preciso. E necessario que se pense e muito
sobre tudo isso.

A formacao de professores, atualmente, € um verdadeiro engo-
do, com faculdades sem a minima condicdo de oferecer formagao docente,
ruins, cursos proliferando mais que ervas daninhas, donos de faculdades
amigos dos governos, como se se entregasse a guarda dos cordeiro aos
préprios lobos. Alunos mal preparados, sem condicbes € sem vontade de se
tornar, pelo menos em curto prazo, intelectuais exemplares.

Eis um outro dispositivo para se gastar mais com a educacao,
refazendo aquilo que deveria ter sido feito e oferecido pelas instituicbes
definidas para esse fim. Os governos mantém cursos de formagéo ineficientes,
capenga, promove concursos facilitando a aprovacdo e depois gasta pela
segunda vez (ver decreto abaixo), direta ou indiretamente, a sagrada verba dos
contribuintes ja estropiados de tanto pagar tributos. Qual a finalidade dessas
atitudes? Por que se troca tantas vezes de Secretério da Educagdo? Nao ha
ninguém capaz e precisa-se ficar testando? A Educagéo é coisa séria para se

ficar brincando de “gatos e ratos”! Eis:

DECRETO N¢ 54.297, DE 5 DE MAIO DE 2009

Cria a Escola de Formacgéao e Aperfeicoamento dos Professores do Estado de
Sao Paulo e da outras providéncias

JOSE SERRA, Governador do Estado de S&o Paulo, no uso de suas
atribuicdes,

Decreta:

Artigo 1° - Fica criada, no ambito da Secretaria da Educacdo, a Escola de
Formagao e Aperfeigoamento dos Professores do Estado de Sao Paulo,
destinada aos integrantes do Quadro do Magistério Publico do Estado.
Artigo 2° - A Escola de Formacado e Aperfeicoamento dos Professores do
Estado de Sao Paulo oferecera cursos e certificara o aproveitamento de seus
participantes.

Paragrafo Unico - A participacdo e o aproveitamento nos cursos de formacéao
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serdo obrigatérios para os candidatos a ingresso no Quadro do Magistério
Publico da Secretaria da Educagéao, nos termos da lei.

O que se nota é a rapida degradagdo da educagado, ha, no
entanto, de se acreditar no poder de transformacado que opera na natureza e
nos homens, quando algo comega a se decompor nasce a perspectiva de outro
novo: tese — antitese — sintese — tese (esta renovada ou, pelo menos, nao
mais deteriorada.

A violéncia consome as escolas, todo dia as midias de todo tipo
estdo repletas de noticias de depredagbes, abusos e um sem numero de
acontecimentos que nao se acredita estar acontecendo nas escolas, da-se o
direito aos que desrespeitam e ndo se garante o direito dos que querem dela
fazer bom uso. Ha um “jogo de empurra” entre as autoridades, do Conselho
Tutelar ao Ministério Publico, deste a ninguém e tudo fica a depender das
escolas, como se tivessem condi¢gdes de trabalhar tudo e todas as coisas, aem
ajuda e sem amparo. Com a estrutura fisica e organizacional que tem a escola,
atualmente, apenas um milagre pode salva-la. Na escola, ou seja, entre seus
atores, falta envolvimento com o conteudo, com o desenvolvimento de bons
habitos de estudos, de ver o aluno como cidadao e semelhante que deseja,
precisa e também quer aprender.

E bem sabido, todos sdo responsaveis pela educacdo, que ndo
se resume em aprender Matematica, Portugués, Geografia, Artes, porém
aprender sobre a vida, pois € esta que esta em jogo, esta que precisa ser
velada. Uma parcela significativa de profissionais, ainda, é competente,
compenetrado com seu trabalho, mas desaparece frente a maioria mal
preparada e sem envolvimento com a profissdo de educar. Muitos deles nao
sabem nem o que é educar, porque estdo no lugar que estdo, sem saber
porque. Repetem slogan de protesto, participam de movimentos de
reivindicagbes como “papagaios de feiras-livres”.

Cabe a escola, como tarefa essencial, elaborar projetos,
angariar novas e conservar velhas conquistas que fizeram histéria. O bom
aluno néo depende muito dos professores e da escola, quem realmente precisa

sdo aqueles que se encontram em dificuldades. Esses sdo os acusados de
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incompetentes e irresponsaveis. Ha, contudo, um grande engano, qual seja, o
protecionismo exacerbado aqueles que nada querem, nada fazem e nao se
interessam por nada e que se encontram na escola.

E o caso do aluno Silvanei (nome ficticio), primeira série do
ensino médio. Veio “empurrando com a barriga” e empurrado, atravessando o
Ciclo Il, foi reprovado na oitava série e ndo pode ser mais reprovado no ano
seguinte, porque ndo pode, mesmo que nao faga nada, como nao o fez. Esta
tudo registrado no prontudrio conforme determina a legislagdo. Passou pela
recuperacgao e todas as fantasias, sempre nao fazendo nada — e foi aprovado.
Quando questionado: “E seu futuro, o que pretende fazer?” “Nada”, respondeu.
“Vou ficar morando na roga e meu pai trabalha”. Nesse caso, o professor nao é
responsavel, pois ndo ha quem o motive e ele continua progredindo (?) e entra
nas estatisticas do governo. H4 muitos Silvaneis nas escolas. Ninguém ¢ fa-
voravel e faz apologia sobre a reprovagcdo, porém, nesse caso e em outros
semelhantes, isso ndo pode passar desapercebido.

Grande numero de pedagogos e psicopedagogos excomungam
alguns vocabulos, para que os mesmos nao lhes causem transtorno e
incobmodos. Entre eles, estdo: desinteresse (do aluno; mas existe também dos
profissionais), treinamento (todos os bons profissionais treinam, os jogadores,
0S mecanicos — ndao mandariamos nosso carro a um mecanico que nao tem
treinamento na profissdo —, os estudantes de medicina, os pedreiros etc.);
ensinar, aprender e outros (todos nés somos, de uma forma ou de outra,
professores e estudantes; estamos sempre ensinando e aprendendo). Portugal,
Franca, por exemplo, ndo coram por usar esses vocabulos.

O poder das palavras estd em nossas maos; que saibamos
utiliza-lo. O signo, a palavra nao fala por si sé e nem age por determinacao
natural. Execrar o vocabulo treinamento, desinteresse e’como aquela atitude
do senso comum em que as pessoas supersticiosas ndo pronunciam nomes de
determinadas doencas para na serem contaminadas por esse mal. Uma critica
que se desfere as cartilhas é que “vovo viu as uvas” ndo faz sentido algum para

os alunos que n&o conhecem as uvass ou nunca as Vviu.
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Nao se aprende ou se ensina apenas 0 que se conhece ou ja se
teve contato, o aprendizado procura a rota do desconhecido ou se especializa
com o ja visto ou conhecido. Cabe ao mestre, ao pedagogo, ao professor saber
utilizar-se das palavras, dos recursos didaticos, mostrar as uvas e dizer das
suas caracteristicas e propriedades, usa-las como motivagao, alids, luta-se
muito em torno da motivagdo, nada menos do que para despertar o interesse
de alguém. Um arrazoado que se deve colocar em pauta é nao a defesa deste
ou daquele conceito ou significado, mas sua sua adequacao ou coeréncia
neste dia, local e hora.

Um belo discurso e boas técnicas de persuasdo ja fizeram
muitos reis e construiram grandes impérios. Dirigir o olhar s6 para um ponto e
fixar nele, também, pode provocar perdas no entendimento do todo, do

contexto. Eis um modelo:

Havia um homem apaixonado pelas estrelas. Para ver melhor
as estrelas, ele inventou a luneta. Ai formou-se uma escola
para estudar a sua luneta. Desmontaram a luneta. Analisaram
a luneta por dentro e por fora. Observara seus encaixes.
Mediram suas lentes. Estudaram a sua fisica éptica. Sobre a
luneta de ver as estrelas escreveram muitas teses de
doutoramento. E muitos congressos aconteceram para analisar
a luneta. Tao fascinados ficaram pela luneta que nunca olha-
ram para as estrelas. (ALVES, 2008, p. 133).

Veja-se mais este exemplo. No dia 25 de dezembro de 2008, a
Secretaria da Educacao expede uma resolucéo, Resolugcdo SE de numero 83,
sobre Matrizes Curriculares, mudando a do ano de 2008. Em seguida, por ter
saido com erros, expede a resolucao de numero 92. As escolas montaram
suas matrizes e enviaram a Diretoria de Ensino. No final de dezembro, quando
as escolas estavam de recesso, sai nova resolugdo, a de numero 98, sobre o
mesmo assunto. Até sabem que existem estrelas, mas ndo conhecem nada
sobre o mapa celeste; apontam, a esmo, suas lunetas. Isso é constante, como
ja se referiu anteriormente. Desse modo, trabalha-se duas ou trés vezes sobre
a mesma tarefa, ao mesmo tempo em que outras vao sendo deixadas, por falta

de tempo — e ndo séo poucas.
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No entanto, como fica a Progressao Continuada no Sistema de
Ciclos, escopo deste trabalho? Em relacdo a Promocdo Automatica ou
qualquer outra denominagao proposta, no final da década de 1920, passando
por varios momentos explicitados neste texto, a Progressdo Continuada
representa um avango, porque em si, difere e tem fundamentos pedagogicos,
psicolégicos e sociais diferentes e bem delineados. As diferengas nado foram
levadas a sério nem tomadas como ponto de reflexao para encetar uma
mudanca que trouxesse Nnovos rumos e provocasse novos projetos. Por falta de
envolvimento, de vontade (ndo s6 vontade politica) e conhecimento suficiente
das questdes educacionais, seus meandros e possiveis rotas de escape, isto é,
de procurar conhecer bem o mapa celeste, utilizando com cautela e zelo as
lunetas colocadas a disposicao. A realidade das estrelas sem a luneta perde a
possibilidade de ampliagdo de maior compreensdo das mesmas e o prazer da
descoberta, assim como a luneta sem as estrelas é mais um trambolho
travestido de inutilidades.

O Sistema de Ciclos, com a Progressao Continuada, nao deve
ser classificado como bom promotor de sucesso nem de fracasso, pois em si
ndo tem a genética como destino de tais atributos, assim como o sistema
seriado. No Sistema de Ciclos, dizem, tem-se mais tempo para o aluno
construir seu conhecimento, de sorte que a avaliacdo deve ter propdsitos
diferentes daquele do sistema seriado, deve ser mediadora (HOFFMANN,
2001) e estimular busca de conhecimento e, se preciso, outras metodologias.

Por razdes obvias, é natural que o ser humano ndo permaneca
fisicamente nem intelectualmente, para sempre sem alteragdes significativas,
tanto na forma como no conteddo que o constitui, se ndo ocorrer reveses nao
previstos na sua conformacdo, determinando paralizacbes do processo de
crescimento integral. Ha, portanto, uma progressao natural, constitutiva, além
da provocada pelos semelhantes em funcdo da cultura e necessidades que
impulsionam. O que a sociedade e, em especial, as escolas, devem querer e
promover € essa continuidade de crescimento, inicialmente, natural, criando,

alterando e implementando situagcbes que provoquem essa progressao.
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Os ciclos sao temporalidades de referéncia dentro de um
intervalo de normalidade, que norteiam até onde se pode chegar e de onde se
deve partir e isto se pode denominar Progressdo Continuada. Para que tudo
isso acontega, torna-se necessario que aqueles que ja alcacaram certo estagio
de desenvolvimento queiram que os que virdo depois possam trilhar pelos
mesmos caminhos. Isso requer trabalho, projetos e vontade de executa-lo. A
Progressdo Continuada acontecendo dentro de um intervalo temporal é um
processo natural do desenvolvimento humano e guarda semelhanca com os
Ciclos de Formacao.

Na educacdo paulista, tentou-se implantar os Ciclos de
Aprendizagem, que, em verdade, € um amontoado de séries, com a diferenca
de ndo haver, por desempenho, reprovacdo de modo algum dentro do ciclo.
Algumas experiéncias de Ciclos de Formagao parecem ter sido mais bem
sucedidas, como as ja aludidas no texto.

O que aconteceu, principalmente na cidade de Sdo Paulo e em
grandes centros, a implantacao do Regime de Ciclos e Progressado Continuada,
no final da década de 1990, veio ratificar algo que ja vinha acontecendo, de
modo nado legalizado. Os alunos pressionavam os professores, utilizando-se
inclusive de violéncias para evitar a reprovacao, e os professores e a diregéo
das escolas, sem muito que fazer, eram obrigados a obedecer as ordens sem
esbocar qualquer reacdo. Algumas escolas tentavam reagir, porém era quase
inatil. No interior, nas cidades pequenas, a realidade se desviava um pouco
desse norteamento.

Nao parece restar duvida de que a intencao da implantagcédo
desse regime visava apenas melhorar os indices artificiais que podem ser
encontrados, para satisfazer técnicos que empregam dados estatisticos para
determinadas comprovagdes. Os dados estatisticos sdo traigoeiros e perigo-
sos, dotados de alto valor ideoldgico, mas servem perfeitamente para os dese-
jos de quem quer acobertar inverdades. A influéncia do Regime de Ciclos tem
crescido, contudo, mesmo o Estado de Sdo Paulo ja propée mudangas para

um futuro imediato, assim que estiver implantado o Ensino Fundamental de
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nove anos, conforme documento publicado no site da Secretaria da Educacgéao:
www.educacao.sp.gov.br, recentemente e se encontra ainda disponivel.

Outro artificio para evitar a reprovagédo nos finais de ciclos e
Ensino Médio foi o arredondamento de nota dos alunos. Se um aluno obtiver
nota 4,2, esta sera arredondada para 5,0, suficiente para a aprovagao
contrariamente ao que estipula a l6gica da teoria dos erros. Sem falar que a
prépria Secretaria excomungou a avaliagdo por notas no passado recente,
dentro do periodo proposto nesta pesquisa, porque 0s conceitos eram ou
deveriam ser muito mais justos para representar os resultados das avaliagoes.
Isto ndo pode ser justificado pelos dizeres de Castaneda, quanto a volta ao
ponto de partida.

No inicio de 2008 (deveria ser no inicio, mas como sempre,
quase tudo tem uma segunda data), uma recuperacao de 42 dias foi instituida
nas escolas publicas, procurando dar um patamar comum aos alunos. No dia
15 de abril, foi aplicada uma avaliacdo de 40 questbes, prova disponivel na
internet com antecedéncia de alguns dias, quando somente o diretor da escola
teria a chave para o acesso, nas escolas. “Vazou” e mesmo assim a prova foi
aplicada. O desespero para melhorar os indices faz esquecer bons principios
de ética e cidadania.

Nao é o Regime de Progressdao Continuada em Ciclos o
responsavel pelo fracasso da educacao, no caso, do Estado de Sao Paulo,
mas a ingeréncia, o descaso, entre outras causas e irresponsabilidades.
Convém lembrar que os modelos internacionais que inspiraram nosSsos
educadores que advogavam a Promogao Automatica tinham, nas suas escolas,
uma estrutura fisica e funcional bem sedimentada, em que qualquer regime
poderia dar certo. Sem isso, nenhum regime sera bem-sucedido!

O ingresso ao Ensino Superior e seu desenvolvimento também
ficam prejudicado, principalmente nas instituicoes que formam profissionais da
educacdo, com a atual situacdo do ensino nas escolas publicas de Ensino
Fundamental e Médio, pois sdo estas escolas que nutrem, grande parcela das
instituicbes superiores de formacdo desses profissionais. Para outras gradua-

¢bes a situacdo ndo muda quase nada, os cursinhos de preparacdo para
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vestibulares ndo acrescentam nada mais que um monte de “decorebas” que
depois de alguns dias do final das aulas ou depois do vestibular, j& ndo se
lembram, os alunos, mais de nada. Permanece apenas a industria e 0 mercado
do vestibular e os empresarios da Educagéo.

A Progressédo Continuada em Sistema de Ciclos € apenas um
dos questionamentos educacionais, ndo se pode pretender que a Progressao
Continuada tenha sucesso se nao estiver imbricada dentro de um contexto
maior, no qual a Economia, o Desenvolvimento Tecnoldgico, as Ciéncias
Sociais e tantos outros campos de conhecimentos nao forem contemplados
com as aquisicoes de uma educacdo adequada aos mundos com 0S quais a
humanidade se relaciona, capaz de receber e compatibilizar as transformacgdes
dos mais variados setores das atividades humanas, permitindo que
transformacoes, que venham facilitar e melhorar as condi¢cées de vida humana
e do planeta, tenham espaco de relevancia e amparo da praxis dos agentes
dessa educagao.

Nao é possivel ignorar que nao se faz educacao séria e de valor
para todos, apenas, com trabalho de professores, mesmo porque estes, sendo
as vezes herois, ndao tém poderes miraculosos de heréis e conhecimento dos
deuses, nem sb o0 governo e seus setores de legislagdo, administracdo e
outros, se, de forma semelhante, ndo forem conduzidos pelas divindades. A
educacao, como outras atividades do homem nao é fruto de milagres, faz-se
pelas suas atividades, norteadas por planejamento e transpiracdo, ndo por
inspiracdo, a nao ser quando esta inspiracao advem de esfor¢os anteriores, de

reflexdes j& embasadas em outras reflexdes, como se pode ver no relato:

Apesar disso a intuicdo ndo se manifesta quando nés o
queremos, mas quando ele o quer. Certo € que as melhores
idéias nos ocorrem, segundo a observagdo de lhering,
quando nos encontramos sentados em uma poltrona e
fumando um charuto ou, ainda, segundo o que Helmholtz
observa a respeito de si mesmo, com precisdo quase
cientifica, quando passeamos por uma estrada que apresente
ligeiro aclive ou quando ocorram circunstancias semelhantes.
Seja como for, as idéias nos acodem quando nao as
esperamos e nao quando sentados a nossa mesa de
trabalho, fatigamos o cérebro a procuréd-las. E verdade
entretanto, que elas ndo nos ocorreriam se, anteriormente,
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nao houvéssemos refletido longamente em nossa mesa de
estudos e nao houvéssemos, com devogdo apaixonada,
buscado uma resposta. (WEBER, www.lusosofia.net. 2008, p.
26).

Se a educacéo, considerada um dos caminhos, talvez o mais
necessario, criado pelo homem para salvaguardar e operacionalizar sua
historia, por que esses mesmos homens ndo se unem para torna-la eficaz nas
suas resolugdes de problema da humanidade, fazendo a humanidade viver
neste planeta, mais harmaniosamente, sem problemas sérios de saude,
angariando mais amigos - preocupagado de Aristételes (1996b), advogada de
uma ética mais refletida? Se governo e profissionais da educacéao, énfase dada
aos professores, continuarem a brincar de cabo-de-guerra, procurando um
culpado das mazelas da educacgao, para o outro sair vencedor, a sociedade sai
sempre perdendo.

Na sua obra Etica a Nicémaco, logo no primeiro livro relata,
Aristoteles (1996b, p. 118): “Toda arte e toda indagacgao, assim como toda acao
e todo propésito, visam a algum bem; por isso foi dito acertadamente que o
bem é aquilo a que todas as coisas visam”. Seguindo esse desenvolvimento,
Aristoteles conclui que esse bem é a felicidade. E certo que a felicidade néo é
um conceito fechado, determinado, mas o fim ultimo é tido como alguma coisa
considerada boa. Pouco se fala em felicidade e a Academia desvia-se bastante
desse foco. Tornou-se piegas quem aludir a esse conceito. Os professores
assimilaram essa postura e ninguém mais se preocupa com a finalidade do
homem. A ténica da atualidade é a informacao e a comunicacao, sobretudo de
tecnologias de informatica. Com qual fim? Toda essa parafernalia da tecnologia
modernissima € apenas ferramenta para que o homem se torne homem pela
segunda vez, torne-se humano, Savater (2005b). Nao estaria Savater a dizer
sobre a finalidade do homem, o mesmo que Aristoteles?

Em tudo isso, a escola é fundamental para o homem, é esse 0
lugar de concentracdo de poderes e de agbes que poderdo aglutinar
cooperativamente esforcos para se discutir e analisar e, posteriormente, buscar
esse fim, essa segunda humnidade. Essa escola ndo saiu do mundo ideal de

Platdo, ja prontinha com suas caracteristicas formadas, precisando, somente
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que o homem a conheca e poe em pratica aquilo que esta escrito nos manuais
de uso. E uma escola viva que foi criada e sofreu transformagées, transforma-
se e a natureza. Tudo que acontece no interior dessa escola ndo pode,
unicamente, ser ditado por quem esta fora de seus acontecimentos, de seus
atos, de seu labor, Arent (2003), ndo deve ser vista como cépia imperfeita para
o mundo sensivel, extraida do mundo das idéias.

As propostas de Progressado Continuada no Sistema de Ciclos,
e o Seriado, tido como tradicional, incompleto, inadequado e excludente sao
tentativas de ordem legal e didatica que ocorrem no interior das escolas, neste
mundo, e foram impostos com boas ou mas intencdes, mas que a sociedade
nutre esperancas de que a escola, por meio deles, cumpra seu papel de
insergdo da crianga, do jovem e do adolescente no corpo de atividades
assumido pela sociedade como, sendo o ideal, o mais justo para alcancar
sua(s) finalidade(s).

Neste trabalho, posigbes favoraveis e contrérias ao sistema
vigente e ao anterior, foram expressa com clareza. Se a voz do povo é a voz de
Deus, qual caminho tomar? A escolha ndao deve ser movida pelo poder ou
interesses fugazes, nem por sentimentalismo exacerbado sem objetivos
delineados e alcangaveis, mas se uma grande expressao do mundo publico, o
povo ou o0 governo, é a favor, ou contra certa proposta, entdo se deve abragar
esses propdsitos, por meio de contratos e ajustes constantes e bota-los em
pratica, mesmo sabendo que seus resultados nao serdo os melhores, no
momento, para as finalidades pretendidas, como relatou Vigotski (2008). Em
uma equipe ndo se obriga que todos tenham a mesma forma de pensar, a
mesma filosofia e que gostem, apenas, das mesmas cores e das mesmas
coisas.

O saber conviver com as diferencas é a forca e a forma
fundamental para se obter éxito nosa empreendimentos educacionais. O cabo-
de-guerra pode ser um exercicio das equipes, ndo para distinguir mais as
diferengas, para se tornarem obstaculos, ndo estimulos, mas para tornar as
forgas conhecidas e, refletindo sobre elas, poder usé-las de forma coerente e

planejada, usufruindo-se do seu potencial.
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Nao é a técnica do tudo pode, qualquer meio é possivel desde
que se saiba dirigir as agbes para o fim desejado. Educagcdo nao é jogo de
azar, a probabilidade faz parte de suas hesitagbes, perplexidades e duvidas,
nao como simples loteria ou passatempo. Testar hipoteses, formular novas faz
parte da pesquisa e da procura de respostas mais adequadas. Nao é tarefa de
um sb génio ou herdi ou um desbravador que podera descobrir o atalho certo e
indubitavel para os empreendimentos de grandre monta e complexidade como
os destinos da educacao. Viu-se que tentativas, como a Aprovacao Automatica,
resultaram em fracasso porque nao foram fundadas em lastros firmes e bem
estruturadas, objetos de andlises de governos e da sociedade interessada e
necessitante.

A escola possui excelete qualidade de acervo de livros nao
didaticos, mas nao ha bibliotecario. No estado todo, ndo alcaga a percentagem
de 0,01% de bibliotecarios com experiéncia nesse setor; formados, entao, é
provavel que ndo exista. Ha precariedade na estrutura fisica, prédios mal
construidos, sem projetos e planejamento, precariedade de funcionarios de
patio e de secretaria, verbas sem destinacdo para o que realmente é
necessario e urgente, mas para aquilo que os dirigentes de érgaos centrais
acham necessario. Os projetos do governo, nem sempre sao 0s projetos que a
comunidade necessita para o0 andamento das acbes que tornam a escola um
lugar do ensinar e aprender, de preparo e constitutivo, sem escassez do basico
e fundamental, para a formacgéo do cidadao.

Néo ha mudanga que se sustente, como ja adiantaram os
defensores e os delatores das propostas que se tornaram pressupostos da
Progressdo Continuada em Sistema de Ciclos, deste trabalho, se ndo houver
mudangas nas estruturas fisicas e curriculares das escolas, mudangas
econdmicas e sociais, que ndo dependam apenas dessas escolas, sem o
comprometimento geral de todos os setores da sociedade e do governo,
querendo que as mudangas e propostas alcancem sucessos, sem necessidade
de criar subtefugios para acobertar medidas, indices e dados estatisticos,
sabidamente de carater ideldgico carregados de inverdades, com a finalidade

de satisfazer imposicées neoliberais, de organismos, sobretudo, internacionais
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de avaliacdo ou de outro teor que se sustentam como promotores de ideologias

e alienacdes.
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Grau de escolaridade

Sup. | Sup. | EM. | EM. | E.F. Sem Percetual
Profissado Com. | Inc. | Com. | Inc. Titulagdo | Total (%)
Empresaria 3 4 3 14 3,04
Comerciaria 5 7 2 18 3,91
Secretaria 4 0,87
Funcionario Publico 28 4 16 50 10,87
Estudante 68 4 8 80 17,39
Auxiliar de Desen-
volvimento Infantil 4 12 4 20 4,35
Professor 56 24 4 84 18,26
Qurives 4 4 8 1,74
Operador de caixa 4 8 12 2,61
Assistente Social 4 4 0,87
Agente de credito 4 4 0,87
Vendedor 3 4 19 4,13
Aposentado 4 4 4 20 4,35
Advogado 4 0,87
Of. De Justica 4 0,87
Informalidade 21 21 4,56
Sem resposta ou nao
entregaram 94 20,43
Total 131 124 46 13 31 21 366 ~ 100
Tabela 2 — “Para vocé, progressao continuada é:”
Categorias Numero Percentual (%)
Promogao Automatica 91 25
Complexo conjunto de medidas, que servem para alterar
artificialmente dados estatisticos de evasédo e repeténcia 131 35,71
nas escolas.
Prejuizo na qualidade do ensino 72 19,64
Medida adequada adotada pelo governo do Estado de Sao 13 3,57
Paulo
Nenhuma das alternativas 59 16,07
Total 366 ~ 100
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