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“Como pode o homem conceber o mapa?

Aqui rios, aqui montanhas, cordilheiras,

golfos,

aqui florestas, tdo assustadoras quanto os

mares.
As legendas dos mapas sédo tao belas

que dispensam as viagens. Vocé esta louca,

dizem-me,

um mapa é um mapa. Nao estou, respondo.
O mapa é a certeza de que existe O LUGAR,
0 mapa guarda sangue e tesouros.

Deus nos fala no mapa com sua voz

geografa.”

Adelia Prado



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o papel da Universidade na producgéo de
conhecimento sobre ensino inclusivo de Geografia devido ao debate emergente
decorrente das politicas publicas atuais. A fim de compreender melhor o tema,
optou-se por uma pesquisa qualitativa do tipo revisédo bibliografica através da leitura
de artigos publicados no banco de dados da CAPES, desta maneira analisei os
artigos selecionados procurando destacar a metodologia utilizada pelos autores,
quais deficiéncias sao abordadas, se séo artigos da Geografia ou de outra area do

conhecimento e qual a proposta de ensino de geografia destes artigos.

Palavras — Chaves: Geografia Inclusiva, Geografia e Deficiéncia, Ensino e

Geografia



Abstract

This research aims to analyze the role of the University in the production of
knowledge about inclusive Geography teaching due to the emerging debate arising
from current public policies. In order to better understand the theme, a qualitative
research of the bibliographic review type was chosen through the reading of articles
published in the CAPES database, in this way | analyzed the selected articles
seeking to highlight the methodology used by the authors, which deficiencies are
addressed , whether they are articles of Geography or another area of knowledge
and what the proposal of geography teaching of these articles.

Keywords: Inclusive Geography, Geography and Disability, Teaching and
Geography
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INTRODUGCAO
Comeco este trabalho falando um pouco sobre o porque da escolha do tema.

Durante a faculdade, fui me engrenando na educacédo e acabei me interessando
pela educagédo especial. Ao longo das leituras sobre o assunto, descobri a educagéo
inclusiva e comecei a me questionar sobre como ensinar Geografia para criangas
com algum tipo de deficiéncia. A partir disso, surgiu a ideia desta pesquisa: entender
como a educacgdo inclusiva aparece na Geografia Escolar. Para tentar responder
este questionamento, optei por uma pesquisa qualitativa do tipo de revisao
bibliografica sobre o tema na qual procurarei realizar um mapeamento dessas

pesquisas.

A educacéo inclusiva surge como uma das possiveis solugdes para a crise
escolar que vivemos. Barroso (2008) afirma que o termo crise adquiriu certa
polissemia nas pesquisas educacionais ao serem identificados diferentes ‘alvos’
dessa crise a depender do que o pesquisador entende como mais ‘problematico’.
Ainda segundo Barroso (2008), esta crise pode ser entendida como uma crise da
escola, sendo, portanto, constituida fora dos seus contextos sociais ou como uma

crise dos processos educativos societais originada fora do seu contexto cognitivo.

Ja Mantoan (2003), entende que estamos vivendo uma crise de paradigma na
educacdo. Os gregos definiam os paradigmas como “exemplos abstratos que se
materializam de modo imperfeito no mundo concreto”. (MANTOAN, 2003).

Pensadores como Thomas Kuhn e Edgar Morin definem paradigma como

conjunto de regras, normas, crengas, valores, principios que sao
partiihados por um grupo em um dado momento histérico e que
norteiam o nosso comportamento, até entrarem em crise, porque nao
nos satisfazem mais, ndo dao mais conta dos problemas que temos
de solucionar. (op.cit.,)

Desta forma, uma crise de paradigma € uma crise de visdo de mundo e,
quando as mudangas ocasionadas por tal crise sdo mais radicais, ocorrem as
revolugdes cientificas. Goodson (2007) por sua vez, entende a crise da educagéo,

como uma crise do curriculo prescritivo' da escola

10 autor define o curriculo prescritivo como o curriculo “baseado em contelidos preestabelecidos, de carater
homogeneizador e sequenciado de forma sistemdtica” ndo considera as dinamicas e as possibilidades
cognitivas e libertarias dadas pelas tecnologias da informacgdo. (STRAFORINI, p. 44, 2014).



“O curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir
e controlar o credenciamento dos professores e sua potencial
liberdade nas salas de aula. Ao longo dos anos, a alianga entre a
prescri¢cdo e o poder foi cuidadosamente fomentada, de forma que o
curriculo se tornou um mecanismo de reproducdo de relagbes de
poder na sociedade. As criangas cujos pais sao poderosos e cheios
de recursos se beneficiam da inclusao pelo curriculo e sofrem pouco
as consequéncias da exclusdo. Como argumenta Bourdieu, o “capital
cultural” dos pais, efetivamente compra o sucesso de seus filhos
estudantes.” (p.4, 2007)

Em sintese, temos que o curriculo prescritivo juntamente com o capital
cultural e social, as formas de reprodugao social através da aprendizagem, formam a
triple da consolidagao do poder (GOODSON, 2007).

Figura 1: Sintese das ideias de Goodson

CAPITAL CULTURAL + REPRODUCAO CURRICULO
CAPITAL SOCIAL SOCIAL PRESCRITIVO

CONSOLIDAGAO DO
PODER

Fonte: Elaborado pela autora

A partir das ideias expressas acima, entendo a crise atual da educagdo como
consequéncia da democratizagdo do acesso ao ensino que esbarra no carater
excludente histérico da escola publica. Por ndo ser o objetivo desta pesquisa, néo
irei me aprofundar no tema, todavia, julgo importante fazer uma breve explicagao por
acreditar que a maneira como essa democratizagdo do acesso se deu, contribuiu
para a instalacdo das demais crises da educacgao. A escola publica até a década de
60 tinha um carater elitista, meritocrata, conteudista e excludente como ja
mencionei, fazendo com que fosse alvo de inumeras criticas por parte dos
educadores. Lutava-se pela superacdo dessa caracteristica através da luta pela
democratizagdo do acesso para que todos pudessem enfrentar a sociedade



rigidamente hierarquizada da época, tendo como ideal a concepg¢ao da educagéao
como forma de ascenséo social.

“‘Dessa forma, por estranho que possa parecer, o alargamento
da base social da escola publica (ou a sua transformagédo de uma
instituicdo de elite em ‘escola de massa’), apesar de insistentemente
reclamada pelos setores progressistas comprometidos com ideais de
justica social, ira se deparar, de imediato, com uma escola
organizada secularmente segundo uma logica de padronizagao, de
uniformizagao cultural (ou ‘dalténica’, segundo a expressao de Stoer)
e, principalmente, extremamente ciosa de seu rigor avaliativo; uma
escola que permaneceria fiel a sua missao histoérica de formacao das
elites vocacionadas para o exercicio das fungdes intelectuais;

adequada, portanto, aos setores sociais privilegiados/minoritarios a
que historicamente sempre servira.” (BARROSO, 2008, p. 38)

Disto surgira uma nova luta: a luta pela superagcdo do carater seletivo
excludente das escolas. As instituicdes de ensino, fundadas na légica da cognicéo,
eram responsaveis pela qualificagcdo de uma minoria social ‘capaz’, naturalizando a
exclusao da maioria ‘incapaz’, tais classificagdes serviriam para determinar o lugar
social dos individuos. E neste contexto que surgird a educacdo inclusiva como

solucao para esta crise da escola.

Entende-se por educacao inclusiva aquela que considera o saber cotidiano,
social e cultural, juntamente do saber cientifico no processo de ensino-
aprendizagem. Desta maneira, a educagdo inclusiva tem como uma das suas
premissas que “aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,
0 que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas origens, de Nnossos
valores e sentimentos.” (MANTOAN, 2003). Para entendermos melhor o que
significa educacéo inclusiva, é preciso diferenciar educagédo especial, integragao e
educacao inclusiva de maneira que fique claro os conceitos e suas respectivas

praticas, que apesar de parecerem sinbnimos, sao antdbnimos.

Segundo o dicionario Aurélio, a palavra integracdo deriva do verbo integrar e
significa adaptacdo, incorporacdo de um individuo ou grupo externo numa
comunidade, num meio. Diante disso, ao trazer o termo integragao para o campo
da educagdao tem-se que o mote da integracdo escolar € o principio de
normalizag&o. Este principio se respalda na concepc¢ao de que € o aluno que deve
adaptar-se ndo s6 a escola, mas a sociedade como um todo, ha uma selecido
daqueles que se adequam e dos que nao se adequam, podendo ter ou ndo uma

deficiéncia que justifique a sua insergdo na educagao especial.



A integracao escolar pode ser entendida como o “especial na
educacgao”, ou seja, a justaposicdo do ensino especial ao regular,
ocasionando um inchago desta modalidade, pelo deslocamento de
profissionais, recursos, métodos e técnicas da educacao especial
as escolas regulares (MANTOAN, p. 16, 2003)

Julgo necessario delimitar o campo da educacao especial devido a dualidade
dos documentos legais ao conceber ora a educacgao inclusiva como sinbnimo de
educagao especial, ora como uma mudanga nos termos e ora como uma
superagao da dicotomia ensino regular/ensino especial. Educacédo especial é a
modalidade de ensino que ocorre de forma paralela ao ensino regular tendo como
publico alvo as criangas que, por alguma razdo, precisem de um
acompanhamento pedagdgico maior, uma vez que tal modalidade de ensino
entende que ha alunos que precisem de adaptagdes e recursos que ndo sera
possivel de se encontrar nas escolas regulares, resultando numa pratica
segregadora. Todavia, reconhecgo a importancia dessa modalidade de ensino na
histéria da educacdo e reconhego mais ainda, os profissionais que atuaram e
atuam no ensino especial buscando, cada vez mais, a inclusdao dos alunos

deficientes nas escolas comuns, ao tragcarem o caminho inverso.

Incluir segundo o dicionario, tem como um dos seus cinco significados
abranger, compreender, conter, ja evidenciando a principal diferenga entre
integracéo e inclusdo. Enquanto uma refere-se a adaptagéo do individuo ao meio,
a outra tem como premissa basica estender o ensino publico gratuito e de
qualidade, a todos os alunos, sejam eles deficientes ou ndo. Desta maneira, a
escola inclusiva propde um modo de organizar o sistema educacional em que as
necessidades de todos os alunos serao consideradas.

O radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma mudanca de
paradigma educacional, a qual ja nos referimos anteriormente. Na
perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas
escolares em modalidades de ensino especial e de ensino regular.
As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar a
parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para
se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,

avaliagdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais). (MANTOAN, p. 16, 2003)

Tal postura faz-se necessaria para superar a ideia de que o fracasso
escolar é culpa unica e exclusiva do aluno, da sua condi¢cao social, da sua familia,

da sua histéria. Todavia, cabe ressaltar que a inclusdo mecanica de criancas



deficientes nas escolas regulares tem seguido a légica da tutela e da submissao,
mesmo que os direitos sejam “outorgados” ndo sao concedidas as condigdes para a
garantia desses direitos. Dito de outra forma, o direito a educacao foi concedido as
criancas deficientes, mas as condicbes materiais e imateriais que seriam capazes de
garantir esse direito ndo, resultando na culpabilizagdo dessas criangas antes mesmo
que tenham tido acesso a educacgao resultando na utilizagdo das classes e escolas
especiais como valvulas de escape para que a escola publica ndo seja
culpabilizada pela ndo-aprendizagem de certo grupo de alunos. Ao defender uma
educacéo inclusiva, esta em jogo a defesa por uma escola que contribua nas lutas
sociais, que se preocupe com todas as dimensdes da pessoa e que proporcione um
ambiente educativo democratico, levando em conta a a¢ao educativa do trabalho, da

cultura e da histéria do povo brasileiro.

A seguir, trago alguns dados para reforcar a importancia do tema nas
pesquisas em educagao. Em 2010, segundo o IBGE, 45,6 milhdes de pessoas tem
algum tipo de deficiéncia, correspondendo a 23,9% da populagao brasileira, sendo
que 8,3% da populacéo declarou ter algum tipo de deficiéncia severa. Dos 23,9%,
26,5% sao mulheres e 21,2% homens. Do total, 18,60% declarou ter deficiéncia
visual, 5,10% declarou ter deficiéncia auditiva, 7% possui deficiéncia motora e
1,40% da populacédo possui deficiéncia intelectual. Dos que possuem deficiéncia
severa, 3,46% sao deficientes visuais severos, 1,12% com deficiéncia auditiva
severa, 2,33% com deficiéncia motora severa e 1,14% com deficiéncia intelectual
severa. Ainda sobre os dados do censo de 2010, 1,6% dos 45,6 milhdes sdo

totalmente cegos, 7,6% totalmente surdas e 1,62% nao conseguem se locomover.



Grafico 1:Distribuicdo das deficiéncias segundo censo de 2010
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Fonte: Elaborado pela autora

Quando olhamos a populagdo com algum tipo de deficiéncia a partir da idade,

encontramos a seguinte situagao:

Grafico 2: Relagao entre deficiéncia e idade

Distribuicdo das deficiencias por idade
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Fonte: Elaborado pela autora

Uma rapida andlise desses dois graficos nos ajuda a compreender a
importancia de se discutir a inclusdo para além dos cursos de pedagogia. A
populacédo de 0 a 14 anos com alguma deficiéncia ao todo representa 8,5% dos

23,9% da populacdo com deficiéncia no Brasil, sendo assim, é de suma importancia



que se pense no processo de escolarizagdao dessas pessoas para além da

alfabetizacao.

Como € possivel notar, a deficiéncia visual é a deficiéncia com maior
incidéncia no Brasil, ganhando destaque nas pesquisas académicas. Na Geografia
Escolar, a preocupagdo em torno do ensino dos deficientes visuais vem da
importancia que os mapas possuem nao soO na ciéncia geografica como na vida das
pessoas. Uma das formas de representar o mundo, o mapa é uma forma de
linguagem, mais antiga que a pré-escrita, pelo qual o homem procurou armazenar o
conhecimento da superficie. Atualmente, a Cartografia €& um instrumento
indispensavel de apoio na administragdo do espago geografico bem como uma
forma de linguagem universal. (DUARTE, 1994). O mapa € usado por todos, tanto
cientistas como leigos, tanto para fins profissionais como sociais, culturais, e
turisticos, em suma, todos recorrem aos mapas para se expressarem espacialmente.
S&0 os geografos os responsaveis pela criacdo, producédo e interpretacdo dos

mapas, assim, os mapas ocupam lugar de destaque na Geografia.

O mapa surge como uma forma de comunicagao entre os homens, exigindo
de certa forma, uma escrita e uma leitura propria. Oliveira (1978), em sua tese de
livre docéncia Estudo metodolégico e cognitivo do mapa, chama a atencéo para a
necessidade de alfabetizar cartograficamente as pessoas, com isto, € imprescindivel
uma metodologia do mapa. Assim, & preciso pensar a Cartografia como
conhecimento e pratica do coletivo social e pensar o ensino de Cartografia como um
meio para que o aluno seja capaz de representar 0 espago em que se vive,
adquirindo uma visao integrada desse espacgo para que o aluno possa exercer a sua

cidadania de fato atuando e se vendo como agente transformador da sua realidade.

Atualmente, nédo é isto que ocorre, ao contrario, o ensino da Cartografia € um
ensino fragmentado do espaco, que escapa da realidade do aluno e faz com que o
aluno conceba o espago apenas como geomeétrico € nao como social, tornando-se
um mero usuario nesse espaco. Quando o aluno n&o é capaz de conceber o espaco
geografico como espago social, produzido social e historicamente, e portanto, um
espaco de contradicdes, o aluno nao ira ser capaz de transformar a sua proépria

realidade, permanecendo excluido.



Esse esvaziamento do ensino de geografia € consequéncia das politicas
educacionais do periodo militar, que sob o governo do General Emilio Garrastazu
Médici na década de 70, aprovou a lei 5.692/71 (Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais) que desvinculou da realidade brasileira os saberes geograficos presentes
nos livros didaticos da época pela imposi¢cao da censura militar da época. Ainda na
década de 70, a Geografia, se v&é em meio de uma crise metodoldgica, pois com a
complexagcdo do espago geografico ocorrida apds a Segunda Guerra Mundial, a
Geografia Tradicional e seus métodos de analise ja ndo davam conta de explicar o
espaco, resultando na crise da Geografia que ira originar duas correntes
metodoldgicas: a Geografia Quantitativa, que inspirada nos trabalhos do IBGE ira
utilizar métodos matematicos para explicar o espaco e a Geografia Critica, inspirada
No marxismo e que ira considerar os fendmenos sociais, politicos e econdmicos para
explicar o espaco geografico, na década de 90 ainda surgem algumas correntes

metodoldgicas que irdo diferir dessas duas.

O reflexo da crise da Geografia na educacéo aflui por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Na década de 90, as politicas educacionais
inspiradas pela politica neoliberal, formularam um documento sem o debate entre os
geografos como mecanismo de acelerar a sua implementagdo no Brasil. Além da
negacgao do debate, a critica central do PCN de Geografia reside no carater plural do
documento que ao adotar diferentes visbes sobre o que é Geografia, ora a
concebendo como filosofia das técnicas, ora como Geografia humanistica, ora como
marxista, deixa transparecer que é essa pluralidade a concepg¢ao dominante dentro
da Geografia. Esse pluralismo tem como objetivo a formag¢ao de cidadaos usuarios,
que se enxergam como individuos e ndao como um coletivo. Desta forma,
atualmente, o ensino de geografia vem passando por inUmeras transformacgdes na
tentativa de romper com essa logica fragmentada que gera uma excluséo escolar e,

consequentemente uma exclusao social.

Todavia, para que este objetivo seja alcangado é necessario que se mude a
maneira pela qual se ensina geografia nas escolas. O ensino da Geografia deve
estimular o aluno de forma que este seja capaz de identificar e refletir sobre
diferentes aspectos da realidade, compreendendo assim a relagdo sociedade -

natureza, ndo como meios separados, mas sim como complementares fazendo com



que o aluno se enxergue como agente transformador do espaco e,

consequentemente, de sua realidade.

Destaco o exercicio da cidadania como forma de aproximar a geografia
escolar da educacao inclusiva. Ambas entendem que é necessario que o aluno
conceba o espago a partir da sua totalidade ao entender que o local, o regional, o
nacional e o global est&o interligados e s&o resultado de um processo historico. Ao
compreender o espago geografico como um processo historico, o aluno se vé
como sujeito transformador desse espacgo e passa entdo a mudar a sua realidade
local. Todavia, para que se alcance este objetivo, é imprescindivel que o professor

tenha uma formacéo adequada.

Figura 2: Fluxograma sintese
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Fonte: Elaborado pela autora

Assim, o caminho que irei percorrer nesta pesquisa sera, no primeiro capitulo,
realizar um breve histérico sobre o desenvolvimento da Geografia no Brasil e o da
geografia escolar, no qual procurarei contextualizar o desenvolvimento da ciéncia

geografica e suas implicagdes na educagao.

No segundo capitulo, apresentarei uma breve explicagdo sobre deficiéncia
visual para adentrar na discussao sobre cidadania, e no final do capitulo discutirei a

relagdo entre cidadania e ensino de geografia, em que explicarei a relacéo entre



ensino de geografia e inclusdo escolar. No terceiro capitulo, abordarei o papel da
universidade enquanto produtora de conhecimento com o intuito de iniciar a

discussdo que este trabalho se propés a fazer.

E por fim, no quarto e ultimo capitulo, trarei uma reviséo bibliografica sobre o
tema, que sera realizado de modo a inferir sobre os caminhos da geografia inclusiva

atuais bem como possiveis rumos.



CAPITULO 1. A Geografia serve a quem?

‘A guerra é travada, pelos grupos dominantes,
contra seus proprios suditos, e o seu objetivo
ndo €& conquistar territbrios nem impedir que
outros o fagam, porém manter intacta a estrutura
da sociedade” (ORWELL, 1948).

Comeco este capitulo fazendo uma retomada histérica do desenvolvimento da
Geografia enquanto ciencia para entdo relacionar com a historia da Geografia
enquanto disciplina escolar e, ao final do capitulo mostrar os indicios da geografia

escolar com a educacao inclusiva.

A historia da Geografia se mistura com a histéria do capitalismo isto porque
somente no inicio do século XIX é que a sistematizagdo do saber geografico ira
ocorrer. Moraes (1990) destaca alguns pressupostos histéricos que contribuiram
para a sistematizacdo do saber geografico, sdo eles: a) o conhecimento efetivo da
extensdo real do planeta; b) a necessidade de informagbdes sobre os diferentes

lugares da terra e c) o desenvolvimento da Cartografia.
a) Conhecimento efetivo da extenséo real do planeta

E através do conhecimento da superficie terrestre a partir das grandes
navegacdes que comega a se pensar em um estudo dessa superficie dado que a
constituicdo de um espacgo mundial sera essencial na transi¢cao do feudalismo para o

capitalismo, ao exigir a articulagdo do modo de produgédo em escala planetaria.
b) Necessidade de informagbes sobre os diferentes lugares da terra

Indica a formacao de uma base empirica para a comparagdo em Geografia a
partir do levantamento das diferentes realidades locais. Conforme o
mercantilismo avanca e formam-se os impérios coloniais, esta base empirica vai

se substantivando numa relagdo que pode ser expressa da seguinte forma:



Figura: Segundo pressuposto historico da Geografia
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Em sintese temos a exploragdo como geradora de informagao a respeito de
um determinado lugar. A organizacao dessas informagdes produz um conhecimento
acerca deste lugar. O conhecimento das caracteristicas de um territério permite a
sua apropriacao, isto é, sua dominagao por meio do estabelecimento de atividades
econbmicas. Estas, por sua vez, causam um estreitamento das relagdes induzindo a
uma necessidade de um conhecimento mais aprofundado, o qual s6 sera possivel

por meio da exploragao do territério.
c) Aprimoramento das técnicas cartograficas

O capitalismo exige a representagdo grafica dos lugares e fenbémenos

conhecidos a fim de expandir o comércio entre os paises e continentes.

Esses pressupostos relacionam-se com o desenvolvimento das forgcas
produtivas, ha ainda um outro grupo de pressupostos referentes a evolugéo do
pensamento e apresentam o carater ideoldgico do pensamento geografico, séo eles:
i) o surgimento do positivismo como corrente filoséfica que se propde romper com a
teologia propria do feudalismo ao propor uma explicacdo racional para os

fenbmenos e, no caso da Geografia, também da superficie terrestre; ii) O iluminismo



como pensamento politico permitira um desenvolvimento de um geopolitica ao
debater as formas de poder e de organizagdo do Estado, neste campo destacam-se
Rousseau e Montesquieu ao elaborarem teses de cunho deterministas as quais
influenciardo os primeiros trabalhos de Geografia; iii) o desenvolvimento de uma
Economia Politica ao tratar de temas como a produtividade do solo, a dotagéo dos
lugares, o aumento populacional, entre outros; iv) as teorias do Evolucionismo de
Darwin e Lamarck servirdo de pressupostos a eugenia e introduziu o carater

naturalista nas discussdes geograficas.

Como se pode inferir, a sistematizagao dos conteudos préprios da Geografia se
deu a partir do desdobramento do desenvolvimento das forgcas produtivas face a
emergéncia de um novo modo de produgao, o capitalismo:

“Assim, os pressupostos historicos e as fontes da sistematizacao
geografica se forjam no periodo da transi¢cao, na ‘fase heroica’ da
burguesia, em que esta classe agia e pensava no sentido de
transformar a ordem social existente. Sua luta contra os resquicios
do modo de producado feudal dava um conteudo progressista a sua
pratica e ao seu pensamento. Por outro lado; a sistematizacao
geografica, em si mesma, ocorria ja num momento de pleno dominio
das relagbes capitalistas, em que a burguesia ja se sedimentara no
controle dos estados. Deste modo, a efetivagao da Geografia como
um corpo de conhecimentos sistematizados ocorria ja num periodo
de decadéncia ideolégica do pensamento burgués, em que a pratica

dessa classe, entdo dominante, visava a manutencdo da ordem
social existente” (MORAES, 1990, p. 57).

Do mesmo modo que o capitalismo se desenvolveu de modo diferente nos
paises, a Geografia também ira se desenvolver diferente em cada pais. Dessa
forma, cabe fazer uma breve caracterizagao do desenvolvimento da Geografia na
Alemanha e na Franga por serem as duas maiores influencias na Geografia do

Brasil.

1.1 A Geografia alema
A Alemanha do inicio do século XIX ainda ndo existia enquanto pais, era um

aglomerado de feudos, inexistindo uma unidade econdmica ou politica. Ocorrera
entdo o que alguns autores chamam de feudalismo modernizado, ou seja, um
desenvolvimento capitalista sem rompimento com a estrutura feudal. Da mesma
forma, os elementos feudais tornar-se-ao capitalistas, fazendo com que a burguesia
pouco se desenvolva neste pais. Esta se desenvolvera através de um Estado

comandando pela aristocracia agraria.



Sera a partir do expansionismo napolebnico e o bloqueio continental importo
por Bonaparte que acenderd, nas classes dominantes, a necessidade da unificagao
nacional. Em 1815 tem-se a primeira tentativa de unificagdo nacional com a
‘Confederacdo Germanica’ ao estabelecer lagcos econdémicos entre os membros.
Disto resultara na discussao de temas préprios a Geografia, como por exemplo o
dominio e a organizacdo do espaco. E neste cenario que a sistematizacdo da
Geografia na Alemanha ocorre, destacando-se dois grandes nomes: Humboldt e
Ritter.

A proposta de Humboldt para uma Geografia centrava-se mais nos
procedimentos de analise do que nas bases tedricas de uma nova ciéncia. Para ele,
a Geografia seria uma ciéncia de sintese de todos os conhecimentos relacionados a
Terra. Humboldt entendia como objetivo de a Geografia estabelecer conexdes e
buscar a causalidade existente na natureza, para tanto caberia ao geografo observar
de forma sistematica a paisagem. Ritter por sua vez propdée uma metodologia para
se fazer Geografia. O autor define o conceito de sistema natural como objeto de
estudo da Geografia e o concebe como uma area delimitada possuidora de uma
individualidade sendo o Homem o principal elemento desse sistema natural.

“‘Neste sentido, caberia a Geografia explicar a individualidade
dos sistemas naturais pois nesta se expressaria o designio da
divindade ao criar aquele lugar especifico. A meta seria chegar a
uma harmonia entre a agdo humana e os designios divinos,
manifestos na variavel natureza dos meios. Para Ritter, a ordem

natural obedeceria a designacdo divina do movimento dos
fenbmenos.” (MORAES, 1990, p. 63)

E a partir da ideia de Ritter que Ratzel ir4 formular a sua antropogeografia.
Enquanto Ritter e Humboldt viveram numa Alemanha nao unificada, Ratzel por sua
vez ira viver a constituicdo do Estado nacional alemao, o que ira se refletir por toda a
sua obra a qual servira de legitimagdo da expansao do novo Estado alemao. Essa
unificagdo tardia da Alemanha mesmo que nao tenha impedido o seu
desenvolvimento industrial, a deixou de fora da partilha dos territérios coloniais
refletindo numa politica imperialista em busca da aquisicdo de novos territérios

frente ao aumento do seu desenvolvimento interno.

Ratzel ira definir o objeto da Geografia como o estudo da influéncia da

natureza sobre o homem:



Figura: Sintese das ideias de Ratzel
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Ao propor a sua antropogeografia, Ratzel entendeu a Geografia como uma
ciéncia natural e ndo como uma ciéncia humana. A natureza no centro da figura
acima influenciando os demais aspectos da humanidade, seja no plano individual
como no plano social mostra que o autor entendia os fendmenos humanos da
mesma forma que os naturais. A natureza ira influenciar a determinar o “tipo” de
sociedade de um determinado territério — se sera uma sociedade pacifista ou
nao; se ira fornecer recursos naturais suficientes para aquela populacao; se ira
facilitar ou ndo a expansao de um povo, enfim, € o meio (natureza) determinando
como a populagdo de um territério ira se desenvolver transformando e agindo
sob a natureza. E a partir dessas ideias que Ratzel formula a ideia de espaco
vital. Este seria o equilibrio entre uma dada populacdo e os recursos naturais
disponiveis para o seu desenvolvimento, resultando na potencialidade de
progredir, naturalizando o expansionismo — essencial para a Alemanha recém

unificada. Moraes (1990) afirma que

“Para Ratzel, o territério representa as condigbes de trabalho e
existéncia de uma sociedade. A perda de territério seria a maior
prova de decadéncia de uma sociedade. Por outro lado, o progresso
implicaria a necessidade de aumentar o territério, logo, de conquistar
novas areas.” (p. 70, 1990)



Este é o quadro do surgimento da Geografia na Alemanha, busquei trazer a
tona o viés ideoldgico da Geografia alema ao aproximar o seu desenvolvimento com
o desenvolvimento do capitalismo no pais, a seguir, irei fazer uma breve retomada
histérica do desenvolvimento da Geografia na Franga a fim de mostrar as

convergéncias e as divergéncias entre estas duas Geografias

1.2. A Geografia Francesa: conflito de interesses
Ao contrario da Alemanha, a Franga experenciara uma unificacdo precoce, a

centralizagdo do poder, portanto ja estava consolidada de tal modo que permitiu o
surgimento, o desenvolvimento e a solidificagdo da burguesia culminando na
Revolugdo Francesa que marcou o fim do feudalismo. A revolugéo francesa marca o
carater revolucionario da via de desenvolvimento do capitalismo ao trazer para o
campo politico as camadas populares, no entanto, com a consolidagéo da burguesia
como classe dominante, esta perde o seu carater revolucionario e passa a lutar para

se manter no poder, acirra-se entédo a luta de classes no pais.

Os ideias liberais que colocaram a burguesia no poder caem por terra, porém
continuam no discurso como veiculo ideoldgico para manutengao do status quo. A
ciéncia tera um papel fundamental neste quadro ao se apresentar como distante dos
movimentos sociais através do manto da objetividade legitimando as doutrinas
autoritarias da ordem social. Ao perder a guerra franco-prussiana em 1870, a Franca
perde os territdrios de Alsacia e Lorena, indicando para a burguesia a importancia de
se pensar o espacgo, de fazer uma Geografia que deslegitimasse a Geografia alema.
ApOs a guerra, surge a partir da Comuna de Paris, a Terceira Republica francesa, na

qual ocorrera o desenvolvimento da Geografia no pais com apoio do Estado francés.

O principal autor da escola francesa, Vidal de La Blache, imprimiu um tom
mais liberal a sua Geografia, contrapondo-se ao autoritarismo da Geografia de
Ratzel, efetivando o seu papel ideoldgico. La Blache criticou o carater politico da
proposta de Ratzel, argumentando que a ciéncia deveria ser neutra e objetiva. Essa
despolitizagdo do pensamento geografico de La Blache é consequéncia do recuo da
burguesia frente ao potencial revolucionario do avango das ciéncias do homem. O
objetivo desta despolitizacdo era, na verdade, desvincular a Geografia da pratica

social.



O segundo ponto da Geografia francesa incide no objeto de pesquisa,
enquanto que Ratzel considerava como objeto de estudo a influéncia da natureza
sob o homem, La Blache considera como objeto de estudo da Geografia o resultado
da agdo humana na paisagem. Outra caracteristica dessa Geografia sera seu
carater generalista, contrapondo-se ao carater mecanicista da Geografia Alema. Em
sintese temos que La Blache

“Colocou o0 homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do
meio, porém que atua sobre este, transformando-o. Observou que as
necessidades humanas s&o condicionadas pela natureza e que o
homem busca as solugbes para satisfazé-las nos materiais e nas
condicbes oferecidas pelo meio. (...) Na perspectiva vidalina, a
natureza passou a ser vista como possibilidade para a acdo do
homem. (...) A teoria de Vidal concebia o homem como hdspede
antigo de varios pontos da superficie terrestre, que em cada lugar se
adaptou ao meio que o envolvia, criando, no relacionamento
constante e cumulativo com a natureza, um acervo de técnicas,

habitos, usos e costumes que lhe permitiram usar os recursos
naturais disponiveis.” (MORAES, 1990, p. 81)

Assim, da mesma forma que Ratzel formulou o seu conceito de espaco vital,
Vidal ira formular o conceito de género de vida, ambos tratando sobre o equilibrio
entre populacdo e os recursos disponiveis. E no género de vida que a Geografia
Francesa mostra o seu carater ideoldgico ao elencar os fatores de mudanga no
mesmo: a) migragcdo das populagbes decorrente do exaurimento dos recursos
permitindo que essas populagbes ou se desenvolvessem tecnologicamente ou
gerassem um excedente produtivo; b) o crescimento populacional, que
desencadearia dois processos: ou a sociedade iria se desenvolver ou iria se
desenvolver, originando nucleos coloniais; c) o contato com outros géneros de vida
seria um ponto determinante no desenvolvimento das sociedades pois ao ter contato
com um género de vida mais desenvolvido, isso faria com que os géneros de vida

mais “atrasados” incorporassem novas técnicas e novos habitos, desenvolvendo-se.

Se a Geografia alema serviu como meio de legitimagdo do expansionismo do
Bismark, a Geografia francesa servira como meio de legitimacdo do colonialismo
francés. A seguir, irei abordar o desenvolvimento da Geografia no Brasil,

relacionando com a geografia escolar.



1.3. A Geografia no Brasil
No Brasil, a formagdo de um pensamento geografico ndo sera diferente, se

tanto na Franga como na Alemanha a Geografia surgiu com o proposito de legitimar
0 poder da classe dominante, aqui ndo sera diferente. Lia Osorio Machado em seu
artigo intitulado Origens do pensamento geografico no Brasil: meio tropical, espagos
vazios e a ideia da ordem (1870-1930) relaciona o projeto de redefinigdo da
identidade nacional com o que alguns autores chamam de ‘pré-geografia’. A
principal fungdo da Geografia neste periodo que marca o fim da escravidado, a
transicao do trabalho escravo para o trabalho livre e a mudanga da monarquia para
republica € baseado nas ideias de Ratzel, afirmar o potencial do pais frente aos

idearios de progresso a partir dos seus recursos naturais.

Durante o periodo referido, ndo ha uma Geografia sistematizada no pais,
todavia, entender as principais ideologias cientificas que dominaram este periodo é
essencial para entender a histdria da Geografia e da geografia no Brasil. Sera a
Antropogeografia de Raztel e o seu determinismo geografico que irdo contribuir para
a constituicdo do ideario de riqueza nacional, da capacidade de progresso face as
condigdes climaticas; sera o género de vida de La Blache e a ideia do contato entre
os diferentes géneros de vida que justificara a miscigenagdo do povo brasileiro.
Assim, as principais ideologias que influenciardo a Geografia — e todas as demais
ciéncias, serdo o positivismo de Comte, o dawrvinismo social, o lamarckismo, o

determinismo e o possibilismo.

Nao irei me aprofundar no desenvolvimento do pensamento geografico neste
periodo, todavia recomendo ao leitor a leitura do artigo da Professora Lia para um
maior esclarecimento. Irei focar no periodo pds-30 por ser a partir da década de 30
que a Geografia ira se institucionalizar no pais com a criacdo de cursos
universitarios e institutos. Em 1934 ocorre a fundacédo da Faculdade de Filosofia e
Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), em 1935 a criacdo da
Universidade do Distrito Federal (UDF) com o curso superior de Geografia, a
fundacao do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), a fundagao Associagao dos Gedografos Brasileiros (AGB), a criagao em 1937
do Conselho Nacional de Geografia, a fundacao do Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica em 1939, o Boletim Paulista de Geografia (BPG) publicou pela primeira



vez em 1949, em 1958 o governo do estado de S&o Paulo cria a Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras em Rio Claro.

A Geografia Tradicional ira influenciar os cursos oferecidos pelas instituicbes
citadas e pelo tipo de pesquisa realizada nos mesmo com destaque pela presenca
de autores como Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines ao lecionarem por um
periodo na FFCL/USP, e Francois Ruellan na UFRJ. E notavel a influéncia da
Geografia francesa no desenvolvimento da Geografia no Brasil. As criagbes das
faculdades e das instituigdes de cunho cientifico contribuiram pra o desenvolvimento
de uma ciéncia geografica, provocando uma mudancga no perfil dos professores.

‘A formagdo docente em Geografia desenvolveu-se com o
crescimento da producdo cientifica baseada em trabalhos de
campo realizados com os estudantes e vinculados a literatura
geografica de origem francesa ou alema, acrescida da critica
dos professores brasileiros. O aluno, ao completar sua

formagao inicial tornava-se professor de Histéria e Geografia.”
(PONTUSCHKA et al, 2007; p. 48)

Nos anos 50, apds o termino da Segunda Guerra Mundial, as rela¢gdes sociais
tornaram-se complexas, o capitalismo entra na fase monopolista, surge o estado de
bem estar social com o Estado fazendo o papel de regulador da economia, os
processos de urbanizagdo se intensificam, ocorre a mecanizacdo da atividade
agricola alterando o meio agrario e o positivismo, que serviu de base filoséfica para
a Geografia Tradicional havia ruido (MORAES, 1990). Assim se originou a crise da
Geografia. A fim de superar a crise, surgirdo varias propostas de se pensar esse
novo espacgo geografico, todavia, pode-se agrupar essas teorias em duas grandes
correntes: a Geografia Pragmatica e a Geografia Critica.

“A Geografia Pragmatica € um instrumento da dominagéo burguesa.
Um aparato do Estado Capitalista. Seus fundamentos, enquanto um
saber de classe, estao indissoluvelmente ligados ao desenvolvimento
do capitalismo monopolista. Assim, s&o interesses claros os que ela
defende: a maximizacao dos lucros, a ampliagdo da acumulacio de
capital, enfim, a manutencdo da exploracdo do trabalho. Nesse
sentido, mascara as contradiges sociais, legitima a agéo do capital
sobre o espaco terrestre. E uma arma pratica de intervengdo, mas
também uma arma ideoldgica, no sentido de tentar fazer passar
como ‘medidas técnicas’ (logo, neutras e cientificamente

recomendadas) a acdo do Estado na defesa de interesses de
classe.” (MORAES, 1990; p. 116)

A Geografia Critica, ao contrario, ira resgar o carater social das discussdes
geograficas, os principais autores desta corrente serdo Yves Lacoste, Milton Santos,



David Harvey, Raymond Guglielmo, entre inUmeros outros, que a partir do marxismo
irdo propor uma Geografia de Guerrilha segundo as palavras do préprio Lacoste.
Este quadro de crise epistemologica ira se refletir na geografia escolar, o qual

pretendo discutir a seguir.

1.4 A crise na geografia escola
A repercussdo da crise ira se refletir nas politicas educacionais adotadas
durante a ditadura militar da década de 1970 com a promulgagéo da lei 5.692/71 (Lei
de Diretrizes e Bases) ao levar para as escolas livros didaticos, com saberes
geograficos extremamente empobrecidos desvinculados da realidade do aluno,
explicados pela censura do governo ditatorial. Somente na década de 1980 com a
abertura politica do pais que comecga a se pensar também no papel politico da
geografia enquanto disciplina escolar,
O Estado e a grande empresa possuiam uma visdo integrada do
espaco, por suas intervengdes em varios lugares, enquanto que o
cidaddao comum tinha uma visdo fragmentada, porque somente
conseguia abarcar seu cotidiano, ndo possuindo informagdes de
outras realidades. O Estado, conhecendo o espaco de forma

integrada, tinha em suas maos importante instrumento de poder.
(PONTUSCHKA; TOMOKO, p. 54, 2007)

E também durante a década de 80, com a elaboragdo da Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo e com as discussbdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais (LDBN) de 1996 que se propés a constru¢cdo de um Parametros
Curriculares Nacional (PCN), onde 60% do curriculo das escolas de todo o Brasil
devem apresentar um curriculo comum e os outros 40% do curriculo a escola pode
oferecer segundo as suas especificidades. Segundo o PCN de Geografia, no ensino
fundamental, os objetivos da disciplina devem ser “levar os alunos a compreender
de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfram de maneira
consciente e propositiva” (BRASIL,). Ainda sobre o PCN do ensino fundamental,
para o segundo ciclo (6° ao 9° ano), o professor de geografia deve abordar
principalmente

As diferentes relagbes entre as cidades e o campo em suas
dimensdes sociais, culturais e ambientais e considerando o papel do
trabalho, das tecnologias, da informagdo e do transporte (...) o

objetivo central € que os alunos construam conhecimentos a respeito
das categorias de paisagem urbana e a paisagem rural: como foram



construidas ao longo do tempo e ainda sido, e como sintetizam
multiplos espagos geograficos. (op. cit., p. 33)

Assim, o ensino de Geografia no ensino fundamental, principalmente nas
séries finais, oferece a base para que o aluno pense o seu espago, favorecendo o
exercicio da cidadania desses alunos, auxiliando na constru¢cdo de sua identidade e
principalmente da sua autonomia. Segundo Callai, na medida em que os fenbmenos
sao contextualizados nos mais diferentes niveis de analise, pode-se contribuir para
que o aluno ao estudar o lugar em que vive tenha as ferramentas para analisar de

forma critica o mundo em que vive.
Para Vesentini (1992), o ensino de geografia deve

Possibilitar o desenvolvimento da criticidade do educando para que
ele possa se libertar das amarras da dependéncia intelectual e do
pensamento, encontrar a sua criticidade e imaginagao, aprender a
pensar a partir do dialogo com o real e com as obras culturais, se
descobrir como cidadao e consequentemente agente de mudancgas.

Lacoste, em sua celebre obra Geografia, isto serve em primeiro lugar para se
fazer a guerra divide a Geografia em duas: a Geografia dos Estados — maiores e a
Geografia dos Professores. A primeira relaciona-se com as estratégias de agao no
dominio da superficie terrestre, a segunda ao contrario, tem como fungao tornar o
ensino de geografia desinteressante ao apresentar a disciplina como um saber inutil.
A Geografia dos Professores para o autor atuard como estratégia da Geografia dos
Estados — Maiores por fornecer aos Estados informagdes sobre as diferentes

localidades da superficie ao mesmo tempo em que aliena a sua populagao.

. Assim, é de suma importancia que se discuta o ensino de geografia numa
perspectiva inclusiva ao conceber o ensino de geografia como uma ferramenta na
emancipag¢ao dos alunos ao propor conexdes com o cotidiano do aluno, seja ele
deficiente ou ndo. Além disso, sendo a Geografia a ciéncia que estuda o espaco e
suas contradigdes, o professor de geografia deve ter em mente que se 0 espago nao
€ homogéneo a escola também n&o o €. A escola ao contrario, € um espago de
inumeras tensdes e contradi¢gdes por estar esta a servico de um Estado capitalista e
que atende aos interesses de uma classe dominante. Todavia, a escola é também
um espaco de resisténcia a exclusdao e a seletividade imposta pelo poder

hegemonico e pela classe dominantes, cabe ao professor acreditar no aluno para



que este possa acreditar em si mesmo pois 0 compromisso profissional do professor

€ a aprendizagem de seus alunos, independentemente de ser ou nao deficiente.

A seguir, discutirei os aspectos que ligam a geografia escolar ao ensino

inclusivo, tendo como principio o exercicio da cidadania dos alunos.



CAPITULO 2

Inicio este capitulo com um questionamento: O que a Geografia, a educagéo
inclusiva e o conceito de cidadania ttm em comum? Para dar conta de responder
este questionamento, o caminho tragado sera primeiro uma explicagdo sobre o que
€ cidadania, para depois relacionar com o ensino de Geografia e por fim, com
educagao inclusiva. Partirei das leituras de Callai e Deon (2018), Kruppa (2001) e

Damiani (2009) procurando destacar as convergéncias entre os trés temas.

A palavra cidadania tem origem no latim civitas e significa cidade. Atualmente
compreende o0 acesso permanente aos direitos politicos, civis e sociais. Thomas
Marshall (1967) fornece as bases metodolégicas do desenvolvimento da cidadania
ao estudar a aquisi¢cao dos direitos na Inglaterra, para este autor existe uma ordem
racional na sucessao dos direitos: primeiro os direitos civis, depois os direitos
politicos e por fim os direitos sociais. Isto porque os direitos civis sdo os direitos
relacionados a liberdade originando os direitos individuais, como por exemplo, direito
a propriedade privada, direito a liberdade de locomogao, liberdade de expresséo,
liberdade do exercicio profissional. Os direitos politicos sdo aqueles que se referem
a participacdo no poder politico, como votar e ser votado por exemplo. Os ultimos
direitos a serem conquistados pela humanidade foram os direitos sociais durante o
século XIX expressos nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade da
Revolucdo Francesa e expressam a definicdo de cidadania. Em suma, & preciso
primeiro que se tenha o direito a liberdade para se reivindicar o direito a participacao
politica e, a partir da participagao politica é possivel a luta pelo direito a educacéo,

moradia, saude, alimentacéo, etc.

A globalizagdo, porém, traz um paradoxo a sociedade contemporanea: por um
lado o desenvolvimento do meio técnico — cientifico -informacional, por outro o
aprofundamento das desigualdades socioecondmicas, politicas e culturais, refletindo
na educagao escolar através das politicas publicas. no Brasil, as politicas
educacionais irdo atender os interesses dos atores hegemonicos no ambito nacional
e no ambito internacional ao ter como objetivo a formagdo de uma mao de obra
qualificada o suficiente, mas ndo a ponto de questionar a ordem social vigente,
dificultando a existéncia em termos legalistas, de uma educagédo que atenda as

demandas e aos interesses da populagao brasileira.



Corroborando com as ideias de Pinsky e Pinsky (2003) os quais entendem a
cidadania como um conceito histérico e portanto, que varia no espago e no tempo

farei uma breve analise sobre o desenvolvimento da cidadania no Brasil a seguir.

2.1. Cidadania no Brasil: principais caracteristicas
Apesar da sequéncia logica apresenta no inicio deste capitulo sobre a

sucessao dos direitos, no Brasil ndo se seguiu essa ordem. Primeiro consolidou-se
os direitos sociais, depois os politicos e por ultimo os direitos civis, fazendo com que
a ideia de cidadania fosse vista como um ganho e nao como um direito,

apresentando retrocessos e avangos ao longo da historia recente do pais.

O ano de 1930 € um marco nédo apenas pela institucionalizacdo da Geografia,
mas também por ser um divisor de aguas segundo Carvalho (2015) na cidadania do
pais. Na legislacao criam-se as leis trabalhistas e a lei da previdéncia transformando
as relagdes capitalistas no pais; junto a industrializagcdo emerge a necessidade de
renovacao da educacao por esta ndao se adequar mais a realidade urbano-industrial
do pais, é também neste periodo que o Brasil vive 0 primeiro ensaio democratico no
campo politico. Em 1937 com o golpe de Estado de Getulio Vargas que instaura o
Estado Novo, cessam os direitos politicos, todavia, devido ao seu carater
paternalista os direitos sociais apresentaram significativo avango. Criou-se as leis

trabalhistas que até pouco tempo nao haviam sido modificadas.

Entre 1945 até 1964, o pais volta a vivenciar uma experiencia democratica
com a instituicdo do voto popular, a Constituicdo Federal de 64 garante os direitos
politicos que haviam sido perdidos durante o Estado Novo e manteve os direitos
sociais conquistados. No artigo 166 afirma que a educagao € um direito de todos e
dever do Estado e que o ensino sera ministrado pelo poder publico (artigo 167). No
entanto, como ja discuti na introdugéo, apesar de constar na lei como um direito de
todos, a educacao sera de poucos. Em 1964, com a instauragao da ditadura militar
que perdurara até 1985 os direitos politicos e civis foram suspensos e a educacgao
passa por um esvaziamento critico a fim de atender aos interesses do capital

econdmico.

O fim da ditadura e o inicio da redemocratizagdo no Brasil foram marcados
pela retomada dos direitos politicos e civis e a luta pela garantia dos direitos sociais.

Em 1988 com a promulgacdo da Constituicdo Federal chamada de Constituigao



cidada ao assegurar os direitos de cidadania sob as trés dimensdes expressas nos
seguintes artigos: artigo 5° que trata dos direitos civis ao determinar que todos séo
iguais perante a lei garantindo o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade. No artigo 14° ao assegurar os direitos politicos e o artigo 6° ao
definir os direitos sociais como o direito a educacdo, a saude, a alimentacdo, ao
trabalho, a moradia, ao transporte, ao lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia. A CF reconhece os direitos essenciais para o
exercicio da cidadania plena?, todavia ndo da a garantia desses direitos, assim, a
cidadania passa a ser um direito de poucos. Benevides (2001) cita a cidadania
politica como ponto de partida e de chegada: o nivel de ampliacdo dos direitos
politicos depende da ampliagdo do nivel de direitos civis e sociais. Em outras
palavras, ndo é o voto que garante a minha cidadania, mas este garante as minhas
liberdades® (liberdade de expressdo, locomogdo, escolha, etc.) de modo que eu
tenha o direito e a garantia dos meios materiais afim de que eu tenha a garantia de

uma condigéo de vida digna.

Os direitos individuais — politicos e civis, para sua real existéncia, implicam o
consenso de precondi¢gdes bem definidas, o que, para Marx significa superar a
divisdo da sociedade classista. Desta maneira € necessaria uma renovacado das
liberdades individuais que ja ndo mais atuam somente na protegdo das minorias
como outrora atuaram, mas que no Estado neoliberal atuam também “a tutela da
maioria diante da centralizacdo do poder politico e econémico (do Estado e das
grandes corporag¢des multinacionais) (KRUPPA, p. 17)”

Em outros termos, efetivar a cidadania significa ressignificar formas e
conteudos, tempos e espacos de acdes, permanentemente em que o
‘eu” e 0 “outro” possam se fundir em um “nés” de direitos iguais, em

que as diferencas de cada um possam ser respeitadas sem que isso
signifique desigualdades (KRUPPA, 2001, p. 17).

2 Cidad3o pleno segundo Carvalho (2015) é a pessoa titular dos trés direitos ao passo que os cidaddos
incompletos sdo aqueles que possuem alguns dos direitos e os ndo cidaddos sdo os que ndo possuem nenhum
dos direitos.

3 O significado de liberdade sendo entendido ndo s6 como o direito como também a garantia do exercicio das
liberdades individuais ou coletivas compreendendo desde o direito a vida até o direito de expressdo e
organizagao politica esta mais presente em nossa consciéncia enquanto que a igualdade social definida como a
igualdade de oportunidades em relagcao as necessidades basicas como: saude, educagéo, habitagdo, trabalho e
salario justo, seguridade e previdéncia, € menos viva em nossas mentes. Desta forma, podemos depreender que
a igualdade democratica implica uma igualdade juridica; igualdade politica e a igualdade de condi¢des basicas
para garantir a dignidade humana.



A urgéncia de uma cidadania de nds, proposta pela autora nasce da
necessidade de superagcao da visdo liberal de cidadania ao resultar na visao
fragmentada de cidadania tendo como a maxima a frase “a liberdade de um vai até
onde comeca a liberdade do outro”. Esta cidadania burguesa serve como argumento
as camadas mais conservadoras da sociedade em defesa da propriedade privada
uma vez que “todos sao livres para fazerem o que bem entenderem, desde que nao
encostem no que o outro concebe como sendo o seu direito” (KRUPPA, p.18). Tal
ideia € a premissa do direito individual contraria ao direito associativo, provocando

uma cisao entre um homem e outro.

Alguns questionamentos propostos por Callai e Deon (2018) s&o pertinentes
para a discussdo que me proponho a fazer neste capitulo. Quantos habitantes no
Brasil sdo cidaddaos? Quantos nem sequer sabem que ndo sao? Santos (2014)
afirma que “o simples nascer, investe o individuo de uma soma alienavel de direitos,
apenas pelo fato de ingressar na sociedade humana” e que o ato de viver e tornar-
se homem é assumir uma heranga social com o mundo. E neste aspecto que a
educacgao ganha importancia no debate da cidadania por permitir que as pessoas
tomem conhecimento sobre seus direitos. A cidadania pode ser aprendida e a
auséncia de um projeto educacional como via para o exercicio da cidadania € um

dos problemas enfrentados atualmente pelas escolas.

2.2. Educacgao e cidadania: um caminho para emancipagao
Os sistemas educacionais sao segundo Marshall (1967) uma das instituigdes

sociais mais proximas dos direitos sociais, desta forma proponho a seguir trazer a
discussao sobre a educagdo como uma via para a cidadania plena partindo da ideia

de que por ser uma herancga social € possivel de ser aprendida (SANTOS, 2014).

Uma das funcdes da escola é a promocido e o avanco da educacdo e do
conhecimento garantindo as novas geragdes o acesso ao que fora produzido pela
humanidade. Cabe a escola garantir ao aluno a oportunidade de ir além do
conhecimento formal promovendo o convivio com as intersubjetividades, abarcando
o respeito, o didlogo, as questdes morais e estéticas. Young (2007) caracteriza dois
tipos de conhecimentos: o conhecimento dependente do contexto e o conhecimento

conceitual. O primeiro relaciona-se com os conhecimentos que adquirimos ao longo



de situagdes do cotidiano e 0 segundo ao saber elaborado, sendo este transmitido

pelas escolas.

O autor ainda divide o conhecimento elaborado em conhecimento poderoso e
conhecimento dos poderosos. O conhecimento poderoso seria 0 conhecimento
elaborado transmitido pelas escolas e o conhecimento dos poderosos é sobre quem
detém o conhecimento poderoso, quem tem capital cultural o suficiente para adquiri-
lo. Seria entdo fungdo das escolas por meio dos curriculos garantir que a classe
trabalhadora tenha acesso ao conhecimento poderoso. Para tanto, € necessario o
acesso a cultura letrada e a formacéao de valores éticos, morais e estéticos. A CF de
88 nos artigos 205 e 206 sobre a educagao, determina como fun¢do do Estado a
garantia das condi¢des materiais para que se desenvolva uma educagéo publica de
qualidade para todos.

“‘Neste sentido, € mediante o conhecimento proporcionado
pela educacdo escolarizada e pela possibilidade de ter aprendido
com aqueles que vieram antes, que ampliamos nossos horizontes de
conhecimentos. Desse modo, ndo somos Unicos, Ndo Somos O inicio
de nossa linhagem. Por meio da escola, as geragbes que vao
chegando vao percebendo os conhecimentos produzidos pelas
geracOes anteriores. Como afirma Savater (2012, p.37), ‘ndo basta
nascer, € preciso aprender. Enquanto ‘os outros seres vivos ja
nascem sendo definitivamente o que sao’ (Ibidem, p. 24), nos seres

humanos, precisamos de uma comprovagao posterior e ela se da por
meio da educacao.” (CALLAI; DEON, 2018, p. 275).

Esse processo ocorrera a partir das relagdes sociais estabelecidas entre os
individuos e a escola € um dos locais onde estas relagdes se dao. Isto posto, pode-
se inferir que essas relagcdes ao se desenvolverem na escola podem ser trabalhadas
com os alunos a partir de uma dimenséao cidada.

“Sob este viés, fica clara a compreensao da importancia da escola na
garantia do acesso ao conhecimento e uma aposta na construgéo da
cidadania. Esta compreensao implica outra forma de ver o mundo, a
partir de ‘conhecimentos e forma de pensamento que permitam
problematizar a pratica social com base nos conhecimentos
especializados, de forma a aprofundar o entendimento das multiplas

relagdes envolvidas nos fendbmenos naturais e sociais” (GALIAN;
LOUZANO, 2014, p. 112)

Nesta perspectiva, a escola permite aos alunos criar as bases para se
posicionarem no como cidaddaos do mundo de maneira a combater a hegemonia do

capital



‘Dessa forma, a educacdo para a cidadania € aquela que
proporciona, além do acesso aos conhecimentos, a capacidade
de construir e operar com conceitos, a formagéo de valores,
normas para a vivéncia na vida publica. Assim, a aposta na
escola de qualidade pela via do conhecimento é condigao e, ao
mesmo tempo, um desafio para a educacdo cidada” (CALLAI,
DEON, 2018, p. 278)

A sequir, irei discutir como a Geografia pode contribuir para a transformagao

de cidaddos no mundo em cidadaos do mundo.

2.3. Espaco vivido, Geografia e Cidadania: uma relagao possivel
Nas proximas paginas, discutirei como a Geografia se faz um caminho

possivel para a garantia da cidadania como direito inalienavel.

O ensino de geografia através de conceitos geograficos contribui para a
formacao cidada por se tratar de um conhecimento essencial para a vida em
sociedade por permitir a leitura, a interpretacdo e a significacdo da realidade do
mundo. Uma das formas de realizar essa leitura do mundo é através da leitura do

espaco social* a partir da sua concepcao subjetiva: a ideia de lugar.

Assim, pensar o espaco geografico como lugar € considerar o espaco vivido a
partir das relacbes afetivas que os alunos estabelecem com os seus espacgos de
vivéncias. O ensino de Geografia a partir do espaco vivido proporciona formas de
leitura e interpretacédo do mundo a partir de uma base conceitual pela qual o sujeito
pode compreender o contexto e as relagbes do mundo apropriando-se do espaco e

assim transformando-o. Desta forma,

A categoria paisagem, por sua vez, esta relacionada a categoria de
lugar. Pertencer a um territério e sua paisagem significa fazer deles o
seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles. Nesse
contexto, a categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as
pessoas tém vinculos mais afetivos e subjetivos que racionais e
objetivos: uma pracga, onde se brinca desde menino, a janela de onde
se vé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a cidade. O lugar
€ onde estdo as referéncias pessoais e o sistema de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem
e o espaco geografico. (CARVALHO et al,1995).

40 espaco social é o espaco que é produto e produtor das relacdes sociais, é o espaco em que habitamos
socialmente, por exemplo, podemos estar em um mesmo espaco geografico em relagdo a uma pessoa mas
socialmente habitamos espagos distintos entre si, uma sociedade dividida em classes é um exemplo disso, uma
vez que por sermos de classes distintas, habitamos espagos sociais distintos.



Uma dessas formas de leitura do espaco vivido é o estudo da histéria do lugar
que se vive de modo a entender o local para entender o global, permitindo aos
alunos compreenderem a relagdo dialética entre essas duas escalas de analise a
partir de seus conhecimentos

“Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a
histéria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece.
Nenhum lugar € neutro, pelo contrario, os lugares sao repletos de
historia e situam-se concretamente em um tempo e em um espaco
fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um lugar estao
historicamente situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar
nao pode ser considerado/entendido isoladamente. O espaco em que
vivemos é o resultado da histéria de nossas vidas. Ao mesmo tempo
em que ele é palco onde se sucedem os fendbmenos, ele é também

ator/autor, uma vez que oferece condicbes, impde limites, cria
possibilidades” (CALLAI, 2005, p. 236).

Neste sentido, é possivel desenvolver no aluno uma conscientizagao social e
politica, tdo importante nos dias atuais, ao levar o aluno a perceber que a sua
realidade é fruto de acbdes que ocorrem em um espaco em um dado tempo e em um
dado contexto imprimindo a possibilidade de transformacdo deste espaco e,
portanto, de sua realidade. Compreender o espago globalizado nos dias atuais é
primordial por isto a superacdo da visdo fragmentada que se tem do espaco é tao
presente nos debates da geografia escolar. A fragmentacdo do espago ocasiona

uma alienagao do espago que atende aos interesses da classe dominante.

A vista disso, podemos concluir que em Geografia a nogdo de cidadania
envolve o0 sentido que se tem do espago e do lugar, uma vez que estes dois
conceitos geograficos representam a materializagdo das relagdes sociais de todas
as ordens, sejam elas proximas ou distantes. Portanto, é cidaddo aquele individuo
que se apropria do espaco — individual ou socialmente, como nos mostra Damiani
(2009, p. 52),

O cidadao se definiria como tal quando vivesse a condigcdo de seu
espacgo enquanto espago social, reconhecendo sua produgdo e se
reconhecendo nela. E infracidadao aquele que nao se reconhece em

sua obra e vivéncia, de forma totalmente alienada, suas relagoes
humanas, sendo seu espago vivido reduzido ao espago geométrico.

Este quadro leva ao empobrecimento moral e intelectual do sujeito afetando
diretamente a sua forma de ver o mundo de maneira isolada a fim de produzir um

pensamento homogéneo que garanta a manutengdo do status quo. Disso, ressalta



Callai e Deon (2018), surge a importancia do resgaste da realidade local dos alunos

para a formagao de um pensamento critico.

A formagdo do pensamento critico, a superagdo da fragmentacdo da
realidade, implica no estabelecimento de relagbes entre a escola e a comunidade
escolar com o intuito de aproximar o aluno de diferentes realidades locais. Uma vez
que estas relagdes estejam estabelecidas, é possivel que as pessoas, por meio das
quais, segundo Damiani, dominem suas condi¢gdes de existéncia, caminhando para
a autogestao. A autogestdo ocorre quando um grupo social passa a se reconhecer
como classe, isto €, quando passa a conhecer e dominar as condigdes de sua
existéncia; para que isto ocorra, € preciso transformar o espago geométrico em

espaco social, ou seja, fazer com que os alunos se reconhegam como sujeitos.

Posto isto, ao pensar num ensino da Geografia voltado para o exercicio da
cidadania, € preciso também pensar em um ensino de Geografia inclusivo, onde
todos os alunos sdo considerados na construcdo do saber geografico. A seguir,

tentarei aproximar estes conceitos.

2.4. Geografia Inclusiva: uma possibilidade real

Encerro este capitulo trazendo os pontos de convergéncia entre os temas
discutidos até aqui que julgo pertinente no desenvolvimento de uma Geografia
Inclusiva.

Por meio das leituras realizadas, vejo a inclusdo enquanto metodologia de
ensino como uma concretizacdo da educacdo como transformadora, da educagao
para além do trabalho. Ao propor que se ensine considerando as diferentes
realidades dos diferentes alunos, é possivel estabelecer uma relagdo com o ensino

de geografia que tem como ponto de partida a realidade do aluno.

Se o ensino escolar de geografia pressupde uma leitura do mundo por meio
da realidade do aluno e a educacéo inclusiva entende que a escola deve considerar
as necessidades dos alunos é possivel dizer que o ensino de geografia € um meio
para a inclusédo e se esta entende que a escola garante o exercicio da cidadania e
este, por sua vez é assegurado por meio da apropriagdo do espago por parte do

sujeito voltando-se novamente para o ensino de geografia.



Figura 3: Relacdo entre Geografia X Inclusdo X Cidadania
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Fonte: Elaborado pela autora

Gostaria também de destacar a importancia de pensarmos a Geografia numa
perspectiva inclusiva devido ao fato de que ha um grande numero de deficientes que
estao alienados em relagao a sua propria realidade, que desconhecem seus direitos
e se desconhecem como cidaddos do muno. A obra de Vygotsky nos da subsidios
da importancia das relagbes sociais no desenvolvimento da crianga, € por meio
destas que o homem ira se constituir homem ao ter acesso a producido da
humanidade é também por meio destas que o sujeito sera capaz de se desenvolver
afetivamente e é por meio destas que se aprende a cidadania como ja apresentei na
secao anterior. Wallon fala da importancia sobre a imitagcdo no desenvolvimento
cognitivo e afetivo dos individuos pois ao ter contato com a agdo produzida pelo
outro, a crianca tendera a reproduzir a agdo da mesma forma, desenvolvendo-se e
adquirindo habitos e valores sociais. Portanto, a inclusdo das criangas deficientes
nas escolas garante o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais.

Outro ponto que julgo importante € a legislagdo sobres os direitos da
cidadania e sobre os direitos dos deficientes. Se consta na lei que esses sujeitos sdo
cidadaos com direitos iguais aos de que qualquer outra pessoa, entretanto na pratica



0 que se Vé € que essas pessoas tém o suficiente para garantir a sua existéncia — e
as vezes nem isso, sendo consideradas como nao cidadas pelo Estado, que joga
para a sociedade a responsabilidade de incluir essas pessoas na cidadania de
todos. O ensino de Geografia novamente ganha papel de destaque dado que como
ja foi visto anteriormente, € o ensino do espago que dara a essas pessoas a

capacidade de transformarem a sua realidade e de tornarem-se cidadas do mundo.

A seguir, farei uma reviséo bibliografica sobre a educacao inclusiva dentro da
geografia escolar com a finalidade de mapear a produgdo académica relacionada a
este campo do conhecimento que vem ganhando destaque por conta das politicas

publicas.



CAPITULO 3 - O papel da Universidade frente a Inclusao

“Néo se pode aprender uma ciéncia sem
saber do que se trata” (HUXLEY, A.)

O objetivo desse capitulo é a discussao da produgédo do conhecimento sobre
o ensino de geografia inclusiva a partir do materialismo histérico dialético. Para
tanto, tomarei como principio a producdo intelectual sob o viés capitalista por
compreender que o trabalho intelectual € uma forma de trabalho e que numa
sociedade capitalista esta sujeito as mesmas leis de produgcédo que o trabalho

manual.

3.1. Produgao do conhecimento e Educacgao Inclusiva

A sociedade capitalista € uma sociedade dividida em classes e, portanto, é
dividida em interesses antagénicos que se relacionam com os meios de producao.
Desta forma, a sociedade é produto da totalidade dos trabalhos efetuados nos
diversos setores da producgao, todavia, tal compressdao de mundo nao existe nos
dias atuais, resultando na alienagdo da populagado, principalmente da classe

trabalhadora.

Em relacdo a producdo material, a sociedade classista produz e € produzida
pelo pensamento positivista de Augusto Comte que tem como caracteristica um
afastamento do pesquisador em relagdo ao objeto de pesquisa com o intuito de
alcangar uma objetividade baseada em leis, atuando como ideologia da burguesia
por pregar a neutralidade das ciéncias face ao medo da classe trabalhadora
conscientizar-se, como consequéncia,

Os cientistas ou especialistas, impregnados do mecanismo da
objetividade cientifica, acabam ndo se percebendo como
modificadores e modificados diretos da sociedade, numa perspectiva
mais abrangente. Como especialistas, percebem-se como seres

“fora” da sociedade, uma vez que toma seu objeto de estudo e sua
produgao por meio desta visdo fragmentada. (KASSAR, 1995, p. 19)

O positivismo adota o desenvolvimento humano como consequéncia de
fatores externos que independem da sua acdo, como por exemplo, fatores
ambientais e organicos resultando em um enfoque reducionista afastando-se do

aspecto histérico do desenvolvimento humano. Quando se adota a perspectiva



historica sobre o desenvolvimento humano, tem-se referencial as transformacgdes
sofridas pelo homem resultantes de suas agbes sobre a natureza, ou seja, entende-
se que o homem se forma a partir do trabalho que este realiza ao transformar a

natureza.

O conhecimento produzido pelos homens sera ao longo da histéria da
humanidade apropriado pelas diferentes classes de modos distintos, neste caso, a
apropriacdo de conhecimento acontece através do acesso aos bens culturais como,
por exemplo, as escolas, publicagbes, meios de comunicagdo, entre outros,
organizados e difundidos de acordo com a classe a que se destina. Desta forma,
infere-se que a escola n&o € neutra, pelo contrario, se configura em um conjunto de
praticas que se instituem em torno de um projeto de sociedade e,

consequentemente, de homem.

Sendo assim, a classe trabalhadora percebe o conhecimento produzido como
algo natural eliminando as contradicbes de modo simplista e mecanico sem que
ocorra o questionamento da ordem vigente, 0 homem passa a ser passivo face as
contradi¢gdes provenientes da sociedade capitalista. Esse movimento de apropriagao

do conhecimento produzido acaba gerando a fragmentagdo do mesmo.

Assim, para superar a falta da visdo da totalidade da sociedade, para se
conhecer o real, o concreto, € necessario o conhecimento das “inUmeras relagdes
historicas e materiais nas quais 0 empirico se inscreve incluindo seu movimento e as
contradi¢cbes inerentes a sua existéncia” (KASSAR, p. 18, 1995). Para Marx apud
Kassar (op.ct.), a investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em pormenores de
analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de pesquisar a conexao que
ha entre elas. E essa apreensdo do real através das contradigdes que ali habitam
que ira originar o pensamento critico, que propde a construcdo do conhecimento
através da acgao reflexiva. O papal do ensino de geografia neste sentindo, € munir os
alunos dos meios necessarios para que as contradicdes do espago geografico sejam
evidenciadas de maneira a produzir um inconformismo a partir do seu entendimento

e, assim, outra possibilidade para a condicido da existéncia do ser.

O pensamento critico, portanto, entende o homem como produto e produtor
de sua propria histéria, assim, o conhecimento produzido pelo homem reflete as

caracteristicas da sociedade que o produz, o dotando de um carater histérico, por



ser fruto da produgdo humana adquirindo as particularidades de determinado
momento historico e social. Logo, as ideias que imperam na sociedade s&o as da
classe dominante detentora dos meios de produgdo na medida em que serao

elaboradas como ciéncia.

Diante disto, ao pensarmos na educagao inclusiva e no conhecimento
produzido sobre o ensino de criangas deficientes, é imprescindivel que tenhamos em
mente quem o produziu e sobre qual contexto e momento historico; quem é o
verdadeiro publico da educacgao inclusiva e como de fato ela ocorre; o que os textos
normativos realmente nos dizem e, principalmente, até que ponto a fragmentacao da

educacao em duas faz-se necessaria.

A seqguir discutirei a importancia da Universidade na producdo desses

conhecimentos.

3.2. A Universidade como produtora de conhecimento
Para que o professor tenha clareza sobre as questdes relacionadas a

educacao inclusiva, € necessario que a formacgdo inicial abarque tais temas,
evidenciando o papel das universidades diante da producdo de conhecimentos.
Atualmente, existem dois tipos de formacao docente: o0 modelo classico de formacao
de professores que é conhecido como modelo 3+1 e que se caracteriza por possuir
um curriculo de trés anos de disciplinas técnico — cientificas € um ano de disciplinas
didatico-pedagdgica, conhecida como licenciatura. Além do modelo 3+1 presente
principalmente nos cursos de licenciaturas curtas e nas faculdades particulares, nas
universidades publicas, perdura os cursos de bacharelado e licenciatura que, em
teoria, procuram oferecer as bases cientificas da ciéncia em curso e relaciona-las
com as disciplinas didatico-pedagdgicas, procurando proporcionar um pensamento
critico sobre a educagcao mas na pratica esses cursos funcionam como cursos

distintos com pouco ou nenhum dialogo entre si.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formagao de professores

da escola basica elencam trés principios norteadores dessa formacéo,



A competéncia como concepg¢ao nuclear na orientagado do curso, ou
seja, que o profissional, além de ter conhecimentos sobre o seu
trabalho, saiba também mobiliza-los, transformando-os em acéo; a
coeréncia entre formacgao e exercicio profissional, ou seja, que haja
coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada do futuro
professor; a pesquisa como elemento essencial na formagao
docente. (PONTUSCHKA; TOMOKO, p. 94)

Merece destaque o terceiro principio, referente a pesquisa na formacéao
docente pois é ela que proporcionara ao futuro professor — e aqui € importante
lembrar que ndo € so o licenciado que atua como professor, mas o bacharel também
podera vir a atuar como professor no ensino superior; uma reflexao critica sobre a
sua pratica docente, uma vez que,

Ao considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica,
revela-se necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com
0 processo investigativo, uma vez que os conteudos com os quais
ele trabalha, sdo construgcbes tedricas fundamentadas na pesquisa
cientifica. Assim, sua pratica pedagdgica requer de si reflexao, critica
e constante criagdo e recriagdo do conhecimento e das metodologias
de ensino, o que pressupbe uma atividade de investigacéo
permanente que necessite ser aprendida e valorizada. Nesse
sentido, €& importante que os professores, em seu processo

formativo, sobretudo inicial, pesquisem como sdo produzidos os
conhecimentos por eles ensinados. (op. cit., p. 96)

Assim sendo, para a realizagdo deste trabalho, optou-se por realizar uma
pesquisa de carater qualitativo do tipo revisdo bibliografica sobre a producgao
académica da geografia escolar inclusiva acredito que este tipo de investigacao
permite um maior aprofundamento do tema ao ir a fundo nas questdes levantadas
por mim neste trabalho concordando com a visao de Kruppa de que a ciéncia ndo é
neutra nem este trabalho. A opgdo por uma revisdo bibliografica veio com a
necessidade de entender como a geografia escolar coloca-se no discurso da
educacao inclusiva frente as demais disciplinas, principalmente a matematica e a
portugués que apresentam um referencial maior sobre este assunto quando

comparados.

A fim de compreender quais os rumos que a geografia inclusiva esta
tomando, os principais objetos de estudos, quais as metodologias utilizadas e o foco
dado pelas pesquisas, contribuindo para uma sistematizacdo deste campo de
pesquisa com o intuito de evitar a repeticdo de temas ou o aprofundamento de

certos temas no meio académico.



Com isto, para realizar esta revisédo bibliografica, foi primordial a clareza dos
objetivos a serem alcangados através da revisao a fim de determinar os descritores
para direcionar as buscas, além de selecionar os artigos que julguei mais relevante
para a pesquisa. Para tanto foi necessaria a leitura dos resumos pois estes
permitiram um primeiro contato com o tema do artigo, trazendo os objetivos, a

metodologia, o objeto de pesquisa e as conclusdes de maneira sintetizada.

Figura 4: Fluxograma metodoldgico
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Fonte: Elaborado pela autora

ApOs a leitura dos resumos e a selegédo dos artigos que irdo compor a revisao
bibliografica, optei por quantificar os artigos com a intengdo de analisar quais
universidades estdo produzindo mais e quais os temas mais estudados e qual o
periodo de maior publicagdo desses artigos relacionando com as politicas publicas

do recorte escolhido. Utilizei como descritores: “cartografia tatil”, “geografia inclusiva”



e “geografia adaptada”, a opgao por estes descritores se deu devido a leitura de um
artigo que trouxe como palavra chave o termo “geografia inclusiva”, ja a escolha pelo
descritor “cartografia tatil” se deu em fungdo da minha familiaridade com assunto e
por fim, o termo “geografia adaptada” foi escolhido por se apresentar como uma
variagao em alguns casos de “geografia inclusiva”, todavia, antes da selegao destes
descritores para a elaboragao final desta pesquisa utilizei outros descritores porém
nao obtive sucesso. Realizei a busca no banco de dados do periddico da CAPES
devido ao carater de divulgagao cientifica que apresenta, selecionei apenas 16

artigos de um total de 623 artigos durante o periodo de 2000 — 2018.

Ressalto também que por se tratar de uma monografia de conclusdo de
curso, esta pesquisa ira apresentar limitacbes sendo necessaria a sua revisdo. Para
compreendermos melhor a produgdo académica de Geografia em torno do tema, é
preciso analisar as politicas publicas de Educacao Inclusiva visto que tais politicas
irdo refletir diretamente nas escolas publicas do pais e consequentemente, afetarao

a producio do conhecimento.

3.2. Producgao do conhecimento e legislagao

Em 1988, a CF (Constituicdo Federal), no artigo 205, define a educagdo como

um direito de todos que visa o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, estabelece ainda a

igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola como um principio e

coloca como dever do Estado oferecer o Atendimento Educacional Especializado

(AEE), preferencialmente na rede regular de ensino. Em 1994, o MEC aprova a
portaria n® 1.793 que recomenda a,

Inclusao da disciplina: “ASPECTOS ETIQO-

POLITICOEDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO

DA PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS?,

prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as
Licenciaturas (MEC, 1994).

Em 1996, com a Lei n® 9.394 que estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, no capitulo V trata exclusivamente da Educacado Especial,
definindo seu publico alvo, apoio financeiro e caracterizagdo das instituicdes
privadas de ensino sem fins lucrativos. O artigo 59 discorre sobre as medidas que as
escolas deveréo adotar para atender os alunos com deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao, a saber:



| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - Professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos
nas classes comuns;

IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para 0os que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 96).

Destaco aqui, a primeira adequacao, referente a adaptagdo curricular do
ensino mediante necessidade do educando a medida que esta determinacad sera
norteadora na produgdo académica do ensino de Geografia numa perspectiva
inclusiva. Em 1999, o decreto n° 3.298 estabelece a Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que assegura a Educacgao Especial

modalidade transversal de ensino que permeia todo o sistema de educacao.

Em 2001, o governo estabelece as Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educagédo Basica, no qual segundo o art. 2° os sistemas de ensino
deverado matricular todos os alunos, cabendo a escola organizar-se para atender as
demandas dos alunos com NEE. O que contribuiu para um aumento significativo de
alunos com NEE nas redes regulares de ensino, todavia, ndo cabe neste trabalho
especificar os efeitos — positivos e negativos, desta resolugéo, apenas que ela foi um
marco significativo nos direitos das pessoas com NEE. Ainda no mesmo ano, o
parecer CNE/CP n° 9 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Formagao
De Professores Da Educac¢ao Basica De Nivel Superior exigindo que a formacgao de
docentes aborde temas referentes a educacéo inclusiva e o parecer CNE/CEB n°® 17
reforga que a inclusdo de alunos com NEE na educagao basica vai além da mera

inclusdo fisica desses alunos na rede regular de ensino.



Em 2002, a Lei n° 10.436 reconhece a Lingua de Sinais (LIBRAS) como meio
legal de comunicacdo e a portaria do MEC n° 2.678 aprova o projeto da
grafia braile para a lingua portuguesa, recomenda seu uso em todo o territorio

nacional e estabelece diretrizes e normas para a utilizagdo, o ensino, a producéo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino. Mais uma vez, esta

lei sera de extrema importancia na produgéo académica de geografia inclusiva, visto
que a maior parte da produgdo académica se trata da adaptacéo curricular para

alunos com deficiéncia visual.

Em 2007, a aprovacao do decreto n° 6.094/07 que dispde sobre a
implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao
(Compromisso) estabelece diretrizes as quais estados e municipios que assinarem o
Compromisso deverao cumprir. Ao todo séao 28 diretrizes que o MEC (Ministério da
Educacdo e Cultura) estabelece, destacamos aqui a nona diretriz que refere-se a
educacédo inclusiva de criangas com NEE (Necessidades Educativas Especiais),
“garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino reqular, fortalecendo a incluséo
educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007). Também em 2007 o Plano de
Desenvolvimento da Educagao estabelece a acessibilidade arquiteténica dos prédios
escolares, a implantacado de salas de recursos multifuncionais e a formagao docente

para o atendimento educacional especializado (AEE).

Em 2008, ha a implementacéo da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva que também sera um marco na educacgao inclusiva, uma vez
que este documento faz uma retomada da legislacao brasileira sobre a inclusdo de
pessoas com NEE e aponta caminhos para se chegar a educacgao inclusiva de fato.
Em 2009, o decreto n°® 6.949 promulga a Convencgéao Internacional Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, na qual o Brasil foi um dos paises presentes na
Convencgao realizada em Nova York em 30 de margo de 2007. No artigo 24 que
dispde sobre a Educagao, estabelece que os Estados partes deverdo assegurar
educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino garantindo, quando houver

necessidade, de adaptagao curricular.

Em 2011, o decreto n°® 7.612 institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa

com Deficiéncia (Plano Viver sem Limite), no qual pelo art. 3 estabelece a garantia


http://diversa.org.br/tag/braille

de um sistema educacional inclusivo e que todos os equipamentos publicos
educacionais sejam acessiveis as pessoas com NEE, o que ira refletir na
preocupacao de se pensar em adaptacdes curriculares acessiveis para as escolas,
uma vez que a maioria das escolas nao dispde de infraestrutura necessaria para

assegurar a inclusédo escolar desses alunos.

Como é possivel perceber, desde a promulgacado da CF de 1988, as politicas
publicas pautaram-se em garantir o direito a educagdo das pessoas deficientes de
modo a garantir a sua inclusdo na rede regular de ensino, no entanto, a legislagao
apresenta problemas alguns problemas, ao colocar a escola como principal

responsavel pelo processo de inclusao, retirando do Estado a sua obrigatoriedade.



3.3. Geografia e a produg¢ao do conhecimento

A segquir irei analisar em termos quantitativos como se deu a produgéo do

conhecimento frente ao contexto explorado na sec¢éo anterior.

Tabela | — Ano de publicagao por IES no periodo de 2000 — 2018

ANO DE PUBLICAGCAO IES
2007 UFRN
2010 PUC-RS
2010 UFU
2012 UFSC
2013 IME
2013 UEL
2013 UFMS
2013 UFAL
2014 UERJ
2015 UFSCAR
2016 UFSCAR
2016 UFU
2017 UFSM
2017 UFGD
2018 UFSJ
2018 UNESP-OURINHOS

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos observar na tabela, as publicagdes em periddicos que
abordam o tema da inclusao dentro da Geografia, tiveram inicio em 2007 e até 2013,
nao houve muita periodicidade nas publicagdes, todavia, em 2013 em diante,
podemos observar uma periodicidade das publicacbes com pelo menos um artigo

publicado por ano, o que apesar de pouco, mostra que o tema vem ganhando



importancia nos ultimos anos decorrentes das politicas publicadas adotadas pelos

governos FHC e principalmente durante o governo Lula e Dilma.

Grafico | — Distribuigcao anual de artigos publicados no periodo de 2000-2018
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Fonte: Elaborado pela autora

Pelo grafico, podemos ver que existem dois periodos nas publicagcbes
referentes ao tema geografia inclusiva. Um primeiro periodo que vai de 2012 a 2014
e um segundo periodo que vai de 2015 até 2018. O primeiro periodo pode estar
relacionado com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), que, como dito anteriormente, estabelece o publico
alvo da educacdo especial e as diretrizes da educacdo inclusiva, havendo um
reforcamento das politicas publicas anteriores. O segundo momento, acredito estar
relacionado ndo s6 com a PNEEPEI mas também com o Plano Viver sem Limites,
que reforca, novamente, a necessidade da adaptacao curricular. Além das politicas
publicas que reforcam a necessidade da escola se adaptar ao aluno, € preciso
também estar atento aos efeitos das Diretrizes da Educacdao Especial para a
Educacéo Basica (DEE-EB), que ao obrigar as escolas a matricularem todos os
alunos em seu artigo 2°, gerou um outro problema: a exclusao da inclusdo, que nao

cabe neste artigo adentrarmos no debate, mas € preciso estar atento se de fato o



aluno esta sendo incluindo ou se ele esta apenas ocupando 0 mesmo espacgo

geométrico dos alunos ditos “normais”.

Tabela Il - Publicagées em periédicos por IES no periodo de 2000 - 2018

NUMERO DE ARTIGOS PUBLICADOS IES
1 UFRN
1 PUC-RS
2 UFU
1 UFSC
1 IME
1 UEL
2 UFMS
1 UFAL
1 UERJ
2 UFSCAR
1 UFGD
1 UFSJ
1 UNESP

Fonte: Elaborado pela autora

A tabela acima, no entanto, nos mostra quais as IES que estdo se
preocupando de fato em nao apenas produzir, mas também divulgar o conhecimento
sobre Geografia Inclusiva. A Universidade Federal de Uberlandia, a Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul e a Universidade Federal de Sdo Carlos séo as IES
gue mais publicaram artigos em periddicos, com dois artigos publicados. Na UFU, no
curso de Pés-Graduagdo em Geografia (PPGEO), ha uma linha de pesquisa
intitulada Ensino, Métodos e Técnicas em Geografia. Na UFMS, ha dois campus
para a realizacdo de pds graduacado na area de Geografia — um em Aquidauana e
outro em Trés Lagoas, porém, apenas o campus de Aquidauana oferece pds
graduagdo na area de ensino de Geografia; por fim, a UFSCAR conta com um

Programa de Pdés Graduacao exclusivo em Educacao Especial além de oferecer o



curso de licenciatura em Educagdo Especial, o que acredito ser de extrema

importancia na preparacao de professores.

Grafico Il - Numero de Artigos Publicados por IES no periodo de 2000 — 2018
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Fonte: Elaborado pela autora

UFMS

Além de analisar a producdo do conhecimento em termos quantitativos como
foi feito até agora, € preciso também analisar qual o tipo de producédo que as IES
estdo publicando. Dos 16 artigos encontrados na base de dados da CAPES, nove
abordam a cartografia tatil, apenas um aborda o ensino de geografia para
deficientes, apenas dois abordam o ensino de geografia para deficientes auditivos,
um aborda a alfabetizagdo cartografica numa perspectiva geral da educagao
especial e um aborda a produgdo do conhecimento geografico para o ensino de

pessoas com deficiéncia.



Grafico lll - Artigos publicados de acordo com o tema principal
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Podemos inferir que a maioria das publicagdes encontradas se centram em
procurar solugdes para o ensino de geografia para deficientes visuais, 0 que se
explique talvez, pela caracteristica principal da ciéncia geografica que é a de explicar
0 espaco geografico e do principal recurso utilizado em sala de aula: os mapas.
Apesar da maior dificuldade encontrada para o ensino de geografia para deficientes
visuais, nao podemos enquanto pesquisadores e professores, forcarmos apenas em
um tipo de adaptacao, pois cada deficiéncia ira apresentar suas especificidades e

suas demandas.

A sequir, farei a revisdo dos artigos de maneira a apontar possiveis caminhos
e descaminhos no ensino de geografia na perspectiva inclusiva, procurando
entender que caminho das publicacdes estdo seguindo e as lacunas que precisam

ser preenchidas.



CAPITULO 4 - A deficiéncia da ou na Geografia?

4.1 Histérico da deficiéncia no Brasil
Na antiguidade classica, em Esparta na Grécia Antiga, eliminava-se as

criangas que apresentassem alguma deficiéncia fisica ou mental pois representavam
obstaculos para a sociedade; na Idade Média com a Inquisicdo Religiosa os
deficientes eram considerados hereges ou endemoniados, a Reforma Luterana e a
difusdo do cristianismo trouxeram a tona novos valores religiosos, fazendo com que
os deficientes fossem acolhidos em conventos e instituicdes religiosas. A ldade
Moderna, com o método cientifico culminou para a medicalizagdo das deficiéncias e

somente na Idade Contemporanea é que tal concepgao comecgou a mudar.

Se nos voltarmos para a histéria do ensino do deficiente visual veremos que
somente entre o final do século XIX e meados do século XX é que tém inicio a
preocupagao com a educagao desses individuos com o surgimento das escolas e
classes especiais. Mesmo com o surgimento da educacgéo especial, essas pessoas
ainda eram excluidas da sociedade, assim na década de 1970 o movimento pela
integracdo dos deficientes ganha forgca. A integracdo tem como pressuposto a
reabilitacdo das pessoas, principalmente dos deficientes fisicos e consiste no
movimento da escola especial para a escola regular. Tal movimento contribuiu para
um aumento das escolas especiais e das classes especiais, em 1946 ocorre a
Fundacdo para o livro do cego, atual Fundacdo Dorna Nowll para Cegos.
(ANDRADE, SILVA, 2011; SENA, CARMO, 2018).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208 coloca como
obrigatoriedade do Estado a garantia do Atendimento Especial Especializado (AEE)
as pessoas com necessidades educativas especiais (NEE), sendo reforgado pela
Declaragado de Salamanca. A LDB de 1996 coloca como obrigacdo a adequagao
curricular para atender as necessidades do educando; em 2008 com a PNEEPEI e
com a Lei n°® 13.146, ha uma mudanga no paradigma na educacao especial, que
deixa de ser o paradigma da integracéo e passa a ser o paradigma da inclusao.
(SENA, CARMO, 2018).

Quando a incluséo é colocada como direito, o Estado passa a ter
responsabilidade pelas mudangas que precisam ser feitas para que a
sociedade possa dar oportunidades para todos os cidadaos,

independente da presenca ou nao de alguma deficiéncia. (SENA,
CARMO, p. 108, 2018)



4.2. A cartografia tatil e o ensino de goegrafia
A unanimidade dos artigos em trabalhar com a cartografia numa perspectiva

inclusiva, nos mostra a importancia dos mapas para o ensino de Geografia como um
todo como aponta Giehl & Campos (2016). Rojas & Silva (2013) apontam a
importancia da Geografia de se aproximar da educacgédo especial € “se interrogar
sobre a maneira como as representacdes sao constituidas, sobre o papel do

modelamento do real, sua permanéncia, sua fragilidade e as reagbdes que provoca.”
(p. 11).

Salvador (2007, p. 54) ao se basear nas definicbes de Almeida e Passini,
Castrogiovanni e Callai sobre o que vem a ser um mapa, afirma que mapa é um
instrumento de representagdo do espaco, que orienta, localiza e informa seus
leitores sobre o espago geografico, servindo como importante meio de informacéao,
Ventorini e Silva (2018) chamam a atenc¢do para ndo considerar o mapa como uma
concretizagdo do real, Andrade & Silva (2011) reforcam a importancia de um
processo de alfabetizagdo cartografica uma vez que os mapas sao meios de
comunicagao que transmitem tal informacao. (ROJAS; SILVA, 2013)

Estar alfabetizado em Geografia significa relacionar espago com
natureza, espago com sociedade, isto é, perceber os aspectos
econdmicos, politicos e culturais, entre outros, do mundo em que
vivemos. Ler e escrever em geografia € ler o mundo de maneira que
o aluno saiba situar-se (e ndo so6 localizar-se e descrever) e
posicionar-se. Que assuma um posicionamento critico com relagao

as desigualdades socioespaciais (KAERCHER apud SALVADOR,
2007, p. 226).

Oliveira et al (2010) afirmam que é a falta do conhecimento cartografico que
contribui para uma sociedade videntocentrica, ao prevalecer o entendimento de que
mapas sao representacdo espaciais no papel por parte do senso comum. Segundo
os autores, sdo inumeros os exemplos na arqueologia de representagdes espaciais
em diferentes materiais, como por exemplo argila, barbantes e conchas. Com a
tendéncia a virtualidade na sociedade atual; Oliveira et al partindo do exemplo do
Google Maps, afirmam que estamos caminhando para um aplainamento do espaco
devido a homogeneidade espacial trazida por essa virtualidade, reforgando a
importancia da cartografia tatii como alternativa ao aplainamento apontando pelos
autores, uma vez que possibilita a “construgdo concreta voltada a sensibilidade de
estudantes que ainda necessitam conceber 0 mundo de uma forma intimamente

ligada a pele.” (OLIVEIRA et al, p. 223). Desse modo, compreende-se a cartografia



tatii como uma ramificagdo da cartografia que tem como objetivo a confecgcédo de
mapas e instrumentos cartograficos para pessoas portadoras de deficiéncia visual.
A cartografia tatil procura possibilitar uma percepg¢do de mundo mais
abrangente para os portadores de baixa visdo e/ou cegos. Buscas
ampliar as possibilidades de percepcado e facilitar a mobilidade
espacial. Consequentemente, a cartografia tatil tem o potencial de se

transformar numa poderosa ferramenta para o ensino de Geografia e
demais ciéncias. (OLIVEIRA, et al, p. 228, 2010)

Para realizar a leitura de um mapa, € preciso ter em mente que este € uma
atividade especificadamente humana constituida através do simbolico (OLIVEIRA et
al, 2010) construido com um determinado objetivo. Assim, leitor de mapas € o
individuo que é decodificador e codificador de mapas, em outras palavras, leitor de
mapas € alguém capaz de analisar e sintetizar as informagdes do mapa; individuos
com deficiéncia visual sao capazes de tornarem-se leitores de mapas porque para a
leitura de mapas tateis utiliza-se da percepcgao tatil que permite o usuario decodificar
as representacdes do espago geografico e seus fendmenos. Desta forma, a leitura
de um mapa compreende O processo pelos quais o0s leitores conhecem e
compreendem diversas organizagbes espaciais, permitindo um trabalho
interdisciplinar nas escolas. (SALVADOR, 2007).

Umas das formas de realizar a leitura de mapas € adotar a leitura significativa.
Para realizagéo desta leitura, Salvador (2007), chama a atengao para as etapas para
o desenvolvimento da leitura cartografica, proposto por Almeida & Passini, que
consiste em: a) conhecimento do espago representado; b) limites e informagdes do
espaco; c) compreender a legenda e a escala e por fim, d) reflexdo do espaco.
Como ¢é possivel perceber, para que se efetue uma leitura significativa do mapa, é
de suma importancia que o leitor vivencie o espaco representado. Tal vivéncia pode
ocorrer de duas formas: de maneira direta quando o leitor tem acesso ao espaco e
de maneira indireta, quando se recorre as leituras sobre o espaco representado.
Assim, a leitura significativa dos mapas permite que o leitor e no caso, o educando,
desenvolva uma compreensdo das instancias sociais naturais, politicas e culturais
sobre o espago geografico ao considerar a realidade espacial do aluno para a
construgéo do conhecimento cartografico.



Os autores Silva & Silva (2013) definem deficiéncia visual como “perda total
da visdo ou parcial da visao”; no caso de visdao subnormal, pedagogicamente,
enquadra-se o aluno que necessita de Braile ou ampliacdo e uso de recursos 6ticos.
Sobre a perda de viséo, os autores classificam em dois tipos: cegueira congénita — a
perda da visao ocorre antes do cinco anos, e quando a perda de visao ocorre apos
0s cinco anos se classifica como cegueira adventicia; tais informagdes sdo de suma
importancia uma vez que uma pessoa que teve perda de visdo apds o0s cinco anos,
ira reter na memoria informagdes sobre o espago geografico, 0 que exercera

influencia na sua aprendizagem.

Segundo Salvador (2007), o deficiente visual possui plenas condicbes de
formular compreensdes espaciais uma vez que vivenciam o espago geografico de
forma direta através da audicdo, do olfato e do tato e de forma indireta através de
textos em Braile, softwares, ajuda de pessoas videntes (SALVADOR, 2007); além do
mais, o ensino de Geografia contribui para o desenvolvimento cognitivo do sujeito
uma vez que para se locomover no espago é essencial o conhecimento sobre este,
sendo indispensavel que o professor trabalhe com os alunos nogdes de orientagao
com o auxilio de mapas (ANDRADE, SILVA, 2011). Silva & Silva (2013) entendem
por cognigao a aquisigdo do conhecimento no qual a percepgcdo € um dos meios
para se adquirir conhecimento. Ferreira (1999) apud Silva & Silva define a
percepcdo como sendo a apreensdo da realidade ou de uma situagado objetivada
pelo homem. A percepcdo ocorre a partir dos 6rgaos sensoriais, que captam o
objeto através dela, permitindo assim que o deficiente visual tenha plenas condigdes

de desenvolver, nas palavras dos autores, a cognigao espacial.

Tomando como base a teoria sociocultural de Vygotsky, entende-se que a
formagcao do individuo ira ocorrer de acordo com a sua interagdo com o meio
ambiente e com as pessoas ja que 0S processos psiquicos superiores (controle
consciente do comportamento) irdo se originar dessas relagdes (culturais e sociais).
Desta forma, para o autor, 0 homem nao € um ser passivo que reage as pressoes do
meio, mas um ser ativo que organiza a sua atividade com o mundo, o deficiente
visual entdo passa por processos de compensacao que reorganizam suas fungdes.
(VENTORINI, SILVA, 2011).



Corroborando com essas ideias, Arruda (2016) afirma que para que a
aprendizagem do deficiente visual se dé de maneira efetiva, é preciso que haja uma
valorizagédo e utilizagdo de todos os sentidos, com isto, a autora apresenta uma
proposta de utilizacdo de maquetes multissensoriais, para trabalhar o conceito de
paisagem com alunos do 1° ano do Ensino Fundamental do Instituto Benjamim
Constant (IBC) uma vez que a que a apropriagao de texturas, aromas, sons e
sabores permite uma vivencia sensorial do espaco representado. (ARRUDA, 2016).
Tal método de ensino € chamado por Soler apud Arruda (2016, p. 212) de didatica
multissensorial, que busca utilizar todos os sentidos humanos como método

pedagdgico.

Para tal vivéncia, as maquetes multissensoriais fazem uso da sinestesia, na
medida em que esta torna a dimensao de um ato visivel, permitindo que outros
sentidos se tornem centros gerados de sentido. Assim, os sentidos s&o divididos em

sentidos de proximidade (olfato e paladar) e sentidos de distancia (audi¢ao e viséo).

Segundo Arruda (2016), no século 21 ha um predominio das paisagens
sensoriais, 0 que, para Jorge Gaspar?, tais paisagens geram novos termos
geograficos, como por exemplo, as paisagens sonoras e as paisagens olfativas. Sao

trés os ele mentos principais que compde as paisagens sonoras:

e Sons fundamentais, que tratam da geografia do lugar, como a chuva

por exemplo;
e Sinais sonoros sao os sons que se destacam na paisagem;

e Marcas sonoras sdo sons que adquirem significados unicos para o

povo de um lugar.

Da mesma forma que os lugares possuem sons proprios, eles possuem
também cheiros caracteristicos, assim a percepcao olfativa também ¢é utilizada pelos
deficientes visuais para se locomoverem no espago uma vez que os cheiros evocam
lembrangas ao individuo. Utilizando a classificacédo dos sentidos de Soler (1999),
podemos separar os sentidos em sintéticos (visdo, audigdo, olfato e paladar) e
analitico (tato); os fendmenos sintéticos permitem uma compreensédo do fendmeno
de forma global, enquanto que o analitico permite a compressao das partes.Com

isso, Arruda (2016) aponta para a importancia da maquete multissensorial visto que



para que ocorra uma compressao do espago, € necessario dois ou mais sentidos

diferentes.

Como exposto por Salvador, uma das formas de compressido espacial do
deficiente visual é o tato, desta forma, Silva & Silva (2013) afirmam que é necessario
que a pessoa com deficiéncia visual necessita desenvolver o tato para que este
torne-se um auxiliar, principalmente, na leitura de mapas e maquetes tateis. Com
isso elencam dois fatores envolvidos nesse desenvolvimento: a) consciéncia tatil,
que permite a distingdo dos objetos através da exploragao de formas textuais e b)
qualidade tatil, que possui relagdo direta com a textura analisa, Sena & Carmo ao
apontarem as etapas do desenvolvimento tatil, acrescentam o reconhecimento da
estrutura e da relagdo das partes com o todo, a compreensdo de imagens e
representacdes e por fim, a utilizagdo grafica. Para que o desenvolvimento tatil

acontecga, é extrema importancia que os mapas sejam acessiveis,

Um mapa acessivel a todos é aquele que é construido com
acessibilidade ao trabalho com o sentido do tato e com tonalidades
de cores bem intensas e destacadas, o que possibilita o acesso a
este por parte de deficientes visuais e com visdo subnormal, além de
videntes e outras deficiéncias. (SALVADOR, 2007, p. 57)

Salvador (2007) ressalta a importancia da constru¢gédo do mapa pelo leitor para
sua melhor compreensao, pois segundo o autor, existem dois tipos de leituras de
mapas, a simples que remete apenas a localizagdo de pontos no espago e a
complexa, que trata o mapa como um texto e que exige conhecimentos
cartograficos, desta maneira, o autor aponta dez passos para a confec¢gao de mapas
tateis de baixo custo, com a utilizagdo de EVA como matriz. Segundo o autor, ao
construirem o mapa, os alunos participantes da pesquisa obtiveram uma melhor
compreensao acerca do espaco.

Enquanto constroem os mapas manualmente com barbante e outros
artefatos de amarinho, os alunos discutem o conteiudo que estado
representando, reelaboram conceitos cartograficos que podem
aparecer como problema a ser enfrentado. Ao mesmo tempo, sem
perceber, tornam mais significativos os conhecimentos geograficos
que estdo representando nos mapas. A isso pode-se denominar

“elaboragao de conceitos geograficos com apoio da cartografia e da
arte. (NOGUEIRA, 2012, p. 250)



Na pesquisa realizada por Andrade (2014) com alunos do ensino médio do
Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, utilizou-se papel cartdo, EVA, papel camurga,
lixas, papel sanfonado e papel triplex com laminagdo para fornecer diferentes
texturas ao mapa. Giehl & Campos (2016) ao adaptarem o Programa de Introdug¢éo
A Linguagem Cartogréfica Tatil e Introdugdo ao uso de Mapas elaborado por
Vasconcellos em 1993, utilizam materiais parecidos aos de Andrade (2014) e
argumentam que a escassez de recursos tateis envolve além da falta de tempo por
parte dos professores para elaborarem esses materiais, falta também investimento
para a producido desses materiais por parte do Governo, sendo importante apontar
solugdes de baixo custo com alta durabilidade. Sobre a escolha dos materiais para
elaboracdo das maquetes tateis, Andrade & Silva (2011) sugerem a proposta de
Semiologia Grafica de Bortin (1981) aplicada aos mapas tateis, as autoras ainda
reforcam que a opg¢do por poucos detalhes facilita a percepcao tatil; o trabalho
desenvolvido por Almeida “A Cartografia tatil e o Deficiente Visual: uma avaliagdo
das etapas da produgdo e uso de mapa” estabelece as variaveis visuais de Bertin
como variaveis tateis

As variagdes visuais sdo signos e sinais abstratos que constroem a
representacdo grafica cartografica. A Semiologia Grafica permite
expressar de forma logica e estética qualquer fendmeno da
superficie terrestre, mas como o0s seus componentes sao

basicamente visuais, foi necessario transferir essas caracteristicas a
percepgao tatil. (SENA; CARMO, p. 110, 2018)

Sobre os signos, € importante citar Vygotsky uma vez que para o autor, os
signos juntamente com os instrumentos, mediam a relagdo do homem com o mundo.
Enquanto os instrumentos sao “os elementos artificiais que ampliam a possibilidade
de transformacéao da natureza pelo homem” (VYGOTSKY apud VENTORINI; SILVA,
p.129, 2018), os signos sao exclusivamente humanos,

Eles constituem um meio de atividade interna voltada para o controle
do proprio individuo, a linguagem, por exemplo, € composta por
signos, a palavra mesa remete ao objeto mesa. Os signos sao

fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos, pois permitem
aprender por meio da experiencia com o outro. (ibdem)

A pesquisa realizada por Silva & Silva (2013) aponta para a falta de
padronizagcao da cartografia tatii ao pesquisarem mapas tateis e maquetes para



orientacdo da pessoa cega em ambientes internos de uso publico, fato reforgado
pela pesquisa realizada por Andrade (2014). Apesar da pesquisa realizada pelos
autores nao tratar especificadamente sobre o ensino, tal pesquisa se mostrou
relevante para este trabalho ao apresentar uma analise dos simbolos utilizados na

producgao de recursos adaptados.

Andrade (2014) afirma ainda que a quantidade de informacdo deve ser
compativel com a sensibilidade da percepcao tatil, assim, o feedback dos alunos
sobre os mapas tateis € de extrema importédncia para que haja uma melhor
adequacgao segundo as necessidades de cada aluno, concordando assim com as
ideias propostas por Silva & Silva (2013), ao ressaltarem a importancia do produtor
do mapa se colocar no lugar do usuario para que os elementos presentes no layout
do mapa sejam adequados ao leitor. Nogueira (2012) observa que é de extrema
importancia que o professor planeje o seu trabalho, principalmente se houver alunos
com deficiéncia visual na sala para que a utilizagdo dos recursos tateis seja feita de
maneira correta, levando em consideracdo quais os conhecimentos ja trabalhados,
os objetivos da aula, quais recursos e metodologias serdo utilizados e o tempo da

atividade.

A pesquisa realizada por Oliveira et al (2007) e Arruda (2016) com alunos do
ensino fundamental e médio, mostra a importancia do professor como mediador do
processo de aprendizagem, mesmo com a utilizagdo de recursos adaptados, visto
que a mediagao tem como funcéo colocar o aluno em “contato com uma situagao
problema passivel de ser resolvida com o uso de seus sentidos juntamente com os
processos psiquicos superiores” (VENTORINI, SILVA, p. 138, 2018). Sobre o papel
do professor como mediador do processo de aprendizagem, Nogueira (2012) aponta
para a importancia do dominio dos conteudos de geografia pelo professor e reforga
a importancia deste profissional ao mostrar a relagdo da Geografia com a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardener (1983). A autora aponta como um dos principais
objetivos do ensino de Geografia como sendo o desenvolvimento de habilidades
concernentes as inteligéncias visual/espacial e pessoal. Desta maneira, o ensino de
Geografia deve permitir ao aluno reconhecer as relagdes de objetos no espaco,
estimular a imaginagdo e a criatividade através da manipulagdo de imagens e

representacao grafica.



A pesquisa realizada por Ventorini & Silva (2018) fornece orientagbes para a
elaboragcdo de uma maquete tatil, tendo como principio o Principio da Inclusdo do
Espacgo Fisico que consiste na valorizagdo da nogédo de continuidade, integragdo e
interligac&o entre os espagos, apontam como caminho de se trabalhar essas nogdes
ao partir de espagos menores como a sala de aula, depois a escola e por fim o
bairro da escola, ja que sdo espagos conhecidos pelos alunos o que ira facilitar o
trabalho de conceitos cartograficos além de trabalhar as nogbes citadas
anteriormente. A pesquisa mostrou a importadncia de se considerar materiais
agradaveis ao toque e a importancia dos exageros, generalizagdes, omissdes e
distorcbes na confecgcdo de maquetes tateis para que seja possivel uma melhor
percepgdo do espaco, segundo as autoras, € mais efetiva a construcéo de varias

maquetes ao invés de apenas uma maquete com muitos detalhes.

Sena e Campos (2018) analisaram as diferentes técnicas envolvidas na
elaboracdo de mapas e maquetes tateis avaliando tempo de producao, custo de
materiais, durabilidade e possiveis problemas de cada técnica. Desta forma, a
técnica de colagem permite o uso direto do usuario com o mapa, mas sua
elaboragao sendo os autores € mais demorada, as laminas de aluminios apresentam
uma maior durabilidade, mas oferece pouca variagao de textura, comprometendo
assim a leitura do mapa. A serigrafia € uma técnica que permite a reprodugédo em
grande quantidade com baixo custo, mas as resolugdes das representacoes
oferecem limitagdes para seu uso, nesta técnica, no entanto, pode-se utilizar tintas
para tecido expansivel com calor, dando variacbes de texturas para o mapa. As
matrizes de madeira na elaboracdo do material tatil permitem a representacédo de
mapas elaborados em Sistema de Informacdes Geograficas (SIG) mas apresenta
um elevado custo. Segundo a analise feita pelos autores, é a técnica mais utilizada
pois permite a de transposigdo das curvas de nivel de uma carta topografica para

uma superficie.

Oliveira et al indica que tais recursos como maquetes tateis permitiu a
emergéncia de significancias associadas a finalidade pratica durante o processo de
construgao colaborativa, sendo uma possibilidade de realizar tal ampliagdo mesmo
que esta represente apenas uma fragdo do espago porque permite o
reconhecimento de feigdes geograficas a nivel macro. H4 um consenso entre os

autores sobre a influéncia da utilizacdo de recursos tateis no desenvolvimento



cognitivo do deficiente visual ao concluirem em suas pesquisas que a percepgao tatil
permite a analise da parte e depois do todo, contribuindo assim para a

aprendizagem desses sujeitos.

4.3. Geografia do siléncio
O decreto n°® 5.626 de 2005 define a pessoa surda como aquela que através

da perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio da linguagem de
sinais e libras. Bueno apud Fonseca & Torres (2013) entende a surdez como uma
restricdo e que essa restricao o difere da maioria da populagédo, mas que nao o torna
excepcional nem patologico. Os autores ao estudarem o processo de inclusdo de
alunos surdos nas escolas sob o ponto de vista do professor de Geografia, fazem
um resgaste histérico da educacao dos surdos. Apenas no final do século XVI é que
comega a se pensar em educar esses sujeitos que até entdo eram vistos como
incapazes. As primeiras tentativas pautaram-se na linguagem escrita por meio de
alfabetos digitais que os proprios professores criavam. Até o século XVII, a
educacao dos surdos priorizava a leitura labial como método de ensino, é a partir
deste século que o ensino de surdos passa por mudangas, dando origem a duas
correntes pedagdgicas: os oralistas que acreditavam no dom da fala e os
gestualistas, que se mostravam mais compreensiveis as dificuldades dos surdos e
foi essa corrente pedagdgica que constatou que os surdos desenvolveram um

sistema préprio de comunicagao.

No século XIX, porém prioriza-se o0 método oralista na educagao de surdos,
banindo os gestualistas do ensino. O oralismo, porém passou a mostrar poucos
avangos no desenvolvimento cognitivo desses individuos; em 1950 adotou-se
técnicas para se trabalhar a leitura labial e a percepcao auditiva mas foi somente na
década de 1960 que a linguagem de sinais comega a surgir nos trabalhos
académicos, resultando em novas propostas pedagdgicas. Em 1970 surge o
movimento da Comunicagao Total, sendo definida como “a pratica de usar sinais de
leitura orofacial, amplificagdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para
estudantes surdos ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades
preferidas” (STEWART apud FONSECA; TORRES, p. 48).

Atualmente com o novo paradigma educacional, o ensino de surdos tem se

dado preferencialmente na rede regular de ensino, o que requer o auxilio de um



interprete de libras na sala de aula. As pesquisas analisadas mostram que os
professores sentem falta de um conhecimento prévio sobre o conteudo a ser
lecionado por parte dos interpretes, o que muitas vezes faz com que o professor
regente tenha que adequar a sua aula para que o trabalho do interprete seja
facilitado, tal fato ocorre devido a falta de exigéncia de formacédo pedagdgica do
interprete, outros ainda dizem sentirem-se constrangidos com a presenga desse
profissional em sua sala de aula; a falta de recurso visual nas escolas também é um
obstaculo no ensino de surdos, o mapa aparece como um importante auxilio no
processo educativo de deficientes auditivos (FONSECA; TORRES; ALMEIDA;
ROCHA, 2013).

A relacdo entre professor interprete e aluno deve ocorrer de forma
harmoniosa para que a inclusdo de fato ocorra, caso contrario, a presenga do
interprete em sala de aula ira desencadear dois processos educativos diferentes: de
um lado o professor regente com os alunos ouvintes e de outro, o interprete com os
alunos surdos, havendo exclusdo na inclusdo. O interprete € apenas o mediador
entre o professor e o aluno surdo, mas a responsabilidade do processo educativo
desses sujeitos ainda € do professor, que independente da presenga ou nao do

interprete € o mediador entre o conhecimento e o aluno.

4.4. O ensino de deficientes intelectuais
O ensino de deficientes intelectuais surge no século XIX com as metodologias

desenvolvidas por Jean Marc Itard, Edward Seguin e Maria Montessori. Itard foi o
primeiro a desenvolver metodologias para o ensino de deficientes mentais utilizando
métodos sistematizados; Seguin aprimorou o método desenvolvido por Itard ao
elaborar um método fisioléogico de treinamento por meio de atividades fisicas
sensoriais. Em 1837 fundou uma escola voltada para o ensino dessas pessoas e foi
o primeiro presidente da atual Associagcdo Americana sobre Retardamento Mental
(AAMR); Montessori criou um programa de treinamento baseado no uso e
manipulagao de objetos concretos (PIRES; SAMPAIO, 2010).

No Brasil, o inicio da preocupagcdo com a educacdo dos deficientes
intelectuais inicia-se com a criagdo da Sociedade Pestalozzi em 1945; com a
fundacado da Associagcdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE) em 1954 e a
Federagédo Nacional das APAES (FENAPES) em 1967. Durante esse periodo, houve



um aumento das instituicbes filantropicas o que permitiu a isencdo do governo
perante a sua responsabilidade da educagado desses individuos. A retomada da
obrigatoriedade do Estado perante a Educacédo Especial se deu em 1973 com a
criacdo do Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP); com a Constituigao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Ferreira apud Pires & Sampaio (2013) afirma que a crianga com deficiéncia
intelectual passa pelos mesmos estagios de desenvolvimento de uma crianga sem
deficiéncia, todavia, seu desenvolvimento ira ocorrer de forma mais lenta, mas ainda
assim ira ocorrer. Desta forma, as autoras destacam a importancia da estimulagéo
das estruturas mentais para que o desenvolvimento ocorra de maneira mais plena
possivel. Uma das maneiras de estimular as estruturas mentais € provocar um
desequilibrio cognitivo, ao propor situagbes problemas que as criangas serao
capazes de resolver, assim o ensino de geografia para essas criangas pode ser de

extrema importancia ao utilizar mapas durante o processo de aprendizagem.



Consideragoes Finais
A analise dos artigos permite que se tenha uma nog¢ao sobre como anda a
producdo do conhecimento de Geografia voltada para a Educagéo Inclusiva, sendo

possivel delimitar algumas linhas de pesquisa.

Ha a pesquisa voltada para a produgcdo de materiais tateis, focando em
técnicas e materiais, tratando o ensino de Geografia apenas como mera questao de
adaptacao, deixando de lado questdes como o processo de aprendizagem desses
sujeitos por exemplo. As pesquisas dessa area ao focarem exclusivamente na
producdo de materiais tateis, colocam como responsabilidade do professor de
elaborar esses materiais ao invés de apontarem para o Estado e as Universidades

como possiveis produtores destes.

Além do mais, os artigos que focam na producdo de materiais tateis, nao
abordam os conceitos geograficos proprios da cartografia por exemplo, como é o
caso de espaco e lugar, muitas vezes sendo entendidos como sinénimos, estes
conceitos para a Geografia exprimem significados diferentes, desta forma, ha
necessidade de ao pensar a adaptagao desses recursos, € preciso que se utilize um

referencial tedrico da Geografia.

Ha uma linha de pesquisas que se propde a pensar o ensino dos surdos na
Geografia que aparece logo depois da primeira, nas pesquisas desta linha, pouco se
falou sobre o ensino de Geografia em si, focando o processo de ensino -
aprendizagem na relagao entre professor — interprete — aluno. As pesquisas indicam
que o problema central na educagao geografica de surdos consiste na falta de
recursos visuais e na falta de preparagao pedagogica e geografica dos interpretes.
Isto posto, pode-se dizer que as maquetes tateis podem auxiliar também esses
alunos. Por fim, ha uma terceira linha de pesquisa que aborda o ensino de
deficientes intelectuais; ao mostrar a importancia de se trabalhar com o concreto no
ensino de Geografia, essa linha de pesquisa refor¢ca a necessidade da utilizacdo de

recursos didaticos como mapas, trabalhos de campo, imagens, videos, sabores, etc.

Com isso, verifica-se que a didatica multissensorial proposta por Arruda
(2016) permeia todo o ensino dos deficientes, sejam eles visuais, auditivos ou
intelectuais, juntamente com a perspectiva sociocultural, ja que esses sujeitos

exigem que o professor leve em conta em que estagio do desenvolvimento o aluno



se encontra, quais suas dificuldades, suas facilidades, o que ele conhece ou
desconhece, enfim, que o professor parta do que o aluno conhece. Em todos os
artigos, no entanto, fica claro que o grande obstaculo para que a inclusdo desses
alunos ocorra de fato é a falta de recursos que as escolas tém para investir em
materiais adaptados. Nesse sentido, € importante pensar estratégias para superacao
desses obstaculos, como o desenvolvimento de pesquisas na area de formacao de
professores, adaptacdo curricular, ensino de Geografia na AEE e incentivo de

projetos de extensao na area da Cartografia Tatil nas Universidades.

Esse trabalho permitiu que eu ampliasse a minha concepgao sobre educagao
inclusiva, principalmente sobre geografia inclusiva, ao perceber que nao basta o
material adaptado para ensinar, € preciso que o professor também adote uma
pratica inclusiva durante o processo de ensino e que para a inclusao se efetue de
fato, é preciso todo o envolvimento da comunidade escolar e do Governo Federal

pois agdes isoladas exigem maiores esforgos.

E necessario que as pesquisas sobre Geografia Inclusiva continuem, visto

que existem inumeras perguntas que ainda estdo sem resposta.
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