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Introducéao

Os dados que se apresentam neste estudo, como o titulo anuncia, dizem respeito
a violéncia cometida por professores contra seus alunos em sala de aula. A opgéo que
fizemos pelo modo de apresenta-los exige que nos reportemos, ainda que de maneira
rapida e unilateral, a historia da construcdo da infancia. A esse respeito, Philippe Aries,
historiador que nos fundamenta, em seu livro intitulado Histéria Social da Crianga e da
Familia (1981), argumenta que a representacdo da crianca na iconografia da ldade
Media pode ser considerada inexistente, pois, privilegiava-se, nesse periodo, até o final
do século XII, a juventude, devido aos frequentes periodos de guerras e ao vigor fisico
exigido aos combatentes. Além disso, esse periodo caracteriza-se pela curta duragéo da
infancia; rapidamente as criancas eram incorporadas ao mundo adulto e as atividades
por eles desenvolvidas; apenas o tamanho fisico as distinguia dos adultos, ndo havia
segregacao de espacos, de vestimentas, de utensilios e muito menos em relagdo aos
assuntos a serem ou ndo abordados na presenca das criangas.

Ja no século Xlll, a crianca comecou a ser representada na iconografia européia;
primeiramente, como um anjo com feicdo jovem, depois como uma crianca santa, a
exemplo, o Menino Jesus e a Virgem Maria, 0s quais eram retratados com tracos e
caracteristicas de adultos em miniaturas e, por ultimo, a crianca era retratada nua para
enfatizar os seus tracos fisicos. Nesse sentido, mesmo com o inicio de algumas
mudancas em relacdo a percepg¢do que se tinha, na época, da crianga, conforme
observado na iconografia, a crian¢ca continuava a ocupar um espaco secundario; sempre
era representada a volta dos adultos e numa posicéo inferior. Este fato é alterado
apenas em meados do século XV quando a crianga € retratada sozinha e assume
posicdo de destaque nas diferentes situacdes retratadas, o que para Ariés significa o
inicio de algumas mudancas nas estruturas sociais e no modo de conceber a infancia.

Essa situacdo de destaque e respeito as particularidades tipicas da infancia,
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consolidada no século XVII, fora considerada um marco para a sociedade moderna.
Ademais, ainda, segundo o referido autor, 0os questionamentos, por parte dos moralistas
e educadores da época, a respeito do tratamento e atencdo dedicados as criancas e,
consequentemente, a essa fase vital, provocaram algumas alterac6es importantes nos
costumes sociais, como, a titulo de exemplo, a segregacao de espagos, o surgimento de
classicos infantis, a proibicdo de brincadeiras e gestos considerados indecentes e o fim
da amamentacdo dos pequenos pelas amas-de-leite. O advento do sentimento de
infancia permitiu preserva-las do meio adulto e da exposicdo a sexualidade, até entao,
tolerada em todas as classes sociais.

Sendo assim, pode-se dizer que o primeiro sentimento que surgiu no seio familiar
para com as criancas é conhecido como “paparicacdo”. Diante dessa situacdo, 0s
moralistas da época, final do século XVII e século XVIII, defendem que era preciso
disciplinar os costumes e a relacéo entre adultos e criangas uma vez que a preparacao
para a vida ndo deveria acontecer por meio do contato direto e inser¢do rapida no
mundo adulto. Para tanto, era preciso reorganizar a familia em torno da crianca, o que
provocou o fortalecimento do sentimento afetivo para com a crian¢a, a diminuicdo da
natalidade e a expanséo da instituicao escolar, ja que esta fora considerada o local ideal
para cuidar de seu bem-estar.

Mesmo com a expansédo dos sistemas nacionais de ensino, a educagao continuou
sendo um privilégio para poucos, ou seja, 0 acesso e permanéncia na instituicdo escolar
era privilégio das criangas provenientes da elite. Todavia, até o final do século XVIII, era
mais comum, segundo Ariés (1981), encontrar jovens do sexo masculino e com mais
idade estudando. Quando as criancas frequentavam o0 espago escolar,
costumeiramente, dividiam os mesmos locais com pessoas mais velhas, ja que nao
havia separacdo de espaco fisico por séries ou mesmo por nivel de instrugdo. A partir
do século XV, as instituicdes escolares adotaram condutas disciplinares. A esse aspecto
dedicamos especial atencéo, pois, conforme mencionado pelo referido autor, a disciplina
escolar tinha um carater extremamente punitivo, com aplica¢des de puni¢des fisicas por
meio do uso de chicotes e 0 uso da espionagem mutua, delagdo e humilhagéo publica.
Felizmente, tais préaticas coercitivas empregadas nos ambientes escolares, consideradas
apropriadas outrora, foram sendo abolidas do cotidiano escolar, particularmente, na
Franca, a partir, ou tdo somente, no século XVIII.

Diante do exposto, tomando Ariés (1981) como ponto de referéncia, o que
observamos é que apesar da infancia assumir a representacéo iconografica angelical,
no século XIIlI, o fato é que a constru¢do da infancia historicamente deu-se por meio de

muita violéncia, quer seja esta de natureza fisica ou quer seja de natureza simbolica. A
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violéncia, de acordo com o autor, foi robustamente aplicada no ambiente escolar. Nesse
sentido, a violéncia cometida por professores contra alunos foi uma préatica considerada
habitual na Europa entre os séculos XV e XVIIl. Embora ndo se trate aqui do periodo
mencionado, infelizmente, com os dados que apresentaremos a seguir, podemos dizer
gue atos agressivos, sejam eles de natureza fisica e/ou moral, ainda estdo presentes
em diferentes niveis de ensino do sistema educacional brasileiro. E este fenémeno que
analisaremos tendo como parametro juridico o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990) e a Convencdo sobre os Direitos da Crianca,
adotada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 20 de novembro de 1989 da
qual o Brasil é signatario desde 1990. Portanto, os dados serdo mediados por meio dos

referidos documentos, constituindo assim a forma/contelido deste texto.

A coleta dos dados

Os dados a que nos referiremos neste trabalho foram coletados da seguinte
forma: foram produzidas sessenta e uma histérias de escolarizacdo - por sessenta e um
alunos -, os quais, em 2004, periodos diurno e noturno, cursaram a disciplina Didatica Il,
oferecida no 3° ano da Graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras da
UNESP — campus de Araraquara. A producdo da histéria de escolarizacdo no ambito
dessa disciplina constitui uma das atividades fundamentais do referido curso, cujo
objetivo é possibilitar ao aluno uma reflexdo sobre as praticas as quais foi submetido ao
longo de sua escolarizacdo, tendo em vista sua futura docéncia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Para que os relatos autobiogréaficos fossem produzidos os alunos fizeram a leitura
do livro A Lingua Absolvida: histéria de uma juventude, de Elias Canetti (1987), cuja
finalidade centrava-se em estimular lembrancas de experiéncias escolares. Do mesmo
modo, tendo em vista que essa fonte compde o grupo de textos que substanciam a
autobiografia de Canetti, acreditivamos que essa leitura provocaria, nesses sujeitos, o
desejo de escrever sobre a prépria trajetoria escolar. Esse procedimento tem atendido
eficazmente a esse objetivo e vem sendo adotado na referida disciplina desde 2003.

Nessas histérias de escolarizacdo, as quais correspondem ao periodo de ingresso
na instituicdo escolar at¢é o momento em que ingressaram na universidade,
encontramos, entre outros relatos, marcados por momentos felizes e alegres
vivenciados no ambito escolar, relatos significativos de agressoes, fisica e moral, por

parte de professores contra seus alunos, ocorridas durante a escolarizagdo basica
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desses sujeitos. A propésito, segundo a Convencdo dos Direitos das Criancas
(NACOES UNIDAS, 1989), ndo ha como falar de agressdo sem falar em violéncia.
Sendo assim, o relatério em questdo constata que o0s jovens sdo mais vitimas do que
autores de atos violentos: dentro de casa, na rua, no bairro e até mesmo na prépria
escola. Ou seja, eles séo vitimas de violéncia tanto no espaco publico quanto no espaco
privado. Essa situacdo tem levado a consequéncias graves a saude fisica, psicoldgica e
social dessa populacdo, aponta-se o referido documento, para as quais € preciso buscar
solugBes urgentes.

Ndo obstante, a apreensdo dos relatos autobiograficos foi feita por meio da
técnica Andlise de Contetdo de acordo com Bardin (1988), isto &, trabalhou-se apenas
com as informagdes explicitamente registradas nas fontes. Vale ressaltar que néo
dedicaremos aqui, por falta de laudas, pois o0 assunto exige sofisticacdo quanti-
qualitativa, nenhuma reflexdo sobre os limites e virtudes das fontes de carater
autobiogréafico como é o caso das que utilizamos, quer seja na producdo das mesmas,
quer seja na produc¢do e uso, simultaneamente. Contudo, a técnica Analise de Contetdo
permite assegurar a verossimilhanga do conteddo no que diz respeito ao que 0 sujeito
registrou como sendo sua verdade. Nesse aspecto, segundo Bardin (1988) é preciso
codificar o material que se tem em méos. Por sua vez, a codificacdo permite agregar os
dados encontrados em unidades para, entdo, agrupa-los em categorias tematicas, como
neste caso. Outrossim, vale explicitar que encontramos nas fontes apenas trés relatos
de violéncia por parte do aluno para com o professor, que ndo estdo contemplados em
nosso objetivo, neste momento. Certamente, esse também é um dado que demanda
uma longa reflexdo metodoldgica juntamente com a anunciada anteriormente. Todavia,
Nnosso objetivo é mostrar 0 que nossos sujeitos relataram acerca da violéncia a qual

foram submetidos ao longo da histéria de escolarizagédo, apenas.

Os dados

Ao todo, das sessenta e uma histérias de escolarizacdo, foram localizados 27
fragmentos autobiogréficos categorizados em atos agressivos fisicos e 95 fragmentos
categorizados em atos agressivos morais. Para tanto, ressaltamos que, os atos
agressivos fisicos s6 foram assim categorizados quando havia o relato expresso da
situacao em que houve agressao fisica. Neste caso, citamos, por exemplo, o excerto de
uma aluna do periodo diurno ao relatar o seguinte acontecimento: “[...] a situacao

piorava cada dia mais até chegar ao ponto de minha professora perder totalmente o
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controle e jogar um apagador em um aluno e quebrar uma régua de madeira no braco
de outro, machucando-0s.” Ou, em outro caso, por exemplo, uma aluna do periodo
noturno relata uma agressao fisica cometida pela professora contra o seu proprio
filho/aluno: “A minha professora se chamava Maria Helena, era muito brava e gritava
bastante; seu filho, Eduardo, também estudava nesta sala e sempre que ele nao
conseguia fazer os exercicios, ela tirava o sapato do pé e batia nele.”

Outrossim, 0s atos agressivos morais foram assim categorizagbes quando
expunham o(a) aluno(a) a situacdes constrangedoras e humilhantes. A titulo de
exemplo, citaremos dois fragmentos: “[...]JA minha mesinha ficava no canto da frente da
sala e sinceramente ndo consigo avaliar o que representdvamos, no entanto, me lembro
de sentir um certo desprezo por parte da professora, pelo menos se comparado a
atencdo dada as meninas bonitas e inteligentes”. Ou em outro relato, “Marta, esta
professora era rigida demais, expunha os alunos que tinham mais dificuldades perante
toda a classe e isso constrangia a todos.”

Observe, caro leitor, que a categorizacdo presente nesse estudo fora organizada,
coerentemente, por meio de agrupamentos de atos com teor agressivo semelhante,
divididos, como dito anteriormente em duas macro-categorias: atos agressivos fisicos e
atos agressivos morais, 0s quais, posteriormente, foram subdivididos em niveis de
ensino.

Abaixo apresentaremos o0s graficos organizados a partir do conteudo dos
fragmentos-fontes e de acordo com as respectivas categorias. Contudo, mais uma vez
por falta de laudas, ndo apresentaremos todos os respectivos fragmentos. Eles estdo

processados nos graficos.
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Atos Agressivos Fisicos

Educacéo 12a4? 52a 82 Ensino Médio
I nfantil

Nivel de Ensino

Gréfico 1 — Atos Agressivos Fisicos por nivel de ensino

Atos Agressivos Morais

Educacéo 12a42 Krag? Ensino
[ nfantil Médio

Nivel de Ensino

Gréfico 2 — Atos Agressivos Morais por nivel de ensino

Conforme pode ser observado no grafico acima, “Atos Agressivos Fisicos”, a
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incidéncia de atos agressivos fisicos € maior no primeiro ciclo do Ensino Fundamental
com quinze fragmentos-fontes, seguido por nove atos agressivos fisicos na Educacgéo
Infantil. J& em relacdo ao segundo ciclo do Ensino Fundamental foram encontrados trés
atos agressivos fisicos e no Ensino Médio, ndo encontramos nenhum fragmento que
relatasse episddios de agressdo fisica nesse nivel de ensino. Por outro lado, ao
analisarmos o grafico “Atos Agressivos Morais” observamos um namero muito préximo
de episddios entre o primeiro e o segundo ciclo do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio; respectivamente, foram registrados 30, 26 e 22 episddios de atos agressivos
morais. J& na Educacéo Infantil foram encontrados 17 eventos.

Diante do exposto, apés a identificacao e categorizacao dos relatos, procedemos
com o agrupamento dos relatos em subcategorias analiticas. Para tanto, essas
subcategorias foram assim intituladas: Humilhag&o por ndo saber; Método de repeticao
de frases; Criacdo de rétulos e Didatica do siléncio. A seguir, exploraremos os dados
coletados ja categorizados. Ressaltamos que tais relatos sdo de origem autobiografica e
representam as reminiscéncias escolares por parte dos alunos para com seus
professores. Outrossim, destacamos que, se porventura, aparecer algum nome, este é

apenas um nome ficticio.

A Analise dos dados

Por sua vez, os fragmentos autobiograficos que relatavam praticas docentes que
humilhavam os(as) alunos(as) foram classificados na subcategoria “Humilhacéo por ndo
saber”. Como exemplo destacamos 0 seguinte excerto: “Quando fui para a quarta série
foi terrivel, a professora tinha vindo da outra escola e néo tinha uma “popularidade”
muito boa, diziam que ela era brava, e sua aparéncia ja assustava, ela era muito grande
e falava grosso e alto [...] Estranhei de comeco a diferenca na forma de trabalhar da
professora anterior, esta ndo gostava de fazer nada diferente era sempre na sala, e com
tempo determinado. Tinha muito medo dela, era muito exigente ndo admitia erros,
quando alguém errava, ela ficava muito brava, e humilhava a pessoa, chamava-a de
burra, ignorante, incompetente....”. Essa situacdo mostrou-se mais freqiiente ao longo
de todo o Ensino Fundamental.

Outro episddio vexatoério é relatado por uma aluna ao cursar a antiga 52 série
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desse nivel de ensino: “Eu ficava aflita quando chamava os alunos para ir a lousa
resolver exercicios, pois tinha medo de ouvir novamente tais gargalhadas e ser
humilhada diante dos outros alunos. Certo dia, ela estava escolhendo os alunos e eu
estava de cabeca baixa, suando frio, quando ouvi dizendo: ‘a menininha de 6culos ai na
segunda fileira! Pode vir resolver este exercicio na lousa’, eu ja tinha feito o exercicio
com tranquilidade em casa, mas quando fui me levantar, as pernas ndo me obedeciam,
e com sacrificio cheguei até a lousa e peguei um giz, mas o que me parecia tdo facil,
desapareceu da minha mente. Eu esqueci totalmente como se fazia aquilo, fiquei ali
parada, tremendo, sem saber o que fazer, e entdo a professora disse: "Nao sabe? Ah,
eu nao acredito! Como que no caderno vocé fez? Vocé vai ficar ai até se lembrar,
entao!”.

Contudo, acontecimentos dessa hatureza infringem o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, conforme Artigo 18: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”. No grafico, logo em seguida, € possivel
notarmos que 50% do total de fragmentos que relatavam situagbes de constrangimento
e humilhacg&o, assim categorizados, aparecem com maior freqiiéncia no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, seguidos, proporcionalmente pelo segundo ciclo do Ensino
Fundamental (33%) e 17% no Ensino Médio; jA em relacdo a Educacédo Infantil, ndo
encontramos nenhum relato que pudesse ser categorizado como “Humilhagédo por ndo

saber” .

Humilhag&o por ndo saber (°/°)

Educacdo  12a4? 5ag Ensino
Infantil Médio

p.9585



Gréfico 3 — Prética humilhantes em relacéo aos niveis de ensino.

Além dos referidos episédios, agrupamos diferentes relatos na subcategoria
“Métodos de repeticdo de frases” quando estes mencionavam a imposicdo do(a)
professor(a) para que eles mesmos ou presenciaram essa situagcdo com outro aluno da
sala, escrevessem iniUmeras vezes a mesma frase. “A leitura biblica era obrigatéria e se
um aluno cometesse alguma falta na escola ou apresentasse indisciplina, teria de copiar
um salmo por até cem vezes, o que acabava por indicar que ler a Biblia era um
verdadeiro castigo” ou entdo, em outro fragmento, relataram a seguinte situagao: “[...] a
sala ndo estava prestando atencdo... ela [a professora] se enfureceu e pediu que
escrevéssemos 100 vezes essa regra no caderno ate o fim da aula, pois ela queria
explicar e ndo conseguia, entdo [para a professora] nés iriamos aprender por repeticao.
Quem ndo apresentasse, levaria um ponto negativo.” Episodios assim requer que
reflitamos a respeito das préaticas docente a serem desenvolvidas em sala de aula, como
a énfase na memorizagdo ou entdo quando a utilizamos como uma técnica punitiva.
Conforme poderemos observar no grafico abaixo, a maior freqiiéncia dos relatos, assim
categorizados, Métodos de repeticdo de frases, ocorreu no segundo ciclo do Ensino

Fundamental e mostraram-se inexistentes no primeiro ciclo e no Ensino Médio.

Método de Repeticédo de Frases - Copia (°/°)

801

60+

Educag&o Infantil 12a42 FRag Ensino M édio

Graéfico 4 — Repeticao de frases por nivel de ensino.
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Outra subcategoria que merece destaque nesse trabalho diz respeito a “Criagédo
de roétulos” por parte dos professores como forma de distinguir os(as) alunos(as) dos
demais alunos da sala. A titulo de exemplo podemos citar o relato ocorrido na Educacao
Infantil: “[...] o curioso € que em minha mesa havia alunos que eram mais pobres, e 0
meu melhor amigo: um garoto negro. E triste constatar que ndo me lembro de seu
nome, mas brincAvamos juntos e eu gostava muito de sua amizade. Ele era desprezado
porque, além de ser um ‘pretinho burro’, como o professora dizia, também tinha piolhos.”
Sendo assim, reportamo-nos ao Artigo 5° do E. C. A. ao explicitar que “Nenhuma crianca
ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer atentado,
por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais”, ja que conforme o relato exposto,
essa situacdo demonstravam a discriminagao racial por parte da professora da sala.

Muitos outros sao os ‘“rétulos” atribuidos aos alunos que nao atendem as
expectativas dos professores. Um relato muito contundente ocorreu no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental em uma escola publica: “Uma coisa que essa professora fazia, e
na época eu ndo achava estranho, mas agora vejo que € muito errado, é que ela, acho
gue uma vez a cada duas semanas, queria que a gente colocasse as maos em cima
das carteiras para que ela visse como estavam as nossas unhas. Até ai nem é muito
estranho, mas quem estivesse com as unhas compridas, ela escrevia em uma folhinha,
com o titulo em cima: “Os Gavides da Sala” e fixava na parede. (...) tento imaginar,
agora, como ficavam as crian¢as que tinham seus nomes nessa lista.”

Nao poderiamos deixar de destacar aqui o episodio discriminatorio sofridos por
alunos do sexo masculino que frequentavam uma escola anexa a um internato.
Conforme a autora do relato, esses alunos eram discriminados pela sua condig&o “...]
Nao havia nada na escola que promovesse a integracdo desses alunos, ao contrario
eles eram sempre os ‘diferentes’. [...] tudo na escola para com estas criangas era motivo
de castigo, como ficar atras da porta sem intervalo, ir para a diretoria e ficar no banco
sentado até acabar a aula e outros mais dos quais néo recordo. [...] percebia a diferenca
com que eram tratadas essas criangas, e isto ainda hoje e muito presente em mim, me
recordo de tudo com muita magoa, pareceria que 0s erros eram exclusivamente deles,
me pego a pensar 0 quanto esta discriminacdo pode ter causado prejuizo a estes
alunos.” Assim, percebemos que essas criancas eram desrespeitadas em seus direitos

basicos, contrariamente, ao que esta exposto no Artigo 2, inciso 1 da Convencgéo sobre
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os Direitos das Criancas: “Os Estados Partes respeitardo os direitos enunciados na
presente Convencdo e assegurardo sua aplicacdo a cada criangca sujeita a sua
jurisdicdo, sem distincdo alguma, independentemente de raga, cor, sexo, idioma, crenca,
opinido politica ou de outra indole, origem nacional, étnica ou social, posicdo econémica
deficiéncias fisicas, nascimento ou qualguer outra condicdo da crianca, de seus pais ou

de seus representantes legais.”

Criacdo de Rétulos (9°)

Educagdo  12a4? Fag Ensino
Infantil Médio

Gréfico 5 — Criagdo de Rotulos por nivel de ensino

Por fim, destacamos a subcategoria “Didatica do Siléncio” por impor a pratica do
siléncio na dindmica da sala de aula, quando os alunos interiorizam que é melhor para
eles manterem-se calados do que a conversarem com outros alunos ou mesmo de
questionarem o contetdo exposto. O exemplo que destacaremos nesse espago mostra-
se muito contundente as nossas afirmacdes: “O nome dela era Maria, recordo-me dela
colocando os alunos que conversavam ou que ndo conseguiam aprender algo no canto
da sala, virados para parede. Ela era uma professora muito rigida, que ja apresentava
uma certa idade, e ndo mantinha uma boa relagdo com os alunos.” Outro exemplo
ilustrativo aconteceu no segundo ciclo do Ensino Fundamental. A aluna relata: “O
regimento interno da escola era muito rigoroso, uniforme passado, saia por cima da

calca, cadernos devidamente encapados, disciplina, postura ao sentar nas cadeiras,
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guem se atrevia a falar durante a aula com o colega, ficava atrds do armario.” Vejam,
nosso intuito, com a apresentacdo dessa subcategoria analitica, reside no fato de
guestionarmos o fato de que quando a pratica impositiva do siléncio torna-se um pratica
punitiva e humilhante para aqueles que desrespeitam as regras. No entanto,
enfatizamos a necessidade de um clima agradavel e sereno para que a transmisséo de

conteudos sistematizados sejam apreendidos eficazmente.

Didatica do Siléncio (9°)

Educacgéo 12a4 5ag Ensino
Infantil Médio

Gréfico 6 — A Didatica do Siléncio por nivel de ensino

Algumas consideragdes

Esse trabalho de natureza quanti-qualitativa objetivou mostrar os atos agressivos
cometidos por professores contra seus alunos, tendo em vista os direitos assegurados
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990) e a
Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada pela Assembleia Geral das Nagbes
Unidas da qual o Brasil € signatario.

Diante dos dados coletados e categorizados, os quais, como dito anteriormente,
sdo de carater autobiografico, nos deparamos com situagdes vivenciadas em um
passado muito préximo, jA que os autores dessas autobiografias, cursaram a educacao
basica entre 1980-2000. Por isso, essa situagao incbmoda, no que diz respeito a relagéo
professor-aluno, requer que reflitamos se o professor esta preparado para lidar com
situagcbes que ultrapassam o processo de ensino-aprendizagem e o que tem sido feito
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para prepara-los, a nivel de formacgéo inicial e/ou continuada, para que saibam como
agir em situacdes inesperadas que fogem ao seu controle. Assim, o tema violéncia é
aqui abordado por revelar comportamentos cruéis, intimidadores, punitivos e
humilhantes contra alunos, quando estes desagradam as expectativas professorais.
Essa € uma violéncia que desrespeita o outro de maneira prolongada, sendo capaz de
Ihe provocar dores fisicas, quanto sao atos agressivos de natureza fisica, ou mesmo,
causar angustia, sofrimento e, consequentemente o isolamento daquele que é atingido
por atos agressivos morais.

A esse respeito, Koehler (2003, p. 1) enfatiza que apesar do discurso atual
valorizar cada vez mais o exercicio continuo da reflexdo do professor sobre as
consequéncias de suas ac¢fes na pratica escolar “[...] percebe-se que o professor ainda
nao consegue identificar na cultura escolar algumas fontes de violéncia, inclusive
aquelas geradas pela sua propria pratica enquanto professor.” Para finalizar,
ressaltamos que a violéncia ndo € apenas gerada ou reproduzida no interior escolar, ela
decorre de praticas sociais complexas presentes na sociedade como um todo. Trata-se,
portanto, a nosso ver, de se considerar o carater sociolégico e ontolégico desse

processo, pois, a escola € uma instituicdo importante para a sociedade moderna.
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