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A vida [...] ndo afeta um enunciado de
fora; ela penetra e exerce influéncia num enunciado
de dentro, enquanto unidade e comunhdo da
existéncia que circunda os falantes e unidade e
comunhdo de julgamentos de valor essencialmente
sociais, nascendo deste todo sem o qual nenhum
enunciado inteligivel é possivel. A enunciacdo estd
na fronteira entre a vida e o aspecto verbal do
enunciado; ela, por assim dizer, bombeia energia de
uma situacdo da vida para o discurso verbal, ela d4 a
qualquer coisa lingiiisticamente estdvel o seu
momento histérico vivo, o0 seu carater unico.
(VOLOSHINOV; BAKHTIN, 2006, s.p).



RESUMO

A antecipacdo da escolarizacio traz a preocupagdo em alfabetizar precocemente as criangas
na Educacdo Infantil. Essa alfabetizacdo, muitas vezes pautada na decifragdo de sinais
graficos e na oralizacdo, acaba por desenvolver comportamentos alfabéticos, mas ndo
condutas de leitor. Este trabalho apresenta, como objetivo geral, verificar como a formacgao de
alunos leitores ocorre na Educagdo Infantil em um processo que considera a leitura como
compreensdo, envolvendo a apropriacdo dos significados presentes na situacao de leitura, em
atividades que facam sentido para o aluno, no contexto das histérias em quadrinhos. A
pesquisa tem como objetivos especificos: 1) Identificar as atitudes proprias de um leitor como
parte do processo de apropriagdo da leitura por criangas de 5 e 6 anos; 2) Verificar como
ocorre o processo de atribuicdo de sentido na leitura desse género discursivo; 3) Verificar
como a metodologia adotada pela professora interferiu no processo de apropriagcdo da leitura
dos alunos, ao romper com a restricao do uso de histérias em quadrinhos nessa etapa escolar.
Essa pesquisa foi fundamentada no arcabougo tedrico de Bakhtin em didlogo com a Teoria
Historico-Cultural, com outros estudiosos sobre a leitura e sobre as histérias em quadrinhos.
Foi realizado um trabalho pedagégico planejado intencionalmente e organizado num contexto
dialdgico e interativo, enfocando a leitura de histérias em quadrinhos com uma classe de Pré
III de uma escola publica municipal da cidade de Marilia- SP, com criancas de cinco e seis
anos. Trata-se de uma pesquisa-acdo que teve a duracdo de seis meses, compreendidos entre
junho e dezembro de 2007. A pesquisa-acdo busca a compreensdo e interagdo entre
pesquisadores € membros da situacdo investigada orientada em func¢do da resolucdo de
problemas ou de objetivos de transformagdo. Teve como instrumento de coleta de dados
entrevistas, as falas das criancas e suas digressoes € a observacdo universal. Os instrumentos
de analise de dados foram a andlise microgenética fundamentada na Teoria Historico-Cultural
e a andlise de discurso na perspectiva de Bakhtin. Como resultados, podem ser apontados a
modificacdo da concepcdo de leitura-decifracdo para leitura-compreensdo € o
redimensionamento da pratica educativa em que o ensino e a aprendizagem da leitura sdo
movidos pela necessidade e pelo interesse das criancas e estdo intimamente relacionados com
a producio de sentido num processo interativo. Aponta-se também que a leitura de diferentes
géneros discursivos, bem como as situagdes planejadas intencionalmente contribuem para a
formacdo leitora e que o processo de apropriacdo da leitura pode se iniciar na Educacio
Infantil, dependendo das condi¢des de vida e de educacdo das quais as criancas participam.

Palavras-chaves: Formagdo do leitor, Leitura, Historia em quadrinhos, Educacdo Infantil



ABSTRACT

The anticipation of schooling brings the concern in teaching literacy children in early
childhood education. This literacy often based on deciphering of graphic signs and on oral
reading meaningless develops alphabetic behavior, but no reader conducts. This report
presents as general goal, verify how the formation of reader students occurs in childhood
education, in a process that considers the reading as comprehension, involving the
appropriation of meanings in the situation of reading, in activities that make sense for the
students, in the context of comics. The research presents as specifics goals: 1) Examine the
personal attitudes of a reader as part of the process of reading appropriation for five and six-
year-old children; 2) Verify how the process of attributing sense occurs while reading this
genre of discourse; 3) Verify how the methodology adopted by the teacher interfered in the
process of reading appropriation of the children, breaking the restriction of the use of comics
in this school grade. This research was based on the theoretical framework of Bakhtin in
dialogue with the Historical-Cultural Theory, with others researchers on reading and on
comics. It was accomplished a pedagogic work intentionally planned and organized in
interactive and dialogic context, focusing on the reading of comics with a class of Pré 111, of a
local public school in the city of Marilia — SP, with five and six-year-old children. This is a
research-action that had the duration of six months, between June and December 2007.
Research-action seeks understanding and interaction between researchers and members of the
investigated situation oriented according to the resolution of problems and goals of
transformation. This research used the following instruments to collect data: interviews,
children speech and their digressions and the universal observation. The instruments of data
analysis were the microgenetic analysis based in Historical-Cultural Theory and the analysis
of speech in the perspective of Bakhtin. As a result, one can point to change the conception of
reading-decipher to reading-comprehension and the reorganization of pedagogic practice in
which the teaching and learning of reading are driven by the need and the interests of children
and are closely related to the production of meaning in an interactive process. It also suggests
that the reading of different genres, and the situation intentionally planned can contribute to
the formation of readers and that the process of the appropriation of reading can start in
childhood education, depending on the conditions of life and education in which these
children participate.

Keywords: Formation of readers, reading, comics, childhood education
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INTRODUCAO

A infincia é o melhor momento para o individuo iniciar sua emancipagio através da
funcdo liberatéria da palavra. (SOUZA, 2004, p. 1).

A Teoria Historico-Cultural enfatiza a natureza social do homem, o desenvolvimento
da inteligéncia, da personalidade e da conduta humanas. Para a Teoria Historico-Cultural, o
homem nd@o nasce humano, mas aprende a ser humano a medida que atua sobre a realidade e
se apropria da cultura humana e a transforma. Por cultura humana pode-se entender o
conjunto da producdo humana e da natureza que existe fora dele, objetivamente, independente
dele. E por meio da relagio com os objetos socialmente criados e com os outros homens
presentes e passados — e que deixam a marca de sua atividade nos objetos da cultura
historicamente produzidos — que o homem se humaniza (MELLO, 1999).

Essa teoria vé o ser humano e a humanidade como produtos criados pelos homens ao
longo da histéria. Em outras palavras, ao criar a cultura humana — os objetos, os instrumentos,
a ciéncia, a logica, os valores, os costumes e hdbitos, as linguagens — criam a prépria
humanidade que é o conjunto das caracteristicas e das qualidades humanas expressas pelas
habilidades, capacidades e aptiddes que foram se formando ao longo da histéria por meio da
propria atividade humana. Essas aquisicdes humanas ndo sdo herdadas bioldgica ou
geneticamente, mas se fixam sob a forma de objetos externos da cultura material e intelectual.
Assim, cada nova geracdo nasce num mundo pleno de objetos criados pelas geragcdes
precedentes, e nesses objetos estdo acumuladas as qualidades humanas histérica e socialmente
criadas e desenvolvidas. E preciso que as novas geracdes se apropriem desses objetos de
acordo com a funcdo social para a qual foram criados (MELLO, 2007).

Conforme a Teoria Historico-Cultural, somente na relagdo social, com os pares mais
avancados € que as novas geracdes internalizam e se apropriam das funcgdes tipicamente
humanas como a fala, o pensamento, o controle da prépria conduta, a funcdo simbdlica da
consciéncia. Nesse sentido, o processo de educacdo € um processo de humanizacido. Os
estudos dessa teoria contribuem para redimensionar o conceito de educagdo e o conjunto de
concepcoes que subsidiam as préticas educativas principalmente na Educacdo Infantil e no
que diz respeito a formacgdo de criancgas leitoras, foco deste trabalho.

Posto isto, pretendo, em linhas gerais, refletir sobre o processo de formacao de leitores
desde a Educacdo Infantil, por meio de Histérias em Quadrinhos, considerando os

pressupostos da Teoria Historico-Cultural para compreender quem € a crianga, como ela
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aprende e se apropria da cultura humana. Busco também compreender a leitura fundamentada
na concep¢do de linguagem sob a 6tica de Bakhtin para pensar o ensino e a aprendizagem da
leitura de forma interativa e dialégica. Ao conceber a linguagem como um processo dialégico
que se dad na interacdo social, Bakhtin entende a palavra como um signo verbal, como um
movimento. Nessa perspectiva, a leitura € uma pratica social que requer a alteridade, a troca, a
relacdo com o outro.

O estudo acerca da leitura, do ensino e aprendizagem da leitura e da formacao leitora
tem sido foco de atencdo de indmeros pesquisadores ao longo dos anos (ARENA, 1992;
CHARMEUX, 1997; FOUCAMBERT, 1994; JOLIBERT, 1994; LAJOLO, 1986;
MARTINS, 1989; SOUZA, 2004, dentre outros). Esses estudiosos contribuiram para um
melhor entendimento a esse respeito.

Percebe-se nos dias atuais algumas iniciativas de professores e profissionais ligados a
educagdo quanto a valorizacdo da leitura e a preocupagcdo em ampliar 0s tempos € 0s espagos
para essa pratica cultural. Intenta-se também diversificar as estratégias de leitura para que a
crianga entre em contato com ela de forma lidica e funcional.

Souza (2004, p. 1) chama a atengdo para o fato de que intimeros pesquisadores t€m-se
empenhado em mostrar aos pais e professores a importancia de se incluir o livro no cotidiano

da crianca.

Comparada ao cinema, ao radio e a televisdo, a leitura tem vantagens tnicas. Em vez
de precisar escolher entre uma variedade limitada, posta a sua disposi¢do por
cortesia do patrocinador comercial, ou entre os filmes disponiveis no momento, o
leitor pode escolher entre os melhores escritos do presente e do passado. Lé onde e
quando mais lhe convém, no ritmo que mais lhe agrada, podendo retardar ou
apressar a leitura; interrompé-la, reler ou parar para refletir, a seu bel-prazer. L& o
que, quando, onde e como bem entender. Essa flexibilidade garante o interesse
continuo pela leitura, tanto em relacdo a educagdo quanto ao entretenimento [...].
(HARRIS In: BAMBERGER, 1987, p. 13).

O interesse por esse objeto de estudo € decorrente da minha pratica educativa como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental durante dez anos na rede particular de
ensino e na rede publica, atuando como professora da Educa¢do Infantil ha trés anos e meio.
Ao iniciar minha pratica pedagégica na Educagdo Infantil e trabalhar com criangas de cinco e
seis anos — criangas que ingressam no ano seguinte no Ensino Fundamental — me vi diante de
uma preocupacdo que me suscitava ddvidas e questionamentos: como alfabetizar essas
criancas nesse periodo da vida. Por tras dessa preocupacdo, havia certa crenca e cobranca de

pais e outros professores de que quanto mais cedo as criangas se alfabetizassem, melhor seria
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porque “ndo encontrariam dificuldades de aprendizagens futuras”, uma vez que “poderiam
acompanhar facilmente o que seria ensinado a elas nos anos posteriores de sua escolaridade”.

Esse postulado ndo se convertia em realidade na minha prética porque as criancas, de
modo geral, ndo se envolviam e ndo se interessavam pelas tarefas propostas que tinham como
objetivo ensind-las a ler e a escrever. Contudo, havia um momento da aula na rotina escolar
em que esse quadro era revertido, nos momentos destinados a leitura. A esses momentos 0s
quais denominava de Hora do conto € Roda da Leitura era perceptivel a atengdo das criancgas,
a interacdo entre si, comigo e com o material e a solicitacdo para que eu realizasse esse
momento repetidas vezes.

Essa situagdo e as experiéncias vividas ao longo desses anos de magistério exigiam de
mim a relagdo entre o meu fazer pedagdgico e uma teoria que pudesse fundamentd-lo. Na
necessidade de fazer essa relacdo, pude, gradativamente, ir apropriando-me de conhecimentos
sobre a leitura e sobre como a crianca pode se apropriar dessa prética cultural. Esses
conhecimentos aprendidos implicaram a reflexdo de como ocorre o ensino e a aprendizagem
da leitura na Educacdo Infantil e na modificagdo da minha pratica educativa com as criangas
voltada para a criacdo da necessidade de ler objetivando a constitui¢do do pequeno leitor.

Nesse processo apropriei-me de uma escuta sensivel (RINALDI, s.d), uma escuta no
sentido de escutar ndo apenas com os ouvidos, mas com todos os sentidos. Uma escuta
marcada pela disponibilidade e sensibilidade para ouvir e ser ouvido. Essa atitude me permitiu
e me permite compreender cada vez melhor a crianga, a leitura, o meu papel como educadora
e o complexo processo de ensino e de aprendizagem.

Com base nessas consideracOes e atenta aos acontecimentos do cotidiano escolar, essa
pesquisa surgiu de um fato ocorrido na sala de aula com as criancas. No inicio do ano letivo
de 2007, ao preparar a biblioteca da sala com os alunos, levei para eles uma caixa com gibis.
Ao manusearem esse material passaram a observad-lo e a proferir inimeras perguntas a
respeito, denotando desconhecimento do género discursivo histérias em quadrinhos e do
suporte desse género, bem como interesse em conhecé-lo e compreendé-lo. Diante das
indagacdes e da solicitagdo para que eu explicasse o funcionamento dessas historias, as
criangas aparentavam demonstrar que alimentavam uma expectativa em torno da leitura das
histérias em quadrinhos e que o interesse inicial poderia se constituir em um elemento
desencadeador para o estudo da apropriacdo da leitura por criangas de cinco e seis anos por
meio desse género discursivo na Educacao Infantil. Por esse motivo, dediquei-me também ao

estudo do género discursivo histérias em quadrinhos aprofundando os conhecimentos sobre
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seus elementos especificos e a sua funcdo dentro do texto, possibilitando compreender a
diversidade de recursos e dos contetdos para planejar as situagdes de leitura.

Muitos sdo os estudiosos dos quadrinhos no Brasil € no mundo que contribuiram para
o esclarecimento da dindmica dessas historias e das implicagdes do seu uso no processo
educativo (CARVALHO, 2006; CIRNE, 1970; EISNER, 2005; MOYA, 1993; QUELLA-
GUYOT, 1994; RAMOS, 2006; VERGUEIRO, 2006, dentre outros). Devido ao contexto
histérico em que surgiram as historias em quadrinhos e a popularidade que ganharam ao
longo dos anos decorrente da sua producdo, divulgacdo e comercializacdo, foram alvo de
criticas acirradas e de preconceitos quanto aos efeitos que elas poderiam provocar em seus
leitores. Por representar um meio de comunicacio de vasto consumo e com o contetido, até os
dias de hoje, majoritariamente voltado as criangas e jovens, as historias em quadrinhos se
tornaram objeto de restricdo, condenadas no mundo inteiro. De modo geral, os adultos ndo
acreditavam que, por possuirem objetivos essencialmente comerciais, as historias em
quadrinhos também pudessem contribuir para o aprendizado cultural e moral dos jovens
leitores (VERGUEIRO, 2006). Pais e professores desconfiavam das histdrias que julgavam
fantasiosas e coloridas alegando que elas poderiam afastar as criancas e jovens das leituras
“mais profundas”, desviando-as de um amadurecimento “sadio e responsavel”. Como
conseqiiéncia, a entrada das histérias em quadrinhos na sala de aula encontrou severas
restricoes € acabaram por serem banidas, muitas vezes de forma até violenta, do ambiente
escolar. Aos poucos, essas restricdes foram atenuadas apds o resultado de uma longa e ardua
jornada. Contudo, ainda ndo € possivel afirmar que essas restricdes tenham deixado de existir
por completo (VERGUEIRO, 2006).

O desenvolvimento das ciéncias da comunicacdo e dos estudos culturais,
principalmente nas ultimas décadas do século XX fez com que os meios de comunicagdo
passassem a ser analisados em sua especificidade e a compreender melhor seu impacto na
sociedade. Isso ocorreu com todos os meios de comunicagdo, como o cinema, o radio, a
televisdo, os jornais. Nesse contexto, as historias em quadrinhos também passaram a ter um
novo status, recebendo um pouco mais de atengdo das elites intelectuais e passando assim, a
serem aceitas como um elemento de destaque do sistema global de comunicagdo e como uma
forma de manifestacdo artistica com caracteristicas proprias (VERGUEIRO, 2006).

O despertar para os quadrinhos surgiu inicialmente no ambiente europeu, sendo
ampliado para outras regidoes do mundo. Paulatinamente, entendeu-se que grande parte da

resisténcia que existia em relagcdo a elas, principalmente por parte de pais e educadores, era
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infundada e sustentada por afirmagdes preconceituosas em relagdo a um género no qual se
tinha muito pouco conhecimento (VERGUEIRO, 2006).

Apoiada sobre estudos sobre as histérias em quadrinhos, e da sua utilizacdo no ensino,
elaborei, fundamentada em Demartine (2002), um roteiro pelo qual entrevistei as professoras
que lecionaram para as criancas sujeitos da pesquisa nos dois anos anteriores ao ano da
realizacdo da pesquisa, com o objetivo de perceber suas concepcdes e préticas de leitura e de
que modo essas concepgoes e praticas influenciaram no processo de apropriacao de leitura das
criangas, bem como no inicio do processo de formagdo leitora. Elaborei também um roteiro
pelo qual entrevistei as criancas a fim de saber o que pensavam sobre a leitura e o que sabiam
sobre as histérias em quadrinhos. Por meio dos dados coletados, foi possivel perceber que a
maioria das criangas no inicio da pesquisa entendia a leitura como decodificacdo de sinais
graficos e que a maioria também desconhecia as histérias em quadrinhos.

Ao conceber a leitura como compreensdo (ARENA, 1992; CHARMEUX, 1997;
FOUCAMBERT, 1994; JOLIBERT, 1994; LAJOLO, 1986; SOUZA, 2004), planejei
intencionalmente as propostas de leitura envolvendo as histérias em quadrinhos e busquei,
durante todo o processo, estabelecer uma relacdo dialdgica com as criangas para que a
atribuicdo de sentido a leitura ocorresse de forma ativa. Eu, como professora e sujeito-leitor,
me sentia desafiada diante da situacdo apresentada e da urgéncia em intentar provocar
mudangas na situacdo que se configurava inicialmente. Minha formacdo como professora e
pesquisadora ocorria simultaneamente. A necessidade de buscar compreender os fatos que
surgiam, as atitudes e falas das criangcas e a maneira pela qual eu poderia mediar as relagdes
das criangas com a leitura impulsionavam a minha apropriacdo de um referencial tedrico que
possibilitasse realizar uma pratica pedagdgica mais consciente e intencional. Essa pesquisa
teve a duracdo de seis meses, compreendidos entre os meses de junho a dezembro e foi
realizada numa escola ptiblica municipal de Educacio Infantil da cidade de Marilia — SP, com
uma turma de Pré III composta por criangas de cinco e seis anos. A caracteriza¢ao dos sujeitos
da pesquisa serd detalhada no capitulo 3 sobre a metodologia.

Diante da justificativa do interesse por essa pesquisa, € necessdrio enfatizar que os
apontamentos tedricos apresentados anteriormente permitem redimensionar o ensino e a
aprendizagem da leitura e apontar caminhos para pensar o processo de formacao de leitores na
Educacgao Infantil.

A preocupacdo de como sdo organizados e desenvolvidos os processos de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita na Educacdo Infantil ndo é recente (FARIA, 2005;

FREITAS, 2006; MELLO, 2000). Contudo, as praticas educativas na infincia, pautadas no
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exercicio mecanico do ler e do escrever, fazem com que essa questdo ainda se faca presente,
porque tais préticas ndo criam necessidades de ler e de escrever uma vez que as criangas nao
entendem o porqué e para qué devem fazer isso.

Quanto a proposta de formar criancas leitoras e escritoras de textos, Celis (1998, p. 36
— 37) concebe a aprendizagem como um processo de auto-sdcio-construgdo que cada crianga
realiza, com o apoio das demais. Entende que a leitura e a escrita tém que estar relacionadas
com a experiéncia da crianga, devem ser compativeis com as exigéncias funcionais de sua
realidade imediata e as suas projecdes, para o que se faz necessdrio reconceitualizar as
praticas pedagdgicas relacionadas com o ensino e a aprendizagem da lingua escrita e o papel
do educador, cuja fungdo € mediar essa aprendizagem. Jolibert (1994, p. 15) referencia que ler
€ questionar algo escrito a partir de uma expectativa real (necessidade) numa verdadeira
situacdo de vida. Ler escritos reais encontrando neles um sentido. Posto isto, a leitura se
apresentard como um elemento dindmico, vivo, ativo, que efetivamente contribuird na
constituicdo da crianga leitora.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), as praticas de leitura nessa fase devem contar com situacdes em que 0s
adultos leiam textos de diferentes géneros para as criangas, em que as criangas leiam, ainda
que ndo o fagam de maneira convencional e em situagdes que tenham contato com diversos
materiais impressos € encontrem a valorizagdo da leitura como fonte de prazer e
entretenimento. Acredita-se que através dessas préticas, poder-se-4 criar nas criangas a
necessidade de ler, de aprender, de construir sentido.

E possivel ressaltar no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil

(RCNEI) que

a linguagem oral possibilita comunicar idéias, pensamentos e inten¢des de diversas
naturezas, influenciar o outro e estabelecer relacdes interpessoais. Seu aprendizado
acontece dentro de um contexto. As palavras s6 t€m sentido em enunciados e textos
que significam e sdo significados por situacdes. A linguagem ndo € apenas
vocabuldrio, lista de palavras ou sentencas. E por meio do didlogo que a
comunicacdo acontece. S30o os sujeitos em interacdes singulares que atribuem
sentidos unicos as falas. A linguagem ndao € homogénea: ha variedades de falas,
diferencas nos graus de formalidade e nas convencdes do que se pode e deve falar
em determinadas situacdes comunicativas. (BRASIL, 1998, v.3, p. 120 — 121).

E esclarece ainda que

pesquisas na area da linguagem tendem a reconhecer que o processo de letramento

estd associado tanto a constru¢do do discurso oral como do discurso escrito.
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Principalmente nos meios urbanos, a grande parte das criancas, desde pequenas,
estdo em contato com a linguagem escrita por meio de seus diferentes portadores de
texto, como livros, jornais, embalagens, cartazes, placas de onibus, etc., iniciando-se
no conhecimento desses materiais graficos antes mesmo de ingressarem na
instituicdo educativa, ndo esperando a permissdo dos adultos para comegarem a
pensar sobre a escrita e seus usos. Elas comecam a aprender a partir de informagdes
provenientes de diversos tipos de intercdmbios sociais e a partir das préprias agoes,
por exemplo, quando presenciam diferentes atos de leitura e escrita por parte de seus
familiares, como ler jornais, fazer uma lista de compras, anotar um recado
telefonico, seguir uma receita culindria, buscar informacdes em um catilogo,
escrever uma carta para um parente distante, ler um livro de histérias, etc. (BRASIL,
1998, v.3, p. 121 — 122).

Tais proposicdes possibilitam enfatizar a importancia da concepcao de linguagem que
se d4 nas relagdes sociais, no fluxo da interacdo verbal, na atitude responsiva (BAKHTIN,
1992). Essa concepg¢do contribui para refletir e redimensionar as praticas educativas
relacionadas ao ensino e aprendizagem da leitura junto as criangas de modo que elas possam
atuar diretamente como seres ativos e sujeitos de suas aprendizagens.

Nessa direcdo, esse trabalho tem como objetivo verificar como a formacgdo de alunos
leitores ocorre na Educacdo Infantili em um processo que considera a leitura como
compreensdo, envolvendo a apropriacdo dos significados presentes na situacao de leitura, em
atividades que facam sentido para o aluno, no contexto das histérias em quadrinhos.
Considerando essa idéia central proponho identificar as atitudes proprias de um leitor como
parte do processo de apropriag@o da leitura por criancas de 5 e 6 anos, perceber como ocorre 0
processo de atribui¢cdo de sentido na leitura desse género discursivo e verificar como a minha
metodologia, como professora, interferiu no processo de apropriacao da leitura dos alunos.

Dessa forma, no primeiro capitulo, “Apropriacdo e objetivacao da leitura na Educacdo
Infantil”, realizo uma reflexdo sobre os principais pressupostos tedricos da Teoria Historico-
Cultural na qual esta pesquisa estd fundamentada. Discuto o conceito de homem, no qual a
partir dele se depreende um novo conceito de crianca e de infancia, e trago as proposi¢cdes
tedricas sobre a leitura e o conceito de atividade e atividade principal. Tais conceitos sdo
fundamentais para compreender o processo de apropriacdo da leitura nesse periodo da vida da
crianga.

No segundo capitulo, “Leitura de histérias em quadrinhos: proposicdes tedricas”,
busco discutir a concep¢ao bakhtiniana de linguagem sobre a qual esse trabalho se apdia.
Posteriormente a isso, destaco a concepg¢do de leitura defendida nessa pesquisa que norteou
todas as propostas e situacdes de leitura com os alunos. Evidencio nesse bojo, a concep¢ao de

género discursivo para Bakhtin e apresento um estudo sobre os elementos especificos das
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histérias em quadrinhos o qual permite compreender os aspectos abordados desse género nas
leituras com os sujeitos da pesquisa.

No terceiro capitulo “Metodologia”, apresento a metodologia da investigacdo, de
coleta e de andlise dos dados. Utilizei a metodologia de pesquisa qualitativa que compreende
um conjunto de diferentes técnicas interpretativas por meio das quais o pesquisador obtém
dados descritivos no contato direto e interativo com a situacdo alvo de seu estudo (NEVES,
1996). Neste trabalho, realizei uma pesquisa-acdo que € uma investigacdo que busca a
compreensdo e interacdo entre pesquisadores e membros da situacdo investigada, orientada
pela necessidade de resolugdo de problemas ou de objetivos de transformagdo (THIOLLENT,
2003). Apresento também a metodologia do trabalho docente em que exponho a forma como
foi planejado e realizado o meu trabalho como professora — pesquisadora com a turma em que
lecionava.

No quarto capitulo “Apresentacdo e andlise dos dados”, realizo a reflexdo e a
discussdo dos dados coletados a luz da Teoria Histérico-Cultural (anélise microgenética), dos
pressupostos tedricos de Bakhtin (andlise do discurso) e dos estudos sobre histérias em
quadrinhos buscando estabelecer uma relagdo dialogica entre eles. Procuro, também, refletir
sobre as implicacoes pedagdgicas desses pressupostos tedricos para O ensino € a
aprendizagem da leitura das criancas na Educac@o Infantil, principalmente com relacdo a
formacdo leitora nessa etapa da educacdo.

Ao final, apresento as consideracdes finais e as referéncias bibliogréficas.
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CAPITULO 1

APROPRIACAO E OBJETIVACAO DA LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

O grande desafio da Educagdo Infantil estd exatamente em, em vez de se preocupar
em ensinar as letras, numa perspectiva redutora da alfabetizacdo (ou de letramento),
construir as bases para que as criangas possam participar criticamente da cultura
escrita, conviver com essa organizacdo do discurso escrito e experimentar de
diferentes formas os modos de pensar o escrito. (BRITO, 2005, p. 16).

A sociedade contemporanea se organiza com o escrito e nesse sentido, ler se constitui
numa necessidade vital para participar dessa sociedade.

Desde muito cedo as criangas tém contato proximo com a leitura porque esta se
encontra em toda a sociedade mediada pela presenca dos escritos sociais. Pode-se dizer que a
aprendizagem das criancas na escola € fundamentada na leitura, pois por meio dela se
constroem as bases para o entendimento dos diversos conteddos.

No entanto, a aceleracdo da escolariza¢io (ZAPHOR()ZETS, 1987; MELLO, 1999) e
a preocupacdo em alfabetizar as criangcas na Educacio Infantil — com €nfase no dominio do
codigo lingiiistico, sem fazer o uso social da leitura e da escrita para o cotidiano —, faz
perpetuar uma educacdo tecnicista (BRITO, 2005), abrevia a infancia e influencia todo o
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianca (MUKHINA, 1996; MELLO,
1999).

A antecipagdo da escolarizacdo aliada ao ensino da leitura com enfoque no aspecto
fisico do signo (ARENA, 1990), na decifragdo, revela as concep¢des de homem, de crianca,
de infancia e de linguagem que fundamentam as praticas de alguns professores. Tais
concepcoes interferem diretamente nos processos de ensino e aprendizagem, e o conceito de
leitura neste caso utilizado surge nesse contexto.

Neste capitulo busco refletir sobre as bases necessdrias para a apropriacao da leitura
pelas criancas na Educagdo Infantil e sobre a relacdo dindmica e ativa da crianca com a leitura
nesse processo. Para tanto, ap6io-me na Teoria Historico-Cultural que entende o homem
como um ser historico, produto da sua propria histéria, em outras palavras, um ser que se
constitui como humano ao se apropriar da cultura mediado pelos instrumentos culturais
objetivos — materiais — como a leitura, a escrita, o uso dos objetos humanos, ou subjetivos —
imateriais — como as relagdes, as interacdes, as conceitualizacOes e 0s parceiros mais
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experientes. Nesse aspecto, esse instrumento cultural que é a leitura, € apropriado pelo
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homem, “ser ativo em suas aprendizagens e capaz de criar novas necessidades” (COUTO,
2007, p. 31).

Nessa perspectiva, divido este capitulo em trés itens: no primeiro discuto o conceito de
homem, no segundo, o conceito de crianca e de infancia e, no terceiro, abordo a importancia

da linguagem e da atividade no desenvolvimento da psique infantil.

1.1 O conceito de homem

Ao investigar nesta pesquisa o processo de apropriacdo da leitura pelas criancas na
Educacgdo Infantil por meio das histérias em quadrinhos, trago neste momento o conceito de
homem no bojo da Teoria Histérico-Cultural para melhor compreender a leitura como
instrumento da cultura que € apropriado pelo homem, ser ativo e sujeito de suas
aprendizagens em que a condicdo da existéncia humana € estreitamente vinculada a sua

participacdo no mundo social, histdrico e cultural. Nesse sentido,

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe
d4 quando nasce nio lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir
o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.
O individuo € colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao longo
dos séculos por inumeraveis geragoes de homens, os tinicos seres, no nosso planeta,
que sdo criadores. As geragdes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que
criaram passa as geracoes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo trabalho e
pela luta as riquezas que lhes foram transmitidas e “passam o testemunho” do
desenvolvimento da humanidade. (LEONTIEV, 1996, p. 267, grifos do autor).

Nessa afirmacgdo, Leontiev traz o principio norteador da Teoria Historico-Cultural de
que o homem ndo nasce humano, mas que aprende a ser humano ao se apropriar da cultura
historicamente acumulada pelas geragdes precedentes.

A natureza humana e o desenvolvimento do psiquismo humano hi muito sdo
investigados. No entanto, Vygotsky foi o primeiro (em 1927) a defender a psicologia do
homem, a psicologia que apresenta como principio norteador de suas idéias a démarche
histérica do desenvolvimento humano, uma psicologia com bases marxistas.

Vygotsky fez criticas as teorias naturalistas e biologizantes que tentavam explicar a
natureza humana no ambito da ciéncia psicoldgica. Para tanto, elaborou uma ciéncia
psicolégica com base no materialismo histérico dialético do marxismo que considera a
importancia decisiva do problema da determinacao socio-histérica do psiquismo humano. Isso

implica a idéia de historicidade da natureza do psiquismo humano e a da reorganizagcdo dos
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mecanismos naturais dos processos psiquicos no decurso da evolugdo sdcio-histérica e
ontogenética. Essa reorganizacdo é o resultado necessdrio da apropriacdo pelo homem dos
produtos da cultura humana no decorrer “dos seus contatos com os seus semelhantes”
(LEONTIEV, 1978, p. 153).

Mukhina (1996, p. 40), quanto a isso, esclarece que:

O cérebro humano ndo mudou desde nosso antepassado, o homem de Cro-Magnon,
que viveu ha vérias dezenas de milénios. Se o homem recebesse suas qualidades
psiquicas da natureza, continuariamos a viver hoje nas cavernas, velando o fogo para
que esse ndo se apagasse. Na verdade, tudo se deu de maneira distinta. No mundo
animal, o nivel de conduta alcangado pela espécie se transmite de uma geracdo a
outra da mesma forma que se transmite a constitui¢do do organismo: é uma herancga
biolégica; o homem, pelo contrario, herda suas aptidoes e qualidades psiquicas de
outra forma — trata-se de uma heranca social. Cada geragdo humana, plasma suas
experiéncias, seus conhecimentos, suas aptiddes e suas qualidades psiquicas no
produto do seu trabalho. Esse produto pode ser material (objetos que nos rodeiam,
casas, maquinas) ou espiritual (a linguagem, a ciéncia, as artes). Cada nova geragdo
recebe tudo que foi elaborado pela anterior; ao vir ao mundo “se impregna” do
realizado até entdo pela humanidade.

Para a Teoria Historico-Cultural, o homem € um ser de natureza social e tudo o que
nele tem de humano provém da sua vida em sociedade no seio da cultura criada pela
humanidade.

A humanizacio resultou de uma passagem a vida organizada na base do trabalho. O
desenvolvimento ndo estava submetido as leis bioldgicas, como nos animais, mas as leis
socio-histéricas (LEONTIEV, 1978). O trabalho, atividade criadora e produtiva € a atividade
humana fundamental que torna o ser humano diferente dos animais. Os animais se adaptam a
natureza, tém instintos da espécie e a experiéncia individual. Contudo, eles ndo transmitem
esse aprendizado. O homem transforma a natureza em funcao de suas necessidades. O homem
tem essa experiéncia, e ela € transmitida para outros, pois essa experiéncia se cristaliza nos
objetos da cultura que inclui a linguagem (LEONTIEV, 1978).

O trabalho € a atividade vital que distingue o homem dos animais; “(...) € a condi¢do
basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem” (ENGELS, 2007, p.1). E nesse sentido, o
trabalho € uma condicdo humana. O homem tem a capacidade acumuladora, capacidade
trabalhadora, de transformar as coisas, de produzir. Desse modo, a sua atividade é socialmente
modificada ao contrario dos animais cuja atividade é sempre a mesma.

Marx e Engels (2006) caracterizam o trabalho como sendo o trago fundamental que

diferencia os homens dos animais; definem essa produ¢do como o primeiro ato histérico. A
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atividade vital humana para satisfazer a necessidade dos homens produz os meios para essa
satisfacdo e, ao fazer isso, gera novas necessidades que exigirdo novas atividades. A
capacidade de trabalho e a linguagem — advinda da necessidade de comunicacdo no trabalho —
projetam o produto da atividade que se quer alcancar. Esses elementos controlam a prépria
atividade. Os animais utilizam a natureza e a modificam pelo mero fato de sua presenca nela.
J& o homem, ao contririo dos animais, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe,
dominando-a. E essa diferenga entre o homem e os animais também resulta do trabalho
(ENGELS, 2007). Para Marx (2006), o homem, ao produzir as condi¢des de sua existéncia, ou
seja, ao transformar a natureza, se apropria dela e se objetiva nela. Essa apropriacdo e essa
objetivagdo geram no homem novas necessidades e conduzem a novas formas de a¢do, num
constante movimento de superacio por incorporacdo. Por isso, ao longo da histéria o homem
vai se autocriando, se humanizando e construindo as caracteristicas que o definem como
humano.

Os conhecimentos adquiridos durante o desenvolvimento das faculdades e
propriedades humanas acumularam-se e transmitiram-se de geracdo em geracdo e essas
aquisicoes devem necessariamente ser fixadas. Esta nova forma de acumulagdo da experiéncia
filogénica — entendendo-se por desenvolvimento filogenético a evolugdo da espécie humana
no decorrer da histéria dos homens — péde aparecer no homem na medida em que a atividade
especificamente humana tem carater produtivo. Essa atividade é o trabalho (LEONTIEV,
1978). O trabalho, realizando o processo de producdo, sob duas formas, material e intelectual,
imprime-se no seu produto.

Pode-se dizer que as aptiddes e outros caracteres especificamente humanos ndo se
transmitem pela hereditariedade biol6gica, mas adquirem-se no decorrer da vida, ou seja, no
desenvolvimento ontogenético que caracteriza o desenvolvimento do individuo, a partir do
seu nascimento, por um processo de apropriacdo da cultura criada pelas geracdes precedentes.
Para se apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sdo produtos do desenvolvimento
historico, € necessdrio desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua
forma, os tracos essenciais da atividade cristalizada, acumulada no objeto (LEONTIEV,
1978), caracterizando o processo de apropriagdo como aquele que cria novas aptidoes, novas
funcdes psiquicas.

A relacdo dialética entre os processos de apropriacdo e de objetivacdo constitui a
dindmica fundamental da historicidade humana. Isso se verifica na possibilidade de

desenvolvimento histérico que € gerada mediante a criagdo de novas necessidades e
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capacidades. As conquistas do desenvolvimento humano sdo inesgotdveis e multiplicaram
inimeras vezes as forcas fisicas e intelectuais dos homens (Duarte, 2000).

Para Duarte (2000, p. 119 — 120),

[...] o homem nfo cria uma realidade sua, humana, sem apropriar-se da realidade
natural. Ocorre que essa apropriacdo nio se realiza sem a atividade humana, tanto
aquela de utilizagdo do objeto como um meio para alcancar uma finalidade
consciente, como também e principalmente a atividade de transformacdo do objeto
para que ele possa servir mais adequadamente as novas fungdes que passara a ter, ao
ser inserido na atividade social. [...] existe ai um processo no qual o objeto ao ser
transformado em instrumento, passa a ser uma objetivacdo (como produto da
atividade humana), pois o homem objetivou-se nele, transformou-o em objeto
humanizado, portador de atividade humana. [...] nesse processo surgem novas forcas
e necessidades humanas, em func¢io de novas acgdes geradas pelo enriquecimento da
atividade humana.

Desse modo, pode-se depreender que a relacdo entre apropriacdo e objetivacio
expressa a dindmica essencial da auto-producdo do homem pela sua atividade social.
Mediante esses pressupostos, € importante esclarecer a distincdo que Leontiev (1978) faz
entre género e espécie. Espécie diz respeito ao conjunto; sdo caracteristicas que fazem parte
de todos os individuos; cada animal reproduz o conjunto das caracteristicas da espécie pela
hereditariedade. Género estd relacionado as caracteristicas constituidas através das
objetivacOes sociais € historicas, portanto, ndo sdo transmitidas geneticamente (LEONTIEV,
1978).

Ao compartilhar das idéias de Leontiev, Duarte (1993) distingue espécie humana e
género humano abordando a espécie humana como uma categoria biolégica e o gé€nero
humano como uma categoria histérica. As caracteristicas da espécie sdo transmitidas pela
heranca genética. As caracteristicas do género humano apresentam “uma existéncia objetiva e
sua objetividade € social e historica” (COUTO, 2007, p. 32).

De acordo com Duarte (2000, p. 116),

Ao afirmarmos que a historicidade do ser humano, gerada pelo trabalho, diferencia
qualitativamente a realidade social da realidade puramente bioldgica, natural, nido
temos a intencdo de estabelecer uma rigida oposicdo entre o mundo da natureza e o
mundo social. O homem ¢é antes de mais nada um ser vivo, isto é, um ser cuja
existéncia jamais pode transcorrer sem a inelimindvel base bioldgica. Entretanto, o
reconhecimento da inelimindvel relagdo entre a natureza e a sociedade, como
principio ontolégico fundamental, deve ser acompanhado de igual reconhecimento
da existéncia de um salto na passagem da evolucdo da vida sobre a face da Terra,
como histéria da natureza organica, para a histéria social.
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Outro aspecto importante para a compreensdo do enfoque Historico-Cultural do
psiquismo humano € a diferenca entre os processos de adaptacao e de apropriacdo. O processo
de adaptacdo bioldgica transforma as propriedades e faculdades especificas do organismo,
bem como o seu comportamento de espécie. Em contrapartida, no processo de apropriagdo, o
resultado € a reproducdo do individuo, das aptidoes e funcdes humanas historicamente
formadas. Esse é o processo pelo qual o homem atinge, no seu desenvolvimento ontogénico, o
que € atingido no animal pela hereditariedade (LEONTIEV, 1978, p. 169).

O homem como ser histérico e social, ndo se adapta simplesmente a0 meio, mas

apropria-se dele, e segundo Leontiev (1978, p. 169, grifos do autor):

As aptidoes e funcdes formadas no homem no decorrer deste processo sdo
neoformacgdes psicoldgicas, relativamente as quais 0S mecanismos € 0S processos
hereditarios, inatos, ndo passam de condig¢des interiores (subjectivas) necessarias que
tornam o seu aparecimento possivel; em nenhum caso determinam a sua composi¢ao
ou a sua qualidade especifica.

Posto isto, o desenvolvimento ontolégico do homem ocorre a medida que se apropria
das caracteristicas ontoldgicas externas ao seu corpo organico € presentes nos objetos da
cultura material e espiritual (MUKHINA, 1996; ZAPOROZHETS, 1987), em outras palavras,
0 homem se torna humano, se humaniza por meio das relacdes sociais, dos processos de
educacgdo e de comunicacdo. Assim sendo, as condi¢cdes de vida e educacio e de atividade sdo
decisivas para a constituicdo da natureza social do homem. Por isso, Leontiev (1978) afirma
que as dificuldades no desenvolvimento de aptiddes intelectuais superiores ndo se ddao pela
incapacidade do homem, mas pelo lugar que ele ocupa nas relagdes sociais. Sobre isso,
explica que:

Determinando as possibilidades destes homens para assimilar a actividade humana,
este facto (o lugar que ocupa nas relagdes sociais) determina, a0 mesmo tempo, a
sua possibilidade de “adaptacdo”, isto é, a possibilidade de desenvolver a sua
natureza humana, as suas aptiddes e propriedades humanas. (LEONTIEV, 1978, p.
173).

Existe um desenvolvimento histérico dos fendmenos psiquicos que mantém uma
relacdo de dependéncia essencial com respeito a vida e a atividade social (SHUARE, 1990).
Desse modo, a histéria da psique humana € a histéria de sua construg¢do e, assim sendo, a
psique humana nio € imutdvel ou invaridvel no decurso do desenvolvimento histérico. Por
essas razdes, as fungdes psiquicas superiores (fungdes tipicamente humanas) sao produtos da

atividade cerebral — tem uma base organica, biolégica —, mas, essencialmente e
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fundamentalmente sdo resultados das relacdes do sujeito com o mundo, relacdes estas
mediadas pelos objetos construidos pelos seres humanos e por parceiros mais experientes.

Baseando-se nos estudos de Vygotsky, Beaton (2005) compreende as fungdes
psiquicas superiores como formacdes qualitativamente novas, que se apresentam no decorrer
do desenvolvimento psicolégico individual da crianga. Por um lado, elas constituem-se pelo
dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, o
célculo, o desenho, a escrita e, por outro lado, pela apropriagcdo da aten¢do voluntéria,
imaginagdo criadora, memdoria e pensamento conceitual.

E necessdrio esclarecer que, quando pensamos no desenvolvimento psicolégico
humano como uma nova qualidade, pensamos na indissolivel unidade entre o biolégico, o
social e o psicolégico, ndo sendo assim possivel reduzir o desenvolvimento humano somente
ao aspecto bioldgico em detrimento do social, nem supervalorizar o social, enfatizando que
tudo no homem € social e cultural. O homem se faz humano por ser constituido por esses
elementos, elementos que sdo de naturezas diferentes, que se encontram em planos diferentes,
mas que interagem em um processo dindmico e complexo, possibilitando que dessa interagao
ocorra o desenvolvimento psicolégico humano (BEATON, 2005).

Sobre as fung¢des psiquicas, Vygotsky (1995, p. 12, traducdo nossa) explica que:

Na histéria do desenvolvimento cultural da crianca encontramos duas vezes o
conceito de estrutura. Em primeiro lugar, este conceito surge ja desde o comeco da
histéria do desenvolvimento cultural da criancga, constituindo o ponto de partida de
todo o processo; e, em segundo lugar, o préprio processo de desenvolvimento
cultural deve ser compreendido como uma mudanga fundamental da estrutura inicial
e o surgimento, em sua base, de novas estruturas que se caracterizam por uma nova
correlacdo de partes. Chamaremos primitivas as primeiras estruturas; trata-se de um
todo psicolégico natural, determinado fundamentalmente pelas peculiaridades
bioldgicas da psique. As segundas estruturas, que nascem durante o processo de
desenvolvimento cultural, qualificaremos como superiores, uma Vvez que
representam uma forma de conduta geneticamente mais complexa e superior.

As fungdes psiquicas superiores supdem uma “fusdo” das funcdes psiquicas
elementares. Contudo, a decomposi¢do nos elementos constitutivos resulta na perda de suas
qualidades especificas. Constituidas as fun¢des psiquicas superiores, essas se convertem em
neoformacgdes estdveis cuja desintegracdo s6 pode ocorrer na velhice ou como conseqiiéncia
de um processo patolégico (BOZHOVICH, 1987, p. 250).

Vygotsky (1995) demonstra experimentalmente a transformacdo das fungdes
psicoldgicas (ou psiquicas) dos estdgios mais primitivos aos estdgios mais evoluidos, e

elucida:
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As estruturas primitivas, sem divida, que se caracterizam por essa fusdo em um
complexo de toda a situacdo e da reagdo a ela, ndo sdo mais que um ponto de
partida. A partir desse ponto, comeca a destruicdo e a reorganizagdo da estrutura
primitiva e a passagem as estruturas do tipo superior. [...] As novas estruturas, que
contrapomos as inferiores ou primitivas, se distinguem, sobretudo, pelo fato de que a
fusdo direta dos estimulos e as reacdes em um s6 conjunto se alteram. Se
analisarmos aquelas formas peculiares de conduta que tivemos oportunidade de
observar na reacao eletiva, entenderemos que se produz como uma estratificagdo da
estrutura primitiva da conduta. Entre o estimulo pelo qual se dirige a conduta e a
reacdo do sujeito aparece um novo membro intermedidrio e toda a operagido do
sujeito aparece como um ato mediado. (VYGOTSKY, 1995, p. 122, traducdo nossa).

Ao considerar as afirmagdes anteriores, pode-se dizer que toda fungdo psiquica
superior passa por uma etapa externa de desenvolvimento porque toda funcao é, a principio,
social e este é o ponto central de todo o problema da conduta interna e externa. Sendo assim,
toda fun¢do psiquica superior foi externa por ter sido social antes que interna.

Vygotsky (1995) ressalta que toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca
aparece em cena duas vezes em dois planos: primeiro no plano social e depois no interior
psicoldgico, a principio como categoria interpsiquica e depois no interior da crianga como
categoria intrapsiquica. Desse modo, por trds de todas as fungdes superiores e suas relacoes se
encontram as relacdes sociais, as relacdes humanas. Todas as fungdes psiquicas superiores sdo
relacdes interiorizadas de ordem social, sio o fundamento da estrutura social da
personalidade. Nessa direcdo, Vygotsky (1995) elucida que as funcgOes psiquicas superiores
sdo processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: o
célculo, a lingua, a escrita e sdo formadas a partir das experi€ncias acumuladas, e a linguagem
oral vai ser um elemento fundamental nesses processos.

E necessdrio enfatizar que, para que o processo de apropriacio das fungdes
psicoldgicas superiores provoquem o processo de humanizacdo do homem, é fundamental que
seus afazeres tenham sentido para ele, isto é, que se constituam como atividade
(VYGOTSKY, 1995). Para Leontiev (1988), o fazer humano tem sempre um objetivo € um
resultado previsto para a acdo. Quando o objetivo que levou o sujeito a agir coincide com o
resultado, esse fazer se constitui como atividade para o sujeito. O conceito de atividade €
extremamente importante para esta pesquisa, uma vez que O processo de apropriacdo da
cultura pela criancga esta diretamente relacionado a sua atividade.

Considerando a concep¢do de homem de acordo com a Teoria Histérico-Cultural,
compreende-se que o processo de educacdo € essencialmente um processo de humanizacdo
(LEONTIEV, 1978). Nessa dire¢do, o processo de educagdo € o processo de formagdo das

caracteristicas e qualidades humanas e assim sendo, a escola deve ser o lugar de criar novas
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necessidades humanizadoras, de garantir experi€éncias diversas as criangas para que O
desenvolvimento das maximas qualidades humanas aconteca.
Opto por essa concepcdo de homem e de educacdo para discutir a concepcdo de

crianga e de infincia no item seguinte.

1.2 O conceito de crianca e de infancia

Neste item discutirei o conceito de crianca e de infancia fundamentada na Teoria
Historico-Cultural sobre a qual apdio esta pesquisa. Afirmei no inicio do capitulo que as
praticas de ensino da leitura e as praticas educativas na Educacdo Infantil sdo sustentadas
pelas concepgOes de crianca e de infancia que os adultos/professores possuem, ainda que nao
sejam conscientes das suas proprias concepgdes. Com o objetivo de esclarecer minha posicao
tedrica assumida nesta pesquisa, proponho-me a refletir sobre algumas dessas concepgdes.
Pensar na formacao leitora desde a Educagdo Infantil requer pensar nos conceitos de crianga e
infincia vigentes na sociedade contemporianea e em seus postulados que direcionam
diretamente os processos educativos.

Assim sendo,

Nas institui¢des dedicadas a primeira infincia, muitas vezes dizemos que estamos
assumindo a perspectiva da crianca e que a nossa pratica pedagdgica é centrada na
crianga. O que queremos dizer com isso? A centralidade da criancga parece ser um
conceito bastante concreto e nao-problematico. Mas, na pratica, € muito abstrato e
problematico. Pode-se considerar que a prépria expressdo “centrado na crianca”
incorpora uma compreensao modernista particular da crianca como sendo um sujeito
unificado, reificado e essencializado — no centro do mundo — que pode ser
considerado e tratado a parte dos relacionamentos e do contexto. A perspectiva pés-
moderna, ao contrario disso, descentralizaria a crianga, considerando que ela existe
através das suas relagdes com os outros, sempre em um contexto particular. Além
disso, o significado da expressdo depende do que entendemos que a crianga pequena
€ e pode ser — quem € a crianga na qual a pratica é centrada? A partir da nossa
perspectiva pés-moderna, ndo existe algo como “a crianga” ou “a infancia”, um ser e
um estado essencial esperando para ser descoberto, definido e entendido, de forma
que possamos dizer a nés mesmos € aos outros “o que as criancas sdo € o que a
infincia €¢”. Em vez disso, hd muitas criancas e muitas infincias, cada uma
construida por nossos “entendimentos da infincia e do que as criangas sdo e devem
ser”. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 63).

Dentre essas diferentes concepgdes, a crianga pode ser considerada como mera
reprodutora passiva de conhecimentos, identidade e cultura comparada a um copo vazio que
precisa ser preenchido (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003). A crianca € entendida como

iniciando a vida sem nada, em que o desafio € fazer com que ela fique “pronta para aprender”
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e “pronta para a escola”. Desse modo, a infancia é o periodo em que se inicia a formag¢do da
crianca para atender as necessidades da sociedade capitalista, ¢ o momento da preparacdo e a
crianga € vista como vazia e incapaz. Para os autores acima, a crianga também pode ser vista
como um ser inocente que o mundo corrompe. A infincia, nesse entendimento, é um
momento da vida em que a crianga precisa ser protegida, cuidada, de preferéncia, isolando-a
de influéncias do mundo exterior. H4 ainda a concepcao de crianca como um ser natural, ou
seja, aquela que traz em seu germe desde o seu nascimento todas as capacidades humanas. A
crianca nesse caso € um ser biologico em que seu desenvolvimento se expressa por estdgios
pré-determinados. Sendo assim, para aprender a crianca tem que estar “madura”, preparada,
pronta (DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003).

Nos estudos desses referidos autores ha também a concepg¢do de crianga como futura
mao-de-obra para o mercado de trabalho e como fator de suprimento desse mercado. Essa
concepcdo se fundamenta na idéia de que a crianca € biologicamente determinada e que a
infancia € a época de cuidado materno e de formacgdo para que a crianca tenha condicdes de
futuramente estar preparada para concorrer a uma vaga no mercado de trabalho
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003).

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural proposta por Vygotsky e seus
colaboradores, a crianga nasce com uma Unica capacidade, a de criar capacidades. A infancia
€ o periodo em que a crianga entra na cultura humana e se apropria dela (LEONTIEV, 1978;
MELLO, 2007; VYGOTSKY, 1995).

Nessa perspectiva, Mello (2007, p. 88) esclarece que:

Esse conceito — de que o ser humano aprende a ser o que é como inteligéncia ou
personalidade, e de que a cultura e as relacdes com os outros seres humanos
constituem a fonte do desenvolvimento da consciéncia — revoluciona a compreensio
do processo de conhecimento que tinhamos até agora. Com a Teoria Histdrico-
Cultural, aprendemos a perceber que cada crianca aprende a ser um humano. O que
a natureza lhe prov€ no nascimento é condi¢do necessdria, mas ndo basta para mover
seu desenvolvimento. E preciso se apropriar da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria da sociedade. Apenas na relacdo social com
parceiros mais experientes, as novas geracdes internalizam e se apropriam das
funcdes psiquicas tipicamente humanas — da fala, do pensamento, do controle sobre
a prépria vontade, da imaginacao, da funcio simbdlica da consciéncia —, e formam e
desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade.

Nessa mesma direcdo, Loris Malaguzzi (1993, apud DAHLBER; MOSS; PENCE,
2003, p. 69) afirma que:
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Nossa imagem das criangas ndo as considera mais como isoladas e egocéntricas, ndo
as vé apenas engajadas em acdo com objetos, ndo enfatiza apenas os aspectos
cognitivos, ndo deprecia os sentimentos ou o que ndo seja légico e ndo considera de
maneira ambigua o papel do dominio afetivo. Em vez disso, nossa imagem da
crianca é como rica em potencial, forte, poderosa, competente e, mais que tudo,
conectada aos adultos e as outras criancas.

Para Vygotsky (1988) a crianca desde bem pequena € capaz de estabelecer relagdes
com as outras pessoas € coisas num processo em que percebe e se apropria de significados e
atribui sentido a eles. Sendo assim, o que move o desenvolvimento humano sdo as condigdes
concretas de vida e educacdo que o sujeito possui (VYGOTSKY, 1988; LEONTIEV, 1988).
Nessa perspectiva, pode-se entender a crianca como um sujeito capaz de relacionar-se, de
comunicar-se, de interagir, um sujeito criativo, que pode ser desafiado, que internaliza
conhecimentos e atribui sentido a eles através das relacdes sociais de que participa e do lugar
que ocupa nessas relacoes e no mundo (LEONTIEV, 1988).

Segundo Vygotsky (1988), os primeiros anos de vida marcam o intenso
desenvolvimento dos aspectos intelectuais, fisicos, emocionais € morais na crianga e, por iSso
mesmo, a crianca vai se humanizando. Leontiev (1987) enfatiza a importancia dos primeiros
anos de vida da crianca no processo historicamente situado de desenvolvimento da

humanidade nos homens, e elucida:

O periodo da infancia pré-escolar € o principio da formacdo inicial da personalidade,
o periodo do desenvolvimento dos “mecanismos” pessoais da conduta. Nos anos
pré-escolares do desenvolvimento da crianca, se atam os primeiros nds, se
estabelecem os primeiros enlaces e relacdes que formam a nova unidade superior da
atividade e da superioridade do sujeito: a unidade da personalidade. Justamente a
infincia € tdo importante porque é o periodo de formacdo fatica dos mecanismos
psicoldgicos da personalidade. (LEONTIEV, 1987, p. 58, traducdo nossa).

Por tal razdo,

A infincia ndo é um saco que temos de encher, mas uma pilha generosamente
carregada, cujos fios, cuidadosamente montados, ndo correm o risco de deixar
perder a corrente, uma rede delicada e potente, amplamente distribuida e que penetra
nos recantos mais secretos do organismo para dar-lhe vitalidade e harmonia.
(FREINET, 1973, p. 62 — 63).

Diante desses pressupostos pode-se depreender que a infincia é o periodo em que
inicia o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia da crianca. A crianga é alguém
que em fun¢do das relacdes socio-histdricas, apropria-se do mundo e desenvolve uma forma

unica de refletir e de atuar sobre ele. Desse modo, a educacdo na infancia pré-escolar deve
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estar voltada para criar necessidades humanizadoras nas criangas, valorizd-la como sujeito,
percebendo-a como ser ativo no seu processo de humanizagao.

A crianga ao nascer ndo possui as formas de comportamento de um adulto e é por
meio dos reflexos elementares ndo condicionados e condicionados que ela entra em contato
com o mundo externo. Esses reflexos criam condi¢des para os contatos com o adulto e para
assimilar diversas experiéncias sociais. Nesse processo de assimila¢do da experiéncia social,
determinados mecanismos reflexos isolados integram-se em sistemas complexos nos 6rgaos
funcionais do cérebro. Durante a infancia ocorre a maturacao intensiva do organismo humano,
especialmente do sistema nervoso e do cérebro, e devido a isso o cérebro faz a crianca
assimilar melhor e aumentar a capacidade de trabalho, criando condi¢cdes para uma educacdo
mais sistemadtica e concreta. No entanto, esse processo depende da ativacdo do cérebro, isto €,
da educacdo recebida (MUKHINA, 1996).

O “cérebro da crianca € sensivel as sobrecargas resultantes de uma a¢do mondtona e
prolongada” (MUKHINA, 1996, p. 43). Dessa forma é necessario dosar e variar a influéncia
educacional. A aceleracdo artificial do desenvolvimento (ZAPOROZHETS,1987), a
transformacdo da crianca pré-escolar em escolar, a antecipagdo da escolarizacdo sustentada
pela idéia de éxito na escola e na vida e de progresso tecnoldgico do pais, desconsideram os
processos vividos pela crianga e as formas mais adequadas de pensar o trabalho pedagdgico
que promovam a formacao da sua inteligéncia e da personalidade.

Por se compreender que o ensino na infincia exerce uma maior influéncia no
desenvolvimento das qualidades psiquicas que o ensino na idade adulta (MUKHINA, 1996) e
que o papel da educacdo € garantir o conjunto das qualidades humanas, entende-se que a
experiéncia social € a fonte do desenvolvimento psiquico da crianga e com a mediacdo do
adulto ela entra em contato com o mundo da cultura e constréi as qualidades psiquicas e as
propriedades de sua personalidade. Um aspecto importante a ser ressaltado é que o
desenvolvimento ndo transcorre de forma regular, o desenvolvimento ndao é linear. Ha
evolugdes e involugdes. O desenvolvimento € sistémico, articulado com um conjunto de
funcdes e acontece com saltos e rupturas. Esses periodos do desenvolvimento por saltos e
rupturas sdo chamados de crises de desenvolvimento (MUKHINA, 1996; VYGOTSKY,
1996).

Quando o desenvolvimento alcancado pela crianga chega a um momento em que seus
conhecimentos, hébitos, qualidades psiquicas, entram em contradi¢cdo com as velhas formas

de acdo e de relacdo com as pessoas que a rodeiam, ocorrem as crises. Nesse momento, a



33

educacdo deve estar atenta as novas necessidades da crianga e possibilitar-lhe meios de
avancar e nao ficar incidindo ou insistindo naquilo que a crianga jia domina.

Quanto as particularidades da formacao das agdes intelectuais, Leontiev (1978) afirma
que a aquisicao de conhecimentos torna-se um processo que provoca a formag¢do na crianca de
acoes interiores cognitivas, isto €, de acdes e de operacOes intelectuais. A interiorizacdo das
acoes, ou seja, a transformacgdo de acOes exteriores em agdes interiores, intelectuais, realiza-se
na ontogénese humana. A sua necessidade decorre de que o conteido central do
desenvolvimento da crianga consiste na apropriacdo por ela das aquisi¢cdes que se manifestam
sob a forma de objetos, conceitos verbais, saberes, do desenvolvimento histérico da
humanidade, em particular, das aquisicdes do pensamento e do conhecimento humanos.
Sendo assim, uma nova acdo intelectual surge primeiramente, como uma acao exterior, que
posteriormente se interioriza (transforma-se em uma acdo interior) desenrolando-se
inteiramente no espirito da crianga.

As necessidades e os interesses da crianga estdo sempre relacionados com o adulto.
Em virtude disso, a atividade mediada aparece como fator fundamental para o
desenvolvimento pleno da crianca.

Nessa direcdo, € possivel afirmar:

z

Quando a infincia é concebida como momento essencial no processo de
humanizacio, os adultos tém um papel fundamental na educagido da crianca. Eles
medeiam os seus processos de aprendizagem e organizam de maneira intencional as
suas experiéncias. Neste sentido, tornam-se portadores e mediadores dos
conhecimentos culturalmente construidos.(LIMA, 2005, p. 64).

Mediante esses pressupostos, € possivel compreender a influéncia das relacdes sociais
no desenvolvimento da crianga e no seu processo de humanizagdo. Nesse aspecto, Leontiev

(1988) destaca que,

[...] embora os estdgios de desenvolvimento também se desdobrem ao longo do
tempo de uma certa forma, seus limites de idade, todavia, dependem de seu
contetdo e este, por sua vez, é governado pelas condi¢des histéricas concretas nas
quais estd ocorrendo o desenvolvimento da crianga. Assim, ndo é a idade da crianca,
enquanto tal, que determina o conteido do estidgio do desenvolvimento; os proprios
limites de idade de um estagio, pelo contrario, dependem de seu contetido e alteram
pari passu com as mudangas das condic¢des histérico-sociais. (LEONTIEV, 1988, p.
66).

A Teoria Historico-Cultural ao tratar sobre o processo de interiorizacdo das funcgdes

tipicamente humanas como a linguagem, a memoria, 0 pensamento, a imaginagdo, esclarece



34

que tais fungdes ndo se desenvolvem todas a0 mesmo tempo, mas cada idade tem a sua funcao
predominante. A esse fato denominou de regularidades do desenvolvimento infantil. Em
outras palavras, a medida que as criancas crescem, novas necessidades dao lugar a novos tipos
de acdo principal. A partir desse ponto, a passagem para uma nova atividade principal
depende das condi¢des de vida e educacdo (MUKHINA, 1996; LEONTIEV, 1988;
VYGOTSKY, 1988), ou seja, dadas as condigdes subjetivas pela experi€ncia anterior da
crianga, essa passagem também dependera das condi¢des de vida e educacdo. Sendo assim, as
qualidades psiquicas sdo resultados de um processo de educagdo e de instru¢cdo que se apdiam
nas atividades da crianga.

O melhor momento para a intervengdo do educador se dd quando determinada fungdo
estd em processo de formagdo e desenvolvimento (VYGOTSKY, 1996). Disso decorre a
necessidade de conhecer as regularidades desse processo (MELLO, 2007). “A crianca aprende
de um jeito diferente do adulto e de um jeito diferente em cada etapa de desenvolvimento”
(MELLO, 2007, p. 95). Conforme Leontiev (1988), a atividade € a forma pela qual a crianca
melhor se relaciona com o mundo e é por meio dela que ocorrem as mudancas mais
significativas no conhecimento do mundo, nos processos € nos tracos da personalidade da
crianca (MELLO, 2007). Por meio da atividade principal, a crianga relaciona-se com o mundo
e em cada estdgio formam-se nela necessidades especificas em termos psiquicos (FACCI,
2004).

O proéprio processo de desenvolvimento consiste no surgimento de novas formagdes

em cada idade. Por tal razdo, Vygotsky esclarece que:

[...] o desenvolvimento da crianca, analisado do ponto de vista das etapas no
desenvolvimento da personalidade, do ponto de vista das relacdes da crianca com o
entorno, do ponto de vista da atividade fundamental em cada etapa, estd vinculado
estreitamente com a histéria do desenvolvimento da consciéncia infantil.
(VYGOTSKY, 1996, p. 338, tradugio nossa).

Nesse sentido, € necessario entender a conduta da crianca, a sua expansao € o positivo
de sua personalidade e ndo o negativo, como geralmente se faz. Sendo assim, pode-se
entender o desenvolvimento infantil como um complexo processo que € dialético, que se
distingue por uma complicada periodicidade, a despropor¢ao no desenvolvimento das diversas
fungdes, a transformacdo qualitativa de umas formas em outras, “um entrelacamento
complexo de processos evolutivos e involutivos, de fatores externos e internos, um complexo
processo de superagdo de dificuldades e de adaptacao” (VYGOTSKY, 1995). Desse modo, a

periodizagdo deve se dar fundamentada nas mudancgas internas do desenvolvimento. Somente
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as modificacdes do seu curso podem realmente proporcionar uma base sélida para determinar
os principais periodos de formacdo da personalidade da crianga que chamamos de idade
(VYGOTSKY, 1996).

A Teoria Historico-Cultural sistematiza o estudo das etapas deste periodo da vida
humana — a infancia — para melhor entender a periodizacao (ELKONIN, 1987; FACCI, 2006;
MELLO, 2007; MUKHINA, 1996; VYGOTSKY, 1995; ZAPOROZHETS, 1987). Proponho-
me a discutir brevemente cada um desses estidgios para que eu possa esclarecer
especificamente sobre a etapa em que se encontram os sujeitos da pesquisa — criancas de
cinco e seis anos — e assim melhor compreender como ocorre o processo de apropriacdo da
leitura, foco desta pesquisa.

No primeiro ano de vida a atividade principal da crianca € a comunicagdo emocional
com os adultos que se aproximam dela. Por ainda ndo se comunicar por meio de palavras, a
comunicacdo acontece pelo movimento corporal, pelo olhar, pela fala do adulto e também,
percebendo emocgdes do adulto por meio do toque. Mais que isso, € o adulto quem medeia
todas as relacdes da crianca com o mundo. Para Vygotsky (1996), o surgimento da unidade
entre as funcdes sensoriais € motoras € 0 que primeiro caracteriza a consciéncia da crianga e,
ao final dessa idade, as novas formag¢des como o andar, a compreensao inicial da linguagem e
da vontade prépria modificardo as relacdes da crianga com o seu entorno. De acordo com
Zaporozhets (1987), o sentimento de amor filial, a simpatia por outras pessoas, dentre outros
aspectos presentes na relagdo do bebé com outras criangas e com os adultos, sdo enriquecidos
e transformados no processo evolutivo da crianga, tornando-se a base indispensdvel para o
surgimento de sentimentos sociais mais complexos.

Na primeira infancia — referente ao periodo de um a trés anos — a atividade principal
da crianga € a atividade objetal manipulatdria. “O mundo dos objetos € instrumentos tem
inicialmente um interesse imediato — ndo mediatizado pelo uso social que deles fazem uso”
(MELLO, 2007, p. 96). O tateio dos diferentes objetos e as descobertas que comeca a fazer
por meio dele, movem o seu desenvolvimento até préximo dos trés anos de idade. Nessa
atividade com os objetos, a crianca descobre caracteristicas e propriedades, exercita e
desenvolve a sua percep¢do, a aten¢do, o pensamento e assim, amplia o conhecimento de
mundo ao seu redor e cria as generalizacdes necessarias a constitui¢do da fala. Segundo Mello

(2007, p. 97),

A experiéncia da generalizacdo que vivencia na atividade com os objetos transforma
a percep¢do em percepcdo categorial, o que fortalece o desenvolvimento da
linguagem. A percepcdo sem palavras vai sendo substituida paulatinamente pela
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percepcao verbal, o que acarreta mudancas essenciais na propria percep¢do. Como
afirma Vygotsky (1996, p. 365), “o essencial para o ser humano ndo é o simples fato
de perceber o mundo, mas de compreendé-1o”, pois a consciéncia se move sempre
no plano de algo atribuido de sentido. O entrecruzamento de duas linhas essenciais
de desenvolvimento — o pensamento e a linguagem, formando o pensamento verbal
— dard uma nova qualidade ao desenvolvimento infantil a partir de entao.

A linguagem na primeira infancia representa a linha central de desenvolvimento da
crianga, uma vez que ela constituird a principal nova formagdo dessa etapa.

Na idade ou na infancia entendida como pré-escolar — referente ao periodo de trés a
seis anos — a atividade principal € o jogo de papéis, e a imitacdo dos adultos em suas relacdes
sociais € o objeto do faz-de-conta. Por meio do faz-de-conta a crianga se apropria do mundo
concreto dos objetos humanos, através da reproducdo das acdes realizadas pelos adultos com
esses objetos. O brincar como atividade principal das criancas de 5 e 6 anos é a forma pela
qual as criangas melhor se relacionam com o mundo, atribuem significados e sentidos,
elaboram explicagdes para fendmenos e fatos. Por meio do brincar se constituem as bases
orientadoras necessdrias para a apropriacao da leitura e da escrita (VYGOTSKY, 1995).

O brincar — atividade ludica ndo produtiva — proporciona o desenvolvimento da
imaginagdo, da percepc¢ido, do pensamento, do controle da vontade dentre outras fungdes
psiquicas que s6 se manifestam externamente porque ocorreram mudangas na personalidade e
na consciéncia da crianga. O brincar € uma atividade lidica ndo produtiva porque ndo visa a
construcdo de um produto final tal como a escrita, o desenho, a danca, a modelagem, dentre
outras; no brincar a crianga estd preocupada com o processo, em outras palavras, ela ndo quer
aprender a segurar corretamente a colher ou bater na cabeca do colega com o rolo de
macarrdo, por exemplo. Ela quer compreender o uso dos objetos humanos, compreender como
0 homem se instrumentaliza por meio deles para desempenhar seus papéis, tanto é que, de um
momento para o outro, a crian¢a muda o sentido das coisas e a colher passa a ser o espelho, o
rolo de macarrdo passa a ser um carrinho se neles encontrar indicios que a remetam a esses
outros objetos. A crianga nio brinca com qualquer objeto, ela busca indicios que lhe permitam
invocar o objeto ausente e que também sejam anatomicamente adequados para os movimentos
que deseja realizar. Sobre a importancia do faz-de-conta para o desenvolvimento infantil,

Elkonin (1988, p. 406) afirma que:

E claro que outras formas de atividade sdo igualmente propicias a formacio [das]
[...] novas necessidades [na crianga], mas em nenhuma outra atividade se entra com
tanta carga emocional na vida dos adultos, nem se sobressaem tanto as funcdes
sociais e o sentimento da atividade das pessoas quanto no jogo. Essa é a
transcendéncia primordial do jogo protagonizado no desenvolvimento da crianga.
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Esses pressupostos apontam para o fato de que as criangas poderdo aprender realmente
a ler e a escrever — principal anseio dos pais € de muitos professores — se se apropriarem das
capacidades humanas que formam as bases orientadoras de novas aprendizagens na idade
escolar. Essas bases orientadoras se formam na infancia por meio das atividades promotoras
de desenvolvimento infantil (atividades plasticas e de constru¢do) e também por meio do
brincar que se constitui na atividade principal desse periodo.

Zaporozhets (1987) defende que a aceleracdo artificial do desenvolvimento da crianga
e a abreviacdo da infancia devem ser repensadas e superadas, uma vez que a infancia do ser
humano € mais longa e incomparavelmente mais complexa — por seu contetido e pelo cardter
das mudangas psiquicas que tém lugar em seu desenvolvimento — que a dos animais. A
infincia € uma conquista humana, tem um caréter histdrico concreto e as particularidades de
cada idade sdo da mesma forma historicamente transformadas. Assim sendo, Zapordzhets

(1987, p. 244, tradugdo nossa) ressalta:

[...] e agora, quando a realizac@o de todas as enormes possibilidades potenciais que
se encerram na natureza de cada pessoa, se converteu na finalidade principal de
nossa sociedade, ndo ha que se abreviar a infancia mas aperfeicoar seu contetido, as
formas e os métodos de educagdo para assegurar em cada etapa evolutiva do
desenvolvimento da crianca a formacdo sucessiva, por etapas, das qualidades e
capacidades da futura personalidade.

A aprendizagem € um aspecto da comunicagdo existente entre a crianca e o adulto e, a
medida que a crianga evolui, a aprendizagem adquire um cardter mais sistemdatico
(MUKHINA, 1996). Sendo assim, a aprendizagem do pré-escolar é de grande importancia
para que ele adquira uma formacdo inicial com vistas ao estudo escolar, ou seja, é preciso
criar na crianga a necessidade de aprender, o interesse por conhecer e prepara-la para isso. “O
ensino tem de garantir o caminho mais vdlido do desenvolvimento psiquico, dar em cada

idade aquilo que ajuda a0 maximo esse desenvolvimento” (MUKHINA, 1996, p. 54).

Baseado nesses apontamentos, a metodologia de ensino da leitura apresentada nesse
trabalho buscou considerar o periodo da infancia e as especificidades do desenvolvimento
infantil em que se encontram os sujeitos da pesquisa — criancgas de 5 e 6 anos — ao elaborar e
propor tarefas de leitura intencionais que objetivassem também contribuir para que esse

periodo de transicdo de pré-escolar para escolar se desse de forma harmoniosa.

A visdo de crianca defendida pela Teoria Historico-Cultural implica uma modifica¢do

nas préticas educativas tradicionais e descarta o modo de enxergar a crianga como ser incapaz,
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imaturo ou inocente que pode ser corrompida. Conforme reiterado, a crianca nessa
perspectiva € um ser ativo que se desenvolve ampla e continuamente a partir da prépria
atividade, das relagdes que trava com os adultos, com outras criangas € com 0 seu entorno e
por meio das condi¢des adequadas de vida e educagdo (LEONTIEV, 1988; VYGOTSKY,
1988). Assim, a aprendizagem antecede e impulsiona o desenvolvimento, por tornar-se

condicdo pela qual as qualidades humanas se formam.

Ao tratar da relacdo ensino e aprendizagem, o professor deve considerar o que a
crianca ja sabe, ou seja, aquilo que ela faz com o conjunto da cultura de que ela ja se
apropriou — o nivel de desenvolvimento real — e ajudar nas tarefas que a crianga ainda ndo
consegue realizar sozinha, buscando incidir o novo conhecimento na zona de
desenvolvimento préximo que pode ser caracterizada como aquilo que estd proximo a
acontecer. Desse modo, o ensino deve considerar o nivel de desenvolvimento ja alcangado
para ndo se limitar a ele, mas para compreender e impulsionar o desenvolvimento. Nesse
sentido, o bom ensino € aquele que incide na zona de desenvolvimento préximo.

Com essa compreensdo € possivel redimensionar o trabalho pedagdgico, e a educacio
na infancia pode ser promotora de experiéncias ricas, de apropriacao da cultura e dessa forma,
criard nas criancgas novas necessidades.

Nessa direcdo, Vénger e Vénger (1993, p. 10 — 11, traducdo nossa) destacam que,

O verdadeiro papel do ensino e da educagdo se evidencia sé se reconhecemos que a
experiéncia social é a fonte direta do desenvolvimento psiquico. E precisamente o
ensino e a educagdo sdo o meio fundamental para transmitir esta experiéncia a
crianga. E certo que os adultos, de uma ou de outra forma, ensinam as criangas.
Porém este ensino se d4, em grande medida, de forma espontanea, ndo controlada, se
baseia em tradigdes ja estabelecidas. A tarefa consiste em converter o ensino
espontianeo em consciente, orientado a um fim capaz de exercer a maxima influéncia
sobre o desenvolvimento.

Desse modo, o ensino na infancia planejado por meio de acdes intencionais visando a
garantir o enriquecimento das aprendizagens da crianga € colaborativo e requer que o
professor atue como mediador consciente dessa aprendizagem. O professor medeia os
processos de aprendizagens da crianga na escola e organiza de maneira intencional as suas
experiéncias. Assim, torna-se mediador dos conhecimentos culturalmente e historicamente

construidos. Nesse sentido, Davidov afirma que, conforme a Teoria Histérico-Cultural,

(...) conhecer as condigdes adequadas para a aprendizagem é condi¢do necessiria —
ainda que ndo suficiente — para a organizagdo intencional das condi¢des materiais de
vida e educagdo que permitam a apropriacdo das maximas qualidades humanas por
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cada crianca na Educac@o Infantil. Isso envolve a formacgdo dos professores e
professoras da infincia como intelectuais capazes de, ao compreender o processo
educativo no processo de humanizacdo, buscar compreender o processo de
aprendizagem para organizar vivéncias na Educacdo Infantili que sejam
intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criancas
pequenas: uma educag¢do e um ensino desenvolventes. (DAVIDOV, 1998, apud
Mello, 2007, p. 89).

1.3 A leitura na Educacao Infantil e o conceito de atividade

Quando o encontro humano — os relacionamentos — é a base da pedagogia, a
comunicagdo é vista como a chave para a aprendizagem das criangas. Em Reggio,
eles consideram a crianca desde o inicio, desde o primeiro momento de vida, como
um individuo comunicativo. Eles querem ter uma crianga que seja um interagente
ativo, e ndo um receptor passivo. A pedagogia e o meio pedagégico t€m de estimular
a propria atividade das criancas e suas possibilidades de comunicar suas proprias
experiéncias; querem encontrar muitas maneiras para as criangas se comunicarem,
usarem ‘“‘as centenas de linguagens da infincia”. Por meio da comunicagdo, elas
podem estabelecer o sentimento de pertencer ao grupo e a capacidade de
participacdo, estabelecendo a base para assumir perspectivas diferentes; elas podem
lidar com as suas préprias experiéncias a luz das experiéncias dos outros; poder
discutir, fazer escolhas, defender as préprias escolhas — lutar por elas e lidar com
situacdes novas. (DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003, p. 83).

Esses apontamentos remetem a compreensao da importincia das relagdes sociais e da
linguagem na constituicdo do homem. Na histéria do desenvolvimento humano, do processo
de humanizacdo a linguagem surge da necessidade de comunicagdo decorrente da propria

atividade humana. Duarte (1993, p. 37) afirma que:

A atividade vital humana, sendo originariamente uma atividade imediatamente
coletiva, exige, portanto, a atividade comunicativa. A atividade de comunicagio foi,
ao longo da histéria primitiva, se objetivando em processos que geraram a
linguagem. A génese da linguagem, enquanto objetivacdo do pensamento humano,
€, a0 mesmo tempo, a histéria da apropriacdo, pelo pensamento, das estruturas de
comunica¢do que vdo sendo objetivadas na linguagem. Essas estruturas sdo
apropriadas pelos homens transformando-se em estruturas de pensamento, num
processo infinito. A apropriacdo da linguagem € a apropriacdo da atividade histérica
e social de comunicac@o que nela se acumulou, se sintetizou. Nesse sentido pode-se
afirmar que a linguagem ¢é uma sintese da atividade do pensamento.

Conforme a Teoria Histdrico-Cultural, a linguagem exerce um papel importantissimo
no desenvolvimento das fungdes psiquicas. Contudo, ndo € através dela que se formam tais

funcdes. Leontiev (1978) contribui para essa reflexdo ao enfatizar que,

(...) gostaria simplesmente de sublinhar uma vez mais que, se bem que desempenhe
um papel enorme e verdadeiramente decisivo, a linguagem nem por isso é o
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demiurgo do humano no homem. A linguagem € aquilo através do qual se generaliza
e se transmite a experiéncia da prética sécio-histérica da humanidade; por
conseqiiéncia, € igualmente um meio de comunicagio, a condi¢do da apropriagio
pelos individuos desta experiéncia e a forma da sua existéncia na consciéncia.
(LEONTIEV, 1978, p. 172).

Assim sendo, por meio da linguagem “se generaliza e se transmite a experiéncia da
pratica sécio-histérica da humanidade” (LEONTIEV, 1978, p. 172). No entanto, vale ressaltar
que ndo € pela linguagem que ocorre a apropriacdo. A apropriacao s acontece pela atividade
quando reproduzimos o uso social do objeto. E nesse sentido, a comunicacdo € apenas uma
das func¢des da linguagem. Vygotsky (1995) destaca que as fung¢des psiquicas superiores sao
processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: o
célculo, a lingua, a escrita. As fungdes psiquicas sdo formadas a partir das experiéncias
acumuladas e a linguagem oral vai ser um elemento fundamental nesses processos. Nessa
direcdo, a linguagem aperfeicoa-se através do contato pratico com outras pessoas € a0 mesmo
tempo, torna-se, um instrumento do pensamento que dard a base a uma reorganizacdo dos
processos psiquicos. Esse aspecto denota outra importante fun¢do da linguagem (MUKHINA,
1996).

Sob determinadas condi¢Oes de educacdo, ao término da idade pré-escolar, a crianca
comeca a compreender a estrutura da linguagem, o que no futuro lhe servird para falar e
escrever adequadamente. Dessa forma, a riqueza da linguagem depende das condi¢des de vida
e educacdo da crianca; € um processo social, historico e cultural do qual a escola também
deve encarregar-se (MUKHINA, 1996).

Pode-se dizer que uma das principais funcdes da linguagem — de modo mais
abrangente — na idade pré-escolar € a comunicacdo. Desde a primeira infancia, a crianga
utiliza a linguagem para se comunicar com familiares e pessoas proximas e para pensar. Essa
comunica¢do € motivada por uma situagdo concreta e algumas agdes concretas e se da por
meio da linguagem situacional. Na medida que amplia seus contatos e seus interesses
cognitivos, a crianga assimila a linguagem contextual. A linguagem contextual descreve a
situagdio com certos detalhes que permitem compreendé-la sem vé-la. E preciso ressaltar que
mesmo depois de dominar as regras da linguagem contextual, a crianga continua utilizando a
linguagem situacional, dependendo das condicdes e das situagcdes de comunicagao.

Na idade pré-escolar maior, as criangas utilizam a linguagem explicativa que surge da
necessidade de explicar ao colega o funcionamento de um brinquedo, as regras de um jogo,
etc. Essa linguagem desenvolve a crianga social e intelectualmente (MUKHINA, 1996). Além

da fun¢do de comunicagdo, a linguagem se transforma em meio de planejamento e regulacdo



41

de conduta, e ela comeca a cumprir essa funcdo quando se incorpora a inteligéncia da crianga.
O “[...] pensamento da crianca evolui em funcdo do dominio dos meios sociais do
pensamento, quer dizer, em funcdo da linguagem” (VYGOTSKY, 1993, p. 116, traducdo
nossa).

A linguagem que a crianca usa ao operar € que se dirige a ela mesma € a linguagem
egocéntrica. Na idade pré-escolar, a linguagem egocéntrica se transforma, pois além da
crianca constatar o que estd fazendo, se antecipa a acdo e a orienta. Na idade pré-escolar
maior, a linguagem egocéntrica se reduz, ou melhor, € internalizada e mantém, dessa forma,
sua funcdo de planejamento. A linguagem egocéntrica representa uma etapa intermedidria
entre a linguagem externa e interna da crianca (MUKHINA, 1996).

Partindo desses pressupostos sobre o desenvolvimento da linguagem e da inteligéncia
da crianca, é necessdrio perceber a escola da infincia como um lugar fundamental e
imprescindivel para isso, uma vez que esse espaco deve garantir que a crianga expresse suas

idéias, suas sensagdes e sentimentos, seus desejos e escolhas. Mello (2005, p.38) esclarece

que,

(...) esse envolvimento da crianca na vida da escola promove sua expressdo oral, que
€ condicdo essencial para o desenvolvimento da inteligéncia. As palavras sdo a
matéria com que trabalha o pensamento. A palavra estabiliza um sentido, organiza o
mundo para aquele que passa a ver e conhecer a cultura humana e a natureza: com
ela, amplia-se a memoria, o conhecimento do mundo, o controle da prépria conduta
que se exerce pela linguagem interna.

A escola que contempla experiéncias ricas e diversificadas, que promove a vivéncia de
ilimitadas experiéncias em linguagem verbal e ndo verbal, e que privilegia o tempo e o espaco
para a atividade da crianca, propicia uma a¢do pedagdgica em que a apropriacdo da leitura e
da escrita ocorrerd sem ter que se submeter a acdes mecanicas de exercicios repetitivos. Ao
contrario, implicard o exercicio das “cem linguagens” defendidas por Malaguzzi (1999), em
que ouvir e ser ouvido por todos os sentidos € viabilizar a expressividade infantil que funciona
como mola propulsora para o desenvolvimento da crianga. Segundo Malaguzzi (1993 b, p. 57

apud DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003),

Quando as criancas nascem, elas sdo banhadas por um oceano de palavras, por
signos, aprendendo a prépria arte de falar, a arte de escutar, a arte de ler e a de dar
significado aos signos. Quero dizer com isso que a criagdo implica encontrar uma
solucdo para uma competéncia cada vez maior no que se refere a comunicacio. Na
verdade, na comunicacdo esta contida toda a vida da crianga, toda a vida do homem:
as ferramentas ldgicas do pensamento, a comunicagdo como uma base para a
socializagdo, e os sentimentos e as emocgdes transmitidos pela comunicagio.
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Aprender a falar e aprender como alguém pode falar e ouvir sdo algumas das
grandes questdes da vida.

Diante disso, € pertinente discutir como ocorre a apropriacdo da leitura pelas criancas
e para tanto, remeto-me ao processo de apropriagdo da escrita, sendo que sdo estreitamente
relacionados.

Vygotsky (1995), no inicio do século passado, ja criticava o ensino da escrita que se
encontra pautado num conjunto de procedimentos artificiais direcionados ao exercicio
mecanico que ndo dd conta de criar novas necessidades de conhecimento na infancia e, que
por isso, demanda grande esforco e atencao por parte do professor € do aluno. A linguagem
escrita € apresentada como algo que ndo faz parte da infancia, que se encerra em si mesma e
para a qual, portanto, ndo sdo criadas necessidades e nem interesse em aprendé-la. Devido a
isso, o processo se transforma em algo independente, enquanto a linguagem viva passa para
um plano “posterior”. Para o autor, a linguagem escrita ndo pode ser entendida e ensinada
como um “hdbito de mios e dedos”, mas como uma atividade cultural complexa. Assim

também ocorre com a leitura quando se pauta na decifragdo e ndo na compreensao:

[...] alinguagem escrita viva passa a um plano posterior. Nosso ensino da escrita ndo
se baseia ainda no desenvolvimento natural das necessidades da crianca, nem em sua
prépria iniciativa: chega de fora, das maos do professor e lembra a aprendizagem de
um habito técnico, como por exemplo, tocar o piano. Com semelhante proposi¢éo, o
aluno desenvolve a agilidade de seus dedos e aprende, lendo as notas, a tocar as
teclas, porém ndo o introduzem na natureza da musica. (VYGOTSKY, 1995, p. 183,
traducdo nossa).

O dominio da escrita € o resultado de um longo processo de desenvolvimento das
funcOes superiores do comportamento infantil. Significa dominar um sistema simbdlico
extremamente complexo. Vygotsky (1995) trata, com isso, da pré-histéria da linguagem
escrita, isto €, das formas de expressao da criancga.

A historia de desenvolvimento da escrita se inicia com 0s signos visuais. O gesto € a
escrita no ar, além de ser o primeiro signo visual da crianca. Os gestos no ar sdo a escrita. Os
signos escritos sdo freqiientemente simples gestos que foram fixados. E somente na base dos
gestos indicativos que os objetos gradualmente adquirem seus sentidos, assim como o0s
desenhos que inicialmente se apdiam nos gestos € se transformam num signo independente. O
mesmo acontece com o faz-de-conta. O sentido reside no gesto € ndo no objeto (ndo importa

qual a classe do objeto de manejo, mas sim o gesto representativo). O objeto por si mesmo
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cumpre uma fungdo substitutiva, mas somente o gesto referido a ele é que lhe confere o
sentido (VYGOTSKY, 1995).

Pode-se dizer que, entre o gesto e o signo escrito, estdo dois elementos: o desenho e o
faz-de-conta. O desenho comeca quando a linguagem oral jia alcangou grande
desenvolvimento e j4 se tornou habitual. A fala predomina no geral e modela a vida interior,
submetendo-a as suas leis. O mesmo ocorre com o desenho. O desenho é uma linguagem
grafica que tem por base a linguagem verbal. Quando a crianca revela seus reservatorios de
memoria através do desenho, ela o faz como se estivesse falando, contando uma histéria
(VYGOTSKY, 1995).

O desenvolvimento da linguagem escrita nas criancas se da pelo deslocamento do
desenho de coisas, para o desenho das palavras. Para Vygotsky, o “segredo” da linguagem
escrita é preparar e organizar essa transi¢io natural. E necessdrio ressaltar que essa transi¢io
natural remete ao sentido de ser historicamente assim constituido e ndo dado naturalmente. A
crianga ndo passard por essa transi¢do se nao for provocada, se se esperar que amadureca. No
entanto, se for provocada, o esperado é que essa transicdo ocorra. Desse modo, o natural ndao
pode ser confundido com o biolégico. Esses pressupostos sao fundamentais para esta pesquisa
que busca propor atividades de leitura num ensino organizado e intencional de modo que
esses fazeres se constituam como necessdrios para as criangas participantes objetivando a
apropriacdo da leitura por elas.

Sobre esse aspecto, Vygotsky (1995) afirma que a escrita € um simbolismo de segundo
grau porque ela representa a fala que, por sua vez, representa a realidade. A escrita é uma
representacdo de segunda ordem que deve se tornar de primeira ordem, ou seja, para que a
crianca adquira efetivamente a linguagem escrita, € preciso que o nexo intermedidrio, que € a
linguagem oral, desapareca gradativamente e a escrita se transforme em um sistema de signos
que simbolizem os objetos e as situagdes designadas diretamente. Em outras palavras, como
simbolos de segunda ordem, os simbolos escritos funcionam como designacdes de simbolos
verbais que gradualmente devem desaparecer como elos intermedidrios. A linguagem escrita
passa entdo, a adquirir o carater de simbolismo direto, passando a ser percebida da mesma
maneira que a linguagem falada. Dessa maneira, a crianca lida com uma dupla abstracdo, ou
seja, lida com uma linguagem que se apresenta no plano das idéias, veiculadas pelas palavras
e, que a0 mesmo tempo, conta com a auséncia do interlocutor no momento da escrita. Assim
apresentada as criangas, ao lerem, as criancas podem procurar a realidade na leitura e ndo os

sons por tras das letras.
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Desse modo, para que as criancas se apropriem da linguagem escrita como uma
linguagem de expressdo, de conhecimento do mundo, € ndo como um ato puramente
mecanico, € preciso garantir que as criangas se utilizem profundamente do faz-de-conta e do
desenho livre, pois por meio deles, podem expressar aquilo que vdao conhecendo.

A leitura é uma forma superior da linguagem que apresenta caracteristicas proprias.
Como atividade, permite maior fixagdo e movimentacdo dos olhos enquanto ela acontece
resultando numa compreensdo maior, sendo que a verbalizacdo dificulta a leitura, atrasa a
percepcao e fraciona a atencdo (VIGOTSKY, 1995, p. 198). Dessa maneira, a atividade de
leitura significa compreensdo e ndo mera decodificacdo dos signos lingiiisticos. A escrita
representa, diretamente, as relacdes sociais, aquilo que desejamos comunicar, nossa
compreensio e representacio do mundo, nossas idéias. E uma linguagem que, paulatinamente
se torna uma linguagem de primeiro grau, ou seja, representard diretamente a realidade.
Portanto, € uma linguagem complexa que exige percorrer um caminho antes de ser
apropriada.

Remetendo ao ensino da leitura, no entanto, constata-se freqlientemente que a escola
ensina comportamentos alfabéticos, mas nao desenvolve condutas de leitor. Ela valoriza o
aspecto fisico do signo, desqualifica o sentido, mas ao mesmo tempo, cobra que os alunos
tenham comportamentos de leitor e os pune por nio té-los (ARENA, 1990). A escola insiste
no reconhecimento das letras com as quais a crianga niao 1€ nada (MELLO, 2005) se se
restringir a isso.

Luria (1987) enfatiza que a apropriacdo da leitura e da escrita ocorre somente quando
a crianga passa a diferenciar sua relacdo externa com o mundo e a estabelecer uma relagdo
funcional com as coisas. Para o autor, nesse momento se iniciam as formas intelectuais
complexas do comportamento humano. Esses apontamentos sdo extremamente relevantes
para essa pesquisa uma vez que se utilizou intencionalmente o objeto cultural histéria em
quadrinhos buscando perceber como os sujeitos da pesquisa poderiam estabelecer essas
relacOes para se apropriarem da leitura por meio deste género discursivo.

Quando a crianga escreve sem ter a inten¢do de expressar um desejo, uma informacao,
para comunicar algo, essa tarefa passa a ser realizada apenas para cumprir uma exigéncia do
professor e se apresenta completamente destituida de sentido para a crianga. O mesmo se da
com a leitura. Se a crianca 1€ sem saber por que e para que l&, ndo tem um desejo de
comunicacdo. Nesse caso, a leitura serd um ato mecanico de decodificacdo de sinais graficos.
A mera identificacdo leva a pronunciacdo, e ler ndo € apenas pronunciar. Ler letra por letra,

silaba por silaba, ndo € saber ler. A leitura, assim como a escrita, deve ter sentido para a
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crianca, deve ser provocada por uma necessidade, uma tarefa vital. Portanto o professor —
como mediador desse processo — deve provocar nos alunos a necessidade de ler, de conhecer
o desejo de comunicacdo de quem escreve, propondo atividades de leitura planejadas
intencionalmente. Para isso, o professor deve ensinar os meios para a crianca fazer as
antecipagOes diante do texto, ensind-la a fazer previsodes, escolhas, deve também saber ouvir
suas opinides e impressdes sobre o que ouviu, sentiu, sobre o que leu.

Mediante esses pressupostos, € possivel afirmar que as criancas aprendem a ler e se
tornardo leitoras se realmente estiverem motivadas, se sentirem necessidade de ler, de
conhecer, de se expressar e se tiverem disponiveis, a mao, 0s escritos sociais, os escritos da
realidade.

Reitero a importancia do conceito de atividade para esta pesquisa tendo em vista que o
processo de ensino e aprendizagem da leitura na Educagdo Infantil, o processo de formar o
leitor desde esse periodo da vida da crianga estd diretamente e essencialmente vinculado a

atividade. Leontiev (1988, p. 68) caracteriza a atividade como

aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo, satisfazem
uma necessidade especial correspondente a ele. Nos ndo chamamos de atividade um
processo como, por exemplo, a recordacdo, porque ela, em si mesma, ndo realiza,
via de regra, nenhuma relacdo independente com o mundo e néo satisfaz qualquer
necessidade especial. Por atividade, designamos processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade,
isto é, o motivo.

Para o autor, o que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianca € sua prépria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida, em outras
palavras, o desenvolvimento da atividade da crianca.

Existe diferenca entre atividade e acdo. Essa afirmacdo se encontra no pressuposto de
que o fazer humano tem sempre um objetivo e um resultado. A atividade vai ser definida pelo
grau de sentido que aquele fazer tem para o sujeito, e o sentido é dado pela relacdo entre o
motivo € o objetivo (ou resultado) previsto para a tarefa. Sendo assim, se houver uma
coincidéncia entre motivo e objetivo (se a pessoa atua porque estd interessada e motivada pelo
resultado da tarefa), entdo a atividade tem sentido para ela. Em contraposi¢cdo, a acdo ¢ um
processo cujo motivo nao coincide com o resultado (LEONTIEV, 1988).

“H4 uma relacdo particular entre atividade e acdo. O motivo da atividade sendo

substituida pode passar para o objeto (alvo) da acdo, com o resultado de que a acdo é

transformada em uma atividade” (LEONTIEV, 1988, p. 69). Esse processo de criacdo de
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novas atividades dades pode transformar os motivos compreensiveis em motivos eficazes. Por
exemplo: A crianga sabe que tem que fazer a licdo para tirar boas notas e ndo envergonhar os
pais, mas isso ndo € o bastante para que ela a faca, pois esse € um motivo compreensivel, mas
ndo um motivo eficaz. A crianca faz a licdo quando sabe que terd a permissdo para brincar.
Esse € um motivo eficaz. Para elucidar essa questdo, Leontiev (1988, p. 70 — 71) afirma que
“[...] s6 motivos apenas compreensiveis tornam-se eficazes em certas condi¢des, € assim que
novos motivos surgem €, por conseguinte, novos tipos de atividade”. Também esclarece que
nesse momento “ocorre uma nova objetivagdo de suas necessidades [das criancas], o que
significa que elas sdo compreendidas em um nivel mais alto”.

No desenvolvimento psiquico infantil, hd também uma mudanca no campo das
operacOes. Por operagdes se entende o modo de execugdao de um ato. Uma operacdo € o
conteudo necessdrio de qualquer agdo, mas ndo € idéntico a ela. Uma mesma a¢do pode ser
efetuada por diferentes operacdes e, inversamente, numa mesma operacdo podem-se, as vezes
realizar diferentes agdes: isso ocorre porque uma operagcdo depende das condi¢des em que o
alvo da a¢do é dado, enquanto uma a¢do € determinada pelo alvo. A operagdo € determinada
pela tarefa, pelo alvo, dada em condi¢cdes que requerem certos modos de acdo. Em outras
palavras, as agdes estdo relacionadas aos objetivos e as operacdes se relacionam com as
condi¢cOes concretas para a realizacdo da acdo pretendida (LEONTIEV, 1988).

Quanto as operacdes conscientes, estas se formam primeiramente como agdes, como
um processo dirigido para o alvo, que s6 mais tarde adquire a forma, em alguns casos, de
habito automdtico (Por exemplo: Quando uma pessoa comeg¢a a aprender a dirigir,
inicialmente pensa em cada uma de suas agdes separadamente para fazer o carro andar. Com o
tempo, essas acOes se tornam automadticas, podendo a pessoa pensar em outras coisas ao
mesmo tempo em que dirige).

Para converter a acdo de uma crianga em operacao, € preciso que se apresente a ela um
novo propodsito com o qual sua acdo dada tornar-se-a4 o meio de realizar outra acdo, ou seja, o
que era alvo da acdo dada deve ser convertido em uma condi¢do da acdo requerida pelo novo
proposito (LEONTIEV, 1988). Quando o nivel do desenvolvimento das operagdes €
suficientemente alto, torna-se possivel passar para a execu¢do de acdes mais complicadas e
estas, por sua vez, podem proporcionar a base para novas operagdes que preparam a
possibilidade para novas acdes e assim por diante.

Leontiev, ao afirmar que a atividade relaciona-se a prépria condicdo de vida e ao

desenvolvimento dos processos reais da vida da crianga, aponta que:
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[...] a vida, ou a atividade como um todo, nfo é constituida mecanicamente a partir
de tipos separados de atividades. Alguns tipos de atividade sdo os principais em
certo estdgio, e sdo da maior importincia para o desenvolvimento subseqiiente do
individuo, e outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam o papel
principal no desenvolvimento, e outros, um papel subsididrio. Devemos, desse
modo, falar da dependéncia de desenvolvimento psiquico em relacdo a atividade
principal e ndo a atividade em geral. Conseqiientemente, podemos dizer que cada
estagio do desenvolvimento psiquico caracteriza-se por um certo tipo de relagdo
explicita entre a crianca e a realidade principal naquele estigio e por um tipo preciso
e dominante de atividade. O critério de transicdo de um estidgio para outro é
precisamente a mudanga do tipo principal de atividade na relacdo dominante da
crianga com a realidade. (LEONTIEV, 1988, p. 63 — 64).

Conforme o autor, as fun¢des psicofisioldgicas realizam a mais alta forma de vida do
organismo, isto €, sua vida € mediada pela reflexdo psiquica da realidade. Nelas estdo
incluidas as func¢des sensoriais, as funcdes mnemonicas, as fungdes tOnicas e assim por diante.
Todas essas fungdes constituem a base dos correspondentes fendmenos subjetivos da
consci€éncia e nenhuma atividade psiquica pode ser executada sem envolvimento destas
funcOes. As mudancas observadas nos processos da vida psiquica da crianca, dentro dos
limites de cada estdgio, ndo ocorrem independentemente uma da outra, elas estdo ligadas entre
si. Essas consideracOes sdo vitais para essa pesquisa que compreende o processo de
apropriacdo da leitura como um processo de humanizacdo, o que determinou como ensinar a
leitura para as criancas nessa etapa da infancia considerando a atividade principal desse
periodo da vida.

Neste momento, € necessario enfatizar o que € atividade principal ou tipo principal de
atividade. A atividade principal € a atividade pela qual a crianca melhor se relaciona com o
mundo fisico, com o mundo dos objetos, organiza e reorganiza os processos de pensamento,
memoria, imaginacdo, pela qual a crianca promove mudancas mais significativas na
personalidade. E a forma explicita como a crianca melhor se relaciona com o mundo ao seu
redor. Uma das caracteristicas da atividade € estar inteiro nela, o que envolve a emogao, o
sentimento, o prazer que ela d4, que ela causa. Em sintese, “o que torna o fazer uma atividade
€ o grau de envolvimento do sujeito que a realiza” (MELLO, s.d.) e o grau de envolvimento
da crianca tem relacio direta com o sentido que a atividade tem para ela.

Os estagios do desenvolvimento da psique infantil ndo apenas possuem um contetido
preciso em sua atividade principal, mas também certa seqiiéncia no tempo, isto é, um liame
preciso com a idade da crianca. Porém, nem o conteiido nem a seqiiéncia sdo imutdveis e
dados de uma vez por todas, pois as condi¢Oes historicas concretas exercem influéncia sobre

eles (LEONTIEV, 1988).
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Uma mudanca na atividade principal proporciona a base para outras mudancas no
desenvolvimento da psique infantil. O conhecimento da crianca, isto €, sua interpretacdo dos
fendmenos da realidade, ocorre em conexdo com sua atividade. De acordo com a Teoria
Historico-Cultural, as situagdes que mais garantem o aprendizado sdo aquelas que envolvem
intensamente as criangas naquilo que estdo fazendo. Nesse caso, as criancas ndo fazem
mecanicamente, pelo contrdrio, estdo completamente envolvidas, concentradas no fazer que
realizam. Desse modo, as criangas podem aprender a ler se a leitura se constituir para elas
como uma atividade, ou seja, se as criangas estiverem inteiramente envolvidas nesse fazer e se
fizerem da leitura uma forma de se relacionarem com o mundo.

Com relacdo a esta questao, Mello (2005, p. 32) elucida que:

Os fazeres propostos para as criangas na escola t€ém mais possibilidades de se
estabelecer como atividade quanto maior for a participacdo da crianga na escola
dando a conhecer suas necessidades de conhecimento — que poderdo ser
aproveitadas ou transformadas pela escola conforme seu grau de humanizacio ou
alienacdo — trazendo elementos para dar corpo a atividade. Realizando ela prépria as
tarefas propostas e buscando a ajuda do educador num processo que caracteriza o
ensino colaborativo.

Dessas afirmacdes se depreende que o educador tem um papel essencial no processo
de desenvolvimento humano, pois de forma intencional e por meio do processo de ensino, faz
avancar o nivel de desenvolvimento ja alcancado pela crianca. O processo de aprendizagem €
sempre colaborativo, em que resulta da acdo conjunta entre educador (ou um parceiro mais
experiente) e a crianca e desse modo, esse processo € ativo do ponto de vista daquele que
aprende.

No processo de ensino e aprendizagem da leitura, as atividades propostas devem
ocorrer em situacdes reais para que a crianga possa atribuir um sentido adequado a sua funcao
social. Mello (1999) e Mukhina (1996) esclarecem que as condi¢des pedagdgicas 6timas para
o desenvolvimento harmdnico das criancas e das potencialidades ndo se apresentam por meio
de um ensino imposto, forcado, com vista a transformar a crianga pré-escolar em escolar
prematuramente (ZAPOROZHETS, 1987).

A crianca deve ser provocada para a leitura. Se ela puder conviver com a leitura e a
escrita, a principio realizadas pelo professor, enquanto vive muitas experi€ncias significativas
em que possa se expressar através das diferentes linguagens, ela se apropriara da leitura e da
escrita de forma “natural”, ou seja, ndo imposta, mecanica, ou mesmo espontaneamente como

algo bioldgico, mas provocada (MELLO, 2005).
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Essa necessidade de ler, isto é, o desejo de expressdo pode ser criado nas criancas se
elas ouvirem histdrias, poesias, musicas, se participarem de passeios a diversos lugares, como
bibliotecas e exposi¢des de artes, por exemplo, se assistirem a espetdculos, se tiverem a
oportunidade de manusear e observar diferentes materiais de leitura, se receberem visitas de
especialistas profissionais de diversas dreas e familiares em que possam conversar sobre
assuntos diferentes, discuti-los, registra-los por meio de desenhos, pintura, teatro, colagem, se
vivenciarem brincadeiras. Sendo assim, “a leitura e a escrita constituirdo o proximo passo que
a crianga vai querer dar em seu processo de apropriar-se do mundo” (MELLO, 2005, p. 36).

Por tudo o que foi exposto até o momento, € possivel afirmar que Vygotsky (1995)
ndo se contrapde ao ensino da leitura e da escrita na Educagdo Infantil. Ele critica o fazer
mecanico destituido de interesse e de sentido pela crianca e enfatiza que a leitura e a escrita
devem ser trabalhadas num ensino planejado intencionalmente para que sejam formadas nas
criangas as bases orientadoras necessdrias para essa apropria¢do. Estdo em jogo, na verdade, o
entendimento de como ocorrem os processos de apropriacdo da leitura e da escrita e as

implicagdes no desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva, Brito (2005, p. 19) destaca:

O que deve estar em foco, na acéio pedagdgica, ¢ a idéia de que o conhecimento da
escrita ndo se faz pela codificacio e decodificacio de mensagens (mesmo quando
essas sdo processadas e compreendidas mentalmente). O principio que orienta a agdo
educativa, nessa perspectiva, é o da vivéncia no universo cultural, incluindo a
oralidade espontinea e as expressdes caracteristicas dos discursos de escrita. Dessa
forma a criancga poderd operar com signos e significados dentro de um mundo pleno
de valores e de sentidos socialmente marcados. A autonomia de ler e de grafar
decorre dessa experiéncia, e ndo o contrario. (BRITO, 2005, p. 19).

Em resumo, os apontamentos realizados ao longo deste capitulo implicam pensar a
Educacgdo Infantil considerando as etapas de desenvolvimento historicamente constituidas, o
que significa valorizar e explorar as atividades principais de cada periodo da vida humana.
Isso também implica assumir uma posi¢do contrdria a antecipacdo da escolarizacdo na
tentativa de superar acOes pedagdgicas que concorrem para esse fim.

Os conceitos de homem, de crianca e de infincia defendidas pela Teoria Historico-
Cultural e apresentadas neste trabalho, bem como a importancia e a fungdo da linguagem no
desenvolvimento humano, justificam o argumento de que o processo de apropriacdo da leitura
estd intimamente relacionado ao desejo de expressdo da criancga — criado historicamente — uma

vez que a crianga que tem o que dizer e como dizer, entende o porqué e o para qué faz, o

porqué e o para qué 1€ e assim entende a func¢do social da leitura.
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No préximo capitulo discuto o conceito de leitura, de linguagem e de género
discursivo numa visdao bakhtiniana e busco fazer uma abordagem sobre as histérias em

quadrinhos nessa perspectiva.
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CAPITULO 2

LEITURA DE HISTORIAS EM QUADRINHOS: PROPOSICOES TEORICAS

Aprender a ler e a escrever! Quantas geragdes de criancas empalideceram e
padeceram perante os livros da aula e dos quadros murais, por um trabalho de que
ndo compreendiam o sentido nem a utilidade! Quantos esforcos dissipados em imitar
cartas mortas e insensiveis! Quantos educadores utilizaram seus nervos nesta tarefa,
uma das mais temiveis e desesperantes; ensinar a leitura e a escrita as criangas!
(FREINET, 1977, p. 203).

Esses apontamentos trazem a preocupagdo e a critica de Freinet aos materiais e aos
procedimentos adotados por muitos professores diante da tarefa de ensinar as criangas a lerem
e a escreverem. Tais materiais € métodos desvinculados da vida e dos interesses das criancas
sdo incapazes de envolvé-las num processo ativo em que a leitura e a escrita possam ser
apropriadas de forma viva e dinamica.

As préticas de ensino da leitura na escola sdo subsidiadas por uma maneira de
compreender a linguagem. No entanto, muitos professores ndo estdo conscientes da
concepcdo de linguagem ou da teoria lingiifstica que fundamenta o seu fazer pedagdgico,
revelando ndo saber ao certo o porqué e o para qué ensinam de uma determinada forma e ndao
de outra. Geraldi (1991, p.78) destaca ainda que, na préatica escolar, institui-se uma atividade
lingiifstica artificial e essa artificialidade pode ser comprovada quando se verifica que na
escola ndo se 1€éem textos, mas exercicios de interpretacdo e andlise de textos. E esta é apenas
a simulacao do uso da lingua.

A concepg¢do de linguagem interfere nos processos de ensino e de aprendizagem da
leitura — na escolha dos materiais e nas estratégias de ensino (ARENA, 1992) — e por tal razdo
€ necessdrio buscar coeréncia entre a concepcao de linguagem e os procedimentos assumidos
pelo professor uma vez que essas questdes refletem diretamente nas relacOes estabelecidas
Nesse processo.

Neste capitulo, busco discutir as concepcdes de linguagem, de leitura e de género
discursivo abordando especificamente a histéria em quadrinhos, bem como a importincia
dessas concepg¢Oes no processo de apropriagdo da leitura pelas criangcas na Educagdo Infantil,
foco deste trabalho. Essa discussdo € fundamentada sob a dGtica bakhtiniana e sob os
referenciais tedricos dos estudiosos de historias em quadrinhos como Cirne (1970),Vergueiro

(2006), Eisner (2005), Carvalho (2006).
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Para Bakhtin, a linguagem € essencialmente dialégica, o que pressupde o outro, a
atitude responsiva. Nessa perspectiva, a linguagem € vista como um “fendmeno de interagdo
verbal” (BAKHTIN, 1992, p. 123) que se d4 nas trocas ativas e dinamicas entre os sujeitos
que sdo produtores de enunciados. Desse modo, para que as criangas possam se apropriar da
leitura, elas devem ser colocadas no fluxo desse processo que deve ser dialégico.

Apresento este capitulo dividido em trés itens: no primeiro trago a concep¢do de
linguagem, no segundo a concepcdo de leitura e no terceiro, discuto sobre os géneros

discursivos enfocando a histéria em quadrinhos.

2.1 A concepcao bakhtiniana de linguagem

[...] A verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas lingiiisticas nem pela enunciagdio monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produc@o, mas pelo fendomeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1992, p. 123, grifos do autor).

Essa afirmacdo traz em seu bojo a concepcao de linguagem para Bakhtin. Para o autor,
a linguagem € fruto da interagdo verbal entre os sujeitos, em outras palavras, a relacdo entre
os interlocutores funda a linguagem. A linguagem deve ser vista em seu uso, na atitude
responsiva do outro e, por esse motivo, deve ser compreendida a partir de sua natureza sécio-
histérica. Desse modo, a concep¢do bakhtiniana de linguagem decorre do pressuposto de que
0 sujeito se constitui a medida que se relaciona com o outro, a2 medida que vai ao encontro do
outro. Nesse sentido, a linguagem pressupde trocas lingiiisticas dindmicas numa situacdo e
num lugar histérico e social concretos (BRAIT, 2005).

Nessa perspectiva, o outro é fundamental na constitui¢do do “eu” e, por tal razdo,
Bakhtin defende uma concepc¢do dialdgica da linguagem ao elucidar que “toda palavra
comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e
do ouvinte” (BAKHTIN, 1992, p. 113).

Disso resulta que a linguagem ndo € acabada, sistematizada e a lingua é viva e se
transforma constantemente devido a sua historicidade, pelo uso cotidiano, ndo podendo ser
separada do fluxo da comunicacdo verbal. Segundo Bakhtin (1992), a lingua vista em seu uso

pratico estd vinculada a um contetddo ideoldgico e, dessa forma, seus signos sdo varidveis e

flexiveis e apresentam um cardter mutavel, histérico e poliss€mico. Para o autor, a lingua esta
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em constante movimento, em constante atualizacdo porque se renova, se constroi € se
reconstroi nas relagdes sociais.

Bakhtin contrapde-se e faz criticas severas a duas correntes lingiiisticas: o
subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato. O subjetivismo idealista que tem seu principal
representante em Humboldt (1767 — 1835) traz como principio norteador que a lingua é uma
atividade oriunda da criacdo individual, “dicotomizando vida interior — vida exterior, com
prevaléncia do polo subjetivo” (FREITAS, 1994, p. 104). A lingua era considerada como um

instrumento pronto para ser usado. Disso decorre que a linguagem se reduz a enunciacao

monoldgica isolada, mas Bakhtin rejeita essa concepc¢do ao argumentar que,

o centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas
exterior: Estd situado no meio social que envolve o individuo [...] A estrutura da
enunciacdo e da atividade mental a exprimir sdo de natureza social. A elaboracdo
estilistica da enunciagfo é de natureza sociologica e a prépria cadeia verbal, a qual
se reduz em ultima andlise a realidade da lingua, € social. Cada elo dessa cadeia é
social, assim como toda a dindmica da sua evolugdo [...]. (BAKHTIN, 1992, p. 121
— 122, grifos do autor).

O objetivismo abstrato que tem como especial representante Saussure (1857 — 1913)
considera a lingua como um sistema de normas fixas e imutdveis; como um “objeto” ideal,
centrado unicamente em sua forma individual, externo a consciéncia individual dos falantes.
Hé a “prevaléncia do objeto externo como objeto da lingiiistica. Essa prevaléncia faz da
lingua um objeto que precisa ser atingido e decifrado, analisado, adquirido” (FREITAS, 1992,
p- 104 — 105). A lingua nessa perspectiva € um conjunto de codigos destituido de vida e de
significagdo que requer a decifracdo e ndo necessariamente a compreensdo. Bakhtin se opde a
essa concep¢ao porque entende a lingua em permanente evolucdo, que se modifica pelo uso
social. Para ele, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicac¢do verbal concreta, ndo
no sistema lingiiistico abstrato de formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(BAKHTIN, 1992, p. 124).

Ao se contrapor ao objetivismo abstrato, Bakhtin esclarece que na pratica viva da
lingua os interlocutores ndo interagem com a linguagem como se ela fosse um sistema

abstrato de normas estaveis e inflexiveis, porque

na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis,
etc. A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideologico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas
que despertam em noés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN,
1992, p. 95, grifos do autor).
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Posto isto, para o autor a lingua é um elemento de comunicacdo e de interagdo e ndo
um sistema fechado de normas. Disso depreende-se que a linguagem € vista numa perspectiva
de totalidade integrada a vida humana.

Como foi abordado o inicio do capitulo, Bakhtin considera que a substancia da lingua
¢ a interacdo verbal entre falantes, concretizada pelas enunciacdes. A enunciacido, o ato de
comunicac¢do, tem um carater social, e o produto dessa interacdo social é o enunciado. O ato
de enunciar € o ato de exprimir idéias e sentimentos. Ao conceber o homem como um ser
histérico e social, percebe a linguagem sob a perspectiva da situacdo concreta, relevando a
enunciacio e seu contexto. E no contato entre a lingua e a realidade por meio do enunciado,
que a palavra pode expressar um juizo de valor, uma significacdo, uma expressividade.

O enunciado faz parte de um universo de relagdes dialdgicas inteiramente diferentes
das relagdes meramente lingiisticas. E uma unidade da comunicagio discursiva, uma unidade
de significacdo e por esse motivo se relaciona com a realidade, remetendo-se a outros
enunciados reais, previamente produzidos (FREITAS, 1994). O enunciado se produz num
contexto que € sempre social, entre duas pessoas socialmente organizadas e, mesmo que nao
haja um interlocutor real, este pode ser substituido por um representante ideal, mas que “ndo
pode ultrapassar as fronteiras de uma classe e de uma época bem definidas” (BAKHTIN,
1992, p. 112).

A lingua reflete as relacdes dialdgicas dos enunciados porque as relacdes entre
enunciados sdo sempre condicionadas pela resposta de um outro, em outras palavras, o
enunciado € sempre uma resposta a um enunciado anterior. Todo enunciado busca uma
resposta, uma atitude responsiva do outro. O locutor da forma ao seu enunciado a partir do
ponto de vista do outro. Desse modo, a palavra € o espago compartilhado pelo expedidor e
pelo destinatario (BAKHTIN, 1992).

“A categoria basica da concepcdo de linguagem de Bakhtin constitui-se na sua
realidade dialdgica” (FREITAS, 1994, p. 137). Para o autor, toda enunciacido € um didlogo,
tanto na sua modalidade oral como escrita e cada enunciacao ja requer por si s, uma resposta

€ um contexto em que se da.

[...] o didlogo constitui um caso particularmente evidente e ostensivo de contextos
diversamente orientados. Pode-se, no entanto, dizer que toda enunciacao efetiva seja
qual for a sua forma, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a indicagio de
um acordo ou de um desacordo com alguma coisa. Os contextos ndo estdo
simplesmente justapostos como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se
numa situagdo de interacdo e de conflito tenso e ininterrupto. (BAKHTIN, 1992, p.
107).
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Nesse aspecto, o didlogo ultrapassa a no¢do de mera conversa uma vez que considera a
palavra dos interlocutores e as condi¢cdes concretas da comunicagdo verbal. Dessa forma,
Bakhtin (1992) destaca a natureza contextual da interacdo e o aspecto sociocultural dos
contextos, nos quais se realizam as interagdes. Considera que todo enunciado € um ato
responsivo cuja resposta € suscitada pelo contexto.

O conceito de didlogo proposto por Bakhtin confronta-se com a no¢do de mondlogo
no qual os enunciados sdo proferidos por uma unica pessoa ou entidade. Assim sendo, o
mondlogo € constituido por apenas uma voz, € um discurso que reconhece a si mesmo e o seu
objeto, que ndo leva em conta a palavra do outro, que nio pressupde necessariamente uma
resposta. O monologismo enfoca individuos e estruturas sociais € o dialogismo enfatiza as
interagdes dos sujeitos falantes em contextos socio-historico-culturais. O discurso monolégico
¢ linear, sem desacordos nem contrapontos, elementos esses que sdo imprescindiveis nas
relacdes entre as pessoas — seres historicos — e no seu processo de humanizagao.

De acordo com Bakhtin, o homem e a vida s@o caracterizados pelo principio dialégico,
em que a alteridade marca o ser humano uma vez que o outro é fundamental para a sua
constituicdo. SO ocorre real participagdo no didlogo se hd compreensdo. E nesse sentido,
pode-se afirmar que dialogar é compreender.

Bakhtin enfatiza a importancia do outro no processo de interagdo verbal e ressalta que
toda palavra é por natureza dialégica porque sempre pressupde o outro. A palavra para
Bakhtin (1992) € um fendmeno ideolégico por exceléncia, exerce a fungdo de signo e se
constitui no modo mais puro e sensivel de relacdo social. Como a palavra é produzida pelos
“proprios meios do organismo individual, ela tem um papel de material semidtico da

consciéncia, determinando o contetido da vida interior, do discurso interior” (FREITAS, 1994,

p. 139).

A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é
absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que nio esteja
ligado a essa funcdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo
mais puro e sensivel de relaciio social. [...] E precisamente, na palavra que melhor se
revelam as formas bésicas, as formas ideoldgicas gerais da comunicagdo semidtica.
(BAKHTIN, 1992, p. 36).

A palavra penetra em todas as relacOes entre os individuos e nesse aspecto, ela é o
indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais. “A palavra se revela, pois, como o

local onde se confrontam valores sociais contraditérios, de modo que os conflitos da lingua
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refletem os conflitos de classe no interior do sistema social” (FREITAS, 1994, p. 140). Sobre

isso, Bakhtin explica que,

as palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideolégicos e servem de
trama a todas as relacdes sociais em todos os dominios. E portanto claro que a
palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados. A
palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulagdes quantitativas de
mudancgas que ainda néo tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideolégica,
que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma forma ideolégica nova e acabada. A
palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das
mudangas sociais. (BAKHTIN, 1992, p. 41).

Stella complementa esses apontamentos ao afirmar que:

A compreensio do mundo, pelo sujeito, acontece no confronto entre as palavras da
consciéncia e as palavras circulantes na realidade, entre o interno e o externamente
ideolégico. A interiorizagdo da palavra acontece como uma palavra nova, surgida da
interpretacdo desse confronto. No que diz respeito a participacdo em todo ato
consciente, a palavra funciona tanto nos processos internos da consciéncia, por meio
da compreensdo e a interpretacio do mundo pelo sujeito, quanto nos processos
externos de circulacdo da palavra em todas as esferas ideoldgicas. (STELLA, 2005,

p- 179, grifos do autor).

Desse modo, pode-se destacar o carater social e ideologico da palavra uma vez que
reflete as mudangas sociais. Bakhtin (1992) assinala que a palavra € neutra em relagdo a
qualquer func¢do ideoldgica, quer seja ela estética, cientifica, moral ou religiosa, ao contrdrio

do signo que € criado por uma funcdo ideoldgica precisa € permanece inseparavel dela.

Quanto a essa questao, referindo-se a Bakhtin, Stella explica que,

A neutralidade da palavra, por sua vez, se estabelece no sentido de que a palavra é
“neutra em relacdo a qualquer func¢io ideoldgica”, ou seja, pode assumir qualquer
funcdo ideoldgica, dependendo da maneira em que aparece num enunciado concreto.
Além disso, pode ser entendida como um “signo neutro”, néo no sentido de que nio
tenha “carga ideoldgica”, mas no sentido de que, como signo, como conjunto de
virtualidades disponiveis na lingua, recebe carga significativa a cada momento de
seu uso. (STELLA, 2005, p. 179).

Ao considerar esses apontamentos, pode-se dizer que a palavra em seu contexto “esta
sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideolégico e vivencial” (BAKHTIN,
1992, p. 95) e por esta razdo ela é um signo varidvel e flexivel dentro de uma determinada

situacao.
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A natureza do signo € exterior, ndo sendo o signo produto da consciéncia individual, e
sua localizagdo se d4 em um determinado momento, na mente do individuo, justamente pelo
seu carater semiotico (BAKHTIN, 1992, p. 36). Desse modo, o signo € um produto social,
que, devido a sua natureza semiética, € internalizado pelos individuos, mas ndo perde em
momento algum, a sua relacdo com o exterior (BAKHTIN, 1992). Decorrente dessa afirmacao
€ que se diz que o signo tem dois momentos especificos: inicialmente ele é externo ao
individuo e, posteriormente, devido a sua natureza semiltica, € interno, gragcas a sua
capacidade de reversibilidade que possibilita a internalizacdo. Nessa dire¢do, pode-se dizer
que o movimento que caracteriza o signo € objetividade-subjetividade-objetividade.

Conforme Bakhtin,

um signo nfo existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e
refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de
um ponto de vista especifico, etc. Todo signo estd sujeito aos critérios de avaliagdo
ideoldgica (isto €: se € verdadeiro, falso, correto, justificado, bom, etc). O dominio
do ideolégico coincide com o dominio dos signos: sio mutuamente correspondentes.
Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que é
ideologico possui um valor semiotico. (BAKHTIN, 1992, p. 32).

Esclarece ainda que

um signo é um fendomeno do mundo exterior. O proprio signo e todos os seus efeitos
(todas as agdes, reacdes e novos signos que ele gera no meio social circundante)
aparecem na experiéncia exterior. Este ¢ um ponto de suma importancia. No entanto,
por mais elementar e evidente que ele possa parecer, o estudo das ideologias ainda
ndo tirou todas as conseqiiéncias que dele decorrem. (BAKHTIN, 1992, p. 33).

Dessa forma, pode-se dizer que o signo € ideoldgico por natureza (BAKHTIN, 1992),
ndo porque ndo signifique algo vazio de sentido, de idéia; mas porque significa, acima de
tudo, algo que pode ser assimilado pelo ideolégico ou que pode personificar o préprio
ideoldgico. O signo € para 0 homem o que o impulsiona as transformacdes socio-culturais,
tendo em vista a sua natureza ideolégica (BAKHTIN, 1992).

Nesse sentido, a leitura e, especificamente no caso desta pesquisa, a leitura de historias
em quadrinhos assume a abordagem bakhtiniana da linguagem, uma vez que a crianga opera
constantemente e intensamente com signos verbais e nao-verbais.

De acordo com os pressupostos abordados anteriormente neste capitulo, a linguagem
na concepg¢ao bakhtiniana € dindmica, viva, estd em constante movimento, se d4 nas trocas,

nas relagdes sociais e por isso, € uma produ¢do humana. Tal concep¢do é fundamental para
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este trabalho que buscou compreender o processo de apropriacdo de leitura pelas criangas na
Educacao Infantil apoiada nos pressupostos apresentados.
Por meio dessa concepcao de linguagem, discutirei no proximo item a concepcao de

leitura.

2.2 A concepcao de leitura

O produto do trabalho de produgdo se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada
leitura, num processo dialégico cuja trama torna as pontas dos fios do bordado
tecido para tecer sempre o mesmo e outro bordado, pois as maos que agora tecem
trazem e tracam outra histéria. Nao sdo maos amarradas — se o fossem, a leitura seria
reconhecimento de sentidos e ndo producdo de sentidos; ndo sdo méaos livres que
produzem o seu bordado apenas com os fios que trazem nas veias de sua histéria —
se o fossem, a leitura seria um outro bordado que se sobrepde ao bordado que se 1€,
ocultando-o, apagando-o, substituindo-o. Sdo maos carregadas de fios que no que se
disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do mesmo e outro bordado.
E o encontro destes fios que produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de
um texto. E como cadeia, os elos de ligacdo sdo aqueles fornecidos pelos fios das
estratégias escolhidas pela experiéncia de produ¢do do outro (o autor) com que o
leitor se encontra na relacdo interlocutiva de leitura. A produgdo deste, leitor, é
marcada pela experiéncia do outro, autor, tal como este, na producio do texto que se
oferece a leitura, se marcou pelos leitores que, sempre, qualquer texto demanda. Se
assim ndo fosse, ndo seria interlocucdo, encontro, mas passagem de palavras em
paralelas, sem escuta, sem contrapalavras: reconhecimento ou desconhecimento,
sem compreensdo. (GERALDI, 2003, p. 166 — 167).

Esses apontamentos trazem o principio dialégico da linguagem sob a Gtica bakhtiniana
e da leitura como um encontro dos interlocutores, marcado pela atitude responsiva do leitor
que interage com o texto € com o autor € ja traz no momento da leitura uma contrapalavra.
Essa dinamicidade interlocutiva permite que o leitor considere, critique, avalie, retome,
desconsidere, debata o texto e num continuo processo de compreensdo responda as suas
proprias perguntas e aquelas propostas pelo autor que ja tem dentro dele um leitor.

A concepcdo de leitura defendida neste trabalho € a de leitura como compreensao.
Essa concepcdo vem ao encontro da concep¢ao bakhtiniana de linguagem que permite pensar
a prética educativa e o ensino e a aprendizagem da leitura numa perspectiva dialégica em que
as relagdes travadas com o texto superam a mera decifracio e oralizac@o de sinais graficos.

A aprendizagem da crianca na escola se apdia na leitura e pode-se dizer que isso é
consenso, uma vez que € por meio da leitura que a crianga terd contato e poderd conhecer os
diferentes contetdos escolares. Embora haja o reconhecimento espontaneo de que ler €
entender um texto, a escola contradiz com certa freqiiéncia essa afirmacdo ao sustentar o

ensino da leitura em exercicios e tarefas que aparentam garantir o aprendizado da leitura pelas
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criangas, “mas que paradoxalmente, nunca € prioritdrio o desejo de que entendam o que diz o
texto” (COLOMER E CAMPS, 1996, p. 29). A leitura € uma via de acesso para participar da
cultura escrita, e, desse modo, ler se constitui numa necessidade essencial para garantir o
pertencimento e a atuagdo ativa nessa sociedade.

A concep¢do de leitura assumida nesta pesquisa opde-se a da leitura como
decodificacdo do cddigo escrito. A leitura nesse aspecto € externa ao leitor. Sua funcdo se
limita a captar sinais graficos e decodificd-los dando-lhes sons. Nesse sentido, a leitura
considera imutavel o significado dos signos e, assim sendo, a crianga nessas condigdes lida
com uma lingua morta, pronta, acabada.

Essa questdo foi o elemento desencadeador desta pesquisa, porque doze anos de
magistério compreendidos entre os anos iniciais do Ensino Fundamental — momento em que a
alfabetizacdo das criancas ocorre de forma mais sistemdtica — e atualmente na Educacao
Infantil, provocaram em mim a necessidade de compreender com maior aprofundamento
tedrico, quem € a crianga, como a crianga aprende e como eu, como professora, poderia criar
nela a necessidade de ler, permitindo que a minha pratica educativa pudesse contribuir para a
formacdo leitora das criangas e descartando completamente a concep¢dao de leitura como
decodificacao.

Nessa direcdo, este trabalho de pesquisa se apdia na concep¢do bakhtiniana de
linguagem que se contrapde a da leitura como decodificacdo e fonetizagdo de sinais. O
enfoque dado no aspecto fisico do signo subsidia muitas préticas educativas no inicio da
aprendizagem da leitura. Pode-se inferir que a preocupagdo excessiva com a fonética e com a
decodificacdo, forma criancas ledoras — criancas que apenas repetem ou pronunciam as
palavras e frases que compdem um texto, mas que nido conseguem compreendé-los e nao
participam dialogicamente do processo de significacdo da leitura pelas préprias condi¢des
educativas a que estdo submetidas — e ndo leitoras. A contraposi¢cdo a essa concep¢do de
leitura € a que busco discutir neste trabalho.

Sobre esses aspectos, Vygotsky (1995) afirma que a maneira de ler um material escrito
pode fazer diferenca no desenvolvimento do raciocinio das criancas. O autor aponta para a

existéncia de dois tipos de leitura: a leitura silenciosa e a leitura em voz alta. Para Vygotsky,

O estudo da leitura demonstra que diferentemente do ensino antigo que cultivava a
leitura em voz alta, a silenciosa é socialmente a forma mais importante da linguagem
escrita e possui, além disso, duas vantagens importantes. Ja ao final do primeiro ano
de aprendizagem, a leitura silenciosa supera a que se faz em voz alta no nimero de
fixagdes dindmicas dos olhos nas linhas. Por conseguinte, o proprio processo de
movimento dos olhos e a percep¢do das letras se aligeira durante a leitura silenciosa,
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o cardter do movimento se faz mais ritmado e sdo menos freqiientes os movimentos
de retorno dos olhos. A vocalizagdo dos simbolos visuais dificulta a leitura, as
reacdes verbais atrasam a percepcdo, a travam, fracionam a atengdo. Por estranho
que possa parecer, ndo somente o préprio processo da leitura, mas também a
compreensdo é superior quando se 1€ silenciosamente. [...] Durante a leitura em voz
alta tem lugar um intervalo visual, no qual os olhos se antecipam a voz e se
sincronizam com ela. Se durante a leitura fixamos o lugar onde se pousam os olhos e
0 som que se emite em um momento dado, obteremos esse intervalo sonoro visual.
As investigacdes demonstram que o intervalo se incrementa gradualmente, que um
bom leitor tem um intervalo sonoro-visual maior, que a velocidade da leitura e o
intervalo crescem juntos. Vemos, portanto, que o simbolo visual se vai liberando
cada vez mais do simbolo verbal. (VYGOTSKY, 1995, p 198, traducdo nossa).

As idéias de Vygotsky se coadunam com a concep¢do de linguagem proposta por
Bakhtin e com a concepg¢do de leitura aqui discutida. Segundo Vygotsky (1995), a leitura é
um processo dialégico de atribui¢do de sentidos. Em outras palavras, o leitor se apropria do
texto na medida em que toma consciéncia do significado das palavras do autor. Sobre isso,

esclarece que,

para nds esta claro que a compreensdo nio consiste em que se formem imagens em
nossas mentes de todos os objetos mencionados em cada frase lida. A compreensio
nio se reduz a reprodugdo figurativa do objeto e nem sequer a do nome que
corresponde a palavra fonica; consiste sim no manejo do préprio signo, em referi-lo
ao significado, ao rapido deslocamento da atencdo e a separagdo organizada de
varios pontos que passam a ocupar o centro de nossa atenc@o. [...] o processo que se
define como compreensdo habitual consiste em estabelecer relacdes, em saber
destacar o importante e passar dos elementos isolados para o sentido do todo.

(VYGOTSKY, 1995, p. 199, traducdo nossa).

Sobre isso, continua:

Para compreender a linguagem do outro (representada também pelo texto escrito)
nunca € suficiente compreender as palavras, é necessario compreender o pensamento
do interlocutor. Inclusive se a compreensido do pensamento, se ndo alcanga o motivo,
a causa da expressio do pensamento, € uma compreensdo incompleta.
(VYGOTSKY, 1993, p. 343, traducdo nossa).

Muito se tem discutido sobre a antecipacdo da escolarizagdo das criancas
(ZAPOROZHETS, 1987), sobre a alfabetizacdo precoce, acreditando que com isso se
garantird o sucesso das criancas na vida. A idéia de quanto mais cedo se alfabetizar mais
éxitos se obterd, deve ser analisada com criticidade e cuidado, pois como ji abordado
anteriormente, ler e escrever podem se tornar atos puramente mecanicos. O grande desafio da
Educacgdo Infantil estd em, em vez de se preocupar a ensinar letras, numa perspectiva redutora

de alfabetizac@o, construir as bases para que as criangas possam participar criticamente da
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cultura escrita, conviver com essa organizacao do escrito e experimentar de diferentes formas
os modos de pensar o escrito. Antecipar a alfabetizacdo (como dominio do cddigo) sem trazer
o debate da cultura escrita para o cotidiano € desrespeitar a infancia, é ignord-la, ¢ fazer
perpetuar uma educacio tecnicista em que o fazer sobrepde-se ao saber. (BRITO, 2005, p.16
-17).

Mas como pensar a leitura na Educagdo Infantil? O que é formar leitores desde a
Educacgdo Infantil?

Para responder a esses questionamentos, € necessdrio entender que a crianca desde
pequena vive imersa numa sociedade do escrito, e por essa razdo Jolibert afirma que “ler €
construir ativamente a compreensao de um texto, em funcio do projeto e das necessidades
pessoais do momento, o que acontece a partir da educacdo infantil” (2006, p. 183). A autora

acrescenta que

[...] as criangas ndo t€m esperado por nés para questionarem livremente o escrito: na
rua, em casa, até na escola, elas dedicam muito tempo em avancar hipdteses de
sentido sobre os cartazes, as vitrinas das lojas, as prateleiras dos supermercados, as
embalagens dos produtos alimenticios, os jornais, as histérias em quadrinhos, as
obras de literatura infantil, etc. Elas fazem isso a partir de indicios que vao desde as
ilustracoes até o formato e a cor, passando, entre outros, pelas palavras e que, de
todo o modo, estdo muito ligados ao contexto no qual tais escritos sdo encontrados.
(JOLIBERT, 1994, p. 44).

As criangas sdo desde pequenas capazes de estabelecer relagdes com o escrito de
forma a questiona-lo, de fazer previsdes, escolhas, de validar essas antecipacdes ou nio e
assim elaborar outras questdes e outras respostas. Pode-se dizer que a relagdo entre o leitor e o
texto € dialética, ou seja, o leitor no ato da leitura traz os seus conhecimentos para dialogar
com o texto, para compreendé-lo e essa compreensdo permite ao leitor criar, modificar e
elaborar novos conhecimentos.

De acordo com Arena (2003), lemos porque temos necessidades que sdo criadas pelas
relagdes sociais entre os individuos, por tal razdo, afirma que ndo lemos por habito, gosto ou
prazer. Nessa perspectiva, a escola tem o papel de criar essas necessidades de leitura nas
criancas, permitindo que elas vivenciem situagdes reais em que possam participar dessas
situacOes ativamente, sendo sujeitos de suas aprendizagens e percebendo a fungdo social para
a qual € destinada.

Considerando esses apontamentos, o papel do professor no processo de aprendizagem

da leitura € fundamental e isto desde a Educacdo Infantil, porque ele € o modelo, e a ele cabe
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a responsabilidade de criar novas necessidades nas criancas, como a necessidade de ler, o
desejo, a vontade de conhecer através da leitura.

A participagdo em atividades na Educacdo Infantil como ler histérias, presenciar a
elaboracdo de uma lista de compras, levar um bilhete da escola para casa, elaborar com a
professora uma carta, um aviso, um anudncio, participar do registro de algo importante que
ocorreu na sala de aula para lembrar depois, contribui para que a crianga participe de
situacdes verdadeiras de leitura e para que compreenda a fungdo social da escrita. Assim,
sabendo o motivo e a finalidade da leitura, ela ndo serd uma imposi¢do, um treino, mas
ocorrerd mediante uma necessidade e pouco a pouco a crianga perceberd que o escrito diz

coisas e que pode ser necessario, e até agraddvel conhecé-las, ou seja, saber ler.

Nessa direcdo, Jolibert afirma que:

Ler é ler de saida compreensivamente, desenvolvendo — em uma situagéo real de uso
— uma intensa busca do sentido do texto. [...] O leitor procura, desde o inicio, o
sentido do texto, utilizando — para construi-lo — diferentes processos mentais e
coordenando muitos tipos de indicios (contexto, tipo de texto, titulo, marcas
gramaticais significativas, palavras, letras, etc.). Na escola, ler é ler “de verdade”,
desde o inicio, textos auténticos, completos, em situagdes reais de uso e relacionados
aos projetos, necessidades e desejos em pauta. (JOLIBERT, 2006, p. 183, grifos do
autor).

Ao considerar esses apontamentos, € preciso ressaltar que o professor deve planejar
intencionalmente as situacOes de leitura, considerando sempre os motivos, interesses e
necessidades da crianga, pois assim ela conseguird atribuir sentido ao texto lido. Quando a
crianca convive com situagdes reais de leitura e escrita na escola ou em casa, ela cria para si
essas necessidades (MELLO, 2006, p. 184). Pode-se dizer que o principio que orienta a agao
educativa nessa perspectiva € o da vivéncia no universo cultural, incluindo a oralidade
espontanea e as expressoes caracteristicas dos discursos de escrita. Dessa forma, a crianca
poderd operar com signos e significados dentro de um mundo pleno de valores e de sentidos
socialmente marcados. A autonomia de ler e de escrever decorre dessa experiéncia, e ndo do
contrario (BRITO, 2005, p.19). Nesse sentido, a formagdo de leitores inicia-se desde muito
cedo e assim sendo, o periodo da Educacdo Infantil ¢ de fundamental importincia nesse
processo.

A linguagem ¢ dialégica (BAKHTIN, 1992), e, durante a leitura, essa dialogicidade é

percebida pela relacdo dindmica com o texto e pela prépria atitude responsiva do leitor que
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estabelece uma interlocugdo. Posto isso, Freitas (1994) assinala que na perspectiva dialdgica

de Bakhtin,

[...] o texto ndo preexiste ao leitor. Ele se constitui no momento da interagdo com o
leitor, da interlocucdo. Com base nessa interac@o, cada pessoa produz uma leitura
diferente, tem um entendimento diferente. De acordo com Geraldi (1984), o leitor
re-constréi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe um sentido pessoal. E por isso que
se pode falar em leituras possiveis. Essas leituras efetuam-se, portanto, de acordo
com as condigdes pessoais de cada um, com seu lugar social, com a sua visdo de
mundo, com a sua perspectiva ou com o seu comprometimento politico. O sentido
de um enunciado estd determinado pela interacio das vozes ou perspectivas
ideolégicas mudltiplas, pelas representacdes de diferentes posi¢des sociais na
estrutura da sociedade. (FREITAS, 1994, p. 125 — 126).

O texto se constitui como tal no momento em que ocorre a leitura, e a leitura € a
relacdo do leitor com o texto, ela existe no momento em que se realiza. A relagdo que o leitor
vai estabelecer com o texto estd diretamente vinculada com a histdria de leitura de cada um.
“A leitura é uma questdo de natureza, de condi¢des, de modos de relacdo, de trabalho, de
producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade” (ORLANDI, 1996, p. 9).

Dessa maneira, a atitude de um leitor mais experiente deve ser ensinada para um leitor
principiante para que ele possa participar ativamente do processo de apropriacdo da leitura. O
professor deve ensinar as criangas a questionarem o texto, a dialogarem, a estabelecerem
relacOes dindmicas com o texto, com um leitor mais avancado e com outras criangas.

Conforme Jolibert,

z z

Toda leitura é um questionamento de texto, isto é, uma elaboracdo ativa de
significado feita pelo leitor a partir de indicios diversos, de acordo com o que esta
procurando no texto para responder a um de seus projetos. Isso quer dizer que,
quando falarmos aqui de “questionamento de textos”, estaremos dizendo que sdo as
criancas que questionam um texto para extrair seu sentido — que aprendem a
questioné-lo com a ajuda do professor — e que néo € o professor quem “faz perguntas
de compreensdo” sobre o texto. (JOLIBERT, 1994, p. 149).

Com essa afirmacao € possivel depreender que o professor tem o importante papel de
provocar nas criangas a necessidade de leitura por meio de ac¢des intencionalmente planejadas.
Sdo as situagdes criadas e vivenciadas e as relacOes estabelecidas que provocam a necessidade
de leitura nas criangas e que ddo valor a ela. As pessoas se constituem na relacdo com o outro
e € 0 outro que mostra e indica como a gente se constitui.

Para aprender a ler € necessério a disponibilidade de material interessante e que faca

sentido para o aluno, cabendo ao professor selecionar esse material, e a orientacdo de um
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leitor mais experiente e compreensivo como guia dessa aprendizagem. Ao considerar esse
ultimo apontamento, reafirma-se o papel do professor como mediador.

Os materiais impressos de leitura como panfletos, antincios, embalagens, rétulos,
gibis, livros de historias, podem ser trazidos para a sala de aula pelos préprios alunos por
meio de uma solicitacdo do professor. Estes materiais podem contribuir para que os alunos
aprendam mais sobre leitura e possivelmente, constituem a tnica forma que alguns alunos
terdo para utiliza-los, atribuindo-lhes sentido.

Considerando essas afirmagdes, pode-se dizer que as criancas aprendem a ler e se
tornardo leitoras se realmente estiverem motivadas, se sentirem necessidade de ler e se
tiverem disponiveis a mao os escritos sociais, os escritos da realidade. No processo de ensino
e aprendizagem da leitura, as atividades devem ocorrer em situagdes reais para que o aluno
possa encontrar meios para atribuir um sentido a leitura do texto. Segundo Jolibert (1994), ler
€ ler escritos reais no momento em que se precisa realmente deles numa determinada situacao
de vida. “E lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna leitor e ndo aprendendo
primeiro a ler” (JOLIBERT, 1994, p. 15).

Se o ensino da leitura ocorrer em situagdes reais, se for ao encontro de uma
necessidade do aluno e ele souber por que e para que estd lendo, conseguird atribuir um
sentido ao texto o que possibilitard a apropriagdo do objeto cultural escrito.

No processo de ensino da leitura ocorre muitas vezes a utilizacdo de materiais
escolares que tentam facilitar a leitura das criancas mediante a proposta de textos narrativos
que elas conhecem em sua versdo oral, ou produzidos especialmente para a aprendizagem
escolar. Na maioria das vezes, esses materiais apresentam textos simplificados e artificiais.
Sao materiais de leitura que apresentam pequenos fragmentos de textos ou palavras soltas em
funcdo das letras que as compdem com a finalidade das criangas estudarem as letras isoladas
obedecendo a uma ordem de aparicdo preestabelecida. As préticas educativas que decorrem
da utilizacdo desses materiais serdo a valorizacdo da proniincia correta, a precisdo da
soletracdo, a velocidade dos sons pronunciados. Esses fazeres pedagdgicos apontados ndo se
coadunam com a concep¢ao de leitura, de crianca e de educacdo proposta neste trabalho. As
concepcoes que fundamentam esta pesquisa € a de leitura como compreensdo, como produgdo
de sentidos, como interlocucdo em que o ensino e a aprendizagem ocorrem num processo
interativo, dialdgico, dindmico e ativo e o processo educativo € essencialmente um processo
de humanizagdo, em que a crianca — ser histérico — é um ser capaz, que aprende e que €

sujeito de suas aprendizagens.
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A pratica de leitura e de escrita na escola integrada ao processo de ensino-
aprendizagem deve ultrapassar a artificialidade do uso da linguagem na sala de aula e dessa
forma, permitir, pelo uso nao-artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua padrao em
sua modalidade oral e escrita (GERALDI, 1991). Para tentar superar essa artificialidade, é
preciso assumir-se como um fu da fala do aluno, na dindmica de trocas do eu-fu. O aluno
marca sua manifestacio linguistica pelo eu-professor-escola, em outras palavras, sua voz nao
€ a voz que fala, mas que devolve, re-produz a fala do eu-professor-escola. Ao entender a
leitura como interlocucdo, o didlogo do aluno € com o texto, em que o professor atua como
mera testemunha desse didlogo (GERALDI, 1991). Como o professor é também um leitor, a
sua leitura € apenas uma das leituras possiveis. Estd presente em cada texto, portanto, a
producdo real de leitura e escrita, numa perspectiva dialdgica, marcada por uma concep¢do de
linguagem como forma de interacao (GERALDI, 1991).

As muitas leituras possiveis sdo advindas das relacdes estabelecidas pelo leitor, das
suas vivéncias, das condi¢Oes concretas de vida e educacdo (MUKHINA, 1996; LEONTIEV,
1988; VYGOTSKY, 1988). Nessa direcao, Martins (1994) esclarece que a leitura € um

didlogo do leitor com o objeto lido [...]. Esse didlogo é referenciado por um tempo e
um espaco, uma situacdo; desenvolvidos de acordo com os desafios e as respostas
que o objeto apresenta, em funcdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor. (MARTINS, 1994, p. 33).

Nessa perspectiva, a concep¢do de leitura assumida neste trabalho apdia-se na
concep¢cdo bakhtiniana de linguagem que entende a linguagem como um processo de
interacdo verbal nas multiplas situacdes de interlocu¢do — contexto em que se dao —, nos usos
e nas praticas lingiiisticas. A crianca deve ser provocada para a leitura. Se ela puder conviver
com a leitura e a escrita, a principio realizadas pelo professor, enquanto vive muitas
experiéncias significativas em que possa se expressar através das diferentes linguagens, ela se
apropriard da leitura e da escrita de forma natural, em outras palavras, sem ser uma mera
tarefa imposta, uma obrigacdo sem sentido, mas provocada por uma necessidade.

No item a seguir, discuto a concep¢do de género discursivo sob a Otica de Bakhtin

enfatizando as historias em quadrinhos.
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2.3 O género discursivo histérias em quadrinhos

WATTERSON, B. O melhor de Calvin. O Estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo, TV & Lazer. Ano 14. n.808, p.20.

O personagem Calvin de Watterson na tira apresentada representa a crianca que tem
contato ativo com os diferentes géneros discursivos e, por essa razdo, ¢ capaz de inferir,
criticar, sugerir, exigir. Essa atitude é decorrente ndo somente do contato, mas do didlogo com
os textos € com um leitor mais experiente que medeia e participa desse didlogo. O contato
com os diversos géneros discursivos, nos diversos suportes e situagdes de aprendizagem pode
contribuir para a formacdo leitora da crianca, dependendo das relagdes que estabelece com
eles e das condicOes de vida e educacdo que possui.

Como foi abordado no item anterior, no processo de ensino da leitura ocorre, muitas
vezes, a utilizacdo de materiais escolares que apresentam textos descontextualizados, que
priorizam o trabalho com letras ou silabas e que geralmente nido causam interesse e
envolvimento por parte da crianca. Outrora, se priorizava somente alguns géneros discursivos
por se acreditar que eram mais adequados para a fase inicial da leitura. Ao fazer isso,
descarta-se a utilizacdo de outros géneros que poderiam contribuir para a apropriagdo da
leitura das criancas, levando-as a se distanciarem da concep¢do de leitura como uma tarefa

eminentemente escolar. Nessa direcdo, Geraldi (2003) assinala que,

se considerarmos as praticas normalmente propostas por livros didaticos, toda licdo
ou unidade destes livros, organizados em unidades e, em geral, sem unidade,
iniciam-se por um texto para leitura. Como tais leituras ndo respondem a nenhum
interesse mais imediato daqueles que sobre os textos se debrucam, a relagdo
interlocutiva a ocorrer devera se legitimar fora dela propria. Ou seja, mesmo quando
a leitura se inspira em concepgdes mais interessantes sobre textos e sobre leitura, as
relacdes interlocutivas a se empreenderem em sala de aula nido respondem a
necessidade do estabelecimento destas relagdes. Dai, sua legitimidade se estatuir e
ndo se instituir. Os alunos, leitores e portanto interlocutores, 1éem para atender a
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legitimagdo social da leitura externamente constituida fora do processo em que
estdo, eles, leitores/alunos, engajados. (GERALDI, 2003, p. 168 — 169).

A leitura somente se institui na relag@o interlocutiva que pressupde o dialogismo. Em
outras palavras, se institui somente quando o leitor estabelece uma relacdo com o texto e com
autor numa atitude responsiva que o torna capaz de refutar, refletir e reavaliar o que leu. Do
contrario, essa leitura ndo se constitui como tal, se fecha em si mesma sem trazer uma
contrapalavra (BAKHTIN, 1992). Considerando a concepg¢do discursiva de Bakhtin, que
pensa a lingua em movimento em seu uso, a lingua que existe na relacdo com o outro,
entende-se que somente desenvolver a competéncia lingiiistica ndo responde aos objetivos da
Educagdo Infantil. A lingua nessa perspectiva tem que ser vista nas relagdes sociais, nas
trocas, na atitude responsiva.

Quando a crianca comeca a ler, ela deve ter uma atitude responsiva ativa, uma atitude
leitora. Sendo assim, deve-se apresentar a ela os géneros os mais diversos € ndo restringir-se
ao ensino de determinados gé€neros (geralmente narrativos na Educagdo Infantil), pois dessa
forma as criangas poderdo pensar sobre a lingua, sobre o funcionamento do escrito e a sua
dinamicidade.

Partilhando dessa idéia, Foucambert (1994, p.31) explicita que:

Para aprender a ler, enfim € preciso estar envolvido pelos escritos os mais variados,
encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizagdo que os outros fazem deles -
quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da imprensa, dos documentarios, das
obras de ficcdo. Ou seja, é impossivel tornar-se leitor sem essa continua interagdo
com um lugar onde as razdes para ler sdo intensamente vividas [...].

Como j4 foi abordado anteriormente, para Bakhtin (1992) toda palavra € por natureza
dialégica, porque sempre pressupde o outro. O outro € o destinatdrio a quem esta voltada a
locugdo, a quem o locutor ajusta a sua fala, de quem antecipa reacdes e mobiliza estratégias
(BRANDAO, 2005). O outro é também o outro discurso ou discursos. O ato da comunicacio
— a enunciagdo — tem carater social, e o produto dessa interagdo verbal € o enunciado. Por ser
produto das trocas sociais, o enunciado estd ligado a uma situacdo material concreta e a um
contexto mais amplo que constitui o conjunto das condi¢des de vida de uma determinada
comunidade lingiiistica. Como os atos sociais vivenciados pelos grupos sdo diversos, a
produgio de linguagem também o serd (BRANDAO, 2005). Os discursos sdo produzidos de
acordo com as diferentes esferas de atividade do homem (BAKHTIN, 2003). Considerando

esses pressupostos, Bakhtin (2003) define os géneros da seguinte forma:
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Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso sejam tdo
multiformes, quanto os campos da atividade humana, o que é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu conteido
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecio dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgio
composicional. Todos esses trés elementos — o conteido temdtico, o estilo, a
construg¢do composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da

2

comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 261
—-262).

Os géneros discursivos sdo tipos relativamente estdveis de enunciados, que produzidos
nas diferentes esferas de utilizacdo da lingua, organizam o discurso, ou seja, em cada esfera
de atividade social, os falantes utilizam a lingua de acordo com géneros especificos
(BAKHTIN, 2003). Sem eles a comunicagdo seria praticamente impossivel, pois a lingua sé
pode se manifestar pelo género. Como a variedade da atividade humana é cada vez maior, a
diversidade dos géneros também se amplia e se transforma na medida em que essa atividade
se desenvolve e se amplia (BAKHTIN, 2003).

A competéncia lingiiistica dos sujeitos vai além da frase e da ora¢do; ela se direciona e
se estende para o que ele chama de “tipos relativamente estdveis de enunciados”, “o todo
discursivo”, “os géneros discursivos” para os quais os falantes sdo sensiveis desde o inicio de
suas atividades de linguagem (BAKHTIN, 2003).

A heterogeneidade dos géneros do discurso tornou dificil a tarefa de definir o cardter
genérico do enunciado. Por esse motivo, Bakhtin (2003) propde a divisdo dos géneros em dois
grupos: os géneros primarios, que sdo os géneros mais simples de organizagdo, ligados as
relacOes cotidianas e por isso, ndo menos importantes. E os géneros secunddrios, mais
complexos, mais elaborados, mais abstratos, que abrangem os primadrios, transformando-os.

Os géneros apresentam trés elementos que estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicac¢do. Sao eles: o conteudo tematico, o estilo e a constru¢do composicional. Bakhtin
(2003) enfatiza que o estilo é um dos elementos constitutivos da genericidade o que o leva a
afirmar que “Onde ha estilo hd género” (BAKHTIN, 2003, p. 268).

Na concep¢do bakhtiniana, o estilo € individual e coletivo a0 mesmo tempo. Nesse

sentido,
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As palavras da lingua nfo sdo de ninguém, mas a0 mesmo tempo nds as ouvimos
apenas em determinadas enunciagdes individuais, nés as lemos em determinadas
obras individuais, e ai as palavras ji nfo t€ém expressdo apenas tipica, porém
expressdo individual externada com maior ou menor nitidez (em funcdo do género),
determinada pelo contexto singularmente individual do enunciado. (BAKHTIN,
2003, p. 293).

Segundo a afirmacdo acima, € possivel inferir que o estilo € coletivo porque falamos
sempre dentro de um género e o gé€nero se caracteriza pela sua tipicidade, por elementos de
base especificos que caracterizam a sua permanéncia. Contudo, os géneros se concretizam em
enunciados que, como unidades reais de comunicagdo, sdo assumidos por falantes, por
individuos marcados por sua singularidade (BRANDAO, 2005).

Ao ter o dialogismo como principio basico a reger toda palavra, o conceito de estilo
apontado por Bakhtin, para ser coerente com esse principio, deve relevar a questdo da
alteridade compreendida tanto em relagdo ao outro-interlocutor quanto aos outros enunciados

a que todo enunciado remete. Assim,

[...] toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e nio € sendo uma fase
inicial preparatdria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé). O préprio
falante estd determinado precisamente a essa compreensdo ativamente responsiva:
ele ndo espera uma compreensio passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participagao,
uma objecdo, uma execucdo, etc. (os diferentes géneros discursivos pressupdem
diferentes diretrizes de objetivos, projetos de discursos dos falantes ou escreventes).
O empenho em tornar inteligivel a sua fala é apenas o momento abstrato do projeto
concreto e pleno de discurso do falante. Ademais, todo falante € por si mesmo um
respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo € o primeiro falante, o
primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupde ndo s6 a existéncia
do sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados antecedentes — dos
seus e alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relacdes
(baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados. (BAKHTIN, 2003, p. 272).

-

E necessdrio ressaltar que embora cada género tenha suas caracteristicas especificas,
um género ndo € algo rigido e imutdvel que se impde aos falantes. O gé€nero possui um
conjunto de tracos marcados pela regularidade, pela repetibilidade e por tal razdo, €
“relativamente estdvel”. Contudo, essa estabilidade € constantemente ameagada por forgas
que atuam sobre as restricoes genéricas, forcas de cardter social, cultural e individual
(estilisticas) que determinam as mudangas num género, ou Sseu apagamento ou sua
revivescéncia (BRANDAO, 2005). Desse modo, Bakhtin afirma que os géneros discursivos

“sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a histdria da linguagem. Nenhum

fendmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem ter
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percorrido um complexo e longo caminho de experimentacdo e elaboracdo de géneros e
estilos” (BAKHTIN, 2003, p. 268).

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso e nds aprendemos a moldar o
nosso discurso em formas de género (BAKHTIN, 2003). Posto isto, a0 ouvirmos as primeiras
palavras do discurso alheio, ja adivinhamos o seu género — uma aproximada extensdo do
conjunto do discurso — uma determinada constru¢do composicional, prevemos o fim. Pode-se
dizer que desde o inicio temos a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se
diferencia no processo da fala.

Os géneros fazem parte da vida das pessoas e sdo aprendidos no curso de nossas vidas
como participantes de determinado grupo social ou membro de alguma comunidade
(BAKHTIN, 2003). Portanto, os géneros devem ser abordados também na escola, mas
apresentados sempre em situacOes reais em que a crianga vivencie e interaja com estes,
percebendo-0s como necessarios e essenciais. A escola € o lugar em que ao longo do processo
de ensino e de aprendizagem deve aproximar os géneros vivenciados no cotidiano e os mais
elaborados.

A leitura, por mobilizar o conceito de gé€nero, coloca em acdo modelos estruturais,
tematicos e estilisticos relativamente fixos (contos, fabulas, cronicas de viagens, histOrias
policiais, poema épico, etc.) que funcionam como formas mais ou menos estabilizadas e,

portanto, reconheciveis. Nesse sentido,

Quanto mais dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso é
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. [...] Os géneros do discurso, comparados as formas da lingua, sdo bem
mais mutaveis, flexiveis e pldsticos; entretanto, para o individuo falante eles tém
significado normativo, ndo sdo criados por ele mas dados a ele. Por isso um
enunciado singular, a despeito de toda a sua individualidade e do carater criativo, de
forma alguma pode ser considerado uma combinag@o absolutamente livre de formas
da lingua [...]. (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Considerando essas afirmacdes, cabe a escola cuidar para que as criangas tenham
contato com os diferentes géneros discursivos ao longo dos anos de escolaridade e amplie sua
capacidade de manejar o mais possivel a diversa heterogeneidade dos géneros do discurso
(orais e escritos), suas variagdes estilisticas e suas possibilidades de intervir e de dialogar com
eles. Desse modo, as criangas poderdo se apropriar dos gé€neros discursivos que circulam

socialmente e se constituir gradativamente como leitores.
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De acordo com as concep¢des de Bakhtin, as histérias em quadrinhos podem ser
consideradas como géneros secundarios porque elas se apropriam do género primdrio, 0
didlogo, e o transformam em quadrinhos. Além disso, essa relacdo dialdgica, presente nas
histérias em quadrinhos, enfoca a interagdo entre sujeitos que, mediados pela linguagem,
produzem discursos tornando-se parceiros de um ato comunicativo. (ROCHA, 2006, p. 9).

As histérias em quadrinhos s@o um género discursivo secunddrio, caracterizadas pelo
hibridismo, heteroglossia ou textualidade intermodal, que € a presenca de diferentes
linguagens semidticas em um género, variados sistemas de signos que no caso dos quadrinhos
se apresentam com a linguagem oral, a escrita, a visual, a sonoridade (PATO, 2007).

A histéria em quadrinhos ja foi considerada erroneamente uma subliteratura infantil,
nociva para quem a l€ ou apenas um entretenimento descompromissado de criangas e jovens,
em que as razdes para isso se encontram em sua propria histéria, em argumentos infundados
sobre a influéncia dos quadrinhos na delinqgiiéncia juvenil ou como promotora do desinteresse
das criancas e jovens pela leitura de livros formais, tradicionais. Atualmente € comum
encontrar nos livros didéticos a utiliza¢do das historias em quadrinhos para a transmissao de
algum conteddo. Recentemente em muitos paises, os proprios 6rgaos oficiais de educacao
passaram a reconhecer a importancia de se utilizar as histérias em quadrinhos no curriculo
escolar, sugerindo orientacdes especificas de como fazé-lo. No Brasil, isto se verifica na
L.D.B. e nos PCNs em que o emprego das histérias em quadrinhos ja € reconhecido
(VERGUEIRO, 2006, p. 21).

Contudo, algumas perguntas ainda exigem reflexdo. Como, na Educacdo Infantil, as
criancas podem se apropriar da leitura das historias em quadrinhos? Como as histérias em
quadrinhos podem fazer parte da vida da crianca no periodo pré-escolar de forma
significativa? Para responder a essas questdes € necessdrio conceituar 0 que vem a ser as
histérias em quadrinhos e compreender esse género discursivo e seus elementos constitutivos.

Segundo Vergueiro (2006, p. 31) “as historias em quadrinhos constituem um sistema
narrativo composto por dois c6digos que atuam em constante interacdo: o visual e o verbal”.
Cada um desses cddigos ocupa dentro dos quadrinhos um papel fundamental, uma vez que um
complementa o outro garantindo que a mensagem seja entendida.

Pato (2007) acrescenta que,

histéria em quadrinhos nada mais é que uma histéria qualquer, uma seqiiéncia de
fatos narrados cronologicamente e inter-relacionados, com o conteido disposto
dentro de uma série de figuras geométricas, os requadros. Em termos fisicos,
podemos dizer que essa defini¢do se aproxima do que seja efetivamente uma HQ.
Devemos acrescentar, porém, que a histéria contada deve-se dar pela combinacdo de
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desenho e texto escrito, muito embora se possa produzir uma HQ “muda”, isto é,
sem texto escrito. (PATO, 2007, 68).

Para compreender a evolugdo desse género discursivo e a sua flexibilidade, € preciso
assinalar que ndo hd uma data precisa com relagdo ao surgimento dos quadrinhos. Existem
alguns dados histéricos que indicam que a primeira histéria em quadrinhos foi criada por um
italo-brasileiro chamado Angelo Agostini, em 30 de janeiro de 1869. Essa histéria, As
aventuras de Nho Quim ou Impressoes de uma viagem a corte, trazia todos os elementos do
quadrinho moderno como os quadros em si, desenho, textos e seqiiéncia. Em contraposicao a
esse fato, os americanos defendem a posse do pioneiro: Richard Outcaut, que em 1894
publicava em um dos maiores jornais dos Estados Unidos o personagem Mickey Doogan,
mais conhecido como The Yellow Kid. No entanto, no Japao ja se faziam quadrinhos séculos
antes de brasileiros e americanos. Tobae Sankokushi, uma histéria em quadrinhos japonesa ou
mangd, como € conhecida, ja havia sido publicada em 1702 (CARVALHO, 2006). Apesar da
narrativa em seqiiéncia ter sido detectada em vdrios periodos historicos, “[...] os
pesquisadores, porém, convencionaram tomar como marco inicial para uma histéria das
histérias em quadrinhos o aparecimento, em 1894, do Yellow Kid, criacdo do norte-americano
Richard F. Outcaut para o New York World, jornal sensacionalista de propriedade de Joseph
Pulitzer” (BIBE-LUYTEN, 1985, p. 16 — 18).

Inicialmente os quadrinhos eram em sua maioria destinados ao publico adulto. As
histérias em quadrinhos que despontaram nas paginas dominicais dos jornais norte-
americanos, voltadas para as populacdes de migrantes eram predominantemente comicas, com
desenhos satiricos e personagens caricaturais. Alguns anos depois, passaram a ter publicacao
didria nos jornais com as tiras e a diversificar suas temadticas, abrindo espago para historias
que enfocavam nicleos familiares, animais antropomorfizados e protagonistas femininas,
embora conservando os tracos estilizados e o enfoque predominantemente cOomico
(VERGUEIRO, 2006). Os syndicates — grandes organizacOes distribuidoras de noticias e
material de entretenimento para jornais de todo o planeta — levaram as historias em
quadrinhos para todo o mundo e essas historias disseminaram a visdo de mundo norte-
americana, colaborando, junto com o cinema, para a globalizacdo dos valores e cultura
daquele pais (VERGUEIRO, 2006).

No final da década de 1920, com as histérias de aventuras veio também a tendéncia
naturalista nos quadrinhos, que aproximou os desenhos de uma representacdo mais fiel de

pessoas e objetos, ampliando o seu impacto junto ao publico leitor. Concomitantemente a
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i1sso, o aparecimento de um novo veiculo de disseminac¢do dos quadrinhos, as publicacdes
periddicas conhecidas como comic books — gibis, no Brasil —, nos quais surgiram 0s super-
herdis, de grande penetracdo junto ao publico mais jovem, ampliou consideravelmente o
consumo dos quadrinhos, tornando-os cada vez mais populares (VERGUEIRO, 2006). A
Segunda Guerra Mundial contribuiu para multiplicar essa popularidade por meio do
engajamento ficticio dos herdis no conflito bélico e seu consumo massivo por grande parte
dos adolescentes norte-americanos, o que ocasionou tiragens “astrondmicas” dos quadrinhos
naqueles anos (VERGUEIRO, 2006).

Com o final da Segunda Guerra Mundial houve o aparecimento de novos géneros nas
revistas de quadrinhos, dentre elas as revistas de terror e suspense, “que enfocavam temadticas
de gostos duvidosos e traziam representacdes extremamente realistas” (VERGUEIRO, 2006,
p. 11). Devido a esse fato, as tiragens das revistas em quadrinhos e a sua popularidade entre
os leitores adolescentes continuaram a crescer, levando a sociedade norte-americana a ficar
preocupada com sua influéncia sobre os leitores infantis.

Para as criancas, as tiras concentravam-se nos cadernos infantis, publicados aos finais
de semana. No Brasil, hd diversos estudos sobre os cadernos infantis, destacando os pioneiros
e mais famosos: Suplemento Infantil (1933) de Adolfo Aizen; Globo Juvenil (1937), de
Roberto Marinho e O Lobinho e A Gazetinha (no final da década de 1930 e na década de
1940). A revista ilustrada Tico-Tico criada antes mesmo dos cadernos infantis em 1905, foi
uma precursora das revistas em quadrinhos em nosso pais, uma vez que trazia ndo somente
histérias em quadrinhos, mas também poesias e passatempos (CARVALHO, 2006).

As revistas que trouxeram apenas quadrinhos surgiram na década de 1930, nos
Estados Unidos. No Brasil, o jornalista Adolfo Aizen, que ja havia lancado o primeiro
suplemento juvenil nos jornais, foi também o responsdvel pela primeira revista em
quadrinhos, em 1939 (CARVALHO, 2006).

Com relagdo as tiras — histérias em quadrinhos utilizadas nessa pesquisa — sdo
pequenas historias, em geral com personagens fixos criados por um autor. As tiras sdo a
origem das histérias em quadrinhos. No comego as histdrias eram publicadas em jornais dessa
forma. Depois foram ganhando espaco e puderam ser produzidas em seqii€éncias e histOrias
mais longas (CARVALHO, 2006). As tiras sdo formadas geralmente por trés ou quatro
quadros e ndo possuem necessariamente, continuidade. Geralmente as tiras apresentam como
titulo o nome do personagem principal em destaque e localiza-se, na maioria das vezes, no

alto da tira a esquerda.
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Cabe fazer ainda algumas breves consideracOes sobre o gibi — material mais utilizado
pelas criancgas durante a pesquisa. Em 1939, o jornalista Roberto Marinho lancou O Gibi, uma
revista de historias em quadrinhos. Devido ao enorme sucesso que fez, o nome da publicagdo
tornou-se sindnimo de histérias em quadrinhos. Originalmente, a palavra “gibi” significa
“moleque” e diz respeito ao menino negro simbolo da revista.

E necessdrio ressaltar que os primeiros quadrinhos que surgiram apresentavam
desenhos divididos em quadros acompanhados de legendas, as quais davam continuidade as
acoes. No século XIX, o texto passa a acompanhar sistematicamente o desenho, por meio das
falas dos personagens expressas nos baldes. Inicia-se assim, a interacdo entre as linguagens
escrita e visual (ou iconica). A linguagem das historias em quadrinhos foi sendo desenvolvida
conforme a criatividade dos autores que, paulatinamente, ao se apropriarem dos diversos
meios e de diversas formas de expressdo, criaram uma linguagem especifica do género
(ROCHA, 2006).

O cinema foi 0 meio que mais emprestou recursos de linguagem aos quadrinhos, razao

pela qual essas duas manifestagdes culturais e suas linguagens se aproximam. Sobre isso,

Moya (1993, p.150) explicita que

a seriacdo de quadrinhos, que se assemelha a uma lenta projecdo cinematografica —
ou a cenas fixas, de uma singela peca de teatro —, pode considerar-se, na medida
solicitada pela mente infantil, adequada ilustragdo do texto; na realidade, assume o
carater de verdadeiro relato visual ou imagistico, que sugestivamente se integra com
as rapidas conotagdes do texto escrito, numa perfeita identificacdo e entrosamento
das duas formas de linguagem: a palavra e o desenho. Exatamente como convém ao
cardter sincrético e intuitivo do pensamento infantil.

A seguir, pretendo explanar, ainda que superficialmente, sobre alguns aspectos e
elementos tipicos das histérias em quadrinhos para que a leitura da andlise dos dados —
capitulo 4 — possa ocorrer de forma mais elucidativa.

O quadro, requadro ou vinheta € a “moldura da histéria” (CARVALHO, 2006, p. 42);
constitui a representacdo por meio de uma imagem fixa, de um instante especifico e pode ser
usado como recurso narrativo. A forma, o tamanho e a disposicdo dos quadros influem até
mesmo na compreensao da histéria (CARVALHO, 2006; VERGUEIRO, 2006).

Nos quadrinhos hda uma sucessdo de quadros em que o sentido de uma imagem
depende daquela que a precede. A agdo continua estabelece ligagcdo entre as diferentes
figuras, e essa disposicdo temporal e espacial das imagens é que organiza o seu significado

(FOGACA, 2003, p. 124). Por apresentar poucas palavras quanto a caracterizacdo da fala das
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personagens € do narrador, e também devido as imagens que ndo sdo completas de
informacdes, permite que a crianca (o leitor) tenha um comportamento ativo, preenchendo as
lacunas, ou seja, essa baixa quantidade de informacao dos signos visuais, quando aliados nos
quadrinhos (FOGACA, 2003), permite que o leitor construa o sentido das histérias. Sendo
assim, o leitor 1€ aquilo que vé€ na pégina e aquilo que imagina ver.

A duplicidade de cddigos dos quadrinhos — linguagem visual e linguagem escrita —, a
sucessdo de quadrinhos, com ou sem balGes, que sintetiza uma narrativa, requer a leitura para
conferi-lhe sentido (FOGACA, 2003) e isso pode ser realizado também com as criancas de 5 e
6 anos no periodo pré-escolar e ndo somente com criancas maiores do Ensino Fundamental ou
com os jovens no Ensino Médio como geralmente ocorre.

A linguagem icOnica ou visual “tem como principal elemento a imagem, a qual se
apresenta como uma seqiiéncia de quadros que transmitem uma mensagem ao leitor”
(ROCHA, 2006, p. 15). A técnica de desenho utilizada nas histérias em quadrinhos depende
do objetivo de cada criador (CIRNE, 1970; VERGUEIRO, 2006). A linguagem escrita ou
verbal compreende parte das histérias em quadrinhos que serve para expressar a fala ou
pensamento dos personagens, a voz do narrador e os sons envolvidos nas narrativas
apresentadas. Podem aparecer, também, em elementos grificos como cartazes, vitrines
(VERGUEIRO, 2006). A representacdo da linguagem verbal é marcada pela presenca dos
baldes.

Os baldes, além do seu conteudo lingiifstico, possuem por si s6 uma linguagem
iconica. Os baldes que marcam o discurso direto (baldes oralizados) t€ém um contorno
continuo com um apéndice ou rabicho — elemento integrante do baldo que atribui a fala a uma
personagem. O tragado do baldo varia de acordo com a altura da voz da personagem — tragado
continuo, se € fala normal; tracado pontilhado, se é fala em voz baixa — e das emocdes e
sensacdes que essas personagens querem transmitir. Quando retrata medo, o contorno do
baldo € tremido; se o personagem estd nervoso o contorno € recortado, quando se trata de sons
emitidos por aparelhos eletroeletronicos, o contorno € denteado. Outro aspecto relevante é que
a localizacdo dos baldes nos quadrinhos ndo € casual. Elas sdo dispostas da esquerda para a
direita e de cima para baixo, “de modo a revelar com clareza a sucessdo cronoldgica das
réplicas” (QUELLA-GUYOT, 1994, p. 12).

Hé a legenda ou recordatério que sdo painéis dentro dos quadrinhos utilizados para
representar a voz onisciente do narrador da histéria e tem a fungdo de situar o leitor no tempo

e no espaco, indicando mudanca de localizacdo dos fatos, avango ou retorno no fluxo
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temporal, acontecimentos paralelos. A legenda ou recordatério aparece na parte superior no
quadrinho, devendo ser lida em primeiro lugar, precedendo a fala dos personagens.

Nos quadrinhos, diferente do texto apenas escrito, as palavras recebem um tratamento
plastico diferente do usual, devido a forma como sdo apresentadas: em baldes, com tamanhos,
formas e espessuras diferentes, que podem transformar os significados e possibilitar
conotacOes distintas. H4 também entre um quadrinho e outro, um vazio, uma lacuna entre as
acoes que exige do leitor a capacidade criativa e criadora para completar a acdo com a
finalidade de criar coeréncia. Desse modo, as historias em quadrinhos, em sua maioria, se
caracterizam por apresentar o improvavel, a surpresa, ainda que o desfecho de uma acdo seja
extremamente provavel (FOGACA, 2003).

A leitura das historias em quadrinhos segue a convengdo da escrita ocidental: da
esquerda para a direita e de cima para baixo e na prépria ordem da leitura, desenvolvem-se as
nog¢oes de tempo e de causa e efeito. Para garantir a transmissdo da mensagem € necessario
que alguns elementos como figurino, cendrio, objetos, permane¢am invaridveis durante dois
ou mais quadrinhos. Por outro lado, € necessdrio que de um quadrinho para outro ocorram
mudancas na evolucdo temporal e revelacio do conteido narrativo por meio de palavras,
gestos, expressoes faciais e movimentos (EISNER, 2001).

Na leitura das histérias em quadrinhos a importancia dos aspectos graficos, como a
cor, composicdo, simetria, perspectiva e volume, bem como os aspectos literdrios, como
onomatopéias, metdfora visual, sdo marcantes e corroboram para a constru¢do do sentido por
parte da crianca. “As onomatopéias sdo signos convencionais que representam ou imitam um
som por meio de caracteres alfabéticos” (VERGUEIRO, 2006, p. 62). Sao muito utilizadas na
literatura em geral, ndo se constituindo numa especificidade dos quadrinhos. Contudo, as
histérias em quadrinhos assumiram a plasticidade e a sugestdao grafica; em outras palavras, as
onomatopéias também sdo usadas nos quadrinhos como efeitos visuais em que sua forma e
cor podem indicar movimento ou, ainda, serem usadas para dar mais impacto a uma cena.

Nas historias em quadrinhos, as linhas cinéticas sdo aqueles riscos que aparecem ao
redor de algumas partes do corpo dos personagens que indicam movimento. S3o usadas para
dar a idéia de mobilidade, de deslocamento fisico que permitem ao leitor perceber a
velocidade relativa de objetos ou corpos (VERGUEIRO, 2006).

As metaforas visuais indicam idéias e sentimentos, ressaltando muitas vezes o
conteido verbal. Pode-se dizer que “a metdfora € uma figura de linguagem na qual se
transporta para um objeto o sentido literal de uma palavra ou frase que designa outro objeto

semelhante, dando a essa palavra ou frase um sentido figurado” (CARVALHO, 2006, p. 45).
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Nos quadrinhos, as metaforas visuais sdo desenhos utilizados para indicar um sentimento ou
acontecimento. A a¢do narrativa das historias em quadrinhos é agradavel e satisfaz a crianca
porque ao contrario das leituras obrigatdrias escolares, provoca um comportamento ativo,
vigilante, em que o imagindrio e o lidico estdo sempre presentes. As historias em quadrinhos
sdo atrativas para a crianga porque correspondem as suas necessidades e interesses, nos quais
também se incluem os jogos e as brincadeiras.

Se o professor apresentar os quadrinhos para as criancas provocando nelas a
observagdo de seus elementos constitutivos, ensinando-as a fazer previsoes, antecipacdes e
escolhas, e se a leitura desse género acontecer em situacdes planejadas que promovam o
envolvimento e a participagdo delas, poderd desde a Educacdo Infantil contribuir para a
formacdo de leitores e conseqiientemente para o processo de letramento das criangas.

Ao considerar essa idéia, apresento no préximo capitulo um estudo sobre a

metodologia utilizada neste trabalho.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

Tal como Vygotsky afirmou, o que move o investigador ndo é a “descoberta da eterna
crianga... [mas sim] da crianca histérica” (1934/1987, p. 91). Esta crianga € “histérica,
social e cultural... [e vive] em condi¢des histérico-sociais particulares” (MINICK,
1989, p. 162). A crianca histdrica existe em lugares reais e em tempo real. Ela ndo é
uma amostra representativa, intemporal e descontextualizada. (GRAUE; WALSH,
2003, p. 53).

Esta afirmagdo remete a compreensdo de que a crianca é um ser social e que deve ser
analisada em suas interagdes, nas relacdes que estabelece com as pessoas, com 0s objetos,
com o entorno nas condi¢des concretas em que estd envolvida. A crianca deve ser vista no
momento historico em que vive e na cultura a qual estd inserida. Descartar essas

particularidades € restringir o proprio conhecimento sobre a crianga.

3.1 Metodologia do trabalho de pesquisa

Opto, na investigacdo aqui relatada e analisada, pelos pressupostos orientadores da
metodologia de pesquisa qualitativa. A abordagem qualitativa parte do pressuposto de que
“hd uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito” (CHIZZOTTI, 2000, p. 79). Nao prioriza a quantificacio ou medicdo dos dados. Os
dados sdo repletos de significados e relacdes que os sujeitos criam em suas acoes, e, portanto,
o processo da pesquisa qualitativa “ndo admite visdes isoladas, parceladas, estanques”
(TRIVINOS, 1987, p. 137). Ela se desenvolve em interacdo dindmica, retroalimentando-se e
reformulando-se constantemente.

Essa metodologia permite obter dados descritivos devido a interagdo com a situacio
pesquisada, uma vez que se prioriza o processo € ndo simplesmente o resultado ou o produto.
O pesquisador busca compreender o que estd latente e nem sempre visivel, observavel,
captavel em estatistica e dessa forma, atribui sentido ao objeto de estudo. Essa metodologia de
pesquisa exige que se faca um recorte temporal e espacial do fendmeno estudado para
delimitar o campo de estudo (NEVES, 1996).

Realizei, neste trabalho que ora apresento, atividades préprias da pesquisa-acdo e

como pesquisadora e sujeito desta pesquisa provoquei o aparecimento dos dados através de
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acoes intencionalmente planejadas com o objetivo de criar necessidades de leitura nos alunos,
condicdo essa necessdria para a apropriacao da leitura, foco deste trabalho.
Thiollent (2003, p. 14) define a pesquisa-a¢do como
Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma a¢io ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estio
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Trata-se de uma pesquisa que busca a compreensdo e interacao entre pesquisadores e
membros da situacdo investigada orientada pela necessidade de resoluciao de problemas ou de
objetivos de transformacao.

A pesquisa-acdo se constitui em atividade de compreensdo e de explicacdo da prdxis
dos grupos sociais por eles mesmos, com a finalidade de melhorar essa prdxis (BARBIER,
1985, grifos do autor). Caracteriza-se pela compreensdo da situacdo em que se encontram 0S
sujeitos, a selecdo dos problemas que norteardo o desencadeamento das acdes, a busca de
solu¢des internas negociadas pelos envolvidos na situagdo e a aprendizagem dos participantes.

O fator desencadeador desta pesquisa se revelou em uma situagdo de leitura em que,
mediante a apresentacdo de materiais de leitura portadores de histérias em quadrinhos, a
maioria dos sujeitos apresentava desconhecimento desse género discursivo. Esse fato foi
constatado por meio das observacdes, falas e questionamentos proferidos pelas criangas e pelo
interesse acerca desse género.

Baseada nessa constatacdo, na primeira etapa de compreensdo da situacdo em que se
encontram os sujeitos, verifiquei como a leitura de histérias em quadrinhos foi abordada com
as criancas participantes nos dois anos anteriores — no pré I e no pré Il — e como era abordada
na Educacgdo Infantil na unidade escolar em que foi realizada a referida pesquisa. Para tanto,
tive o contato direto com os sujeitos da turma em que ministrava aulas, fiz observagdes
iniciais destes sujeitos em situacOes de leitura e registrei fatos relevantes. Concomitantemente
iniciei o levantamento e estudo da bibliografia referente ao problema da pesquisa. Estabeleci
os objetivos e questdes fundamentais condizentes com a investigacao a ser realizada e iniciei
a etapa da coleta de dados.

Para a coleta de dados utilizei a observacdo e a entrevista com as professoras e com 0s
alunos. Entrevistei as quatro professoras dessa mesma turma em que me encontro como
professora — pré III, nos dois anos anteriores referentes ao pré I (quando os sujeitos tinham
entre trés e quatro anos) e ao pré Il (quando os sujeitos tinham entre quatro e cinco anos).

Entrevistei quatro professoras porque ainda que a maioria das criangas, sujeitos da pesquisa,



80

fosse oriunda do periodo da tarde — dezessete criangas — quatro delas realizaram o pré I e o
pré 1l no periodo da manha, compondo a turma do pré III no ano da realizacio da pesquisa.

A entrevista com as professoras objetivou verificar suas concepcdes de leitura, a
leitura de histérias em quadrinhos em suas praticas docentes € como essas praticas
influenciaram a formacao leitora dos sujeitos e a sua apropriacdo da leitura desse gé€nero
discursivo.

Dei os devidos esclarecimentos as professoras participantes quanto aos motivos e
objetivos da pesquisa, o arbitrio para participar ou para recusar em fazé-la, ao uso dos dados
coletados e o acesso aos resultados da pesquisa. Esse mesmo esclarecimento foi dado aos pais
das criangas participantes, os quais assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido
como as professoras.

As quatro professoras participantes foram entrevistadas no periodo contririo ao seu
periodo de trabalho para que ndo houvesse qualquer prejuizo em suas aulas ou
comprometimento em algum momento seus trabalhos com os alunos. As entrevistas com as
professoras foram realizadas em salas de aulas que estavam desocupadas e teve a presenca de
ruidos de fundo.

Para compreender mais detalhadamente o processo de apropriacdo da leitura das
criancas envolvidas na pesquisa, realizei entrevistas em dois momentos do trabalho
pedagdgico: no primeiro semestre de 2007, no inicio da pesquisa e no final do ano letivo,
momento do término do trabalho pedagdgico concernente a leitura de histérias em quadrinhos
com essa turma. Realizei a entrevista em duas situagdes ndo apenas com o objetivo de obter o
maximo de informacdes, mas também para avaliar as variagdes das respostas em diferentes
momentos. Propus-me a ouvir mais as criancas, atentei as suas falas e esse procedimento
norteou a minha prépria prética docente.

Por se tratar de uma pesquisa com crianca e para crianga, Graue e Walsh (2003, p.

104) reportando-se a Oakley (1994) afirmam que:

Devemos fazer o nosso melhor para garantir que nao haja qualquer dano provocado
pelas nossas interagdes com elas [ ... ]. Além disso, qual a nossa divida para com as
criangas que participam na nossa investigacdo? Até que ponto fazemos investigacdo
para as criancas, promovendo o conhecimento dos nossos participantes sobre as suas
posi¢des sociais? Algumas pessoas tém sugerido que a investigacdo sobre a crianga é
feita mais por causa dos nossos “eus” académicos, do que por causa daqueles com
quem trabalhamos.

Essa investigacdo objetivou se constituir em um elemento colaborativo na

aprendizagem das criangas e na reelaboracdo da minha prética pedagdgica. Para tanto, tentei
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voltar-me as suas falas e ao pensamento infantil e nesse sentido, o uso da entrevista como
instrumento de coleta de dados se justifica para alcangar os fins pretendidos.

Demartini (2002, p. 6 — 10) afirma que usamos muito pouco as falas das criancas e as
suas criticas; ressalta que os pesquisadores trabalham com entrevistas sobre a infancia e sobre
a crianga, mas ndo com entrevistas de criangas. Desse modo, sem recorrer diretamente as
criancas, trabalhamos com a visdo do adulto. Considerando esses apontamentos, a entrevista
com os sujeitos da pesquisa deu-se em meio a uma relacdo de proximidade em conseqii€éncia
de um convivio didrio. Essa proximidade e convivéncia foram fundamentais nessa etapa, uma

vez que

[...] se o entrevistador ndo conseguir estabelecer com as criangas um certo grau de
relacionamento [...] se ndo conseguir estabelecer um certo grau de respeito, de
intimidade, para que se crie certa abertura nfo vai obter fala nenhuma, no vai obter
respostas aquilo que estd propondo. (DEMARTINI, 2002, p. 12).

Para a realizagdo da entrevista tive uma conversa com as criangas em que expliquei o
que € uma entrevista, como seria feita e o motivo de realiza-la. Esclareci que a entrevista seria
gravada em 4udio, que respondessem como desejassem e que posteriormente poderiam ouvir
a gravacao de suas falas.

Segundo Demartini (2002) atualmente hé criancas que vao se constituir como criangas
sem infancia e outras que se constituirdo como criangas que tém infancia. Conforme a autora
(2002, p. 8 — 9) as criancas no primeiro caso “[...] ndo passaram por uma experiéncia que €
entendida como experiéncia de vida que configuraria essa etapa inicial do processo de
socializagdo”. Assim sendo, numa pesquisa o pesquisador se deparard com criancas que falam
e outras que ndo falam, de acordo com o processo de socializacdo pelo qual passaram ou
passam. O pesquisador tera que lidar com os diferentes contextos e principalmente a trabalhar
com o ndo dito explicitamente, buscando nas criancas de pouca fala que se expressem
utilizando outras linguagens diferentes. Nesse aspecto, Graue e Walsh (2003, p. 105)

consideram que

devemos ter em consideracdo a forma como um contexto particular constitui um
conjunto especifico de necessidades e expectativas, tal como a forma como ele nos
proporciona maneiras que podemos tentar usar, tanto para ajudar as vozes das
criancas a serem ouvidas pela comunidade dos mais velhos como para ajudar as
criancas a aprenderem mais sobre si mesmas. Tal como com todo o bom trabalho
interpretativo, isso poderd exigir que tenhamos, periodicamente, de colocar as
necessidades dos participantes a frente das nossas. Devemos ter em atencdo que a
colaboracdo deverd ser benéfica tanto para nés como para 0s nossos participantes;
sendo ndo se tratard de verdadeira colaboragdo. (GRAUE; WALSH, 2003, p. 105).
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Dessa forma a voz da crianga, as suas falas sdo fundamentais em se tratando de uma
pesquisa com a crianga € para a crianca. Saber ouvir a crianga é condi¢do essencial para o
conhecimento das culturas infantis, € buscar uma autonomia conceitual que supde o
descentramento do olhar do adulto para a percepcdo da crianca e da inteligibilidade da
infancia (QUINTEIRO, 2002).

Especificamente neste trabalho fiz a entrevista com vinte e uma criangas, com idade
entre cinco e seis anos de uma turma de Pré III da Educacdo Infantil que freqiientaram a
escola em periodo parcial da tarde. Na primeira entrevista realizada no inicio do trabalho de
leitura de histérias em quadrinhos, as criangas foram entrevistadas em um saldo da escola que
se encontrava desocupado. Esse ambiente da escola é um lugar em que as criangas assistem
videos, brincam e aquelas que freqiientam a escola em periodo integral, dormem depois do
almoco até o inicio das aulas no periodo da tarde. As entrevistas se deram sempre com ruidos
provenientes do meio externo desse ambiente.

A entrevista no final do processo (segunda entrevista) foi realizada em dois ambientes
distintos devido a indisponibilidade de lugar para tal: no caramanchdo - sala de aula na parte
externa da escola - e no galpao. Essa indisponibilidade de local deu-se pelo fato de os alunos
terem que passar a freqiientar a escola no periodo da manhd em trés dos cinco dias da semana
por causa dos ensaios da formatura da rede municipal de ensino desta cidade nos quais
estavam inseridos.

Para Moroz e Gianfaldoni (2006) a entrevista é um instrumento de coleta de dados que
busca informacdes, respostas ao problema da pesquisa. Ela deve ser bem planejada, com
questOes claras que evidenciem o contetido que se pretende abordar pelo sujeito.

Utilizei a entrevista semi-estruturada que se caracteriza por ter um roteiro elaborado
previamente, mas que possui certa flexibilidade em sua aplicacdo, estando sujeito a novos
questionamentos que surgem a medida que se recebem as respostas do informante. “[...] o
informante seguindo espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do
contetddo da pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146). Esse roteiro de questdes elaborado
previamente € resultado da teoria em que o investigador se apdia, de toda informacgdo que ele
ja colheu sobre o fendmeno social que interessa em funcdo dos sujeitos que participardo da
pesquisa e dos objetivos que quer alcangar.

A escolha pela entrevista semi-estruturada deu-se porque
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[...] a entrevista semi-estruturada mantém a presenga consciente e atuante do
pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite a relevincia na situagdo do ator. Este traco
da entrevista semi-estruturada, segundo nosso modo de pensar, favorece ndo s6 a
descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua explicacio e a compreensao de sua
totalidade, tanto dentro de sua situacio especifica como de situagdes de dimensdes
maiores. De toda maneira, diante destas tdltimas situacdes, é necessario lembrar que
os instrumentos de coleta de dados nio sdo outra coisa que a “teoria em ac¢do”’, que
apéia a visdo do pesquisador. (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Pelas razdes anteriormente apresentadas, a entrevista se constitui em um elemento
importante na coleta de dados, pois contribui para o aparecimento dos dados na situacdo de
interacdo com os participantes da pesquisa.

A transcri¢do das falas ocorre em dois momentos distintos. O primeiro € quando o
entrevistador registra a fala do entrevistado exatamente como ela se apresenta, ou seja, de
forma literal. O segundo momento € quando as falas do entrevistado sdo escritas de acordo
com as regras ortograficas do Portugués escrito. Nesse trabalho, as entrevistas foram
transcritas considerando as devidas corregdes apontadas anteriormente, na tentativa de
garantir maior inteligibilidade sem, contudo, alterar o seu sentido. Para a transcri¢do dos
dados obtidos por meio da entrevista utilizei as normas propostas (ANEXO A) por Marcuschi
(1986, apud URBANO e PRETI, 1988).

A observacgdo foi outro instrumento de coleta de dados que utilizei neste trabalho. A
observacdo pode acontecer diariamente, contudo, para que se torne um instrumento
metodoldgico, para que tenha confiabilidade, ela precisa ser planejada, ser registrada com
critérios e controlada com precisdo (MOROZ e GIANFALDONI, 2006). Este instrumento
metodoldgico foi utilizado, por se mostrar adequado para descrever a relacdo das criancas
com a leitura de histérias em quadrinhos, a interacdo das criancas nas situacdes de leitura
desse gé€nero discursivo e a atitude leitora delas.

Mukhina (1996, p. 15 — 17) aponta que as observagdes podem ser universais ou
seletivas. As observacdes universais abrangem muitos aspectos da conduta da crianca, durante
longo tempo. Nesse tipo de observagdo, o observador registra o que tem, na sua opinido,
importancia ou significado, “sobretudo aquilo que ele considera como novas qualidades ou
possibilidades da crianca”. As observacgdes seletivas se destinam a estudar um aspecto ou
faceta da conduta da crianca em determinados periodos de tempo. Neste trabalho, utilizei a
observagdo universal que permitiu o registro das acdes e atitudes, das falas, das expressoes
ndo verbais. As observagdes ocorreram em situagdes especificas de leitura de histérias em
quadrinhos e em atividades realizadas nos diversos ambientes intra e extra sala de aula da

escola (parque, tanque de areia, quiosque, caramanchdo, galpdo, saldao) que remetiam a essas
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leituras. As observacdes ocorreram durante e depois das entrevistas e no decorrer de todo o
trabalho pedagdgico de leitura de histdrias em quadrinhos.

Os dados coletados por meio da observacdo foram registrados num caderno de
anotacoes. Esse caderno € um instrumento de cardter pessoal que permite a reflexdo continua
sobre os registros, a andlise sistemdtica ndo apenas de atitudes e agdes, mas também de
impressoes, sentimentos, preocupacdes que o gravador, material utilizado na pesquisa durante
as entrevistas e leitura de histérias em quadrinhos, ndo da conta de expor.

As anotacOes feitas buscaram registrar informagdes aparentemente sem importancia,
organizar a ocorréncia dos acontecimentos em uma seqii€éncia cronolégica para descrever as
observagoes e relaciona-las ao desenvolvimento do trabalho pedagégico de leitura de histérias
em quadrinhos com os sujeitos da referida pesquisa.

A leitura se dé na relacdo entre o leitor e o texto, portanto, ela existe no momento em
que se realiza. Ela ndo € um objeto, uma coisa tangivel, palpdvel e por isso a percepcao da sua
ocorréncia, da sua apropriacdo e objetivacdo pelos sujeitos exigiu o uso de alguns recursos
materiais para o registro dos episodios, das falas, ndo falas e atitudes que a revelassem no
decorrer da pesquisa. Por esse motivo utilizei o gravador de 4udio, caderno de anotagdes,
mencionados anteriormente, camera fotografica e filmadora.

As fotografias sdo registros visuais que ampliam o conhecimento do estudo porque
possibilitam documentar momentos ou situacdes que ilustram o cotidiano vivenciado (NETO,
1994). O uso da fotografia se deu na tentativa de perceber quais atitudes corporais revelam
atitudes mentais relacionadas a leitura. A filmagem, ao lidar com a imagem e com a
comunicacdo, permite reter vdrios aspectos do universo pesquisado como as pessoas, O
ambiente, as situacdes que ocorrem, como ocorrem, as relacdes estabelecidas, as intervengdes,
as interferéncias (NETO, 1994).

Com os dados coletados foram definidas as categorias. A categorizacdo € 0 momento
em que o pesquisador retine e organiza os dados e atribui-lhes sentido de acordo com as suas
vivéncias, seus valores, sua compreensdo e também apoiado em determinado referencial
tedrico (SZYMANSKI, ALMEIDA, BRANDINI, 2006).

Para a andlise dos dados recorri a andlise microgenética e a andlise de discurso.

Quanto a andlise microgenética, Gées (2000, p. 9) esclarece que,

De um modo geral, trata-se de uma forma de constru¢do de dados que requer a
atencdo a detalhes e o recorte de episédios interativos, sendo o exame orientado para
o funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condigdes sociais
da situacdo, resultando num relato minucioso dos acontecimentos.
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Segundo Goes (2000), para Vygotsky, as muitas formas de investigacdo e as diretrizes
metodoldgicas “buscam atender a duas tendéncias fundamentais: de que a constitui¢do do
funcionamento humano € socialmente mediada, num curso de desenvolvimento que abrange
evolugdes e, sobretudo revolugdes” (GOES, 2000, p. 12), ou seja, Vygotsky atenta para o fato
de que o homem € um ser social e se constitui enquanto tal por estar inserido na cultura, por
viver as prdticas sociais e experiéncias coletivas, e por isso, o0 homem produz a cultura, ao
mesmo tempo em que € produzido por ela. Em decorréncia disso, em suas obras Vygotsky
enfoca a questdo dos signos, a linguagem, a palavra, que o ajudam a configurar a
especificidade do humano e que “demandam caminhos metodoldogicos diferentes daqueles
utilizados nas ciéncias humanas” (GOES, 2000, p. 12).

As situacOes concretas de leitura de histérias em quadrinhos vivenciadas pelas
criangas, as relacdes que travaram com esse género discursivo € com 0s suportes em que esse
género foi apresentado, as mediacdes feitas pelas outras criangas, pela professora e pelos
proprios suportes possibilitaram utilizar a andlise microgenética para orientar e direcionar a
atencdo para os pequenos indicios e detalhes das acOes, das relacdes e interagdes com o
entorno em que se deu a pesquisa. Desse modo, foi possivel analisar expressdes ndo verbais
como atitudes, gestos, emoc¢des, duvidas, agdes, dentre outras, inseridas no contexto histérico
e cultural dos quais os sujeitos fizeram parte.

Vygotsky (GOES, 2000, p. 14) busca uma anlise por unidades e define unidade como
aquela instancia de recorte que conserva as propriedades do todo que se pretende investigar. O
autor entende a unidade como um componente vivo do todo e ndo como um elemento isolado
das condicdes concretas que o produziu. Por essas razdes a andlise microgenética contribuiu

muito para a andlise dos dados desse trabalho, entendendo que

[...] essa andlise ndo € micro porque se refere a curta duracio dos eventos, mas sim
por ser orientada para mindcias indiciais — daf resulta a necessidade de recortes num
tempo que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser histdrica, por focalizar o
movimento durante processos e relacionar condigdes passadas e presentes, tentando
explorar aquilo que, no presente, estd impregnado de projecio futura. E genética,
como sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com outros planos da
cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes, das esferas institucionais.

(GOES, 2000, p. 15).

Por se tratar de uma pesquisa em que o objeto de estudo € a leitura e como esta se da
nas relacdes estabelecidas pelos sujeitos, optei pela orientagdo enunciativo-discursiva que
enfoca a relacio dialégica e relaciona interagdo, discurso e conhecimento (GOES, 2000). De

acordo com a perspectiva enunciativo-discursiva os processos sdo examinados do ponto de
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vista do fluxo das enunciagdes em que a nogdo de didlogo ultrapassa o contato face a face, sdo
destacadas as praticas sociais e sdo consideradas condi¢des como a posi¢ao de poder dos
sujeitos, a imagem dos interlocutores, as formagdes discursivas, os géneros.

Devido a escolha dessa orientagdo enunciativo-discursiva neste trabalho, fez-se
necessdrio incorporar a andlise de discurso como outro instrumento de andlise desses dados.

Para Orlandi,

A andlise de discurso introduz, através da nog@o de sujeito, a de ideologia e a de
situacdo social e histérica. Ao introduzir a nog¢do de histéria vai trazer para a
reflexd@o as questdes de poder e das relagdes sociais. O discurso € definido ndo como
transmissor de informagdes, mas como efeito de sentido entre locutores. Assim, se
considera que o que se diz ndo resulta s6 da intencdo de um individuo em informar
um outro, mas da relacdo de sentidos estabelecida por eles num contexto social e
histérico. (ORLANDI, 1986, p.62 — 63).

Na andlise de discurso a historia estd relacionada a praticas e ndo ao tempo em si. Ela
se organiza de acordo com as relacdes de poder e de sentidos, € ndo com a cronologia. Nesse
sentido, “a relagcdo da andlise de discurso com o texto ndo € extrair o sentido, mas apreender a
sua historicidade, o que significa se colocar no interior de uma relacdo de confronto de
sentidos” (ORLANDI, 1990, p. 35). A relagdo com a histdria € dupla. Por um lado, o discurso
€ historico porque se produz em condi¢Oes determinadas e projeta-se no “futuro”. Por outro
lado, também ¢ histérico porque cria uma tradicdo, um passado e influencia novos
acontecimentos. “Atua sobre a linguagem e opera no plano da ideologia, que ndo € assim
mera percep¢do do mundo ou representagdo do real” (ORLANDI, 1990, p. 35). A analise do
discurso explicita o funcionamento do discurso em suas determinacdes historicas, pela
ideologia.

De acordo com Orlandi (1996, p. 117),

A anilise do discurso ndo é um método de interpretagdo, ndo atribui nenhum sentido
ao texto. O que ela faz é problematizar a relagdo com o texto, procurando apenas
explicitar os processos de significacdo que nele estdo configurados, os mecanismos
de producdo de sentidos que estdo funcionando. Compreender, na perspectiva
discursiva, ndo € pois atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos pelos quais
se pde em jogo um determinado processo de significagdo. Desse modo, podemos
dizer que a andlise de discurso visa a compreensdo na mesma medida em que visa
explicitar a histéria dos processos de significagdo, para atingir os mecanismos de sua
producdo.

Pelos motivos apresentados, esse instrumento de andlise de dados se tornou essencial

para este trabalho e além disso, por meio desse instrumento o foco da andlise recai sobre os
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discursos proferidos pelos participantes em contextos especificos de ensino-aprendizagem da

leitura.

3.2  Metodologia do trabalho docente

[...] a linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua semantica,
quando bem utilizados, podem ser aliados do ensino. A unido de texto e desenho
consegue tornar mais claros, para a crianga, conceitos que continuariam abstratos
confinados unicamente a palavra. Na visdo de Azis Abrahdo, texto e ilustracio “se
ajustam e se testam, na identificacdo de seus significados e de suas relagdes [...]”.
(MOYA, 1977, p. 143, apud. SANTOS, 2003, p. 4).

Esta afirmacgdo ressalta a importancia dos quadrinhos no ensino e no processo de
aprendizagem das criancas, uma vez que dependendo das relacdes que estabelecem com esse
género podem se apropriar das significagdes presentes nele e atribuir-lhes sentido.

Neste item busco descrever a metodologia de ensino da leitura de histérias em
quadrinhos com as criangas participantes da pesquisa. Minha prépria pratica docente foi sendo
construida objetivando a apropriacdo da leitura desse género discursivo pelas criangas num
processo interativo e dialdégico. As etapas do trabalho e as atividades propostas foram
intencionalmente planejadas para e com as criancas e, por meio da fala, das acdes e atitudes
que elas apresentavam, passamos a testar e validar os procedimentos que direcionavam o
ensino e a aprendizagem da leitura de histérias em quadrinhos da pesquisa, considerando o
envolvimento e o desenvolvimento das criangas.

Na primeira etapa do trabalho fiz a selecdo do material a ser utilizado com as criangas.
Para tanto, os critérios definidos para essa selecdo foram concernentes aos objetivos
educacionais que se desejava, a adequacdo em termos de tematica e de linguagem apropriadas
as idades dos sujeitos da pesquisa, a presenca dos diferentes e especificos elementos
caracteristicos dos quadrinhos e a qualidade grifica ao uso pretendido. Para definir esses
critérios fiz um levantamento bibliogrifico acerca do tema, passando por uma “alfabetizacao

(13

na linguagem dos quadrinhos” (VERGUEIRO, 2006), pois esse autor afirma que “a

.

alfabetizacdo na linguagem especifica dos quadrinhos € indispensdvel para que o [...]

professor obtenha melhores resultados em sua utilizacdo”. E mais:

No nosso entendimento, o professor, o bibliotecario, os pais, a escola devem estar
atentos, vigilantes, constantemente, para que as proposi¢cdes da cultura de nossos dias
— como sdo os quadrinhos — ndo sejam tratadas de forma negligente ou preconceituosa
antes de uma andlise que faca jus a essas produgdes. [...] Sua linguagem merece ser
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cuidadosamente estudada, se quisermos ser educadores em sintonia com nosso tempo,
com as nossas criangas. (AMARILHA, 2006, p. 112 — 113).

Desse modo, optei pela utilizacdo das histérias em quadrinhos em diferentes suportes:
gibi, jornais e livros. Utilizei os gibis da Turma da Monica de Mauricio de Sousa, pois além
de atenderem aos critérios de selecdo anteriormente descritos, esses gibis sdo publicagcdes
periddicas disponiveis em uma grande diversidade de titulos e temdticas e também
apresentam preocupagdo com a caracterizacao das personagens.

Nos jornais utilizei as tiras da Turma da Ménica presentes no jornal O Estado de Sdo
Paulo e as historias em quadrinhos mais longas como aparecem no jornal Estadinho. A
escolha de abordar a leitura de tiras se deu porque sdo historias curtas, em geral desenhadas
em um ou até quatro quadros em que o autor, de forma concisa, inicia e conclui a histdria.
Portanto, o leitor tem que mobilizar conhecimentos prévios, se valer da antecipacdo e de
estratégias apoiadas em elementos verbais e ndo verbais para atribuir-lhe sentido.

Utilizei os livros O Melhor do Menino Maluguinho em quadrinhos — Inventando moda
(PINTO, 1999) e A Bruxinha Atrapalhada (FURNARI, 2005). A leitura de histérias em
quadrinhos em livros se justifica por apresentar nesse caso, uma situacdo peculiar, ou seja, se
trata de literatura infantil transformada em linguagem quadrinhistica. Nessa perspectiva,
buscou-se perceber indicios que denotam possiveis modificagdes na conduta leitora dos
alunos frente a esse suporte em relacao aos outros suportes ja mencionados e assumidos nesse
trabalho.

Selecionado o material, planejei as atividades para introduzir a leitura de histérias em
quadrinhos com as criangas, estando essas atividades e os procedimentos (estratégias) de
ensino da leitura sujeitos as possiveis alteracdes de acordo com os questionamentos, atitudes e
interesses dos alunos e também aos objetivos do trabalho proposto.

Na segunda etapa, apresentei as historias em quadrinhos as criancas deixando-as
manused-las livremente, sem direcionar nesse primeiro contato a observacdo para
determinados aspectos especificos. Esse procedimento se deu para que as criancas pudessem
perceber que as histdrias em quadrinhos aparecem em diferentes suportes (gibi, livro, jornal) e
para que levantassem por meio da observagdo individual, alguns elementos que compdem o
referido género discursivo. Registrei as acOes, as falas, as impressdes € com 0s primeiros
indicios apresentados, dei inicio a leitura de um gibi na roda da leitura. Essa leitura foi
realizada diariamente durante uma semana. A cada dia era lida e discutida uma histéria do

gibi. Optei por fazer a leitura na roda da leitura para que todos pudessem acompanhar a
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histéria observando a seqii€ncia de imagens, uma vez que a turma nao era numerosa. A leitura
de uma historia por dia (durante uma semana) objetivou a aproximacao e familiarizacdo do
género discursivo pelos alunos, a compreensdo da dindmica dessa narrativa, bem como o
entrelacamento dos dois codigos de signos graficos: a imagem e a linguagem escrita. Para que
atentassem aos elementos especificos dos quadrinhos e atribuissem um sentido a histdria, todo
o processo de trabalho foi pautado por questionamentos que eu, como professora e também
sujeito da pesquisa, remetia aos alunos para provocar a observacgdo e discussao, considerando
que “ler € questionar algo escrito a partir de uma expectativa real (necessidade) numa
verdadeira situagcdo de vida” (JOLIBERT, 1994, p. 15). A leitura de histdrias em quadrinhos
seguiu durante todo o trabalho, sendo realizada cerca de trés vezes por semana, sendo eu
mesma a mediadora nesse momento.

Dentre outros livros de diferentes géneros discursivos que compunham o acervo da
sala de aula (contos, poesias, trava-linguas, etc) e dos diferentes suportes, providenciei varios
materiais de leitura referentes as historias em quadrinhos e os disponibilizei em tempo integral
aos alunos, os quais passaram a utiliza-lo no decorrer do processo sem que eu solicitasse ou
propusesse uma leitura coletiva ou individual.

A terceira etapa foi a leitura de tiras de jornal. O uso do retroprojetor foi invidvel nesse
momento devido a falta desse material na unidade escolar. Desse modo, para que todos
pudessem acompanhar a leitura da mesma tira, utilizei uma cadeira pequena em que me
posicionei de forma que todos sentados proximos a mim pudessem enxergi-la. A
apresentacao das tiras se deu em dois momentos. No primeiro momento apresentei a tira em
duas partes: de inicio o quadrinho de abertura em que discuti com os sujeitos um final
coerente com os dados a mdo. Em seguida, mostrei o desfecho proposto pelo autor. Com base
nas reagOes apresentadas (riso, surpresa, desapontamento), investiguei os motivos que as
provocaram. H4 tiras em que se sugere uma idéia inicial, mas € outro o sentido pretendido,
muito comum nas piadas e tiras comicas (VERGUEIRO, 2006), portanto, em cada etapa da
leitura ensinei os alunos a fazerem antecipacdes, previsdes - importantissimas no processo de
leiturizagdo (FOUCAMBERT, 1994) — sustentadas pelos indicios verbais e ndo verbais
apresentados, objetivando criar nos alunos um comportamento ativo, vigilante, dinamico que
questiona o texto e o compreende (ARENA, 1992; CHARMEUX, 1997; JOLIBERT, 1994).

Num segundo momento do trabalho com tiras, apresentei uma tira em que os alunos
tinham que compreender o sentido de uma palavra ou expressdo por meio de um contexto
situacional. A imprevisibilidade causada pelas metdforas suscitou aspectos relevantes na

construcao da significagdo (significado/sentido).
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Na quarta etapa realizei a leitura de histéria em quadrinhos em livros, utilizando
primeiramente o livro O Menino Maluquinho de Ziraldo. Selecionei algumas das historias do
livro para a leitura que contemplassem os interesses dos alunos. Contextualizei as
personagens e levei-os a perceberem as suas caracteristicas principais, além da presencga das
caracteristicas do proprio género discursivo independente do suporte em que se apresente.

No momento seguinte, utilizei o livro de Eva Furnari, A Bruxinha Atrapalhada, que
ndo apresenta o texto verbal (a linguagem escrita). Distribui uma cépia da histoéria para cada
dupla de criancas e solicitei que lessem para o parceiro participante da atividade proposta.
Acompanhei cada dupla, questionei diferentes aspectos abordados ou ndo por eles, atentei as
suas falas e atitudes e a interferéncia e/ou mediagdo do outro.

Com base no trabalho com o livro de Eva Furnari acima mencionado, propus que 0s
alunos criassem o final de uma histdria escrita pela autora. Essa atividade era composta por
uma histéria em quadrinhos iniciada por ela nos trés primeiros quadrinhos e os alunos
deveriam propor o final nos outros trés quadros restantes apoiando-se nos elementos
apresentados inicialmente. No término da atividade propus que cada um lesse para a turma a
histéria que elaborou. Paralelo a isso, os alunos comecaram a elaborar naturalmente suas
proprias histérias em quadrinhos, muitas delas em suas casas e trazidas para a escola. Quando
isso ocorria, solicitava para que lessem para toda a sala e em seguida esse material era
destinado a caixa de leitura (pequeno acervo da sala de aula) para que todos pudessem ter
acesso a ele e realizar a leitura, as suas observacdes e criticas.

Uma vez por semana, geralmente as sextas-feiras, os alunos escolhiam os materiais de
leitura do acervo da sala (pois a escola ndo possui uma biblioteca) para levarem para ler em
casa com a familia. Desde a primeira reunido de Pais e Mestres, realizada no inicio do ano
letivo de 2007, expus aos pais os objetivos do trabalho que seria realizado e a importancia da
participacdo deles nesse processo. Durante o trabalho especifico de histérias em quadrinhos,
emprestei aos alunos gibis, jornais (Estadinho) e livros de histérias em quadrinhos para lerem
em casa, e, ao retornarem as segundas-feiras, discutiamos sobre as leituras, sobre as
descobertas e ainda, aqueles que se dispunham, liam para toda a turma a histéria escolhida.

Pelo interesse demonstrado e constatado por meio das falas, atitudes e agdes dos
alunos, decidimos também realizar a leitura de quadrinhos para uma outra turma da escola
(pré II — integral). Combinei com os alunos como esse procedimento seria organizado,
considerando o desconhecimento dos alunos do pré II com relacdo as histdrias em quadrinhos.
A prética docente descrita € resultado das interacdes diretas e dialdgicas com os sujeitos da

pesquisa. Mediante as apropriagdes e objetivacdes constatadas, fui constituindo o
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direcionamento do trabalho buscando um ensino colaborativo para que a aprendizagem da

leitura ocorresse.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

As criangas devem se aproximar das vivéncias das diferentes geracdes que vivem
junto a ela considerando suas especificidades, e a escola deve garantir que isso acontega, pois
as criangas desenvolvem as qualidades humanas quando imersas na cultura, quando vivem
integradas com o meio social e percebem que as vivéncias dos jovens, dos adultos, dos velhos

lhes permitem conhecer o mundo.

As criancgas so serdo salvas se a escola souber e puder reagrupi-las e, utilizando
métodos adaptados a dindmica contemporanea, fazé-las unir-se aos velhos sibios e
lentos, aos pais atarefados e aos jovens embriagados pela velocidade. E essa
conjuncdo, dificil porém necessdria, que a escola atual deve realizar, que apenas sera
nova porque a prépria vida € nova a cada dia, e ela deve adaptar-se ndo de uma
geracgdo a outra, mas a cada ano, a cada dia. (FREINET, 1998, p. 27).

Nesse sentido, pode-se dizer que a identidade da crianga se dd no processo de
socializag@o e de apropriacdo da cultura (LEONTIEV, 1988) e essa individualidade deve ser
pensada com relagdo ao outro com a qual as criancas convivem. Este trabalho trata de uma
pesquisa com criangas, €, por tal razdo, considera o grupo a que pertenciam e do qual faziam
parte no periodo da pesquisa e o contexto sdcio-histérico em que as criangas estavam
inseridas, com o objetivo de verificar quais sdo as suas vivéncias € o processo de
humanizag¢do vivido.

Assim sendo, neste item apresento e caracterizo os sujeitos da pesquisa. Este estudo
contou com a participa¢do de quatro docentes que lecionaram para as criancgas envolvidas na

pesquisa nos dois anos anteriores (Pré I e Pré II) nos periodos da manha e da tarde.



Caracterizacao dos sujeitos docentes:

Professoras Tempo de Tempo de servico Turmas em que
magistério (anos) na instituicio em lecionou nos
que foi realizada a | ultimos dois anos
pesquisa (anos) (Idade dos alunos)
P1 18 anos 18 anos Pré 1l (entre 4 e 5
anos)
P2 8 anos 7 anos Pré 11 (entre 4 e 5
anos) e Pré I (entre 3
e 4 anos)
P3 9 anos e 6 meses 9 anos e 6 meses Pré I (entre 3 e 4
anos) e Maternal
(entre 18 meses e 2
anos)
P4 12 anos 10 anos Pré 11
Caracterizacao dos sujeitos docentes quanto a formagao:
Professoras Normal ou Pedagogia Pedagogia Especializacao
CEFAM (Instituicao (Instituicao ou Pés-
Publica) Particular) graduacio
P1 X X
P2 X X
P3 X X
P4 X X Psicopedagogia

Por meio da andlise dos quadros, verifica-se que duas das professoras possuem menos
de dez anos de magistério, no entanto, as quatro professoras desempenharam a maior parte do
tempo dos seus servicos no magistério na referida instituicdo em que foi realizada a pesquisa.
Quanto a formacdo profissional, todas as professoras tinham curso de magistério
(Normal/CEFAM - Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do magistério), todas
tinham curso de Pedagogia (Superior completo) realizado em universidade publica e somente
uma professora (P4) tinha especializacdo lato sensu em Psicopedagogia.

Esta pesquisa também contou com a participacdo de vinte e uma criancas de uma
turma de Pré III da Educacgdo Infantil de uma escola publica municipal da cidade de Marilia —

SP, que freqiientavam a escola em periodo parcial, sendo o periodo da tarde. As criangas
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tinham entre cinco e seis anos de idade e a turma era formada por treze meninos e oito
meninas, sendo que sessenta por cento das criancas tinham seis anos completos no inicio da
pesquisa. A maioria das criancas era oriunda do préprio bairro da escola ou de bairros
bastante préximos € uma minoria delas de uma favela localizada nos arredores da escola.
Noventa por cento dos pais ndo possuiam o segundo grau completo na sua escolarizacio;
possufam baixa renda e a maioria desempenhava trabalhos de servigos gerais (pedreiros,
mecanicos, pintores, diaristas); eram funciondrios em fabricas ou no comércio. Apenas dois
deles possuiam o ensino superior completo.

Atuei como professora titular da referida turma e como pesquisadora. Exerci minhas
funcdes no magistério durante dez anos em uma escola particular dessa cidade e no inicio da
pesquisa eu fazia parte da rede publica municipal hd dois anos. A realizacdo do trabalho
direcionado ao ensino da leitura de histérias em quadrinhos na Educacao Infantil ocorreu dos

meses de junho a dezembro do ano de 2007.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo proponho-me a coadunar os fundamentos tedricos apresentados nos
capitulos anteriores com os dados de observagdo coletados nesta pesquisa, de entrevistas com
criancas e com professores, de digressdes e falas das criangas oriundas de observagdo da
pratica educativa. Ao longo deste estudo tenho reiterado que ler € compreender, € estabelecer
relacdes com o escrito e com o mundo de modo que se atribua significado/sentido ao que foi
lido, com a apropriacdo do objeto cultural — materiais de leitura, géneros discursivos — de
forma interativa e colaborativa.

Os dados apresentados estdo organizados na forma de situagdes que abrangem as
observagoes, entrevistas, falas, fotos e videos coletados antes, durante e depois da realizacao
das tarefas de leitura propostas. E preciso ressaltar que, nas entrevistas o pesquisador serd
denominado pela letra P, os professores por P1, P2, P3 e P4 e os vinte € um alunos por Al,
A2, A3 e assim sucessivamente. A transcricdo das entrevistas obedece as normas propostas
por Marcuschi (1986, apud URBANO e PRETI, 1988), como consta no capitulo 3 (ANEXO
A).

Esclareco ainda que ao analisar as observagdes das acdes e atitudes, utilizo a andlise
microgenética e ao analisar as falas e entrevistas, utilizo a andlise do discurso.

Este capitulo engloba as seguintes categorias:

e (Crianga e leitura — Concepg¢do dos adultos e das criancas

® Mediacdo — Organizacdo do trabalho docente no ensino da leitura/ mediagdo do

género discursivo: histoérias em quadrinhos

® Atividade na leitura

e Significado/sentido na leitura

e O processo interativo na linguagem dos quadrinhos -

dialogismo/polifonia/intertextualidade

e A leitura e a apropriacdo da cultura humana — prdtica cultural/ evolucdo de

conceitos.
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4.1 Discussao dos dados coletados

4.1.1 Crianca e leitura — Concepcao dos adultos e das criancas

De acordo com o exposto e discutido nos capitulos anteriores, as concepgdes de
crianca, de infincia e de leitura presentes em nossa sociedade subsidiam e sustentam as
praticas educativas nas escolas e nas institui¢cdes dedicadas a educagdo das criangas de zero a
seis anos. Pretendo, por meio da andlise dos discursos proferidos por professores e criancas,
realizar uma experiéncia dialdgica que permita uma percepcdo destes sujeitos e de suas
relagdes com o ensino e a aprendizagem da leitura. Proponho-me com a anélise dos discursos
e da andlise microgenética das atitudes e das acOes observadas, estabelecer um didlogo com o
leitor, uma interlocu¢do que possa ndo somente interpretar, mas completar o que os dados
aparentam revelar.

A seguir, apresento alguns registros denotativos dessas concepgoes.

P: e pra vocé o que significa ler?

P3: ler... ai... como eu posso dizer... ler € vocé... eu ndo sei se... ndo... ndo é bem... eu
ndo sei se é decodificar? ... ndo € decodifi... é decodificar com os seus... a sua
maNElra... da prépria maneira da criancga... decodificar o que ela estd vendo: ... o
que ela estd observando com relacdo ao mundo: ... com relacdo ao livro por
exemplo... a ilustragio que ela estd vendo... ou alguma letrinha que ela ja
reconhece... ela:: ... imagina que ali esta escrito o nome dela... se de repente é o
nome... a letra que inicia o nome dela... entdo de repente ela pensa que ali estd
escrito o nome dela ou... ou... ou simula uma situagdo né... imagina uma situacio...
um faz de conta né que ela estd... lendo ... ela sendo inserida na histéria... entdo acho
que ela::: ... ela Ié da maneira dela... dessa maneira... € essa leitura eu... eu vejo...
leitura de mundo... leitura de textos né... de textos assim que eu quero dizer... mais
ilustracdes né... porque trabalhar s6 com textos ndo... ndo tem nexo na educacio
infantil...

P: pra vocg... (interrupg¢io da entrevistada)

P3: entdo... pra mim... no caso... ((riu)) eu vejo com base na educacio infantil né...
eu PENSO assim... com base na educagio infantil...

P: no seu trabalho?

P3: no meu trabalho... que no caso é mais a... € ler também... pros maiores... vamos
assim dizer até pra adulto né... € a leitura do mundo que faz leitura da situacio né...
ler propriamente dito € saber decodificar uma palavra... saber decodificar...
decodificar uma frase que estd na lista...

P: muito obrigada...

P3 € professora hd nove anos € meio e sua experiéncia docente sempre foi na
Educacdo Infantil. Alguns dados da entrevista demonstram que as concepgoes de leitura e de
crianca apontadas pela entrevistada ndo se coadunam com as concepcdes € proposi¢oes
defendidas neste trabalho: a de leitura como compreensdo, producdo de sentido (ARENA,

1990; JOLIBERT, 1994; LAJOLO, 1986; GERALDI, 1991) e a de crianca como ser ativo,
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competente, sujeito de suas aprendizagens (VYGOTSKY, 1995; MELLO, 2007; LIMA,
2005; MUKHINA, 1996; COUTO, 2007). P3 revela sua concepcdo de leitura como
decodificacdo, como decifracdo de signos lingiifsticos. Durante a sua fala também tenta
remeter-se a idéia de leitura como “leitura de mundo”, leitura do que estd a sua volta.
Contudo, essa idéia ndo € sustentada e reitera ao final da entrevista a sua concepgdo de leitura
como decodificacdo quando afirma: “ler propriamente dito é saber decodificar uma palavra...

saber decodificar... decodificar uma frase que estd na lista...”. Nesse aspecto, a concep¢ao de

leitura de P3 revela uma contrariedade ao que afirma Arena (1990, p. 196):

A escola ainda deixa a leitura a deriva, como diz FOUCAMBERT, ensina apenas
comportamentos alfabéticos. Alfabetiza, mas ndo desenvolve condutas de leitor,
valoriza o aspecto fisico do signo, desqualifica o sentido, faz a aproximacio de
maneira a valorizar os comportamentos alfabéticos, mas cobra comportamentos de
leitor e pune os alunos por néo té-los.

Pela andlise do registro da transcricdo da entrevista com P3, marcada pela presenca
freqiiente das reticéncias e dos dois pontos, é possivel perceber a hesitacdo de P3 para
responder as perguntas, revelando uma preocupacdo em corresponder as minhas expectativas
como pesquisadora. Embora no dia-a-dia de trabalho, P3 estabeleca comigo uma relagdo
proxima de convivio quase didrio, € embora também eu tivesse a preocupacio de ndo atribuir
um carater formal ao momento da entrevista — mas com objetivos definidos —, P3 aparenta
perceber a distingdo de papéis que desempenho (professora/pesquisadora), revelando uma
postura diferenciada diante da pesquisadora. Em outras palavras, P3 tenta adequar seu
discurso para atender aquilo que supostamente ela acredita que a pesquisadora — no caso, eu
mesma — espera ouvir. Isso se verifica em varios momentos desse trecho da entrevista, uma
vez que P3, ao ser indagada pela questdo “e pra vocé€ o que significa ler?”, ndo responde
diretamente. Ao contrario. Num primeiro momento ela responde o que € ler para uma criancga:
“... € decodificar com os seus... a sua maNElra... da propria maneira da crianga... decodificar o
que ela esta vendo...”.

Quando retomo a pergunta, P3 se detém ao que € ler na Educacdo Infantil, mas ndo
responde referindo-se a si propria como leitora: “... entdo pra mim... no caso... ((riu)) eu vejo
com base na educagdo infantil né... eu PENSO assim... com base na educagado infantil...”.

P3, ao ser indagada se costuma ler e quais géneros 1€ em momentos de lazer, declara
que ultimamente tem lido muito pouco e quando 1€ se atém aos materiais didaticos, aos textos

didaticos:
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P3: ndo... olha... ultimamente eu tenho lido muito pouco... mais mesmo os::: éh:: ...

deixa eu ver alguma:: ... noticia... essas coisas de jornal de revista... reportagens
principalmente no que diz respeito ao mundo hoje... essas coisas...

Pela andlise do trecho acima, depreende-se que P3 € leitora. A escola legitima somente
a leitura da literatura classica — a candnica — como se essa fosse a leitura ideal, o modelo ideal
de leitura. P3 declara que nio tem lido muito, mas de alguma forma realiza a leitura com seus
objetivos especificos para possivelmente atender as suas necessidades especificas nao
explicitadas na entrevista, e, nesse sentido, pode-se afirmar que ndo existe um leitor ideal de
leitura.

Segundo Arena (1992), a concepcao de linguagem interfere na escolha dos materiais e
estratégias utilizadas no ensino, portanto, € necessirio estabelecer uma coeréncia entre a
concepcdo de linguagem, de educagdo e de crianca, uma vez que as agdes, atitudes e
concepgdes do professor refletem na qualidade de intervencdo (mediacdo) nesse processo.

Sendo assim, Arena (1992, p. 75 — 76) afirma que,

z

Ensinar a lingua sem, contudo, colocar a crianga em seu fluxo é a grande farsa
arquitetada pela escola. [...] Os manuais de alfabetizagdo despojam os signos
lingiiisticos de seu significado, prendem-se aos sons e as marcas graficas e fazem da
enunciagdo jogos de palavras desconexas que, julgando idiotas as criangas, acabam
por expo-las a uma pseudo-lingua.

E ainda:

E possivel colocar para a crianca o signo lingiifstico e a enunciagio lingiifstica
plenos de significagdo, contextualizados e marcados pela vivéncia. Essa
aproximacdo pode restituir ao ensino e a aprendizagem da lingua a prépria lingua,
antes destruida fragmentada e reduzida a sinalidade pelos “textos” das cartilhas.
(ARENA, 1992, p. 80 — 81).

Considerando essas afirmagdes, a crianca desde a Educacdo Infantil pode e deve travar
relacdes com o texto escrito de forma interativa, vivenciando situagdes de leitura compativeis
com as exigéncias funcionais de sua realidade, de seus interesses e necessidades, constituindo
desde esse periodo da vida atitudes adequadas e favoraveis a sua formacao leitora. Para tanto,
a acdo do educador € fundamental nesse processo.

Ao refletir sobre a qualidade da intervengdo do professor no processo de ensino e

aprendizagem da leitura e de como a sua prética pedagdgica estd apoiada em suas concepgoes,
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trago algumas falas das criangas que revelam suas concepg¢des de leitura registradas no inicio

desta pesquisa, antes da realizacio da proposta de leitura de historias em quadrinhos:

All

P: A11 o que € saber ler pra vocé?

All: eu sei ler...

P: mas pra vocé o que ¢ saber ler... quando uma crianca sabe ler na sua opinido?
Al1: pela cabecinha...

P: e como que vocé percebe isso?

Al1: ((r1)) eu vou juntando as letras...

P: vai juntando as letras e vai fazendo o que com elas?

All: lendo...

P: lendo? e como € que vocé percebe que alguém 18?7

Al1: pde as letrinhas e vai fazendo as palavras...

P: e como vocé percebe que ela ja esta lendo?

Al1: pelo jeito que ela vai pensando na cabecinha e ela vai aprendendo a ler...

Al7

P: e o0 que a gente faz para ler A17?

A17: a gente tem que pensar...

P: pensar o que?

Al17:... pensar nas palavras e tem que formar todas as letras pra formar as palavras...
P: tem que pensar entdo... e ir juntando as letras para formar as palavras?

Al7:é...

P: e dessa maneira a gente vai conseguindo ler?

Al7:é...

P: ah: entendi... muito obrigada A17...

E possivel depreender que Al1 e A17 percebem a leitura como decodificacio de letras
que juntas formam palavras. As falas — “pde as letrinhas e vai fazendo as palavras” e “pensar
nas palavras e tem que formar todas as letras pra formar as palavras” —, podem denotar a
concepcdo de leitura que sustenta as praticas educativas as quais essas criangas vivenciam,
mas também mostram que o processo de leitura € interno e ativo. A crianga tem que pensar
para dar um sentido/significado para as letras que 1€, como expressam All e Al7: “pela
cabecinha” e “a gente tem que pensar”. As criancas participantes da pesquisa ja revelam seus
conhecimentos sobre a leitura e percebem que, para ler, € preciso juntar letras, juntar palavras
— unidades de sentido —, uma vez que uma letra sem “juntar” com outra, ndo € leitura, mas €
apenas uma letra. Por meio das falas de A1l e A17, pode-se dizer que também ja percebem

que para ler € preciso as letras e as palavras, isto €, que ndo se I€ figuras, por exemplo.

Al2

P: e o que ¢ saber ler pra vocé?
A12:... ((silencia))
P: quando que uma crianga sabe ler?
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A12: seis anos ou sete anos...

P: €7 mas como vocé percebe que alguém ja sabe ler?

A12: desde que eu era pequenininho eu ja sabia que a minha mie j4 sabia ler e eu fui
aprendendo...

P: €7 e como vocé percebeu que vocé ja sabia ler?

A12: crescendo...

P: mas quando vocé falou... nossa eu ja sei ler... quando vocé percebeu isso?
A12: quando eu tinha quatro anos...

P: €7 e o0 que vocé fez quando percebeu que vocé ja sabia ler?
A12: minha mie dava uma histéria pra mim pra eu tentar ler...
P: e vocé leu?

Al12: 1i...

P: vocé tem amigos que ja sabem ler?

A12: tenho...

P: e como vocé sabe que eles também 1€em?

Al2: as letras...

P: o que eles fazem com as letras?

A12: eles vio tentando adivinhar pra ler...

P: ah... entdo tem que adivinhar pra ler?

Al2: tem...

P: e como serd que eles fazem isso heim?

A12: pensando na cabega deles e eles vao lendo...

Por meio da fala dessa crianca é possivel perceber que a mae dela também atua como
mediadora da leitura dando a ela materiais e participando supostamente de situacdes de leitura
em casa. A12 demonstra estar inserida num ambiente cultural familiar que valoriza a leitura,
que presencia atos de leitura de sua mée e que possivelmente compartilha situacdes de leitura
com ela. Por meio dessa vivéncia, Al12 percebe que se 1€ com determinados objetos € ndo com
outros, em determinados lugares e com determinada finalidade.

A12 aponta que para ler € necessdrio “adivinhar”, e essa afirmacdo remete ao fato de
que € necessdrio buscar indicios no texto para ler. Depreende-se ainda que para Al2, ler é
“adivinhar” porque exige esfor¢co para compreender o que leu, e nesse processo € preciso
arriscar, verificar, confirmar ou ndo, voltar, tentar novamente, conseguir, validar suas

hipdteses.

Al3

P: certo... A13... o que € saber ler?

A13: € saber escrever...

P: mas escrever € uma coisa e ler € outra... ndo é?

A13: ((afirma com a cabeca))

P: saber ler... quando que uma crianga sabe ler?

A13: s6 quando estuda...

P: mas como vocé percebe que ela ja aprendeu a ler? quando que vocé sabe que
alguém sabe ler?

A13: quando ela ja saiu da escola...

P: mas precisa sair da escola para saber ler? e dentro da escola ela ndo sabe ler?
A13: ((rin))

P: os seus amigos da escola ja sabem ler?
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Al13: 0 W... sabe...

P: e como é que vocé descobriu que ele sabe ler?

A13: é porque ele ja leu...

P: e como ele leu? como vocé percebeu que ele fez isso?
A13: porque ele estava lendo... af eu vi ...

P: e como ele 17

A13: porque ele fica juntando palavras também...

P: ele foi juntando palavras e foi fazendo o qué?

A13: lendo...

A13 apresenta uma concepg¢ao de leitura como algo exclusivamente escolar ao afirmar
que uma crianca sabe ler “s6 quando estuda” e que alguém ja aprendeu a ler “quando ela ja
saiu da escola”. A leitura no caso analisado parece estar vinculada a uma tarefa de estudo.
Outro aspecto importante nessa entrevista, € que Al3 diz que percebe que seu amigo W sabe
ler porque viu ele ler. A leitura € algo que ocorre no momento da relagdo do leitor com o
texto. Ela ndo € tangivel, nem mensuravel, e, portanto, a afirmacdo de A13 de que W sabe ler
pode estar apoiada na observacdo de atitudes e falas desse amigo de turma que sugerem

atitudes leitoras, mesmo que ele ainda seja um leitor iniciante.

Al19

P: A19... 0 que ¢ saber ler?

A19: € um exercicio...

P: um exercicio? Que tipo de exercicio que é?

A19: ... eu nio sei...

P: quando que uma crianca sabe ler?

A19: com uns dez... onze anos...

P: mas vocé ja sabe ler?

Al19: ja...

P: e vocé tem dez ou onze anos?

A19: ainda nao...

P: entfo uma crianga com menos idade também pode aprender a ler?
A19: pode...

P: e quando uma crianca sabe ler? quando que vocé percebe que alguém ja sabe ler?
A19: porque ela vai juntando palavras e palavras...

P: ah:: ... ela vai juntando essas palavras e faz o que com elas?

A19: vai aprendendo e lendo...

P: muito obrigada A19...

A19 percebe a leitura como um “exercicio”. A leitura nesse caso pode ser entendida
como algo que deve ser aprendido pelo treino, pelas repetidas oralizagdes, pela identificacao e
juncdo das letras para formar as palavras. A preocupacdo com o aspecto técnico desde a
Educacdo Infantil € decorrente das praticas educativas na infancia que se pautam no exercicio

do ato de ler para ensinar a ler. Vygotsky (1995), no inicio do século passado, ja esclarecia
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que os processos educativos direcionados a um fazer mecanico para ensinar a ler e a escrever
ndo dao conta de criar necessidades de ler e de escrever na crianga porque constituem um
fazer destituido de sentido para ela, em outras palavras, ndo criam novas necessidades de
conhecimento na infincia. Por outro lado, para A19, a leitura como um “exercicio” também

pode ser entendida como estudo, trabalho, esforco.

A21

P: A21... o que € saber ler? quando uma crianga SABE ler?

A21: ap6s ela vai crescendo... uns sete... seis anos... ela ja comeca a ler...

P: mas quando uma crianga ji consegue ler? quando vocé percebe que alguém ja
sabe ler?

A21: pela idade...

P: pela idade? mas tem algumas pessoas mais novas que ja conseguem ler também?
ndo conseguem?

A21:¢é...

P: e como que vocé percebe que essas pessoas ja conseguem ler?

A21: ah::: por causa que tem algumas amigas minhas BEM baixinhas... s6 tem
algumas que s6 t€m dois anos e ja conseguem ler...

P: e como que vocé sabe que elas ja sabem ler?

A21: ah::: por causa que tem dia que eu vou 14 e elas ficam lendo historinhas... ficam
vendo historinhas... gibis...

P: entdo... como que vocé constata mesmo... como que vocé SABE que alguém ja
estd sabendo ler?... que vocé diz... aquele meu amigo ja sabe ler...

A21: ah:: ...
P: o que essa pessoa faz que te mostra que ela sabe ler?
A21: ah:: ... elas 1€éem muito... muito... muito... muito.. todo dia que eu vou 14 elas

estdo lendo...

P: como elas fazem isso?

A21: ah:: elas ja vao pensando como ¢é e vdo... lendo... antes quando eu era bem
pequena...tinha uma amiguinha minha que estudava comigo... ela tinha problema de
vista... ela ndo enxergava... mas também ela ndo sabia o alfabeto e ia lendo...

P: como ela fazia isso?

A21: ela perguntava pra professora minha...professora como se escreve as coisas
tipo... ME... MA... e a professora ia falando af ela ia colocando...

P: entdo pra pessoa saber ler ou pra pessoa ler o que ela tem que fazer?

A21: ir falando o ma.... me... mi... af vai...

P: tem que ir falando as silabas para conseguir ler?

A21: alguns ja sabem ler sem falar silabas...

P: e como que isso acontece?

A21: ah: a meu primo nem falava direito as silabas e agora ja sabe ler... escrever...

P: e como vocé acha que ele aprendeu a fazer isso?

A21: ((tossiu)) ah:: ele me contava historinha e ele ia me falando... tem ma... tem
mi... tem mu... af ele ia...

P: mas ele mesmo néo precisava mais falar isso?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: entendi... muito obrigada A21...

As falas das criangas — “v@o juntando as letras”, “juntando as palavras”, ler é “um
exercicio”, “ela perguntava pra professora minha... professora como se escreve as coisas

tipo... ME... MAZ?... e a professora ia falando ai ela ia colocando”, para ler a pessoa tem que
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“ir falando o0 ma... me... mi... ai vai” — condizem com a concep¢do de leitura apontada por P3.
Essa ultima fala — “ele me contava uma historinha e ele ia me falando... tem ma... tem mi...
tem mu...” — diz respeito a uma crianga que, como parceiro mais experiente (o primo da
aluna) medeia a situacdo de aprendizagem da leitura com ela reproduzindo a técnica, o
mecanismo da decodificagdo da mesma forma como aprendeu, ou seja, por meio da
identificacdo das silabas, da decifragdo. Essas falas sdo produtos das condicdes de vida e
educacdo a que estavam submetidos e do processo educativo que vivenciaram até aquele
momento, mas também denota valor atribuido aquele que ja sabe ler e que quer ensinar ao
outro.

Esses apontamentos assinalam que as falas das criancas trazem marcas de suas
vivéncias de leitura na escola e em ambientes nao necessariamente escolares, considerando as
enunciagdes e o contexto em que a linguagem ocorre. Por esse motivo, € possivel perceber
que as criangas sao instigadas a pensar sobre o complexo processo que envolve o ato de ler,
processo pelo qual mobilizam varios conhecimentos: de que ler implica também o dominio do
codigo, a mediacdo do outro, que ocorre no interior do pensamento e que exige esforco.

A concepcao de linguagem assumida neste trabalho — concepcdo bakhtiniana —
entende a linguagem como uma abordagem histérica em que o foco € a interacdo verbal e cuja
realidade fundamental € o seu carater dialégico. Nessa perspectiva, aprender a ler realmente
implica uma relacdo dialdgica, a atitude responsiva do outro, a interagdo ativa com o texto,
com o mediador e consigo mesmo que atua também como o outro nesse processo. Portanto,
ler implica lidar com uma lingua viva, dindmica, em constante movimento. Por meio da
andlise das falas das criangas sujeitos da pesquisa, pode-se dizer que em suas concepcoes de
leitura expressadas hd o discurso social que elas ja incorporaram que se mistura com o que
elas pensam e sabem sobre o que € ler.

Em contrapartida, se a crianga & sem saber por que e para qué 1€, sem expressar um
desejo de comunicacdo, realiza um ato mecanico de decodificacdo de sinais graficos. A
crianca quando I€ de verdade ndo procura sons, mas objetos do mundo real. Quando escreve,
a crianca ndo procura letras, mas objetos do mundo real (VYGOTSKY, 1995; MELLO,
2005). Por isso, Vygotsky (1995) afirma que a escrita € um simbolismo de segundo grau, ou
seja, ela representa a fala, que por sua vez representa a realidade. Sendo assim, € uma
representacdo de segunda ordem. No entanto, para que a crianca a adquira efetivamente, é
preciso que o nexo intermedidrio, que € a linguagem oral, desapareca gradativamente e a
escrita se transforme em um sistema de signos que simbolize os objetos e as situacdes

designadas diretamente. Por essa razdo, a crianca pode procurar a realidade. Vale ressaltar que
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a escrita deve se tornar uma representacdo de primeira ordem e isso deve acontecer no
processo de apresentacdo da escrita para a crianca. Somente no plano da relagdo do sujeito
com a escrita € que ela deve ser assimilada de forma tal, que o sujeito que I€ procure logo a
mensagem do que 1& e nfo os sons que representam o texto oral. E possivel assinalar que as
falas das criancas de que ler € um “exercicio” e “€ para quando crescer” sejam decorrentes
dos apontamentos acima, uma vez que esse processo para as criancas ainda ndo se efetivou
completamente.

Essas concepgdes de leitura das criangas coletadas no inicio da pesquisa (inicio do més
de junho de 2007) suscitaram-me preocupagdo e reflexdo sobre o processo educativo do qual
também fago parte como educadora desses sujeitos, colocando em pauta a minha atuagdo e
indicando a urgéncia e a necessidade de repensar meu fazer pedagdgico, uma vez que no
inicio da pesquisa ja haviam se passado quatro meses de trabalho com esses sujeitos € suas
concepgoes de leitura continuavam as mesmas.

P3 relativiza a possibilidade da leitura de textos na Educacdo Infantil ao explicar:
“eu... eu vejo... leitura de mundo... leitura de... de textos né... de textos assim que eu quero
dizer... mais ilustragdes né... porque trabalhar s6 com textos ndo... ndo tem nexo na educacao
infantil...”. Considerando que as criangas, mesmo antes de entrarem na escola, j4 convivem
com o0s escritos os mais variados, é possivel depreender que desde a Educagdo Infantil as
criangas podem e devem ter na escola contato com textos reais, com os escritos da realidade.

Jolibert (1994, p. 15, grifos do autor) afirma que,

Ler € ler escritos reais, que vao desde um nome de rua numa placa até um livro,
passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um panfleto, etc., no momento
em que se precisa realmente deles numa determinada situacdo de vida, “para valer”
como dizem as criangas. E lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna
leitor e ndo aprendendo primeiro a ler...

Partilhando dessas idéias, Charmeux (1997, p. 75) esclarece que:

Ensinar a leitura, é colocar em funcionamento um comportamento ativo, vigilante,
de construcdo inteligente de significagdo, motivado por um projeto consciente e
deliberado, e isto desde o préprio inicio da escolaridade das criangas, e mesmo antes
que elas cheguem a escola.

Sobre o ensino e aprendizado da leitura € necessdrio enfatizar que:

Aprende-se a ler com textos, ndo com frases, menos ainda com palavras, jamais com
silabas [...], aprende-se a ler lendo textos que néo se sabe ler, mas cuja leitura se tem
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necessidade. Lé-lo € procurar as respostas as perguntas que nos fazemos, as quais
supomos estarem respondidas de alguma forma nos textos. Lé-los significa
mobilizar tudo o que ja sabemos, sobre a pergunta, sobre as possiveis respostas,
sobre o funcionamento da escrita, para reduzir o espaco do que ainda ¢é
incompreensivel. Ler — e, portanto, aprender a ler — é uma negociacdo entre o
conhecido, que estd na nossa cabega, e o desconhecido, que estd no papel; entre o
que estd atrds e o que estd diante dos olhos. E um trabalho de detetive que utiliza
indices (paginagdo, palavras conhecidas...) para elaborar hipéteses, verifici-las com
base em outros indices, voltar aos pontos que permanecem obscuros com ajudas
externas. (FOUCAMBERT, 1994, p. 37 — 38).

A fala de P3 quanto a impossibilidade de utilizar somente textos na Educacao Infantil,
além de reiterar a concepcao de leitura como decodificacdo, traz subjacente a concepc¢do de
crianca que P3 apresenta. Ao dizer “porque trabalhar s6 com textos ndo tem nexo na educagao
infantil” denota a idéia de que a crianga pequena, a crianga pré-escolar, € incapaz, imatura,
que ndo esta pronta para entender e aprender (DAHLBERG, MOSS, PENCE, 2003). Assim,
desconsidera também que a infancia — na perspectiva abordada neste trabalho — € 0 momento
da vida humana orientadora de novas aprendizagens no decorrer de todo desenvolvimento
humano, e por tal razdo, fundamental no processo de humanizagdo. Essa concep¢do de criancga
pequena como ser incapaz, imaturo, que ndo estd pronto para aprender, € incorporada pelas
proprias criancas sujeitos da pesquisa e pode ser constatada quando objetivam pelas suas falas
que uma pessoa aprende a ler quando “cresce”, quando “tem dez ou onze anos”, “quando sai

da escola”. Essas afirmacdes se coadunam com os dados da observagao a seguir:

Numa tarde na sala de aula — inicio da pesquisa — ao distribuir as criangcas um caderno
para que levassem para casa e realizassem uma pesquisa com a ajuda da familia sobre um

projeto desenvolvido na escola, uma das criancas se dirige a mim e indaga:

A2: Pro, vocé ndo vai dar uma lista de palavrinhas pra gente treinar a leitura em
casa?

P: E para que vocé quer treinar a leitura com uma lista de palavras?

A2: E porque eu jd estou acostumado.

P: Vocé néo prefere levar uma histéria ou uma poesia?

A2: Acho que é muito dificil.

P: Mas vocé pode ler com a ajuda de alguém da sua familia assim como eu fago aqui
na escola. O que vocé acha?

A2: Nao sei ndo.

(Situacao observada dia 08/06/07)

A solicitagdo da crianga para que eu proponha o treino da leitura de palavras e a sua

afirmacdo de que estd acostumada a fazer essa tarefa denota suas vivéncias quanto ao
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aprendizado da leitura de que participou. A crianca demonstra hesitagdo quando proponho que
leia textos ainda que essa leitura seja mediada por um leitor mais experiente como € feito por
mim na escola.

No bojo dessa discussdo, as falas das professoras, a seguir, apresentam apontamentos
sobre suas concepgdes e de que forma elas subsidiam suas préticas de leitura na Educagdo

Infantil:

P1

P: qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e por
que?

P1: ... (olhou para o alto... fez um gesto indicativo de que estava pensando e cogou a
testa com a mao direita)

P: vocé enquanto professora prioriza (atividades)? ... atividades de leitura...
atividades de escrita... atividades motoras...

P1: eu acho que: todas... leitura... escrita... brincadeiras...¢h: jogos... isso tudo eu
acho que ndo d4 pra priorizar uma... eu acho que voc€ tem que englobar tudo... vocé
tem que dar um pouquinho de cada pra que eles possam desenvolver tudo da mesma
forma... entende?

P2

P: e pensando nas suas turmas desses dois anos anteriores... pré Il e pré I... que
atividades vocé pensa que... que vocé priorizaria no seu trabalho?

P2: ... deixa eu olhar... como ano passado... eu trabalhei com pré II né... eu ... é
muito importante a leitura e a escrita... ah... eu lia a histéria e eles (os alunos)
interpretavam através de desenhos... eu achava isso... eu achei isso muito importante
porque através do desenho que eles... mostravam... demonstravam como que eles
estavam desenvolvendo...

P: e por que vocé priorizou essas atividades nessa turma?

P2: porque... eu achei interessante o modo que eles foram se desenvolvendo através
dos desenhos e através dos desenhos eles escreviam... escreviam também... a partir
disso comecavam a copiar... a melhorar a escrita... as letras do nome...

P: entdo as atividades na verdade que vocé priorizava com estas turmas nos anos
anteriores eram... (interrup¢io da entrevistada)...

P2: a escrita depois do desenho... do desenho livre...

P3

P: e qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos seus
alunos e por qué?

P3: ... ((silenciou))

P: atividades de leitura...atividades de escrita.... atividades motoras...

P3: ai olha... acho que eu priorizo mais assim... EU... no caso... priorizo mais a ... a
leitura...

P: e por qué?

P3: ((riu)) bom... uma porque a leitura ji € o... no caso ja é o caminho pra escrita
né... ja ajuda nessa... nessa... nesse processo... ja ajuda... j4 auxilia muito nesse
processo da escrita... uma por... outra porque a... a... a... querendo ou ndo a escola
hoje em dia pede muito... isso... com rela¢do a isso né... Agora na... na... na parte
motora... eu nao sei o que se... no caso o que seria priorizado... se no caso se eu
priorizo um ou outro... a parte motora também.. priorizo mas nem tanto embora eu
teria acho que eu teria que priorizar mais... pelo fato né de... de precisar disso pra
escrita...
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P: entdo... na verdade o que vocé prioriza € (interrup¢do da entrevistada)...
P3: eu acho que inicialmente seria a leitura mesmo porque desde pequenos eu

trabalho muito a leitura e a... a::: ... oralidade né...

P4

P: e qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e
por qué?

P4: (( fez uma pausa... silenciou))

P: atividades de leitura... atividades de escrita... atividades motoras... qual atividade
que vocé acredita que deveria ser o carro chefe?

P4: o carro chefe?

P: é... a atividade que vocé prioriza...

P4: é que eu ndo se... éh... porque a gente percebe assim... algumas criangas
necessitam mais da parte do trabalho de lateralidade... motora para que ela possa
avancar na escrita né? éh... socializacdo também porque tem muitas criancas que tém
dificuldade pra se socializar principalmente turma do integral onde TUDO ¢
dividido... onde TUDO ¢ coletivo né? onde eles passam o dia inteiro num lugar que
éh.... a individualidade é quase nula... ¢h... nada é meu... nada é s6 meu... é tudo do
outro... o lapis é do outro... o estojo € do outro... tudo é... até a toalha né? que néo
deveria ser E né? entio as criangas eu acho que elas éh... eu ndo priorizo assim um...
uma coisa so... eu vejo a necessidade daquela turma no MOMENTO e ai comeco a
trabalhar aquilo naquele determinado momento né? é a socializacdo? vamos
trabalhar a socializagdo... mas A PARTIR dai ja vem a parte escrita também que ¢
uma coisa que a gente sabe que precisa andar e caminhar né? sabemos que temos
que mandar as criangas pra classe... pra série seguinte com... um embasamento legal
assim da parte escrita né? sabendo o alfabeto... escrevendo o nome dela né?
reconhecendo os niimeros... o algarismo a quantidade (relacionar) entdo isso a gente
se preocupa né? e trabalho junto... entdo eu acho que ndo seria uma prioridade que
eu dou... acho que as coisas vdo acontecendo né? conforme no momento estd
precisando td? mas a leitura... a escrita ndo falta... TODOS os dias...

A presenca freqiiente das reticéncias nas entrevistas pode indicar a hesitacdo das
professoras para responder as perguntas, buscando “acertar” o que supostamente para elas, eu
como pesquisadora, gostaria de ouvir.

As falas das professoras parecem destacar o reconhecimento da importancia das
diferentes atividades com as criangas na Educagdo Infantil, relevando suas especificidades e
as necessidades das criancas. Contudo, os dados aparentam revelar uma preocupagdo com a
aquisicdo da escrita, e a leitura, nesse caso, aparece como um elemento de auxilio para a
escrita, como um meio de se levar a esta tltima. Isso pode ser verificado na fala de P3: “Eu...
no caso... priorizo a leitura... bom... uma porque a leitura ja € o... no caso ja é o caminho pra
escrita né... ja ajuda nessa... nesse processo... ja ajuda... ja auxilia muito nesse processo da
escrita...” Considerando esse apontamento, a leitura se descaracteriza como uma atividade
independente com finalidades diversas e proprias de comunicar, de informar, de entreter, de
mobilizar discussdes e reflexdes no interior do pensamento, de dialogar para assumir o papel

de meio para a escrita.
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P2 afirma a principio a importincia da leitura, mas prioriza o desenho e a escrita.
Nesse sentido, pode-se dizer que P2 reconhece o desenho como necessario e fundamental para
a aquisicdo da escrita, pois afirma que por meio deles percebe o “desenvolvimento” dos

13

alunos: eu achei interessante o modo que eles foram se desenvolvendo através dos

desenhos e através dos desenhos eles escreviam... escreviam também... a partir disso

b

comecavam a copiar... a melhorar a escrita... as letras do nome...”. No entanto, P2 ndo
menciona que este mesmo processo que ocorre com a escrita, ocorre com a leitura. Sobre a

aquisi¢do da escrita, Mello (2005, p. 27) esclarece que:

Para Vygotsky, a aquisicio da escrita resulta de um longo processo de
desenvolvimento das fungdes superiores do comportamento infantil que o autor
chama de pré-histéria da linguagem escrita. Esta histéria — que é, na verdade, a
histéria das formas de expressdo da crianca — é constituida por ligacdes em geral ndo
perceptiveis a simples observacdo e comeca com a escrita no ar, com o gesto da
crianga ao qual nés, adultos, atribuimos um significado.

Entre o gesto e o signo dois elementos se interpdem: o desenho e o faz-de-conta.

A autora elucida que inicialmente o desenho € uma representacdo grafica do gesto e
que aos poucos se torna uma representacao simbodlica e grafica do objeto. Da mesma maneira,
no faz-de-conta, a auséncia de alguns objetos necessdrios a brincadeira é compensada por
objetos que passam a representar os objetos ausentes e, gradativamente, se convertem em
signos que representam os objetos ausentes. O mais importante nesse caso, nao € a
semelhancga entre o objeto verdadeiro e o representado, “mas a possibilidade de representar,
com a ajuda do novo objeto, o gesto representativo do objeto ausente” (MELLO, 2005, p. 28).
Desse modo, é o gesto que atribui a fungdo de signo ao objeto e, “ao longo do exercicio do
faz-de-conta, gracas ao uso prolongado, o novo significado transfere-se ao objeto para a
crianga, independentemente do gesto” (MELLO, 2005, p. 28).

Nesse sentido, pode-se dizer que a crianga no decorrer do periodo pré-escolar, com a
ajuda do desenho e do faz-de-conta, pouco a pouco torna mais elaborado o modo como utiliza
as diversas formas de representacdo. Assim sendo, “entende-se que a representacao simbdlica
no faz-de-conta e no desenho € uma etapa anterior ¢ uma forma de linguagem que leva a
linguagem escrita” (MELLO, 2005, p. 28). No bojo dessas discussdes, P2 parece ndo
compreender que o desenho — como ela mesma ressalta — e o faz-de-conta, sdo
importantissimos para o processo de aquisicdo da escrita, pois constituem as bases
orientadoras para que essa aquisicdo aconteca. Também parece ndo se dar conta de que esses

processos de aquisi¢do da escrita e da leitura estdo estreitamente relacionados.
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As falas apresentadas pelas professoras enfatizam a preocupagdo com a alfabetizacdo
precoce das criancas que de alguma forma € exigida pela escola.
Segundo Mukhina, a preocupagdo em antecipar o desenvolvimento infantil vem sendo

influenciada pelo fendmeno da aceleracdo. Ela esclarece que:

[...] as criancas de hoje se desenvolvem muito mais rapidamente do que as de outras
épocas nem tdo distantes. Essa diferenca é evidente, sobretudo no desenvolvimento
fisico. Atualmente, as criangas de seis anos sdo em média, 7 centimetros mais altas e
3 quilos mais pesadas do que as criancas de sua idade hd quarenta anos. Esse
fendmeno recebe o nome de aceleracdo. Essa aceleracdo ndo é apenas fisica;
também se faz notar no desenvolvimento psiquico e, em particular, no intelectual.
Isso se deve a mudanca de condicdes de vida: as criancas de hoje, escutam radio,
assistem televisdo, recebem informagdes muito mais variadas do que em outras
épocas; além disso, os adultos prestam mais atencdo a educagdo delas. Essas
possibilidades de desenvolvimento intelectual acelerado do pré-escolar incitam
alguns psicélogos, pedagogos e pais a acelerarem artificialmente o desenvolvimento
intelectual das criangas, formando nelas modos de pensar que seriam mais
adequados a idade escolar. Um desses métodos consiste em propor as criangas
problemas mentais que elas precisam resolver através de raciocinios verbais e
abstratos. Trata-se de um caminho equivocado, que nfo leva em consideragdo as
caracteristicas da etapa pré-escolar, com seus interesses e acoes proprias. Tampouco
considera que o ensino do pré-escolar devera tender a educar a imaginagao, e ndo ao
pensamento abstrato. (MUKHINA, 1996, p. 63, grifo da autora).

A aceleracdo artificial, ou seja, a alfabetizacdo precoce da crianca no periodo pré-
escolar sugerida na fala das entrevistadas estd diretamente relacionada ao ensino e

aprendizagem da leitura. Essa preocupagcdo pode ser observada nas falas das criangas no

N

periodo inicial da pesquisa, anterior a realizacdo da proposta de leitura de histérias em

quadrinhos com estes sujeitos:

A3

P: A3... pra vocé... o que ¢ saber ler?

A3: ... pra aprender pro ano que vem ( se refere ao ano em que ingressarao no ensino
fundamental)...

P: mas quando que uma crianga sabe ler por exemplo?

A3: 56 lendo o que estd escrito...

P: e como vocé percebe que alguém estd lendo?

A3: falando...

P: mas e se a gente falar e ndo estiver lendo nada?

A3: ndo sei...

A9

P: A9... o que ¢ saber ler? quando que uma crianca sabe ler?

A9: quando as professoras ensinam a ler nas escolas...

P: mas quando que VOCE percebe que uma crianca ja sabe ler?

A9: a minha irma sabe ler e a turma dela sabe ler e a minha mée sabe ler...
P: e como vocé sabe que sua irma sabe ler?

A9: € porque a professora ensinou ela...
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P: e como vocé percebeu que ela aprendeu?

A9: ela sabe escrever letra de mao e também letra de forma...

P: entdo ela sabe escrever... e como é que ela sabe ler?

A9: ela tem um caderno que ela aprende...

P: e ela I todo esse caderno?

A9: é... também tem uma musica dos ursinhos e do jacaré também...

P: e vocé ja viu a sua irma lendo?

A9: ja vi... e tem um monte de livro na minha casa e também o meu pai trabalha 1a e
ele sabe desenhar a Branca de Neve... Homem Aranha..

P: entdo quando que uma crianga sabe ler?

A9: é porque as professoras ensinam e quando os meninos esquecem... as
professoras ensinam de novo...

P: e como vocé percebe que um amigo seu ja sabe ler? o que esse amigo faz para
ler?

A9: tudo mundo sabe ler mas eu ndo sei porque.. porque eu sou muito
pequenininho...

P: ah... mas um dia todo mundo pode aprender nio €?

A9: € porque escreve num caderno...

A20

P: A20... o que ¢é saber ler? quando que uma crianga sabe ler na sua opinido?
A20: ((silencia e dirige o olhar para o teto))

P: quando que uma crianga ja sabe ler? quando vocé€ percebe que uma crianga sabe
ler?

A20: meu irmdo...

P: seu irmao ja 187 e como vocé percebe que seu irmao 1&?

A20: porque ele € grande...

P: porque ele é grande?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: mas quem é pequeno nao pode ler?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: pode?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: e como é que vocé percebe que alguém esta lendo? ... o que essa pessoa faz?
A20: ... ((dirige o olhar para o teto))... estuda desde pequeno...

P: entdo quem estuda desde pequeno 1&?

A20: ((afirma com a cabeca))

Por meio dessas falas pode-se depreender que a leitura para essas criancas € uma tarefa
escolar e que € necessdrio aprender a ler na Educagdo Infantil — fase em que se encontram —
para que elas tenham éxitos na etapa seguinte equivalente ao Ensino Fundamental, como
relata A3: “pra aprender pro ano que vem”, mas A3 também percebe a leitura como uma
ferramenta da escola para a aquisi¢do de conhecimentos. Outro aspecto a ressaltar é que para
A3, ler com os olhos — silenciosamente — ndo € ler ou ndo se sabe se alguém que o faz dessa
maneira realmente estd lendo. A3 percebe que alguém estd lendo quando esse alguém objetiva
pela fala a sua leitura — quando estd “falando” — ou seja, ha a necessidade de falar, de oralizar
a leitura para que se possa ler de fato. Essa fala de A3 remete pensar nas préticas

escolarizadas de leitura que possivelmente estdo presentes desde a Educagdo Infantil.
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A leitura para A9 € algo possivel de ser realizado na medida em que se exercita, “que
se escreve num caderno”, ainda que A9 perceba que € cedo para isso — “porque eu sou muito
pequenininho” — e que possivelmente o ensino da leitura, como experimentava, nao
correspondia aos seus interesses, a0 momento da vida em que se encontrava € ndo o motivava
a fazé-lo. No entanto, A9 parece reconhecer a necessidade da mediacdo da professora no
aprendizado da leitura. “Quando as professoras ensinam a ler na escola” e “é porque a
professora ensinou ela” sdo falas que revelam que A9 percebe que as professoras ensinam a
ler porque existe uma maneira de fazer isso — um procedimento que envolve um
conhecimento — e que cabe a escola realizar.

Mediante tais apontamentos, a dimensao do dialégico que envolve as relagdes sociais,
0 espaco social e as matrizes geradoras de educacao sdo enfatizadas neste trabalho de ensino e
aprendizagem da leitura, considerando o contexto em que esse processo se dd. Para Bakhtin,
ndo existe uma realidade de linguagem fora do dialégico e assim sendo, ndo existe uma
realidade de leitura fora do dialdgico. Nessa perspectiva, o ensino da lingua, da leitura s
ocorre se se considerar essa dimensdo, ou seja, se levar em conta o processo interativo da
linguagem considerando as trocas lingiiisticas dindmicas entre as pessoas € os valores
proprios de sua cultura, da sua historicidade.

Nesse sentido, 0 que estd em jogo ndo € o fato das criangas aprenderem a ler e a
escrever na Educagdo Infantil, mas o fato de como isso muitas vezes acontece nesse periodo.
Refiro-me as praticas de ensino da leitura centradas no treinamento mecanico, forcado,
impositivo. Préticas focadas muitas vezes nos exercicios motores — no caso da escrita — e da
pronunciagdo — no caso da leitura — que nada ou pouco exprimem a esséncia da pratica social
da leitura, cuja funcio e valor estdo culturalmente determinados.

Brito (2005, p. IX) contribui para essa discussdo ao destacar que:

Nio hd nada errado em alfabetizar as criancas. E justo que elas sejam alfabetizadas,
dentro de propostas pedagdgicas consistentes e organizadas. Mas € preciso ter em
mente que alfabetizar ndo é formar o dominio de uma técnica, mas sim por a pessoa
no mundo da escrita, de modo que ela possa transitar pelos discursos da escrita, ter
condigdes de operar criticamente com os modos de pensar e produzir cultura escrita.

Nessa direcao apresento as concepgOes de leitura das criancas sujeitos da pesquisa que

se coadunam com essa concep¢do de leitura abordada.
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A5

P: AS... o que € saber ler?

AS: ler é saber muito...

P: mas quando uma crianca 1€... sabe ler?

AS: ler porque € pra ela ficar... falar muito...

P: entdo uma pessoa que 1€ é uma pessoa que fala muito?

AS5: ((afirma com a cabega))

P: mas tem pessoas que falam pouco mas que 1€éem muito... ndo é? E quando a gente
sabe que alguém Ié... que uma criancga sabe ler?

AS5: o0 W... o L... o N (refere-se aos colegas de turma que estdo alfabetizados
convencionalmente)...

P: como vocé€ percebe que esses seus amigos que ja sabem ler estdo lendo
realmente?

AS: porque eles sabem...

P: mas como vocé percebe que eles sabem?

AS: porque eles falam...

P: ah:... o que eles falam?

AS: vocé sabe que vocé deu um papelzinho no caderno?

P: certo...

AS: eles leram... Romulo rema no rio (faz referéncia a poesia de Cecilia Meireles
abordada com a turma)

P: ah:: ... e af vocé percebeu que eles leram entdo? porque eles disseram o que estava
escrito no caderno?

AS5: ((afirma com a cabega))

P: muito obrigada...

A8

P: A8 o que € saber ler?

A8: o que € saber ler?

P: é... quando que uma criancga sabe ler?

A8: quando cresce né?

P: mas quando vocé percebe que alguém ja sabe ler?
A8: ndo sei...

P: vocé tem alguns amiguinhos que ja 1éem?

AS8: ((afirma com a cabega))

P: e como vocé percebe que seus amigos ja 1éem?
A8: eles falam pra mim...

P: e se eles ndo falassem pra vocé como vocé saberia que eles sabem ler?
A8: af eu ndo ia saber...

P: obrigada AS...

Os dados ora apresentados revelam a possibilidade das criangas mencionadas

perceberem a leitura como algo que ocorre no interior do pensamento e que € objetivada na

medida em que se fala, que se oraliza, que se pronuncia. Entretanto, ndo € possivel afirmar

que os amigos de turma que tais criangas dizem ler, realmente estejam lendo porque ler ndo €

apenas pronunciar, ndo € fazer uma versdo oral do escrito (FOUCAMBERT, 1994). Ler —

como tenho reiterado ao longo desse trabalho — é compreender, é um processo de producdo de

sentidos que envolve ativamente o leitor. Nessa direcdo, Arena elucida que:

[...] ler € compreender. E saber pronunciar ndo € saber ler. E ver letra por letra ou
silaba por silaba ndo € saber ler. E saber ler € saber fazer as perguntas desejadas para
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a linguagem organizada em sua modalidade escrita, com a perspectiva de encontrar
respostas precarias ou satisfatorias para perguntas fragilmente elaboradas. (ARENA,
2004, s.p.).

A esse respeito Charmeux tece a seguinte proposicao:

Assim essa atividade, que podemos chamar de “oraliza¢do” ou de ‘“decifracdo
oralizada”, vai simplesmente tomar o lugar da leitura, e, nas criangas que vivem em
um meio onde a leitura nfo existe ou é pouca, vai impedir quase que completamente
0 acesso a leitura verdadeira. Podemos avaliar aqui o extremo perigo dessa atividade
escolar. E sua presenca muito freqiiente nas aulas tem certamente uma parcela de
responsabilidade no fracasso [...]. (CHARMEUX, 2000, p. 43).

Disso decorre que o processo de apropriagdo da leitura se contrapde ao ensino da
leitura que enfatiza a oralizagdo ou pronunciacdo e que se restringe a decodifica¢do. Segundo
Charmeux (apud BAJARD, 2005), a oralizacdo é uma emissdo vocal que nasce da decifragao,
que antecede a producdo de sentido e por esta razdo € fator que dificulta a aprendizagem.
“Quando o aprendizado da leitura se faz pela decifracio, a produgdo sonora traduz o dominio
das relagOes grafo-fonéticas” (BAJARD, 2005, p.77). Nesse sentido, a concepcdo de
aprendizagem da leitura estd ligada a sonorizacdo do texto e, desse modo, a constru¢do do
significado e do sentido pertence ao campo do oral e ndo do escrito. Essa oralizacdo permite
avaliar a habilidade de transformar os signos escritos em signos sonoros. Entretanto, essa
habilidade para o aprendizado da leitura € insuficiente, pois ndo pressupde a compreensao.

No inicio da aprendizagem da leitura, a identificacdo, decifracdo e a prontincia podem
ser indicios de sucesso para pais e professores. Depois de alguns meses ou anos, 0 que era
inicialmente considerado sucesso, torna-se alvo de preocupagdes porque os pais, professores e
outros avaliadores externos esperam da crianca a compreensdo do lido, ou melhor, do
pronunciado (ARENA, 2004).

Posto isto, pode-se considerar que segundo a Teoria Historico-Cultural o educador tem
um papel essencial no processo de desenvolvimento humano, pois de forma intencional e
através do processo de ensino, faz avancar o nivel de desenvolvimento ja alcancado pela
crianca. O processo de aprendizagem € sempre colaborativo, em que resulta da acdo conjunta
entre educador (ou um par mais adiantado) e a crianca, e, desse modo, esse processo € ativo
do ponto de vista daquele que aprende. Por essa razdo, a seguir, apresento situagdes em que

discuto a mediacao do professor no processo de apropriacdo da leitura.
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4.1.2 Mediacao

4.1.2.1 Organizacao do trabalho docente

Um dos aspectos que busco enfatizar neste trabalho € o fato de que os primeiros anos
de vida da crianga s@o decisivos para o desenvolvimento infantil. Disso decorre que a crianca
deve ser respeitada em suas regularidades de desenvolvimento e, sobretudo, exige que os
adultos criem elos mediadores que provoquem nela novos desejos de conhecimento que
motivem aprendizagens significativas a humanizacao.

No ensino e aprendizagem da leitura o professor atua como o leitor mais experiente e,
portanto, um mediador que através de situacOes reais, educativas e intencionais deve criar a
necessidade de ler nas criancas. E o professor que apresenta o objeto cultural i crianga e deve
mediar esse processo de apropriacdo da leitura. Deve-se considerar, contudo, que no ambito
escolar, a mediacdo também pode ocorrer por meio de pares — criancas mais adiantadas na
leitura.

Para a andlise desta categoria, trago relato de observacgdes, de entrevistas e fotos que

denotam a mediagdo em situacoes de leitura de histérias em quadrinhos.

Para apresentar as histérias em quadrinhos as criangas, organizei inicialmente a sala de
aula afastando as carteiras na lateral da sala de modo que todo o centro ficasse disponivel para
que pudessem manusear, analisar e levantar algumas observacdes acerca do material. Esse
material era constituido de diferentes suportes de histérias em quadrinhos: gibis, almanaques,
jornais e livros. Esclareci que se tratava de histérias em quadrinhos e que poderiam ficar a
vontade para observarem os materiais. As criancas reagiram com palmas e dirigiram-se
correndo ao centro da sala em busca desses materiais. Disse-lhes que ndo era necessirio
correr, pois havia materiais para todos e que poderiam partilhar juntos esses materiais.
Durante cerca de trinta e cinco minutos fizeram observacdes e expressaram suas impressoes
por meio de falas e atitudes. Acompanhei as criangas provocando-as a observarem todos os
suportes presentes por meio de comentdrios: “Voc€ ja viu aqueles livros que também tém
histérias em quadrinhos?”, “Serd que aqueles jornais também trazem histérias em quadrinhos

como no gibi que vocé acabou de ver?”. (Situagdo observada dia 30/07/07)

As fotos do APENDICE H trazem contribui¢des para se pensar na importincia da

mediacdo nesse processo inicial de ensino e aprendizagem da leitura por meio das histérias



114

em quadrinhos. A foto 1 (p. 235) sugere que a mediagcdo se inicia com a preocupagdo em
organizar o espaco, 0 tempo € 0s materiais necessarios para que o contato das criancas com o
objeto cultural se desse de forma provocativa e colaborativa. Essa organizacdo intencional
ocorreu para proporcionar experi€éncias que pudessem contribuir para criar interesses e
necessidades de leitura por meio da interacdo dialégica que estabeleceram com o material de
leitura, com as historias em quadrinhos, com outras criangas € a professora. Nessa
perspectiva, tempos, espacos € materiais sdo organizados intencionalmente para promover
oportunidades propulsoras de um desenvolvimento amplo da crianca estabelecendo uma
relacdo ativa com a leitura. Isso pode ser constatado por meio da andlise dessa foto e do relato

da observacgao a seguir:

Nessa foto (foto 1), um dos meninos observa o jornal da menina que estd sentada ao
seu lado esquerdo embora tenha nas mdos um gibi. Logo a frente, o garoto também observa o
jornal que estd no chdo ao seu lado direito, apesar de também ter um gibi em suas maos.

Nesse momento, quando questiono a esses dois alunos sobre o que viram, respondem:

A10: Cada coisa legal que vocé trouxe pro! Ensina a gente a ler isso?

A18: O Pro, o que é que estd escrito aqui? (o garoto aponta com o dedo indicador da
mao direita para um dos baldezinhos da fala).

P: A18 o que acha que esta escrito ai?

A18: Eu ndo sei ndo, mas parece que ela estd brava. Olha s6 o jeito que ela estd com
a boca aberta e os pelinhos da testa juntos (refere-se as sobrancelhas).

Entdo li o que estava no baldo indicado pelo aluno e ele disse:

A18: Nao falei pro? Ela estd brava mesmo.

Em seguida disse a todos que os ensinaria a ler as histérias em quadrinhos e
disseram:

Todos: Eba!

Ao fundo da foto um dos garotos virava as paginas do gibi demoradamente e
isoladamente, sem estabelecer, durante vinte minutos, nenhum contato com os demais colegas
ou comigo. Continuei observando-o sem interferir no seu contato com as historias em

quadrinhos.

(Situacao fotografada e observada dia 30/07/08)

O relato da observacdo da foto 1 referente a apresentagdo das histérias em quadrinhos
para as criangas, enfatiza a atuacdo da professora que, desde o principio da proposta de leitura
desse género discursivo, revela intencionalidade no ensino voltada para criar necessidades de

leitura nos alunos.
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Quando A18 pergunta a professora o que esté escrito no baldo da fala e a professora
retorna a pergunta a ele, ndo respondendo imediatamente, provoca nesse momento uma
observacdo mais atenta da crianca sobre os signos verbais e ndo verbais motivando-a a uma
atitude leitora, isto €, a prever por meio das pistas que o texto apresenta o que realmente possa
estar escrito e a fazer as relacdes possiveis com o que ja conhece. Essa atitude da professora
assinala a sua media¢d@o instigando o aluno a buscar indicios que confirmem as hipéteses que
formulou: “Eu ndo sei ndo, mas parece que ela estd brava. Olha s6 o jeito que ela estd com a
boca aberta e os pelinhos da testa juntos (refere-se a sobrancelhas)”. A crianga ao confirmar
suas previsoes — “Nao falei pro? Ela estd brava mesmo” — mobiliza sua vontade em seguir a
compreender os quadrinhos. Nessa perspectiva, o professor deve “ajudar as criancas a
interrogarem o escrito: procura de sentido, hipdteses a partir de indicios e verificagdo”
(JOLIBERT, 1994, p. 14).

Na foto 2 (p. 236) — tirada dez minutos depois da foto 1 — é possivel observar as
criancas manuseando e analisando livremente os materiais de leitura e as histérias em
quadrinhos. O garoto mencionado na foto 1 (no fundo da sala), continuava sentado no mesmo
lugar com o0 mesmo gibi, sem expressar qualquer fala ou impressdo sobre as historias, contudo
ndo desviava o olhar do gibi e parecia estar tdo envolvido com o que estava fazendo que nao
manifestava qualquer insatisfacdo ou perturbacdo quanto as falas ou brincadeiras das outras
criancas. As vezes sorria olhando fixamente nos quadrinhos, mas ndo dizia nada. Dirigi-me

até ele e perguntei-lhe:

P: O que esta achando do gibi?

Ele dirigiu-me o olhar e respondeu:

A9: E “mor” legal! (refere-se a maior — giria). Vocé vai ler pra gente?
P: Mas vocé ndo estava lendo?

A9: Mas eu ndo sei muito, sé um pouquinho.

Entdo, afirmei que o faria.

(Situacao fotografada e observada dia 30/07/08)

Esses registros revelam um possivel interesse das criangas de compreenderem o
funcionamento do objeto cultural historias em quadrinhos e da propria linguagem escrita. Esse
interesse € expresso pelas falas diretas das criangcas e suas impressdes sobre o género
discursivo e pela solicitacdo delas com relagdo a ajuda da professora para a realizacdo dessa

tarefa. De acordo com MELLO (2007, p. 90 — 91, grifos da autora):
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[...] entre O a 6 anos, o mundo da cultura se abre pouco a pouco para a crianga em
sua complexidade. Nesse processo, a crianga precisa reproduzir para si as qualidades
humanas que néo sdo naturais, mas precisam ser aprendidas, apropriadas por cada
crianga por meio de sua atividade no entorno social e natural em situacdes que
sdo mediadas por parceiros mais experientes.

A9, ao considerar essas histdrias lidas “mor legal” (muito legal), revela uma possivel
coeréncia entre as histérias em quadrinhos e 0s seus interesses infantis. Quando pergunta a
professora se ela vai ler pra ele e para seus colegas, e ela rapidamente indaga se ele ja ndo
estava fazendo isso, demonstra que consegue estabelecer algumas relacdes, contudo, essas
ainda sdo insuficientes para ele ler e assim satisfazer uma necessidade criada. Isso pode ser
constatado quando diz: “Mas eu ndo sei muito, s6 um pouquinho”. A9 também demonstra
saber que ler € diferente de ver e que ler o que esta escrito pode ter mais informagdes que
aquelas que ele consegue perceber pelos signos ndo verbais. Assim, A9 enfatiza a necessidade
da mediacdo da professora para realizar a leitura nesse momento. Segundo Mello (2005), a
leitura e a escrita devem ser apresentadas a crianga sempre que seu uso se fizer necessario.
Disso se depreende que a linguagem escrita deve ser apresentada a crianca em textos
completos e ndo pautada em letras, silabas ou palavras soltas e descontextualizadas.

A situacdo a seguir denota o carater dialégico entre as criangas, a professora e as

histérias em quadrinhos nesse processo de ensino e aprendizagem da leitura.

Sentei-me em uma cadeira pequena de criangas (propria para criangas pequenas) €
solicitei que os alunos se sentassem a minha frente no chdo, pois assim poderiam ter maior
visibilidade para acompanhar a historia a ser lida. Antes disso, fiz algumas observacoes

iniciais:

P: Criangas, vocés gostaram de conhecer as histérias em quadrinhos?

Todos: Gostamos...

P: Vocés perceberam que existem vdrios lugares onde podemos encontrar as
histérias em quadrinhos?

Todos: Percebemos...

P: Onde vocés viram que t€m histérias em quadrinhos?

Todos: Nos jornais, nos gibis, nos livros...

A21: Nos almanaques...

P: E nos almanaques... Vejam s6, esse aqui € um almanaque da Magali (mostra o
almanaque). Vocés ja conhecem a Magali?

Somente A21 e A17 respondem: Ja...

A21: Eu tenho trés gibis da Magali.

P: E o que a Magali mais gosta de fazer?

A21: Comer.

A17: Comer melancia.

Os demais alunos ouvem atentamente a fala dos dois colegas.

P: Isso ela gosta de comer melancia. Mas na verdade ela gosta de comer tudo, né?
Todos: E...
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P: Ela é muito gulosa.

Em seguida, pega outro gibi e mostra as criancas.

P: Esse aqui € o Chico Bento. Onde vocés acham que ele mora?

A21: No sitio.

P: Sim, ele mora num sitio. E ele também tem muitos amigos. Tem a Rosinha, tem o
Z¢& Lelé (mostra cada personagem a medida que as apresenta) e nds os conheceremos
melhor com o tempo, com as leituras. E essa aqui? (mostra um gibi com a
personagem Monica).

A21: E a Ménica...

P: E a Monica. A Monica tem uma turma de amigos muito grande também. Vocés
conhecem bem a Mdnica?

Todos: Eu conheco.

P: A Monica é muito o que?

A20: Brava...

P: Brava... e por que ela é brava?

A21: Por causa o irméo dela toda hora fica querendo pegar o coelhinho dela.

P: Mas serd que € irmdo dela? (refere-se ao Cebolinha)

A21: E, o Cebolinha é irmdo dela.

A17: E nada.

P: O Cebolinha é amigo da Ménica. E que as vezes para brincar com a Ménica ou
para irritd-la ele pega o coelhinho dela e ela fica muito brava com ele.

A21: Ai, ai, ai....

P: E esse aqui quem é? (Mostra o gibi do Cebolinha)

A3: nio sei, mas parece que ele estd usando uma perna de pau.

P: De fato ele estd usando uma perna de pau.

A17: E o Cebolinha.

P: Gente, por que vocés acham que o Cebolinha tem esse nome?

AT: Porque o cabelo dele parece uma cebola.

A3: E a cara dele também.

A21: Eu acho que é porque ele gosta muito de cebola.

P: Ah, isso nés vamos descobrir!

A20: Eu adoro Cebola!

P: Tem também o Cascdo (mostra o gibi do Cascio)...

A21: Eu sei, é porque ele nao toma banho.

P: Por que ele chama Cascio?

A17: Porque ele ndo gosta de tomar banho.

A21: Ele ndo gosta de dgua.

P: Ele ndo gosta de agua. Ele foge da dgua e ndo gosta de tomar banho de jeito
nenhum.

A21: Quando chove ele corre pra casa dele. Ele se cobre inteiro e ndo deixa que nem
um pingo caia na cabeca dele.

P: Entdo essa semana eu escolhi ler para vocés um gibi, mas o gibi da Magali (A 21
interrompe)...

A21: E do Mingau.

P: Como se chama mesmo esse gato da Magali? (Aponta com o dedo indicador
direito o personagem)...

A21 e A17: E o Mingau.

P: A21 ja o conhece. O gato da Magali se chama Mingau. E cada dia eu vou ler uma
histéria em quadrinho para voc€s e vamos ver agora o que € que a Magali vai
aprontar com esse Mingau...

P: Hoje na Hora do conto a pro vai ler pra voc€s a primeira histéria desse gibi da
Magali que se chama “Magali e Mingau em arvore de Mingau...”.

Todos: (riram)...

P: O que serd que vai acontecer nessa historia?

A3: Serd que ela vai pegar a drvore do Mingau?

P: Mas serd que o Mingau tinha uma 4rvore?

AS: Acho que ele tinha...

(Situacio gravada em audio e observada no dia 30/07/07)
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Por meio desse relato depreende-se que o processo de ensino-aprendizagem da leitura
de histéria em quadrinhos deve valorizar as contribuicdes infantis ao propor as situagdes
educativas, como discute Gariboldi (2003).

Desde o momento inicial de contato com as histérias em quadrinhos, houve a
preocupacao em trazer para esse processo 0s conhecimentos e informacdes que as criangas ja
possufam sobre os quadrinhos para que essas informagdes pudessem contribuir para a
realizacdo da leitura (compreensdo) e desse modo, para que as criangas participassem das
situacoes de leitura propostas desde o principio mobilizando tais conhecimentos. Nessa
perspectiva, Foucambert (1994, p. 8) esclarece que “a leitura € a atribuicdo de significado ao
texto escrito: 20% de informagdes visuais, provenientes do texto; 80% de informagdes que
provém do leitor [...]”.

No inicio do processo de ensino e de aprendizagem da leitura por meio das historias
em quadrinhos com as criancas desta pesquisa, a professora apresenta as caracteristicas mais
evidentes e peculiares de cada personagem e seus comportamentos tipicos para que as
criancas pudessem apoiar suas previsdes na leitura também nesses indicios, os quais
colaboram na compreensdo da mensagem das histdrias, considerando que “os gestos do
personagem acompanham as caracteristicas definidas para ele” (VERGUEIRO, 2006, p. 53).
Essa apresentacdo € realizada pelo didlogo que a professora estabelece com as criancas
incitando-as a observarem as ilustracOes da capa dos gibis e provocando nelas um
comportamento ativo para que pudessem atribuir significado e sentido.

O procedimento da professora de questionar constantemente o texto mobiliza as
proprias criangas a fazer também seus questionamentos, como se observa na fala de A3: “Sera

que ela vai pegar a drvore de Mingau?”. A situacdo a seguir parece também demonstrar isso:

Durante a leitura da histéria da personagem Magali:

Magali: Vocé quer me ajudar Mingau?

Mingau: Icaaaaa! Isso pode ser divertido.

Magali: E s6 colocar os enfeites na drvore.
Mingau: X4 comigo! Sou profi em subir em arvore.
A7: O que é “profi” professora?

P: Pessoal, o que vocé€s acham que ele quis dizer com essa palavra “profi”?

A16: Que ele € esperto!

P: O que serd que ele, sendo um gato, quis dizer que € “profi” em subir em arvore?
Olhem para ele (o gato) nesse quadrinho (aponta o quadrinho em que o gato sobe
rapidamente na arvore).

A6: Sera que é porque ele consegue subir em arvore?

A19: E porque ele é profissional.

(Situacao do dia 31/07/08)
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A atitude da professora em ndo dar a resposta de imediato, de ndo descartar as
hipéteses e de oferecer elementos e pistas, permite que a crianga se lance a procura de
informacdes, o que possibilita que ela se veja diante do texto como alguém que pode

compreendé-lo. Nesse aspecto:

Toda leitura é um questionamento de texto, isto é, uma elaboracdo ativa de
significado feita pelo leitor a partir de indicios diversos, de acordo com o que esta
procurando num texto para responder a um de seus projetos. Isso quer dizer que,
quando falarmos aqui de “questionamento de textos”, estaremos dizendo que sdo as
criangcas que questionam um texto para extrair seu sentido — que aprendem a
questioné-lo com a ajuda do professor — e ndo que € o professor quem “faz perguntas
de compreensdo” sobre o texto. (JOLIBERT, 1994, p. 149, grifos da autora).

Desse modo, o papel do professor no processo de apropriagdo da leitura pela crianga,
leitor iniciante, € fundamental, pois cabe a ele a tarefa de criar novas necessidades no aluno, a
necessidade de ler, o desejo de aprender pela leitura. Isto pode ser constatado nas situacdes a

seguir:

ApOs a leitura de uma histéria em quadrinhos do gibi da Magali na roda da leitura, a

professora indaga aos alunos:

P: Pessoal, vocés gostaram da histéria?

Todos: Adoramos! (batem palmas)

P: Por que vocés acham que essas histérias sdo chamadas de histérias em
quadrinhos?

A17: Porque elas tm um monte de quadrinhos.

P: Entéo € por isso que elas se chamam histérias em quadrinhos?

Todos: E...
P: E vocés acham que essas histérias sdo parecidas com as que vocés conhecem?
A17: Nao.

P: Ndo? E por que ndo?

A17: Porque as histdrias que a gente conhece elas ndo t€ém nuvens?

P: Quais nuvens?

A17: Nuvens onde ficam as palavrinhas dentro.

P: Essas nuvens sdo os baldes em que estdo escritos o que as personagens estdo
falando ou pensando. Além dos quadrinhos e dos baldes, o que mais essas histérias
em quadrinhos tém de diferente das outras histérias?

A21: Desenhos, as perguntas que saem da cabecinha, desses negocinhos ai (aponta
para os baldes).

P: Dos baldes?

A21: E.

(Situacao observada dia 01/08/07)
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Outro dia, na roda da leitura, com os alunos sentados a minha frente (eu estava sentada
numa pequena cadeira como costumava fazer para que todos pudessem acompanhar a leitura e

a seqii€éncia quadro a quadro), perguntei aos alunos:

P: Pessoal, onde vocés acham que deve estar escrito o nome dessa histéria? O titulo?
A7: Ali (aponta com o dedo indicador para o alto da folha)

P: Aqui? (indico o primeiro quadrinho).

A9: Nio, ali em cima (indica o nome da folha).

A2: Ali do lado.

Continuei a questiond-los para que outros pudessem opinar também.

P: “Magali e Mingau em... Lambida influencidvel”, onde deve estar escrito esse
titulo, o nome dessa historia?

A8: Aqui 6 (aponta para o titulo no alto da folha).

P: E por que vocés acham que € aqui que estd escrito o nome da histéria?

A21: Ah, porque... é...

P: Como vocés sabem que aqui (aponta o titulo) é o nome dessa histdria?

A21: Ah, porque todas as histérias em quadrinhos comegam com o nome da histéria
em cima antes de comecar a histéria.

P: Como as histérias em quadrinhos vém sempre com o titulo no alto da folha, no
inicio, como é que sdo as letras do titulo? Elas t€ém alguma coisa de diferente?

A21: Nio, s6 a cor das nuvens.

P: A cor das nuvens? Mas serd que todos os titulos vém com essa nuvem em volta?
Sera? Vamos ver os titulos anteriores das histérias que a pro ja leu pra vocés (a
professora mostra os titulos das histérias ja lidas). Esse titulo vem com a nuvem em
volta? (mostra e indica o titulo de outra histéria).

A6: Nao.

P: Mas como vocés sabem que aqui esta escrito o titulo?

A11: Porque tem essas letras ai em cima.

P: E essas letras sdo de que maneira?

A13: Sao gordinhas.

P: Nessa histéria que eu li pra vocés, onde estd o titulo? (a professora mostra a
primeira pagina da histdria).

Todos: Ali 6 (apontam para o titulo).

P: Aqui em cima? (a professora indica com o dedo no alto da pagina).

Todos: E.

P: E qual cor s@o escritas as letras deste titulo?

Todos: Azul.

P: Entdo pessoal, os titulos das histérias em quadrinhos vém sempre escritos de
forma diferente com cores fortes, letras mais grossas e que chamam a atencdo de
quem vai ler.

A15: E quem escreveu essa historia?

P: Foi o Mauricio de Sousa que eu ja contei pra vocés um pouquinho sobre ele. Foi
ele também quem inventou toda a Turma da Monica e escreve um montdo de
histérias em quadrinhos.

(Situacio gravada em audio e observada dia 10/08/07)

Por meio dessa relacdo dialogica que sempre requer a atitude responsiva do outro, a
professora permite que as criancgas pensem sobre o escrito, sobre a dinamicidade da lingua e
especificamente sobre o género discursivo histéria em quadrinhos a medida que observam,
comparam, questionam o texto e os elementos especificos desse género. E possivel pensar que

na medida em que a professora medeia essa interacdo com as histérias em quadrinhos,
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possivelmente promove a interagdo entre as criangas da turma. A leitura do género HQ e o
contato com os suportes desse género sdo propostos coletivamente pela professora (processo
interpessoal) e as criancas atribuem um significado préprio a partir de sua experi€éncia anterior
para reconstruir, interna e individualmente a operacao (processo intrapessoal). Nesse sentido,
“o processo de internalizacdo é eminentemente dialogico” (FREITAS, 1994, p. 93), porque
aquilo que € internalizado, o intrapsicolégico, s6 ocorre a partir da intera¢do, do outro, do
interpsicoldgico. Assim sendo, no processo de ensino, a crianca pela sua participagdo ativa
aliada a mediacdo do professor, passa de uma experi€ncia social a uma experiéncia individual.

Com relacdo ao processo de ensino e de aprendizagem que deve ser dialdgico e

mediador, Freitas explicita que:

Na apropriacdo do conhecimento historicamente construido, o aluno encontra-se
com o professor como mediador por meio da linguagem. E por meio desse encontro
com o outro, na corrente da linguagem, que o conhecimento vai sendo construido.
Percebo que a concepcio de linguagem de Bakhtin, centrada no fendomeno social da
interagdo, do didlogo, tem muito a ver com uma escola que se pretende democratica,
onde os alunos sejam introduzidos no exercicio de uma cidadania, constituindo-se
em sujeitos de um saber. (FREITAS, 1994, p. 92 — 93).

Nessa direc¢do, o processo de ensino e de aprendizagem em que se prioriza o didlogo
permite ao aluno por meio de uma atividade interpessoal e intrapessoal, atribuir os
significados e construir o seu conhecimento. Nessa relagdo o aluno € um interlocutor real que
se encontra num determinado espacgo e tempo histérico e, desse modo, o processo de ensino e
de aprendizagem se d4 numa perspectiva dialética em que tem seu ponto de partida no

concreto real e seu ponto de chegada no conhecimento historicamente construido.

A9

P: e quando que alguém ja sabe ler? vocé falou que ja sabe ler histérias em
quadrinhos... que vocé 1€ aqui na escola porque na sua casa quase ndo tem gibi... e
como vocé faz pra ler gibi aqui na escola?

A9: quando a gente quer ler a gente pensa nas coisas que a gente esquece...

P: e como vocé percebe que vocé leu a histéria? outro dia vocé leu uma histéria pra
mim... ndo leu?

A9: 1i...

P: e como que vocé sabe ler aquilo?

A9: € porque eu aprendo...

P: e como é que vocé sabe que vocé aprendeu?

A9: € porque vocé 1€ muito af eu aprendi...

P: ah: ... € porque eu li muito e vocé aprendeu?

A9: ((afirma com a cabega))

P: estd bem...obrigada A9...
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Esse registro da entrevista realizada no final da pesquisa oferece indicios da possivel
mediacdo da professora ao analisar a fala de A9: “E porque vocé leu muito af eu aprendi”. A9
parece atribuir o seu aprendizado da leitura ao fato da professora ler historias em quadrinhos
com freqiiéncia. Contudo, pode-se dizer que esse aprendizado se deu ndo apenas pela
freqliéncia em que foram feitas as leituras, mas pela forma como foram realizadas, como
foram planejadas, pelas interlocugdes estabelecidas, pelas estratégias adotadas, pelas relacdes
criadas. E fundamental ressaltar, assim, as condicdes objetivas em que se deram esse
aprendizado e as mediacdes do outro mais experiente — amigos da turma e pessoas da familia
— e do préprio objeto cultural historias em quadrinhos. A leitura sistemadtica de histérias em
quadrinhos organizada intencionalmente permitiu a percep¢cdo dos elementos constitutivos
desse gé€nero discursivo e seu funcionamento no texto.

E possivel depreender pela fala de A9 que a leitura é um processo complexo que
resulta de experiéncias externas que foram internalizadas. Embora a leitura seja uma atividade
complexa para a crianga, € necessdria para o seu desenvolvimento intelectual, nio podendo
ser negada ou relegada a segundo plano na Educacdo Infantil. O professor mediador deve
reconhecer que as criangas sdo capazes e competentes para aprender a ler quando sdo
auxiliadas de maneira adequada e intencional pelo adulto.

Para Vygotsky, “O aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY apud FREITAS, 1994, p. 95).
Desse modo, € possivel dizer que o conhecimento das criangas, bem como seus modos de
aprender, vao se constituindo na dindmica das relacdes sociais.

A entrevista a seguir realizada no final do trabalho com histérias em quadrinhos

oferece subsidios para ampliarmos as discussdes acima realizadas.

A21

P: vocé gosta de ouvir histdrias?

A21: ADORO...

P: e que tipo de histérias vocé mais gosta?

A21: das histérias em quadrinhos...

P: ah: € mesmo?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de histérias?

A21: por causa que:: ... tipo assim... tem mais:: ... cada... tem mais historinhas...
cada um tem seu nome... mais personagens...

P: e o0 que tem nas histérias em quadrinhos que te chama muita a atencdo que nas
outras histérias ndo tém por exemplo?

A21: por exemplo... os quadrinhos... por causa que os desenhos ficam dentro dos
quadrinhos e também:: ... as nuvens que tém dentro as palavras...
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P: ah: ... os balGes?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: nas histérias em quadrinhos tem e nas outras nao?

A21: é... s6... s6 € um quadradinho nas outras ((faz o gesto de um retdngulo no ar
indicando o formato de um livro)) e coisas escritas...

P: certo... entdo o que mais te chama a atencdo € que essas histérias vém dentro dos
quadrinhos e porque também tém aqueles baldezinhos que as pessoas pensam...
falam... ndo é?

A21:é...

P: A21 quando vocé estava 14 no pré I e no pré Il vocé levava livros para ler em
casa? as suas professoras davam livros para ler em casa?

A21: ndo...

P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A21: eh: nfo... as minhas professoras do pré I e do pré Il ndo... mas s6 que a do pré
III esta ((lendo))...

P: e vocé gosta que leiam histdrias em quadrinhos pra vocé?

A21: eu ADORO e depois... 14 na minha casa depois que a minha mée 1€... tem hora
que eu até... leio outras historinhas pra ela...

P: ah:: entdo vocé tem gibis em casa?

A21: tenho...

P: quais?

A21: tenho o da Cinderela... o da Turma da Ménica... da Turma do Chico Bento... e
dos Classicos Encantados...

P: olha... também sdo histérias em quadrinhos?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: todos esses?

A21: E... ((enfatiza a resposta))

P: e quem 1€ gibis em sua casa?

A21: minha mie e meu pai... quando o meu pai estd trabalhando a minha mie Ié...
quando a minha mie estd fazendo as coisas meu pai Ié...

P: e vocé 1€ sozinha as histérias em quadrinhos?

A21: as vezes...

P: na sua casa?

A21:é...

P: e na escola?

A21: também...

P: e o0 que vocé MAIS gosta nas histérias em quadrinhos?

A21: das personagens da Turma da Ménica...

P: ah: €7

A21: a que eu mais gosto é da Moénica...

P: por que da Monica?

A21: por causa que a Mdnica €::: ... meio BRAVA ((riu))...

P: ela é meio brava é? e por que ela é meio brava heim?

A21: por causa do Cebolinha... ele IRRITA ela...

P: ah: certo...

A21: 14 em casa tem até um gibi... do:: da Magali... que o Cebolinha entra dentro do
carrinho da Magali... na hora que a Magali vai fazer carinho na bonequinha dela... o
Cebolinha pega e MORDE o dedo da Magali...

P: e o que acontece no fim?

A21: no fim... o: Cebolinha... a::: ... o Cascéo bate o Cebolinha na parede assim ((faz
o gesto indicando que estd encostando contra a parede)) ai a Monica: e a: Magali
ficam com d6 e levaram o Cebolinha para o hospital...

P: certo... A21... o que € saber ler?

A21: € entender as coisas... tipo assim... umas pessoas entendem os desenhos...
outras entendem as palavras... eu entendo as palavras e os desenhos...

P: ah: entdo quando a gente consegue entender... ((A21 interrompe a fala da
pesquisadora))

A21:a GENTE LE...

P: e vocé ja 1€?

A21:JA...
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P: que bom...((ambas riram))
P: muito obrigada ento...

Esse registro permite inferir que a apropriacdo da leitura pela criangca se ampliou
porque ela esteve em contato freqiiente com uma pratica de leitura intencional, planejada e
dialégica. Embora essa crianga, desde o inicio do trabalho de leitura proposto, conhecesse
histérias em quadrinhos e tivesse contato com esse género discursivo atuando muitas vezes
nesse processo como uma crianga mais avancada, junto as demais criangas participantes, €
possivel assinalar uma modifica¢do na prépria concepcao de leitura de A21 da sua concepgao
de leitura no inicio da pesquisa, como se verifica na andlise da categoria Crianga e leitura:
concepgoes dos adultos e das criangas, apresentada no primeiro item desse capitulo. Pode-se
dizer que a concepg¢do de leitura de A21 no final do processo se coaduna com a concepcao de
leitura defendida neste trabalho: a de leitura como compreensdo, como producdo de sentido.
A21 demonstra estabelecer relacdes com o género discursivo historias em quadrinhos,
respondendo a ele e a si propria de forma interativa, demonstra que consegue pensar o escrito
sendo interlocutora ativa, ou seja, leitora, que, embora iniciante, ja participa da cultura letrada.

A21 parece compreender os signos verbais e ndo verbais, o entrelacamento da
linguagem escrita e da linguagem icOnica, a dinamicidade dos elementos caracteristicos das
histérias em quadrinhos e assim atribui significados. Ao objetivar por meio de sua fala que ler
¢ entender as palavras e os desenhos e que por isso “a gente 1€”, pode-se inferir que A21 quer
dizer “eu sei ler histérias em quadrinhos”™.

A crianga aponta para o fato de que o contato com histdrias em quadrinhos na escola
se dd por intermédio da professora do pré III, uma vez que as professoras dos dois anos
anteriores a pesquisa ndo realizavam leituras desse género e ndo emprestavam materiais de
leitura para serem levados para casa — dados esses coletados por meio das entrevistas com as
professoras e com os alunos participantes. No entanto, o entorno familiar aliado ao escolar
vivenciado durante o periodo de realizacdo da proposta de leitura de historias em quadrinhos
aparece como crucial para a apropriacdo da leitura dessa crianca que encontra nele as
condicdes necessdrias e adequadas contribuindo para que essa apropriacdo se desse. Posto
isto, depreende-se que as condi¢cdes histéricas e sociais determinam esse processo de
apropriacdo da leitura (LEONTIEV, 1988; VYGOTSKY, 1988). Nessa perspectiva, Mello
(1999, p. 9) esclarece que:

[...] o educador é o mediador da relacdo da crianca com o mundo que ela passa a
conhecer, pois os objetos da cultura se concretizam com seu uso social. Ao estudar a
estrutura das funcdes psiquicas superiores, Vygotsky (1995) demonstra que a relagdo
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do homem com o mundo ndo é uma relacdo direta entre o sujeito e o objeto, mas é
uma relacdo mediatizada por outros homens [...].

Por meio da discussdo desses dados, € possivel iniciar a andlise de situacOes que
propiciam um estudo a respeito de outro aspecto da mediacdo presente nesse trabalho: a

mediacdo do género discursivo histéria em quadrinhos.

4.1.2.2 Mediacao do género discursivo — histérias em quadrinhos

Como foi abordado ao longo deste trabalho, para a Teoria Historico-Cultural, o ser
humano se apropria da cultura pela mediacido dos instrumentos culturais objetivos: materiais —
como a leitura, a escrita, o uso dos objetos humanos — ou subjetivos, imateriais — como as
relacdes, as interagdes, as conceitualizacdes e os pares mais avangados.

Neste item busco analisar os dados que denotam o uso das histérias em quadrinhos e
as relacdes que foram estabelecidas com e por meio desse género discursivo no processo de
apropriacdo da leitura dos sujeitos participantes da pesquisa. Reitero que a escolha desse
género discursivo para a realizacdo desse trabalho se justifica diante do desconhecimento de
grande parte dos sujeitos em relacdo a apresentacdo de suportes desse género (gibis, jornais,
almanaques) e da curiosidade e interesse demonstrados nas observacdes de falas e atitudes
proferidos por esses sujeitos.

A utilizagdo de histdrias em quadrinhos nessa pesquisa ndo pretende se constituir na
Unica e mais adequada via para o ensino e a aprendizagem da leitura das criancas na Educacdo
Infantil, mas objetiva perceber como a apropriacdo da leitura pode se dar por meio desse
género discursivo criando necessidades de leitura nas criancas considerando os elementos
especificos desse género.

Nesse sentido,

[...] H4, entdo, que expor o aluno a uma gama variada de textos, se realmente se quer
que ele melhore sua leitura. E melhorar, aqui, nada tem a ver com memorizac¢do ou
velocidade de leitura. Tem a ver, isto sim, com niveis sucessivos e simultineos de
significados que o leitor (aluno) vai construindo para o texto. (LAJOLO, 1986, p.
58).

A citagdo acima mostra a necessidade de oferecer aos alunos o contato com o0s
diferentes géneros discursivos no processo educativo, o que pode contribuir para a atribui¢ao

de significados e de sentido e, desse modo, para a formacao leitora das criancas.
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Os géneros discursivos nesse trabalho sdo concebidos como préticas socio-historicas e
culturais em que a lingua € tratada em seus aspectos discursivos € enunciativos € nao
meramente nos aspectos formais e estruturais. Dessa maneira, a lingua é vista como uma
atividade social, histdrica e cultural na qual os géneros referem-se aos textos e discursos em
circulagio em nosso dia-a-dia e apresentam caracteristicas sécio-comunicativas (DIONISIO;
MACHADO; BEZERRA, 2005).

Para compreender o uso da HQ como instrumento (género) de media¢do no processo

de apropriacdo da leitura pelas criangas participantes da pesquisa vale esclarecer que,

A abordagem bakhtiniana dos quadrinhos como género discursivo deve considerar
sua condic@o hibrida, heterogldssica, nas quais se cruzam linguagens que admitem
variadas leituras: a escrita, a oral, a sonora e a visual. As histérias em quadrinhos,
por meio da interacdo dessas multiplas linguagens, apresentam uma complexa
relacdo entre os discursos verbal e ndo verbal, possibilitando uma comunicagio
dinamica, expressiva e significativa. (PATO, 2007, p. 8).

Os dados ora apresentados sdo denotativos da apropriacdo da leitura pelas criancas e

das relacdes por elas travadas com as histérias em quadrinhos.

A19

P: vocé gosta de ouvir histérias?

A19: gosto...

P: e que tipo de histérias vocé mais gosta?

A19: é: ... da Magali...

P: ah... entdo vocé gosta mais das histérias em quadrinhos?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de histéria?

A19: porque elas sdo engracadas...

P: elas tém alguma coisa diferente das outras histérias?

Al9: tem...

P: o que...

A19: é porque a Magali come muito e a Monica... bate no Cebolinha...
P: € por isso que elas sdo engracadas?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: e elas tém alguma coisa diferente que as outras histdrias ndo tem?
A19: ndo...

P: vocé ja reparou alguma coisa que essas histérias em quadrinhos tem que as outras
histérias ndo tem?

Al19: ja...

P: o0 que por exemplo?

A19: elas tém idéias...

P: e como aparecem essas idéias?

A19: quando aparece num baldozinho uma ldmpada dentro...

A19 afirma que gosta mais das histérias em quadrinhos porque sdo engracadas. Essa

afirmacdo pode estar relacionada as caracteristicas e agdes das personagens, uma vez que ao
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responder que tipo de historias mais gosta, remete-se a personagem Magali e ao ser indagada
se essas historias t€m algo de diferente das outras histdrias, aponta que € “porque a Magali
come muito € a Monica... bate no Cebolinha...”. As histérias em quadrinhos, sendo um meio
de comunicacdo de massa, tendem a firmar-se em esteredtipos para melhor fixar as
caracteristicas de um personagem junto ao publico (VERGUEIRO, 2006). O protagoniosta
nas historias em quadrinhos € graficamente diferente dos demais personagens, tanto por
atributos fisicos como por suas caracteristicas sociais e intelectuais. Os personagens
costumam ser sempre retratados com o mesmo tipo de roupa, a fim de serem identificados
imediatamente pelo leitor.

Nas histérias em quadrinhos h4 a alianca de dois cddigos que atuam em constante
interacdo e se complementam: o verbal e o visual. Cada um desses desempenha, dentro da
histéria, um papel importantissimo, “reforcando um ao outro e garantindo que a mensagem
seja entendida em plenitude” (VERGUEIRO, 2006, p. 31). Torna-se necessaria uma leitura
que considere tal duplicidade, além da sucessdo de quadrinhos que sintetiza a narrativa, com
ou sem baldes, para que o leitor alcance o seu sentido (FOGACA, 2003), e isso pode ser
realizado também com as criangas de 5 € 6 anos no periodo pré-escolar e ndo somente com
criancas maiores do Ensino Fundamental ou com os jovens no Ensino Médio como
geralmente ocorre.

Nos quadrinhos hd uma sucessdo de imagens em que o sentido de uma depende
daquela que a precede. “A ac¢do continua estabelece ligacdo entre as diferentes figuras, e essa
disposi¢do temporal e espacial das imagens é que organiza o seu significado” (FOGACA,
2003, p. 124). Por apresentar poucas palavras quanto a caracteriza¢do da fala das personagens
e do narrador, e também devido as imagens que ndo sdo completas de informacdes, a historia
em quadrinhos permite que a crianga (o leitor) tenha um comportamento ativo, preenchendo
as lacunas, ou seja, essa baixa quantidade de informacgdo dos signos visuais quando aliados
nos quadrinhos se complementam (FOGACA, 2003) e permitem que o leitor construa o
sentido das historias. Sendo assim, o leitor 1€ aquilo que vé€ na pédgina e aquilo que imagina
ver.

Ha entre um quadrinho e outro, um vazio, uma lacuna entre as agdes que exige do
leitor a capacidade criativa e criadora para completar a acdo com a finalidade de criar
coeréncia. Desse modo, as histérias em quadrinhos, em sua maioria, se caracterizam por
apresentar o improvavel, a surpresa, ainda que o desfecho de uma ac¢do seja extremamente
provavel (FOGACA, 2003). A acdo narrativa das historias em quadrinhos € agradavel e

satisfaz a crianga porque, ao contrario das leituras obrigatdrias escolares, provoca um
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comportamento ativo, vigilante, em que o imaginério e o lddico estdo sempre presentes. As
histérias em quadrinhos sdo atrativas para a crianga porque correspondem as suas
necessidades e interesses, nos quais também se incluem os jogos e as brincadeiras.

Desse modo, pode-se inferir que A19 prefere as histérias em quadrinhos a outros tipos
de histérias porque sdo engragadas, porque possivelmente sao histdrias de seus personagens
preferidos e que por meio de uma proposta de leitura intencional e dialdgica vivenciada, criou
em A19 a necessidade de leitura, de conhecer por meio dela, de se informar, de se divertir.

A maneira como as criangas percebem, inter-relacionam e compreendem os elementos
especificos das histérias em quadrinhos, aparece em suas falas. A19 atribui significados e
consegue compreender os signos verbais e ndo verbais ao relatar que as historias em
quadrinhos sdo diferentes das demais porque tem “idéias” e essas idéias aparecem ‘“quando
aparece num baldozinho uma lampada dentro”. Essa fala denota que a crianga percebe a
presenca de metafora visual — muito comum nesse género discursivo — e a sua fungdo no
texto. “A metdfora visual é uma figura de linguagem na qual se transporta para um objeto o
sentido literal de uma palavra ou frase que designa outro objeto semelhante, dando a essa
palavra ou frase um sentido figurado” (CARVALHO, 2006, p. 45).

A seguir, apresento outros dados que permitem revelar a importancia das histérias em
quadrinhos no processo de apropriacdo da leitura pelos sujeitos da pesquisa. Esses dados

foram coletados na etapa final do trabalho.

A13

P: vocé gosta de ouvir histérias A13?

A13: gosto...

P: e que tipo de histérias vocé mais gosta?

A13: da Magali ((riu))...

P: ah:: das histérias em quadrinhos... e por que vocé gosta mais desse tipo de
histérias A13?

A13: porque € mais facil de ler...

P: e por que vocé acha que é mais facil de ler?

A13: porque tem quadrinhos...

P: €7 e como € que a gente vai lendo estes quadrinhos?

A13: tem que ver o que esta acontecendo...

P: vai vendo o que estd acontecendo com as personagens?

A13: ((afirma com a cabeca))

P: e estes desenhos mostram o que estd acontecendo?

A13: ((afirma com a cabeca))

P: A13... quando vocé estava 14 no pré I e no pré II as suas professoras davam livros
para levar pra casa para ler?

Al13: ndo...
P: ent@o vocé conhece as histérias em quadrinhos... quais outras vocé conhece além
da Magali?

A13: do Cebolinha.... do Cascdo... s6...
P: A13... nos livros também podem ter histérias em quadrinhos?
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A13: pode...

P: quais vocé conhece?

A13: do Menino Maluquinho...

P: tem mais algum outro?

A13: ((nega com a cabeca))

P: as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?
Al3:ja...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
A13: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

A13: tenho...

P: quais?

A13: do Cebolinha... do Cascio... da Magali...

P: e quem 1€ gibis na sua casa?

A13: eu e a minha mae...

P: a sua familia 1€ com vocé as histérias em quadrinhos?
Al3: [é...

P: e 0 que vocé MAIS gosta nas histérias em quadrinhos?
A13: da Magali...

P: ah... entdo € das personagens...

A13: ((afirma com a cabeca))

P: A13... 0 que é saber ler? quando que uma crianga sabe ler?
A13: porque sabe o que estd acontecendo...

P: entdo quando ela sabe o que estd acontecendo na histéria é porque ela sabe ler?
Al3:¢é...

P: obrigada...

Outro aspecto indicador da apropriacio da leitura por meio das histérias em
quadrinhos se dd na fala de Al3 ao relatar que gosta mais das histérias em quadrinhos
“porque € mais ficil de ler” e atribui esse fato aos quadrinhos “que mostram o que esté
acontecendo”. A13 aparentemente sugere que aprendeu a ler os quadrinhos, que compreende
a ordem temporal e espacial das cenas presente neles, das agdes das personagens e que
provavelmente estabelece interacdes com o texto para realizar a leitura. A relacdo dialdgica
presente nas historias em quadrinhos enfoca a interacdo entre os sujeitos que, mediados pela
linguagem, produzem discursos tornando-se parceiros num ato comunicativo (ROCHA, 2006,
p-9).

A menor unidade narrativa desse género € o quadrinho ou vinheta, e a sucessdo de
quadrinhos no mundo ocidental segue a convencdo do texto escrito, ou seja, do alto para baixo
e da esquerda para a direita. Essa mesma ordem de leitura ocorre dentro de cada quadrinho,
em relagdo a disposi¢do dos personagens e suas respectivas falas (VERGUEIRO, 2006). Para
o0 autor, o quadrinho constitui “a representacdo por meio de uma imagem fixa, de um instante
especifico ou de uma seqii€éncia interligada a instantes, que sdo essenciais para a compreensao
de uma determinada ac¢do ou acontecimento” (VERGUEIRO, 2006, p. 35).

A disposicao da histéria em quadros refere-se diretamente aos trés elementos do

género discursivo, em outras palavras, marca diretamente seu estilo, sua constru¢do
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composicional e seu contetdo temdtico (BAKHTIN, 2003), uma vez que os quadros e seus
formatos imprimem uma forma de escrever, traduzem uma intencdo do autor e interferem na
compreensdo, ou seja, na leitura.

Segundo Vergueiro (2006), no sentido da apropriacdo da linguagem, o meio que mais
emprestou recursos da linguagem aos quadrinhos foi o cinema, do qual as histérias em
quadrinhos sempre estiveram muito proximas, tanto em termos histdricos, pois ambos surgem
como industria na mesma €poca, final do século XIX, como de preferéncia de publico.

Nesse sentido, pode-se dizer que A13 percebe a dinamica dos quadrinhos e traz para si
a possibilidade de ler apoiado nos signos verbais e ndo verbais, fato esse que para a crianga,
“facilita a leitura”. No entanto, a histéria em quadrinhos ndo é um género facil de ler porque
ela exige que o leitor se aproprie do modo de ler os quadrinhos que implica ndo somente
perceber seus elementos constitutivos, mas seu funcionamento no texto. Exige que o leitor
mobilize varios conhecimentos produzindo sentido ao que 1€ ao mesmo tempo em que
compreende o protocolo de leitura para esse género discursivo especifico.

A entrevista assinalada a seguir permite inferir de que modo a leitura de histérias em
quadrinhos planejada intencionalmente pode contribuir para criar necessidades de leitura nas

criangas e contribuir para que essa aprendizagem ocorra de forma ativa.

Al17

P: e 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? das personagens... dos
desenhos?

A17: eu gosto quando a Moénica da... ela taca o coelhinho no Cebolinha...

P: por que?

A17: porque ele irrita ela...

P: tem alguma coisa diferente nas histérias em quadrinhos que as outras histérias
ndo tém?

A17: baldezinhos...

P: tem mais alguma coisa?

Al7: sim...

P: o que?

A17: a forma dos titulos...

P: por qué? como sao os titulos?

A17: porque as vezes eles... eles v€m com um monte de desenhos dentro...

P: Al7... o que é saber ler?

A17: € quando uma pessoa gosta de ler ai tenta e ai consegue...

P: e como que vocé percebe que alguém consegue ler?

A17: porque eu descobri que eles l€éem porque eles estdo falando muito baixo...
assim é mais gostoso de ler...

P: mas e vocé por exemplo? como vocé percebeu que vocé conseguia ler?

A17: quando eu fui descobrindo que os desenhos falavam...

P: ah... por que os desenhos iam mostrando?

Al7:é...

P: e vocé foi percebendo o que eles falavam?

Al7:é...

P: e af vocé percebeu que vocé sabia ler?
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A17: hum hum ((afirma com a cabeca))
P: muito obrigada A17...

Essa entrevista com A17 oferece indicios da concepg¢do de leitura como compreensao
e da apropriacdo da leitura de histérias em quadrinhos. Al7 percebe elementos como os
baldes e a forma dos titulos como um traco marcante e peculiar das historias em quadrinhos
que auxiliam na leitura. Nos quadrinhos, diferente do texto apenas escrito, as palavras
recebem um tratamento pldstico diferente do usual, devido a forma como sdo apresentadas:
em baldes, com tamanhos, formas e espessuras diferentes, que podem transformar os
significados e possibilitar conotacdes distintas. Na leitura das histérias em quadrinhos a
importancia dos aspectos graficos, como a cor, composi¢ao, simetria, perspectiva e volume,
bem como os aspectos literdrios, como onomatopéias, metafora visual, sdo fundamentais e
corroboram para a constru¢do do sentido por parte da crianga.

Al7 expressa que percebeu que conseguia ler “quando fui descobrindo que os
desenhos falavam”, em outras palavras, A17 compreende o significado compondo o sentido,
no contexto. Essa afirmacdo remete a importancia de, nesse processo, aliar a linguagem
icOnica a linguagem escrita. Nas historias em quadrinhos, os autores narram por meio de uma
“sobreposi¢cdo de imagens e palavras. Assim, para entender a histéria, o leitor de quadrinhos
precisa utilizar suas habilidades interpretativas, tanto visuais quanto verbais” (CARVALHO,
2006, p. 41). As histérias em quadrinhos “usam imagens repetitivas, recursos € simbolos
reconheciveis, que ao serem repetidos constantemente para expressar idéias similares, acabam
compondo uma linguagem comum entre autores e leitores” (CARVALHO, 20006, p. 41). A17
ao vivenciar situacdes de leitura de historias em quadrinhos e de participar ativamente delas,
percebe que compreende as historias, percebe que leu. Al7 participa de um processo de
construcdo de significacdo (significado/sentido) ao estabelecer uma relagdo dialdgica com as
histérias em quadrinhos pautada na observagdo, no questionamento do texto e na interagao
com o objeto cultural.

Por meio da fala de A17 “eu descobri que eles léem porque eles estdo falando muito
baixo...”, “assim € mais gostoso de ler...”, é possivel inferir que a criangca percebe a leitura
como algo que ocorre no interior do pensamento, algo que foi vivenciado externamente e que
foi internalizado. Depreende-se que “mais gostoso” quer dizer que é melhor para compreender
e compreender € gostoso porque responde a perguntas do leitor. A leitura € a relacdo do
sujeito com o texto e ela se d4 no momento em que ocorre essa relacdo. Ela ndo é tangivel,
palpavel, mensurdvel. Partilhando dessa idéia, Freitag (1994) afirma que ler significa

interpretar o texto, debater o texto, contradizer o texto, desestruturar e recompor o texto no
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interior do pensamento (FREITAG apud BAJARD, 2002, p.79). Nessa perspectiva, Al7
entende que ler ndo € oralizar, “ler ndo € apenas passar os olhos por algo escrito, ndo € fazer a
versao oral de um escrito” (FOUCAMBERT, 1994, p. 5). Ler é tampouco fazer uma locugao.
Com esses registros € possivel assinalar que as criancas ndo somente reconhecem os
elementos especificos do género histéria em quadrinhos, mas travam relagdes com ele que

permitem a atribui¢do de significados para que assim realizem a leitura.

Numa tarde, depois de terminar a tarefa de pintura proposta a todas as criancas da
sala, dois alunos vém até a mesa, entregam a tarefa feita, vao ao fundo da sala e escolhem
cada um deles um gibi diferente. Desde o inicio da tarefa proposta, esses dois alunos ja
conversavam entre eles estabelecendo um acordo de terminarem rapidamente a pintura para
que pudessem ler gibis. Os garotos solicitaram a docente se podiam sentar-se com suas
carteiras proximas para que lessem um para o outro. Um dos garotos abriu o gibi da Monica e
comecgou a ler a histdria para o colega e sempre que se referia a fala de uma determinada
personagem, explicava: “A Monica disse para o Cebolinha...” O garoto lia o que estava dentro
dos baldes e também indicava apontando com o dedo. Quando mudava a personagem dizia

2

novamente: “O Cebolinha falou pra Monica...” repetindo o mesmo procedimento. Num

determinado momento da leitura, o garoto leu diminuindo a altura da voz como um sussurro.

A crianga que estava ouvindo a leitura do amigo perguntou-lhe:

Porque vocé esta falando baixinho?

Porque o Cebolinha estd cochichando com o Cascao.

E como vocé sabe que ele esta cochichando?

Porque esta nuvenzinha (indica o baldo com o dedo) ndo ¢ igual de quando esta
falando. E cheio de risquinhos (refere-se ao baldo tracejado), entdo ele estd
cochichando. Vocé ndo viu na outra histéria que eu te mostrei que tinha uma outra
nuvenzinha diferente? S6 que aquela que tinha uma lampada na cabega do
Cebolinha € que ele estava pensando, tinha umas bolinhas (baldo que apresenta o
apéndice — prolongamento do baldo, também chamado de “rabicho”, que indica
quem esté falando — com pequenas bolhas), entdo ele estava pensando...

O garoto que ouvia a historia e a explicagdo do colega comecou a folhear o seu gibi,
observando possivelmente se encontrava nas HQs os exemplos dados pelo primeiro. Repete a
mesma agdo durante 5 minutos. Pdra, marca a pagina com a mdo esquerda e diz ao colega:
Achei! Na minha histéria também tem esta nuvenzinha (indica o baldo tracejado). Em

seguida, volta ao texto do colega e diz:

2

E... acho que o Cebolinha estd cochichando mesmo com o Cascdo porque ele estd
até com a mio ao lado da boca (faz o gesto). (Situacao Observada. 18/10/07).
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A referida situacdo de leitura de histérias em quadrinhos apresenta indicios que
conferem aos baldes a inter-relacdo entre a imagem e a palavra. Como afirma Vergueiro
(2006, p.56) “O baldo € a intersec¢do entre imagem e palavra”. Isto se verifica, por exemplo,
quando um dos garotos, apds ouvir as explicacdes do seu colega sobre a forma de como se I€,
implicita no tipo de baldo, procura um baldo igual ao demonstrado naquele momento nas HQs
do seu gibi e ao encontrar, conclui: “E... acho que o Cebolinha estd mesmo cochichando com
o Cascao porque ele esta até com a mao ao lado da boca” (faz o gesto).

Na situacdo analisada, o baldo orienta a leitura da crianga que atribui significado e
sentido ao que 1&. E pode-se dizer que isso acontece porque ela tem um comportamento ativo,
vigilante, porque questiona o texto € o compreende (JOLIBERT, 1994; CHARMEUX, 1997,
ARENA, 1992). Cada vez que muda a personagem, € com o apoio da observacio da posicao
dos baldes, a crianca indica verbalmente e sinaliza com o dedo quem estd falando. Essa
atitude também indica que a crianga percebe que existe uma ordem temporal e espacial das
falas e que a localizagdo dos baldes na histéria ndo € casual. Os baldes sdo dispostos da
esquerda para a direita e de cima para baixo seguindo a convencdo da escrita ocidental.
BAKHTIN (1992) aborda o discurso direto e indireto na literatura e a forma como foram
desenvolvidos pelo homem, enfatizando a complexidade que envolve esses discursos e seus
usos. As criangas tém essa dificuldade e esse menino ji estd percebendo como isso ocorre,
embora ele mantenha sempre o discurso direto, com a indicacdo — “disse o Cebolinha...”.

Os didlogos tém a funcdo de caracterizar as personagens, fazer avangar a agdo e
assumem ainda o papel de informar outra personagem e o leitor (QUELLA-GUYOT, 1994).
Desse modo, quando a crianca diminuiu a altura da voz passando a sussurrar, ela da
continuidade a acdo da personagem da histdria, a0 mesmo tempo em que parece compreender
como e por que a personagem faz esta determinada agao.

O fato de as criangas planejarem terminar rapidamente a tarefa proposta, para depois
lerem gibis, e as atitudes e discussdes que travam ao fazerem isso, denotam a possibilidade de
se apropriarem dessa pratica cultural que € a leitura. Embora a situacdo descrita tenha sido
depois de uma outra atividade, a acdo de ler € uma unidade nuclear do processo de ensinar.
Nao se trata de oferecer o gibi supostamente apds uma outra atividade de maior importancia,
mas de caracterizar a situacdo como ndo-escolar, isto é, com as caracteristicas que cercam a
leitura social do género histéria em quadrinhos.

A relacdo com esse objeto cultural complexo se deu de maneira interpsiquica e quando
a crianga se expressa por meio da fala, sem que eu solicitasse, quando se propde a explicar

para o colega, mostra como e quanto dele esta se apropriando como uma prética cultural. Pode
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ser a expressdo de uma fala interna, mais para ela do que para o colega, por meio da qual,
busca explicar para si mesma como deverd, num futuro préximo, ler e produzir suas proprias
HQs.

Vale ressaltar que o garoto que 1€ a histéria em quadrinhos atua também como
mediador da leitura do colega. Ele faz o que a professora fez. Em outras palavras, o garoto
partilha o conhecimento de que ele se apropria e que considera importante para o outro,

explicitando o “protocolo de leitura” presente nos textos de histérias em quadrinhos.
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4.1.3 Atividade na leitura

Neste item, dedico atencao especial ao estudo sobre a atividade, uma vez que ao longo
desta pesquisa tenho reiterado que o processo de ensino e aprendizagem da leitura na
Educacgdo Infantil esta atrelado a um definido conceito de atividade.

De acordo com Leontiev (1988), a atividade constitui-se num fazer que envolve
completamente o sujeito em que o motivo que leva o sujeito a agir coincide com o resultado
final (objetivo) previsto para a agdo. Desse modo, trago alguns dados que permitem
considerar a atividade como elemento fundamental para a apropriacdo da leitura pelas

criangas.

Era dia de realizarmos produgdo de texto. Propus aos alunos que fizessem uma
producdo de texto baseada na musica que escolheram de comum acordo e que sabem de
memoria: “A barata”. Depois que terminam essa tarefa os alunos emprestam materiais de
leitura da biblioteca da sala. Semanalmente sdo realizadas essas producdes de textos que
compdem as pastas de producdes individuais. Essas pastas sdo encaminhadas para a Secretaria
Municipal da Educagdo com o objetivo de acompanhar a hipdtese (na perspectiva de Ferreiro)
de escrita de cada aluno e os avancos alcancados por eles no processo de aquisi¢ao da escrita.

Depois de quinze minutos do inicio da atividade, A19 se levanta, se dirige até o fundo
da sala onde se encontram as caixas com gibis e em seguida, volta a se sentar. Levanta-se
novamente € me pede para ir ao banheiro, pedido atendido imediatamente. Continuo a assistir
cada aluno individualmente e passados trinta minutos percebi que A19 ndo havia voltado para
a sala. Solicitei a uma funciondria da escola que ficasse com a turma por alguns instantes e saf
a procura da crianga. Ao chegar no banheiro, A19 estava sentado no vaso sanitrio com a
roupa abaixada, com o gibi aberto e com os olhos completamente voltados para esse material.

Entdo indaguei:

P: “Vocé estd bem?”

Al19: Haha...

P: O que esta fazendo?

A19 olha para mim, fecha o gibi rapidamente tentando escondé-lo e ao perceber que
eu ja havia visto, me esclarece:

A19: Eu quase acabei de fazer aquele texto, pro. Af eu vim ler gibi...

P: Mas vocé pode ler gibi 14 mesmo na sala. Ndo € necessario vir ao banheiro...

A19: E eu sei, mas antes eu tenho que acabar de escrever a musica da barata...



136

Concordei com ele e voltamos para a sala. A19 senta-se na carteira, coloca o gibi ao
lado direito, escreve algumas palavras no papel. Pdra novamente, olha para a sala a minha
procura, percebe que estou atendendo a outra crianga e volta a abrir o gibi. Passa mais quinze
minutos observando atentamente o gibi, ri, vira as folhas lentamente. Ao chamar as criancas
para irmos ao refeitorio tomar lanche, A19 se levanta com a folha do texto na mao direita € o

gibi na mio esquerda. Ele me entrega a folha e diz:

A19: E legal demais né pro?

E eu tentando me certificar a que se referia, perguntei:
P: O texto da barata?

A19: Nao, o gibi...

(Situacao observada dia 29/09/07)

No registro acima € possivel depreender que escrever a produgdo de texto para A19 se
constitui numa tarefa, num fazer educativo ao qual a crianca ndo atribui um sentido. Nesse
caso, a escrita de um texto que A 19, assim como seus colegas de turma, sabem de memoria —
a musica A Barata - se transforma num obstéculo a ser vencido por essa crianga para que ela
possa ler gibi. Trata-se de um motivo compreensivel, aparente, insuficiente para mover seu
fazer, mas ndo uma atividade que € movida pelo interesse, pela vontade de se expressar
(LEONTIEV, 1988). Embora a professora explicasse as razdes de se fazer esses textos e
embora esses textos fossem feitos semanalmente, apresentando-se como parte da rotina da
turma, A19 demonstra, nessa situagcdo, ndo compreender o porqué e para que fazer as referidas
producdes, tentando esquivar-se vdrias vezes. [sso nos remete a pensar que nem sempre 0s
objetivos propostos pela professora ou pela escola sdo entendidos e aceitos pelas criangas,
uma vez que podem ndo corresponder as expectativas do conhecimento infantil. Além disso,
ler no banheiro € uma pratica cultural que ele pode, supostamente, ter visto em casa.

No exemplo acima, escrever a producio de texto se constitui numa tarefa, mas ndo
numa atividade para Al9, porque seu objetivo € reduzido ao cumprimento dessa tarefa
solicitada pela professora. Leontiev (1988) esclarece que atividade ndo € sindnimo de
execucdo de tarefa pela crianca. Ao contrario, a atividade envolve o conhecimento do objetivo
pela crianca e esse objetivo da atividade deve responder a um motivo, necessidade ou
interesse. Nessa direcdo, os dados apontam que, para Al9, ler gibi se constitui numa
atividade. Isso pode ser percebido no fato de que desde o inicio da proposta de escrita de texto
realizada pelas criangas da turma, A19 buscou o suporte de historias em quadrinhos — gibi —

na biblioteca de sala, mesmo quando todas as outras criangas faziam seus textos. Esconde o
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gibi por debaixo da camiseta e solicita a professora para ir ao banheiro. Vai ao banheiro e
aparenta ndo se importar em voltar para a sala junto aos amigos e a professora para ficar lendo
gibi. O fato de a crianga ir para o banheiro e ser encontrada sentada no vaso sanitrio sem
perceber, a principio, a chegada da professora, aponta seu envolvimento com o objeto
cultural. Ao perceber a presenca da professora e ao dialogar com ela, a crianca demonstra
também preocupacgdo que a professora retire de sua mao esse material ou reprove sua atitude
ao que justifica: “Eu quase acabei de fazer aquele texto pro. Ai eu vim ler gibi...”.

Outro aspecto importante consiste no fato de a professora ter claro o conceito de
atividade, o que a leva a esclarecer o aluno de que pode ler gibi na sala de aula, ambiente em
que se encontra com as demais criancas da turma e que foi intencionalmente planejado para
provocar, por meio da disponibilidade de diferentes materiais de leitura e da acdo proposta, a
necessidade de ler. Nessa direcdao, Mello (2003, p. 75) ressalta que “[...] as experi€ncias
precisam ser propostas de tal modo que o aluno envolva-se inteiramente em sua realizacdo e
que o resultado da atividade motive esse fazer e, com isso, criem nele, uma nova necessidade,
um novo prazer’, como parece ocorrer com Al9.

Quando A19 percebe que pode ler na sala de aula, mas que precisa terminar a escrita
do texto proposto, € possivel assinalar que a professora poderia oportunizar a substituicdo do
motivo compreensivel pelo motivo eficaz, se esse registro fosse feito para expressar algo,
comunicar com alguém que se encontra distante ou informar o resultado de alguma pesquisa
feita na turma e ndo para mero cumprimento de uma exigéncia escolar. Isso pode ocorrer
quando as tarefas de leitura apresentam um contetido e uma proposta adequada e significativa,
0 que possibilita a atribuicdo de sentido as experiéncias educativas e a apropriacdo de mais
um interesse cognitivo (MELLO, 2005).

Mesmo quando A19 retorna a sala de aula e a tarefa solicitada, ndo se dedica a essa
tarefa por muito tempo - quinze minutos — € ainda nesse periodo se observa A19 manipulando
o gibi e observando-o lentamente. Findado esse tempo, deixa a folha de papel de lado e se

volta totalmente ao gibi. Desse modo, € necessdrio esclarecer que:

As atividades simuladas — que ndo envolvem o uso da leitura e da escrita para o fim
verdadeiro para o qual foram criadas — néo respondem as necessidades infantis de
leitura e escrita da crianca, nem se baseiam em sua iniciativa. Desse modo, ndo
podem fazer sentido para o aprendiz. Ler apenas para aprender a ler e escrever
apenas para aprender a escrever configuram-se como fazeres que podem fazer
sentido para o adulto que ensina, mas ndo para a crianga que esta sendo introduzida
no mundo da escrita. (MELLO, 1999, p. 13 — 14).
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Com base na citagdo acima, pode-se depreender que ler histérias em quadrinhos para
Al19 € uma atividade, é um fazer que faz sentido para ele que estd sendo introduzido no
universo cultural da leitura e da escrita. Ninguém solicitou que lesse histdrias em quadrinhos,
mas a sua insisténcia em realizar esse fazer repetidas vezes por vontade propria — quando
esconde o gibi por debaixo da camiseta e vai ler no banheiro € mesmo quando volta para a
sala e se detém nisso, terminando rapidamente a escrita do texto — revela o seu envolvimento
e o sentido que encontra nesse fazer ao expressar finalmente: “E legal demais né, pro?” E a
professora buscando certificar-se a que se referia, pergunta: “O texto da barata?”” E Al9
responde: “Nao, o gibi...”

A situagdo a seguir contribui ainda mais para a compreensao do que seja atividade:

Ao chegar na escola A14 me entrega um gibi que sua mae lhe comprou e solicita que
eu leia uma das histdrias para os colegas da turma na Roda da leitura. Expliquei aos alunos
que se tratava de um gibi do Al4 e realizei a leitura no quiosque (ambiente de espaco
limitado, aberto, coberto na parte superior situado na parte externa da escola destinado a
realizacdo de atividades lddicas e de leitura). Terminada a leitura, fui com os alunos ao
parque, ambiente preferido das criancgas na escola. Contudo, eu ainda tinha nas maos o gibi
que acabara de ler no quiosque. Enquanto todas as criangas brincavam, uma delas se dirigiu a
mim e me perguntou se ela podia ler o gibi que estava em minhas maos. Entdo dei a ela o gibi
e ela caminhou até atrds de uma &arvore do parque. Recusou-se a brincar com as outras
criancas ao ser solicitada e disse a elas que queria ler. Sentou-se, encostou-se na arvore e
passou ld quarenta minutos completamente envolvida observando o gibi e folheando as
paginas demoradamente. Ndo estabeleceu contato algum com outras criangcas € nao
apresentou nenhuma reacdo com qualquer outro evento ocorrido nesse periodo. Passado esse

periodo, levantou-se, dirigiu-se até a mim e me disse:

A6: Eu adorei as histdrias pro!
P: Ah é? E quais vocé leu?
A6: Deu tempo de ler quase tudo. A que eu mais gostei foi a do Cebolinha... e pro...
vocé nem sabe de uma coisa...
P: O qué?
A6: Acho que eu ja sei ler!
P: Que bom A6! E quando vocé descobriu isso?
A6: Agora 4 atrds da arvore...
P: E como vocé descobriu que sabe ler?
AG6: E porque eu entendi tudinho...
(Situacao observada dia 29/10/07)
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Na situacdo apresentada, € possivel inferir que A6 se envolve com a leitura de historias
em quadrinhos de tal modo que é capaz de ndo se interessar, naquele momento, pelas
brincadeiras que ocorrem no parque — ambiente tdo disputado por todas as turmas da escola,
inclusive pela turma da qual faz parte.

A professora estava com o gibi trazido por A14 nas maos quando foi com os alunos ao
parque porque ndo havia passado pela sala de aula para guarda-lo. Desse modo, a presenca do
gibi naquele momento ndo havia sido intencional. Contudo, ao perceber que A6 se interessou
pelo material, solicitando-o, a professora observou a crianca buscando entender as relacdes
que ela possivelmente poderia travar com o objeto cultural e com a leitura.

A6 parecia isolado de tudo o que estava acontecendo no parque, dedicando completa
atencdo ao gibi. O fato de ndo expressar reacdes sobre as falas dos amigos e de se recusar a
brincar — atividade da qual sempre participava — além de ndo estabelecer contato com outras
pessoas, ddo indicios da importancia desse fazer para essa crianga.

As vivéncias de situagdes de leitura de historias em quadrinhos intencionalmente
direcionadas para que as criancas progridam e se desenvolvam, se revelam nas falas de A6:

bRl

“Deu tempo de ler quase tudo... e pro... vocé nem sabe de uma coisa...”, “Acho que eu ja sei
ler”, “E porque eu entendi tudinho”... E possivel assinalar que a crianca objetivou sua
apropriagdo da leitura de historias em quadrinhos, em outras palavras, ela compreendeu a
relacdo entre as linguagens icOnica e escrita, bem como os elementos constitutivos das
histérias em quadrinhos e atribuiu sentido as histérias lidas. Essas falas reiteram a concep¢ao
de leitura defendida nessa pesquisa de que ler € compreender e essa apropriacdo da leitura se

deu no momento em que a leitura se constituiu como atividade para A6. Posto isto, € relevante

ressaltar que:

A atividade que faz sentido para a crianga é, entdo, a chave através da qual a crianca
entra em contato com o mundo, aprende a usar os objetos que os homens foram
criando ao longo da histéria — os instrumentos, a linguagem, os costumes, as
técnicas, os objetos materiais e ndo-materiais, tais como a filosofia, a danca, o teatro
— e € isso que garante o nascimento de aptiddes, capacidades, habilidades em cada
um de nés. (MELLO, 1999, p. 13).

O interesse de A6 pelo gibi numa situacdo e ambiente em que costumeiramente se
envolvia com o brincar, permite inferir que a crianga ndo apenas aprendeu a usar o objeto
cultural — a leitura de histérias em quadrinhos —, mas que também reproduz o seu uso social.

Ao considerar a leitura como compreensao, envolvendo a apropriacdo dos significados

presentes na situacdo de leitura, em atividades que fagcam sentido para o aluno, no contexto
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das histérias em quadrinhos, proponho-me, no item a seguir, a analisar e discutir como ocorre
o processo de significacdo, de atribuicdo de significado e de sentido na leitura desse género

discursivo.
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4.1.4 Significado/sentido na leitura

A lingua tem vida porque estd em movimento e se d4 nas trocas, nas relagdes sociais,
na atitude responsiva. A lingua existe na relagdo com o outro, em seu uso (BAKHTIN, 1992).
Nessa perspectiva, a linguagem nio se apresenta acabada, imdével, mas integrada a vida
humana em que a comunicagdo verbal s6 pode ser compreendida numa situagdo concreta.

A linguagem € interacdo social cujo objetivo € a comunicagdo. Comunica¢do entre
falante/ouvinte, entre um eu e um tu, comunicacio que requer a atitude responsiva do outro, €
isso pressupde um principio geral a reger toda palavra: o de que linguagem € didlogo
(BAKHTIN, 1992). Toda palavra é por natureza dialégica porque sempre pressupde o outro -
0 outro enquanto destinatdrio a quem esta voltada toda alocucdo, o outro enquanto discurso ou
discursos ( BRANDAO, 2005).

Bakhtin (1992, p. 113) considera que a palavra constitui o produto de interagdo do

locutor e do ouvinte e conclui:

Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacgdo ao outro, isto é, em dltima anélise, em relacdo a coletividade.
A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia
sobre mim numa extremidade, na outra apéia-se sobre o meu interlocutor. A palavra
¢ o territério comum do locutor e do interlocutor. (grifos do autor).

Considerando os apontamentos anteriores, vale ressaltar que a lingua falada se
transforma constantemente pela propria pressdo do uso cotidiano e, assim sendo, ndo pode ser
separada do fluxo da comunicagio verbal. E por meio da palavra que é estabelecida a
interacao verbal.

De acordo com Bakhtin, a palavra é também o material da linguagem interior e da
consciéncia. E um elemento fundamental da comunica¢do da vida cotidiana e estd sempre
presente em todos os atos de compreensdo e interpretacio. Para o autor, a palavra se relaciona
totalmente com o contexto e carrega um conjunto de significados que foram dados a ela
socialmente. Desse modo, a palavra € polissémica, plural, histérica. Bakhtin (1992, p.108)

esclarece que

os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
da comunicac¢do verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que
sua consciéncia desperta e comeca a operar. [...] ndo adquirem sua lingua materna: é
nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.
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Para Bakhtin (1992), a palavra assume diferentes significados ao longo de sua historia
e depende diretamente do contexto em que € enunciada e dos sentidos atribuidos pelos
individuos. O autor distingue na palavra o sentido e o significado. Para ele, o sentido € a soma
de todos os eventos psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. O significado é
mais estdvel e preciso. E dicionarizdvel. Pode-se dizer que é apenas uma das faces do sentido.
Dessa maneira, os sentidos variam de acordo com a entonagdo expressiva determinada pela
situacdo imediata e pelo contexto psicolégico no qual ela estava sendo enunciada (BAKHTIN,
1992).

As concepgoes trazidas pela Teoria Historico-Cultural se coadunam com as
concepgdes de Bakhtin, sobre o significado e o sentido. Segundo essa teoria, os significados e
os sentidos sdo contetdos da consci€éncia humana, sendo que os significados constituem a
parte fundamental da consciéncia humana uma vez que neles “estd representada a forma ideal
— transformada e envolvida na matéria da linguagem — da existéncia do mundo material, de
suas propriedades, vinculos e relacdes, revelados pela pratica social conjunta” (LEONTIEV,
1979, p. 37, tradugdo nossa).

A apropriacdo dos significados pelo homem ocorre por meio da sua atividade e pela
comunicacdo com os outros homens. Nesse sentido, os significados ndo existem sem as
relagdes internas da atividade humana e sem a consciéncia (VYGOTSKY, 2001). De acordo
com Vygotsky (2001), € na consciéncia que o significado se relaciona com o sentido — um
outro elemento constituinte da consciéncia — e € na relacdo consciente com o sentido que os
significados passam a ter seu trago psicologico, em outras palavras, a existirem como
conceitos e generalizagdes. Disso decorre que o significado ao ser objetivado por meio da
linguagem, por exemplo, vem carregado de sentido (LEONTIEV, 1979). E o sentido €
objetivado, refletido nas relagdes com os motivos € com os objetivos da atividade humana
(MARTINS, 2004).

A situacdo a seguir pode contribuir para corroborar a reflexdo anterior e permitir
perceber como ocorreu o processo de significacio — significado/sentido — na leitura.

(Tira 1)
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SOUSA, Mauricio. Turma da Ménica. O Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 01 de set. 2007. Humor, Caderno 2, p.
D4.

Era uma tarde em que estdvamos na sala de aula e dei inicio a Hora do conto com a

leitura de tiras de Historias em quadrinhos retiradas de jornal.

P: Mas hoje antes de comecarmos a ler gibi, a pro (professora) vai fazer uma leitura
diferente. Eu trouxe para vocés algumas tiras de jornais de histérias em quadrinhos.
Sé que essas tiras sdo histérias bem curtas, bem rapidas, bem breves...

A21: bem pequenininhas...

P: BEM pequenininhas... e essas tiras aqui a pro tirou xerox de um jornal. Essas tiras
fazem parte de um jornal chamado “Estaddo”. Vocgs ja ouviram falar desse jornal?
A21: Eu ja.

Os demais alunos: Nao.

P: Todos os dias essas tiras saem no jornal “O Estado de Sdo Paulo”. Todos os dias
saem varias tirinhas da Turma da Mbnica, do Snoopy, do Calvin... e eu trouxe
algumas para vocés. Como vocé€s conhecem ja bastante a Turma da Mbnica, nds
vamos fazer a leitura de algumas tiras. A pro aumentou essas tiras e trouxe para
voces.

A professora mostra o primeiro quadrinho da tira e indaga:

P: De quem vocés acham que é essa histéria?

Alunos: Do Cebolinha.

P: Cebolinha... Onde o Cebolinha esta?

Alunos: No restaurante.

P: O Cebolinha... (A7 interrompe a professora)

A7: Tomando suco...

P: Tomando suco?

A21: Milk shake.

P: Milk shake? E como € que vocés sabem que ¢ milk shake e ndo suco (que ele esta
tomando)?

A21: Ah... eu vi.

A17: Porque esté cheio de bolhinhas (refere-se ao copo)

P: Por que esté cheio de bolhinhas?

A20: Milk shake ¢ assim...

A discussdo que € travada logo no inicio da leitura sobre a observagdao de que o
personagem Cebolinha estaria tomando milk shake e ndao suco denota a possibilidade dos
alunos conhecerem as caracteristicas das bebidas em questdo e do tipo de copo em que sdo
servidas, em outras palavras, as criancas realizam sua significacdo apoiadas em suas
experiéncias, em seus conhecimentos prévios, em suas vivéncias. Os conceitos que ja
possuem ou o conjunto de conceitos permitem ao aluno interpretar o novo com a interagao
com o adulto.

P: Ah é? E quem estd ao lado dele (do Cebolinha)?
AS: O pai dele.

A3: O pai do Cebolinha.

P: Mas sera que € o pai do Cebolinha?

Alunos: E.

P: O pai dele tem o cabelo igual ao do Cebolinha ou ndo?
Alunos: Nao.
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A21: TEM.

P: Esse rapaz aqui ndo tem, mas o pai do Cebolinha tem.

Al: E ele tem também uma cara igual ao do Cebolinha, o corpo igual ao do
Cebolinha, tudo igual ao do Cebolinha (A21 faz gestos para explicar a similitude dos
personagens).

P: S6 que ele € grande (o pai do Cebolinha), ele ¢ um adulto e esse homem (mostra o
personagem na tira) estava 14 numa lanchonete, tomando o seu milk shake. Acabou
de comer e beber (mostra o quadrinho)... o que esse homem estava fazendo?

Alunos: Limpando a boca.

P: Limpando a boca porque certamente ele tinha acabado de comer. Bom... de
repente... 0 que voc€s acham que aconteceu?

A21: e o Cebolinha... parece que o homem estd rindo do Cebolinha...

P: Parece que ele estd rindo do Cebolinha?

A21: Parece...

P: O que vocés acham? A9, o que vocé acha? (A9 olhava atentamente o quadro)...
A9: Ah, nio sei...

AS: Ele estd rindo...

P: Bom... olhem o que vai acontecer... (a professora mostra o segundo quadrinho da
tira)

A21: O Cebo... (demonstra espanto diante do que viu olhando fixamente o
quadrinho) Ah ... ele deu um soco na cabega do Cebolinha!

P: O que ele fez?

A21: Deu um soco na cabeca do Cebolinha e fez um galo!

P: Sera que ele deu um soco ou ele fez outra coisa?

A12: Ele puxou o cabelo do Cebolinha.

P: Ele puxou um dos fios do Cabelo do Cebolinha porque o cabelo do Cebolinha é
espetado. Ele puxou o cabelo do Cebolinha e “TEC” (a professora faz o gesto de
quebrar o fio como sugere a onomatopéia presente na histéria). Gente, mas o que
serd que ele vai fazer com isso? Olhem, ele quebrou esse fio aqui, ndo quebrou?
(mostra o quadrinho)

Alunos: Quebrou...

A21: Esta cortado aqui 6... até deixou um fiozinho bem pequenininho (A21 aponta
para o desenho)

P: Exatamente... saiu até estrelinha de dor. Coitado! O que é que vocés acham que
esse mogo vai fazer?

A20: Vai brigar com ele.

P: Quem vai brigar com ele?

Alunos: O Cebolinha...

P: O Cebolinha vai brigar com ele (aponta para o rapaz personagem da histdria)
Alunos: Vai.

A presenca da onomatopéia no quadrinho intermedidrio entre o inicio e o desfecho da
histéria assume um papel essencial nesse processo de significacdo em que os significados e
sentidos na leitura sdo revelados nas reagdes desencadeadas pelas criangas — falas e atitudes —
exprimindo surpresa, espanto e riso ao final inesperado da situac@o apresentada, reagdes essas

que também coincidem com os objetivos desse género discursivo.

P: E por que é que vocés acham que ele tirou o fio do cabelo do Cebolinha?

A21: Por causa... deixa eu ver... (olha para o teto e busca uma explicacio)

P: Vamos pensar. Por que € que ele ia precisar do fio de cabelo de alguém? E ainda
mais o do Cebolinha?

A20: Pra irritar o Cebolinha.

Os demais alunos silenciam...

P: Vamos ver o que ele fez?
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Alunos: Vamos...

A professora mostra o ultimo quadrinho da tira

A21: Ai... ele colocou na boca para limpar os dentes! (declara completamente
surpresa e faz o gesto de limpar os dentes com um palito). Ele colocou o fio como
palito de dente.

As outras criancas mostram-se surpresas como A21, as quais olham fixamente o
ultimo quadrinho apresentado.

A3: Ele pensou que era um palito de dente (refere-se ao fio de cabelo de Cebolinha)
P: Ele ndo tinha acabado de comer e beber?

A13: haha...

P: Nio tinha limpado a boca?

A21: E e depois disso ele foi e limpou os dentes.

P: Af{ ele ndo pegou o palito de dentes para limpar. Ele pegou, viu o cabelo do
Cebolinha espetado, bem espetado para cima, bem durinho e... “TEC”... quebrou um
fio e comecou a limpar os dentes.

Al16: Mas ele sabe que ndo é palito de dente (refere-se ao fio de cabelo do
Cebolinha)

P: Ele sabe que ndo € palito... e por que serd que ele fez isso?

A21: Porque ele precisou, ele pensou que era um palito de dente e quebrou... (o fio
do cabelo do personagem)

P: Vocés acham? Gente, olha como o Cebolinha ficou (mostra o quadrinho
novamente)

Alunos: Com raiva...

P: Com raiva? E como vocés sabem que ele ficou com raiva?

Alunos: Porque ele estd com cara de mau e tem um negocinho em cima da cabeca
dele.

P: Ele estd com cara de bravo e ainda tem como se fosse uma fumacinha saindo da
cabeca dele de raiva. Muito bem... Vocés gostaram dessa tira?

Alunos: Gostamos.

A21: Essa histdria é uma historinha s6 com figuras, sem negdcio para ler (refere-se
aos baldes)

P: Exatamente, vamos ver? (mostra novamente a tira toda sem tampar nenhum
quadrinho). S6 tem um baldozinho A21, o primeiro.

A21:E

P: Sabem o que ele disse aqui quando ele acabou de limpar a boca? “Hum”... O que
ele quis dizer com esse “Hum™?

A17: Que estava gostosa a comida.

P: Que estava gostosa a comida?

No registro analisado, o significado da palavra expressada por um dos personagens —
“Hum”, é rapidamente percebido pelas criancas que se apdiam nos signos ndo verbais como o
desenho do personagem limpando a boca com um guardanapo e sua expressdao facial que
denota satisfacdo. Nessa perspectiva, Al7 diante da indagacdo da professora, explica o
significado dessa palavra no contexto em que ela se dé: “Que estava gostosa a comida”.

Vale ressaltar que essa mesma palavra em outra situacdo poderia assumir outros
significados, como divida ou descontentamento, por exemplo. No entanto, Al7 aparenta
perceber o contexto em que essa palavra aparece € a intencdo que traz para a compreensao da
histéria. Dessa maneira, considera-se que a apropriacdo dos significados e sentidos pelas
criangas ocorre numa perspectiva interdiscursiva e social, por meio de um conjunto de fatores,

de atos de fala e de ndo falas de sujeitos, de intertextos. Brait (2001, p. 77) elucida que para
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Bakhtin “a linguagem ndo € falada no vazio, mas numa situacdo histdrica e social concreta, no

momento e no lugar da atualiza¢do do enunciado”.

A21: (Ajoelha-se e aproxima-se da tira segurada pela professora e diz) E esse aqui
estd escrito... com essas... deixa eu ver... (tenta ler a onomatopéia da histéria)

P: E aqui? Quando ele quebrou o fio de cabelo do Cebolinha estd escrito “TEC”.
A21: E... s6 isso...

P: Sé isso... A21 fez uma observagdo muito boa.

A3: Tia (refere-se a professora) tem também o O ( refere-se a letra o) e essa letra...
(desenha no ar a letra H)

P: Aqui? (aponta para o nome na tira “Turma da Monica” do lado esquerdo)

A3: Nio... do outro lado (aponta para o lugar da tira em que estdo as letras a que se
refere)

P: Ah aqui? (mostra o vidro da lanchonete no desenho da tira que apresenta poucas
letras). Ah... aqui eu acho que é o nome da lanchonete onde eles estavam que esta
escrito no vidro.

A21: Entéo, eu disse isso.

P: E mesmo A3, bem observado. Olha aqui esté escrito no vidro do lugar onde eles
estdo do lado de fora, o nome da lanchonete. S6 que ndo da para nés percebermos
porque nio esta escrito inteiro.

A3: S6 estd o O (a letra 0) e aquela letra assim (faz novamente o gesto no ar
desenhando a letra H)

P: O que vocés acham que deve estar escrito nessa palavra?

A17: LANCHONETE.

P: Pode ser lanchonete? Tem alguma outra letra que pode ser uma pista aqui?
(mostra o desenho do vidro em que estd escrita a palavra).

A3: OE (letrae)

P: Um pedacinho da letra E. E tem também mais outra letra. Qual é?

Al17: OH (aletra H)

P: A letra H. Provavelmente esteja escrito “lanchonete”.

(Situacao filmada no dia 29/10/07)

Nessa situagdo € possivel perceber como as criangas se apropriam dos significados por
meio da linguagem, da interacdo verbal e dialdgica, da comunicacdo. Durante toda a
apresentacdo da tira, depreende-se que os significados sdo apropriados pelas criancas pelo
movimento dialético que se estabelece por meio da linguagem entre professora — criancas —
texto — criancas. A cada quadro, as criangas eram motivadas a buscarem indicios no texto que
permitissem contextualizar a histdria, analisar a situagdo — cendrio, acdes, elementos
caracteristicos dos quadrinhos — e compreenderem o texto.

Nesse sentido, vale ressaltar a importancia da linguagem na concep¢do bakhtiniana
para esse trabalho. Para Bakhtin (1990), a linguagem ndo se restringe a ser um meio, um
instrumento capaz de transmitir a alguém uma determinada mensagem. A linguagem é uma
forma de interacdo humana, e segundo Kramer (1993, p. 103) “é produ¢do humana acontecida
na historia; produgdo que — construida nas interagdes sociais, nos didlogos vivos — permite

pensar as demais agdes € a si propria, constituindo a consciéncia”.
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As criangas na relagdo dialégica com a professora e com o texto sdo produtoras de
enunciados — produto dos atos de fala vivos, sociais, nunca isolados ou individuais —, pois “a
enunciacdo € de natureza social” (BAKHTIN, 1992, p. 109). Os enunciados proferidos pelas
criangas e pela professora — que atua intencionalmente — sdo elementos dindmicos no processo
de apropria¢do dos significados e dos sentidos na leitura. A professora, ao ler a tira de histéria
em quadrinhos para os alunos, utiliza também os gestos, entonacdes diferenciadas, expressoes
faciais para que as criangas estabelecam relacdes ativas com o texto e o compreendam.

Vale ressaltar outros conceitos fundamentais de Bakhtin que contribuem para o
esclarecimento da situagdo analisada. O autor chama de “fatro ao conjunto de cddigos que
articulam a interacdo discursiva. Esta ligado as relagdes sociais dos sujeitos falantes, por suas
ideologias, pelas situagdes concretas do didlogo” (LETA, 2000, p. 8). A conseqiiéncia do fato
€ a entonagdo que € o limite entre o verbal e o ndo verbal, o dito e o presumido, o dito e 0 ndo
dito, que constitui o elo entre o locutor e o ouvinte. “A entonacdo € inteiramente social,
compondo o enunciado com a emotividade, a avaliacdo, a expressividade” (LETA, 2000, p.
8).

Freitas (1992) elucida que Bakhtin enfatizou o papel do gesto enquanto mimica ou
expressdo facial que revela a posicdo social da pessoa que o assume, e essa posicdo €
condicionada pelas proprias bases de sua existéncia social. Esses apontamentos remetem ao
pressuposto de que a compreensdo de qualquer enunciacdo € sempre ativa, orienta-se pelo

contexto e ja contém o indicio de uma resposta. Bakhtin (1992, p. 131 — 132) esclarece que

compreender a enunciacio de outrem significa orientar-se em relagdo a ela, encontrar
o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra da enunciacdo que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais

profunda e real é a nossa compreensao.

Desse modo, a compreensdo € um processo ativo, ¢ uma forma de didlogo (JOBIM E
SOUZA, 1995, p. 109). Compreender o enunciado de outra pessoa requer uma orientagdo
especifica do ouvinte em relagdo a ela, além disso, é preciso que o interlocutor encontre o
lugar dessa enunciacdo no contexto de suas significagdes anteriores (JOBIM E SOUZA, 1995,
p- 109). Baseado nessas afirmagoes, reitera-se que ler € compreender, € atribuir significacio
(significado/sentido) ao escrito.

Na leitura trabalha-se com os signos e as criancas estdo constantemente reagindo,
refratando ou refutando, retomando e reavaliando outros enunciados. Isso pode ser constatado

nesse trecho da situagdo anteriormente apresentada:
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P: Af ele ndo pegou o palito de dentes para limpar. Ele pegou, viu o cabelo do
Cebolinha espetado, bem espetado para cima, bem durinho e... “TEC”... quebrou um
fio e comecou a limpar os dentes.

Al6: Mas ele sabe que ndo é palito de dente (refere-se ao fio de cabelo do
Cebolinha)

P: Ele sabe que ndo € palito... e por que serd que ele fez isso?

A21: Porque ele precisou, ele pensou que era um palito de dente e quebrou... (o fio
do cabelo do personagem)

Por meio dessas falas percebe-se a importancia do papel do outro. A16 expressa o
sentido que a a¢do do personagem (o rapaz da lanchonete) possivelmente teve para ela e para
a sua compreensao da histdria, ao dizer que “ele sabe que ndo € palito” e deixando a divida de
que possivelmente o personagem teria outra razdo para agir daquela forma. A professora
provoca a reflexdo indagando o motivo pelo qual o personagem quebrou o fio do cabelo do
Cebolinha, uma vez que ele sabia que ndo se tratava de um palito de dente. A21 refuta a
resposta de A16 justificando que “ele precisou” fazer isso e em seguida, forma a sua réplica,
fazendo corresponder uma série de palavras suas ao enunciado da colega de turma e, desse
modo, afirma: “ele pensou que era um palito de dente e quebrou”.

Essa atitude de compreensdo da significacdo lingiiistica, Bakhtin chama de responsiva
ativa. O Autor (1992) elucida que desde o inicio da emissdo de um discurso, o ouvinte
concorda ou discorda do locutor, atitude que mantém e elabora ao longo de todo o processo de
escuta. Dessa forma, todo enunciado requer a resposta do outro. Nessa direcdo, as criangas
envolvidas nessa situacdo, ao ouvirem suas falas e a fala da professora, produzem e ampliam
os sentidos das coisas, ddo a sua versdo, que € uma réplica e ndo uma repeti¢do. Segundo

Jobim (1996, p. 109),

no processo de compreensio, a cada palavra do outro fazemos corresponder uma
série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
substanciais forem nossas réplicas, mais profunda e real € a nossa compreensao.
Compreender é, portanto, opor a palavra do locutor uma contrapalavra. O sentido
construido na compreensdo ativa e responsiva € o tragco da unido entre os
interlocutores. Para Bakhtin, o sentido de um enunciado nio estd na palavra nem na
alma do falante, assim como também nao estd na alma do interlocutor; o sentido do
enunciado é, melhor dizendo, o efeito da interagdo do locutor e do receptor
produzido por meio do material de um determinado complexo sonoro. [...] S6 a

interagdo verbal fornece a palavra a luz de sua significagéo.

Na perspectiva apontada, pode-se dizer que sO ocorre participacdo real e ativa no
didlogo se ha compreensdo. As criangas, sujeitos da pesquisa, participantes do didlogo com a
professora, com o texto e entre elas mesmas, ao produzirem seus enunciados — produto da
atividade mental, conteido interno que se expressa pela palavra —, sdo introduzidas no ato

humano de ler, ato criado histdrica e culturalmente porque se apropriam do processo de
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significacdo. Nessa situacdo, novamente, € possivel perceber que para realizarem a leitura da
tira, as criancas se apoiam nos signos verbais e ndo verbais. Os signos ndo verbais atuam
como elementos essenciais para que as criangas atribuam significado e sentido nos signos
verbais.

No caso aqui analisado, as criangas percebem o que ocorre na histéria por meio das
expressoes das personagens, dos elementos que constituem a cena, como O cendrio, € da
propria histéria em quadrinhos como género discursivo que comporta a presenca de metéafora
visual e onomatopéia, por exemplo. Dessa forma, as criangas buscam aliar esses signos nao
verbais aos verbais para atribuir significacio. Isso pode ser observado no momento em que as
criangas comecam a confirmar o local em que se passa de fato a histdria, por perceberem
algumas letras escritas no vidro desse local. Ao que A17 afirma que no vidro desse local esta
escrito: “LANCHONETE”, contrapondo-se a idéia inicial de que os personagens estariam
num restaurante. Essa confirmagdo ocorre depois de perceberem a presenga de poucos signos
verbais no texto, como observou A21. E necessario ressaltar que as criancas leram que estava
escrito “LANCHONETE” baseando-se nas letras escritas no vidro desse local, vistas por elas
pelo lado de dentro — onde estavam as personagens. As criangas perceberam que era
lanchonete, porque as letras A, H e O que compdem essa palavra, quando vistas de “forma
espelhada” sdo iguais quando vistas “de frente”. Esse fato denota também que, para as
criangas, ler no vidro era importante por ser um indicio da confirmag¢do do lugar onde se
passava a historia e que, no caso, ndo era um restaurante ou uma casa.

O homem vive rodeado de signos, cria signos para representar tudo o que quer,
interpreta os signos € convenciona-os com a finalidade de perpetuar a consciéncia humana.
Segundo Bakhtin (1992), o signo € um elemento de natureza ideoldgica. “Tudo que €
ideolégico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo, [...], tudo que é
ideoldgico € signo. Sem signos ndo existe ideologia” (BAKHTIN, 2002, p. 31). Pode-se assim
dizer que o signo € carregado de significacOes ideologicas. De acordo com Bakhtin (1992),
nenhum signo isolado possui valor em si mesmo e todo signo deve ser contextualizado para
ganhar significacdo.

Outro registro que permite refletir sobre o processo de significa¢do na leitura por meio

das histérias em quadrinhos pode ser ilustrado abaixo.
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SOUSA, Mauricio. Turma da Ménica. O Estado de Sdo Paulo. Séo Paulo, 12 de set. 2007. Humor, Caderno 2, p.

D2.

ApOs realizar na sala de aula a leitura de trés tiras de histérias em quadrinhos de jornal,

A7 solicita: Pro, 1€ uma do Cascao (tira). A professora pega outra fira da pasta que trazia no

colo e indaga :

P: Serd que é do Cascao?

Alunos: Cascado! Cascio! Cascdo! Cascdo! Cascdo! (gritam todos juntos)

P: Vocés gostam do Cascao?

Alunos: Gostamos!

P: E por que vocés gostam dele?

A21: Porque ele ndo toma banho.

P: E vocés também ndo gostam €? (de tomar banho)

Alunos: Nao!

A3: Eu gosto.

P: (Mostra a tira somente no primeiro quadrinho escondendo os demais com uma
folha de papel sulfite) Ndo é do Cascdo. E uma histéria do Cebolinha. E 0 A8 e o
All vdo me ajudar a contar essa histéria. O que vocés acham? (refere-se a dois
alunos que se encontravam mais afastados do grupo)

A8 e All: (silenciaram)

P: O que o Cebolinha estd fazendo?

Alunos: Balancando.

A3: Balancando no balanco.

A21: Sem ninguém.

P: O que ele estd fazendo? (indaga novamente enquanto todos observam a tira)

A3: Ele estd balancando sozinho.

P: Ele estd tentando balangar sozinho. Ele estd conseguindo?

Alunos: Nao.

A3: Esta parado!

P: Ele ndo estd conseguindo balancar sozinho. Ele diz: “Bolas! Nao tem ninguém
pala me empular! Entdo a Monica chegou, viu o Cebolinha 14 no balanco na arvore e
ele falou assim: “Mbénica...” (a professora € interrompida por A3)

A3: Me balanga?

P: Sera que foi isso que ele falou?

A3:E.

P: (A professora prossegue)... Monica, vocé€ pode queblar esse galho pla mim?
Claro! (respondeu a Monica)
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P: O que ele quis dizer com “quebrar esse galho?”

A3: Balancar.

P: Ajuda-lo a balangar. Vocé€s acham que a Moénica ajudou?
Alunas: Nao!

O registro acima revela que as criancas atribuem significado a expressdo chave da

histdria, a expressdo desencadeadora de toda a historia que € “quebrar um galho”. Contudo,

ultrapassam somente o significado da expressdo, compreendendo-a no contexto em que se da

a enunciacao do personagem, fato esse que se revela pelas previsdes e confirmacdes na leitura

realizadas pelos alunos, e especificamente por A3.

A3: Ela quebrou o galho (faz o gesto como se estivesse quebrando o galho)

P: Ela quebrou o galho?

A3: E ele caiu do balango (todos concordam com A3)

P: E como € que vocés sabem disso?

AT: Por causa do jeito dela (aponta para o quadrinho). Ela é nervosa...

P: (A professora retoma a histéria rapidamente) Olhem, o Cebolinha estava sozinho,
ndo conseguia balancar. A Monica chegou e ele falou: “Monica, vocé pode queblar
esse galho pla mim?”.

A7: Ela quebrou e o galho caiu na cabe¢a do Cebolinha.

P: Ela quebrou o galho de que maneira? (a professora pergunta tentando resgatar o
significado da expressao)

A21: Assim 6 (faz o gesto como se estivesse quebrando o galho de uma arvore)

A3: “TAC” (faz o barulho do galho sendo quebrado, a onomatopéia)

P: Ela quebrou o galho de verdade?

Alunos: Quebrou!

P: Mas foi isso que o Cebolinha pediu?

Alunos: Nao.

A3: Ela entendeu isso.

P: Olhem s6! (mostra o final, o desfecho da histéria da tira)

Ha tiras em que € sugerida uma idéia inicial, mas é outro o sentido pretendido. Isso

ocorre muito comumente nas piadas e tiras comicas € € 0 que ocorre com a tira analisada

acima com a expressao “quebrar um galho”. No entanto, as criangas participantes da pesquisa

aparentam revelar por suas falas e atitudes, que compreenderam o significado da expressao

convencionalmente criado — “ajudar” — bem como o sentido que essa expressdo tem no

contexto da personagem Monica que € caracterizada por ser forte e briguenta — “quebrar o

galho da arvore”.

A3: NAO FALEI QUE ELA ENTENDEU ISSO TIA? (refere-se 2 professora)

P: Realmente. “Disponha”, ela falou. “Disponha”. Ela (a Monica) entendeu errado,
porque o Cebolinha havia pedido s6 para ela ajudar ele a balancar um pouco.
Quando a gente fala “Ah, voc€ pode quebrar esse galho pra mim?” é o mesmo que
dizer: “Vocé pode me ajudar?’, “Vocé pode me dar uma maozinha?’. Sé que a
Mbnica entendeu tudo exatamente do jeito que ele falou. Quebrar um galho para ela
era quebrar um galho MESMO, um galho da arvore. Coitado do Cebolinha, o galho
caiu em cima da cabeca dele! Nossa, e 0o que estd saindo em cima da cabeca do
Cebolinha?
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Alunos: Estrelinhas

A3: Estrelinhas... porque doeu a cabeca dele. E ele também estd vendo estrelinhas
porque a gente vé estrelinhas quando alguém bate.

P: Porque quando alguém bate em algum lugar e déi muito, a gente parece estar
vendo estrelinhas, ndao é? De dor.

A3: E... e quando déi o dente da minha mie ela fala que ela estd vendo estrelinhas...

(Situacao filmada no dia 29/10/07)

Bakhtin (1992) denomina de mobilidade especifica da forma lingiiistica a idéia de que
a palavra pode conciliar em si muitas significagdes diferentes. A esse cardter movel da
palavra, Bakhtin (1992) chama de polissemia, uma vez que ela pode adquirir significagcdes
relativas ao contexto em que € usada e por quem € utilizada. Nesse caso, as criangas percebem
o significado da expressao “Quebrar um galho” devido ao contexto em que é empregada — no
género discursivo historias em quadrinhos que € caracterizada por apresentar o humor, o

improvavel — e por quem € utilizada — as personagens que possuem tragos fisicos e

psicolégicos marcantes. Segundo Bakhtin (1992, p. 106),

o sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De fato, hé tantas
significagdes possiveis quantos contextos possiveis. No entanto, nem por isso a
palavra deixa de ser uma. Ela ndo se desagrega em tantas palavras quantos forem os
contextos nos quais ela pode se inserir. Evidentemente, essa unicidade da palavra
ndo € somente assegurada pela unicidade de sua composi¢cdo fonética; hd também
uma unicidade inerente a todas as suas significacdes. Como conciliar a polissemia da
palavra com a unicidade?

Para responder a essa questao, Bakhtin diferencia fema de significagdo. Para ele,

z

o tema é um sistema de signos dindmico e complexo, que procura adaptar-se
adequadamente as condigoes de um dado momento da evolugdo. O tema é uma
reagdo da consciéncia em devir ao ser em devir. A significacdo é um aparato
técnico para a realizacdo do tema. (BAKHTIN, 1992, p. 129, grifos do autor).

Desse modo, o tema € um termo amplo, € a expressio de um contexto interno
construido com base nas relagdes histdricas concretas em que o individuo vive. Nesse
contexto ele pode pronunciar um enunciado com significagdo correspondente ao interior desse
contexto que € o tema. Segundo Bakhtin (1992), ndo € possivel haver tema sem significagdo e
nem significacdo sem tema. Por tal razdo, € que o devir pode ser entendido como movimento,
mudanca, em que Bakhtin (1992) acredita na mobilidade da significacdo devido ao caréter

polissémico da palavra em seu contexto historico e cultural.
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E possivel depreender que ao produzirem didlogo, as criangas se apropriam dos
conceitos criados socialmente. Nesse sentido, as idéias de Vygotsky estdo em consonincia

com as de Bakhtin e nessa direcio € relevante assinalar que a leitura possibilita

esse enriquecimento do significado da palavra com o sentido [...] A palavra esta
inserida em um contexto do qual toma seu conteido intelectual e afetivo, se
impregna deste conteido e passa a significar mais e menos do que significa
isoladamente e fora do contexto (textual): mais porque se amplia seu repertério de
significados, adquirindo novas areas de conteido; menos, porque o contexto em
questdo limita e concretiza seu significado abstrato. O sentido da palavra [...] € um
fendmeno complexo e mdvel que, em certa medida, muda constantemente de umas
consciéncias a outras e de umas situacdes a outras para a mesma consciéncia. [...]
Em definitivo, o sentido das palavras depende conjuntamente da interpretacdo do
mundo de cada um e da estrutura interna da personalidade. (VYGOTSKY, 1993, p.
333 —334).

Na situacdo acima, percebe-se que as criangas também compreendem os signos nao
verbais como aqueles apresentados nas metaforas visuais, no caso, as estrelinhas que estdao
acima da cabeca do personagem Cebolinha depois que o galho, quebrado pela personagem
Monica, cai em cima dele.

As metaforas visuais atuam no sentido de expressar sentimentos enfatizando, muitas
vezes, o signo verbal. Elas se constituem “em signos ou convengdes graficas que tém relacdo
direta ou indireta com expressdes do senso comum” (VERGUEIRO, 2006, p. 54). Assim, as
metaforas visuais — signos ndo verbais —, aliados aos signos verbais, contribuem para a
compreensdo do texto. Esses apontamentos podem ser observados na fala de A3 quando
explica a razdo do aparecimento das estrelas na cabegca do Cebolinha — significado — e quando
conclui remetendo essa situacdo a algo pessoal, vivenciado como a situacdo de dor de dente
da sua mae — sentido .

Mediante a andlise dos dados apresentados, reitero a fundamental importincia do
didlogo na apropriacdo do processo de atribuir significado/sentido na leitura das criangas
participantes desse trabalho. O didlogo promove e permite que a compreensao ocorra, uma
Vez que as criangas ouvem suas vozes expressas em opinides e impressdes, ouvem a voz do
texto e da professora e refratam ou refutam de acordo com os significados e sentidos que
atribuem a leitura das histérias em quadrinhos. Por meio da andlise dos dados ora
apresentados pode-se dizer que o didlogo impulsiona o processo de significacao na leitura.

Concluido esse exame, proponho a andlise de situacOes que possibilitam uma reflexdo
sobre o dialogismo, a polifonia e a intertextualidade na leitura de histérias em quadrinhos

pelas criangas.
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4.1.5 O processo interativo na linguagem dos quadrinhos — Dialogismo, polifonia e

intertextualidade

Ao propor o uso de histérias em quadrinhos para compreender como ocorre 0 processo
de apropriacdo da leitura pelas criancas na Educacdo Infantil, vale ressaltar que considero
essas historias como um texto dialégico, polifdnico e intertextual de acordo com a perspectiva
bakhtiniana. Segundo essa Gtica, “o texto é considerado como um conjunto de signos cujo
sentido decorre de um processo de comunicac¢do e interagdo baseado nas condi¢des sociais nas
quais esta inserido” (PATO, 2007, p. 7). Como a comunicacdo social é dindmica e o jogo das
idéias e dos sentidos € indissociavel do discurso humano, os discursos verbal e ndo verbal
“ndo podem se submeter a qualquer esquematizacdo abstrata e estatica” (PATO, 2007, p. 7).

Nesse sentido, a lingua € constituida no mundo pelo didlogo de diferentes vozes, pela
negociacdo de sentidos e pela constru¢do coletiva do pensamento que constrdi e reconstroi,
modifica-se e transforma-se num processo continuo (PATO, 2007). Sobre essa questdo,

Jobim e Souza (2000, p. 104) elucida que:

Uma das caracteristicas fundamentais do dialogismo é conceber a unidade do mundo
nas multiplas vozes que participam do didlogo da vida. Melhor dizendo, a unidade
do mundo, na concep¢io de Bakhtin, € polifonica. [...] Embarcar na corrente do
pensamento de Bakhtin requer, assim, nos seus préprios termos, uma forma de

pensar incontestavelmente dialégica.

Nesta pesquisa, o carater dialégico, polifonico e intertextual parece estar presente na
leitura das histérias em quadrinhos, bem como nas histérias em quadrinhos elaboradas pelas

criangas. A seguir, apresento alguns registros que denotam esses aspectos.

Numa tarde, apds receber os alunos, dirigi-me com eles até o caramanchdo (sala de
aula situada na parte externa da escola) e propus que, em duplas, realizassem a leitura do texto
O passarinhdo do livro A Bruxinha Atrapalhada de Eva Furnari. Antes de distribuir as copias
do texto para os alunos, retomei por meio de uma conversa com eles as caracteristicas da
personagem principal resgatando o motivo dela receber esse nome — elemento fundamental
que desencadeia o desfecho de todas as histdrias dessa personagem — uma vez que ji havia

realizado a leitura de outras historias desse mesmo livro.
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A16: A bruxinha em... A tesoura.

A bruxinha estava sentada no banco. Entdo o pato veio. Ele queria a varinha da
Bruxa, mas ela ndo deu. Af ela teve uma idéia. Transformou ele numa tesoura. Entdo
a tesoura tinha perninhas e ela fugia (a bruxa) porque a tesoura queria cortar eles.

P: E por que a tesoura tinha perninhas?

Al6: Ah, porque a idéia dela ndo deu certo, porque ela era um pato né pro
(professora)? Ai o pato tem perninha e ela transformou o pato numa tesoura com
perninha.

P: Entdo a mégica dela ndo deu certo?

Al16 e A15: NAO!

P: E o gato? O que o gato fez?

A16: O gato correu com a bruxinha né?

P: E por que ele correu?

A16: Ah, porque ele estava com medo que cortassem ela (a bruxinha). Mas as
tesouras ndo tem olho né? Mas a tesoura do quadrinho tem.

AlS tira a copia da histéria da mado da colega para observar o que ela acabara de dizer.

(Situacao filmada e observada no dia 27/11/07)

E possivel perceber, por meio da leitura da histéria em quadrinhos por Al6, o eixo
norteador de todo o pensamento de Bakhtin que se caracteriza pela interacdo verbal e seu
cardter dialogico e polifonico. O dialogismo estd presente na relacdo que A16 estabelece com
o texto interpretando seus signos ndo verbais e objetivando essa compreensdao por meio da
narracdo que realiza da historia.

O dialogismo também ocorre na relagdo com a professora na medida em que responde
as perguntas feitas por ela, as perguntas feitas pelo texto e as suas proprias perguntas como
alguém que estd ativa nesse processo.

Na situacdo apresentada, o didlogo com o texto pode ser percebido no momento em
que a criancga atribui um outro titulo a histéria, mesmo quando antes de narra-la a professora —
num primeiro contato com o texto —, 1€ o titulo original. Ao fazer isso, pode-se inferir que a
crianca opera com o0s signos ndo verbais e se apdia nas vivéncias de situacdes de leitura de
histérias em quadrinhos em que a maioria dos titulos lidos no decorrer dessa pesquisa tem
essa caracteristica — o nome da personagem principal, “em” e a acdo principal.

O dialogismo na concepg¢do bakhtiniana € o “principio constitutivo da linguagem e a
condi¢do do sentido do discurso” (BARROS, 2003, p. 2). Desse modo, € possivel depreender
que A16 decide modificar voluntariamente o titulo da histdria por que atribui um sentido ao
texto por meio do dialogismo presente nessa relacdo. “O dialogismo decorre da interagdo
verbal que se estabelece entre o enunciador e o enunciatario, no espago do texto” (BARROS,
2003, p. 2). Nessa relacdo dialogica o sujeito sai do centro da relacdo e € substituido por

diferentes (ainda que duas) vozes sociais, que fazem dele um sujeito historico e ideoldgico.
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Em outras palavras, o dialogismo pode ser concebido como o espago interacional entre o eu e
o tu ou entre o eu e o outro, no texto (BARROS, 2003).

Al6 justifica o fato da “idéia” (mdgica) da bruxinha ndo ter dado certo e em
decorréncia disso a tesoura ter ficado com perninhas por se tratar de um pato. Explica também
que a bruxinha e o gato sairam correndo por medo de serem cortados pela tesoura e em vista
disso enfatiza que as tesouras ndo tém olho, mas que a do quadrinho (da histéria em
quadrinhos) tem. Essas conclusdes que Al6 expressa sinalizam também as vdrias vozes
presentes no texto: as vozes das personagens que siao percebidas — no caso analisado —, pelas
suas agdes e expressoes, a voz da crianca que empresta a sua voz para a personagem € assim
atribui sentido ao texto, a voz do outro de quem aprendeu os significados envolvidos
(pato/tesoura; “A bruxinha em... A tesoura”) e a voz da professora que instiga a reflexdo sobre
os elementos da histdria provocando a atitude responsiva da crianca. Nessa perspectiva, vale
ressaltar que a relacio dialdgica compreende tanto a interagc@o verbal entre os sujeitos como as
relacdes de persuasdo e de interpretacdo que se estabelecem no texto. A persuasdo e a
interpretacdo envolvem sistemas de valores, do enunciador e do enunciatario, que participam
da construgdo dialégica do sentido, como afirma Bakhtin (BARROS, 2003).

Quanto ao dialogismo € preciso esclarecer que:

Os homens ndo t€m acesso direto a realidade, pois nossa relagdo com ela é sempre
mediada pela linguagem. Afirma Bakhtin que “ndo se pode realmente ter a
experiéncia do dado puro” (Bakhtin, 1993, p. 32). Isso requer dizer que o real se
apresenta para nés semioticamente, o que implica que nosso discurso ndo se
relaciona diretamente com as coisas, mas com outros discursos, que semiotizam o
mundo. Essa relagdo entre os discursos é o dialogismo. Como se V€, se ndo temos
relacdo com as coisas, mas com os discursos que lhes ddo sentido, o dialogismo é o
modo de funcionamento real da linguagem. (FIORIN, 2006, p. 167).

De acordo com Bakhtin (2003), todo discurso dialoga com outros discursos e toda
palavra € cercada de outras palavras porque ndo existe objeto que nio seja cercado, envolto e
embebido em discurso. Considerando os apontamentos anteriores € importante enfatizar que a
relacdo dialdgica € uma relacdo (de sentido) que se estabelece entre enunciados na
comunicac¢do verbal. Para Bakhtin (2003), a primeira caracteristica de um enunciado € ter um
autor, ao passo que a unidade da lingua ndo pertence a ninguém. Os enunciados revelam
sempre uma posi¢do de autoria e € por isso que as relacdes dialdgicas ndo sdo relacdes logicas
ou semanticas, mas relagdes entre distintas posi¢des. Dessa forma, o enunciado sendo como
uma réplica de um didlogo, possui um acabamento especifico, constitui um todo de sentido e

conseqiientemente permite uma resposta. Sobre essa questdo, Bakhtin esclarece que:
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Todo enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da comunicacio discursiva de um
determinado campo. Os préprios limites do enunciado sdo determinados pela
alternéncia dos sujeitos do discurso. Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem
se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente
uns nos outros. Esses reflexos mutuos lhes determinam o cardter. Cada enunciado é
pleno de ecos e ressonincias de outros enunciados com os quais estd ligado pela
identidade da esfera de comunicagdo discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes
de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo
(aqui concebemos a palavra “resposta” no sentido mais amplo): ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo
os leva em conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢do definida em uma dada
esfera da comunicacdo, em uma dada questio, em um dado assunto, etc. E
impossivel alguém definir sua posi¢do sem correlaciond-la com outras posi¢des. Por
isso, cada enunciado € pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de
dada esfera da comunicagdo discursiva. (BAKHTIN, 2003, p. 296 — 297).

Esses pressupostos podem ser percebidos também em Al5 que, embora tenha se
manifestado verbalmente somente uma vez durante a narrativa da colega — ao responder uma
das perguntas da professora e do proprio texto — retira o texto das maos de A16 denotando
uma atitude responsiva ao enunciado desta. A atitude de A15 permite inferir que participava
ativamente do processo de compreensdo do texto sendo parte integrante da relacdo dialdgica
ainda que ndo tenha se objetivado verbalmente. Ao se propor a analisar a observagdo feita
pela colega sobre o fato de que as “tesouras ndo tém olhos, mas que a do quadrinho tem”, ja
se encontra na posi¢cdo de produtora de enunciado, parceira de um ato comunicativo que ja
traz em si mesma uma contra-palavra, uma resposta.

Desse modo, o enunciado é uma atividade real de comunicacdo, delimitada pela
alternancia dos sujeitos falantes e que termina por uma transferéncia da palavra ao outro. Em
outras palavras, o aspecto fundamental da constituicdo do enunciado é a possibilidade de
resposta. Na cadeia discursiva, todo enunciado é precedido pelos enunciados dos outros e
seguido por enunciados-resposta dos outros, por tal razdao, Bakhtin (2003) afirma que um
enunciado € apenas um elo na cadeia da comunicacdo e ndo pode ser estudado fora dessa
cadeia porque ele nunca € o primeiro e nem o ultimo.

Para Bakhtin (1992), todo enunciado € um didlogo, ndo somente a comunicacio verbal
face a face, mas todo tipo de comunica¢do verbal, mesmo as producdes escritas num processo

ininterrupto. Segundo o autor,

z

O livro, isto é, o ato da fala impresso, constitui igualmente um elemento da
comunicacdo verbal. Ele é objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo e,
além disso é feito para ser apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo,
comentado e criticado no quadro do discurso interior, sem contar as reacdes
impressas, institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da
comunicacdo verbal. [...] o discurso escrito é de certa maneira parte integrante de
uma discussdo ideoldgica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
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confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc.
(BAKHTIN, 1992, p. 123).

Desse modo, o livro utilizado nessa situagdo especifica de leitura, bem como os
demais materiais impressos utilizados neste trabalho — que sdo portadores do género
discursivo histérias em quadrinhos como gibis, jornais, almanaques — sdo elementos da
comunicacdo verbal e por estarem nas relacOes travadas pelas criancas no ato da leitura
provocando nelas uma atitude dindmica e responsiva, sdo, por essa razao, dialdgicos.

Neste trabalho, a leitura de histérias em quadrinhos que privilegia o didlogo pela sua
propria constituicdo e pela mediacdo da professora, promove uma interagdo entre os sujeitos
da pesquisa que se influenciam mutuamente através da linguagem e é por meio da relagdo
com O outro que esses sujeitos se constituem como seres historicos e sociais € que se
constituem como leitores.

A situacdo abaixo pode retratar com mais precisdo os pressupostos abordados

anteriormente.

Nos dltimos meses de aula (por volta de outubro e novembro), os alunos comegaram a
elaborar suas proprias histérias em quadrinhos sem que alguma solicitacdo fosse feita para
que isso acontecesse. Decorre, porém, que me pediram para que eu fizesse os quadrinhos no
papel porque eles “ndo conseguiam fazer certinho”, porque “safa tudo torto”. Comprometi-me
a fazé-los e deixei que cada um criasse a sua histdria, escolhendo o tema, o titulo, as
personagens € a narrativa. Depois que todos haviam terminado suas histdrias, eles mesmos

propuseram que cada um lesse para os seus colegas de turma.

P: Essas aqui sdo as histérias que vocés fizeram essa semana (mostra as histdrias).
S6 que hoje eu vou chamar vocés para lerem para os amigos porque vocé€s me
disseram: “Pro, a gente quer ver o que os nossos amigos fizeram”. E vocés se
lembram o que eu disse? “Vamos esperar todos terminarem suas histdrias e depois
cada um 1€ a sua. Entdo hoje, cada um vai ler a histdria que criou, estd bem?”.
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(Texto criado por A17 em 03/12/07)

A17: Juca em... Que delicia!
P: Olhem como se chama a histéria e o personagem que Al7 inventou. Pode ler
Al7.
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A17: O Juca estava passeando. Af ele encontrou uma menina que estava com um
pirulito. Af ele ficou morrendo de vontade de chupar o pirulito e saiu correndo atras
dela para pegar o pirulito.

A17 péara e olha para a professora ao que ela pergunta:

P: E ela ndo deu ( o pirulito)?

A17: Nao.

P: E terminou a histéria?

A17: (afirma com a cabega)

(Situacao filmada e observada no dia 03/12/07)

A17 procura explicar a histéria que criou para os colegas. Percebe-se que a histdria
desenhada contempla vérios elementos especificos e tipicos dos quadrinhos: a forma como se
apresenta o titulo — “Guca en que delisia” —, a presenga de um personagem protagonista € um
secunddrio — que no caso € a menina que ndo tem um nome dado pelo autor — a
caracterizacdo dos personagens que permanece a mesma durante toda a histdria, a utilizacao
de diferentes planos como o plano americano — que retrata os personagens a partir da altura
dos joelhos (primeiro quadro) e o plano total ou de conjunto — que representa apenas a pessoa
humana e pouco mais, ndo permitindo ver muitos detalhes do espago em volta dos
personagens (demais quadros) (VERGUEIRO, 2006), a nogdo espago-temporal da histdria
demonstrada pela forma como as personagens estdo desenhadas e dispostas em cada quadro —
no primeiro e segundo quadro os personagens estdo proximos, no terceiro quadro a menina
aparece desenhada pela metade indicando que esta fugindo do garoto Juca, que sai correndo
atréds dela por querer seu pirulito. No quarto quadro eles estdo desenhados em tamanho menor
em relacdo aos quadros anteriores, distantes uns dos outros, € a menina se encontra sem 0S
tracos faciais, dando a idéia de que ela correu tanto que se encontra longe demais do
personagem Juca. Outro elemento caracteristico dos quadrinhos e que aparece na histéria
desenhada sdo as linhas cinéticas (riscos que indicam movimento), percebidos ao redor do
personagem Juca e que indicam que ele estd correndo em direcdo a menina.

Nessa historia ndo hd a indicag¢do do texto escrito que geralmente aparece inserida nos
baldes, embora a crianca nessa situacdo ja estivesse alfabetizada convencionalmente. A
interacdo entre a histéria desenhada e a exposi¢do oral feita pela crianca confere coeréncia a
obra, “pois a oralidade do didlogo instaura os elementos ausentes na histéria desenhada: as
falas e a narrativa textual” (PATO, 2007, p. 95).

O texto apresentado por Al7 permite perceber as diferentes vozes autdnomas da
historia — polifonia —ilustradas pela presenca das vozes das personagens, do autor e das muitas

histérias em quadrinhos lidas — intertextualidade — durante a proposta de leitura com os
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sujeitos da pesquisa que colaboraram no processo de criacdo, de compreensdo da dindmica da

narrativa e dos elementos constitutivos desse género discursivo.

De acordo com Bezerra (2005, p. 194 - 195),

E mais:

O que caracteriza a polifonia € a posi¢do do autor como regente do grande coro de
vozes que participam do processo dialégico. Mas esse regente € dotado de um
ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa que se manifestem
com autonomia e revelem no homem um outro “eu para si” infinito e inacabavel.
Trata-se de uma “mudanca radical da posi¢do do autor em relagio as pessoas [grifo
meu] representadas, que de pessoas coisificadas se transformam em
individualidades.

A polifonia se define pela convivéncia e pela interacdo, em um mesmo espaco do
romance, de uma multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis,
vozes plenivalentes e consciéncias eqiiipolentes, todas representantes de um
determinado universo e marcadas pelas peculiaridades desse universo. Essas vozes e
consciéncias ndo sdo objeto do discurso do autor, sdo sujeitos de seus proprios
discursos. A consciéncia da personagem é a consciéncia do outro, ndo se objetifica,
ndo se torna objeto da consciéncia do autor, ndo se fecha, estd sempre aberta a
interacdo com a minha e com outras consciéncias e s6 nessa interacdo revela e
mantém sua individualidade. Essas vozes possuem independéncia excepcional na
estrutura da obra, é como se soassem ao lado da palavra do autor, combinando-se
com ela e com as vozes de outras personagens.

Dessa maneira, o termo “voz” € utilizado por Bakhtin para se referir a consciéncia

falante presente nos enunciados e a caracteristica bdsica dessa consciéncia falante é que ela

sempre traz consigo um juizo de valor, uma visdo de mundo. Essa afirmacdo € decorrente da

natureza dialgica e ideoldgica da linguagem defendida por Bakhtin.

O autor (2003) afirma que cada enunciado deve ser visto como uma resposta a

enunciados anteriores e, portanto, € dialdgico. Esclarece ainda que

Por mais monoldgico que seja o enunciado (por exemplo, uma obra cientifica ou
filoséfica), por mais concentrado que esteja no seu objeto, ndo pode deixar de ser em
certa medida também uma resposta aquilo que ja foi dito sobre dado objeto, sobre
dada questdio, ainda que essa responsividade ndo tenha adquirido uma nitida
expressdo externa: ela ird manifestar-se na tonalidade do sentido, na tonalidade da
expressdo, na tonalidade do estilo, nos matizes mais sutis da composicio.
(BAKHTIN, 2003, p. 298).

N

Nesse sentido, pode-se dizer que a polifonia se remete a introdu¢cdo do enunciado

alheio no contexto do proprio discurso. Para Bakhtin,
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em qualquer enunciado, quando estudado com mais profundidade em situacdes
concretas de comunicacdo discursiva, descobrimos toda uma série de palavras do
outro semilatentes e latentes, de diferentes graus de alteridade. Por isso o enunciado
¢ representado por ecos como que distantes e mal percebidos das alternancias dos
sujeitos do discurso e pelas tonalidades dialdgicas, enfraquecidas ao extremo pelos
limites dos enunciados, totalmente permedveis a expressao do autor. (BAKHTIN,
2003, p. 299).

Por defender uma concepc¢do dialdgica e polifonica da linguagem, Bakhtin esclarece
que a palavra ndo é propriedade exclusiva do falante, porque outras vozes que antecederam
aquela atividade comunicativa estdo presentes na palavra do locutor. Na perspectiva
bakhtiniana, o sujeito falante é um ser histérico em que seu discurso reflete vérias vozes

sociais. Por tal razdo,

pode-se dizer que a palavra existe para o locutor sob trés aspectos: como palavra da
lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de
ecos de outros enunciados; e por ultimo, como a minha palavra, porque, uma vez
que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma intencgio discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdao. (BAKHTIN, 2003, p.
294, grifos do autor).

Nesse sentido, a historia em quadrinhos de A17 e a narracdo que faz dela demonstram
como essa crianga estd se apropriando desse género discursivo sendo capaz de criar sua
propria historia de forma original. A17 considera os elementos constitutivos dos quadrinhos,
a0 mesmo tempo em que traz no bojo do seu texto o dialogismo, a polifonia e a
intertextualidade, marcas essas tdo presentes nas histérias em quadrinhos.

As histérias em quadrinhos sdo consideradas como género discursivo secundario,
caracterizado pelo cruzamento da linguagem escrita e iconica e variados sistemas de signos.
Para Bakhtin (2003), os géneros discursivos caracterizam-se pelo dialogismo no ato
comunicativo e o intercambio de variadas vozes.

O exemplo que segue pode ser ilustrativo dos pressupostos anteriormente

mencionados.

Numa tarde ao realizar a Hora do conto (momento em que a professora 1€ ou conta
historias, poesias e outros géneros), dei continuacdo a leitura do primeiro gibi selecionado
para o trabalho — Gibi da Magali de Mauricio de Sousa — fazendo a leitura da ultima histdria

do gibi.
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SOUSA, Mauricio de. Magali. In: Magali. Sdo Paulo: Editora Globo, 2007. n.352.

P: Eu vou ler a tltima histéria do gibi da Magali que é uma histéria bem pequena. E
quem € essa personagem que estd aqui? (indica a primeira personagem do primeiro
quadrinho).

Todos: E a bruxa.

P: E essa aqui ao lado? (indica a outra personagem do mesmo quadro)

Todos: E a Branca de Neve.

P: Bom... (a professora ¢é interrompida por uma aluna)

A 2: Essa é a Bruxa da Maca.

P: A bruxa da maca da Branca de Neve?

A2: (afirma com a cabecga)

Todos falam ao mesmo tempo

P: Esperem... um de cada vez...

A3: A magi estd envenenada.
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P: Mas por qué?

AS: Porque ela colocou veneno.

A7: Porque a Bruxa ndo gosta da Branca de Neve.

P: Bom, vamos ler... Ela falou assim: “Arf, Arf...” (coloca o dedo na personagem
que indica a Bruxa). Em seguida, indica a outra personagem: “Pobre velhinha, deve
estar cansada”, a Branca de Neve falou.

A professora mostra o segundo quadrinho e continua: “Obrigada pela 4gua menina!
Adoraria lhe dar uma maga como forma de agradecimento...”.

A professora mostra cada quadro a medida que os 1€, sendo que os demais foram
tampados.

Todos: Ela dd a maca.

P: Serd que ela deu a macga?

Todos: Deu.

P: Ela falou assim: ADORARIA lhe dar uma mag¢a como forma de agradecimento.
Vocés acham que ela deu?

Todos: Deu.

P: Mas como € que chama esta histéria mesmo?

Todos: Magali...

P: A Magali até agora...

A21: Nada...

P: Néo apareceu. Mas por que € que se chama Magali (a histéria) entdo?

A19: A Magali esta embaixo (aponta para o ultimo quadrinho o qual a professora
ainda escondia)

P: A Magali esta no tdltimo quadrinho?

A19: Esta.

P: E o que vocés acham que a Magali fez?

A21: Esta contando a histéria para os amiguinhos dela.

P: Serd? Vamos pensar em uma coisa. A Bruxa falou para a Branca de Neve... (¢
interrompida por A21).

A21: ADORARIA...

P: Ela disse que adoraria dar, mas sera que ela tem macas?

A5, A8, A10: Tem.

A6: Tem guardada ali 6, na cesta.

P: Sera? Bem, vocés disseram que na histéria original a Branca de Neve recebe uma
maca envenenada da bruxa, ndo é?

Todos: E.

P: Olhem o que aconteceu no final (mostra o dltimo quadrinho)

A21: Olha s6 a Magali dormindo! (fala completamente espantada)

P: Esta dormindo. Por que?

A19: Porque ela comeu a maga

P: As magis que a Bruxa tinha dentro dessa cesta quem comeu?

Todos: A Magali!

P: Ela comeu até a maga envenenada. E a bruxa disse assim: ““... Mas aquela menina
comeu tudo. E olha que tentei escapar dela. Entdo até Bruxa tentou escapar da
Magali, mas a Magali...”.

A19: E comilona!

AT7: Gulosa!

P: Mas como ela € comilona, gulosa, nem quis saber se as macas eram envenenadas
ou ndo. E o que aconteceu com a Magali?

A21: Dormiu.

A7: Ela desmaiou.

A3: Caiu num sono profundo.

E quem serd que acordaria a Magali?

A19: Uma bruxa.

A8: Um copo de dgua

A3: Um principe!

P: Pode ser...
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Por meio da leitura da histéria analisada, pode se perceber que as muitas e diferentes
vozes se cruzam no texto, se completam e se respondem umas as outras. Vozes das
personagens, das criancas que ativamente dinamizam a relagcdo dialégica com o texto, com a
professora, com os outros colegas de turma atribuindo sentido ao texto. Pode se depreender
que isso € possivel porque os sujeitos interagem diretamente, inferem, fazem previsoes,
constroem e reconstroem o texto ora concordando, ora discordando, ouvindo e se deixando
ouvir, falando e deixando falar. Nesse processo dialégico, as perguntas e respostas se ddo em
busca de validar as previsoes feitas baseadas na compreensao dos signos verbais e ndo verbais
e da dinamicidade dos elementos tipicos das histérias em quadrinhos como, por exemplo, as
caracteristicas das personagens, os baldes, as linhas cinéticas, as metdforas visuais.

Percebe-se que o sentido atribuido ao texto analisado também decorre da
intertextualidade presente nele. As criancas se apdiam no conto de fada Branca de Neve e os
Sete andes o qual conhecem e j4 fizeram repetidas leituras — como os demais contos de fadas
— e o relacionam com as caracteristicas das historias em quadrinhos e da personagem
principal. Nessa dire¢do é que “a intertextualidade na obra de Bakhtin €, antes de tudo, a
intertextualidade “interna” das vozes que falam e polemizam no texto, nele reproduzindo o
didlogo com os outros textos” (BARROS, 2003, p. 4).

O resgate do conto de fada Branca de Neve nessa historia em quadrinho ao estabelecer
uma relagdo com a personagem Magali traz a diversidade do momento espacial e temporal em
que se dao essas historias e a diferenca de géneros discursivos que se encontram na
contemporaneidade. A intertextualidade é confirmada pelas diferentes histdrias que dialogam,
comprovando que os textos se completam e se inter-relacionam.

E possivel depreender que as criancas dialogam com as vozes que participam da
leitura da histéria em quadrinhos e que, embora ndo expressem claramente, elas percebem a
intertextualidade presente nessa leitura. Isso pode ser percebido nos trechos em que discutem
o porqué da macd estar envenenada, a certeza apontada a principio pelas criancas de que a
bruxa havia dado a mac¢d para a Branca de Neve e ainda, na maneira que a Magali seria
acordada — por uma bruxa e um principe em se tratando de um conto de fada ou com um copo
de dgua em se tratando de ser uma atitude comum com as pessoas que desmaiam. Nessa

direcdo, Pato (2007, p. 97), afirma que:

Esse processo de contaminagido entre cédigos, de hibridacdo de géneros, um
processo dialégico de desconstrucdo e reconstrugdo, ndo de substituicdo, mas de
evolugdo, encontra-se também na base de formacdo das Histérias em quadrinhos e
refletem sua intertextualidade [...]. O didlogo entre os diversos textos dispersos no
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tecido social, e também no interior de cada texto especifico, indica a
intertextualidade presente nas a¢gdes comunicativas.

Sendo assim, cada texto tem muitas vozes, cada histdria tem muitas histérias que por
sua vez sdo constituidas no dialogismo da linguagem. Histéria e linguagem sdo marcas
humanas de todos nods, seres historicos que se humanizam ao se apropriar da cultura humana
historicamente acumulada.

Embora a histéria em quadrinhos seja um género discursivo em que o sentido na
leitura depende principalmente do quadrinho final, uma vez que o ultimo quadrinho recupera
toda a leitura anterior, vale ressaltar que o procedimento de leitura utilizado nesse caso — e nas
tiras apresentadas neste trabalho — de mostrar os quadros a medida que eram lidos, objetivou
instigar as criangas a observarem, a estabelecerem relacdes com outros textos em busca de
indicios para fazerem previsdes e validarem suas escolhas. Ao considerar as caracteristicas do
género discursivo histérias em quadrinhos e sua dinamicidade, é preciso enfatizar que esse
procedimento de leitura ndo foi o tnico procedimento adotado durante todo o periodo de
realizacdo da proposta de leitura de histérias em quadrinhos — como foi apresentado ao longo
deste capitulo —, mas foram aqui relatados porque a leitura para as criancas se apresentava de
forma desafiadora e envolvente, e também porque esses dados eram denotativos da intensa
interacao das criancas no processo de ensino e de aprendizagem da leitura.

No item que segue busco discutir a relacdo da leitura com a apropriacdo da cultura

humana.
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4.1.6 Leitura e apropriacao da cultura humana

4.1.6.1 Pratica cultural

Tenho reiterado ao longo deste trabalho que ler é compreender, € atribuir sentido e
significado ao texto lido, € estabelecer relacdes dindmicas e intensas com o texto e debaté-lo,
contradizé-lo, concordar ou discordar dele no dialogismo em que se ddo essas relacdes. Por
tal razdo, a leitura € uma prética cultural que € aprendida, apropriada e que se modifica com a
historia, com os lugares e com os materiais lidos.

Nas situacdes abaixo, € possivel entender melhor as afirmacdes anteriores.

Depois que os alunos lancharam, fomos ao tanque de areia para brincar seguindo o
horédrio da rotina da turma. Levei propositalmente uma pequena caixa com gibis e deixei-a
proxima ao tanque de areia. Esse ambiente, assim como o parque da escola, € o preferido
pelas criancas. Os alunos pegaram as pds e os baldes de areia e comegaram a brincar.
Passados dez minutos, um dos alunos saiu do tanque de areia, pegou um gibi da caixa e voltou
para dentro do tanque sem nada falar. Primeiramente encostou-se e ficou agachado no muro,
folheando e observando o gibi. Apds cinco minutos, o0 menino colocou o gibi na areia e
comecou a revird-la, cavando. Continuei observando. Percebi que gradativamente a areia com
a qual mexia tomava forma. Enfim, o menino fez um monte de areia, apertou-o bem e deitou
sua cabeca nesse monte como se fosse um travesseiro € o buraco que ficou seguido do monte,
se tornou uma cama na qual ele se deitou. Pegou novamente o gibi que estava ao seu lado,
abriu-o e passou quase cerca de trinta minutos folheando-o. Em alguns momentos sorria, em
outros fazia expressoes faciais diferenciadas. Enquanto tudo isso ocorria, as demais criangas
brincavam. Terminado o horario destinado a brincar nesse ambiente, orientei os alunos que
guardassem os materiais usados durante a brincadeira porque teriamos que nos preparar para
irmos para casa. O menino se levantou da “cama” de areia e me pediu para levar o gibi para
casa porque queria terminar de ler. Concordei imediatamente com o pedido. Quando sua mae

chegou para pegé-lo, ele prontamente disse a ela: “Hoje eu vou ler esse gibi antes de dormir”.

(Situacao observada no dia 05/10/07)
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As atitudes dessa crianga de seis anos sdo denotativas de que ler gibi naquele momento
era mais importante que brincar na areia com os amigos, embora tivesse essa atitude dentro do
proprio tanque de areia e essa atitude indicasse que a crianca poderia estar brincando de ler.

E possivel verificar que a crianca ndo participa das brincadeiras ao seu redor e no
demonstra nenhum tipo de reacdo as falas e conversas dos seus amigos. Contudo, observa-se
que ndo sai do tanque de areia para ler, mas permanece dentro dele e prepara o seu lugar de
leitura. Desse modo, com a pa que tinha nas maos, faz um travesseiro de areia no qual se deita
para ler como se estivesse numa cama. Num primeiro momento, pode-se dizer que essa
crianga estd se apropriando das formas de acdo humana constituidas pelo ato de ler, buscando
compreender o que venha a ser um leitor. Isso se d4 quando, por exemplo, ela sai do tanque de
areia para pegar um gibi e retorna a0 mesmo ambiente, adequando-o aos seus interesses para
que pudesse ler.

A presenca dos materiais de leitura deixados propositalmente proximos do lugar em
que as criangas brincavam pode ter provocado o menino a realizar a atividade de leitura
naquele lugar. Com as propostas de leitura de histérias em quadrinhos planejadas
intencionalmente e negociadas com as criancas durante todo o processo, pode-se perceber que
esse menino passou a se envolver com elas gradativamente, pois a principio, mesmo com a
minha solicitacdo, ele continuava a brincar e a conversar com um outro colega de turma
durante as leituras feitas por mim. No decorrer do trabalho, em meio a uma proposta dialégica
de ensino e de aprendizagem da leitura aliada a mediag¢do da professora e de outros pares mais
avancados — criancas da mesma turma e familiares — essa crianca comecou a participar
ativamente das leituras, passando a opinar, a prever acontecimentos, a interagir com a
professora, com o texto e com as outras criangas € a emprestar gibis e outros suportes de
histérias em quadrinhos da biblioteca da sala para ler depois de realizar as tarefas solicitadas.

No caso analisado, a atitude do garoto de ler o gibi dentro do tanque de areia, enquanto
todas as outras criancas brincavam nesse mesmo lugar, indica que de uma atividade ludica ele
foi provocado a realizar a atividade de leitura, o que pode ser denotativo de que essa crianca
paulatinamente iniciava sua insercdo nas atividades escolares. Contudo, hd um outro fato
relevante, o de que ele nio somente permaneceu no tanque de areia, mas que também
preparou esse ambiente para ler. Disso € possivel inferir que esse menino percebe que ha
lugares, momentos € modos de ler e que dessa maneira, a leitura é uma prética cultural. Esses
indicios se confirmam na fala do referido menino quando ele pede a professora para levar o
gibi para ler em casa e ao dizer para a mae que vai ler o gibi emprestado pela professora antes

de dormir, quando ela vai buscd-lo no término da aula. Possivelmente vai se situar em
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cendrio semelhante, constituido por sua propria cama e seu proprio travesseiro, em vez da

areia. Nessa dire¢do, Chartier (1999, p. 77) afirma que,

A leitura é sempre apropriacdo, invencdo, producédo de significados. Segundo a bela
imagem de Michel Certeau, o leitor € um cacador que percorre terras alheias.
Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente —
o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda histéria de
leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo
que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo € jamais absoluta. Ela
€ cercada por limitacdes derivadas das capacidades, convencgdes e habitos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo
os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo
inventadas, outras se extinguem.

Ao considerar esses apontamentos, € possivel destacar que o fato de a crianca dizer
para a mae que vai ler o gibi antes de dormir indica uma a¢do que ela muito provavelmente
tenha presenciado em sua casa — sua mae ou outra pessoa ler antes de dormir deitada na cama
ou no sofd — e que agora ela reproduz para si essa prética. Os risos, as expressoes faciais e os
movimentos rapidos dos olhos sobre o texto demonstravam concentracao e envolvimento no
ato de ler, demonstravam atitudes leitoras. Essa crianga parecia estar envolvida nesse fazer e a
apropriacdo do ato de ler se dava na reproducio do comportamento humano nessa atividade.

Desse modo, a percepcdo da minha pratica educativa fundamentada na Teoria
Historico-Cultural e na concepg¢do de linguagem defendida por Bakhtin foi de extrema
importancia para que as minhas intervengdes pedagogicas fossem voltadas para criar nos
alunos o desejo de ler. No caso analisado, isso pode ser verificado quando levo os gibis para
proximo do ambiente destinado a brincadeira, quando ndo reprovo a atitude da crianca de ler
nesse ambiente e ndo fora dele, e quando permito que a crianca leve o gibi para ler em casa. A

respeito desse aspecto, Davidov enfatiza que,

sobre as bases do estudo das peculiaridades psicoldgicas da criangca em cada periodo
evolutivo € indispensdvel elaborar recomendagdes pedagodgicas tais que sua
aplicacdo no processo didatico-educativo permita criar condi¢cdes favordveis para
utilizar as reservas ocultas de desenvolvimento da psique numa e na outra idade.

(DAVIDOV, 1988, p. 73, tradugéo nossa).

Assim,

conhecer as condigdes adequadas para a aprendizagem é condicio necessaria — ainda
que nio suficiente — para a organizagio intencional das condi¢des materiais de vida
e educagdo que permitam a apropriacdo das maximas qualidades humanas por cada
crianga na Educacdo Infantil. (MELLO, 2007, p. 89).
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Essa apropriacdo envolve a leitura como uma prética cultural que € historicamente
aprendida e, por esse motivo, se transforma de acordo com a época, a situacdo, o lugar, os
materiais, o interesse e a necessidade do leitor. E necessario destacar que a crianga pré-escolar
assimila melhor e mais rapidamente por meio da brincadeira ou do jogo porque a atividade
principal da crianga nessa fase é o brincar, o faz-de-conta (VYGOTSKY, 1995; MELLO,
2007; COUTO, 2007). Atividade principal é a atividade pela qual a crianca melhor se
relaciona com o mundo fisico, o0 mundo dos objetos; organiza e reorganiza os processos de
pensamento, meméria. E por meio dela que ocorrem as mudancas mais significativas nos
processos psiquicos € nos tragos da personalidade em formacao (LEONTIEV, 1988; MELLO,

s.d). E importante ressaltar que a crianca

a medida que amplia qualitativamente seu olhar ao entorno e seu interesse se
expande dos objetos em si para sua funcdo social, a imitacdo dos adultos em suas
relagdes sociais € o objeto do faz-de-conta que se constitui como atividade principal
da crianca até préximo aos seis anos. Nessa atividade Iidica — ndo produtiva —, sdo
exercidas e cultivadas fungdes essenciais em processo de desenvolvimento na
criangca como a memoria, a imaginagdo, o pensamento, a linguagem oral, a atencgéo,
a funcgdo simbolica da consciéncia. Ao se colocar no lugar do outro — em geral,
adulto que representa no faz-de-conta —, a crianga objetiva seu comportamento num
nivel mais elevado de exigéncia social. Com isso, exercita e aprende, pouco a pouco,
a controlar sua vontade e conduta. No faz-de-conta, portanto, amplia seu
conhecimento do mundo, organiza e reorganiza seu pensamento, interpreta e
compreende os diferentes papéis sociais que percebe na sociedade que conhece. Até
0s seis anos, pois, as criangas aprendem por sua prépria atividade ao imitar os
adultos e outras criangas, procurando fazer sozinhas aquilo que vao testemunhando,
aquilo que aprendem a fazer com os outros, condicionadas pelo acesso a cultura
mediatizado pelos adultos ou parceiros mais experientes. (MELLO, 2007, p. 97 —
98).

Nesse sentido, pode-se assinalar que a crianca que leu o gibi dentro do tanque de areia
como se estivesse deitado numa cama que preparou, imitou uma ac¢do do adulto que
anteriormente ja testemunhara. Esse fato demonstra que essa crianca se apropria da cultura
humana ndo somente pela imitacdo, mas também por meio dela, uma vez que ela reproduz,
porém de forma tnica, irrepetivel e ativa, as atitudes de quem tenta compreender o gesto

humano de ler e a prépria leitura.

4.1.6.2 Evolucao de conceitos

O registro a seguir também € ilustrativo da apropriacdo da leitura e da cultura humana

pelas criangas.
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Na hora do conto — momento em que leio, conto ou declamo diariamente diferentes
géneros discursivos para as criancas — fiz a leitura da segunda histdria do gibi da Magali de

Mauricio de Sousa.

SOUSA. M. Magali. Sdo Paulo: Editora Globo, s.d., n.352, p. 21.
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P: Pessoal, hoje a pro vai contar a segunda histéria daquele gibi da Magali que nds
comecamos ontem, estd bem? A histéria chama “Magali”.

A Magali sai correndo atras do Cebolinha e fala assim: “ Ah, d4 um teco Cebolinha?
Da um teco!”

Af o Cebolinha saiu correndo dela por que a Magali € o que?

A21: Ela é gulosa...

P: Gulosa... Entdo, ela viu a Monica com um sorvete e o Cascio com (A3
interrompe a professora)

A3: Com a pipoca...

P: Com a pipoca... ela saiu CORRENDO atrés dos dois e falou: “Da um teco, dd um
teco!”

A9: Ela queria comer tudo...

P: Eu acho que ela queria comer tudo, mas eles ndo queriam dar, ndo é? Ai ela viu a
Cascuda... A Cascuda € igual ao Cascdo. Por que serd que ela se chama Cascuda?
Alunos: Porque ela nio gosta de tomar banho igual ao Cascéo.

P: Exatamente. Ela ndo gosta de tomar banho de jeito nenhum. Ela também viu a
Cascuda com um saquinho de... Do que vocés acham que é esse saquinho que a
Cascuda segura?

A9 e AS5: De pipoca...

Alunos: De biscoito...

P: A Magali viu a Cascuda e falou: “Ah, d4 um teco, da um teco!

Alunos: ((riram))

P: Mas a Cascuda fez o que? (Mostra o quadrinho)

Alunos: Correu dela...

P: Correu dela... Hum, entdo ela viu esse outro personagem aqui. Viu esse outro
amiguinho e... “D4 um teco, d4 um teco Xaveco, d4d um teco!” Ele se chama Xaveco
(Apresenta o personagem aos alunos). Mas o que o Xaveco fez?

Alunos: Saiu correndo dela...

P: E por que ele também saiu correndo?

Al1: Porque ele estava com um cachorro-quente.

P: Por que todos eles sairam correndo gente?

A21: Porque sendo ela ia comer todos os lanchinhos deles.

P: A Magali ndo se contentava em comer pouco. Ela queria... (A3 interrompe a
professora)

A3: Comer tudo deles...

P: Eu também acho. E ela pedia: “Da um teco, d4 um teco?”’, mas ninguém queria
dar. Af, a mde da Magali levou-a ao médico e falou assim: “O que € isso doutor?
Minha filha come, come, come e nunca engorda. O senhor acha que ha algo de
errado com ela?”

A18: Acho que sim...

P: Mal sabe ela o por que a Magali ndo engorda. Por que gente, vocés acham que a
Magali come, come e nido engorda?

A21: Ai...ai...ai...

P: Por que ela vivia fazendo o que?

Alunos: Correndo...

P: Correndo...

A21: Ah, isso daf faz emagrecer heim?

P: Eu também acho... E a Magali falou: “Fora isso também sinto um estranho
cansago nas pernas...” E por que é que a Magali ficava com um estranho cansago nas
pernas?

Alunos: Porque ela corre, corre, corre...

P: E por que ela corre?

Alunos: Por que ela queria a comida dos outros...

A6: Para comer tudo sozinha.

P: Para comer tudo, tudo sozinha. E os amigos deixavam?

Alunos: NAO...

P: O que eles faziam?

Alunos: Eles corriam...

AS8: Pro, o que € isso aqui? (aponta para a pagina seguinte da histéria)
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P: Isso daqui é uma propaganda que também tem no gibi sobre o aniversario do
Mauricio de Sousa que é o autor desses gibis da Turma da Monica. Ele é o
desenhista e o autor de muitas dessas histérias aqui da Turma da Moénica, estd bem?
E assim termina a histéria de hoje.

Alunos: ((Aplaudem))

P: Pessoal, amanh3 teremos a terceira histéria desse gibi...

A16: Oba!

P: Mas... eu no posso contar hoje...

Alunos: Ah!

P: S6 amanha...

A16: S6 por causa que € surpresa?

P: E surpresa! Uma histéria por dia!

Alunos: Ah! (Um dos alunos tenta ver qual histéria vem em seguida, mas a
professora guarda o gibi provocando a curiosidade).

(Situacio gravada em audio e observada no dia 31/07/07)

Esta historia faz parte do primeiro gibi utilizado na proposta de leitura de histérias em
quadrinhos com e para os sujeitos da pesquisa. Percebi que as criancas ficaram atentas a
historia, participando e antecipando os fatos. Também demonstraram risos com a situacao
apresentada pela histéria e compreenderam a expressdo desencadeadora de toda a narrativa —
“D4 um teco” — por meio do seu contexto e da relacdo dialégica entre professora, criangas e
texto. Ao final da histdria lida, os alunos bateram palmas e demonstraram interesse quando
provoquei as expectativas para a historia que seria lida no dia seguinte. Terminado o horario
de sala, dirigi-me com as criancas ao tanque de areia e como de costume elas brincavam com
baldes e pas, além de folhas secas das drvores. Um grupo de cinco alunos brincava préximo
da borda do tanque de areia. Desse grupo, quatro alunos faziam comidas de brincadeira, sendo

que apenas um deles observava os demais. O aluno observador opinou:

A18: “Voce faz um sorvete, vocé faz pipoca, vocé biscoitos e vocé cachorro-quente”
(dirigindo as falas a cada um dos amigos que partilhavam a brincadeira).
As criangas prepararam as comidas com areia e dgua obedecendo ao amigo que
organizava a brincadeira. Poucos minutos depois A18 vé um dos colegas que brinca
que estd comendo o que preparou e sai correndo atrds dele dizendo:
A18: “Da um teco, da um teco?”
O amigo sai correndo. Entdo, o segundo amigo se levanta. A18 dirige o olhar para
ele que também faz-de-conta que estd comendo o que tem no baldinho de areia e diz:
A18: “Da um teco, da um teco?”
O segundo amigo sai correndo como se estivesse fugindo de A18. O terceiro amigo
se levanta. A18 olha para ele que também parece comer o que estd segurando nas
maos (bolinhos feitos com terra molhada) e diz:
A18: “D4 um teco, da um teco?”
A crianca também corre em disparada pela areia. A18, dirige o olhar para o dltimo
amigo que participava da brincadeira e diz:
A18: “D4 um teco, da um teco?”
Essa crianga sai correndo de A18 que também tenta pegd-lo. Depois de vdrias
tentativas e enquanto as criangas que correram voltavam para proximo de AlS, ele
diz, com a expressao facial demonstrando cansago:
A18: “Eu ndo sei por que fico com um estranho cansago nas pernas’...

(Situacao observada no dia 01/08/07)
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A situacdo ora apresentada denota que as criangas buscam se apropriar da leitura da
histéria em quadrinhos por meio da imitacao e do faz-de-conta.

O papel da imitagdo na aprendizagem € fundamental, pois ela,

pressupde uma natureza social especifica, um processo por meio do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam. As criangas, como prova do
conceito de zona de desenvolvimento proximal, imitam variedades de acdes que vao
além dos limites de suas proprias capacidades. Sob a orientagdo de adultos ou em
atividades coletivas, usando a imitacdo, as criancas sdo capazes de fazer muitas
coisas. (FREITAS, 1994, p. 100).

As criancas ndo apenas imitaram o adulto, mas as préprias personagens da historia
assinalando que travaram relacdes intensas com a histéria em quadrinhos lida, e
internalizaram processos que vivenciaram primeiramente no social, no coletivo e depois
individualmente.

Vale ressaltar que, por meio das leituras de histérias em quadrinhos propostas neste
trabalho, e que foram planejadas visando a garantir a apropriacdo da leitura das criancas na
Educacgdo Infantil, é possivel destacar que as criancas da situacdo relatada se apropriavam
gradativamente da leitura, trazendo as relacdes que travaram com o texto para uma situacao
extra-classe. Outro aspecto a destacar € que até o final da proposta de leitura desenvolvida ao
longo da pesquisa, as criancgas participantes, em sua maioria, realizavam a leitura sozinhas e
ndo apenas com a mediacdo da professora. As criangas liam umas para as outras e liam para
as criancas de outras turmas mediando a leitura desse género discursivo. Esses dados ndo
foram explicitados, mas foram registrados por meio das observagdes, fotos e filmagens. Esses
apontamentos sdo denotativos da vivéncia das criangas de um ensino intencional, planejado,
colaborativo e dial6gico voltado para criar necessidades de leitura nas criangas.

A aprendizagem pré-escolar estd também relacionada aos conceitos espontaneos “que
sdo formados pela crianga em sua experiéncia cotidiana, no contato com as pessoas de seu
meio, de sua cultura, em confronto com uma situacao concreta” (FREITAS, 1994, p. 101 —
102). A principio, a crianca usa esses conceitos sem estar consciente deles, uma vez que a sua
atencdo estd sempre voltada para o objeto ao qual o conceito se refere e nunca para o proprio
ato do pensamento (FREITAS, 1994). A autora esclarece que essa consciéncia, a capacidade
de defini-los por meio de palavras, de operar com eles, s6 ocorre mais tarde com a aquisicao
dos conceitos cientificos que se d4 na escola (FREITAS, 1994).

Os conhecimentos cientificos constituem um ato real e complexo do pensamento e que

nao pode ser ensinado por meio de treinamento. Ao contrario, s6 pode ser realizado quando o



177

proprio desenvolvimento mental da crianga ja tiver atingido o nivel necessdrio. Em outras
palavras, o desenvolvimento de funcgdes tais como: atencdo deliberada, memoria 16gica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar (FREITAS, 1994). Por esse motivo, esses
conceitos ndo sao aprendidos de forma mecanica, “mas evoluem com a ajuda de uma vigorosa
atividade mental por parte da crianga” (FREITAS, 1994, p. 102).

Os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos se relacionam e se influenciam
constantemente e fazem parte de um tinico processo que € o da formacao dos conceitos. Nessa
perspectiva, o conceito espontaneo abre caminho para o conceito cientifico e este conceito por
sua vez, fornece estrutura para o desenvolvimento do conceito espontdaneo, tornando-o
consciente e deliberado. Embora esses conceitos tenham dire¢des opostas, estdo intimamente
relacionados (FREITAS, 1994).

Desse modo, o fato de os alunos presentes na situacio analisada terem aprendido a ler
indica que, por meio da formacdo dos conceitos espontaneos, eram dinamizadas as relagdes
com os outros colegas o que permitia que eles se inserissem na cultura escrita e,
gradativamente, se preparassem para a formacdo dos conceitos cientificos.

Esses alunos, ja com seis anos completos, paulatinamente deslocavam o foco dos seus
interesses para a atividade escolar. O interesse pela atividade escolar era exteriorizado pelas
constantes leituras que os alunos realizavam sozinhos, pela producao e criacdo de histérias em
quadrinhos voluntariamente e pela abdicacdo dos momentos de brincar para ler gibi. Esse
interesse pela atividade escolar pode ser explicado pela mudanca do lugar ocupado por essas
criangas nas relacOes sociais (Leontiev, 1988), apresentando nesse instante, as crian¢as como
leitoras de gibis e ndo apenas como observadoras da leitura dos adultos. A passagem para a
atividade de estudo ndo ocorre repentinamente, mas requer muito tempo e preparo (Leontiev,
1988). Nesse sentido, € possivel assinalar que, embora essa passagem seja perceptivel, ela
ainda pode estar em processo de apropriacdo pela crianga.

A situagdo a seguir pode exemplificar como pode ocorrer esse processo. E necessario
ressaltar que a observagdo a ser relatada diz respeito as mesmas cinco criancas do registro
anterior na etapa final do processo.

Depois da Roda da leitura — momento destinado a leitura de histérias e a discussdo e
troca de opinides sobre as historias lidas — propus aos alunos que fizéssemos uma atividade de
recorte e colagem. Cinco alunos que estavam sentados no mesmo grupo para a realizagdo da

tarefa proposta, combinavam agdes entre eles.

A18: Todo mundo amanha vai trazer um gibi de casa para a gente trocar.
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A19: Mas e se a minha mae ndo deixar eu trocar o gibi que eu tenho?

A12: Fala pra ela que é s6 emprestado porque a gente ja leu quase todos os gibis que
tem aqui na sala.

A13: Mas meu gibi é novinho... eu ndo sei ndo se a minha mae vai deixar eu
emprestar.

A10: A minha mae deixa (emprestar) porque eu aprendo um monte de coisas quando
eu leio gibi. Depois que a pro emprestou pra gente levar pra casa, a minha méie
comegou a comprar um monte (de gibi) pra mim.

(Situacao observada no dia 27/11/07)

As condicdes reais de vida e educagdo das criangas, constatadas na anélise do registro
dizem respeito a formacdo leitora na Educacdo Infantil. O interesse pela leitura exteriorizado
pelas falas das criangas durante a tarefa proposta de recorte e colagem é um indicador da
apropriagdo da leitura por elas, que se mostram envolvidas na organizacdo da forma de
emprestarem gibis uns aos outros, ainda que algumas criangas pensem na possibilidade de
suas maes reprovarem essa idéia.

E possivel perceber que a minha atitude como professora em emprestar gibis e outros
materiais de leitura para casa, bem como o planejamento das situacOes de leitura, foram
elementos que contribuiram para que essa apropriagdo ocorresse. A minha acdo envolveu os
pais e familiares nesse processo, uma vez que passaram a comprar gibis para os filhos por
perceberem interesse por parte deles. E, mais que isso, perceberam que seus filhos
“aprendiam um monte de coisas” com o gibi, inclusive a ler. Em outras palavras, a
compreender, a conhecer diferentes assuntos de forma lidica, divertida e interativa.

A preocupacdo das cinco criangas em organizar o empréstimo dos seus proprios gibis
porque ja tinham lido quase todos os que existiam na biblioteca da sala, assinala completo
envolvimento nesse fazer, e a leitura, nesse caso, parece tornar-se necessaria e essencial. Essa
atitude assinala que, mais que alfabetizadas, essas criangas se constitufam paulatinamente
como leitoras.

Freitas esclarece que,

Na medida em que Vygotsky viu a aprendizagem como um processo essencialmente
social — que ocorre na interagdo com adultos e companheiros mais experientes, onde
o papel da linguagem é destacado — percebe-se que é na apropriacdo de habilidades e
conhecimentos socialmente disponiveis que as fungdes psicolégicas humanas sdo
construidas. (FREITAS, 1994, p. 104).

Nessa direcdo, é possivel afirmar que o ensino € colaborativo e dialégico e que a
aprendizagem ndo estd na dependéncia do nivel de desenvolvimento ja alcangado pela crianca

— nivel de desenvolvimento real —, mas no nivel que se direciona para as funcdes psicologicas
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emergentes — nivel de desenvolvimento potencial — (VYGOTSKY, 1985). Para o autor, o que
a crianca pode hoje fazer com ajuda de alguém, poderd fazé-lo sozinha amanhd — zona de
desenvolvimento proximal. Por essa razdo € que Vygotsky (1985) afirma que o bom ensino é
aquele que incide na zona de desenvolvimento proximal.

Esses pressupostos revelam a situagc@o das cinco criangas do registro anterior, uma vez
que no inicio da proposta de leitura de historias em quadrinhos, elas participavam da leitura
mediada pela professora, porque ainda ndo conseguiam realizd-la sozinhas. Ao estabelecerem
relagdes intensas com o género discursivo histéria em quadrinhos e com a propria leitura no
decorrer do processo, as criangas passaram a ler, ndo somente com a ajuda da professora, mas
ja o faziam sozinhas de modo voluntirio e demonstrando atitude ativa leitora na escola e além
dela.

O processo de apropriagdo da leitura foi iniciado pelas criangas como uma pratica
cultural que envolve a evolugdo de conceitos na relagdo dialégica que € estabelecida por meio
da linguagem e que se modifica de acordo com o lugar, com os materiais de leitura, com o

tempo histérico e com os interesses e necessidades do leitor.
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CONCLUSAO

Se conseguirmos fazer com que a crianca tenha sistematicamente uma experiéncia
positiva com a linguagem (...), estaremos promovendo o seu desenvolvimento como
ser humano. (BAMBERGER, 1987, p. 11).

No contexto atual da Educacao Infantil a preocupagcdo com a alfabetizagdo precoce,
com a aceleracdo da escolarizacdo € ainda prioridade por parte de muitos professores e pais. O
problema ndo reside no fato das criangas se alfabetizarem nessa etapa, mas na forma como
isso muitas vezes ocorre, enfatizando o dominio do cédigo escrito, o aspecto fisico do signo
(ARENA, 1990). Conseqiientemente, as criangas desenvolvem comportamentos alfabéticos —
decodificam, oralizam — mas nem sempre léem, nem sempre desenvolvem condutas de leitor,
muito embora a escola exija que a crianga tenha essa conduta cada vez mais cedo.

Relevando esses aspectos, ser alfabetizado ndo € ser necessariamente leitor. E, assim
sendo, a antecipacdo da escolarizacdo ndo garante que a crianga se torne leitora e nio €
condicdo para isso, uma vez que a crianca deixard de ter as vivéncias proprias e adequadas
dessa etapa da vida — atividades pldsticas e de constru¢do, faz-de-conta, musica, danga — que
sdo essenciais no processo de humanizacdo e que contribuem para que a apropriacdo da
leitura e da escrita ocorra de forma provocadora. Por isso, este trabalho de pesquisa procurou
refletir sobre o que € formar o leitor na Educa¢do Infantil e entender como ocorre o processo
de apropriagdo da leitura nas criancas de cinco e seis anos. Com essa intengdo, busquei
compreender como as criangas ainda ndo alfabetizadas convencionalmente estabelecem
relagdes com o escrito atribuindo significado e sentido e de que modo essas relacdes poderiam
desenvolver condutas de leitor e criar necessidades de leitura nas criangas.

Procurei também, reconceitualizar o ser leitor na Educacdo Infantil por entender que a
crianga, embora pequena, € um ser capaz, que aprende, que € ativo na sua aprendizagem e que
por isso faz trocas lingiiisticas dindmicas no processo de apropriacdo da leitura. Ao considerar
isso, busquei apontar que a leitura desde cedo nao € uma tarefa eminentemente escolar, ainda
que a escola seja o lugar em que as situagdes de leitura ocorram de forma mais sistematizada e
freqliente.

Por essas razdes, propus a socializacdo das idéias aqui elaboradas com as minhas
colegas, professoras da Educa¢do Infantil, o que permitiu uma discussdo acerca da relacdo da
leitura com o processo de ensino e de aprendizagem, de proporcionar situacdes reais em que a
crianga perceba a fungdo social da leitura e a necessidade do abandono de praticas que

denunciam a leitura como uma tarefa feita “enquanto se aguarda o tempo final da aula para ir
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embora”. Em outras palavras, a leitura como tarefa para preenchimento do tempo — falta de
op¢ao — ou como mera obrigacdo do processo educativo.

Outro aspecto relevante dessa socializacdo foi o debate da possibilidade do uso dos
quadrinhos com as criancas na Educacdo Infantil, uma vez que por meio dos dados coletados
e de conversas com professoras, foram constatadas restrigdes quanto a leitura desse género
com as criangas devido a falta de conhecimento sobre as histérias em quadrinhos ou sobre os
procedimentos mais adequados de como atuar na leitura desse gé€nero favorecendo a
visualizag@o por todas as criangas.

Por meio deste trabalho foi possivel refletir sobre as implicagdes pedagdgicas no
processo de ensino e aprendizagem da leitura das criangas nessa etapa da escolaridade. Com a
andlise dos dados, no que diz respeito as concep¢des de leitura e de crianca, € possivel
verificar que as professoras percebem a infancia como um periodo preparatério para o Ensino
Fundamental. As tarefas propostas sdo voltadas para a aquisicdo da leitura e da escrita para
que possam ser melhor preparadas para corresponderem as expectativas do nivel seguinte. Ha
a predominancia da idéia da leitura como decodificacdo de sinais grificos e a tendéncia em
realizar a leitura de poucos géneros discursivos com as criancas dessa faixa etdria — em geral,
dos contos de fada. Percebeu-se também que as praticas de leitura das professoras ocorriam
no ambiente escolar e ndo denotavam uma preocupacio em se estender em ambientes extra-
escolares por meio de empréstimo de livros ou outras iniciativas.

As criangas por sua vez, no inicio do processo, assinalavam, por meio de suas falas e
atitudes, a interferéncia e a reproducdo dessas concep¢Oes advindas das condi¢des de vida e
de educacgdo as quais foram submetidas. No entanto, ao participarem das propostas de leitura
planejadas intencionalmente em que a interacdo foi enfatizada, em que foram expostas a uma
diversidade de materiais — suportes como livros, gibis, jornais, almanaques, revistas — € ao
participarem de situacdes de leitura em que foram instigadas a dialogar com o escrito, foram
provocadas a repensar sua concep¢do de leitura e a percebé-la como necessdria e essencial
para a vida. Essas consideracdes podem ser constatadas pelo relato das observagdes feitas
durante as propostas de leitura de histérias em quadrinhos e pela entrevista no final do
processo.

Conforme pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural, a aprendizagem € a fonte do
desenvolvimento e assim sendo, percebemos que a crianga desde pequena é capaz de
estabelecer relacdes com o mundo que a cerca, ela é capaz de aprender. Por tal motivo, a
infancia é um dos periodos mais importantes da vida humana porque deve formar as bases

orientadoras para novas aprendizagens. Se a escola e os professores compreenderem o papel
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essencial do processo educativo no processo de humanizacao e compreenderem como se da o
processo de aprendizagem, poderdo organizar vivéncias na Educacdo Infantil que sejam
intencionalmente provocadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas
pequenas.

Diante disso, na andlise dos dados € possivel perceber o meu fundamental papel
mediador de professora no processo de ensino e de aprendizagem da leitura e na formacao
leitora das criancas. Eu, como professora, criei as mediacdes e mediei as situacdes de leitura
desafiando os alunos a debaterem o texto, a construi-lo e desconstrui-lo, instigando as
criangas a terem um comportamento ativo, vigilante, de construgdo inteligente de significacdao
(CHARMEUX, 1997). Nessa perspectiva, esse trabalho vivido e experenciado por mim, como
professora, ampliou o meu olhar sobre as criancas, apontando para o fato de saber ouvi-las, de
dar vez e voz a elas, de exercitar uma escuta sensivel (RINALDI, s.d.) em que ouvir é
sindnimo de perceber a crianca com todos os sentidos. Além disso, as situacdes de pesquisa
vivenciadas por mim foram provocativas na medida em que me impulsionavam a romper
paulatinamente com a dicotomia teoria-pritica, uma vez que empreendia esforcos para
atribuir sentido a minha pratica docente alicercada pelos pressupostos tedricos aqui
abordados.

Os dados analisados permitem também destacar a importancia dessa pesquisa para a
minha formacdo, uma vez que durante todo o periodo de sua realizag@o estive em servigo e
procurei estabelecer as relagdes necessdrias em busca de uma prética pedagdgica mais
consciente e intencional. Nesse processo, € possivel enfatizar a relevincia das mediagdes do
meu orientador que contribuiram para a apropriacdo dos conhecimentos tedricos que
possibilitaram a problematizagao e reflexdo das situagdes do meu fazer educativo.

Os dados também apontam para a importancia da minha atuag@o nas diversas situagdes
de leitura em que a relacdo direta com as criancas se deu por meio da interagdo dialdgica, o
que possibilitou levé-las a perceberem a leitura como algo vivo, dindmico, que condiz com as
suas necessidades e que por meio dela se criam outras necessidades. Nesse processo, a0 me
colocar na posicdo de interlocutora, de outro (BAKHTIN, 1992), provocava nas criancas
sempre uma atitude responsiva em que os enunciados proferidos por mim e por elas ja
guardavam uma contrapalavra, uma resposta. O meu papel mediador de professora se deu na
medida em que propus que o pedagdgico fosse dialdgico, porque se o dialdgico esta na base
de todas as relacdes do homem com o homem, com o mundo, com as coisas, com 0

conhecimento, também deveria estar no ensino e na aprendizagem das criangas € no processo
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de apropriacdo da leitura. Pode-se afirmar que esse processo € resultado de relagdes, de
linguagens, de vozes, de relacdes polifonicas.

A andlise dos dados permite perceber que as criangas iniciaram o processo de
apropriagdo da leitura por meio das relagdes dialégicas travadas comigo — a professora da
turma —, com os colegas e pares avancados, com as historias em quadrinhos e consigo
mesmas, num constante movimento. Desse modo, estive atenta ndo somente para o que as
criancas disseram ou fizeram, mas para o como disseram e fizeram, o que me possibilitou
tracar com elas o movimento e o motivo das situacdes de leitura e das acdes realizadas.

Diante disso, reiterei meu compromisso de enriquecer as vivéncias infantis, enfocando
nas propostas de leitura fundamentadas no pressuposto de que somente oferecer materiais de
leitura as criancas ndo € suficiente para torni-las leitoras, mas é necessério oferecer situacoes
em que se percebam sujeitos desse fazer, em que possam comunicar, trocar, Sugerir,
discordar, observar, refazer, ler.

Na andlise dos dados € possivel destacar que no inicio da pesquisa as criangas, em sua
maioria — oriundas de familias desfavorecidas economicamente —, ndo possuiam um ambiente
familiar em que presenciassem freqlientemente atos de leitura em casa e ndo tinham
disponiveis a mao materiais escritos. O empréstimo freqiiente de materiais de leitura que
organizei com as criangas para que levassem para casa e as acOes realizadas no momento da
devolucdo que envolviam, desde uma opinido a respeito do que foi lido, até uma dramatizacao
da histéria, denota um procedimento que contribuiu para criar necessidades de leitura e
provocou mudanca de atitude nos proprios pais das criangas. Os pais comegaram a comprar
e/ou emprestar gibis, passaram a ler com elas, e eles mesmos — os pais — passaram a “ler gibis
sozinhos”, como relataram as préprias criangas.

Outro aspecto a destacar pelos dados analisados é como o fato das historias em
quadrinhos se constituiu nesta pesquisa como elemento que colaborou no processo de
apropriacdo da leitura pelas criangas de cinco e seis anos no contexto especifico em que foram
lidas, enfatizando seu aspecto lidico, engracado, imprevisivel que condiz as expectativas das
criancas. Nesse sentido, foi possivel reafirmar a necessidade de apresentar as criangas os
diferentes géneros discursivos desde a Educacdo Infantil e desmistificar a impossibilidade
desse gé€nero nesse periodo escolar.

A preocupagdo dos pais que os filhos fossem alfabetizadas no decorrer do ano foi
sendo esclarecida diante dos argumentos apresentados pelas préprias criangas ao longo da
proposta de leitura de quadrinhos. Argumentos como, “Eu ja sei ler”, “Compra um gibi pra

mim?”, “Amanha eu nio posso faltar porque a pro vai contar o resto da histéria” ou ainda
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pela mudanga de atitude das criancas em casa quando deixavam de brincar ou de assistir
televisdo para ler gibis. Esses dados ndo foram apresentados explicitamente neste trabalho,
mas foram registrados por se tratar de indicios que denotavam o inicio da apropriagdo da
leitura das criangas. Aos pais, por minha vez, esclareci que muito mais que alfabetizadas, as
criangas ja eram pequenas leitoras.

Por meio deste trabalho de ensino da leitura com criancas de cinco e seis anos
utilizando as histérias em quadrinhos, € possivel pensar caminhos acerca do modo como um
texto — qualquer que seja o seu género — pode ser apropriado por criangas nessa idade.

Desde o principio do processo educativo € necessdrio que a professora se dedique ao
estudo dos géneros discursivos e se aproprie deles, compreendendo o seu conteudo temético,
estilo e constru¢do composicional (BAKHTIN, 2003), uma vez que essa apropriagdo
possibilitard organizar e planejar as formas mais adequadas e necessdrias de realizar o
trabalho pedagdgico voltado para o ensino e a aprendizagem da leitura e buscar em cada
género discursivo os aspectos essenciais que possam envolver as criancas criando nelas o
interesse e o desejo de ler.

A preocupagdo em planejar com intencionalidade as situacdes de leitura envolve a
necessidade de organizar os tempos e os espacos destinados a esse fim, para que, desde cedo,
as criancas percebam que existem determinados materiais, determinados modos e
determinados lugares de ler e para que percebam a leitura como uma prética cultural. Espacos,
tempos e materiais organizados intencionalmente propiciam oportunidades propulsoras de um
desenvolvimento amplo da crianca e do sentido de infancia que decorre dessas experi€ncias e
das producdes infantis que revelam a sua cultura (FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2002).

Outro aspecto fundamental nesse processo, ja enfatizado anteriormente, é a mediagado
da professora com enfoque numa relagdo dialdgica com as criangas. No ensino da leitura é
essencial ensinar as criancas a estabelecerem uma relacdo dialégica com as outras criangas,
com o texto e com elas mesmas. A mediacdo da professora e a criagdo de mediacdes por ela,
implicam esclarecer as propostas de forma precisa para as criancas, incentivando-as a falarem
e a aprenderem a escutar o outro valorizando as diferentes opinides. A motivacdo provocada
pela construgdo de uma identidade grupal fortalecida, alia-se, assim, a motivac¢do individual
no desenvolvimento das atividades (GARIBOLDI, 2003). Numa relacdo dialégica no ensino
da leitura, a professora ensina as criangas a perceberem os elementos constitutivos de cada
género abordado e o seu funcionamento no texto, instigando as criancas a questionarem o

texto, a debaté-lo, a construi-lo e desconstrui-lo, a refratd-lo ou refutd-lo e, desse modo,
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aprenderem a ler o texto numa atitude responsiva, estabelecendo uma interlocug¢do e
produzindo sentido.

Nesse fazer pedagdgico intencionalmente pensado e baseado na escuta, € necessario
proporcionar as criancas o acesso freqiiente a diferentes suportes e géneros na escola — por
meio da biblioteca de sala e/ou da escola — e fora da escola — por meio de empréstimos de
materiais de leitura para casa. Nessa dire¢do, promover momentos em que as crian¢as possam
vivenciar a leitura representada em outras linguagens — por exemplo, assistindo a pecas de
teatro baseadas em livros infantis, a espetdculos de danca inspirados em obras literdrias,
dentre outros — pode contribuir para que a apropriacao da leitura pelas criangas ocorra e se
amplie.

Considero que a escola se constitui em ambiente privilegiado para a formagdo do
leitor, uma vez que € nela que a maioria das criancas aprende a ler, e muitas t€ém, no ambiente
escolar, o primeiro e, as vezes o Unico, contato com a literatura (SOUZA, 2004).

Considero ainda que o arcabouco tedrico bakhtiniano, em didlogo com a Teoria
Historico-Cultural e com outros autores, indica que € possivel repensar as propostas de ensino
e de aprendizagem da leitura e do que vem a ser formar o leitor na Educacdo Infantil,
reconhecendo a crianga como ser que aprende, ser ativo nas diversas interlocugdes sociais e

culturais que se estabelecem no processo de apropriacdo da leitura.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PROFESSOR PARTICIPANTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou realizando uma pesquisa na EMEI Creche Beija-Flor, intitulada “Leitura de
histérias em quadrinhos: a apropriacdo das criancas na Educacdo Infantil” e gostaria que
participasse da mesma. Solicito sua participa¢do na realiza¢do de uma entrevista acerca de
suas concepcdes e prdticas de leitura. Os objetivos da pesquisa sdo: 1) Verificar como as
criangas constroem o sentido na leitura das histérias em quadrinhos e como se apropriam
da leitura desse género discursivo. 2) Verificar como a metodologia adotada pela
professora interferiu no processo de apropriacdo da leitura e de letramento dos alunos.

Os procedimentos que serdo empregados para a obtencdo de dados serdo entrevistas
com as professoras dos dois anos anteriores dos sujeitos (Pré I e Pré II), entrevistas,
observagoes e registros de todas as manifestacdes apresentadas pelos alunos em atividades
relacionadas a leitura.

Caso aceite participar dessa pesquisa gostaria que soubesse que:

A) SUA PARTICIPACAO E VOLUNTARIA E QUE PODERA DESISTIR DE
PARTICIPAR EM QUALQUER MOMENTO;

B) VOCE PODERA ACEITAR OU RECUSAR A RESPONDER QUAISQUER
PERGUNTAS QUE LHE FOREM FEITAS;

C) As informagdes obtidas através da sua colaboragdo na entrevista serdo
DOCUMENTADAS/DESCRITAS em relatorio de pesquisa (Dissertagdo), feito por
mim para a obten¢do do titulo de mestre, junto ao Programa de P6s-Graduacdo da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Campus de Marilia;

D) OS RESULTADOS PODERAO SER DIVULGADOS EM EVENTOS
CIENTIFICOS E REVISTAS E QUE ME COMPROMETO A MANTER EM
ABSOLUTO SIGILO A IDENTIDADE DOS PARTICIPANTES E
ENTREVISTADOS;

Caso necessite de esclarecimentos adicionais, coloco-me a disposicdo através do

telefone (14) 3454 — 2887.
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Greice Ferreira da Silva

Mestranda em Educacgdo

Universidade Estadual Paulista — UNESP-
Marilia - SP

Eu, portador do RG

ACEITO PARTICIPAR da pesquisa intitulada “Leitura de histérias em quadrinhos: a
apropriacdo das criangas na Educacdo Infantil” que € realizada na EMEI Creche Beija-Flor
na classe do Pré III — Parcial — Periodo da tarde deste ano de 2007. Declaro estar ciente de
que a participagdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos

e procedimentos desta pesquisa.

Data: / /

Professor participante
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
ALUNO PARTICIPANTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais,

Estou realizando uma pesquisa na EMEI Creche Beija-Flor, intitulada “Leitura de
histérias em quadrinhos: a apropriacdo das criangas na Educacdo Infantil” e solicito dos
senhores a autorizacdo para a realizacdo de uma entrevista com seu (sua) filho (a), a utilizagcao
de colocacdes orais e escritas feitas por ele (ela), como também a utilizacdo de fotos que
registram as atividades realizadas no decorrer deste ano de 2007.

Este material serd utilizado para expressar dados concretos em um relatério de pesquisa
(Dissertacao), feito por mim para a obtencdo do titulo de mestre, junto ao Programa de Pds-
Graduagdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Campus de Marilia. Os objetivos desta sdo:
1. Verificar como as criancas constroem o sentido na leitura das historias em quadrinhos e
como se apropriam da leitura desse género discursivo. 2) Verificar como a metodologia
adotada pela professora interferiu no processo de apropriacdo de leitura e de letramento dos
alunos.

Declaro, ainda, que fica assegurado a crian¢a que, em nenhum momento do relatério,
serd feita a identificacdo da mesma por nome, garantindo-lhe nenhum tipo de constrangimento
ou danos morais.

Certa de poder contar com a sua autorizacdo, coloco-me a disposi¢do para
esclarecimentos, através do telefone (14) 3454 — 2887.

Greice Ferreira da Silva

Mestranda em Educacgdo

Universidade Estadual Paulista-

UNESP — Marilia — SP
Autorizo, data / /

Responsével Nome do aluno
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA DO
PROFESSOR

Nome:

Formacao: Magistério ( ) Superior ( ) Curso:

Instituicdo formadora:

P6s-Graduacdo: Especializacdo () Curso:

Mestrado ( ) Doutorado ( )

Instituicdo formadora:

Tempo de servigo:

Tempo de servigo nessa escola:

Turmas em que lecionou nos tltimos dois anos:

1. Vocé costuma ler em momentos de lazer? Quais géneros?

2. Quais géneros vocé costuma ler para os seus alunos?

3. Voceé percebe que eles se interessam mais pela leitura de algum género especifico? A que
vocé atribui esse interesse?

4. Vocé acredita que os alunos se envolvem com as atividades de leitura que vocé propde?
Como vocé constata isso?

5. Vocé permite que os alunos levem materiais de leitura para casa para que leiam com os
pais? Que trabalho € feito a partir dessa leitura?

6. Qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos alunos? Por qué?

7. Voce 1€ ou jé leu historias em quadrinhos para os seus alunos? Como eles reagiram a essa
leitura (a leitura desse género)?

8. Seus alunos se interessam por histdrias em quadrinhos? Como vocé constata isso?

9. Vocé considera adequado a leitura de historias em quadrinhos na Educagdo Infantil? Por
que?

10. Em qual momento da escolaridade vocé considera mais apropriado a crianga iniciar a
leitura (ainda que mediada por outras pessoas) de livros? E de gibis?

11. Para vocg, o que significa ler?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA DO
ALUNO

Escola: Pré 111

Nome:

Idade:

1. Vocé gosta de ouvir histérias? Que tipo de histérias voc€ mais gosta?

2. Por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

3. Nos anos anteriores (no pré I e no pré II) vocé levava livros para ler em casa com sua
familia?

4. Voce conhece as historias em quadrinhos (gibis)? Quais?

5. Suas professoras ja leram histdrias em quadrinhos para vocé?

6. Voce gosta que leiam histérias em quadrinhos para vocé?

7. Vocé tem gibis em casa?

8. A sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?

9. O que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? Das personagens? Dos desenhos?

10. O que € saber ler? Quando uma crianga sabe ler?
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APENDICE E - TRANSCRICAO DAS INFORMACOES COLETADAS POR MEIO
DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS DAS PROFESSORAS

P1

P: Pesquisadora

P: vocé costuma ler em momentos de lazer?

P1: sim...

P: quais géneros?

P1:... porque geralmente qualquer tipo de... de leitura eu gosto... o que tiver mais fécil... o que
tiver a mao eu leio...

P: e quais géneros VOcé costuma ler para os seus alunos?

P1: ah:: eu leio::... muita historia... né (?) lenda... histéria em quadrinho também... éh:: ...
revista... alguma coisa que eles sentem necessidade e perguntam .. eu pesquiso... trago... esse
tipo de leitura que a gente faz...

P: vocé percebe que eles se interessam mais pela leitura de algum género especifico?

P1: ah os livros infantis né (?)... as lendas... as... os contos... 0s contos de fadas... esses livros
sdo mais atrativos...

P: e:: a que voceé atribui esse... esse interesse?

P1: aidade né (?)

p: &7

P1: € porque tem... a fantasia... eu acho que nessa idade conta a fantasia... entdo...

P: vocé acredita que os alunos se envolvem com as atividades de LEITURA que vocé propde?
P1: a maioria das vezes sim...

P: e como vocé constata isso?

P1: ah... com... com o rendimento né (?)... com o que eles me devolvem... se € uma atividade
que... foi bem desenvolvida... bem debatida... € uma coisa que foi bem aceita... agora se € uma
atividade onde eles ndo demonstraram interesse... foi uma coisa que... ndo deu certo...

P: certo...

P1: entdo € dessa forma que eu avalio...

P: pelas perguntas que eles fazem...

P1: sim... pelas coisas que eles coMENtam... que eles coLOcam também...né(?)...

P: vocé permite que os alunos levem materiais de leitura pra casa pra que leiam com os pais?
P1: ainda nio...

P: ... mas ja fez isso num momento anterior... em outros anos?

P1: sim... com outras turmas ja...

P: e que trabalho foi feito a partir dessa leitura... por exemplo... foi feito algo especifico assim
que eles trazem os livros ou ndo... € s6 realmente pra fazer a leitura em casa?

P1: € mais pra fazer a leitura e... depois ELES contam pros amigos como foi... o que TEM no
livro... o que ele aprendeu... como o pai contou pra ele... dessa forma a gente trabalha...

P: qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e por que?

P1: ... ( olhou para o alto... fez um gesto indicativo de que estava pensando e cogou a testa
com a mao direita)

P: vocé enquanto professora prioriza (atividades)? ... atividades de leitura... atividades de
escrita... atividades motoras...

P1: eu acho que: todas... leitura... escrita... brincadeiras...€h: jogos... isso tudo eu acho que ndo
d4 pra priorizar uma... eu acho que vocé tem que englobar tudo... vocé tem que dar um
pouquinho de cada pra que eles possam desenvolver tudo da mesma forma... entende?

P: e: vocé 1€ ou ja leu histérias em quadrinhos para os seus alunos?
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P1: ja ((riu))

P: e como eles reagiram a essa leitura?

P1: eles gostam... s6 que é meio complicado porque: ... muitos ndo t€m acesso e entdo até ele
entender que € um quadrinho de cada vez... € uma seqiiéncia... mas eu procuro mostrar que...
que € dessa forma... a gente... a histéria em quadrinho a gente segue... um esquema...

P: e seus alunos se interessam pelas histérias em quadrinhos... como que vocé constata 15s0?
P1: entdo... éh: ... ndo tem TANTO interesse como os livros infantis... mas... a gente percebe
que muitos gostam... né... 0s que tem menos afetos ndo se interessam muito...

P: vocé considera adequado a leitura de histérias em quadrinhos na educagao infantil?

P1: acho... considero muito...

P: é... e porque?

P1: porque eu acho que eles passam muitos conceitos... eles... eles transmitem coisas boas...
transmitem... os perigos também que... as criancas podem enfrentar né... na rua... eu acho que
¢ importante sim...

P: Em qual momento da escolaridade vocé considera mais apropriado a crianga iniciar a
leitura... ainda que mediada pela professora ou por outras pessoas... de livros por exemplo?
P1: a partir do momento que entrou na escola ( a crianga)... quem ndo tem acesso em casa...
muitos t€m acesso muito antes disso... entdo eu acho importante a partir do momento que
comeca entender (a crianga)... que comega ouvir... prestar atenc¢do... vocé pode contar
qualquer tipo de histoéria...

P: e de gibis?

P1: também...

P: e pra vocé... o que significa ler?

P1: ... ai ler... éh:: eu acho que é:: é entender tudo o que t4 a sua volta... mesmo sem saber
decifrar a leitura né... € vocé olhar e saber o que aquilo significa... o que ta acontecendo e de
que forma... ndo s6 ler o que a palavra significa...

P: acho que € s6 isso...muito obrigada pela entrevista...

P2

P: vocé costuma ler em momentos de lazer... e quais os géneros?

P2: ... olha... éh::: .... eu costumo... eu ndo tenho muito costume de ler... agora ultimamente eu
estou lendo QUEM AMA EDUCA ((riu))... do Icami Tiba...

P: certo... e qual é o motivo (dessa leitura) ?

P2: porque eu tenho um filho pequeno e:: to:: td ocorrendo alguns problemas de::... educacdo
né... e eu to querendo... quero saber algumas coisas sobre a idade dele...

P: e quais géneros vocé costuma ler para os alunos?

P2: historias infantis...

P: histérias de contos de fada...

P2: contos de fadas...

P: algum outro género?

P2: hum... pra minha turma pra idade de maternal s6 contos de fadas mesmo...

P: e nos anos anteriores que vocé estava com o pré I e o pré 1l... quais os géneros que vocé
utilizava?

P2: os mesmos...

P: em geral somente os contos de fada?

P2: €...
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P: vocé percebe que eles se interessam mais pela leitura de algum género especifico?

P2: ... ai... eu percebo assim... que toda leitura € interessante pra eles (alunos)... eles gostam
de todos... toda leitura que eu faco eles gostam...

P: e como que vocé... constata isso?

P2: pela atencdo... pelos... éh:: ... comentérios deles (alunos)... a recontagem de historias
depois...

P: vocé permite que os alunos levem materiais de leitura pra casa para que leiam com os
pais... como nos anos anteriores que vocé trabalhou com...

P2: permito...

P: e que trabalho € feito a partir dessa leitura?

P2: depois eles contam como que foi... recontam a histéria pra mim... € como que o pai
contou... se foi gostoso... quem mais contou a histdria... quem manuseou o livro com ele... e
outras coisas mais...

P: éh: ... qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem doa alunos... e por

que?

pP2: ...

P: atividades de leitura, atividades de escrita, atividades motoras...

P2: bom... éh:: ... com a idade que eu to de maternal esse ano... eu priorizo muito... éh:

...brincadeiras com o brinquedo...éh:: ... jogos de encaixe... musica... leitura... e atividades pra
eles... de::: coordenagdo motora pra pintar em folha em branco... tinta... muita tinta.... tudo
que: ... faz com que eles desenvolvam a coordenacdo motora...

P: e pensando nas suas turmas desses dois anos anteriores... pré 1l e pré 1... que atividades
voce pensa que... que voceé priorizaria no seu trabalho?

P2: ... deixa eu olhar... como ano passado... eu trabalhei com pré II né... eu a... € muito
importante a leitura e a escrita... ah... eu lia a histdria e eles (os alunos) interpretavam através
de desenhos... eu achava isso... eu achei isso muito importante porque através do desenho que
eles... mostravam... demonstravam como que eles estavam desenvolvendo...

P: e por que que vocé priorizou essas atividades nessa turma?

P2: porque... eu achei interessante o0 modo que eles foram se desenvolvendo através dos
desenhos e através dos desenhos eles escreviam... escreviam também... a partir disso
comecgavam a copiar... a melhorar a escrita... as letras do nome...

P: entdo as atividades na verdade que vocé priorizava com estas turmas nos anos anteriores
eram... (interrupcdo da entrevistada)...

P2: a escrita depois do desenho... do desenho livre...

P: ... vocé 1€ ou ja leu histérias em quadrinhos para os seus alunos?

P2: ja...

P: e como eles reagiram a essa leitura... a leitura desse GENERO especifico?

P2: gostaram também ... éh: ... interessaram bastante... gostaram da historia... queriam que eu
contasse de novo... mas €h:: alguns... teve alguns que ndo... ndo houve interesse né... mas nao
foi a turma inteira igual o livro de histdria de contos de fadas... falta mais... éh::: experi€ncia
em relacdo a isso... histérias em quadrinhos...

P: certo... e como vocé acha que poderia aumentar entdo esse... esse contato das criangas com
as histérias em quadrinhos por exemplo?

P2: ah... disposicao mesmo disso que nds ndo temos né... na escola historias em quadrinhos...
a gente tem que trazer de fora...

P: seus alunos se interessam por histérias em quadrinhos... como que voc€ constata iSso
pensando nas suas turmas dos anos anteriores?

P2: gostam porque:: ... pedem pra contar de novo... querem manusear... €...e através
dos...dos... dos gibis que eu usei ano passado né...eles também... éh: ... liam a histéria através
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dos desenhos igual nos contos de fadas né... eles entendiam a histéria porque é facil né... a
visualizag@o...

P: o elemento principal para a compreensdao entdo dessa histéria seria... (interrup¢do da
entrevistada)

P2: a visualizacdo...

P: dos desenhos?

P2: dos desenhos...

P: e vocé considera adequado a leitura de histérias em quadrinhos na educagdo infantil?

P2: ah eu acho... eu concordo...

P: por que?

P2: porque € outro tipo de leitura... tem outras falas... outro tipo de:: ... éh::: ... como se diz...
eles usam varios géneros da lingua portuguesa... varios simbolos... que as criangas t€ém que ter
contato...

P: Em qual momento da escolaridade vocé considera mais apropriado a crianga iniciar a
leitura... ainda que mediada ou pela professora ou por outras pessoas... de livros?

P2: qual idade? ... ah desde o momento que tem interesse... por exemplo... a minha turma do
maternal... eles gostam de ouvir histérias mas quando eu distribuo livros pra eles... eles
contam um pro outro...entdo tem interesse ja... eu concordo que... as criangas mais novas
também j4 tém interesse... entdo a partir do interesse vocé ja poder comecar a ler historias...

P: e de gibis... quando vocé acha mais apropriado?

P2: gibis? ... de gibi eu con... eu acho que tem que ser mais pra frente... a partir de uns cinco
anos... eles entendem melhor a histéria do gibi... as historinhas... as... as falas... fica mais
interessante pra eles...

P: e pra vocé... o que significa ler?

P2: significa interpretar... éh::: ... viajar nas historias... entender muitas coisas... ((sussurrou
para dar stop...riu... silenciou... sinalizou com a mao que ia continuar...recomecou a fala))...
éh::...ah...ler... a leitura é muito importante... porque nos atribui diversos... a gente... através
da leitura a gente participa de tudo né... do mundo social... s6...

P: Esta 6timo... muito obrigada pela sua participagao...

P3

P: vocé costuma ler em momentos de lazer?
P3: costumo...
P: e quais géneros?

muito... mas também pego outras coisas... outras...€h::: ... como que eu posso dizer... outros
tipos como €h: ... uma... a literatura:: infanto-juvenil... mais assim um pouco mais... de criangca
um pouco maior... leitura por capitulos... essas coisas...

P: romances?

P3: ndo... romances ndo... ndo...isso ndo...mais assim algo mais simples... porém para crianga
um pouco maior...

P: e quais géneros vocé costuma ler para os seus alunos?

P3: sdo esses...

P: esses mesmos?

P3: sdo esses...

P: esses sdo os géneros que vocé também 1€ em momentos de lazer?

P3: ah::: ... confundi tudo as bolas... ((riu))

P: ndo...nd30 tem problema...
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P3: nos momentos de lazer?

P: é... nos seus momentos de lazer...

P3: bom... desculpe ((riu))

P: ndo hé problema... ndo... imagine...

P3: ndo... olha... ultimamente eu tenho lido muito pouco... mais mesmo os::: .... 0s... €h:: ...
material diddtico mesmo que vocé tem que... os textos didaticos né... textos e::: ... deixa eu ver
alguma:: ... noticia... essas coisas de jornal de revista... reportagens principalmente no que diz
respeito a0 mundo hoje... essas coisas...

P: atualidades...

P3: atualidades...

P: voce percebe que eles se interessam mais pela leitura de algum género especifico? seus
alunos?

P3: se interessam pelos classicos...

P: e a que voce atribui esse interesse?

P3: ... olha eu acho que € pelo fato de eles serem pequenos... eu vejo isso pela minha filha
também... por serem ainda:... terem uma idade... assim éh::: ... sdo pequenos ainda... sdo... tém
quatro anos né... trés quatro anos... bom... dois né de bercdrio e... e... € quatro anos de pré I ...
entdo assim... eles iniciam pelos cldssicos e até eles sairem desses e se interessarem por
outros... demora um pouquinho... eu vejo pela minha filha também... pela IA... que no: ... no
inicio ela gostava MUITO dos classicos... hoje ela ja se interessa por outras... por outros
tipos... por outras cole¢des que... que falam de outras coisas... de animais ou de:: ... de... de
mocinho ou alguma coisa desse tipo assim...

P: entdo vocé atribui mesmo esse interesse pelos classicos devido a idade?

P3: também... devido a idade mas também pelo fato de:: ... acho que da escola reforcar MAIS
também... e ter o acesso... no caso na escola... esse material € mais::: ... é... é... € de mais fécil
acesso né... tem em maior quantidade na escola... isso disponivel...

P: vocé acredita que os alunos se envolvem com as atividades de leitura que vocé propde?

P3: ... olha... se envolvem... tirando alguns... ((riu))

P: como que vocé constata isso?

P3: ndo... eles ficam atentos... eles falam alguma coisa a respeito... eles criticam ou ndo...
fazem comparagdo com a realidade... essas coisas desse tipo assim...

P: vocé permite que os alunos levem materiais de leitura pra casa para que leiam com os pais?
P3: entdo... eu estou esperando passar o projeto ( projeto realizado por toda a escola sobre
meio ambiente que findou em final de agosto de 2007) pra eles comegarem a levar... td um
pouco tarde que o: ... esse meu... essa minha proposta era pra iniciar agora em julho... logo no
inicio do recesso mas por causa do... do projeto atrapalhou um pouquinho... entdo eles vao
comecar a levar talvez na semana que vem ou na outra...

P: o projeto desenvolvido aqui na escola?

P3: isso... o projeto desenvolvido na escola...

P: mas... e nos anos anteriores... vocé permitia que eles (alunos) levassem (materiais de
leitura) pra casa?

P3: ndo... ndo... nunca::: ... a Unica coisa... assim... mas sO que eles... no caso... eles que
trazi... que trouxeram material de leitura que foi com relacdo ao... a0 projeto que eu participei
do ENTRE NA RODA na Secretaria da Educagdo e::: ... cada crianca numa... na semana
tinha que levar o... o material pra casa... tinha explicacdo... tudo que tinha que fazer pra...
pra... pra se escrever um texto... 0s pais escreviam né... um texto ou uma historia ou uma
musica ou um::: ... qualquer coisa... éh: ... uma: ... ai meu Deus...

P: algum outro género que eles quisessem escrever... € isso?

P3: éh: ...um poema... desculpe..

P: por nada... imagine...
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P3: um poema e dai eles ilustravam... traziam ilustrado e cada criangca cada um que ia levando
eles tinham... eles levavam também o material do amigo... entdo ia tudo junto pros pais
verem... dar o parecer deles... as criancas mesmos lerem tudo... e coincidiu bastante com
aquela mini-série HOJE E DIA DE MARIA... e vieram alguns... algumas cancdes... alguns
poeminhas... da mini-série... vieram né... escritos... € eles gostavam bastante... eles gostaram
bastante da atividade...

P: E qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos e por
que?

P3: ... ((silenciou))

P: atividades de leitura...atividades de escrita.... atividades motoras...

P3: ai olha... acho que eu priorizo mais assim... EU no caso priorizo mais a ... a leitura...

P: e por que?

P3: ((riu)) bom... uma porque a leitura ja € o... 0... 0.... no caso ja € o caminho pra escrita né...
j4 ajuda nessa... nessa... nesse processo... ja ajuda... ja auxilia muito nesse processo da
escrita... uma por... outra porque a... a... a... querendo ou ndo a escola hoje em dia pede
muito... i1sso... com relacdo a isso né... Agora na... na... na parte motora... eu nao sei o que que
se... N0 caso o que seria priorizado... s€ no caso se€ eu priorizo um ou outro... a parte motora
também.. priorizo mas nem tanto embora eu teria acho que eu teria que priorizar mais... pelo
fato né de... de precisar disso pra escrita...

P: entdo... na verdade o que voce prioriza € (interrup¢do da entrevistada)...

P3: eu acho que inicialmente seria a leitura mesmo porque desde pequenos eu trabalho muito
a leitura e a... a::: ... oralidade né...

P: vocé 1€ ou ja leu histérias em quadrinhos para os seus alunos e como eles reagiram a essa
leitura?

P3: olha eu j4 li... eles assim... eles ficam meio... alguns... é que tem algumas criancas
problemas na turma ((riu)) mas assim... eles...eles se prenderam sim com a histdria... se
prenderam... tem... tenho até esse material... tem alguns... esses materiais no meio... eles 1éem
mas nem com tanta::: ... €h... com tanto interesse como... como se fossem os... os cldssicos ou
os outros livros que eles tém né... mas o... o0... mas eles vém... eles contam a historinha...
alguns contam a historinha pro amigo... eu sempre peco pra que contem histdria pro amigo...
P: e como voceé percebe que eles fazem a leitura?

P3: bem... eles?

P: quais elementos que eles buscam para fazer a leitura desse género?

P3: no caso o visual... o::: ... desenho né... a ilustracao...

P: entdo seus alunos se interessam por histérias em quadrinhos ou nao?

P3: se interessam ndo muito... mas se interessam...

P: e vocé considera adequada a leitura de histéria em quadrinhos na educagdo infantil?

P3: considero...

P: por que?

P3: porque eu acho que € um tipo: ... é um tipo inteligente... éh: atrativo... eu acho que o
trabalho com isso € um tanto atrativo... porém tem que se escolher bem né... tem que se
escolher bem porque alguns falam... alguns... éh:: ... ressaltam muito a agressividade... a
violéncia... essas coisas... SO que as criangas quanto menores as criangas tem que haver mais
ilustragdes e menos texto...

P: em qual momento da escolaridade vocé considera mais apropriado a crianga iniciar a
leitura... ainda que mediada pelo professoro ou por outras pessoas... de livros?

P3: desde bebé ((riu))...

P: e de gibis?

P3: de gibis? ah... até desde pequeno mesmo... se for um gibi no caso um ... almanac@o... é
almanacdo que se chama? (P respondeu com aceno afirmativo da cabeca)... num almanacdo...
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a crianga pode se interessar também... s6 que dai no caso vocé tem que tapar o resto né pra ela
se centrar mais naquela ilustracdo e depois passando pelos... pelos outros estdgios... pelas
outras partes da histéria...

P: vocé acredita que assim facilitaria a compreensao?

P3: ah... facilitaria sim... porque qualquer coisa... qualquer texto ou qualquer a ilustracdo que
seja diferente a crianga logo se atrai...

P: e pra vocé o que significa ler?

P3: ler... ai... como eu posso dizer... ler € voceé... eu ndo sei se... ndo... ndo € bem... eu ndo sei
se € decodificar? ... ndo € decodifi... € decodificar com os seus... a sua maNElra... da prépria
maneira da crianga... decodificar o que ela estd vendo: ... o que ela estd observando com
relacdo ao mundo: ... com relacdo ao... ao livro por exemplo... a ilustracdo que ela estd
vendo... ou alguma letrinha que ela ji reconhece... ela:: ... imagina que ali estd escrito o nome
dela... se de repente € 0 nome... a letra que inicia o nome dela... entdo de repente ela pensa que
ali estd escrito o nome dela ou... ou... ou simula uma situagdo né... imagina uma situagdo... um
faz de conta né que ela estd... que ela estd: lendo inseri... ela sendo inserida na histdria... entdo
acho que ela::: ... ela 1€ da maneira dela... dessa maneira... € essa leitura eu... eu vejo... leitura
de mundo... leitura de... de textos né... de textos assim que eu quero dizer... mais ilustracdes
né... porque trabalhar s6 com textos ndo... ndo tem nexo na educagdo infantil...

P: pra vocé... (interrupcao da entrevistada)

P3: entdo... pra mim... no caso... ((riu)) eu vejo com base na educacao infantil né... eu PENSO
assim... com base na educacao infantil...

P: no seu trabalho?

P3: no meu trabalho... que no caso é mais a... e ler também... pra... pra... pros maiores...
vamos assim dizer até pra adulto né... € a leitura do mundo que faz leitura da... da situacdo
né... ler propriamente dito € saber decodificar uma palavra... saber decodificar... decodificar
uma... uma frase que esta na lista...

P: muito obrigada...

P4

P: vocé costuma ler em momentos de lazer?

P4: sim... quando eu tenho tempo disponivel eu gosto muito de ler...

P: e quais géneros que voceé geralmente 1&?

P4: todos... gosto de um... desde um gibi... de uma revista... de um jornal... de... éh... qualquer
tipo de leitura... éh... tudo...o que vier na minha mao eu to lendo...

P: quais géneros vocé costuma ler para os seus alunos?

P4: eu gosto muito éh... o género que voce fala é assim... infantil... ndo é? os cldssicos

P: as poesias... 0s contos...

P4: isso... poesias... contos... éh... histérias como os cldssicos que eles gostam muito né.... que
ndo pode faltar... éh... algum texto interessante de jornal... que fala alguma coisa do... do que
eles estdo falando no momento né... uma noticia do jornal...

P: e vocé percebe que eles se interessam mais pela leitura de algum género especifico?

P4: ah sim... os classicos eles gostam muito... essas leituras... literaturas infantis né... gostam
muito...

P: e a que voce atribui esse interesse?

P4: eu acho que € a::: a forma como ela € escrita né... esse €h... esse mundo de fantasia que a
crianca entra num... num mundo onde ela... éh: ... ela vive aquele momento... toda aquela
histéria né de... de... éh... a parte culminante da histéria... a forma como ela é redigida... é
gostoso... eles gostam né...
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P: vocé permite... alids... vocé acredita que os alunos se envolvem com as atividades de leitura
que voce propde? E como vocé percebe isso... como que vocé constata isso?

P4: alguns sim... outros ndo né... as cri... eu percebo que as criangas que t€ém mais estimulo
dentro de casa... porque eu posso ver assim... eu tive um parcial e um integral (pré II parcial e
pré 11 integral) desses pré Il... as criancas do pré II parcial se envolviam muito mais... se
interessavam muito mais... parece €h... com certeza eles tinham muito mais contato com a
leitura... com o livro dentro de casa... agora eu percebo que a crianca do integral eles nao ddo
muito valor pelo... pro... para o livro... entdo por exemplo... pro parcial quando eu distribui os
livros eles tinham uma maneira diferente de tocar no livro... de manused-lo né... a crianca do
integral quer o livro s6 pra... as vezes pra... pra brincar... as vezes pra at¢ montar alguma
coisa... uma casinha né... ndo o livro como uma leitura mesmo... COmo uma... um... um... pra
ler né... pra... pra ver uma histéria com come¢o meio e fim... né... eles ndo essa: €h... essa
vontade de comecar 14 da primeira pagina... ir folheando até chegar na ultima... eles dio uma
olhada né... e o parcial eu percebi mais assim... uma maneira diferente...

P: ((mudei a fita de lado para continuar a gravacdo)) entdo retomando um pouquinho...

P4: ah...

P: éh... quanto entdo ao fato de vocé constatar maior interesse... maior envolvimento das
criangas com relacdo as atividades de leitura que vocé propoe né...

P4: ha ha...

P: éh... entdo vocé percebe que a turma do parcial por exemplo (pré II) tem um maior
envolvimento (nas atividades de leitura) e vocé€ acredita que isso aconteca por conta deles
terem também maior contato em casa ( com materiais de leitura)...

P4: ... em casa... ou valorizacdo né... éh... eu acho... eu acredito que tem um pouco disso....
mas no integral tem crian¢a também interessada né... que gosta eu acho que também por
conta do trabalho da escola né... que eles véem o trabalho que outras professoras anteriores
fizeram né... que se prende... que gosta... que manuseia... que... que olha o livro né... inteiro...
mas eu percebi assim que o maior nimero de alunos interessados foi no parcial... eles
gostavam mais de MAnusear o livro... o integral gosta muito de OUvir historias... eles gostam
muito... quanto éh: posso ler quantas vezes for preciso... eles éh... quanto eles quiserem...
posso ler cinco... seis vezes eles GOStam da historia né... gostam de estar ouvindo...

P: vocé permite que os alunos levem materiais de leitura para casa para que leiam com os
pais?

P4: olha... permitir eu permito... mas essa experi€éncia eu sO tive uma vez no pré III que
funcionou ta... num pré III parcial que a crianca vem no periodo s6 da tarde... eles retornavam
(os materiais de leitura)... uma vez eu fiz com o integral (empréstimo de materiais de leitura)
uma vez e eu nunca mais fiz porque eu me frustrei... os livros ndo voltaram né... entdo eu
deixei que eles levassem os livrinhos pra casa e os livros ndo voltaram... entdo PRA perder o
material eu resolvi ndo fazer mais... mas eu cheguei a fazer um projeto de... de biblioteca na
escola e em casa né... onde eles levavam livro pra casa e sempre tinha alguma coisa pra fazer
referente ao livro... a parte que voc€ mais gostou pra desenhar...

P: eu ja ia perguntar mesmo que trabalho que € feito a partir dessas leituras...

P4: é... em casa seria a parte que mais gostou pra desenhar... 0 nome da histéria né... alguma
atividade pra familia em conjunto trabalhar aquele determinado livro que € tipo uma: atitude
depois da leitura que poderia ser tomada diferente referente a familia por exemplo... um livro
diz que... leve pro lado de saude... quais atitudes que a familia mudaria pra ter uma atitude
legal éh... de saide né... e::: dentro da sala de aula o trabalho €... depois da leitura... € um
envolvimento dos alunos com a bi... com o assunto... eles manusearem o livro... pedir pra que
eles leiam... algumas criangas facam a LEITURA né... do livro né... entdo eu deixo que eles
vao a frente (da sala de aula) e contem a historia pro amigo... e legal porque eles éh... parece
que estdo LENDO né... eles estdo praticando a LEITURA mesmo né... e:: entdo as vezes ou
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eu conto lendo a histéria ou eu conto sem ler... né... fazendo aquela... todo aquele teatro em
cima do livro... entdo eu uso o livro das duas formas e algumas criancas fazem da mesma
maneira... ou acaba uma fazendo meio que teatro... representando e a outra imitando como se
estivesse LENDO MESMO a historia... ali bem... parecendo que estd lendo... muito legal... € é
legal porque eles vao percebendo o comeco... 0 meio... € o fim da histéria né? ... entdo todo
esse trabalho e também o trabalho de atividades de levantamento de tra... de é... palavras
significativas dentro daquele livro e ai comecar estudar éh... e depois sair né? pro alfabeto...
pra todo um trabalho de... de escrita mesmo... pra eles aprimorarem na escrita né?

P: e a que vocé atribui por exemplo a: ... esse trabalho ser favorecido ou o fato de vocé ter
deixado levarem os livros pra casa nesse pré I1I... com essa turma de pré III que vocé falou?
por que vocé acha que deu certo com essa turma por exemplo?

P4: pelo comprometimento eu acho que das proprias criancas e dos pais né... sabendo que
éh... o livro teria que ser devolvido né? ... éh:: ... e assim... a crian¢a do parcial ela::: ... ela
vem... €h... vem com uma certa regularidade a escola entdo no outro dia ela estd de volta... a
crianca do integral algumas criancas vem num dia depois faltam trés... voltam... e o livro é
esquecido em casa e eles esquecem né... e as vezes chega em casa ndo da o valor entdo aquele
livro sem valor também nio tem valor pra depois no outro dia retomar o livro e trazer de
volta... sem falar que as criangas véem com muito... muito sono pra... pra escola né ? e bem
mal-humoradas porque... eu acho que elas gostariam de ficar um pouquinho mais na cama né?
entdo o livro € deixado né? e ai € um dia que passa... € outro dia que passa e as vezes voce
cobra vai ficando aquela coisa tdo chata né? que depois perde o encanto de todo o trabalho...
né? sem falar o irmao mais novo né? que as vezes pega... a familia né... cansada... a crianca
chega logo em casa e os pais cansados e vai dormir ... € ndo tem um envolvimento... um
trabalho... a crianca do parcial passa um periodo com os pais ou com os avés onde eles vao
ler com a crianga né... onde a gente sabe que vai... aquele livro vai ser aproveitado ao
mAaximo...

P: e qual atividade vocé prioriza no processo de ensino-aprendizagem dos alunos e por qué?
P4: (( fez uma pausa... silenciou))

P: atividades de leitura... atividades de escrita... atividades motoras... qual atividade que vocé
acredita que deveria ser o carro chefe?

P4: o carro chefe?

P: é... a atividade que vocé prioriza...

P4: € que eu ndo se... éh... porque a gente percebe assim... algumas criangas necessitam mais
da parte do trabalho de lateralidade... motora para que ela possa avancar na escrita né? éh...
socializagdo também porque tem muitas criancas que tém dificuldade pra se socializar
principalmente turma do integral onde TUDO ¢ dividido... onde TUDO ¢€ coletivo né? onde
eles passam o dia inteiro num lugar que éh.... a individualidade é quase nula... éh... nada é
meu... nada € s6 meu... é tudo do outro... o lapis € do outro... o estojo € do outro... tudo é... até
a toalha né? que ndo deveria ser E né? entdo as criancas eu acho que elas éh... eu ndo priorizo
assim um... uma coisa so... eu vejo a necessidade daquela turma no MOMENTO e ai comeco
a trabalhar aquilo naquele determinado momento né? € a socializagdo? vamos trabalhar a
socializa¢do... mas A PARTIR dai ja vem a parte escrita também que € uma coisa que a gente
sabe que precisa andar e caminhar né? sabemos que temos que mandar as criancas pra
classe... pra série seguinte com... um embasamento legal assim da parte escrita né? sabendo o
alfabeto... escrevendo o nome dela né? reconhecendo os nimeros... o algarismo a quantidade
(relacionar) entdo isso a gente se preocupa né? e trabalho junto... entdo eu acho que ndo seria
uma prioridade que eu dou... acho que as coisas vao acontecendo né? conforme no momento
estd precisando t4? mas a leitura... a escrita ndo falta... TODOS os dias...

P: e vocé 1€ ou ja leu histérias em quadrinhos para os seus alunos?
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P4: nunca li... bom... li sim... para o pré III eu li... para o pré Il (referiu-se aos sujeitos da
pesquisa) desses dois anos... ndo... nunca li...

P: e por exemplo... nesse caso desse pré 11l que voce teve... que ndo seriam essas turmas dos
dois dltimos anos... como eles reagiram a essa leitura?

P4: ndo se interessaram muito... primeiro porque era uma turma muito grande e eles querem
visualizar o que estd acontecendo e ficou dificil porque eu tinha que... trazer perto... proximo
e af perdia um pouco o andar da carruagem... da histdria... porque eu quero ver... deixa eu ver
esse quadrinho... entdo eu tinha que parar todo aquele né? aquela historinha para eles verem o
quadrinho... entdo eu ndo.... ndo gostei muito quando eu trabalhei com o gibi... mostrei o gibi
para eles né? e eles também ndo... €h... a forma que se expressa o gibi... eu ndo sei se eu nao
soube trabalhar... mas assim... os baldezinhos... 6h ele estd pensando agora... 6h... ele estd
pensando isso... ele estd GRITANDO isso... estd falando isso... entendeu? entdo nessa hora
que eu explicava... ou pra eu explicar isso eu percebia que algumas criancas se desmotivavam
e gerava algum transtorno dentro da sala de aula ou fora... no quiosque ou em algum lugar...
mas assim... ja li para um nimero menor de criancas e eu achei que foi legal porque eles
visualizavam ali né?... 6h... olha como estd a expressdo do determinado personagem... olha o
que estd acontecendo aqui... olha o que tem ao fundo... olha o que... e ai é legal porque ai eles
vao aprendendo a perceber toda essa parte de... ilustragdo da historia...

P: entdo essas turmas do dois ultimos anos nado teve esse contato com os quadrinhos?

P4: ndo... ndo teve...

P: seus alunos se interessam por histdrias em quadrinhos?

P4: ndo... éh... ndo vejo eles falando e eu pergunto dos personagens né? ... ja dei algumas
atividades com personagens e eles ndo conhecem...

P: quais?

P4: da Mbnica... né? do Mauricio de Sousa... ndo conhecem...né?... falo do Cebolinha... do
Cascdo (personagens de histérias em quadrinhos)... tinha uma atividade que tinha que
completar o nome deles e eles ndo conheciam os personagens...

P: e vocé considera adequada a leitura de histérias em quadrinhos na Educagdo Infantil?

P4: eu considero sim...porque eu posso dar exemplo... por exemplo a minha filha né?... a
minha filha alfabetizou-se lendo gibi né?... porque € a letra de forma né? € a letra de forma...
sdo textos pequenos e € muito interativo né?... ela sozinha lia... olhando e foi lindo né? ela no
pré 11 se alfabetizou e eu lembro que eu... que o que ela andava na mao era gibi e hoje ela esta
na nona série indo para o ensino médio... o banheiro € cheio de gibi né? entdo...éh... porque
ela 1€ o tempo todo... ela gosta... entdo eu acho que propiciou pra ela uma forma dela se
despertar pra leitura de outros livros... que hoje ela 1€ bastante... mas o gibi foi o primeiro
contato que ela teve assim de PRAZER pela leitura foi o gibi...

P: em qual momento da escolaridade vocé considera mais apropriado a crianga iniciar a
leitura... ainda que mediada pela professora ou por qualquer outras pessoas... de livros por
exemplo?

P4: ah... eu acho que desde o bercério.... desde que a crianga:... né? éh::: ali... nasceu... a mae
lendo né?... contando histdrias pra crianga... eu acho que ndo tem idade... € o tempo todo...
contando... lendo... mostrando os livros... tendo o contato... éh: ... eu acho que € importante
desde o nascimento...

P: e de gibis?

P4: ah eu acho legal assim... vocé com o seu filho né?... porque eu ndo tive uma... assim...
forma legal... ndo tive uma experiéncia muito BOA quando eu introduzi o gibi... mas ali... téte
a téte com a crianga do lado... com trés... quatro... cinco criangas eu achei super interessante...
eu acho que: éh... o gibi...ele:: também desde o pré L... olhando as imagens... 0 que estd
acontecendo... a expressdo... eu acho que... antes mesmo de anteceder a leitura... acho que é
legal estar apresentando...
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P: e pra vocé... o que significa ler?

P4: puxa... ler é: ... viajar... € descansar... € conhecer coisas que:: ... sO o livro proporciona...
as vezes com o financeiro ndo dé pra vocé conhecer um determinado lugar né?...mas no livro
voce conhece... voce desvenda o mundo.... vocé APRENDE... vocé se conhece como pessoa...
voce conhece o outro... leitura é muito importante... eu acho que é o que tem de mais
g0stoso...

P: muito obrigada...

P4: de nada... ((rin))
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APENDICE F - TRANSCRICAO DAS INFORMACOES COLETADAS POR MEIO
DAS ENTREVISTAS SEMI -ESTRUTURADAS DOS ALUNOS (INICIO DA
PESQUISA)

A3 -6 anos

P: A3... vocé gosta de ouvir histdrias?

A3: hum...hum...

P: gosta?

A3: ((afirma com a cabeca))

P: e que tipo de histérias voc€ mais gosta?

A3: Peter Pan...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historia?

A3: porque € legal...

P: 0 que tem nessa histéria que faz vocé gostar bastante dela?
A3: porque ele pega as criancas € voa no céu...

P: ah... certo... A3... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré II... vocé levava
livros para ler em casa com a sua familia?

A3: ndo...

P: as suas professoras do pré I e do pré II nao dava livros pra vocé levar pra casa?
A3: s6 no pré II...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos?

A4: hum...hum...

P: os gibis?

A3: ((nega com a cabega))

P: ndo?

A3: ndo...

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos para voce?
A3: ha...ha...

P: também nao?

A3: ndo...

P: vocé gosta que leiam histdrias em quadrinhos para vocé?

A3: hum... hum... ((afirma com a cabeca))

P: gosta?...entdo vocé conhece algumas histérias em quadrinhos?
A3: s6 conheco... tudo... s6 conheco as coisas do Peter Pan...

P: ah, ta... e vocé tem gibis em sua casa?

A3: nem livro...

P: nem livros?

A3: hum... hum...

P: e vocé gostaria de ter?

A3: hum... hum... minha mae vai comprar...

P: ah... certo... e quem I€ gibis em sua casa?

A3: ninguém... tem vez que minha irma traz livro e ela conta...
P: a sua familia 1€ com voce histéria em quadrinhos?

A3: ha... ha... s6 a minha irma...

P: entdo vocé conhece algumas histérias em quadrinhos?

A3:do Peter Pan... da Chapeuzinho Vermelho... dos Trés Porquinhos...
P: e 0 que vocé mais gosta nas historias em quadrinhos?
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A3: eu gosto quando o lobo mau vem e assopra: ... dos porquinhos...
P: mas vocé gosta mais das personagens ou dos desenhos?

A3: dos desenhos...

P: A3... pra vocé... o que € saber ler?

A3: ... pra aprender pro ano que vem ( se refere a0 ano em que ingressardo no ensino
fundamental)...

P: mas quando que uma crianga sabe ler por exemplo?

A3: s6 lendo o que estd escrito...

P: e como voceé percebe que alguém esté lendo?

A3: falando...

P: mas e se a gente falar e ndo estiver lendo nada?

A3: ndo sei...

P: quando vocé percebe que algum amiguinho seu esta lendo?

A3: ndo sei... ndo percebo...

P: obrigada A3...

A5 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

AS: sim...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

AS: Chapeuzinho Vermelho...

P: por que vocé gosta mais desse tipo de histéria?

AS: porque eu gosto...

P: mas o que essa historia tem que faz vocé gostar tanto?

AS: porque a Chapeuzinho foi levar os doces pra vové... o lobo apareceu... foi pelo caminho
longo... encontrou a vovd e comeu...

P: AS... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré 1l... vocé levava livros pra
ler em casa com sua familia?

AS: sim...

P: e vocé conhece as historias em quadrinhos?

AS: ((afirma com a cabeca))

P: quais vocé conhece?

AS: eu ja i quase tudo...

P: é? Entdo quais histérias em quadrinhos vocé conhece?

AS: ja conheco bastante...

P: lembra alguma pra voceé falar pra mim...

AS: Chapeuzinho... Trés Porquinhos... Pinéquio...

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?
AS: leram...

P: ja? e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
AS: sim...

P: vocé tem gibis na sua casa?

AS: tenho...

P: quais gibis vocé tem na sua casa?

AS: Minhoquinha... Meu v0... s6....

P: e quem I€ gibis na sua casa?

AS: um monte...

P: quem?
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AS: meu vO0...

P: seu avd? Ele gosta de ler gibis?

AS: ((afirma com a cabeca))

P: e quais gibis seu avo 1€?

AS: tudo...

P: lembra um nome de gibi que seu avo I€...

AS: ndo sei...

P: 0 que vocé mais gosta das histérias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos?

AS: dos desenhos...

P: AS... 0 que € saber ler?

AS: ler € saber muito...

P: mas quando uma crianga I€... sabe ler?

AS: ler porque € pra ela ficar... falar muito...

P: entdo uma pessoa que 1€ € uma pessoa que fala muito?

AS: ((afirma com a cabeca))

P: mas tem pessoas que falam pouco mas que l€éem muito... ndo é? E quando a gente sabe que
alguém l€... que uma crianga sabe ler?

AS5: o W.. o L.. o N (refere-se aos colegas de turma que estdo alfabetizados
convencionalmente)...

P: como vocé percebe que esses seus amigos que ja sabem ler estdo lendo realmente?

AS: porque: ... porque eles sabem...

P: mas como vocé percebe que eles sabem?

AS: porque eles falam...

P: ah:... o que eles falam?

AS: voce sabe que vocé deu um papelzinho no caderno?

P: certo...

AS: eles leram... Romulo rema no rio (faz referéncia a poesia de Cecilia Meireles abordada
com a turma)

P: ah:: ... e af vocé€ percebeu que eles leram entdo? porque eles disseram o que estava escrito
no caderno?

AS: ((afirma com a cabeca))

P: muito obrigada...

A8 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

A8: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A8: do Peter Pan...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historia?
A8: porque eu gosto...

P: mas o que essa historia tem que vocé gosta tanto?
A8: ndo sei...

P: por que vocé gosta mais dessa histéria? o que ela tem que faz vocé gostar mais dessa
historia?

A8: a palavra dela...

P: as palavras que ela tem?

AS8: ((afirma com a cabeca))

P: é... por que?
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A8: porque sim...

P: A8... nos anos anteriores 14 no pré I e no pré II vocé levava livros para casa para ler com
sua familia?

A8: levava...

P: as suas professoras deixavam voce levar os livros pra casa?
A8: deixavam...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos... os gibis?

A8: ((nega com a cabega))

P: ndo... ndo conhece nenhum?

A8: ((nega com a cabega))

P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?
A8: ja...

P: entdo vocé ja conhece algumas historias e quadrinhos?

A8: ((nega com a cabeca)

P: mas as suas professoras ja ndo leram histérias em quadrinhos pra vocé?
A8: ja...

P: vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
A8: gosto...

P: vocé tém gibis em casa?

AS8: ((afirma com a cabeca))

P: e quais gibis vocé tém em casa?

A8: todos...

P: quais? fale pra mim alguns que vocé tem?

A8: eu s6 sei o desenho... mas 0 nome nao...

P: vocé nao lembra o nome dos gibis?

A8: ((nega com a cabega))

P: e quem € gibis em sua casa?

A8: minha mae...

P: ela gosta de ler gibis?

AS8: ((afirma com a cabeca))

P: quais gibis que sua mae gosta de ler?

A8: é:: ...

P: vocé lembra algum nome de gibi que sua mae gosta de ler?
A8: ndo...

P: a sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?

A8: 1e...

P: e 0 que vocé mais gosta das histérias em quadrinhos? vocé gosta mais das personagens ou
dos desenhos por exemplo?

A8: dos personagens...

P: quais personagens vocé mais gosta?

A8: ndo sei...

P: ndo lembra de algum?

A8: ndo lembro...

P: A8 o que € saber ler?

A8: o que € saber ler?

P: é... quando que uma crianga sabe ler?

A8: quando cresce né?

P: mas quando vocé percebe que alguém ja sabe ler?

A8: ndo sei...

P: vocé tem alguns amiguinhos que ja 1éem?



AS8: ((afirma com a cabeca))

P: e como vocé percebe que seus amigos ja léem?

A8: eles falam pra mim...

P: e se eles ndo falassem pra vocé como voce saberia que eles sabem ler?
A8: af eu ndo ia saber...

P: obrigada AS...

A9 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

A9: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A9: Branca de Neve e os sete andes e também madrasta...
P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

A9: é porque eu adoro...

P: 0 que esse tipo de historias tem que faz vocé adora?
A9: ah::: porque eu gosto...

P: 0 que ela tem que faz vocé gostar tanto dela?

A9: ler e escrever...
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P: A9... nos anos anteriores no pré I e no pré II vocé levava livros pra casa pra ler com a sua

familia?

A9: levo...

P: mas quando vocé estava 14 no pré I e no pré Il vocé levava?
A9: levava... meu pai que compra...

P: mas e as suas professoras... elas davam livros pra vocé levar pra casa?
A9: davam...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos?

A9: nio...

P: ndo? nenhuma?

A9: (( nega com a cabega))

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?
A9: leram...

P: entdo vocé conhece algumas histérias em quadrinhos?

A9: ha...ha...

P: quais?

A9: a Branca de Neve e os sete andes e também Os Trés Porquinhos...
P: vocé gosta que leiam historias em quadrinhos pra vocé?

A9: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

A9: nio...

P: e quem I€ gibis em casa?

A9: meu pai trabalha e ele pinta a minha casa...

P: mas seu pai 1€ gibis?

A9: nio...

P: a mamae também ndo?

A9: ndo... ele s6 trabalha no trabalho dele...

P: certo... a sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?
A9: 1e...

P: e 0 que vocé mais gosta das histérias em quadrinhos?
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A9: hum:: ... Branca de Neve e os sete andes... O castelo do fantasma e Os Trés
Porquinhos... e::: .... e:... e também O circo (refere-se a nome de livros)...

P: mas vocé gosta mais das personagens ou dos desenhos?

A9: das personagens e dos desenhos..

P: A9... 0 que € saber ler? quando que uma crianga sabe ler?

A9: quando as professoras ensinam a ler nas escolas...

P: mas quando que VOCE percebe que uma crianca j4 sabe ler?

A9: a minha irma sabe ler e a turma dela sabe ler e a minha mae sabe ler...

P: e como vocé sabe que sua irma sabe ler?

A9: é porque a professora ensinou ela...

P: e como voceé percebeu que ela aprendeu?

AO9: ela sabe escrever letra de mao e também letra de forma...

P: entdo ela sabe escrever... e como € que ela sabe ler?

A9: ela tem um caderno que ela aprende...

P: e ela 1€ todo esse caderno?

A9: é... também tem uma musica dos ursinhos e do jacaré também...

P: e vocé j4 viu a sua irmad lendo?

A9: ja vi... e tem um monte de livro na minha casa e também o meu pai trabalha 14 e ele sabe
desenhar a Branca de Neve... Homem Aranha..

P: entdo quando que uma crianga sabe ler?

A9: é porque as professoras ensinam e quando 0s meninos esquecem... as professoras ensinam
de novo...

P: e como vocé percebe que um amigo seu ja sabe ler? o que esse amigo faz para ler?

A9: tudo mundo sabe ler mas eu ndo sei porque... porque eu sou muito pequenininho...

P: ah... mas um dia todo mundo pode aprender nio é?

A9: é porque escreve num caderno...

P: estd bem... muito obrigada AO9...

A1l - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

All: gosto...

P: e que tipo de historias voce gosta?

All: qualquer uma...

P: mas qual o tipo voc€ mais gosta?

Al1: Chapeuzinho Vermelho...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

Al1l: porque € legal... tem o lobo...

P: tem algum outro tipo de histéria que vocé gosta também?

All: tem

P: qual?

Al1: Os Trés Porquinhos...

P: Al1l... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e o pré II vocé levava livros para ler
em casa com a sua familia?

All: ha...ha...

P: as suas professoras do pré I e do pré II deixavam vocé levar livros para ler em casa?
All: deixavam...

P: e vocé gostava de levar os livros?

All: gostava...
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P: e quem que os lia com vocé em casa?

Al1l: minha mae...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos? os gibis?

Al1l: um pouquinho s6...

P: quais que vocé conhece?

All: tem dia que eu esqueco...

P: ah €7 mas vocé lembra algum assim que voce ja viu?

All: eu... agora eu ndo sei... sO: ... quando eu lembrar eu escrevo num papelzinho ai eu trago
aqui...

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?
All: ja...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
All: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

Al1l: tenho...

P: tem gibis? e quais gibis vocé tem?

All: eu tenho uns 14 mas... dé pra usar...

P: e quais sd@o? vocé lembra dos nomes desses gibis?

A: ... (nega com a cabega)

P: ndo se lembra?

All: ndo...

P: nenhum?

All: nenhum...

P: algum que vocé gostou muito de ler com alguém...

Al1l: eu esqueci 0 nome...

P: e quem I€ gibis na sua casa?

Al1l: minha mée e eu...

P: ah... vocé também 1€ gibis com a sua mae?

Al1l: (afirma com a cabeca)

P: a sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?

All: ha ha...

P: e o que vocé MAIS gosta nas histdrias em quadrinhos A117?
All: todos...

P: mas vocé gosta mais das personagens... dos desenhos... 0 que vocé€ mais gosta?
Al1: dos desenhos...

P: por que dos desenhos?

Al1l: porque € legal...

P: A1l o que é saber ler pra vocé?

All: eu sei ler...

P: mas pra vocé o que € saber ler... quando uma crianga sabe ler na sua opiniao?
Al1l: pela cabecinha...

P: e como que vocé percebe isso?

Al1l: (ri) eu vou juntando as letras...

P: vai juntando as letras e vai fazendo o que com elas?

All: lendo...

P: lendo? e como é que vocé percebe que alguém 1€7

Al1l: poe as letrinhas e vai fazendo as palavras...

P: e como vocé percebe que ela ja estd lendo?

Al1l: pelo jeito que ela vai pensando na cabecinha e ela vai aprendendo a ler...
P: muito obrigada All...
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A12 - 6 anos

P: A12... vocé gosta de ouvir historias?

Al2: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A12: da Chapeuzinho Vermelho...

P: existem outras que voce também gosta bastante?

A12: hum hum (nega com a cabeca)...

P: ndo?... s6 da Chapeuzinho Vermelho?

A12: s6 da Chapeuzinho Vermelho...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historia?

Al2: porque sim...

P: 0 que essa historia tem que faz vocé gostar tanto? o que ela tem de especial?
Al2: ... ndo sei...

P: n30? ah... mas tem que ter algum motivo para a gente gostar bastante de alguma coisa... nao
é?

A12: hum hum (afirma com a cabecga)...

P: porque serd que vocé gosta mais desse tipo de historia?

A12: porque sim... t€ém umas palavras que € a lenda da Chapeuzinho Vermelho...
P: ah... e por isso € que vocé gosta...

Al2:é...

P: A12... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré II... voce levava livros pra
casa pra ler com a sua familia?

Al2: ndo...

P: ndo? as suas professoras do pré I e do pré II deixavam vocé levar os livrinhos?
Al2: ndo...

P: e vocé conhece as historias em quadrinhos?

A12: conheco...

P: e quais gibis vocé conhece?

Al12: da Turma da Monica...

P: ah... da Turma da Monica... € voc€ conhece mais algum?

A12: conheco...

P: qual?

Al2: ... do Pinéquio...

P: tem histérias em quadrinhos do Pindquio?

Al2: ... tem...

P: as suas professoras ji leram pra voce histérias em quadrinhos?

Al2: ja...

P: ja? e voce gosta que leiam histérias em quadrinhos para vocé?

Al2: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

Al2: ndo...

P: ndo? nenhum?

Al12: nenhum...

P: e gostaria de ter?

A12: ha ha... (afirma com a cabeca)

P: e quem I€ gibis em sua casa?

A12: ninguém...

P: a sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?

Al2: 1e...
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P: e de onde eles pegam essas hist6rias em quadrinhos?

Al2: as vezes emprestada... as vezes eles compram...

P: entdo vocé tem gibis em casa?

Al12: tenho...

P: e quais gibis vocé tem em casa?

A12: s6 da Turma da Monica...

P: ah... s6 da Turma da Monica?

Al2: s6...

P: Al2... o que vocé mais gosta das histérias em quadrinhos? das personagens... dos
desenhos... 0 que vocé mais gosta?

A12: dos desenhos...

P: é? e por que dos desenhos?

A12: por que sdo bonitos...

P: e 0 que € saber ler pra vocé?

Al2: ... (silencia)

P: quando que uma crianga sabe ler?

A12: seis anos ou sete anos...

P: é? mas como vocé percebe que alguém ja sabe ler?

Al2: desde que eu era pequenininho eu ji sabia que a minha mae ja sabia ler e eu fui
aprendendo...

P: é? e como vocé percebeu que vocé ja sabia ler?

A12: crescendo...

P: mas quando voce falou... nossa eu j4 sei ler... quando vocé percebeu isso?
A12: quando eu tinha quatro anos...

P: é? e 0 que vocé fez quando percebeu que vocé ja sabia ler?
A12: minha made dava uma histéria pra mim pra eu tentar ler...
P: e vocé leu?

Al12: li...

P: vocé tem amigos que ja sabem ler?

Al2: tenho...

P: e como voceé sabe que eles também léem?

Al2: as letras...

P: o que eles fazem com as letras?

Al12: eles vao tentando adivinhar pra ler...

P: ah... entdo tem que adivinhar pra ler?

Al2: tem...

P: e como serd que eles fazem isso hein?

A12: pensando na cabeca deles e eles vao lendo...

P: obrigado A12...

Al2: de nada...

A13 - 6 anos

P: A13... vocé gosta de ouvir historias?
Al3: ndo...

P: ndo gosta? por que ndo gosta?

A13: de nenhum tipo...

P: ndo gosta de nenhum tipo?

A13: s6 gosto de historias de filmes?
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P: s6 de historias de filmes?

A13: (afirma com a cabeca)

P: entdo vocé gosta de historias... ndo €? algum tipo de histdrias voc€ gosta... histérias que
passam nos filmes?

Al3:€...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

A13: porque € mais legal...

P: mas o que elas tem assim de tdo especial que vocé gosta tanto?

A13: porque ai RASga o livrinho o DVD (aparelho eletronico) ja tem...
P: ah... entdo mesmo que o livrinho se rasgue ou que aconteca alguma coisa com ele... o DVD
tem a historia...

Al3:€...

P: mas e se vocé tiver sempre os livros? vocé pode usar os livros da escola... os livros em
casa...

A13: meu irmdo quase todo dia traz livro...

P: pra onde?

A13: pra minha casa...

P: ah é?

A13: é... mas depois ele leva pra escola...

P: e é gostoso ler?

A13: ah... minha mae ndo [€...

P: sua mae ndo 1€ para vocé?

A13: (nega com a cabeca)...

P: ndo? voceé ja pediu pra ela?

Al3: euja...

P: e ela ndo leu?

A13: (nega com a cabeca)...

P: e os livros que vocé leva daqui da escola?

Al3: [e...

P: quem 1€ com vocé?

A13: minha mae...

P: e vocé gosta quando ela 1€ com voce?

A13: (afirma com a cabecga)...

P: entdo vocé gosta de ouvir histdrias?

A13: (afirma com a cabeca) e de ler também...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos... os gibis?

Al3: ndo...

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?

Al13: hum: ... ndo...

P: nunca leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A13: ndo (riu)...

P: Al3... quando vocé estava no pré I e no pré II as suas professoras deixavam vocé levar
livros pra casa para ler com a sua familia?

Al3: ndo...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

Al3: ... gosto

P: vocé tem gibis em casa?

A13: eu tenho...

P: quais?

A13: um monte de grandao...



nesse momento houve a troca de fita cassete...

P: e quais gibis mesmo vocé tem em casa?

A13: da MOnica

P: ah: da Monica... e quem I gibis em sua casa?

A13: minha mée... meu pai... meu irmao...

P: todos 1éem gibis?

A13: (afirma com a cabecga)...

P: e a sua familia 1€ com voceé histérias em quadrinhos?

A13: eu leio sozinho...

P: vocé 1€ sozinho?

A13: (afirma com a cabega)... € com a minha mae também...

P: e 0 que vocé MAIS gosta nas histdrias em quadrinhos? das personagens
que voc€ mais gosta?

A13: dos desenhos...

P: por que vocé gosta mais dos desenhos?

A13: porque sim ué...

P: mas deve ter algum motivo para vocé gostar mais dos desenhos...
A13: eles sdo muito bonitos...

P: e como € que voceé faz para ler essas histérias em quadrinhos?
A13: hum: ... juntando palavra por palavra...

P: juntando palavra por palavra e ja vai fazendo a leitura?

A13: (afirma com a cabeca)

P: certo... Al13... o que € saber ler?

A13: € saber escrever...

P: mas escrever é uma coisa e ler € outra... ndo €?

A13: (afirma com a cabeca)

P: saber ler... quando que uma crianga sabe ler?

A13: s6 quando estuda...

220

... dos desenhos... o

P: mas como vocé percebe que ela ja aprendeu a ler? quando que vocé sabe que alguém sabe

ler?
A13: quando ela ja saiu da escola...

P: mas precisa sair da escola para saber ler? e dentro da escola ela ndo sabe ler?

A13: (riu)
P: os seus amigos da escola ja sabem ler?
Al3: 0 W... sabe...

P: e como € que vocé descobriu que ele sabe ler?

A13: € porque ele ja leu...

P: e como ele leu? como vocé percebeu que ele fez isso?
A13: porque ele estava lendo... ai eu vi ...

P: e como ele 1€?

A13: porque ele fica juntando palavra também...

P: ele foi juntando palavras e foi fazendo o que?

A13: lendo...

P: obrigado A13...

A17- 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?
Al7: eu gosto...
P: e que TIPO de histérias vocé€ mais gosta?
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A17: hum::: ... dos Trés Porquinhos...

P: é? existe alguma outra?

Al7: ndo...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

Al7: porque sim...

P: mas o que essa histdria tem que vocé gosta tanto dela?

Al7: porque... eu... eu gosto muito de ouvir histdrias...

P: e por que vocé gosta mais dos Trés Porquinhos?

Al17: porque € muito legal...

P: A17... nos anos anteriores vocé€ levava livros para ler em casa com a sua familia... quando
voce estava no pré I e no pré 11?

Al7: ndo...

P: ndo levava? as professoras do pré I e do pré Il ndo davam livros pra vocés levarem pra casa
pra ler com a familia?

Al7: ndo...

P: e vocé conhece as historias em quadrinhos? os gibis?

Al17: ((afirma com a cabeca))

P: conhece? e quais vocé conhece?

Al7: da Monica... do Mickey...

P: e as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos para voceé?
Al17: ((afirma com a cabeca))

P: ja?

Al17: hum?

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?
Al7: ja...

P: vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

Al7: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

Al7: ndo...

P: ndo? nenhum?

Al7: ndo...

P: e quem € gibis em sua casa?

A17: minha tia...

P: sua tia? ela 1€ gibis?

Al17: ((afirma com a cabeca))

P: entdo tem gibis em sua casa?

A17: s6 na casa da minha avo...

P: ah::: ta... s6 na casa da sua av@... sua tia mora com a sua avo...entendi... A17... a sua familia
1€ com voce histérias em quadrinhos?

Al7: 1e...

P: e vocé gosta?

Al7: gosto...

P: e quais vocé mais gosta? quais gibis voc€ mais gosta?

Al7: é::: ... da Monica...

P: da Monica? é mais legal?

Al7:é...

P: e por que vocé acha que é mais legal?

Al7: porque sim..

P: e 0 que tem no gibi da Monica que faz vocé pensar que ele é muito legal?
Al17: é porque::: ... a MoOnica ndo gosta do Cascao...
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P: e por que ndo? o que € que ele fez pra ela?

Al7: ele irrita ela...

P: 0 Cascéao irrita a Monica?

Al7: irrita...

P: por que ele gosta de irritar a Monica?

Al7: eu ndo sei...

P: ndo sabe ainda... mas vocé vai descobrir?

Al7: ((afirma com a cabeca))

P: 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos... do
que voc€ mais gosta?

A17: dos desenhos...

P: e por que vocé gosta mais dos desenhos?

Al7: por que € legal...

P: Al17... 0 que € saber ler?

A17: é saber aprender as coisas...

P: quando uma crianga sabe ler?

Al17: é porque ela estudou muito...

P: precisa estudar muito para aprender a ler?

Al7:é...

P: e quando vocé percebe que alguém estd lendo?

A17: é porque ela fica muito concentrada nas coisas...

P: fica muito concentrada? entdo... se as pessoas ficarem muito concentradas... elas aprendem
aler?

Al7:é...

P: e quando vocé percebe que alguém ja estd lendo? o que essa pessoa faz que vocé percebe
que ela esta lendo?

Al7: porque ela... eu... eu:::... ougo o que ela esta lendo...

P: ah:: t4... vocé consegue ouvir o que ela estd lendo... ai vocé percebe que ela realmente esta
lendo...

Al7:é...

P: entendi... mas ela poderia estar falando... ndo poderia?

Al17: poderia...

P: e como € que vocé sabe que ela REALMENTE esta lendo e ndo s6 falando?
A17: porque ela fala muito baixinho...

P: quando uma pessoa 1€ ela fala baixinho?

Al7:é...

P: mas ela ndo pode ler em voz alta?

Al7: algumas vezes...

P: em quais situacdes ela pode ler em voz alta?

A17: quando alguém estd longe...

P: quando alguém estd longe tem que ler mais alto e quando est4 préximo...
Al7: tem que ler um pouco mais baixo...

P: e por que?

A17: porque sendo a pessoa fica com a cabeca doendo...

P: vocé tem amigos que léem?

A17: um pouquinho...

P: e como vocé percebe que os seus amiguinhos ji estdo lendo?

A17: porque eles estdo falando muito baixo...

P: e tem mais alguma coisa que os seus amigos fazem quando l€em?

Al7: ndo...



223

P: e 0 que a gente faz para ler A17?

Al7: a gente tem que pensar...

P: pensar o que?

Al7: ... pensar nas palavras e tem que formar todas as letras pra formar as palavras...
P: tem que pensar entdo... e ir juntando as letras para formar as palavras?

Al7:é...

P: e dessa maneira a gente vai conseguindo ler?

Al7:é...

P: ah: entendi... muito obrigado A17...

A19 - 6 anos

P: A19... vocé gosta de ouvir historias?

A19: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A19: Os Trés Porquinhos...

P: por que vocé gosta mais desse tipo de histdrias?

A19: porque o lobo dsce pela chaminé e::: ... sai correndo por ela estd quente...
P: A19 nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré II vocé levava livros pra ler
em casa com a sua familia?

Al19: levava...

P: as suas professoras davam livros pra voce levar pra casa?

A19: davam...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos? os gibis?

A19: conhego...

P: conhece? quais?

A19: do Mickey... da Turma da Monica...

P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?
Al9: ja...

P: vocé gosta que leiam historias em quadrinhos pra vocé?

A19: gosto...

P: e vocé tem gibis em casa?

A19: tenho...

P: e quais vocé tem?

A19: do Mickey... éh::: ... do Bob Esponja...

P: e quem I€ gibis na sua casa?

Al9: eu...

P: vocé mesmo?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: sozinho?

Al9: €...

P: a sua familia 1€ com voce histérias em quadrinhos?

Al9: [e...

P: QUEM da sua familia I€ com vocé?

A19: minha mae e meu pai...

P: e 0 que voc€ mais gosta das historias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos... 0
que voc€ mais gosta?

A19: eu gosto do Bob Esponja...

((houve uma rapida interrupg¢do para trocar o lado da fita))
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P: e por que vocé gosta mais desse personagem?

A19: porque:: ... ele faz tudo de engragado...

P: A19... 0 que € saber ler?

A19: é um exercicio...

P: um exercicio? Que tipo de exercicio que €?

A19: ... eu ndo sei...

P: quando que uma crianga sabe ler?

A19: com uns dez... onze anos...

P: mas vocé j4 sabe ler?

Al9: ja...

P: e vocé tem dez ou onze anos?

A19: ainda ndo...

P: entdo uma crianga com menos idade também pode aprender a ler?
A19: pode...

P: e quando uma crianga sabe ler? quando que vocé percebe que alguém ja sabe ler?
A19: porque ela vai juntando palavras e palavras...

P: ah:: ... ela vai juntando essas palavras e faz o que com elas?

A19: vai aprendendo e lendo...

P: muito obrigada A19...

A20 -5 anos

P: A20 vocé gosta de ouvir histdrias?

A20: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A20: Trés Porquinhos...

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

A20: porque sim...

P: 0 que essas histdrias tém de especial pra vocé gostar mais delas?

A20: porque € legal...

P: e por que vocé acha ela legal?

A20: porque s@o os Trés Porquinhos...

P: 0 que esta histdria tem que voce acha ela legal? POR QUE vocé acha esta historia legal?
A20: por que ela tem o lobo mau...

P: por que tem o lobo mau? e ele faz o que?

A20: quer catar os Trés Porquinhos...

P: ah: certo... e ele consegue? consegue pegar os Trés Porquinhos?

A20: ndo...

P: A20... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré II... voceé levava livros para
ler em casa com a sua familia?

A20: ndo...

P: as suas professoras ndo davam livros pra vocé levar (refere-se a casa do aluno)?
A20: ndo...

P: e vocé conhece as historias em quadrinhos? os gibis?

A20: ha ha...

P: conhece?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: quais vocé conhece?

A20: da Monica...
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P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A20: ja...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

A20: gosto...

P: A20... vocé tem gibis em casa?

A20: tenho...

P: quais vocé tem em casa?

A20: o que tem a Monica...

P: o gibi da Monica?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: quem I€ gibis em sua casa?

A20: meu pai...

P: seu pai? ele gosta de gibi?

A20: ha ha... ((afirma com a cabeca))

P: e a sua familia 1€ com voceé histérias em quadrinhos?

A20: ha ha ((afirma com a cabeca dirige o olhar para a janela e ouve o ruido do meio
externo))

P: 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos?
A20: dos desenhos...

P: dos desenhos? por que?

A20: porque sim...

P: 0 que tem os desenhos das histérias em quadrinhos que faz vocé se interessar?

A20: ... ((silencia e dirige o olhar para o alto))

P: por que é que vocé gosta mais dos desenhos?

A20: do Power Rangers...

P: mas das histérias em quadrinhos? os desenhos que t€ém nas histérias em quadrinhos... por
que voce prefere os desenhos... por que € o que voc€ mais gosta nas histérias em quadrinhos?
A20: ah: ... ... ((silencia))

P: eu perguntei pra vocé se voc€ gosta... 0 que voce€ mais gosta nas histérias em quadrinhos?
A20: da Monica...

P: isso... dai vocé falou... e eu perguntei se € das personagens ou dos desenhos... entdo vocé
prefere o que nas histérias em quadrinhos?

A20: da Monica...

P: da Monica? entdo € da personagem?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: A20... 0 que € saber ler? quando que uma crianca sabe ler na sua opinido?

A20: ((silencia e dirige o olhar para o teto))

P: quando que uma crianga j4 sabe ler? quando que vocé percebe que uma crianga sabe ler?
A20: meu irmao...

P: seu irmao ja 1€? e como vocé percebe que seu irmao 1€?

A20: porque ele € grande...

P: porque ele é grande?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: mas quem € pequeno nao pode ler?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: pode?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: e como € que vocé percebe que alguém estd lendo? ... o que essa pessoa faz?

A20: ... ((dirige o olhar para o teto))... estuda desde pequeno...

P: entdo quem estuda desde pequeno €7
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A20: ((afirma com a cabeca))

P: e como € que vocé percebe que alguém estd lendo? voceé tem amigos que léem?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: e quando vocé olha para o seu amiguinho e diz... puxa meu amigo ja estd lendo... como que
voce percebe que ele ji estd lendo?

A20: porque ele € grande...

P: mas os seus amigos ndo sdo pequenos também?

A20: ((afirma com a cabeca))

P: e 0 que eles fazem pra ler?

A20: ... ((silencia))

P: 0 que vocé acha que eles fazem pra ler?

A20: éh:: ... porque eles conseguem...

P: eles conseguem? como serd que eles conseguem? o que voc€ acha? o que vocé acha que
eles fazem pra ler?

A20: porque eles conseguem...

P: obrigada A20...

A21 - 6 anos

P: A21... vocé gosta de ouvir historias?

A21: ADORO...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A21: de gibi...

P: vocé gosta MAIS de historias de gibis?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: é e por que?

A21: ah:: tem mais coisas que histérias de livrinhos... um monte de coisas... mais desenhos...
P: € mesmo?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: A21... e nos anos anteriores no pré I e no pré IL... vocé levava livros pra ler em casa com a
sua familia?

A21: ndo... nunca...

P: nunca levou? as suas professoras do pré I e do pré II ndo deixavam vocé levar livros pra
casa?

A21: ndo...

P: e vocé entdo conhece as histérias em quadrinhos nao é?

A21: conhego... MUITAS...

P: MUITAS?

A21: eu tenho até um almanaque sé de historinhas...

P: ¢ mesmo? E qual almanaque vocé tem?

A21: o Almanaque da Turma da Monica — Historias Colegiais

P: e vocé conhece outras historias em quadrinhos... outros gibis também da Turma da
Mobnica?

A21: ha ha ((afirma com a cabeca))

P: quais?

A21: eu também conheco a:: ... da Turma da Minnie... conheco da Turma da Disney...

P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A21: ja...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
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A21: eu ja até comecei a ler também... um pouco...

P: € mesmo? Sozinha?

A21: sozinha... tem dia...

P: e como voceé faz para ler essas histérias em quadrinhos?

A21: é assim... eu vou falando ma... me... mi... mo...mu... € vou... conseguindo...

P: A21... vocé tem gibis em casa?

A21: MUITOS...

P: quais vocé tem?

A21: eu tenho da Magali::: com O Ciumento Mingau... tenho também... o da Turma do Pato
Donalds que é€... Natal Dificil para Pato... tenho também... Mickey em A Descoberta Dificil
para Muitos Ratos de Gato...

P: muito bem... qual mais?

A21: eu tenho da Turma da Disney falando... peque... falando em As Pessoas da Disney Sao
Todas Legais...

P: puxa... quantos gibis ndo? e quem I€ gibis na sua casa?

A21: minha mae e meu pai...

P: os dois 1€em gibis?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: a sua familia 1€ COM voce as histérias em quadrinhos?

A21: alguns sim e alguns nio...

P: e quais eles 1éem?

A21: minha mae... meu pai... minha tia € meu primo...

P: e 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? vocé gosta mais das personagens...
dos desenhos... do que vocé mais gosta?

A21: das personagens...

P: e qual personagem que vocé mais gosta?

A21: o que eu mais gosto? ah... da Rapunzel...

P: € das histérias em quadrinhos também a Rapunzel?

A21: eu tenho um dela...

P: vocé tem um gibizinho da Rapunzel?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: A21... 0 que € saber ler? quando uma crianca SABE ler?

A21: apds ela vai crescendo... uns sete... seis anos... ela ja comeca a ler...

P: mas quando uma crianca ja consegue ler? quando vocé percebe que alguém ji sabe ler?
A21: pela idade...

P: pela idade? mas tem algumas pessoas mais novas que ji conseguem ler também? ndo
conseguem?

A21: ¢

P: e como que vocé percebe que essas pessoas ja conseguem ler?

A21: ah::: por causa que tem algumas amigas minhas BEM baixinhas... s6 tem algumas que
sO tém dois anos e ja conseguem ler...

P: e como que vocé sabe que elas ja sabem ler?

A21: ah::: por causa que tem dia que eu vou la e elas ficam lendo historinhas... ficam vendo
historinhas... gibis...

P: entdo... como que vocé constata mesmo... como que vocé SABE que alguém ja esta
sabendo ler?... que voceé diz... aquele meu amigo ja sabe ler...

A21: ah:: ...
P: 0 que essa pessoa faz que te mostra que ela sabe ler?
A21: ah:: ... elas 1€éem muito... muito... muito... muito.. todo dia que eu vou 14 elas estdo
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P: como elas fazem isso?

A21: ah:: elas j4& vdo pensando como € e vao... lendo... antes quando eu era bem
pequena...tinha uma amiguinha minha que estudava comigo... ela tinha problema de vista...
ela ndo enxergava... mas também ela ndo sabia o alfabeto e ia lendo...

P: como ela fazia isso?

A21: ela perguntava pra professora minha...professora como se escreve as coisas tipo... ME...
MA... e a professora ia falando ai ela ia colocando...

P: entdo pra pessoa saber ler ou pra pessoa saber ler o que ela tem que fazer?

A21: ir falando o ma.... me... mi... af vai...

P: tem que ir falando as silabas para conseguir ler?

A21: alguns ja sabem ler sem falar silabas...

P: e como que isso acontece?

A21: ah: a meu primo nem falava direito as silabas e agora j4 sabe ler... escrever...

P: e como vocé acha que ele aprendeu a fazer isso?

A21: ((tossiu)) ah:: ele me contava historinha e ele ia me falando... tem ma... tem mi... tem
mu... af ele ia...

P: mas ele mesmo ndo precisava mais falar isso?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: entendi... muito obrigada A21...
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APENDICE G - TRANSCRICAO DAS INFORMACOES COLETADAS POR MEIO
DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS DOS ALUNOS (FINAL DA
PESQUISA)

A9 — 6 anos

P: A9... vocé gosta de ouvir histdrias?

A9: gosto...

P: por que vocé gosta de ouvir histdrias?

A9: € porque... é::: muito legal as histdrias assim... da Monica...

P: A9... por que vocé gosta desse tipo de historia?

A9: porque eu gosto muito da Monica?

P: e por que vocé gosta muito dela?

A9: porque as histérias em quadrinhos sdo muito legais...

P: e o que vocé vé nas histérias em quadrinhos que é muito legal? o que tem nas histérias em
quadrinhos que € muito legal?

A9: é::: ... 0 Cebolinha rouba o coelhinho dela e ela vai atrds dele e d4 um soco nele... e sai
estrelinhas...

P: quando vocé estava no pré I e no pré Il vocé levava livros para ler em casa? as suas
professoras deixavam vocé levar?

A9: deixavam...

P: entdo voceé ja conhece as historias em quadrinhos ndo €? pois vocé ja me falou... e as suas
professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A9: leram...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

A9: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

A9: nio...

P: ndo? nenhum?

A9: ndo mas... numa caixinha que meu irmao usa tem muitas historias da Monica...

P: ah: entdo vocé tem gibis em casa...

A9: s6 um...

P: e quem que I€ gibis em sua casa?

A9: ndo... n6s ndo lemos... nds s6 ficamos... ndo o meu irmao sé fica mexendo... ele quer um
monte de coisas...

P: seu irmao é quem I&?

A9: ndo... ele é pequeno ainda...

P: quem I€ entdao?

A9: ninguém...

P: vocé ndo 1€ historias em quadrinhos na sua casa? vocé disse que tem um gibi...

A9: mas... mas... ndo tem muito pra ler...

P: a sua familia 1€ com voce€ histérias em quadrinhos? a sua mae... seu pai...

A9: ndo... ela ndo sabe que tem histdrias em quadrinhos...

P: vocé ndo contou pra ela?

A9: eu esqueci...

P: e 0 que vocé mais gosta nas historias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos... ou
de alguma outra coisa que tenha 14?

A9: dos desenhos...

P: por que vocé gosta mais dos desenhos?

A9: € porque eu gosto... mas eu ndo gosto do filme... mas tem um filme legal pra eu assistir...
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P: mas eu estou falando das historias em quadrinhos... € vocé falou que gosta mais dos
desenhos ndo &7

A9: ((afirma com a cabeca))

P: e por que vocé gosta mais dos desenhos nas histérias em quadrinhos?

A9: é porque::: ... ndo sel...

P: A9... 0 que € saber ler...

A9: saber ler € ler em casa pra nds contarmos pras pros (refere-se as professoras)...

P: mas quando que uma crianca sabe ler A9?

A9: quando a gente pega um livro e 1€..

P: mas vocé falou pra mim que vocé sabe ler histérias em quadrinhos... ndo sabe?

A9: ha ha... ((afirma com a cabeca))

P: e como voceé faz pra ler?

A9: porque::: ... ah::: ... ler € pra aprender...

P: e quando que alguém ja sabe ler? vocé falou que ja sabe ler histérias em quadrinhos... que
voce I€ aqui na escola porque na sua casa quase ndo tem gibi... e como voce faz pra ler gibi
aqui na escola?

A9: quando a gente quer ler a gente pensa nas coisas que a gente esquece...

P: e como vocé percebe que vocé leu a histdria? outro dia vocé leu uma histéria pra mim...
nao leu?

A9: ...

P: e como que voceé sabe ler aquilo?

A9: € porque eu aprendo...

P: e como € que vocé sabe que vocé aprendeu?

A9: € porque vocé 1é muito af eu aprendo...

P: ah: ... é porque eu li muito e vocé aprendeu?

A9: ((afirma com a cabeca))

P:esta bem...obrigada AO9...

A13 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias A137?

Al13: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A13: da Magali ((riu))...

P: ah:: das histdrias em quadrinhos... e por que vocé gosta mais desse tipo de historias A137?
A13: porque € mais facil de ler...

P: e por que vocé acha que € mais facil de ler?

A13: porque tem quadrinhos...

P: é? e como € que a gente vai lendo estes quadrinhos?

A13: tem que ver o que estd acontecendo...

P: vai vendo o que estad acontecendo com as personagens?

A13: ((afirma com a cabeca))

P: e estes desenhos mostram o que estd acontecendo?

A13: ((afirma com a cabeca))

P: Al13... quando vocé estava 14 no pré I e no pré II as suas professoras davam livros para
levar pra casa para ler?

Al3: ndo...

P: entdo vocé€ conhece as histérias em quadrinhos... quais outras voc€ conhece além da
Magali?
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A13: do Cebolinha.... do Cascio... so...

P: A13... nos livros também podem ter historias em quadrinhos?
A13: pode...

P: quais vocé conhece?

A13: do Menino Maluquinho...

P: tem mais algum outro?

A13: ((nega com a cabeca))

P: as suas professoras ji leram histérias em quadrinhos pra vocé?
Al3: ja...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?
Al13: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

A13: tenho...

P: quais?

A13: do Cebolinha... do Cascdo... da Magali...

P: e quem I€ gibis na sua casa?

Al13: eu e a minha mae...

P: a sua familia 1€ com vocé as histérias em quadrinhos?

Al3: [e...

P: e o que vocé MAIS gosta nas histdrias em quadrinhos?

A13: da Magali...

P: ah... entdo € das personagens...

A13: ((afirma com a cabeca))

P: Al3... 0 que € saber ler? quando que uma crianga sabe ler?
A13: porque sabe o que esta acontecendo...

P: entdo quando ela sabe o que estd acontecendo na histdria é porque ela sabe ler?
Al3:¢€...

P: obrigada...

A17 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

Al7: gosto...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A17: das histérias em quadrinhos e aquelas histérias nos livros...

P: e por que vocé gosta mais desses tipos de historias?

A17: porque € mais legal...

P: tem alguma coisa nessas historias que te chamam muito a aten¢do?

Al7: tem...

P: 0 que por exemplo?

A17: € muito legal e eu gosto muito da Monica e do Cascao...

P: Al7... quando vocé estava no pré I e no pré II as suas professoras deixavam vocé levar
livros pra casa?

Al7: ndo...

P: vocé conhece as histdrias em quadrinhos como vocé disse... € quais vocé conhece?
Al17: eu conheco da Magali... da Moénica... do Cascdo e do Mickey...

P: tem histérias em quadrinhos em livros A177?

Al7: tem...

P: vocé conhece algum?
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Al7: ndo...

P: nenhum livro que tenha histérias em quadrinhos?

Al7: ndo...

P: onde mais podem aparecer as historias em quadrinhos A17 além dos gibis?
A17: nos jornais...

P: suas professoras ja leram histdrias em quadrinhos pra vocé?

Al7: gosto...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

Al7: gosto...

P: vocé tem gibis em casa?

Al7: ndo...

P: nenhum?

Al7: ((nega com a cabeca))

P: mas quando a professora empresta os livros pra vocé levar pra casa ou os jornaizinhos ou
gibis que tém histdrias em quadrinhos... voce 1&?

Al7: leio...

P: e quem I€ gibis na sua casa?

A17: minha mae...

P: e 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos? das personagens... dos desenhos?
Al17: eu gosto quando a Moénica d4... ela taca o coelhinho no Cebolinha...

P: por que?

Al7: porque ele irrita ela...

P: tem alguma coisa diferente nas histérias em quadrinhos que as outras histdrias ndo tém?
A17: baldezinhos...

P: tem mais alguma coisa?

Al7: sim...

P: 0 que?

Al17: a forma dos titulos...

P: por que? como sdo os titulos?

Al17: porque as vezes eles... eles vém com um monte de desenhos dentro...

P: Al17... 0 que € saber ler?

A17: é quando uma pessoa gosta de ler ai tenta e ai consegue...

P: e como que vocé percebe que alguém consegue ler?

Al7: porque... eles... estdo len... eu descobri que eles 1éem porque eles estao falando muito
baixo... assim € mais gostoso de ler...

P: mas e vocé por exemplo? como vocé percebeu que vocé conseguia ler?
A17: quando eu fui descobrindo que os desenhos falavam...

P: ah... por que os desenhos iam mostrando?

Al7:é...

P: e voceé foi percebendo o que eles falavam?

Al7:é...

P: e ai voce percebeu que voce sabia ler?

A17: hum hum ((afirma com a cabeca))

P: muito obrigada A17...

A19 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?
A19: gosto...
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P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

Al19: é: ... da Magali...

P: ah... entdo vocé gosta mais das historias em quadrinhos?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historia?

A19: porque elas sdo engracadas...

P: elas tém alguma coisa diferente das outras historias?

Al19: tem...

P: o que...

A19: é porque a Magali como muito e a Monica... bate no Cebolinha...
P: € por isso que elas sdo engracadas?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: e elas tém alguma coisa diferente que as outras histérias ndo tem?
A19: ndo...

P: vocé ja reparou alguma coisa que essas histérias em quadrinhos tem que as outras histdrias
nao tem?

Al9: ja...

P: 0 que por exemplo?

A19: elas tém idéias...

P: e como aparecem essas idéias?

A19: quando aparece num baldozinho uma lampada dentro...

P: Al9... nos anos anteriores quando vocé estava no pré I e no pré II vocé costumava levar
livros para ler em casa com a sua familia?

A19: costumava...

P: as suas professoras deixavam vocé levar livros para casa?

A19: deixavam...

P: as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos para vocé A197?
Al9: ja...

P: e vocé gosta que leiam historias em quadrinhos pra vocé?

A19: eu gosto...

P: e vocé tem gibis em casa?

Al19: eu?

p: é...

A19: eu tenho...

P: quais vocé tem?

A19: eu tenho da Magali... do Cascdo e do Cebolinha...

P: quem I€ gibis na sua casa?

A19: eu sozinho...

P: sozinho?

A19: ((afirma com a cabeca))

P: e a sua familia também l€ com voce€ historias em quadrinhos?
A19: também...

P: 0 que vocé mais gosta nas histérias em quadrinhos?

A19: da Magali...

P: entdo vocé gosta mais das personagens?

Al9: €...

P: A19... 0 que € saber ler? quando que uma crianga sabe ler?

A19: até cinco anos...

P: tem pessoas que aprender a ler com mais idade ndo €?

Al9: €...
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P: e como voce sabe que alguém ja sabe ler? como que vocé percebe isso?

A19: porque ela vai juntando as palavras...

P: e quando ndo tem palavras... por exemplo em algumas histérias em quadrinhos em que s
tem imagens... s6 tem desenhos?

A19: eles pensam... que nem a Bruxinha Atrapalhada... assim 6... é:: ... a Bruxinha deu um
toque e virou um elefante... af a pessoa vé que € um elefante que virou... ai ela vai fazendo...
P: entdo ela vai olhando as imagens?... os desenhos?

A19: €é... ai vai conseguindo ler...

P: e entdo quando tem os baldezinhos... ((o entrevistado interrompe))

A19: ela vai juntando as palavras...

P: entdo uma pessoa sabe ler quando ela consegue ((o entrevistado interrompe novamente))...
A19: entender...

P: entender... € iss0?

Al9: €...

P: obrigada A19...

A21 - 6 anos

P: vocé gosta de ouvir historias?

A21: ADORO...

P: e que tipo de histdrias vocé mais gosta?

A21: das histérias em quadrinhos...

P: ah: € mesmo?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: e por que vocé gosta mais desse tipo de historias?

A21: por causa que:: ... tipo assim... tem mais:: ... cada... tem mais historinhas... cada um tem
seu nome... mais personagens...

P: e 0 que tem nas histérias em quadrinhos que te chama muita a atengdo que nas outras
histérias ndo t€ém por exemplo?

A21: por exemplo... os quadrinhos... por causa que os desenhos ficam dentro dos quadrinhos e
também:: ... as nuvens que tém dentro as palavras...

P: ah: ... os baldes?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: nas histérias em quadrinhos tem e nas outras ndo?

A21: é... s6... s6 € um quadradinho nas outras ((faz o gesto de um retangulo no ar indicando o
formato de um livro)) e coisas escritas...

P: certo... entdo o que mais te chama a atencdo € que essas histérias vém dentro dos
quadrinhos e porque também tém aqueles baldezinhos que as pessoas pensam... falam... ndo
é?

A21:é...

P: A21 quando vocé estava 1a no pré I e no pré II vocé levava livros para ler em casa? as suas
professoras davam livros para ler em casa?

A21: ndo...

P: e as suas professoras ja leram histérias em quadrinhos pra vocé?

A21: eh: ndo... as minhas professoras do pré I e do pré II ndo... mas s6 que a do pré III estd
((lendo))...

P: e vocé gosta que leiam histérias em quadrinhos pra vocé?

A21: eu ADORO e depois... 14 na minha casa depois que a minha mae I€... tem hora que eu
até... leio outras historinhas pra ela...
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P: ah:: entdo vocé tem gibis em casa?

A21: tenho...

P: quais?

A21: tenho o da Cinderela... o da Turma da Monica... da Turma do Chico Bento... e dos
Classicos Encantados...

P: olha... também sdo histérias em quadrinhos?

A21: ((afirma com a cabeca))

P: todos esses?

A21: E... ((enfatiza a resposta))

P: e quem I€ gibis em sua casa?

A21: minha mae e meu pai... quando o meu pai estd trabalhando a minha mae 1€... quando a
minha mae estd fazendo as coisas meu pai I€...

P: e vocé 1€ sozinha as histérias em quadrinhos?

A21: as vezes...

P: na sua casa?

A21:é...

P: e na escola?

A21: também...

P: e o que vocé MAIS gosta nas histdrias em quadrinhos?

A21: das personagens da Turma da Ménica...

P: ah: €?

A21: a que eu mais gosto ¢ da Monica...

P: por que da Monica?

A21: por causa que a Monica é::: ... meio BRAVA ((riun))...

P: ela € meio brava é? e por que ela é meio brava hein?

A21: por causa do Cebolinha... ele IRRITA ela...

P: ah: certo...

A21: 14 em casa tem até um gibi... do:: da Magali... que o Cebolinha entra dentro do carrinho
da Magali... na hora que a Magali vai fazer carinho na bonequinha dela... o Cebolinha pega e
MORDE o dedo da Magali...

P: e 0 que acontece no fim?

A21: no fim... o: Cebolinha... a::: ... 0 Cascado bate o Cebolinha na parede assim ((faz o gesto
indicando que estd encostando contra a parede)) ai a Monica: e a: Magali ficam com d6 e
levaram o Cebolinha para o hospital...

P: certo... A21... 0 que € saber ler?

A21: é entender as coisas... tipo assim... umas pessoas entendem os desenhos... outras
entendem as palavras... eu entendo as palavras e os desenhos...

P: ah: entdo quando a gente consegue entender... ((A21 interrompe a fala da pesquisadora))
A21:a GENTE LE...

P: e vocé ja 1&?

A21: JA...

P: que bom...((ambas riram))

P: muito obrigada entdo...
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APENDICE H - FOTOS REFERENTES A SUBCATEGORIA ORGANIZACAO DO
TRABALHO DOCENTE - CAPITULO 4

FOTO 1
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FOTO 2
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ANEXO A - Quadro de normas utilizadas na transcricao das entrevistas
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