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RESUMO

A respeito da importancia que tem a linguagem escrita para a vida futura de
uma criancga, a verificacdo do nivel de conhecimento ortografico nos diferentes
anos escolares, pode trazer informagdes do processo ensino-aprendizagem na
atualidade e, conforme a literatura as pesquisas direcionadas para a aquisi¢céo
ortografica, enquanto processo de codificacdo, ainda sdo modestas. Sendo
assim, este estudo teve como objetivo caracterizar e classificar o desempenho
ortografico de escolares do 2° ao 5° ano do ensino fundamental de escola
particular e publica, a partir de um protocolo de avaliacdo da ortografia
elaborado para este fim, baseado nas regras de codificacdo de Scliar-Cabral
(2003a, 2003b), seguindo os principios alfabéticos da lingua portuguesa do
Brasil. As provas ortogréficas especificas foram construidas com palavras
retiradas de um banco de palavras, elaborado com base nos livros e materiais
didaticos utilizados pelos escolares das escolas participantes do estudo. Os
erros ortograficos encontrados foram classificados segundo a semiologia dos
erros. Foram avaliados 240 escolares do 2° ao 5° ano, 120 de uma instituicéo
particular e 120 de uma instituicdo publica, da cidade de Londrina/PR, sendo
60 escolares de cada ano divididos em oito grupos, respectivamente Gl, Gll,
Glll, Glv, GV, GVI, GVII e GVIIl. As provas do protocolo denominado Pro-
Ortografia foram aplicadas na versédo coletiva: escrita das letras do alfabeto,
ditado randomizado das letras do alfabeto, ditado de palavras, ditado de
pseudopalavras, ditado com figuras e escrita temética induzida por figura e, em
versao individual: ditado de frases, erro proposital, ditado soletrado e memoaria
lexical ortografica. Os resultados foram analisados por meio de analise
estatistica, revelando que escolares de ensino particular e publico, apresentam
o desempenho ortografico semelhante e préximo em todas as provas da versao
coletiva e individual. Também houve o aumento da média de acertos em todas
as provas e a diminuicdo da média de erros na escrita com 0 aumento da
seriacdo escolar. Com relacdo aos erros ortograficos, baseados em sua
semiologia, verificou-se a ocorréncia em maior frequéncia de erros de
Ortografia Natural do que de Ortografia Arbitraria, sendo erros por omissao e
adicdo de segmentos, por correspondéncia fonema-grafema univoca, por
separacdo e juncao indevida de palavras e por alteracdo na ordem dos
segmentos. Quanto aos erros de Ortografia Arbitraria foram encontrados erros
de correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéao
em maior numero do que os erros de correspondéncia fonema-grafema
independente de regras, seguidos por auséncia ou presenca inadequada de
acentuacdo. Os resultados deste estudo evidenciaram que o protocolo foi
eficiente para caracterizar o desempenho ortografico dos escolares deste
estudo. Além disso, foi possivel concluir que, os escolares do ensino particular
e do ensino publico apresentaram médias de acertos semelhantes e proximas
em todas as provas aplicadas. Quanto ao perfil do desempenho ortogréafico dos
oito grupos, concluimos que houve menor indice de erros de ortografia, porém
discretos, para os escolares do ensino particular, ndo revelando discrepancias
acentuadas entre os dois sistemas de ensino, demonstrando que ainda séo
necessarias metodologias sistematicas de ensino que considerem a ortografia
como um objeto de estudo, promovendo a reflexdo desta por parte dos
escolares.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Escolaridade. Escrita Manual.



ABSTRACT

Regarding the importance of the written language to a child’s future life, the
verification of the orthographic level at different school years may bring information
about the process of teaching and learning nowadays, and, according to the literature
researches directed to orthographic acquisition, as codification process, are modest.
Therefore, this study intends to characterize and compare the orthographic
performance of 2" to 5" grades public and private schools students, based on an
orthographic evaluation protocol specially elaborated for this purpose, following the
codification rules of Scliar-Cabral (2003a, 2003b) and the alphabetical principles of
Brazilian Portuguese. The specific orthographic tests were prepared using a word
bank built from textbooks and other school materials used by the students who
participated in this study. Two hundred and forty students from second to fifth grade
were evaluated, 120 from a private institution and 120 from a public institution, in
Londrina - PR, and 60 students were divided into eight groups, respectively Gl, GlI,
Glll, GIV, GV, GVI, GVII, GVIII. The tests of the protocol named Pro-Ortografia were
applied in the collective version: writing of alphabetic letters, dictation at random of
the letters of the alphabet, dictation of words, dictation of nonwords, dictation with
pictures and thematic writing induced by pictures, and in the individual version:
dictation of sentences, purposeful errors, spelling dictation and orthographic lexical
memory. The results were analyzed statistically, revealing that students from the
private and public schools presented similar orthographic performances at all the
collective and individual tests. Moreover, there was an increase on the average of
correct answers at all tests and a decrease on the average of writing errors according
to the advance of the grade level. Regarding the orthographic errors, based on their
semiology, it was verified a more often occurrence of Natural Orthography errors than
of Arbitrary Orthography, being errors of omission and addition of segments, of
univocal phoneme-grapheme correspondence, of improper separation and junction of
words and of alteration in the segments order. In relation to the Arbitrary
Orthography, there were found errors of phoneme-grapheme correspondence
dependent of the phonetic/position context in a larger number than the errors of
phoneme-grapheme correspondence independent of rules, followed by absence or
improper presence of accentuation. The results of this study establish that the
protocol was efficient to characterize the orthographic performance of the students
subject of the research. It was also possible to conclude that the students from public
schools and the ones from private school presented a similar average of correct
answers in all tests applied. Concerning the profile of orthographic performance of
the eight groups, we conclude that there were fewer, but discreet, indexes of
orthographic errors for the students from private school, which did not reveal strong
discrepancies between both teaching systems, demonstrating that it is still required
systematical methodologies of teaching which consider the orthography an object of
study, promoting its reflection by the students.

Keywords: Evaluation. Learning. Schooling. Handwriting.
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producdo de escrita tematica induzida por figuras dos GlI, GlI, Gl

Correlacdo entre a classificagdo dos erros segundo a sua
semiologia e 0 numero de palavras produzidas (NPP) durante a
producdo de escrita tematica induzida por figuras dos GlI, GlI, Gl
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LISTA DE ABREVIATURAS

AQOS = Alteragédo na ordem dos segmentos

AP = Adicdo de palavras nao ditadas

APIA = Auséncia ou presenca inadequada da acentuacdo (acento agudo,
acento circunflexo)

CF/G = Correspondéncia fonema-grafema univoca

CF/GDC = Correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto
fonético/posicao

CF/GIR = Correspondéncia fonema-grafema independente de regras

DF = Ditado com figuras

DFR = Ditado de frases

DP = Ditado de palavras

DPP = Ditado de pseudopalavras

DRLA = Ditado randomizado das letras do alfabeto

DS = Ditado soletrado

E = Esperado

ELA = Escrita das letras do alfabeto

EP = Erro proposital

ETIF = Escrita temética induzida por figura

MEP = Marcador de erro proposital

MLO = Memodria lexical ortogréafica

NPP = Numero de palavras produzidas

O = Obtido

OA = Outros achados (letras com problemas de tracado/espelhamento ou
escrita de outra palavra)

OAS = Omissao e adicdo de segmentos

OP = Omissao de palavras ditadas

Regra |C1| = Conversdo dos fonemas aos grafemas independente de
contexto

Regra |C2| = Converséao dos fonemas aos grafemas dependente da posicao
e/ou do contexto fonético

Regra |C3| = Alternativas competitivas
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Regra |C4| = Conversdo dos fonemas aos grafemas dependente da
morfossintaxe e do contexto fonético

SJIP = Separacgao ou juncao indevida de palavras
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com a qualidade do ensino em nosso pais tornou-se lugar
comum em nossa sociedade, em que o0s escolares tem apresentado desempenhos
parcos em lingua portuguesa. No que tange especificamente a aquisicdo da
linguagem escrita, no processo de alfabetizacdo, a inquietacdo € grande. Quando
lemos textos escritos por criancas do ensino fundamental e também por
adolescentes do ensino médio, deparamo-nos com uma quantidade assustadora de
erros ortograficos, que vdo dos mais primitivos, como a omissdo de uma letra, aos
mais complexos nas situac¢des de irregularidade da nossa escrita.

O que vem acontecendo nas Ultimas décadas para que esta situacdo se
mantenha na contra-marcha de alguns esforcos?

Talvez, um dos motivos possa ser a realizagdo de um trabalho mais intuitivo
dos educadores, ao invés de um trabalho pautado no conhecimento da estrutura e
funcionamento do sistema linguistico, em sua expressdo oral e escrita, tornando
muito ardua a apropriacdo do sistema ortografico pelos escolares.

N&o se pode perder de vista que aprender o sistema de notacdo ortografica
de uma lingua € tomar conhecimento de algo que se apresenta, na maioria das
vezes, de forma abstrata e que exige do escolar desvenda-lo, mediante o estudo, a
observacdo e a experiéncia, situacdo que nao ocorre somente com a mera
exposicdo do objeto de estudo, mas com a reflexdo avivada sobre ele, conduzida
coerentemente pelos professores.

Para isto os professores devem conceber o sistema de escrita da Lingua
Portuguesa, no minimo, como um sistema que conta com um alfabeto composto de
26 letras, que, isoladas ou combinadas, em associa¢do aos sinais diacriticos — sinais
apostos as letras para conferir valor diferente — como os acentos gréaficos, agudo e
circunflexo, til e cedilha, representam os fonemas. O educador necessita refletir
sobre o funcionamento do sistema ortografico em relacdo as suas praticas
pedagdgicas para ter condicbes de discernimento entre 0s escolares que
apresentam um desempenho dentro do esperado para sua escolaridade e idade,
daquele que n&o apresenta.

Os escolares que apresentam dificuldades com a apropriacdo da ortografia

sao afetados de forma intensa e negativa em seu desenvolvimento académico, em
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sua vida familiar, social e, sobretudo, emocional. Eles enfrentam demandas
académicas e exigéncias familiares que, quase sempre, ndo tém como corresponder
a contento, gerando muita frustracdo, pois mesmo naqueles em que a diligéncia
para um melhor desempenho existe, a sensagédo de nunca “chegar la” permanece.

As préticas de ensino ineficazes, associadas a falta de uma agudeza por
parte dos educadores a respeito do desenvolvimento e desempenho ortografico de
seus alunos, podem fazer com que a situacdo abordada acima se perpetue em
nossa educacao. Entretanto, o desconhecimento acerca do Transtorno da Escrita ou
Disortografia, que agora comeca a ser estudado e considerado dentro do cenéario
educacional e pedagoégico, também minimizam a responsabilidade integral dos
professores que, afinal, ndo recebem este tipo de instrugdo e treinamento em sua
formacao pedagogica.

A primeira hipétese deste estudo foi a de que o0s escolares do ensino
particular apresentassem um resultado com maior indice de acertos nas provas
ortograficas do que os escolares do ensino publico. Consequéncia do resultado da
primeira hipotese, a segunda foi a de que o0s escolares do ensino particular
apresentassem também menor indice de erros ortogréaficos, tanto na ortografia
natural como na ortografia arbitraria. A terceira hipétese foi a de que ocorresse maior
quantidade de erros de ortografia arbitraria, em todos os anos, ja que esta escrita
depende da memoria de input visual, formacdo do Iéxico mental ortografico,
conhecimento explicito das situacdes de regras ortogréaficas e irregularidades da
ortografia, ao contrario da ortografia natural que deve ser adquirida na primeira fase
de apropriacdo da escrita, a escrita alfabética, pelos escolares iniciantes e é
dependente do processamento de linguagem e consequente descoberta do principio
alfabético.

Com base nestas hipGteses, acreditamos que o presente estudo — cujo
objetivo geral é elaborar um protocolo de avaliacdo da ortografia para escolares de
2° ao 5° ano do ensino fundamental e, cujos objetivos especificos sédo caracterizar e
comparar o desempenho ortografico dos escolares do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental publico e particular e, classificar os erros ortograficos segundo a sua
semiologia — possa confirmar ou ndo nossas hipoteses, contribuir para a
diferenciagcdo entre os erros esperados e normais na consolidagcao da aquisicéo
ortografica e o0s casos de disortografia pura ou associada, proporcionar

embasamento tedrico para que os professores e os reabilitadores possam criar
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estratégias pedagdgicas de ensino diferenciadas para a ortografia e programas de
remediacdo ortografica eficazes, diminuindo o indice de escolares com problemas
na aprendizagem da ortografia, pois a percepc¢ao das reais dificuldades no processo
de apropriacdo da ortografia nem sempre é tarefa simples, para todos os
profissionais envolvidos com este mote, na interface entre a pedagogia, a

fonoaudiologia e a psicologia.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Sistema de escrita do portugués do Brasil

A escrita foi criada em resposta ao anseio do homem em registrar os eventos
gue ocorriam ao seu redor, em sua vida, em seu mundo, para que O0S
acontecimentos pudessem ser eternizados, para além do que sua linguagem oral ou
memoria permitia, para além do tempo, para além da mortalidade humana. Com o
desejo de transmitir de forma cada vez mais clara o seu pensamento, suas ideias,
ou seja, seu conteudo linguistico, 0 homem foi aprimorando os sistemas de escrita,
de acordo com as diferentes demandas sociais e culturais. Entdo, os sistemas de
escrita evoluiram com o passar dos tempos, tendo seu inicio com os pictogramas,
ideogramas, silabarios e finalmente o alfabeto, com a percepcdo de que a escrita
poderia ser organizada mais eficientemente se cada som individual fosse
representado por um sinal (MORAIS, 1996).

Desta forma, para a criagdo da escrita alfabética, os homens observaram que
independente do numero de palavras que formavam o léxico oral das linguas
diversas, seus significados e suas pronuncias, todas mantinham elementos comuns
gue se associavam de forma diferente para a formacéo destas. Assim, criou-se uma
quantidade finita de simbolos para se relacionar com uma quantidade também finita
de fonemas, num processo de repeticao, de alta geratividade, dando a possibilidade
de se produzir um numero infinito de combinac¢des que atendessem toda a demanda
da representacdo escrita da linguagem oral. Nosso alfabeto, o latino, é derivado do
alfabeto grego adaptado pelos romanos, que modificaram o nome das letras
seguindo o principio acrofnico, segundo o qual no inicio do nome de cada letra
encontra-se o som que ela representa (CAGLIARI, 1999a). O mesmo autor, conclui
gue o alfabeto foi uma invencao que nao deu certo e que so foi salvo pela criacdo da
ortografia.

O principio fundamental de uma escrita de natureza alfabética é a
possibilidade de se desmembrar a continuidade que a cadeia da linguagem oral
possui em seus constituintes minimos, que sao os fonemas, e poder correlaciona-los

aos grafemas. Assim, a invencao do alfabeto, propiciou a conquista de uma grande
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economia para a estocagem linguistica e consequentemente para 0 processamento
das informacdes fonoldgicas, ocasionando um sistema de alta geratividade. A alta
geratividade da escrita alfabética se relaciona a reducdo do numero de unidades
minimas que se tem que aprender para poder escrever, entretanto a maioria das
relacbes letra-som e som-letra ndo sdo estaveis, 0 que torna a aquisicdo e o
estabelecimento da escrita ortogréafica, uma aprendizagem complexa (ZORZI, 2003;
CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; LEAL; ROAZZI, 2007).

De acordo com Morais (1996), a aprendizagem de uma escrita alfabética fica
na dependéncia de saber exatamente o que € o alfabeto e como este representa a
linguagem no nivel dos fonemas, das habilidades que sdo necessarias para
aprender essa relacao e da compreensdo de como a representacdo alfabética pode
ser modulada por convencgdes ortograficas.

Qualquer que seja a metodologia de ensino adotada para a alfabetizacao,
pode-se deduzir, tomando como apoio 0 que varios autores descrevem (LEMLE,
1987; MORAIS, 1996; MORAIS, 1998; MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 1999;
SCLIAR-CABRAL, 2003a; MOOJEN, 2009; ZORZI, 2008a, 2010), que em algum
momento dessa aprendizagem, ou seja, para a conquista da escrita alfabética, o
escolar precisard saber reconhecer, discriminar e nomear as letras do alfabeto
(saber o que é letra); precisara ser capaz de identificar as palavras separadamente,
pois na fala elas aparecem encadeadas, e fazer uma analise silabica destas (saber o
gue € palavra e o0 que € silaba); necessitara também ter habilidades para perceber
0s componentes sonoros das palavras (saber o que é som, no caso os fonemas que
compdem a palavra falada, e diferencia-lo do que € letra) e tera que realizar a
segmentacdo fonémica das palavras, sendo habil para relacionar cada fonema a
uma letra ou a um grafema, estando atento a quantidade e a ordem em que devem
figurar na palavra escrita.

Colocado desta forma pode parecer simples, mas as tarefas cognitivas e
metafonoldgicas do escolar que estad aprendendo a escrever sao similares as dos
homens que impulsionaram a evolucdo da escrita ao longo do seu desenvolvimento
cultural (ROBINSON, 1995). No inicio do processo de alfabetizacdo quando a
crianca vai escrever, pensa sobre a palavra em termos articulatérios e acusticos,
levando como primeira referéncia a oralidade, ndo pensando em termos grafémicos.
Na medida em que se expde ao processo de utilizagcdo do cddigo grafico, vai se

tornando capaz de formular ndo s6 hipoteses fonémicas, mas também hipdteses
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ortogréficas e, consequentemente, compreende que geralmente ndo se escreve
exatamente como se pronunciam as palavras na fala (TRESSOLDI; VIO; I0ZZINO,
2007).

Desta forma, depois de a crianca descobrir o principio alfabético e poder
operar com a relacéo entre fonemas e grafemas para escrever, serd imprescindivel
gque se dé conta agora de outros aspectos que se relacionam com a escrita
ortografica, um novo desafio também para os educadores, que implicara mais tempo
de ensino-aprendizagem e também de outras habilidades, que nédo as
metafonoldgicas, mas as habilidades metamorfologicas (MOTA et al.,, 2008;
PAOLUCCI; AVILA, 2009). As habilidades metamorfologicas entram em ac¢&o, néo
mais guiadas por uma mediacao fonoldgica, mas norteadas a partir de uma andlise
mais aprofundada da gramatica da lingua (CAGLIARI, 1999b; MORAIS, 2007a).
Escrever ortograficamente significa compreender que um grafema pode representar
fonemas diferentes e que um fonema pode ser escrito por grafemas diferentes,
sendo que esta compreensdo coloca o escolar diante das situacdes de regra e
irregularidade no processo de apropriacdo do sistema ortografico de sua lingua
(MAREC-BRETON; GOMBERT, 2004; ZORZI, 2008b).

Estes aspectos sdo apontados por varios autores, 0s quais enfatizam a
utilizacdo da crianca de diversas informacdes linguisticas para aperfeicoar sua
escrita alfabética, compreendendo, em primeira instancia, que as grafias sao
geradas por uma sequéncia fonémica, mas que também precisam das informacdes
morfoldgicas e sintaticas para alcancar a escrita correta (ZUANETTI; CORREA-
SCHNEK; MANFREDI, 2008; MOTA; ANIBAL; LIMA, 2008; KYTE; JOHNSON,
2008).

Morais (2007b) insiste na natureza arbitraria do conhecimento ortogréfico,
considerando o fato de que mesmo algumas questdes ortogréficas sendo previsiveis
e possam ser resolvidas seguindo regras ou principios gerativos ndo faz com que
deixem de ser algo arbitrado, prescrito como lei para determinada comunidade
linguistica. A ortografia € um tipo de saber resultante de uma convencédo, de
negociacao social e que assume um carater normatizador, prescritivo, contudo nem
sempre ela existiu (MORAIS, 1998).

No Apéndice A, Capellini e Batista (2011) apresentam o inventario das letras
do alfabeto, nas possiveis notacOes ortograficas pertinentes a cada fonema do

portugués do Brasil, permitindo uma visdo geral das possibilidades de escrita e
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leitura, com os objetivos de, inicialmente, atender os educadores, porque o elemento
principal de sua praxis é o alfabeto, ndo os fonemas da lingua e, prover recursos
para facilitar a comunicacéo entre os professores alfabetizadores e os profissionais
de outras areas envolvidos com a interface entre a linguagem oral e escrita.

Cada individuo fala a lingua com o vocabulario, a sintaxe e a pronuncia
recebidos em sua comunidade nativa para, depois, na escola, aprender a lingua
escrita padrao (LEMLE, 1987; MASIP, 2000; CAMARGO; NAVAS, 2008), que deve
ser Unica, respeitando a identidade de todos os falantes nativos da lingua, com sua
multiplicidade organizacional e sociocultural, respeitando a coesao linguistica
nacional e as exigéncias da cultura coletiva (MATTOSO CAMARA JR, 1986;
INSTITUTO ANTONIO HOUAISS, 2008). De tal modo, o ensino-aprendizagem da
notacdo ortografica estd ancorado no objetivo da propria ortografia: ter a funcéo de
anular a variacdo linguistica na escrita, em nivel de palavra, para manté-la
padronizada e integra (CAGLIARI, 1989; MORAIS, 2007b), permitindo que falantes
de dialetos diferentes possam ter uma forma neutra de ler (MASSINI-CAGLIARI,
1999; SCLIAR-CABRAL, 2003a).

Perante o referido e aceitando a ortografia como um conjunto de regras que
estabelece a grafia correta das palavras, €, entdo, correto afirmar que escrever
ortograficamente se relaciona com a escolha de uma Unica maneira para escrever
as palavras de uma lingua, independentemente da forma com que estas possam ser
pronunciadas.

As relacdes entre fonemas e grafemas do alfabeto séo de trés tipos, segundo
Lemle (1987, p. 17), as quais a autora chama de “[...] casamento entre sons da fala
e letras [...]", instituindo para tal, teorias de “casamento monogamico” para o primeiro
tipo, “poligamia com restricbes de posi¢cdes” para o segundo tipo e “casos de
concorréncia” para o terceiro tipo.

O primeiro tipo é o da relagdo de correspondéncia biunivoca entre sons e
letras (LEMLE, 1987), ocorrendo em poucos casos da notacdo, em que um fonema
corresponde a uma Uunica letra e vice-versa. Esta relacdo recebe outras
denominacobes, tais como regularizagdes diretas (MORAIS, 1998), conversédo dos
fonemas aos grafemas independentes do contexto (SCLIAR-CABRAL, 2003a) e
conversor fonema/grafema (MOOJEN, 2009). Segundo estes autores, o grupo do

primeiro tipo é composto pelas relacdes entre /p/ e P; /b/ e B; /t/ e T, /d/ e D; /f/
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eF; /v/eV;/m/eM; /n/eN,;/n/eNH; /\/eLH. Conforme a composi¢éao deste

grupo, sao constatadas as relagées univocas entre fonema e grafema, em que um
fonema se relaciona a um grafema e somente a ele, numa relacao de constancia. No
Apéndice B, Capellini e Batista (2011) apresentam estas relagbes, nominando-as de
correspondéncias fonografémicas a partir do principio fonografico regular.

No segundo tipo de relacdo som-letra admite-se que uma letra representa
diferentes fonemas bem como um fonema pode ser representado por diferentes
grafemas, conforme a posicdo em que se encontrem na palavra. As mencgdes para
este tipo de relacdo sdo correspondéncia condicionada pela posicao/restricdo de
ocorréncia das letras (LEMLE, 1987), regularizacdes contextuais (MORAIS, 1998),
conversdo dos fonemas aos grafemas dependentes da posi¢cdo e/ou do contexto
fonético (SCLIAR-CABRAL, 2003a) e regras contextuais simples (MOOJEN, 2009).
Neste grupo em que as relacfes sdo dependentes de regras determinadas pela
posicdo ou contexto fonético em que o0s sons ocupam, na palavra falada, mais
especificamente na silaba, observa-se uma relagdo ndo mais de constancia, mas de
inconstancia, porém de previsibilidade. No Apéndice C, Capellini e Batista (2011)
apresentam estas relacdes, nominando-as de correspondéncias fonografémicas a
partir do principio fonografico dependente de regras.

As principais ocorréncias de previsibilidade deste grupo compdem as

situacdes de /k/ e C/IQU; /g/ e GIGU; /3/ e JA/JO/JU; /s/ e SA/SO/SU em inicio de
palavra; /z/ e Z em inicio de palavra; R/RR e /R//c//r/; MIN e
/aN//eN//iN//oN//uN/; O/U e /u//U/; Ell e /i//1/.

O terceiro tipo de relacdo possivel entre fonemas e letras apresenta uma
situacdo de concorréncia, jA que uma letra pode representar varios fonemas e um
fonema pode ser representado por diferentes letras com uma relacdo dependente de
regras complexas, por isto com menor previsibilidade. Segundo Lemle (1987),
Morais (1998), Scliar-Cabral (2003a) e Moojen (2009) esta relacdo recebe
respectivamente as seguintes designacoes: correspondéncia entre sons e letras nos
casos de concorréncia; regularizacdes morfossintaticas presentes em substantivos,
adjetivos e flexdes verbais; conversdo dos fonemas aos grafemas dependentes da
morfossintaxe, do contexto fonético e derivacdo morfolégica nos verbos; regras
contextuais complexas. Dentro desta relacdo implexa as conjunturas centrais sdo o
uso do AM/AO, EZA/ESA e EZ/ES. No Apéndice D, Capellini e Batista (2011)
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apresentam estas relagbes, nominando-as de correspondéncias fonografémicas a
partir do principio semiografico.

Este terceiro tipo ainda comporta um carater de relacéo de arbitrariedade total
entre o sistema ortografico e o sistema fonoldgico. Estas rela¢des arbitrarias sao
chamadas de correspondéncia entre sons e letras nos casos de concorréncia
(LEMLE, 1987), irregularidades (MORAIS, 1998), alternativas competitivas (SCLIAR-
CABRAL, 2003a) e irregularidades da lingua (MOOJEN, 2009). Figuram as

situagdes do H inicial; /3/ e JE/JI/IGENI; /[/ e XICH; /z/ e SIZ em posi¢do ndo
inicial; /s/ e SIC/ISS/ISCICISCI/IXC; /i/ e E/l em silabas &atonas nao finais de
vocabulo; /u/ e O/U em silabas atonas néo finais de vocabulo; /j/ e E/l; /w/ e
LIUIO; /S/ e ZISIX: /N//Y/ e LHIL; /k/ e CUIQU; /kiS/ e XIQUES; /k(i)+s/ e
X/CC/CC. No Apéndice E, Capellini e Batista (2011) apresentam estas relagoes,
nominando-as de correspondéncias fonografémicas a partir de irregularidades do
sistema ortografico.

Pinheiro e Rothe-Neves (2001) e Pinheiro (2006), ao estudarem a variavel
psicolinguistica “regularidade”, distinguem estas relacdes entre fonemas e grafemas,
na escrita, e grafemas e fonemas, na leitura, em trés categorias. A categoria regular
€ aquela que apresenta uma relacéo univoca entre sons e letras; a categoria regra é
aguela em que se apresentam as situacdes de regularidade dependentes de
contexto, quando h& a necessidade de se aplicar regras de contexto ortogréfico para
se obter uma relacdo univoca entre os sons e as letras; e, quando as rela¢des entre
fonema-grafema e grafema-fonema séo especificas de uma determinada palavra é
classificada na categoria irregular.

No portugués do Brasil, que tem o sistema de escrita alfabético, 0 mecanismo
de selecdo dos grafemas funciona baseado em dois principios fundamentais para a
notacao ortografica, os fonogréaficos e os semiograficos.

Referem-se ao principio fonogréfico as conversfées dos grafemas em fonemas
(letra-som) e dos fonemas em grafemas (som-letra), sendo que essas
correspondéncias sdo mais ou menos regulares, dependendo do referencial a ser
analisado, se o da leitura ou da escrita (MOUSINHO; CORREA, 2009a, 2009b).
Consoante Cunha e Capellini (2009), no caso da leitura, a correspondéncia
grafofonémica se da de forma mais regular, pois de todas as consoantes do nosso

alfabeto, a letra X € a que oferece maior dificuldade na decodificagdo, podendo ser
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lida como /kiS/, /z/, /s/ e /[/. Além disso, a regularidade na leitura conta também

com as intui¢cdes fonoldgicas, uma vez que, como salienta Scliar-Cabral (2003a), as
letras representam, bem ou mal, os fonemas.

Contrariamente, na escrita, 0 que se apresenta € a ocorréncia de situacdes de
irregularidades em maior quantidade, tornando a aprendizagem da ortografia mais
custosa (SCLIAR-CABRAL, 2003a). Escrever € muito mais complexo do que ler
(DIAS; AVILA, 2008), pois demanda maior reflexdo do escritor iniciante que, embora
se beneficie da “economia” que o sistema de escrita alfabético proporciona, por ter
um numero de simbolos finitos, as 26 letras do alfabeto mais alguns sinais
diacriticos, por outro lado, ele tem de superar o obstaculo de desmembrar uma
silaba em nivel consciente (CORREA et al., 2007) e posteriormente transformar sua
forma de falar em textos escritos aceitos, com palavras escritas dentro das normas
ortograficas (CIDRIM; AGUIAR; MADEIRO, 2007). Para Pinheiro (2006), o que
diferencia os processos da leitura e da escrita, € a direcdo de cada processo, do
grafema ao fonema na decodificacdo e, do fonema ao grafema na codificacéo?,
influenciando diretamente a forma de aquisicdo destas habilidades, naturalmente,
exigindo formas diferentes de ensino a cada uma delas.

Conforme o descrito, conclui-se que o portugués do Brasil tem uma
caracteristica mais transparente no sentido da decodificagdo e mais opaca no
sentido da codificacdo (SANTOS; NAVAS, 2002; CUNHA; CAPELLINI, 2009), ainda
assim contém configuracdo mais transparente que outras linguas latinas, como o
italiano e o espanhol (MEIRELES; CORREA, 2005, 2006).

Referem-se ao principio semiografico as conversfes dos grafemas em
fonemas (letra-som) e dos fonemas em grafemas (som-letra), sendo que essas
correspondéncias sdo agora, de certa forma, irregulares, havendo a necessidade de
se recorrer a gramética e, em particular, a morfologia para obter a grafia correta de
uma palavra. Na esséncia, refere-se a correspondéncia entre os simbolos graficos e
unidades de significacdo (MAREC-BRETON; GOMBERT, 2004). Nesse contexto,

Morais, (1998) explica que é a categoria gramatical a que pertence a palavra a ser

1 O termo codificagio é usado por Scliar-Cabral (2003a, 2003b) como sindnimo para a notagdo ou ato da escrita
das palavras. Contudo, este termo também referencia uma das etapas do processamento neuroldgico da
informacdo verbal, cujo funcionamento, de forma simplificada, apresenta as etapas de percepcdao, codificacéo,
atribuicéo de significado, armazenamento, recuperacéo e produgdo (CAPOVILLA; MACEDO; CHARIN, 2002;
CAPELLINI; GERMANO; CUNHA, 2009). Em nosso estudo demos preferéncia para o termo nota¢do, mas em
algumas situages usamos também codificacéo.
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escrita que vai estabelecer a regra ortografica, regulando, portanto, a escolha do
grafema que podera notar um mesmo fonema presente em morfemas — partes
“internas” constantes que compdem as palavras — derivacionais (prefixos e sufixos)
ou flexionais, em situacbes nas quais uma mesma sequéncia de sons na palavra
pode ser representada por morfemas diferentes.

Assim como o portugués brasileiro possui uma estrutura morfologica
complexa, a sensibilidade a morfologia da lingua é fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento ortografico (MOTA; ANIBAL; LIMA, 2008). Para
Paula (2007), os escolares de 12 série, de escola privada, jA apresentam
conhecimento implicito, ou sensibilidade para a morfologia derivacional, mais
especificamente para o conhecimento de sufixos, enquanto que para as demais
séries, foi observado conhecimento explicito, com relacdo também aos prefixos.
Inversamente, Queiroga, Lins e Pereira (2006) atestam que o0s escolares de 22 e 42
séries, de escola publica e privada, possuem dificuldades em identificar
conscientemente os morfemas e justificar a ocorréncia destes quando apresentados
a eles, embora com diferenca significativa a favor da escola privada.

Pesquisas conduzidas por Melo e Rego (1998) evidenciaram que as praticas
de reflexdo a propdésito da ortografia em sala de aula intensificam o progresso dos
escolares nesse aspecto, principalmente nas palavras que tem a relacdo fonema-
grafema regulada por regras de notacdo que envolve o contexto fonético, a
morfossintaxe (morfemas de derivacao lexical) e a derivacdo morfolégica nos verbos
(morfemas de flexdo verbal). Um grande niumero de casos da notacao do portugués
do Brasil se apoia no principio semiogréfico. Contudo, pesquisas recentes de Zorzi
(2009a) e Moojen (2009) mostram que essa situacdo é ainda uma dificuldade
ortografica a ser vencida por escolares da 42 série do ensino fundamental.

Embora existam em nossa lingua situa¢ges de previsibilidade para a notacao
ortogréafica, a partir da origem etimoldgica, da alternancia consonantal nos cognatos,
da sufixacdo ou prefixacdo (SCLIAR-CABRAL, 2003a), elas ndo solucionam os
muitos casos em que verdadeiramente ndo ha regra que possa auxiliar o escritor no
momento da sua redacado. E, de fato, os casos de irregularidades acompanharao
todas as pessoas que escrevem por toda a sua vida, pois sempre haverd uma
palavra que nunca foi lida ou escrita por falta de oportunidade ou simplesmente

ocasifes em que nao se recordem da sua grafia.
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O escolar que estéa aprendendo a ortografia deve apropriar-se das condi¢des
regulares e irregulares socialmente convencionadas desta, de modo que possa ser
habil para produzir a grafia das palavras de forma correta, prevendo que mesmo
dentro do principio fonografico, havera peculiaridades em que precisara ora atentar
para a posi¢cdo do segmento sonoro dentro da palavra, ora observar a tonicidade do
segmento sonoro, e, ainda, dentro do principio semiografico, ser capaz de refletir
sobre a categoria gramatical da palavra. Quanto aos aspectos irregulares, muitas
vezes se faz necessario recorrer ao dicionario (REGO; BUARQUE, 2007; MORAIS,
2009).

Dido (2001) enfatiza, no que se refere ao ensino da escrita, a importancia da
ortografia, colocando que é o componente de maior peso no inicio da alfabetizacéo.
Santos e Navas (2002) complementam essa ideia dizendo que a escrita também
desempenha um papel importante para a leitura, fortalecendo um mecanismo de
auto-ensinamento, pois exige do escolar, que ele pense sobre as correspondéncias
som-letra e a relacdo da linguagem escrita com a linguagem falada. Bitan e
colaboradores (2007) enfatizam a interacdo existente entre as informacfes
fonolégicas e as informacdes ortograficas, mediante imagens funcionais
neurolégicas.

O ensino explicito da ortografia € imperioso, fundamentado pelas
caracteristicas da Transparéncia Ortografica, ou seja, pela regularidade, sendo cada
fonema correspondente a um e somente um grafema e vice-versa, e pela Opacidade
Ortografica, ou seja, pela irregularidade, com grafemas que correspondem a mais de
um fonema e com fonemas que correspondem a varios grafemas (MEIRELES;
CORREA, 2006; MOUSINHO; CORREA, 2009b), pois conforme Caravolas (2004), a
relacdo mais transparente entre a fonologia e a ortografia, no que se refere a lingua
portuguesa, produz problemas menos graves para a leitura de palavras, porém mais

acentuados para a ortografia.

2.2 Disortografia

Conforme exposto na secdo anterior deste estudo, ndo é a mera exposi¢ao

dos alunos aos itens escritos e muito menos a tentativa de simples memorizacéao de
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regras que vai garantir a escrita ortografica. A ortografia da Lingua Portuguesa
possui diversas facetas que devem ser levadas em conta, ja que suas regras nao
sdo de uma mesma natureza e envolvem diferentes competéncias para sua
aquisicdo (MEIRELES; CORREA, 2006; CAPELLINI; AVILA, 2007) e anos de prética
e exercitagdo para seu manejo aceitavel (WALKER et al., 2005; MANZANO; SANZ;
CHOCANO, 2008; MASON; GRAHAM, 2008).

A forma como vemos o0 acerto ou erro na notacdo ortografica pode ser
determinante da forma como lidamos com ele. A prépria palavra erro, ja incita uma
perspectiva de algo que ndo é bom, ndo € adequado ou que ndo se “ajusta” no que
€ esperado.

E natural e esperada a presenca de erros de notacdo, ja que a escrita
ortografica € uma convencdo. Sem esta convencao ortografica, que no Brasil &
determinada pela Academia Brasileira de Letras, a lingua escrita apareceria
fragmentada e deturpada pela forma de pronunciar as palavras de cada falante, em
cada regido de nosso pais. Percebe-se com isto que a convencao ortografica €
necessaria e obrigatéria para a manutencdo da integridade de uma lingua
(CAGLIARI, 1999a), e é justamente por este motivo que ela deve ser ensinada e
aprendida (BORGES, 2007).

Os professores estdo em todo momento envoltos com estas ocorréncias, uma
vez que entre suas funcdes, esta a de ensinar seus alunos a escreverem de acordo
com o padrdo convencionado. Mas ndo sabem o que fazer, pois na literatura
especializada em educacdo, encontram diversos autores, balizados por suas
experiéncias e pesquisas, afirmando que o “erro” faz parte do processo de
aprendizagem da notacdo e que o “erro” antes de tudo, se constitui na busca pela
compreensao da ortografia, diante das normas impostas.

Atualmente, segundo Borges (2007), ainda € comum entre os professores a
davida de como trabalhar a ortografia e de como corrigi-la. Isto revela uma heranga
de extremismos, do tempo em que a correcdo ortografica era cobrada
acentuadamente, pois se acreditava que o aluno aprendia mediante a repeticdo e
memorizacdo. Passado este extremismo, caiu-se em outro, bem pior, na opinido da
autora, referindo-se a ndo intervencdo do professor durante o processo ensino-
aprendizagem da ortografia, em que corrigir uma produc¢do com erros ortograficos,

poderia tolher a criatividade do aluno.
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Em um artigo escrito por Cagliari (2002) intitulado Alfabetizagc&o e Ortografia,
o0 autor expressa de forma clara e ponderada o viés entre os chamados erros
ortograficos e as chamadas hipoteses ortograficas. Os procedimentos de
alfabetizacdo, sobretudo aqueles de ensino cartilhesco, sempre tiveram a atencdo
voltada para a ortografia. Assim, esses métodos conseguiam, de certa forma,
controlar o material que os alunos liam e escreviam, tentando minimizar o impacto
da fixacdo de uma escrita incorreta. Claro que, com o passar dos anos, esta
estratégia educacional tornava-se insuficiente, porque a complexidade da linguagem
oral e escrita ia aumentando, pois sendo os alunos falantes nativos da lingua, suas
experiéncias linguisticas eram bem maiores do que as oferecidas pelos materiais
escolares. Com isto, as cartilhas sofreram, nas quase trés ultimas décadas, duras
criticas, tendo sido praticamente abandonadas das salas de aula.

A ideia do construtivismo trazida por Emilia Ferreiro trouxe, segundo Gagliari
(1999b, 2002), a possibilidade de uma revisdo do processo de alfabetizacdo. Por
outro lado, gerou um conflito entre os alfabetizadores que tiveram, a partir de entéo,
a tarefa de alfabetizar como uma responsabilidade propria, sendo as vezes
auxiliados por um material distribuido pelo governo ou pela propria escola, e o que
era antes considerada uma questédo central, a ortografia, deixou de sé-la para se
tornar uma hipotese na cabeca dos alunos (grifo do autor). Um erro se corrige, mas
0 que fazer com uma hipétese? Diante de um construtivismo mal compreendido, 0s
alunos iam continuar escrevendo segundo suas hipéteses, sem se preocupar com a
ortografia?

Cagliari (2002) finaliza seu artigo colocando que € falsa e danosa a ideia
segundo a qual o professor ndo pode interferir na producéo escrita de seus alunos.
Reforca que em primeiro lugar, os proprios professores precisam ter ideias claras e
corretas acerca da natureza e usos da ortografia, para que guiados pelo bom senso,
consigam realizar sua tarefa e alcancem seus objetivos.

Ndo queremos com estas consideracbes dar a impressdao de nao
reconhecermos as hipoteses dentro do processo de apropriacdo da ortografia como
genuinas, pelo contrario, consideramos como verdade que os erros ortograficos, ou
como prefere Morais (1998), o desconhecimento da norma ortografica ou faltas
ortograficas, cometidos pelas criancas ndo devem ser encarados como cépias
imperfeitas, mas tentativas validas de estabelecer a grafia das palavras baseadas
em suas ideias sobre a escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; FERREIRO, 2008)
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e gque em cada erro revela-se uma ldgica subjacente expressa em uma hipétese
(MONTEIRO, 2007). Nas duas décadas passadas, importantes trabalhos foram
apresentados com a finalidade de melhor compreender os erros ortograficos e a
relacdo destes na trajetoria da aquisicdo da linguagem escrita. O reconhecimento do
carater progressivo desta aquisicdo, com alguns aspectos mais facilmente
assimilados enquanto outros exigindo mais tempo e conhecimentos para se
consolidarem, foram trazidos por Carraher (1990, 1992), Zorzi (1998, 2003, 2009a),
Guimarées e Roazzi (2007) e Moojen (2009).

Mas quando, e se, 0 erro é encarado apenas como hipodtese, podemos
concluir, entdo, tudo o que a crianca produz pode ser considerado “certo”,
acreditando que o conhecimento ortografico se consolidara conforme os anos
escolares vao passando. Isto pode gerar uma falsa expectativa de que a mera
exposicao a linguagem escrita é suficiente para dar conta do ensinamento da
ortografia. Assim corre-se o risco de se perder o parametro do que considerar como
esperado ou ndo para cada idade e série escolar.

Por outro lado, quando ndo se apresentam concepg¢des preconceituosas com
o termo “erro” ortografico, podemos olhar para a producdo escrita de um aluno e
constatar sem medo se esta esta certa ou ndo, tirando dele proprio a
responsabilidade da aprendizagem ortografica sem mediacdo, e tomarmos pé da
situacao iniciando por questionamentos que permitam refletir sobre o papel que o
professor desempenha em sala de aula. Olhar o “erro” sem medo significa ter
coragem para enfrenta-lo. De acordo com Basso e Bolzan (2006) e Borges (2007),
os erros ortogréaficos dos alunos deveriam ser enxergados como indicadores do que
€ preciso ensinar.

Somente desta forma, todos os profissionais envolvidos com a educacéao,
poderao refletir sobre o desenvolvimento da capacidade de ortografar, no processo
de formacado escolar, de modo a encarar a ortografia e os erros ortograficos como
objeto de conhecimento, que necessitam de uma intervencdo educacional direta. S6
assim, todos os profissionais envolvidos com a educacdo, poderdo implementar
acOes para auxiliar tanto o escolar do 2° ano, na descoberta do principio alfabético,
assim como para o escolar do 4° ano, na compreensdo cada vez mais encorpada
das situagOes regra e irregulares da lingua no que se refere a notagdo admitida
(ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008).
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O erro ortogréfico € causador de muitas angustias e preocupag¢do para 0s
alfabetizadores, principalmente porque nado estdo preparados para identifica-los
como fazendo parte do percurso normal da apropriacdo da escrita ou como
manifestacdo de problemas reais com sua aprendizagem, além de ser necessaria
uma equipe multidisciplinar, para o diagndstico da disortografia (LAMONICA, 2008;
CIASCA, 2008; CAPELLINI; CUNHA; BATISTA, 2009; BATISTA; GONCALVES,;
NOBRE, 2010; ZORZI, 2010).

Contudo, segundo Moojen (2009, p. 78) os “[...] professores competentes e
intuitivos em geral sabem identificar quando um aluno esta cometendo erros mais
primitivos do que seria esperado para série, na medida em que desenvolvem um
padrdo subjetivo de desenvolvimento tipico”. Por ser este padrdo subjetivo de
desenvolvimento tipico (grifo nosso) para a aquisicao ortografica, dependente da
experiéncia docente, a maioria dos professores, portanto, sé consegue desenvolvé-
lo quando permanece por muitos anos lecionando no mesmo ano escolar.

Como nem sempre isto acontece, torna-se pertinente, neste momento, a
consideracdo de conceitos técnicos e cientificos, que possam balizar o
desenvolvimento destas percepcbes em sala de aula. Além do mais, estas
percepcdes sb estdo, a principio, desenvolvidas em profissionais da fonoaudiologia
e psicopedagogia, com anos de experiéncia no trabalho da interface da oralidade e
da escrita. Logo, este conhecimento apresenta-se falho, porém necessario a todos
gue estao relacionados com este tema.

O DSM-1V, manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais,
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2000) define o Transtorno
Especifico da Escrita, também conhecido como disortografia, como uma alteracéo
na planificacdo da linguagem escrita, que causa transtornos na aprendizagem da
ortografia, gramatica e redacao, apesar de o potencial intelectual e a escolaridade
do individuo estarem adequados para a idade. Segundo a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10, 1999), a
disortografia é referida como Transtorno Especifico de Soletracdo, sendo a
caracteristica essencial uma alteracédo especifica e significativa do desenvolvimento
da habilidade para soletrar, na auséncia de antecedentes de um transtorno
especifico de leitura, e ndo atribuivel a baixa idade mental, transtorno de acuidade
visual ou escolarizacdo inadequada. A capacidade de soletrar oralmente e a

capacidade de escrever corretamente as palavras estdo ambas afetadas.
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A disortografia, entdo, compreende um padrédo de escrita que foge as regras
ortograficas estabelecidas convencionalmente que regem determinada lingua e,
diversos autores (CERVERA-MERIDA; YGUAL-FERNANDEZ, 2006, MANZANO;
SANZ; CHOCANO, 2008) sdo unanimes quando colocam que o0s escolares que
comecam a escolaridade com dificuldade para a aprendizagem de ortografia
provavelmente chegardo ao final do ensino fundamental com dificuldades
ortogréaficas, provocando um curso negativo para o desempenho académico geral.

Uma diferenca importante a ser destacada entre as duas definicdes para a
disortografia € a mencéo da exclusdo de um transtorno especifico de leitura, sendo
gue no CID-10 este ponto fica bem estabelecido, ao passo que no DSM-1V n&o.

Com isto, é importante realizar uma breve diferenciacdo entre o que sdo os
problemas relacionados a aprendizagem académica, pois a dificuldade de
aprendizagem, o transtorno da leitura, o transtorno da escrita e o transtorno ou
disturbio de aprendizagem tém sido erroneamente considerados, com certa
frequéncia, como sinbnimos (ZORZI, 2008, 2010; MOUSINHO; CORREA;
MESQUITA, 2010; CAPELLINI; CARDOSO; CARDOSO; 2010).

A despeito das inUmeras acepc¢des para os termos dificuldades, distarbios ou
transtornos de aprendizagem, neste estudo, foi tomada uma simples, porém clara
diferenciacdo (CIASCA, 2004; GERMANO; PINHEIRO; CAPELLINI, 2009;
GERMANO et al., 2009; CAPELLINI; GERMANO; PADULA, 2010). A dificuldade
escolar, ou melhor, a Dificuldade de Aprendizagem € entendida como uma situagao
transitéria, manifestada por dificuldades nas habilidades académicas basicas de
leitura, escrita, ortografia e/ou aritmética, relacionada com os fatores externos a
crianca, como os problemas de ordem e origem pedagdgica, desvantagem ambiental
e disturbios emocionais. Cupello (1998) afirma que as condi¢cbes socio-econbémicas
desfavoraveis podem provocar privagdes em diferentes esferas, como a biologica, a
psicoldgica e a social, de sorte que uma crianga com baixa condi¢do social, cultural e
econdmica, € também, na maioria das vezes, uma crianca em desvantagem pela ma
nutricdo, falta de estimulacéo familiar, caréncia afetiva e, normalmente, desfavorecida
pedagogicamente, jA que pode, pelo seu meio, estar exposta a modelos de
estimulacdo e motivagao piores ao de uma crianga mais abastada. Entretanto, nao
existe um consenso sobre a definicdo de dificuldade de aprendizagem, nem o como,

0 porqué ou o quando ela se manifesta, podendo ocorrer em qualquer momento no
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processo de ensino-aprendizagem (DOCKRELL; McSHANE, 2000; CAPELLINI,
2004; CAPELLINI et al., 2008).

Inversamente, o Disturbio de Aprendizagem € compreendido como uma
situacdo vitalicia e intrinseca ao individuo, relacionado com uma disfuncdo do
Sistema Nervoso Central, tendo carater funcional (REBOLLO; RODRIGUEZ, 2006).
Capellini (2004) concorda com esta terminologia empregada, afirmando que na
realidade educacional brasileira existem alunos em salas de aula que n&o recebem
acompanhamento de suas dificuldades, normalmente originadas por questbes de
ordem social e afetiva, e também ha& alunos portadores de distlrbios de
aprendizagem generalizados ou especificos de leitura e escrita, de etiologia
neuroldgica e/ou genética.

O Distarbio de Aprendizagem € descrito por Zorzi (2010) e Capellini,
Germano e Padula (2010), como a ocorréncia de fracasso nas habilidades
relacionadas a fala, leitura, escrita e raciocinio l6gico-matematico, em que 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem estdo comprometidos desde os
primeiros anos de vida. Trata-se de um transtorno global.

O Disturbio Especifico de Leitura ou Dislexia € um distarbio neurolégico, de
origem congénita, que acomete criangas com potencial intelectual normal, sem
déficits sensoriais e com suposta instru¢do educacional apropriada, mas que nao
conseguem adquirir ou desempenhar satisfatoriamente a habilidade para a leitura
e/ou a escrita, sendo um disturbio do processamento da linguagem, cuja deficiéncia
subjaz nas habilidades do processamento fonologico (GALABURDA, 2005;
DESROCHES; JOANISSE; ROBERTSON, 2006; BOETS et al., 2007; FLETCHER
et al., 2009; TABAQUIM, 2010).

A construcdo do sistema ortografico pelo escolar ndo € linear, pois varias
caracteristicas da aquisicdo podem variar em tipo e frequéncia de aparecimento,
dependendo de sua idade e da série (MOOJEN, 2009) e, de acordo com Zorzi
(1998, 2003, 2008), fazem parte do processo de apropriacdo do sistema ortografico
da lingua, mas sdo superadas ao longo da escolarizacdo, comecando com um
conhecimento mais superficial sobre as relagbes som-letra, até 0 momento de poder
ortografar as irregularidades da lingua escrita.

No caso dos escolares com disortografia, essas caracteristicas nao
desaparecem com a progressdao da escolaridade, mostrando-se persistentes
(BATISTA; GONCALVES; NOBRE, 2010). De forma geral, podem apresentar-se
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como substituicdo, omissao de grafemas, alteracdo na segmentacao de palavras,
persisténcia do apoio da oralidade na escrita e dificuldade na producdo de textos
(GALABURDA; CESTNICK, 2003), reverséao, inversao e transposi¢ao, confusdo na
ordem de silabas e lentiddo na percepc¢éo visual (ZUCOLOTO; SISTO, 2002).

E incomum a ocorréncia da disortografia sem estar combinada com o quadro
de dislexia do desenvolvimento ou distdrbio de aprendizagem (MARTIN; THIERRY,
2008; SERRANO; DEFIOR, 2008; PATTAMADILOK et al., 2009; FLETCHER et al.,
2009), pois os escolares nesta situacdo possuem o sistema fonologico deficiente,
ocasionando alteracbes na conversao letra-som e em seu armazenamento,
resultando em leitura e escrita lenta, confusdo entre palavras similares tanto na
leitura como na escrita, ocasionando alteracdo na compreenséo da leitura e escrita
ineficiente (CAPELLINI, 2005, 2006; DIAS; AVILA, 2008; CAPELLINI; AVILA, 2007;
BOETS et al., 2008; CAPELLIN; CUNHA; BATISTA, 2009; ZORZI, 2009b). E possivel
haver disortografia sem que esteja necessariamente presente a dislexia, contudo,
sempre que h& o diagnéstico da dislexia, ha como proposicdo a disortografia
(GOULART, 2004; KAVALE, 2005; CAO et al., 2006).

Por ser considerada rara, quando ndo associada a outros disturbios, segundo
o DSM-IV (ASSOCIAC}AO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2000), nao existe
prevaléncia para a disortografia. No entanto, foram encontradas, em uma amostra de
300 escolares do ensino fundamental (BERNINGER; HART, 1992), dos Estados
Unidos, taxas de incidéncia de 1,3 a 2,7% para o0 componente da grafia
(planejamento e producdo motora sequencial das letras do alfabeto), por volta de 4%
para o componente da ortografia e 1 a 3% para o componente da expressao escrita
(producao textual). Fletcher e colaboradores (2009), analisando os dados acima e
levando em consideracdo diferentes critérios usados para definir os transtornos de
aprendizagem especificos, prevéem que os transtornos da linguagem escrita podem
afetar pelo menos 10% da populagdo em idade escolar.

Muitos escolares apresentam alteracdes na ortografia em decorréncia de a
escola ndo enfatizar o ensino desta pela fragil fundamentacéo tedrica e pratica de
seus educadores (CAGLIARI, 2002; BORGES, 2007; ZANELLA, 2007,
GRIGALEVICIUS, 2007). Nesse sentido, Berberian e Massi (2005) complementam
gue muitos desses escolares tém na escola sua principal fonte de contato com a
linguagem escrita. Considerando que metodologias atuais de alfabetizacdo néo

utilizam procedimentos de correcdo ortografica e ndo enfocam a base do principio
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alfabético no sistema de escrita do portugués do Brasil, acabam fazendo a
manutencdo da situacdo de desconhecimento da notacdo ortografica correta pelos
escolares.

E evidente que ndo se pode falar em disortografia pura antes do final do 4°
ano do ensino fundamental, porque como corroboram diversos autores, a aquisicdo
da escrita tem carater evolutivo e desenvolve-se ao longo dos primeiros anos de
escolaridade (MORAIS, 1996; MORAIS, 1998; ZORZI, 2003; CAPELLINI et al., 2008;
CAPELLINI; CUNHA; BATISTA, 2009) e, também por isso, 0s escolares cometem
erros de apropriacdo da escrita durante a aprendizagem até que, progressivamente,
dominam de maneira segura o0 sistema ortografico (SEYMOUR; ARO; ERSKINE,
2003; CAPOVILLA et al., 2004; CAPELLINI; CONRADO, 2009). Todavia, a dislexia
pode ser detectada mais precocemente do que a disortografia (CARAVOLAS,;
VOLIN, 2001; CAPELLINI, 2004, 2006; KEILMANN; WINTERMEYER, 2008).

A crianca que apresenta a disortografia passa por todas as etapas na
aquisicdo da ortografia que uma crianca sem disortografia passa, porém com mais
lentiddo, em consequéncia do transtorno, para alcancar a escrita ortografica, uma vez
gue muitas vezes nem a escrita alfabética se consolida, por ser, ha maioria dos
casos, dependente exclusivamente da aprendizagem da crianca (DIAS; AVILA,
2008). Nesse caso, sdo subjacentes as alteracdes das habilidades metalinguisticas,
tanto as metafonoldgicas (CAPELLINI; SMYTHE, 2008) quanto as metamorfologicas
(MORAIS, 2009), as quais decorrem de transtornos neuropsicolégicos e cognitivo-
linguisticos, sendo a perturbacdo das habilidades metafonoldgicas um dos sintomas
mais significativos de erros de escrita ligados a fase alfabética e as perturbacdes
metamorfoldgicas mais implicadas com os erros de escrita ligados a fase ortografica.

Segundo Fletcher e colaboradores (2009), as causas da disortografia ndo séo
claramente elucidadas, pela prépria complexidade em se identificar as criangas com
disortografia pura que tenham certo grau de independéncia dos préprios transtornos
de escrita, disortografia / disgrafia / producédo textual, assim como dos outros
transtornos de aprendizagem. Para estes autores a alteracdo em alguns processos
cognitivos basicos ja foi identificada, mediante pesquisa neurobiolégica, mas estes
tendem a ser compartilhados.

Baeza e Beuchat (1999) citam quatro situacdes que podem estar vinculadas a
origem dos erros ortograficos. A primeira diz respeito aos fatores internos, como as

deficiéncias sensoriais, principalmente audicdo e visdo; aos problemas de ordem
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neuroldgica, sendo as lesdes localizadas em areas de linguagem e sinais menores,
como tremores ou falhas de orientacdo espacial e equilibrio; as cognitivas,
estabelecendo um baixo nivel intelectual com fracasso escolar em trés anos
consecutivos, déficit de atencdo e problemas com a memoria de trabalho e memoéria
de longo prazo; e estados emocionais e motivacionais irregulares.

Quanto as deficiéncias sensoriais tratadas como causa da disortografia por
Baeza e Beuchat (1999), cabe esclarecer que, na concepc¢ao de Mello e Sant’ Anna
(2009) a sensacao diz respeito a deteccdo de estimulos sensoriais pelos érgdos do
sentido, sendo estes estimulos capazes de ativar respostas internas, pois as
informacgdes externas, captadas pela audicdo e visdo, séo interpretadas, tratadas e
armazenadas no nivel central, organizando o comportamento consciente. Em relacédo
ao sistema visual, os estimulos sédo detectados na retina, regido periférica da viséo, e
enviados para o cortex occipital, onde sédo processados. Semelhantemente acontece
com o sistema auditivo, em que a deteccdo das informagcdes ocorre nas células
ciliadas do 6rgdo de Corti, na coclea, regido periférica da audicédo, e sao dirigidas
para o cortex temporal para seu processamento. Com estas coloca¢gbes podemos
inferir que se ha um escolar com uma deficiéncia auditiva ou visual, certamente na
aprendizagem da ortografia ele enfrentara obstaculos que outro escolar sem esta
condigcéo enfrentaria.

O mesmo raciocinio serve para as lesbes em areas da linguagem, pois
conforme Capellini, Germano e Cunha (2009) numa perspectiva neurolégica e
neuropsicolégica, a integridade estrutural e, sobretudo, funcional, de zonas ou &reas
cerebrais envolvidas com a linguagem, sdo fundamentais para a evolugdo do
aprendizado da linguagem falada e da linguagem escrita. Além disso, Mufioz e
colaboradores (2005), afirmam que os transtornos da escrita decorrem de problemas
de maturacao, de falta de dominio do esquema corporal e problemas de lateralidade,
dando sustentacdo a proposicdo de Baeza e Beuchat (1999), quanto aos sinais
menores neuroldgicos.

Com a hipotese de um baixo nivel intelectual apontada por Baeza e Beuchat
(1999) como causa de erros ortograficos, poderiamos refletir sobre o que escrevem
Pfanner e Marcheschi (2008) acerca do retardo mental e concluir que neste caso
subjazem danos muito mais expressivos para o desempenho académico geral do
sujeito, do que apenas a ocorréncia dos erros ortograficos. Para estes autores o

retardo mental € uma sindrome complexa que compromete de modo duradouro e
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permanente a conquista das funcbes mais elevadas da espécie humana, o
pensamento, a abstracdo, a formulacdo de hipoteses e a deducdo, sempre muito
grave — mesmo quando diagnosticado como leve em termos psicomeétricos,
apresentando uma aprendizagem escolar discreta no Ensino Fundamental e
problemas de aprendizagem mais sérios no Ensino Médio.

Segundo Moojen, Dorneles e Costa (2003), os déficits de atencédo
significativos, associados ou ndo a hiperatividade, com frequéncia trazem prejuizos
para o rendimento escolar, ja que a atencdo seletiva a estimulos relevantes, que é
condicdo necessaria para a aprendizagem académica, esta normalmente
comprometida e, nestes casos, 0s problemas de aprendizagem, que também
englobam a expressdo escrita, seriam secundarios ao TDAH. Neste sentido das
falhas nos aspectos cognitivos como etiologia para a disortografia, as relagdes entre
os déficits atencionais e o0s problemas com a ortografia, sdo expostos por
Albuquerque (2004) que relata ser esperado um texto escrito com a presenca de
erros ortograficos, principalmente as omissdes de letras, silabas e até mesmo de
frases, pois a dificuldade de sequenciacdo, que ocorre em outros ambitos nos
individuos com TDAH, também ocorre no momento da escrita. Uma caracteristica
que é frequente, descrita por esta autora, € a dificuldade para a aquisicao e fixacdo
das regras ortogréficas, devida a desatencdo. Outra circunstancia importante para
nosso estudo e que corrobora com Baeza e Beuchat € descrita por Taylor (2004, p.
206), “é provavel que as criancas com TDAH tenham problemas em concentrar
atencdo suficiente nos detalhes que o dominio da caligrafia requer nos primeiros
estagios da aprendizagem escrita”.

Ainda com relac&o aos fatores internos, relacionados as alteracGes cognitivas,
Lima e Albuguerque (2004) mencionam que o sistema de memoaria, que comporta a
memodéria de trabalho fonoldgica, visual e a memoéria de longo prazo, € fundamental
para 0 processamento e armazenamento da linguagem, tanto oral quanto escrita,
viabilizando a conservacao das informacdes linguisticas pelo tempo preciso para sua
analise, compreensdo, e/ou formulacdo e producéo. Desta forma, as dificuldades com
a atencdo e a memoaria perturbam a aquisi¢cdo do sistema ortogréafico, pois prejudicam
a formacdo da memoria grafémica, essencial para a conversao fonografémica,
afetando ndo s6 os aspectos grafomotores, mas especialmente, a produtividade da

escrita autbnoma.
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Quanto aos estados emocionais e motivacionais irregulares, considerados por
Baeza e Beuchat (1999) como causa da origem de erros ortograficos, Macedo (2005,
p. 96), refere que “[...] aprende-se a escrever, escrevendo, aprende-se a ler, lendo.
Gostar de realizar tais tarefas esta diretamente relacionado ao dominio que se tem
das mesmas [...]", pois 0s escolares, e ninguém, gostam daquilo que € exigido além
do que eles podem fazer, causando frustracdes continuas porque, obviamente, ndo
podem simplesmente abandonar a trajetéria académica.

A segunda situacao, defendida por Baeza e Beuchat (1999), aponta para a
natureza do préprio idioma espanhol, cujas relacdes regulares entre os fonemas e
grafemas sao bem menores do as relacdes irregulares, além da complexidade da
acentuacdo e da pontuacdo. Com esta hip6tese concorda Zorzi (1998, 2003), que
refere em seus estudos ser a natureza da nossa lingua, do portugués do Brasil,
muitas vezes de dificil compreensdo dada as suas irregularidades, uma das causas
do aparecimento de erros ortograficos na escrita dos escolares.

Outra causa referida por Baeza e Beuchat (1999) é a da metodologia de
ensino adotada, normalmente com instrucdo deficitaria e técnicas de ensino
inadequadas a ortografia. Neste ponto, alguns pesquisadores brasileiros (CAGLIARI,
1999a, 2002; MORAIS, 1998, 2009; SCLIAR-CABRAL, 2003b, GRIGALEVICIUS,
2007; ZANELLA, 2007) sdo unanimes, quando em suas pesquisas expdem analises
criticas acerca das praticas usuais do ensino da ortografia em nosso pais, dizendo
gue nos ultimos anos o ensino desta ndo evoluiu, quando comparado a outros
aspectos do ensino da lingua portuguesa, porque os professores continuam nao
tendo metas que definam quais sd0 0S avangos que esperam promover nos
conhecimentos ortograficos dos escolares a cada série do ensino fundamental.

Por ultimo os fatores ambientais, ligados a exposicdo prolongada a padroes
ortogréaficos incorretos, nas situacdes das propagandas veiculadas, tanto na televisdo
como em meio impresso, quando estas a pretexto de estratégia publicitaria,
anunciam com escritas incorretas, sendo as criancas ainda ndo conscientes da
aplicacdo das normas ortograficas em seu contexto sécio-cultural. Esta suposicao
defendida por Baeza e Beuchat (1999) ndo encontra similaridade com nenhuma
situacao brasileira, portanto ndo sendo descrita por pesquisadores nacionais.

Em sintese, a disortografia pode ter sua etiologia nos transtornos
neuropsicolégicos e cognitivo-linguisticos, pelas alteracbes de base auditivas e

visuais, sendo uma entidade pura/legitima ou em comorbidade/associacdo com a
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dislexia ou disturbio de aprendizagem. Ou ainda, pode ser considerada secundaria
aos casos de dificuldade de aprendizagem, que, como ja foi vista, se manifestam por
problemas extrinsecos ao desenvolvimento crianga.

Apesar de poucas, destacam-se na literatura nacional, as investigagoes
relacionadas ao dominio ortografico de criancas que apresentam transtorno de
aprendizagem, dislexia e disortografia, as quais estdo descritas na secdo 2.5 da

revisao da literatura.

2.3 Classificacao dos erros ortogréaficos

A avaliacdo da ortografia deve trazer informacdes do nivel ortografico que o
escolar apresenta na série escolar em que se encontra, revelando quais sao os tipos
de erros ortogréaficos e sua frequéncia de ocorréncia na escrita (MOOJEN, 2009),
para que alteracBes ortograficas decorrentes de problemas no processo de
alfabetizacdo ndo sejam erroneamente classificadas como disortografia. Além disto,
€ mediante a analise dos tipos de erros cometidos que se podem planejar os
programas de remediacdo ou de ensino que se adaptem as caracteristicas
semioldgicas destes e aos fatores cognitivo-linguisticos implicados em cada um
deles (CERVERA-MERIDA; YGUAL-FERNANDEZ, 2006; ZORZI, 2008Db).

Sem duvida, Lemle (1987), Cagliari (1989), Carraher (1990), Zorzi (1998),
Morais (1998) e Moojen (2009), sdo os autores nacionais que se destacaram nesta
area com suas pesquisas. Os precursores, Luiz Carlos Cagliari, Miriam Lemle e
Terezinha Carraher trouxeram os fundamentos para a compreensdao do
funcionamento da ortografia do Brasil, dentro do sistema de escrita alfabético. Assim
inspiraram e nortearam 0s demais autores em suas pesquisas.

Morais (1998), pesquisou e descreveu as diferencas entre a notacao
alfabética e ortogréfica, enfatizando que inicialmente os escolares se apropriam da
escrita alfabética, num processo gradativo, aprendendo a forma das letras e a
direcionalidade da escrita, sendo capazes de, segundo a psicogénese da escrita,
formularem conhecimentos sobre o funcionamento da mesma, com a descoberta do
principio alfabético. Neste momento, os escolares estdo habilitados para escrever

como falam, mas ainda ndo dominam a norma ortografica, por serem notacdes
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Gnicas autorizadas e convencionadas, que futuramente terdo a obrigacdo de
reproduzir. Tal condicdo origina as dificuldades para a notac&o correta, uma vez que
sendo as relagcbes fonema-grafema regulares e irregulares, as normas nao sao
adquiridas espontaneamente pelos escolares e estas devem ser ensinadas pelos
educadores de forma pontual, tratando a ortografia como objeto de reflexao.

No mesmo caminho seguiu Scliar-Cabral (2003a, 2003b), que contribuiu
imensamente com a formulacdo das regras de codificacdo para a notacao
ortografica e as regras de decodificacdo para a leitura, tendo como base os
principios alfabéticos do Portugués do Brasil, e inclusive sendo um dos guias deste
estudo. No que tange a notacao, estes principios definem quais letras ou grafemas
sao permitidos em determinadas circunstancias, portanto quais sao as combinacdes
possiveis para a notacdo (ordem e quantidade autorizada), produzindo entdo os
valores sonoros que as letras ou os grafemas podem assumir, dentro dos contextos
especificos em que as sequéncias fonémicas da linguagem oral exigem.

Para o ambito pedagogico e educacional, Scliar-Cabral (2003a, 2003b) e
Morais (1998) ndo apresentaram uma classificacdo dos erros da ortografia, mas
apontaram as falhas metodolégicas no ensino desta, em cada uma das situacées
das relacdes entre sons e letras, discutindo os preceitos gerais norteadores de uma
instrugdo mais adequada para o desenvolvimento de uma escrita correta. O Quadro
1 apresenta a classificacdo das correspondéncias fonografémicas proposta por
Morais (1998) e Scliar-Cabral (2003a, 2003b).

Morais (1998) Scliar-Cabral (2003a, 2003b)
1 - Correspondéncias fonogréficas regulares 1 - Converséo dos fonemas aos grafemas
diretas independentes do contexto

2 - Correspondéncias fonograficas de tipo regular| 2 - Conversao dos fonemas aos grafemas
contextual dependentes da posicéo e/ou do contexto
fonético

3 - Correspondéncias fonograficas de tipo regular| 3 - Conversédo dos fonemas aos grafemas
morfolégico-gramatical dependentes da morfossintaxe, do contexto

fonético e derivacdo morfoldgica nos verbos

4 - Correspondéncias fonograficas de tipo 4 - Alternativas competitivas

irregular

Quadro 1 — Classificacdo das correspondéncias fonografémicas
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Diferentemente, Lemle (1987) e Moojen (2009), tiveram a preocupacgao
guanto a evolucéo ortografica em sua apropriacao e descreveram o carater evolutivo

dos erros ortograficos. O Quadro 2 apresenta estas categorias.

Lemle (1987) Moojen (2009)

1 - Falhas de primeira ordem (repeticdes, 1 - Erros por conversor fonema/grafema

omissdes e/ou trocas na ordem das letras, (surda/sonora, substituicdo aleatdria,

falhas decorrentes da forma das letras e da inversdo, transposi¢cdo, omissdo e adicdo de

incapacidade de classificar algum traco distintivo | letras)

do som)

2 - Falhas de segunda ordem (transcri¢éo da 2 - Erros por desconhecimento das regras

fala) contextuais (regras contextuais simples e
complexas)

3 - Falhas de terceira ordem (trocas entre letras | 3 - Erros por desconhecimento das

concorrentes) irregularidades da lingua (irregularidades da
lingua)

Quadro 2 — Classificacdo evolutiva dos tipos de erros ortograficos

Por outro lado, autores como Cagliari (1989), Carraher (1990), Zorzi (1998) e,
mais recentemente, Tessari (2002), classificaram e descreveram os tipos de erros
ortograficos, cada um a sua maneira, de forma bastante minuciosa. O Quadro 3
apresenta as categorias empregadas na classificacdo pormenorizada dos tipos de

erros ortograficos descritas por estes autores.
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Caligari (1989)

Carraher (1990)

Zorzi (1998)

Tessari (2002)

1 - Transcri¢éo fonética

1 - Erros tipo transcri¢do
da fala

1 - Erros decorrentes da
possibilidade de
representacdes multiplas

1 - Alteracdes
ortograficas em fungéo
da atonicidade das

vogais

2 - Uso indevido de 2 - Erros por 2 - Erros decorrentes de | 2 - Alteracdes

letras supercorrecao apoio na oralidade ortogréficas
decorrentes de
relacdes sequenciais

3 - Hipercorrecéo 3 - Erros por 3 - Omisséo de letras 3 - Alteracgbes

desconsiderar as regras
contextuais

ortograficas
decorrentes da
estrutura silabica

4 - Modificagéo da
estrutura segmental
das palavras: troca,
supressao e acréscimo

4 - Erros por auséncia de
nasalizacdo

4 - Juncdo ou separacgao
ndo convencional das
palavras

4 - Alteracdes
ortograficas em fungéo
da etimologia

5 - Juntura
intervocabular e
segmentacéo

5 - Erros ligados a
origem da palavra

5- Confuséo entre as
terminac6es am e ao

5 - Alteragbes
ortograficas
decorrentes da
hipercorrecao

6 - Forma morfolégica
diferente

6 - Erros por trocas de
letras

6 - Generalizacao de
regras

6 - Alteracbes
ortograficas
provenientes da
segmentacéo
vocabular

7 - Forma estranha de
tracar as letras

7 - Erros nas silabas de
estruturas complexas

7 - Erros por confusbes
entre os fonemas surdos
/ sonoros

8 - Uso indevido de
mailsculas e
mindsculas

8 - Auséncia de
segmentacéo e
segmentacédo indevida
de palavras

8 - Acréscimo de letras

9 - Acentos graficos

9 - Letras parecidas

10 - Sinais de 10 - Inversao de letras
pontuacao

11 - Problemas 11 - Qutras alteracdes
sintaticos

Quadro 3 — Classificacao descritiva dos tipos de erros ortograficos

Embora os autores como Cagliari (1989), Carraher (1990), Zorzi (1998) e

Tessari (2002), considerem como um tipo de disortografia as situacées em que o

escritor ndo se da conta dos critérios exatos de segmentacdo ou de separacao de

uma palavra das outras, outras pesquisas brasileiras mais recentes apresentam

resultados contrarios. O papel das habilidades fonoldgicas em dez criancas néo
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alfabetizadas e dez alfabetizadas, de escola municipal, foi avaliado por Paes e
Pessoa (2005) com o intuito de se verificar o nivel de seu desenvolvimento e
correlaciona-lo ao processo de alfabetizacdo. Com respeito, especificamente a prova
de segmentacdo de frases em palavras, as autoras puderam observar que houve
uma diminuicdo de desempenho com o aumento do niumero de palavras na frase em
criancas nao alfabetizadas, mas contrariamente houve um aumento consideravel do
desempenho das criancas alfabetizadas mesmo com o aumento do numero de
palavras que deveriam ser segmentadas na frase.

Pode-se inferir que quanto mais tempo de exposicao a alfabetizacdo a crianca
tiver, mais influéncias desta recebem as suas habilidades fonolégicas, podendo
refletir em sua apropriacdo da escrita com a diminuicdo, embora discreta, das
ocorréncias de juncéo e separacdo indevidas de palavras, conforme mostrado no
préprio trabalho de Zorzi (1998). Assim, segundo Paula (2007) este € um campo da
ortografia que sofre interferéncia da fonologia por muitos anos de escolariza¢ao, pois
pode constatar que as estruturas das hipersegmentacbes frequentemente
encontradas na escrita inicial de criancgas, seriam resultado do transito desta crianca
escritora nas praticas sociais de oralidade.

Inversamente, outras pesquisas brasileiras longitudinais realizadas por
Chacon (2004) e Capristano (2007) sugerem que este comportamento na escrita
nao esta vinculado estritamente a fatos de natureza fonético-fonolégica, apontando
para um funcionamento normal da escrita infantil, que poderia ser reduzido a
problemas no modo de apropriacao de aspectos do codigo escrito.

Chacon (2005) estudou as hipersegmentacdoes e as hipossegmentacdes na
escrita infantil, com o intuito de verificar se estas ocorréncias séo frutos exclusivos
de seu transito por praticas de oralidade ou de seu transito por praticas de
letramento. O autor verificou que na alfabetizacdo, o que mais insistentemente esti
em questdo, de um ponto de vista linguistico, é a relacdo sujeito-lingua —
possibilitada pelo movimento de muitas e complexas praticas de oralidade e de
letramento que, entrelacadas, compdem o universo de linguagem do aprendiz da
escrita. E a acdo dessas praticas sobre a crianca e/ou a reflexdo que ela faz sobre
elas que mais se mostram nas ocorréncias de hipersegmentacoes.

Estes estudos levam a reflexdo de que as manifestacbes da
hipersegmentacéo e da hiposegmentacdo encontradas na escrita de escolares com

dislexia ou disturbio de aprendizagem ndo podem ser caracterizadas como proprias
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destas criangas, uma vez que tanto um como outro aspecto estdo presentes e sao
marcas da construcdo da escrita de escolares em fase de apropriacdo do sistema de
escrita do portugués. Desta maneira, Chacon (2005) n&o considera a
hipersegmentacdo e a hiposegmentacdo como sendo uma caracteristica da
disortografia.

Estudos nacionais (ZORZI, 1998, 2009a; BARTHOLOMEU; SISTO; RUEDA,
2006) apontam para algumas questdes ortograficas que sdo apropriadas pelas
criancas de forma mais lenta, exigindo destas maior esforco, como no caso dos
erros por confusdo entre os morfemas am e &o e principalmente os erros ligados a
codificacdo do fonema /s/. A marcacao da nasalizacdo em verbos constitui uma
etapa bastante dificil no desenvolvimento da ortografia. A maioria das criancas nos
2° e 3° anos tende a grafar com ao verbos que sdo terminados em am e quase
metade das criancas nos 4° e 5° anos ainda apresentam duvidas quanto ao seu
emprego (ZORZI, 2003). Os erros de reversao e inversao sao pouco descritos na
literatura, e quando isto ocorre 0s estudos sugerem que esses erros podem nao
incidir na populacéo brasileira devido a ortografia do portugués do Brasil apresentar
maior transparéncia do que opacidade em comparacao com a ortografia do inglés
(WOLTER; WOOD; D'ZATKO, 2009). Porém, esses erros sdo descritos como
presentes na populagdo de criangcas que apresentam dislexia ou distarbio de
aprendizagem, pois estas apresentam alteragcdes de ordem perceptivo-viso-motora
(FERRETI; MAZZOTTI; BRIZZOLARA, 2008), podendo, portanto, serem também
considerados como manifestacfes da disortografia associada.

N&o obstante, os estudos nacionais sejam consistentes e sérios a respeito da
tipologia de erros ortogréficos, a classificacdo baseada na semiologia dos erros
proposta por Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006) foi escolhida para este
estudo por considerar dois tipos originais de ortografia e, portanto podendo ser
dividida em duas classes gerais de erros, os erros de Ortografia Natural e os de
Ortografia Arbitraria, o que proporciona um carater ndo s6 descritivo dos erros
ortograficos, mas alia o carater evolutivo a eles, a medida que considera a ordem de
aguisicao ortografica em sua natureza, permitindo a compreensao de cada tipo e os
fatores cognitivo-linguisticos implicados (YGUAL-FERNANDEZ et al., 2010).

O esquema da Figura 1, proposta por Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez
(2006, p. 119), mostra a classificacdo semiologica dos erros ortograficos em seis

tipos diferentes.



52

Erros Ortogréaficos

Ortografia Ortografia
Natural Arbitraria
Erros na Erros na Erros na
P N = Dependente Independente
correspondéncia sequéncia segmentacéo de rearas de rearas
Fonema Grafema dos Grafemas da cadeia falada 9 9

——

Omisséo AlteracBes | [Segmentacdes N
Corresp. . S Corresp. Correspondéncia
L e adicdo da ordem e juncdes .
Biunivoca ) f F-G dependente || F-G independente
de dos indevidas
G-F do contexto de regras
segmentos | | segmentos de palavras
1 5 3 4 5 6

Figura 1 — Classificagdo semioldgica dos erros ortogréaficos

Fonte: Cervera-Mérida; Ygual-Fernandez, 2006, p. 119

A Ortografia Natural tém uma relacdo direta com o processamento de
linguagem, especialmente com as competéncias linguisticas fonolégica e semantica,
com a descoberta do principio alfabético e com o principio acrofénico das letras do
alfabeto, caracterizando a primeira fase de apropriagdo da escrita, a escrita
alfabética, pelos escolares iniciantes, enquanto que a Ortografia Arbitraria tanto para
a ortografia dependente de regras como a independente de regras esta diretamente
relacionada com a memoaria de input visual, formacédo do Iéxico mental ortogréfico,
com as competéncias linguisticas morfologica e sintdtica e conhecimento explicito
de regras ortograficas, assinalando a segunda fase de apropriacdo da escrita, a
escrita ortografica, pelos escolares mais experientes.

Entre os erros que decorrem da Ortografia Natural, destacam-se os erros de
correspondéncia fonema-grafema univoca, os erros na sequencializacdo dos
grafemas que se relacionam aos erros de omissao, adicao e alteracao na ordem dos
segmentos e o erro de segmentacao da cadeia de fala que se relaciona as jungdes e
separacdes indevidas na escrita e estdo diretamente relacionados com a

consciéncia lexical. E, entre os erros que decorrem da Ortografia Arbitraria,
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destacam-se 0s erros na correspondéncia fonema-grafema dependentes do
contexto fonético, portanto erros ligados a falhas no conhecimento das regras de
notacdo ortografica e os erros na correspondéncia fonema-grafema independentes
das regras, relacionados com o obstaculo, a ser vencido pelo escolar, que é o de
estar atento as situacdes de irregularidades da lingua escrita e, consequentemente

em memorizar suas representacdes ortograficas nas palavras irregulares.

2.4 Processamento ortogréfico

A escrita enquanto modalidade de linguagem, num sentido amplo, ndo é
apenas uma atividade grafomotora centrada em aspectos caligraficos e ortograficos,
sendo, portanto, uma atividade fundamentalmente  sdécio-comunicativa
(CONDEMARIN; GALDAMES; MEDINA, 1997), partindo de uma idéia do escritor,
gue pode ser eliciada por seus préprios pensamentos, por uma gravura, por uma
reflexdo em grupo etc (MANZANO; SANZ; CHOCANO, 2008). Contudo, ler e
escrever sao atos linguisticos, que pressupdem terem a reflexdo sobre a fala e o
pensar sobre o cddigo alfabético como fatores indispenséaveis para a alfabetizacéo
(CAGLIARI, 1989; AVILA, 2004; CARDOSO-MARTINS; BATISTA, 2005).

Segundo Salles e Parente (2007) a leitura e a escrita sdo atividades
complexas, compostas por mdultiplos processos interdependentes. S&o
compreendidas pelas areas da psicologia cognitiva e neuropsicologia cognitiva, com
foco na analise dos processos neurocognitivos subjacentes as habilidades de ler e
escrever, tanto no leitor/escritor proficiente, como no leitor/escritor iniciante e nos
distarbios de leitura e escrita, enquanto que a area da psicolinguistica focaliza a
analise do mecanismo de conversao grafofonémica para reconhecer as palavras, na
leitura, ou conversao fonografémica para produzi-las, na escrita.

O estudo da leitura e da escrita baseado na abordagem do processamento da
informacdo sé muito recentemente tem chegado para os meios educacionais e, com
0 avanco das neurociéncias, sabe-se hoje que, tanto para ler como para escrever, €
necessaria a integridade do sistema nervoso central, estrutural e, sobretudo
funcional, que possibilite a aprendizagem destas habilidades (CAPELLINI; CIASCA,
2007; CIASCA, 2008).
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O termo processamento (grifo do autor) refere-se a transformacdo de uma
informacéo, desde um estado inicial, passando por uma série de estagios, até o seu
final (CAPOVILLA; MACEDO; CHARIN, 2002). Nesta abordagem os modelos sé&o
representados esguematicamente como fluxogramas, o0s quais descrevem a
trajetdria da informacgdo e suas transformagdes consecutivas nas varias unidades de
processamento, ao longo das vias ou rotas, considerando intercambios entre
processos desencadeados pelo ambiente (bottom-up) ou pela cognicéo (top-down).

Para Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006) os dois tipos de
processamento bottom-up e top-down, podem se relacionar com a atividade da
escrita. Sendo a realizacdo desta a partir de um input auditivo, no caso um ditado
oral, implicara, para o individuo escrevente, uma operacao de reconhecimento
fonologico, mediante o estimulo auditivo para a posterior ativacdo da representacéo
mental deste, para entdo poder escrever a palavra, tratando-se do processamento
bottom-up. Quando a realizacdo da escrita parte de um input visual, ou seja, quando
o individuo vé uma figura e a associa a uma palavra, para poder escrevé-la, a
representacdo fonoldgica sera obtida a partir da recuperacdo do préprio Iéxico
semantico e fonoldgico, referindo-se ao processamento top-down.

Segundo Luria (1986) o desenvolvimento da escrita, em todas as suas
etapas, requer uma série de habilidades combinadas. Habilidade motora:
coordenacdo motora ampla e fina. Memodria motora: planificacdo motora,
sequencializacdo e velocidade. Melodia motora: movimentos ritmados, com a
liberacdo de alguns grupos de musculos e a simultanea inibicdo de outros grupos
musculares, promovendo flexibilidade. Mecanismos visuais: integracdo visual e
motora fina. Memodria auditiva: reconhecimento simbdlico do som. Mecanismos
proprioceptivos: controle interno da preenséo e pressao do lapis num espaco e num
tempo, manifestado pelos movimentos dos dedos, m&o e pulso. Mecanismos de
revisualizagdo: memoria e atencdo visual para os simbolos gréficos.

De acordo com Morais (1996), o escritor habil é aquele que realiza a
convergéncia da fala com a linguagem escrita, realizando uma atividade
multisensorial e cognitiva, compreendendo como os simbolos gréaficos do alfabeto
representam a linguagem no nivel dos fonemas e também como a representagcéo
alfabética pode ser modulada por convencdes ortogréficas. Para o mesmo autor, o

leitor habil € aguele que realiza a convergéncia da leitura com a linguagem falada,
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identificando cada palavra como forma ortografica que tem significado, fazendo a
atribuicdo de uma pronuncia, ou seja, um componente fonologico.

A aprendizagem da escrita representa a ultima e mais complexa habilidade
adquirida do desenvolvimento, tornando-se também mais vulneravel a danos e
influéncias genéticas adversas, por estar envolvida com mudultiplos mecanismos
cerebrais, requerendo integracdo simultdnea e sequencial de fungbes como a
atencdo, memoria, habilidade motora, linguagem e cognicdo para 0 seu
estabelecimento, havendo, portanto, uma acomodacédo dos processos funcionais e
organizacionais em sua aquisicéo (LI et al., 2007).

Ao aprender a ler a crianca aprende a associar uma forma ortogréfica a sua
forma fonoldgica, mediante a utilizacdo do sistema gerativo para converter ortografia
em fonologia, possibilitando a leitura de qualquer palavra regular que envolva a
correspondéncia grafofonémica (SILVA; FUSCO; CUNHA, 2010). E a caracteristica
gerativa das ortografias alfabéticas que favorece aos leitores aprenderem por si
mesmos, uma vez que ao se depararem com palavras novas, eles podem aplicar as
regras de decodificacdo fonoldgica, contribuindo para a formacdo da representacao
ortografica da nova palavra, em seu léxico mental ortografico (VUKOVIC; SIEGEL,
2006; CAPELLINI et al., 2007a). Por este motivo as teorias de aquisicdo e
processamento da escrita estdo relacionadas fortemente as da leitura, pois sendo
processos interdependentes, para escrever é preciso ler.

As fases de desenvolvimento da escrita, que estdo indelevelmente atreladas
as do desenvolvimento da leitura, foram estudadas por varios pesquisadores. Neste
estudo faremos a descricdo destas, sob a Otica da teoria postulada por Frith (1985),
por ser a pioneira na criacdo de um vinculo entre o desenvolvimento da leitura e o
da escrita. Esta autora teorizou que cada fase abrange o uso de uma estratégia
singular, obedecendo a uma hierarquia sequencial exata, em que cada uma delas
favorece a aquisicéo posterior.

Na Figura 2, é apresentada a representacédo grafica destas trés fases, a partir
de um esquema de Frith (1985), com adaptacao feita por Rueda (1995, p. 44), em
gue se pode verificar a existéncia de duas etapas para cada fase (a e b) e, trés
niveis para cada etapa (la e 1b; 2a e 2b; 3a e 3b). A Figura 2 mostra que as
estratégias logogréfica e ortografica sdo dominantes na leitura, enquanto h4 o

predominio da estratégia alfabética para a escrita.



56

Figura 2 — Correlacdo das mudancas das fases de aquisi¢cdo da leitura e da escrita

Fonte: Adaptacéo por Rueda, 1995, p. 44

Na primeira fase, a FASE LOGOGRAFICA, ocorre formagido do léxico
logogréafico com acesso direto da palavra escrita & memoria semantica. E nesta fase
gue a crianca reconhece palavras familiares, tomando como referéncia suas
caracteristicas graficas globais, como a cor das palavras e do fundo em que
aparecem escritas, o formato das letras e o contexto de ocorréncia. Porém, em um
contexto diferente podem né&o ser reconhecidas, pois 0 numero de palavras que esta
estratégia de reconhecimento permite ndo é muito alto. O conhecimento fonoldgico
s6 desempenha seu papel no momento em que a palavra reconhecida
logograficamente é pronunciada. Somente quando a habilidade logografica atinge
um nivel mais avancado na leitura, a palavra é adotada na escrita. Igualmente para
a leitura sem a mediacao fonologica, nesta fase, a escrita também segue 0 mesmo
padrdo, cujas letras escolhidas para grafar uma palavra, normalmente sdo as
conhecidas pela crianca, ou até mesmo do seu préprio nome, ndo havendo uma
relacdo entre som-grafema.

Para a segunda fase, a FASE ALFABETICA, a crianca desenvolve ao maximo
o conhecimento fonoldgico e faz a descoberta do principio alfabético. Isto requer a
consciéncia dos sons que compdem a palavra falada associando-os as letras
apropriadas, para que a correspondéncia entre fonemas e grafemas possa ser
empregada na palavra escrita. Inicialmente sdo aprendidas as regras de conversao
univoca entre sons e letras, naturalmente a crianca grafa a palavra como se fala e
ndo como deveria grafa-la, segundo a ortografia, iniciando sua observacdo das
inimeras possibilidades de escrita nas irregularidades que a lingua oferece, nas
correspondéncias irregulares. Enquanto a estratégia alfabética ja tenha sido adotada

na escrita, para a leitura a estratégia que continua predominando € a logografica,
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embora esta fase permita a leitura de palavras simples, regulares. No final desta
fase a crianca ja é capaz de ler e escrever palavras novas, indicando que esta
funcionalmente alfabetizada.

Por dltimo na terceira fase, a FASE ORTOGRAFICA, a crianca efetua o
reconhecimento das palavras de maneira global e rapida, sem a necessidade de uso
das regras de associacdo fonema/grafema, sendo que as unidades de converséo
agora empregadas sdo os morfemas, ndo mais os fonemas. Para a leitura entao,
ocorre uma fusdo de reconhecimento instantaneo, estabelecido na fase logografica,
com a capacidade de decodificacdo adquirida na fase alfabética, gerando a
possibilidade de decodificacdo de um ndmero ilimitado de palavras, com a
consequente competéncia para a escrita de forma ortografica.

Contudo, como um dos enfoques do nosso estudo é a verificacdo do
desempenho ortografico dos escolares, a prioridade é a descricdo de como ocorre 0
processamento da escrita alfabética e da escrita ortografica de palavras, embora
reconhecendo a importancia deste processamento na liberagdo dos escolares para
uma producédo textual, afinal, segundo Moojen (2009), a escrita compreende dois
processos principais, a escrita de palavras isoladas e a escrita de textos.

A codificagdo da palavra, em um sistema de escrita alfabético, como o do
portugués do Brasil, em que a correspondéncia fonema/grafema nédo € totalmente
regular, pode ser explicada pelo Modelo de Dupla-Rota, preconizado por Ellis e
Young (1988) e Ellis (1995), revisto por Pinheiro e Rothe-Neves (2001) e Pinheiro
(2006), apresentado na Figura 3.
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Figura 3 — Modelo funcional simples de alguns dos processos cognitivos envolvidos
na ortografia de palavras simples
Fonte: Ellis, 1995, p. 74

O Modelo de Dupla-Rota sugere que a escrita pode ser produzida por meio de
um processo envolvendo a mediacdo fonoldgica direta — Rota Fonologica, ou
mediante um processo visual direto envolvendo a representacdo das palavras
conhecidas, armazenada no Iéxico de input visual — Rota Lexical. A escrita pela rota
fonologica depende da utilizacdo do conhecimento das regras de conversao entre
fonema e grafema para que a construcdo da grafia da palavra possa ser efetuada. E
criado, entdo, um codigo fonoldgico com o objetivo de este ser identificado pelo
sistema de reconhecimento auditivo de palavras, liberando o significado da palavra,
mediante 0 acesso ao léxico semantico. Ja a escrita pela rota lexical depende da
recuperacédo do significado e da pronuncia da palavra por meio do acesso direto do
léxico de input visual grafémico ou ortogréfico, formado mediante o reconhecimento
de uma palavra e memorizacao desta, sem a necessidade da mediacao fonoldgica.

Assim, o escritor utiliza a Rota Fonoldgica para escrever pseudopalavras,
palavras pouco frequentes ou desconhecidas, ainda que as escreva de forma
incorreta. Esta é a rota usada pelos escritores iniciantes, que permite a escrita
correta das palavras regulares, mas produzindo erros por regularizagdo em sua
escrita nas palavras irregulares, como boquise para boxe. Por sua vez, a Rota

Lexical é usada para escrever as palavras conhecidas / familiares que ja compdem o
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|éxico grafémico ou ortografico, permitindo, deste modo, também escrever palavras
de ortografia arbitraria, ndo sendo vulneravel ao nivel de regularidade, mas sendo
sensivel a frequéncia, portanto, quanto mais situacoes de irregularidades surgirem,
mais o escritor ter4 de recorrer a esta rota (ELLIS; YOUNG, 1988; ELLIS, 1995;
PINHEIRO; ROTHE-NEVES, 2001; CAPOVOLLA; MACEDO; CHARIN, 2002;
PINHEIRO, 2006; MOOJEN, 2009).

A observacdo do modelo cognitivo de Ellis (1995, p. 74), na Figura 3,
possibilita o reconhecimento de que a fala e a escrita partilham processos comuns,
no que tange ao planejamento e construcao inicial da sentenca, existindo um ponto
de divergéncia, em que a fala leva a articulacdo dos fonemas e a escrita a producao
dos grafemas. Este modelo cognitivo da ortografia apresenta um local de
armazenagem lexical dedicado a retencdo da ortografa de palavras familiares, que
exerce um papel na escrita, andlogo ao papel que o léxico de producdo da fala
exerce na fala, é o léxico de producdo dos grafemas (grifo do autor) e esta
relacionado aos outros componentes do sistema de linguagem, contendo todas as
palavras cuja ortografia foi armazenada na memoria. Para a unidade de
processamento do nivel do grafema (grifo do autor), o autor a considera como tendo
a funcdo priméria de ser um local de armazenagem, equivalente ao nivel do fonema,
de curto prazo capaz de manter a ortografia de uma palavra entre a recuperagéo e
execucao, e capaz de reter a ultima porcdo de uma palavra, enquanto a porgao
anterior esta sendo escrita. O nivel do grafema possibilita que a palavra seja
resgatada da mesma forma, seja escrita em letras maiusculas ou mindsculas, ou seja
escrita com tipos diferentes de fontes de letras.

Ainda segundo Ellis (1995), a escrita de palavras nao-familiares, quando o
escritor ndo conta com o armazenamento lexical desta, consequentemente sem a
possibilidade de resgata-la e recupera-la, pode ocorrer a partir das mesmas
unidades de processamento da informacdo que sdo usadas para a escrita de
palavras familiares. Isto advém do fato de os escritores habeis terem a competéncia
para imaginar ortografias admissiveis, ainda que incorretas, para as palavras néo-
familiares e, até mesmo para nao-palavras.

Por isso, 0 uso deste procedimento, chamado de sublexical, somente tera
sucesso se a ortografia da palavra ndo-familiar for regular, se ndo, o procedimento
sublexical ira regulariza-la no momento da escrita e provocara o erro ortografico,

porque uma palavra irregular sO pode ser corretamente grafada, conforme
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mencionado acima, pelo resgate e a partir do Iéxico de producdo do grafema. As
mesmas unidades de processamento da informacdo para a escrita de palavras
familiares sdo usadas no caso das palavras néo-familiares, visto que os escritores
utilizam os conhecimentos parciais acerca das palavras familiares para montarem

ortografias simples a partir do som, entretanto, ortografias presumiveis.

Figura 4 — Modelo de repeticdo, leitura e escrita de palavras isoladas; sendo a
producdo de palavras (escrita): S/L — rota semantica-lexical, L/F-L/G — ligacdo direta
entre Léxico Fonémico de Saida e o Léxico Grafémico de Saida, F3 — rota fonolégica
para a escrita (conversdo som-grafia) e C — processo de copia

Fonte: Pinheiro, 2006, p. 72

De acordo com Pinheiro (2006) a escrita se da de trés maneiras, podendo ser

a escrita espontanea, a escrita sob ditado e a copia, conforme se pode observar na
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Figura 4 (PINHEIRO, 2006, p. 72), adaptada de Ellis e Young (1998). Para a primeira,
0 processo da escrita parte da representacdo semantica do que se quer escrever, do
significado. Ja o processo de escrita sob ditado ocorre a partir da andlise da palavra
ouvida, realizada na unidade de processamento chamada de sistema de andlise
auditivo. Por outro lado, a cdpia, ocorre por meio de uma conexdo direta e bi-
direcional entre o sistema de analise visual e o nivel do grafema — rota C, permitindo
que palavras e nao-palavras sejam copiadas, mesmo sem serem reconhecidas ou
entendidas, pois esta rota possibilita a repeticdo de estimulos ndo arquivados no
léxico.

Pinheiro (2006) legitima a hipotese de Ellis (1995) ao afirmar que para
escrever, espontaneamente e sob ditado, utilizamos sistemas de producdo de
escrita equivalentes ao da producéo da fala. Estes sistemas, embora parcialmente
distintos, apresentam inter-conexdes entre suas unidades de processamento, pois
as palavras independentemente de serem faladas ou escritas, partem do mesmo
sistema semantico para obterem o significado, sendo as formas fonémicas
recuperadas do Iéxico fonémico de saida, enquanto que as formas grafémicas sdo
recuperadas do léxico grafémico de saida.

Para ambos os tipos de escrita, espontanea e sob ditado, a representacao
semantica formada serve de input para o Iéxico grafémico de saida, no qual a
unidade de processamento da palavra a ser grafada, chamada de nivel de grafema,
sera ativada, liberando, assim, a descricdo abstrata de sua sequéncia de letras
usadas em nosso alfabeto, conforme descrito também por Ellis (1995). A rota
semantica-lexical (S/L), da Figura 4, simboliza o processo de escrita lexical.

Contrariamente, as formas fonémicas oferecem input suplementar para o
sistema grafémico de producéo de palavras (rota fonoldgica L/F-L/G), o que explica
o fato de que, por diversas vezes, o escritor fala enquanto escreve. Outro fenémeno,
descrito por Pinheiro (2006), baseada nos estudos de Ellis (1995), justifica a
influéncia do papel da representacdo fonémica na recuperacdo da forma escrita a
partir do sistema de producédo grafémica das palavras, € o erro ortografico do tipo
troca nas palavras homénimas (homdéfonas, ndo homografas), que eventualmente
ocorrem, grafando-se cede no lugar de sede, ou entdo viagem para viajem, por onde
se conclui que o sistema grafémico de producéo de palavras recebe dois inputs, um
do sistema semantico, especificando o significado da palavra e, outro do sistema de

producdo fonémica da palavra, determinando a pronuncia da mesma palavra.
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Esta rota fonolégica L/F-L/G, na figura acima, participa também da escrita de
palavras nao-familiares (ou pseudopalavras), construindo essa escrita mediante
analogias feitas a partir de palavras reais, como exemplo, pode-se escrever chuda
em analogia a palavra real chuva. Ou, entéo, o escritor pode simplesmente escrever
palavras ndo-familiares por meio da codificagédo, aplicando-se as correspondéncias
entre fonema e grafema. Para isto, entraram em ativacdo trés operacdes
pertencentes a rota F3, em que primeiro ha uma segmentacao da forma fonémica da
palavra nos sons consonantais e vocalicos que a compdem, ocorrendo
posteriormente o emprego do grafema apropriado para cada fonema e por ultimo, o
agrupamento dos grafemas obtidos, sendo enderecada a unidade de processamento
nivel do grafema, onde se torna pronta para a escrita. Este processo poderia resultar
ndo mais na grafia chuda, mas na grafia xuda da pseudo-palavra. Entretanto,
guando a palavra nao-familiar possuir uma correspondéncia regular, o escritor tera
grandes chances de escrevé-la corretamente.

Como exemplo desta situacao de regularidade, para a notacdo, podemos citar
a pseudopalavra, presente na elaboracdo da avaliacdo ortografica em nossa
pesquisa, guitumba (considerando a silaba medial como ténica), em que se observa
a impossibilidade de se grafar com outras formas, a nao ser pela sequéncia de letras
G/U/NITIU/M/BIA.

| a)
|
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¥ =]
] / J

= z, T er = T e P B
Reaistro Fonologico —M Conversidn Fonema-Grafema > Reqis raTemice
Habla | Escritura
B < i saerida por un i
= A —.—+ Rut o - <! '.

Figura 5 — Modelo de rota lexical para a escrita de palavras de ortografia arbitraria e
modelo de rota fonolégica para a escrita de palavras desconhecidas

Fonte: Manzano; Sanz; Chocano, 2008, p. 27
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Manzano, Sanz e Chocano (2008, p. 27), mostram na Figura 5, que a atividade
ortografica, na escrita espontanea, se inicia mediante a selecdo do significado ou
conceito, do que o escritor quer escrever, recorrendo primeiramente ao seu sistema
semantico. Em seguida, serd a estrutura sintatica que determinara o tipo de palavra
que ocuparé cada posi¢do na oragdo e, sO entdo, entram em acao as duas rotas (rota
fonoldgica e rota lexical ou ortografica), que permitirdo a escrita das palavras. Ainda
assim, depois da representacdo ortografica mental da palavra, se pdem em
funcionamento dois sub-processos para se concretizar a escrita da palavra. O
primeiro é o mecanismo de selecdo dos grafemas e o tipo de letra que serd usada
(mailscula, mindscula, caixa-alta, entre outras) e, o segundo sdo 0s aspectos
puramente motores, encarregados de executar 0os movimentos correspondentes a

cada grafema.

2.5 Avaliagédo da linguagem escrita com énfase na ortografia

Além de poucos estudos sobre como avaliar a aquisicdo e o desenvolvimento
da linguagem escrita, alguns instrumentos, desenvolvidos anteriormente para este
fim, simplesmente nédo relacionam o desempenho obtido com as habilidades
imperativas para a aquisicao desta dentro do sistema alfabético, muito embora haja
alguns pesquisadores, nacionais, que se propdem a descrever, incansavelmente,
acerca destas habilidades especificas (CAGLIARI, 1989; MASSINI-CAGLIARI;
CAGLIARI, 1999).

Um exemplo disto é o uso bastante frequente do Teste de Desempenho
Escolar — TDE, instrumento sugerido por Stein (1994), destinado a avaliar a escrita,
leitura e aritmética, segundo os niveis de escolaridade, para alunos brasileiros de
ensino fundamental, de 12 a 62 séries, mediante a aplicacdo de um ditado de
palavras, leitura de palavras e aritmética, sem, contudo haver uma consideracéo aos
principios da lingua portuguesa para a escrita e a leitura.

Antes, porém, outro instrumento chamado TIPITI foi difundido e usado no
Brasil (BRAZ; PELLICIOTTI, 1988), contendo provas que se destinavam a avaliar a
linguagem expressiva e a receptiva, a leitura e a escrita. Apresentava critérios de

correcdo para as provas segundo a escolaridade, para as tarefas pertinentes a
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leitura e a escrita, também com reduzida preocupacdo quanto aos itens linguisticos
que compunham estas provas.

A pesquisa brasileira acerca da escrita especificando-se 0 constructo
“ortografia”, com relacdo a aquisicdo e desenvolvimento dos aspectos notacionais e
de sua natureza, ao desempenho ortografico em diferentes niveis de escolaridade,
aos escolares com desempenho escolar satisfatério e insatisfatorio, aos escolares
sem e com diagnésticos de transtornos de aprendizagem ou a respeito dos
procedimentos de intervencdo e criacdo de estratégias remediativas e/ou
pedagogicas para o ensino ortografico, parece ainda pequena, embora crescente
nos ultimos anos.

Esta realidade foi bem delineada por Maluf, Zanella e Pagnez (2006) em
artigo publicado sobre as pesquisas brasileiras na area das habilidades
metalinguisticas e a apropriacdo da linguagem escrita, evidenciando que entre 1987
e 2004 houve apenas 20 dissertacdes/teses referentes ou que mencionaram as
habilidades ortograficas, num universo de 113 pesquisas, e apenas trés publicacbes
em periddicos, dentre 44 publicados entre 1987 e 2005.

Uma pesquisa de carater documental sobre a linguagem escrita, no ambito da
Fonoaudiologia, analisou livros, capitulos de livros e artigos publicados em sete
periddicos nacionais de Fonoaudiologia, entre os anos de 1980 a 2004. A tematica
“distarbios de linguagem escrita” apareceu em 52% da producdo, seguida por
“processo de apropriagcdo da linguagem escrita” (23,5%), “surdez e linguagem
escrita” (8,90%), “alteracdes neurologicas e linguagem escrita” (8,22%) e por ultimo
“escola e linguagem escrita” com apenas 7,53% das publicacbes (MUNHOZ et al.,
2007).

Suehiro, Cunha e Santos (2007) se propuseram a pesquisar sobre a producao
cientifica com respeito a avaliacdo da escrita no contexto escolar entre 1996 e 2005,
balizadas em periddicos cientificos de psicologia classificados como A Nacional,
compondo a amostra 32 artigos. Quanto aos instrumentos de avaliacéo, testes e/ou
escalas, as autoras identificaram que o mais usado € o ditado de palavras, com
analise quantitativa.

Os dados destas pesquisas citadas (MALUF; ZANELLA; PAGNEZ, 2006;
SUEHIRO; CUNHA; SANTOS, 2007; MUNHOZ et al., 2007) revelam a necessidade
da estruturacdo de instrumentos ou protocolos padronizados de avaliagdo da

linguagem escrita, que respeitem 0s principios linguisticos da lingua portuguesa, que
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possam ser usados de forma confiavel nos ambientes clinico e académico e a
necessidade de se continuar com as pesquisas nesta area.

De forma geral, a avaliacdo da ortografia deve conter a observacdo dos
proprios trabalhos escolares, ditado sem correcdo e autocorrigido, escrita de textos
longos e curtos, ditado de pseudopalavras (CERVERA-MERIDA; YGUAL-
FERNANDEZ, 2006), copia, ditado de letras (SANCHES, 2004), escrita de palavras
a partir de figuras, ditado de frases e palavras, completar palavras com um ou mais
grafemas, completar frases com palavras (MANZANO; SANZ; CHOCANO, 2008) e
composicdo escrita descrevendo problemas reais, usando contetdos das diversas
disciplinas académicas (KULIKOWICH; MASON; BROWN, 2008).

Doravante, serdo apresentados alguns resumos de pesquisas realizadas
sobre a avaliacdo e seus resultados acerca da linguagem escrita/ortografia e das
habilidades cognitivo-linguisticas relacionadas, examinados na literatura, que
juntamente com as outras pesquisas ja descritas nas outras se¢des, nos embasaram
teoricamente, tanto para a sustentacdo metodolégica, na elaboracéo e aplicacao do
Pré-Ortografia — Protocolo de Avaliagdo da Ortografia, quanto para a analise dos
resultados.

Rego e Buarque (1997) sustentaram que h&a conexao entre o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica e o dominio de escritas alfabéticas, enfatizando,
entretanto, que como estes sistemas de escrita hdo sao fiéis a sua base fonoldgica,
ha a necessidade também do desenvolvimento da consciéncia sintatica para o
dominio plena da ortografia, pois suas regras carecem de analises morfossintaticas
por parte do escritor. As autoras concluiram na primeira etapa de sua pesquisa que
a influéncia da consciéncia fonolégica foi positiva para que os alunos aprendessem a
decodificar na leitura, no inicio da alfabetizac&o, ndo se beneficiando da consciéncia
sintatica para este feito. Num segundo momento, quando o0 mesmo grupo de 40
alunos foi avaliado em ortografia no final da 12 e 22 séries, foi constatado que as
criancas que tiveram melhores resultados nas tarefas de consciéncia sintatica,
anteriormente realizadas, tiveram um desempenho superior com relacdo a aquisicédo
das regras ortogréficas. Os resultados evidenciaram que a aquisicdo de regras
ortograficas que envolvem analise gramatical é facilitada pelo desenvolvimento da
consciéncia sintatica, enquanto que a consciéncia fonolégica contribui mais para a
aquisicdo de regras ortograficas que envolvem apenas andlise do contexto grafo-

fonico.
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Curvelo, Meireles e Correa (1998) pesquisaram 60 criancas alfabetizadas de
22 a 42 séries de escola publica, com o objetivo de examinarem o conhecimento do
padrdo ortografico que estas criancas apresentavam em diferentes niveis de
escolaridade. Para isto, propuseram em entrevistas individuais que as criangas
resolvessem o jogo da forca, usando seis palavras selecionadas em funcéo de seu
padrdo silabico e do numero de silabas onde houvesse a presenca de digrafo,
encontro consonantal, encontro vocalico, silaba travada e vogal nasal. A primeira
conclusdo que as pesquisadoras chegaram foi de que n&o houve diferenca
significativa no desempenho das criancas de diferentes niveis de escolaridade, para
o término do jogo com sucesso. A segunda foi de que as criangcas usaram dois
conhecimentos para a realizacdo da prova, sendo um deles o conhecimento
ortografico, que permitiu a elas, testar hipoteses referentes aos padrdes silabicos da
palavra-alvo bem como lidar com as limitacdes ortograficas da lingua portuguesa. O
outro conhecimento referiu-se ao préprio vocabulario das criancas, que possibilitou
uma percepcado das palavras que seriam possiveis, em funcéo da limitacdo que as
escolhas das letras impunha. Estes resultados indicaram que as escolhas das letras
nao foram aleatdrias, mesmo no inicio de cada palavra no jogo, com relacdo a
posicdo das vogais e das consoantes, mostrando que as criangas sdo sensiveis ao
padrdo fonolégico da lingua e que sdo capazes de refletir sobre os seus
conhecimentos linguisticos e usa-los no plano da ortografia.

Para Morais (1998) o aprendiz da ortografia é ativo no processo de sua
aquisicdo reelaborando constantemente informagdes sobre a correta grafia das
palavras, ndo se prestando a um papel de passividade, tornando cada vez mais
explicitos e conscientes, seus conhecimentos a respeito das regularidades e das
irregularidades na escrita. Esta hipotese foi testada pelo autor que pesquisou 116
escolares concluintes da 22, 32 e 42 séries, metade de escola particular e a outra
metade de escola publica. Foram propostas trés tarefas para serem realizadas em
trés momentos diferentes. Primeiro foi ditado um texto contendo palavras de baixa e
de alta frequéncia, apresentando a maioria das situacdes regulares e irregulares da
lingua portuguesa. Depois, foi realizada uma brincadeira de “escrever errado de
propdsito”, para verificar quais eram 0s conhecimentos ortograficos que os escolares
tinham num nivel explicito, partindo do pressuposto que para transgredir uma regra
intencionalmente é preciso que se saiba o porqué da violacdo. Para terminar, num

terceiro momento, o autor realizou entrevistas com 0S escolares, com vistas a
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averiguar o que cada escolar sabia explicar verbalmente sobre os erros cometidos.
Os resultados da pesquisa confirmaram as hipoteses do autor, demonstrando que os
escolares que possuiam melhor ortografia também apresentavam conhecimentos
mais elaborados e explicitos sobre as normas da ortografia, realizando os erros
propositais em maior quantidade e com melhor qualidade, pois “erraram” nos pontos
criticos da ortografia. Ao contrario, os escolares que ndo obtiveram bom
desempenho no ditado de texto, também apresentaram pior rendimento na tarefa,
COm menos erros propositais e de qualidade inferior, indicando menos conhecimento
das regras ortograficas. Além disto, os alunos da escola publica tiveram
desempenho inferior ao dos alunos da escola particular.

As bases tedricas para a construcdo de listas de palavras reais e de néo-
palavras foram discutidas por Pinheiro e Rothe-Neves (2001), com énfase no
controle da variavel psicolinguistica regularidade para a avaliacdo das conversdes
letra-som, na leitura em voz alta e som-letra, na escrita sob ditado, desta forma os
autores afirmam que o aspecto lexical s6 pode ser avaliado mediante o uso de
palavras reais e 0 aspecto fonoldgico, pelo uso de ndo-palavras. Com relacdo a
escrita, a lista de palavras forneceu informacdes sobre a variacdo do fator
regularidade fonema-grafema, demonstrando que o0 processamento pela rota
fonolégica € afetado adversamente pela regularidade do estimulo. Isto quer dizer
gue, como o sistema de conversao fonema-grafema pode interpretar o input auditivo
em termo das correspondéncias regulares, pode produzir uma representacao grafica
incorreta para uma palavra irregular, escrevendo a palavra de forma regularizada (p.
ex.: boquise para boxe). Entretanto, os autores chamam a atencéo para a situacao
em que algumas palavras irregulares sdo grafadas corretamente, demonstrando
certa preservacdo do processo lexical, principalmente em palavras de alta
frequéncia. Em cada série, da 12 a 42 série, os alunos apresentaram mais erros na
escrita das palavras irregulares do que nas palavras regras. O maior problema
encontrado pelos autores na construcao da lista de palavras diz respeito ao fator
frequéncia, pois este exige uma investigacao de grande abrangéncia na lingua para
se determinar as palavras de alta e de baixa frequéncia, ainda assim sendo este
instrumento fidedigno a sua proposta.

Capellini, Tonelotto e Ciasca (2004) compararam o desempenho de 164
alunos, de 22 a 42 série de ensino publico, em relacdo a avaliacdo formal e a opinido

de professores, tendo como instrumento o TDE — Teste de Desempenho Escolar e,
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a formacéo de dois grupos segundo analise dos professores, tendo com referéncia
as situacOes vivenciadas em sala de aula, para classificar os alunos quanto ao
desempenho normal e abaixo da média. Constataram que o desempenho do grupo
referenciado como sem dificuldade obteve escores maiores em todos 0s aspectos
avaliados e, ainda, que os alunos que tiveram resultados altos numa area também
apresentaram resultados altos nas outras areas, sendo a maior correlacao para
leitura e todas as areas avaliadas e, menor correlacdo para leitura e aritmética. Os
dados deste estudo permitiram as autoras afirmarem que o papel do professor é
efetivo para identificar os problemas de aprendizagem, entretanto fica uma lacuna
na compreensao de como este que ao mesmo tempo “consegue” identificar, ndo
“sabe” ou ndo “consegue” ajudar este aluno em suas falhas de aprendizagem.
Cardoso-Martins e Batista (2005) contrapuseram o modelo de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 209-214) para a hipotese
silabica da escrita, afirmando que o conhecimento do nome das letras exerce
influéncia direta sobre a aquisicdo da escrita sildbica, no sentido de conectar a
escrita a fala e, ndo que a producao silabica resulta de uma construcdo conceitual
sem necessariamente se relacionar ao nome destas, as quais “podem ou nao ser
utilizadas com um valor sonoro estavel’. O modelo das autoras recebeu a
denominacéo de hip6tese do nome/som das letras e sustenta que a escrita silabica
resulta da compreenséao, por parte das criancas, de que as letras representam 0s
sons e de sua tentativa de representar 0os sons que sdo capazes de detectar na
pronuncia das palavras, principalmente se esse som corresponder a um nome de
letra que Ihe seja familiar. O fato do nome da vogal ser frequentemente escutado na
prondncia das palavras de linguas como o portugués, o espanhol e o italiano, denota
uma explicacdo mais Obvia para a escrita silabica, ao passo que na lingua inglesa
ndo ha evidéncia desse tipo de escrita, pois a lingua inglesa apresenta um nimero
maior de sons vocalicos, 0s quais nem sempre coincidem aos nomes das vogais.
Meireles e Correa (2005) estudaram as possiveis diferencas em termos de
complexidades apresentadas em contextos ortograficos especificos (regras
contextuais do /R/ intervocalico, /r/ intervocalico, /R/ inicial, /R/ precedido de vogal
nasal, /R/ precedido de consoante; nasalizacao diante de p e b e nasalizacéo diante
das demais consoantes; regras morfossintaticas dos sufixos 0so, eza e esa) na
aquisicao da ortografia da lingua portuguesa. Utilizaram um ditado de palavras de

baixa frequéncia (Pinheiro, 1996), em que o0s escolares de 22 e 42 séries, deveriam
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completar lacunas em sentencas. Os resultados deste estudo sugeriram que 0S
contextos ortograficos dificeis sdo os mesmos para as duas séries em questao, a
diferenca estd na quantidade de erros cometidos, sendo que 0s escolares da 42
série tiveram menor namero de erros, apesar de estarem diante de grafias com
100% de previsibilidade. Além disso, as autoras observaram uma hierarquia na
aprendizagem de cada uma das regras ortograficas estudadas. Quanto a aquisicao
das regras contextuais da letra R, foi observado que os escolares inicialmente usam
uma letra r para /R/ quanto para /r/; em seguida, usam dos rr de forma
indiscriminada sem considerar o som e a posicdo, para depois comecar a usar a
regra de forma adequada baseando-se no que antes desconsiderava e, por ultimo
dao conta de compreenderem que no meio da palavra, mesmo que o som seja /R/,
s6 é possivel utilizar rr entre vogais. Estes resultados sao consoantes ao estudo feito
por Rego e Buarque (2007), em que as autoras também descrevem a aquisicao de r
e rr em etapas similares. O uso do p e b para nasalizar a vogal anterior tem seu
emprego realizado de forma convencional em torno do 5° ano do ensino
fundamental. J& o emprego de n antes das demais consoantes acontece de forma
apropriada por volta do 3° ano.

Basso e Bolzan (2006) avaliaram 20 alunos de 12 série, de escola publica,
com o objetivo de compreenderem 0s avangos com relacdo ao processo de
aprendizagem do sistema ortografico, sendo que dez criancas haviam participado de
um programa de estimulagdo a consciéncia fonoldgica e que outras dez nao
participaram. Apesar do grupo com treinamento metalinguistico prévio obter os
melhores resultados na Atividade de Exploracdo da Escrita Ortografica, segundo as
autoras, a convencionalidade regular ou irregular da notacdo ortografica e a
frequéncia de uso das palavras no cotidiano escolar foram as caracteristicas
principais que fundamentaram a relacdo com as falhas ocorridas. As falhas mais
frequentes foram substituicdo de letras, omissdes e problemas com a acentuagéo
das palavras, mas também foram encontradas, em menor niamero, adi¢ao e inversao
de letras e supercorrecdo. Com isto, as autoras concluiram que a estimulacdo dos
aspectos metafonoldgicos s6 tem sentido quando aliada as tarefas pedagodgicas,
sendo trabalhada numa perspectiva do envolvimento da leitura e escrita.

Mantendo a mesma temética de seus estudos anteriores, Meireles e Correa
(2006) examinaram a eficacia da tarefa de erro intencional em predizer o

desempenho ortografico de criancas da 22 e 42 séries, baseadas em trabalhos
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realizados por Artur Gomes de Morais (citado anteriormente nesta se¢ao) que usou
como procedimento metodoldgico a “brincadeira de escrever errado de propoésito”. O
objetivo do estudo foi avaliar o nivel de conhecimento ortogréafico da crianga, uma
vez que para cometer intencionalmente um erro seria necessario o dominio da
norma. As trés regras investigadas foram o emprego dos sufixos 0so, esa e eza
(regra morfossintatica), uso do R/RR e nasaliza¢do diante de consoantes (regras de
contexto). Em termos mais gerais os resultados apontaram que a escolaridade esta
relacionada tanto ao desempenho ortografico das criangas, quanto a sua habilidade
em transgredir intencionalmente a norma. No entanto, um achado € bastante
interessante nesta pesquisa: ele mostra que o baixo desempenho na tarefa do erro
intencional nem sempre reflete um parco desempenho ortogréfico, porque as
criancas com boa ortografia ndo realizam transgressées nos contextos em que néo
ha mais duvidas quanto a grafia, ou naqueles que ainda nao foram identificados
como problematicos. Inversamente, pode-se ver um desempenho baixo na tarefa de
erro intencional com criangas que possuem um rendimento ortografico ruim, porque
nestes casos a crianca ndo possui qualqguer conhecimento da regra, nao
problematizando a grafia do que quer escrever.

Queiroga, Lins e Pereira (2006) investigaram a relagdo entre desempenho
ortografico e conhecimento morfossintatico de criancas de 22 e 42 séries, das redes
publica e particular, utilizando tarefas de ditado de palavras e pseudopalavras,
apresentadas em contexto para serem completadas e tarefa de analogia de
palavras, a qual as criangas tiveram que identificar a similaridade e justificar suas
respostas. Foi encontrado um efeito preditivo do conhecimento morfossintatico sobre
o desempenho ortografico na escrita de palavras e pseudopalavras, pois esse
conhecimento favorece o dominio ortografico, na medida em que possibilita as
criangas maior entendimento dos processos de formacgdo das palavras. Entretanto
constatou-se um melhor desempenho dos participantes na prova de ditado,
mostrando que ha influéncia de pistas mnemonicas na escrita das grafias
convencionais e que nem sempre a capacidade de uso gerativo € transferida para a
escrita de pseudopalavras. Ao comparar o desempenho dos alunos das duas redes
de ensino, observaram-se diferencgas significativas a favor da escola particular em
todas as provas, indicando que o tipo de escolaridade parece exercer influéncia
sobre a habilidade de uso das pistas morfossintaticas, e também mais facilidade na

explicitacdo desse conhecimento. Todavia, houve uma evolu¢cdo na apropriacao da
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ortografia em funcdo do avancgo escolar, demonstrado pelo desempenho superior
gue a 42 série obteve em relacdo a 22 série nas duas escolas participantes, mas as
duas séries apresentaram dificuldades em identificar conscientemente os morfemas
e justificar a ocorréncia destes quando apresentados a elas, embora com diferenca
significativa a favor da escola privada.

Souza e Correa (2007) pesquisaram em que medida o contexto de producao
escrita, reproducdo de um conto ou escrita livre a partir de um tema, poderia
influenciar o desempenho ortografico dos 55 escolares de 12 e 22 séries de ensino
publico, que participaram da pesquisa. O questionamento levantado foi se um ou
outro contexto facilitaria, ou ndo, a ocorréncia de transgressdes ortograficas. A
analise dos tipos de erros cometidos pelos escolares e de sua frequéncia nos dois
contextos de escrita pesquisados, evidenciou que ndo houve influéncia sobre o
namero de transgressfes ortograficas, sendo o nivel de escolaridade o fator
preponderante. Contudo, a natureza de algumas transgressdes mostrou-se mais
sensivel a diferenca entre os contextos de escrita, podendo ser compreendidas pelo
fato de no contexto de escrita livre as criancas escolherem palavras cujas grafias
considerem menos complexas. Os escolares da 12 série apresentaram trocas de
letras por semelhanga sonora, dificuldade no uso de regras contextuais e
hipercorrecdo na escrita livre, enquanto que para a reproducdo do conto, 0s
escolares apresentaram dificuldades na grafia de palavras irregulares, marcacéo da
nasalizacdo e grafia de regularidades morfossintaticas. Para a escrita livre dos
escolares da 22 série foram observadas dificuldades relacionadas a transcricdo da
fala, ao uso de regras contextuais e trocas de letras por grafias semelhantes, ao
passo que para o conto, as dificuldades foram quanto a acentuacdo, marcacao da
nasalizacdo e grafia de palavras irregulares.

Conforme Dias e Avila (2008), o0 modo como escolares com dislexia utilizam
as regras ortograficas para escrever ainda é desconhecido. Sendo assim elas
investigaram a aplicacdo da regra de correspondéncia fonografémica independente
do contexto por 28 escolares, de 12 a 42 série de escola particular, diagnosticados
com dislexia, mediante a aplicacdo de um ditado de palavras de alta e de baixa
frequéncia e ditado de pseudopalavras, acompanhados de justificativa de erro e
acerto. Os ditados foram também dirigidos a 28 escolares sem queixas de
aprendizagem, compondo o grupo de comparacédo. Os resultados evidenciaram que

0s escolares com dislexia obtiveram pior desempenho ortografico, mesmo nas
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palavras de ortografia transparente, do que o grupo de comparagéo, porém houve
diminuicdo dos seus erros, conforme a progressao da escolaridade, principalmente
na escrita de palavras de alta frequéncia. Mesmo assim apresentaram maior
dificuldade para analisar seus erros e acertos.

Aceitando a consciéncia fonoldgica como um pré-requisito, um facilitador, ou
uma consequéncia da aprendizagem da leitura e da escrita, Ettore e colaboradores
(2008) desenvolveram uma pesquisa com 0 objetivo de comparar o nivel da
habilidade metafonolégica e de escrita de escolares da 12 série, da rede publica.
Para tanto, 24 escolares foram submetidos, individualmente, em duas etapas de
avaliacdo. Na primeira etapa foi aplicada uma prova de consciéncia fonolégica, de
Capovilla e Capovilla (2000), e na segunda etapa foi aplicado um autoditado
composto por cinco figuras, para a verificacdo do nivel de escrita, segundo os
critérios de Emilia Ferreiro. A partir desta analise, os escolares foram divididos em
dois grupos: o grupo 1 sendo de escolares no nivel pré-silabico/silabico e o grupo 2
no nivel de escrita silabico-alfabético/alfabético. O resultado mostrou que o grupo 2
apresentou em seis aspectos da prova de consciéncia fonoldgica (rima, aliteracéo,
sintese fonémica, manipulacdo silabica e fonémica, e transposicdo sildbica) um
desempenho significativamente maior do que o grupo 1, indicando portanto, a
relagdo direta entre a consciéncia fonolégica e o nivel de escrita, em que quanto
melhor € a primeira variavel, melhor sera a segunda.

Segundo Mota e colaboradores (2008), existem resultados contraditorios nas
pesquisas sobre a consciéncia morfolégica e sua relacdo com a escrita e, guiadas
por esta motivacdo, avaliaram 52 criancas de 1% e 22 séries, usando como
instrumentos um ditado de texto do teste ADAPE — Avaliacdo de Dificuldades na
Aprendizagem da Escrita (SISTO, 2001) uma prova de consciéncia morfologica e
uma prova de analogia gramatical (decisdo morfolégica para sufixos e prefixos).
Como houve situagBes de varidveis que ndo foram controladas na pesquisa, ligadas
a outras dimensdes do processamento linguistico, com o término do estudo, as
autoras ndo conseguiram obter uma concluséo clara a respeito da relacdo estudada.
Entretanto, verificaram que as criangas que escreveram as palavras
fonologicamente complexas melhor, também apresentaram niveis mais elevados de
consciéncia morfolégica.

Zuanetti, Corréa-Schnek e Manfredi (2008) compararam o0 desempenho

ortografico entre alunos com desempenho inferior e com desempenho médio nesta
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habilidade, em 21 criancas da 22 série de ensino publico, mediante a aplicagdo do
subteste de escrita do Teste de Desempenho Escolar, composto por 34 palavras
para ditado. Para a classificacdo dos dois grupos, grupo com desempenho médio e
grupo com desempenho inferior, as autoras utilizaram a prépria analise sugerida no
TDE. Foram usadas diversas classificacdes para a analise da producdo escrita
baseada na ocorréncia dos diferentes tipos de erros ortogréaficos. A conclusao deste
estudo foi de que as criangcas com desempenho inferior cometem mais erros que o
grupo com desempenho médio. Além disso, no grupo com desempenho inferior, os
erros mais frequentes foram omissGes silabicas, as dificuldades com a
representacdo da nasalizacdo, a hipercorrecdo e as trocas de letras, nas palavras
com correspondéncia fonografémica irregular. O dado que surpreendeu foi o de que,
o tipo de erro ortogréfico decorrente de ‘apoio na oralidade’, descrito na literatura
(CARRAHER, 1990; ZORZI, 1998, 2009a; ZORZI; CIASCA, 2009) como um erro de
alta frequéncia na fase inicial da alfabetizagdo, n&o se caracterizou comum neste
estudo.

Similarmente a pesquisa anteriormente descrita, Capellini e Conrado (2009)
pesquisaram com 0 objetivo de caracterizar e comparar o desempenho de 60
escolares com e sem dificuldades de aprendizagem, de ensino particular, em tarefas
de leitura, escrita, habilidades fonoldgicas e nomeacéo rapida. Os escolares foram
divididos em seis grupos com 10 criancas de cada série, de 22 a 42 séries, em trés
grupos com dificuldades de aprendizagem e trés grupos sem dificuldades de
aprendizagem. As pesquisadoras usaram como procedimentos uma leitura oral de
palavras e pseudopalavras, escrita sob ditado de palavras e pseudopalavras, um
teste de consciéncia fonolédgica e prova de nomeacdo automatica rapida (RAN). Os
resultados deste estudo corroboraram a literatura internacional e nacional
(CERVERA-MERIDA; YGUAL-FERNANDEZ, 2006, MANZANO; SANZ; CHOCANO,
2008; CAPELLINI; CUNHA; BATISTA, 2009), indicando que quando presentes, as
dificuldades de aprendizagem néo sdo superadas ao longo da seriacéo escolar, pois
0s grupos de escolares com dificuldade de aprendizagem apresentaram
desempenho inferior em todas as provas, em relacdo aos demais grupos sem
dificuldade de aprendizagem. Mais ainda, este estudo verificou que 0s escolares
com dificuldades de aprendizagem apresentaram melhores desempenhos do que
escolares disléxicos, conforme a literatura (CAPELLINI; TONELOTTO; CIASCA,
2004; CAPELLINI et al., 2007a, 2007b).
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Os escolares com problemas de aprendizado, que apresentam dificuldade de
aprendizagem e transtornos de aprendizagem, também foram avaliados por Zorzi e
Ciasca (2009), com o objetivo de analisar e descrever os erros de maior frequéncia,
verificando se havia diferenca entre a ocorréncia destes para cada tipo de problema
de aprendizagem. A coleta de dados foi realizada mediante um ditado de palavras
reais e inventadas, mais uma redacao a partir de um tema Nas andlises, segundo 0s
critérios estabelecidos por Zorzi (1998), ndo foram identificados perfis particulares de
erros para cada um dos problemas de aprendizagem, mas possiveis variacbes em
termos da frequéncia de ocorréncia: TDAH (em 28 escolares), dificuldades de
aprendizagem (13), distarbio de aprendizagem (7), dislexia (3), distlrbios associados
(5) e diagndstico desconhecido (9), no entanto os erros decorrentes de processos
ortograficos tendem a ser os mais presentes, em todos os tipos de problemas de
aprendizagem.

Zorzi (2009a) analisou o desempenho ortografico de escolares de 12 a 42
séries de escolas publicas municipais e estaduais de S&o Paulo, na qual foi
solicitada a escrita sob ditado de palavras reais, ditado de pseudopalavras e
producdo de um texto narrativo a partir de um tema. Para analise o autor agrupou 0s
erros em trés categorias, de acordo com as caracteristicas do processamento de
escrita mais evidente em cada uma delas. Na categoria Processamento Ortografico,
foram incluidos erros na correspondéncia fonema-grafema, nas regras contextuais,
morfossintaticas e etimoldgicas, ou seja, 0s erros decorrentes de representacées
multiplas, apoio da oralidade, confusdo entre AM e AO, generalizacdo e
juncdo/separacdo. Na categoria Processamento Fonoldgico, entraram os erros de
omissodes, trocas surdo/sonoras, outras alteracdes e acréscimo de letras. Por ultimo,
para a categoria Processamento Visual foram consideradas as confusfes entre
letras parecidas e a inversdo de letras. Os resultados das quatro séries,
consideradas em conjunto permitiu verificar a preponderancia dos erros envolvendo
conhecimentos de natureza ortografica, seguidos, também com um volume alto de
ocorréncia, os erros de natureza fonologica. O que chama a atencéo neste estudo é
o fato de 176 escolares, num universo de 990 inicialmente avaliados, terem sido
excluidos por ndo terem um nivel de escrita com caracteristicas da fase alfabética e,
mais 174 escolares foram considerados como tendo médias e grandes dificuldades

nas areas da leitura e escrita, perfazendo um total de 35,2% da amostra.
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Romanelli e Guimardes (2009) pesquisaram 11 criancas bilingues, tendo
como lingua materna o francés, com idade entre 06 e 11 anos, mediante a aplicacéo
de um ditado de palavras isoladas seguido de uma entrevista enfocando as
habilidades linguisticas para a escolha ortografica. Como estas criancas tinham
outra lingua materna, que nao o portugués brasileiro, tratavam com naturalidade a
ortografia como objeto de conhecimento em sua aprendizagem. Assim os resultados
revelaram que, independente da variacdo do tempo presente no Brasil, entre 2
meses e 2 anos e 7 meses, todas as criancas estavam aprimorando a hipotese
alfabética e tentando com maior frequéncia substitui-la pela hipotese ortografica.,
reforcando que o papel da mediacdo e da reflexdo baseada em experiéncias e
aproximacdes das habilidades linguisticas, sdo capitais na aquisicdo da ortografia de
uma lingua estrangeira.

O conceito, amplamente aceito e divulgado, de que existe uma estreita
relacdo entre as habilidades metafonologicas e a competéncia para a realizacdo de
atividades de leitura e escrita, foi investigada por Paolucci e Avila (2009). Para tanto
as autoras examinaram o desempenho de 32 escolares da 42 série, que foram
avaliados em leitura, escrita de palavras e consciéncia fonolégica. Os resultados
desta pesquisa corroboram a ideia de que a consciéncia fonologica é importante
para a descoberta do principio alfabético no inicio da alfabetizacdo, sendo que sua
correlacdo com a leitura foi bem fraca, contudo, para os escolares da 42 série a
interferéncia desta habilidade metafonoldgica se mostrou com moderada correlacao.

Com o objetivo de investigar de forma mais sistemética a marcacdo da
nasalizagdo e examinar a influéncia das habilidades metalinguisticas nesta escrita,
Ferreira e Correa (2010) pesquisaram 103 criancas cursando entre 0 2° e 0 5° ano.

Para isto, 0os contextos de nasalizacdo avaliados foram: “m” antes de “p”, “m” antes

u~

de “b”, “n” antes das demais consoantes, ditongo nasal “40” em palavras, ditongo
nasal “ao” em verbo, “m” em final de silaba de verbos no presente, “m” em final de
silaba de verbos no pretérito, “m” em final de silaba de verbos diferente de “am”,

vogal nasal “a”, ditongo nasal

0e” e ditongo nasal

ae”. Os resultados da
investigacdo mostraram que as criancas do 2° e 3° anos representam a nasalizag¢ao
com relativa facilidade, quando ha a ocorréncia da vogal nasalizada por “n” antes
das demais consoantes e do ditongo nasal “40” em substantivos. Inversamente,
guando a nasalizagdo ocorre nos contextos da regularidade de posicdo ou como de

natureza morfossintatica, as criancas destes anos apresentam dificuldades. A
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pesquisa também trouxe a informagcédo de que as criangas, independentes do ano
escolar, ttm a percepcao do som nasal na silaba, comprovada pela baixa frequéncia
de ocorréncia de omissbes nestas escritas, em relacdo as tentativas, ainda que
inapropriadas, de marcagdo. A consciéncia fonoldgica, em especial as habilidades
de subtracdo e manipulagdo de fonemas, contribui significativamente para a
representacdo da nasalizacdo e diferentemente, a consciéncia morfoldgica nao teve
uma contribuicdo independente do avanco da escolaridade neste aspecto.

Capellini, Butarelli e Germano (2010), utilizaram o instrumento ADAPE -
Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (SISTO, 2001), com o
objetivo de caracterizar e comparar as dificuldades da escrita de 80 escolares de 12
a 42 série de ensino publico, distribuidos em 20 escolares para cada série. O
instrumento ADAPE é composto por 114 palavras reais que contém silabas comuns,
complexas, compostas, encontros consonantais e digrafos. As autoras concluiram
que com o aumento da seriacdo escolar houve diminuicdo da média de erros que
sdo de construcdo e apropriacao da escrita, porém ainda presentes em escolares da
32 e 42 séries, revelando que estes erros podem decorrer pela escola ndo enfatizar o
ensino da ortografia, ou ainda por praticas de letramento, destes escolares, restritas
apenas ao ambiente académico.

Voltando a mesma teméatica pesquisada em 2005 por Cardoso-Martins e
Batista, sobre o conhecimento das letras no inicio da escrita infantil, Corréa,
Cardoso-Martins e Rodrigues (2010) pesquisaram o papel desempenhado pelo
conhecimento do nome das letras nas concepg¢des da escrita de adultos iletrados,
solicitando-os para a realizagéo de tarefas de conhecimento das letras do alfabeto,
reconhecimento dos sons das letras, leitura de palavras e escrita de palavras. Os
resultados deste estudo indicaram que o uso do nome da letra para conectar a fala
ndo é um fendmeno especifico do desenvolvimento infantil, mas uma estratégia
utilizada por pré-leitores em geral. As pesquisadoras acrescentam que a escrita
silabica seria mais apropriadamente classificada como escrita alfabético-parcial.

Sabendo que quanto mais sistematica é a ocorréncia de determinadas
sequéncias de letras e de determinados padrfes silabicos nas palavras, mais fortes
se tornam as conexdes entre estas unidades pela memorizacéo de sua forma grafica
a partir de um modelo visual ortografico correto para a leitura e a posterior influéncia
na escrita (SANTOS; NAVAS, 2002; JEFFRIES; EVERATT, 2004; ASSENCIO-

FERREIRA, 2005), Barbosa e colaboradores (2010) realizaram uma pesquisa cujo
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objetivo foi o de relacionar o processo cognitivo da meméria visual ao desempenho
ortografico da escrita de criancas da 22 e 32 séries do ensino fundamental. As 61
criancas, alfabetizadas, participantes foram avaliadas em sala de aula meio de
ditado oral de palavras, leitura silenciosa de palavras e reprodugcdo escrita destas
(chamado de ditado visual) e por ultimo, copia de uma figura (Figura Complexa de
Rey). Os resultados apontaram que os escolares obtiveram desempenho superior no
ditado visual em comparacdo ao ditado de palavras. Ainda mostraram que oS
escolares que cometem mais erros ortograficos nos dois ditados apresentam
também pior desempenho prova da Figura Complexa de Rey. Assim as
pesquisadoras concluiram que a memoéria visual é um fator importante no
desenvolvimento ortografico.

Ainda em 2010, Affonso e colaboradores realizaram um estudo cujo objetivo
foi o de avaliar o padrédo de resposta de 15 alunos com dislexia, pareados por idade
e por nivel de leitura a dois grupos controles, no Teste de Nomeac&o de Figura por
Escrita (TNF1.1-Escrita), por meio da andlise dos tipos erros ortograficos cometidos
baseada na classificacdo proposta por Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006),
pois como as autoras apontam, esta analise é mais importante que do nidmero de
acertos, para a compreensao dos processos linguisticos subjacentes as dificuldades
em individuos disléxicos. Os resultados mostraram que os tipos de erros mais
comuns entre todos os participantes foram dois tipos de ortografia natural:
correspondéncia univoca fonema-grafema e omissdo de segmentos e um tipo de
ortografia arbitraria: correspondéncia fonema-grafema independente de regras,
sendo que os disléxicos tiveram maior frequéncia de ocorréncia destes erros do que
0S grupos controle.

Atualmente é crescente o numero de escolares que apresentam dificuldades
na aprendizagem da notagcdo convencional. Portanto, torna-se relevante numa
perspectiva educacional e clinica a investigagdo dos problemas na aquisi¢do
ortografica. Por isto, se justifica a elaboracdo de um procedimento, que verifiqgue o
perfil ortografico dos escolares de 2° ao 5° ano, considerando as habilidades
subjacentes a esta aquisicdo e as correspondéncias fonema-grafema pertinentes a

lingua portuguesa do Brasil.
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3 OBJETIVO

Caracterizar e classificar o desempenho ortografico de escolares do 2° ao 5°
ano do ensino fundamental particular e publico nas regras de codificagcdo do
Portugués Brasileiro, a partir da elaboragcdo de um protocolo de avaliacdo da
ortografia, que sera construido para este fim.
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4 MATERIAL E METODO

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias — FFC/UNESP - Marilia - Sdo Paulo sob o protocolo n°.
1070/2009 em 12 de agosto de 2009. (ANEXO A).

A realizacdo deste estudo foi dividida em duas fases: a Fase 1 refere-se a
formacdo dos grupos de escolares e a elaboracdo das provas do Pré-Ortografia —
Protocolo de Avaliacdo da Ortografia. A Fase 2 refere-se a aplicacdo das provas em

escolares de 2° ao 5° ano do ensino fundamental das escolas particular e publica.

4.1 FASE |

4.1.1 Participantes

4.1.1.1 Casuistica

Participaram deste estudo 240 escolares do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental de uma escola particular e de uma escola publica municipal, ambas do
municipio de Londrina, PR. A escola publica foi indicada pela Secretaria Municipal
de Educacédo da cidade de Londrina/PR e a escola particular foi selecionada pelo
contato da pesquisadora com a diretora da instituicdo. De acordo com o INEP
(BRASIL, 2009a) os escolares do 1° ano estdo sendo inseridos no processo de
alfabetizacdo, sendo o 1° ano considerado o ano destinado a dedicacdo deste
processo. Por outro lado, os escolares do 2° ano, sdo submetidos de fato a um ano
destinado a alfabetizacdo. Por este motivo, este estudo néo incluiu os escolares do
1° ano.

Os escolares foram divididos em oito grupos e distribuidos em:

Grupo | (Gl): composto por 30 escolares do 2° ano do ensino fundamental de escola

particular.
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Grupo Il (Gll): composto por 30 escolares do 3° ano do ensino fundamental de
escola particular.

Grupo Il (Glll): composto por 30 escolares do 4° ano do ensino fundamental de
escola particular.

Grupo IV (GIV): composto por 30 escolares do 5° ano do ensino fundamental de
escola particular.

Grupo V (GV): composto por 30 escolares do 2° ano do ensino fundamental de
escola publica.

Grupo VI (GVI): composto por 30 escolares do 3° ano do ensino fundamental de
escola publica.

Grupo VII (GVII): composto por 30 escolares do 4° ano do ensino fundamental de
escola publica.

Grupo VI (GVIII): composto por 30 escolares do 5° ano do ensino fundamental de
escola publica.

A faixa etaria dos escolares participantes foi de sete anos a dez anos e onze
meses, considerando a data da aplicacdo, no primeiro e segundo bimestres do ano
letivo de 2010. N&o houve pareamento por género, uma vez que neste estudo o
interesse foi centrado no desempenho de todos os escolares das salas de aula, que
compuseram o0s grupos da pesquisa, de 2° ao 5° anos escolares.

O Grafico 1 mostra a distribuicdo do numero de escolares de acordo com o

género dentro dos oito grupos.
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H Masculino

m Feminino

Gl Gll Glll GIV GV GVI GVII GVIII

Gréfico 1 — Distribuicdo do numero de escolares de acordo com o0 género em cada

grupo

4.1.1.2 Critérios para a selecdo da casuistica

Foram excluidos deste estudo escolares com histérico de deficiéncia auditiva,
visual, cognitiva ou motora constante em prontuario escolar ou relato dos
professores, bem como o0s escolares que ndo apresentaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis.

Os critérios de inclusdo adotados foram os seguintes: escolares com o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou responsaveis e sem
gueixa auditiva, visual, cognitiva e motora constante em prontudrio escolar ou relato

dos professores.

4.1.2 Material
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4.1.2.1 Elaboracdo das provas do Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da

Ortografia

Para a elaboracdo do Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia
foi elaborado previamente um banco de palavras Unico com o objetivo de selecionar
itens lexicais possivelmente conhecidos pelos escolares, uma vez que aqueles
fazem parte da vivéncia académica destes. Desta forma as palavras que compdem
este banco foram extraidas de textos para leitura oral e silenciosa contidos nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa de 2° ao 5° ano, utilizados pela escola particular do
municipio de Londrina da cole¢do intitulada “L.E.R.: Leitura, Escrita e Reflexdo”
(LEITE; BASSI, 2003). O banco de palavras também contemplou o material de
leitura utilizado pela escola publica. Cabe esclarecer que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Londrina ndo determina qualquer material didatico pedagdgico que
deva ser utilizado pelas escolas municipais, cabendo, portanto, a cada escola
municipal escolher seu proprio material, sem a exigéncia de um Unico ou mesmo
uma referéncia bibliografica como base. A escola municipal participante deste
estudo adota textos de leitura que foram entregues a pesquisadora, fotocopiados,
sem separacdo por seriacdo, retirados de diversas fontes néo referenciadas, de
textos extraidos de livros e materiais pedagodgicos, livros infantis, almanaques
infantis, artigos de revistas e jornais, entre outros.

Para a producdo do banco de palavras, num primeiro momento, foram
selecionadas todas as palavras constantes dos textos, indistintamente de sua classe
gramatical, exceto artigos definidos e indefinidos e substantivos préprios.

Em etapa posterior, foram selecionadas as palavras utilizadas na elaboracao
do protocolo a partir deste banco de palavras, sendo considerados os principios
fonograficos e semiograficos da lingua portuguesa do Brasil contidos nas regras de
codificacdo (ANEXO B) descritas por Scliar-Cabral (2003a; 2003b). Séo elas:

Regra |C1| Conversdo dos fonemas aos grafemas independente de contexto. A
conversdo fonografémica ndo est4d determinada pela posicdo ou pelo contexto
fonético, ou seja, ndo ha restricdo quanto a atribuicdo do grafema em doze fonemas.
Regra |C2| Conversédo dos fonemas aos grafemas dependente da posi¢céo e/ou do

contexto fonético. A conversao fonografémica, nestas regras, fica na dependéncia
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de como os fonemas sao pronunciados, para a escolha das letras ou grafemas que
irdo representa-los.

Regra |C3| Alternativas competitivas.

Regra |C4| Conversédo dos fonemas aos grafemas dependente da morfossintaxe e
do contexto fonético.

O conjunto de palavras e vocabulos escolhido para compor cada prova nao foi
aleatério e recebeu um tratamento linguistico especifico relacionado ao objetivo de
cada uma delas, evitando palavras que naturalmente poderiam induzir a notacéao
incorreta, por exemplo, a palavra “gaiola” e o vocébulo “obufar”’, ambos retirados
e/ou substituidos por outros que igualmente contemplavam a regra de codificacao
em questdo. Para isto foram realizadas quatro supervisdes com um linguista, num
total de dezesseis horas, quando foram discutidas as provas, seus objetivos e 0s
itens lexicais que a compuseram.

No Anexo C estdo apresentadas algumas regras de codificacdo, dentre as
Regras |C2|, |C3| e |C4| que foram parcialmente retiradas, por diversos motivos, da
elaboracao do protocolo. A Regra |C5]| foi excluida integralmente. As regras retiradas
nao atendiam aos objetivos especificos deste estudo por se tratarem de disciplinas
especificas da lingua portuguesa ministradas a partir do 6° ano do ensino
fundamental, outras ndo contemplavam o préprio banco de palavras previamente
elaborado, outras ainda mudaram com o novo acordo ortografico, que foi aprovado
pelo Congresso Nacional em 18 de abril de 1995 e promulgado pelo Decreto n°
6.583, de 29 de setembro de 2008, tendo o seu periodo de transi¢cdo, para sua
implementagéo, fixado em 1° de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de 2012
(BRASIL, 2009Db).

O protocolo se constituiu de dez provas: seis provas formando a versao
coletiva e mais quatro a verséo individual. A disposicdo das provas, desde a primeira
até a ultima, apresentou ordem crescente de exigéncia cognitiva para as atividades
de notacao, entretanto o desempenho satisfatério ou insatisfatério do escolar em
uma prova nao foi critério para a avaliacdo da prova subsequente, nem mesmo o
desempenho dentro da propria prova foi critério para a continuacdo ou interrupcao
desta. Desta maneira, todas as provas deveriam ser realizadas integralmente pelos
escolares, a ndo ser que eles mesmos apresentassem recusa frente a solicitacdo da

notacao.
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O Proé-Ortografia — Protocolo de Avaliagdo da Ortografia contém um manual
de aplicacdo, contendo as instrugbes especificas para cada prova e a forma de
correcdo destas, para uso exclusivo da pesquisadora e folhas de reposta para o

escolar.

4.1.2.2 Pr6-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia

O Pré-Ortografia — Protocolo de Avaliagdo da Ortografia € composto por duas

versdes, versao coletiva e versao individual. A versao coletiva € composta por:

Prova 1 Escrita das letras do alfabeto (ELA): o objetivo desta prova foi verificar o
conhecimento do escolar acerca das letras (memoria visual) e a classificacdo das
mesmas, em consoantes e vogais, pois € um conhecimento basico para operar com
as contingéncias das regras ortograficas. Para tanto, na folha de resposta referente
a esta prova ha dois locais referenciados como vogais e consoantes separados por
linhas, para que o0s escolares pudessem escrever separadamente as letras
solicitadas. Os escolares foram instruidos para escreverem separadamente, primeiro
as vogais e depois as consoantes na ordem correta de aparecimento no

abecedario/alfabeto.

Prova 2 Ditado randomizado das letras do alfabeto (DRLA): o objetivo desta
prova foi verificar o conhecimento do escolar quanto a correspondéncia do nome da
letra e 0 simbolo grafico que a representa. Na folha de resposta ha vinte e seis
linhas numeradas de 1 a 26, para a escrita de cada letra ditada. Os escolares foram
encorajados a escreverem o nome da letra ditada. Aordem (D- M-V -F-X-P —
A-Q-B-K-U-J-R-G-S-E-H-W-Z-0-C-N-Y-I-T-L)em
gue as letras foram ditadas se justifica pela preocupacdo em separar as letras cujos
nomes apresentam pronuncias semelhantes, amenizando o risco de dificuldades de
discriminagéo auditiva no caso das letras M e N, Re S, DeT,PeB,C,ZeG. A
prondncia usada pela pesquisadora nas vogais E e O foram respectivamente /e/ e
lol.
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Prova 3 Ditado de palavras (DP): o objetivo desta prova foi verificar o nivel de
conhecimento das regras de notacdo que o escolar tem, dentro de uma situacéo
controlada e com apoio do léxico de input visual, mediante a conversdo da palavra
emitida pela pesquisadora (estimulo acustico-articulatério: fonemas) em escrita
(signos convencionais: grafemas), segundo as regras de codificacdo de Scliar-
Cabral (2003a, 2003b), tendo como critério psicolinguistico de regularidade, o uso de
palavras com padrées silabicos regulares, regras e irregulares. A prova é composta
por 86 palavras, sendo trés monossilabos, 33 dissilabos, 35 trissilabos e 15
polissilabos. Na folha de resposta ha oitenta e seis linhas numeradas de 1 a 86, para
a escrita de cada palavra ditada. Os escolares foram encorajados a escreverem da

melhor forma possivel cada palavra ditada, mesmo que estivessem em duvida.

Prova 4 Ditado de pseudopalavras (DPP): o objetivo desta prova foi verificar o
nivel de conhecimento das regras de notacdo que o escolar tem, dentro de uma
situacdo controlada e sem apoio do Iéxico de input visual, mediante a conversao da
pseudopalavra emitida pela pesquisadora (estimulo acustico-articulatorio: fonemas)
em escrita (signos convencionais: grafemas), segundo as regras de codificacdo de
Scliar-Cabral (2003a, 2003b), tendo como critério psicolinguistico de regularidade, o
uso somente de pseudopalavras com padrdes silabicos regulares e regras, para que
fosse anulada a possibilidade de aceitacdo como correta mais de uma forma de
escrita destas. Por este motivo houve uma preocupacdo com a pronuncia da
pesquisadora no momento de ditar as pseudopalavras, principalmente no que diz
respeito as silabas tbnicas e atonas. Desta maneira a silaba tdnica das
pseudopalavras esta apresentada em negrito para garantir que ndo haja
interferéncia da prondncia na notacédo do escolar, independente da regido do Brasil
em que o Pré-Ortografia for aplicado. Além disso, possibilita a corre¢cdo padronizada
para todas as pseudopalavras. A prova é composta por 36 pseudopalavras, sendo
duas monossilabas, 12 dissilabas, 20 trissilabas e duas polissilabas. Na folha de
resposta ha trinta e seis linhas numeradas de 1 a 36, para a escrita de cada
pseudopalavra ditada. Os escolares foram encorajados a escreverem da melhor
forma possivel cada pseudopalavra ditada, mesmo que estivessem em duvida. E
conveniente justificar o nome desta prova. Os logatomos sdo uma sequéncia de
fonemas que respeitam as normas de um dado sistema linguistico, mas que néo se

constitui como palavra, pois nao tem significado (SCLIAR-CABRAL, 2003a),



86

podendo ser entendidos como n&o-palavras e pseudopalavras. As ndo-palavras nao
possuem qualquer relacdo com as palavras reais e, €& justamente essa a
caracteristica da maioria dos vocabulos usados nesta prova, para que 0 escolar
pudesse escrever o vocabulo ditado somente tendo o aporte da regra ortografica.
Entretanto, como ha alguns vocabulos com caracteristicas de pseudopalavras, que
ao contrario, mantém uma relacdo com uma palavra real, pois sdo derivadas desta
apenas trocando um elemento e mantendo-se o padréao silabico e ténico, optamos
por usar o termo pseudopalavras no home da prova, por ser o0 mais usado em testes

de leitura e escrita.

Prova 5 Ditado com figuras (DF): o objetivo desta prova foi verificar o nivel de
conhecimento das regras de notacdo que o escolar tem, mediante recuperacao da
representacdo fonoldgica do préprio léxico, induzida por figuras de animais
domésticos e selvagens, apresentadas pela pesquisadora (estimulo visual). E
composta por 39 figuras, sendo 12 figuras de animais domésticos e 27 de animais
selvagens, perfazendo um total de 39 palavras. Para a apresentacao das figuras aos
escolares, foi utilizado um papel no tamanho A4, com o desenho de cada animal em
cada folha. Na folha de resposta ha trinta e nove linhas numeradas de 1 a 39, para a
escrita do nome do animal correspondente ao desenho apresentado. Os escolares
foram encorajados a escreverem da melhor forma possivel o nome de cada animal
referente a cada figura apresentada, mesmo que estivessem em duvida. A escolha
de figuras somente de animais, foi feita levando em consideracdo que essa seria
uma classe seméantica conhecida pelos escolares, diminuindo assim a expectativa
destes no momento da aplicacdo da prova, por saberem que a figura subsequente

apresentada também seria a de um animal.

6 Escrita temética induzida por figura (ETIF): o objetivo desta prova foi verificar a
conversao fono-grafémica dentro de um contexto em que o escolar é o autor de sua
escrita. Para isto foram usadas cinco figuras em sequéncia, sendo quatro com
desenhos e a quinta com um ponto de interrogacdo. Na folha de resposta ha o
espagco concernente a duas paginas com linhas, para a narrativa escrita. Os
escolares foram encorajados a escreverem da melhor forma possivel sua estoria,
sem a preocupacédo da quantidade de linhas minimas. A prova foi elaborada desta

maneira para que 0 escolar tivesse 0 apoio de uma estoria, contudo sem um final
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controlado, pois desta forma este deveria elaborar a conclusdo de sua narrativa
escrita. O critério de escolha da sequéncia de figuras se deu mediante uma tematica
gue proporcionasse acesso para todos os escolares, com amplas possibilidades
criativas para a realizagao da narrativa escrita, minimizando o risco de algum escolar
ndo compreender as figuras. Em consideracdo aos objetivos especificos deste
estudo, de caracterizar, comparar e classificar o desempenho ortogréfico, a correcédo
desta prova ndo se estendeu aos aspectos da coesédo, clareza e criatividade da
producdo textual, nem mesmo a organizacdo textual dependente dos sinais de
pontuacdo, ficando restrita & notacdo ortografica. O nimero de palavras produzidas
(NPP) no texto foi computado. Apés o inicio da escrita a pesquisadora ndo falou

mais nada, até todos os escolares terem terminado a prova.

A verséo individual do Pr6-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia

apresenta a seguinte composigao:

Prova 7 Ditado de frases (DFR): o objetivo desta prova foi verificar se ha relacéo ou
interferéncia da memdaria operacional com o desempenho ortografico e, servir como
texto base para a prova 8. Para atender ao primeiro objetivo, foram formuladas doze
frases com extensdes distintas, variando entre 3 e 8 palavras, sendo duas frases de
cada extensdo, usando palavras constantes do banco de palavras Uunico
previamente elaborado. A ordem em que as frases foram ditadas se justifica pela
preocupacao em nao “alertar” o escolar de que estas poderiam ficar cada vez mais
ou menos extensas, caso fossem ditadas em ordem crescente ou decrescente.
Sendo assim, a primeira frase € composta por 5 palavras, a segunda por 7, a
terceira por 4, a quarta por 8, a quinta por 3, a sexta por 5, a sétima por 8, a oitava
por 6, a nona por 7, a décima por 3, a décima primeira por 4 e finalmente a décima
segunda frase por 6 palavras. Para atender ao segundo objetivo as frases foram
formuladas de forma que contemplassem as principais regularidades ortograficas
contextuais. Na folha de resposta ha linhas numeradas de 1 a 12, com lugar para a
primeira e a segunda tentativa, para a escrita de cada frase ditada. O escolar foi
encorajado a escrever da melhor forma possivel a frase integralmente, mesmo que

estivesse em duvida.
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Prova 8 Erro proposital (EP): o objetivo desta prova foi verificar os conhecimentos
ortograficos que o escolar elaborou internamente sobre alguns dos principais casos
de regularidades ortograficas contextuais (SCLIAR-CABRAL, 2003a, 2003b),
mediante a explicitacdo verbal de seu erro proposital. As frases formuladas para a
prova 7 que serviram de texto base para esta prova, contemplaram as seguintes
regularidades ortogréaficas contextuais:
-usoderourr
-usodegougu
- uso de c ou qu
- uso de j formando silabas com as vogais a, 0 ou u
- uso de s formando silabas com as vogais a, 0 ou u em inicio de palavra
- uso das letras m e n ou til para grafar a nasalidade
- uso da letra z em inicio de palavra
- uso das vogais 0 ou u e e ou i no final da palavra

O escolar reescreveu cada frase, no local apropriado na folha de resposta,
usando como base sua producdo escrita do ditado de frases, ainda que estivesse
incorreta. Nao foram ditadas novamente as frases e nédo foram apontados os erros
do ditado de frases, cometidos pelos escolares. Em seguida a cada frase reescrita
pelo escolar, a pesquisadora interrompia e fazia os questionamentos acerca dos
erros propositais cometidos, ndo os mostrando ao escolar, mas solicitando dele que
0s mostrasse. Os erros propositais ndo justificados pelo escolar ndo foram
apontados pela pesquisadora. Igualmente, quando o escolar apontava algum “erro
proposital” em que a palavra estava na verdade correta. Em uma folha em branco,
ndo grampeada na pasta, a pesquisadora anotou as respostas do escolar,
exatamente da maneira em que foi justificada oralmente, mesmo em palavras
reescritas sem o MEP, para posterior andlise no momento da corre¢do. Apos o
término da prova a folha contendo as respostas foi agregada a pasta, junto das
folnas de resposta. Desta forma, a correcdo dos itens desta prova ficou na
dependéncia das notacdes incorretas que tiveram seus erros propositais justificados
de forma oral corretamente. Chamamos de MEP, ou seja, marcador de erro
proposital, as ocorréncias das regularidades ortograficas contextuais, considerando

gue poderia haver uma ou mais destas em uma mesma palavra.
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Prova 9 Ditado soletrado (DS): o objetivo desta prova foi verificar a capacidade do
escolar em realizar a sintese das letras ditadas pela pesquisadora, para a formacéo
das palavras, utilizando-se das letras ditadas em sequéncia e 0 acesso ao léxico
mental ortografico. Para alcancar este objetivo foram selecionadas as palavras
pertencentes ao banco de palavras unico previamente elaborado, com extensdes
diferentes, variando entre trés e nove letras. No processo de sele¢cédo das palavras, a
escolha foi realizada levando em conta as regras de codificagdo de Scliar-Cabral
(2003a, 2003b), além de palavras que nao possuissem acento agudo, acento
circunflexo, til ou cedilha. Esta providéncia foi tomada pela pesquisadora para que
ndo fossem acrescentados mais itens fonolégicos além das letras, pois cada sinal
diacritico nesta situacdo funcionaria como uma palavra inteira, comprometendo o
objetivo da prova. A prova é composta por 29 palavras, sendo duas palavras
formadas por trés letras, seis palavras formadas por quatro letras, dez palavras
formadas por cinco letras, trés palavras formadas por seis letras, cinco palavras
formadas por sete letras, duas palavras formadas por oito letras e uma palavra
formada por nove letras. A ordem em que as palavras soletradas foram ditadas
evitou “alertar” o escolar de que estas poderiam ficar cada vez mais ou menos
extensas, caso fossem ditadas em ordem crescente ou decrescente. Na folha de
resposta ha linhas numeradas de 1 a 29, com lugar para a primeira e a segunda
tentativa, para a escrita de cada palavra soletrada ditada. Os escolares foram
encorajados a escrever da melhor forma possivel a palavra integralmente, mesmo
que estivessem em duvida. As palavras foram soletradas pausadamente, letra por
letra na ordem em que compdem a palavra, e 0 escolar escreveu somente depois de
um sinal dado com a méo pela pesquisadora. O escolar ndo precisou falar a palavra
antes de escrevé-la, nem lé-la oralmente apds a sua escrita. Dada a complexidade
desta prova, a pesquisadora realizou um treino ap6s a instrucdo, com uma palavra
formada por duas letras, para se certificar de que o escolar entendeu o que deveria

ser feito.

Prova 10 Memdéria Lexical Ortogréfica (MLO): o objetivo desta prova foi verificar o
desenvolvimento do Iéxico mental ortografico e a capacidade de acesso deste pelo
escolar, mediante o uso da memoéria de trabalho fonolégica. Para atingir este
objetivo a prova foi concebida segundo as regras de codificacdo de Scliar-Cabral

(2003a, 2003b), em que as solicitacdes especificas ou pistas formuladas para a
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recuperacdo das palavras armazenadas no léxico ortografico, pudessem atender ao
critério psicolinguistico de regularidade, contendo padrbes silabicos regulares,
regras e irregulares. Para isto, as solicitagdes especificas foram formuladas de forma
que abrangessem varias possibilidades de acesso e recuperacdo a multiplas
palavras. Sendo assim as solicitagdes especificas ou pistas ndo tiveram carater de
exclusdo de possibilidades, mas sim de inclusdo de itens lexicais. A prova é
composta por 29 solicitacbes especificas que a pesquisadora fez ao escolar. Na
folha de resposta ha vinte e nove linhas numeradas de 1 a 29, para a escrita de
cada palavra recuperada do léxico ortografico. Dada a complexidade desta prova, a
pesquisadora realizou um treino apos a instrucao, oferecendo um exemplo para se
certificar de que o escolar entendeu o que deveria ser feito. No exemplo oferecido a
pesquisadora deu a solicitacdo especifica oralmente, nomeando-a de pista e, caso o
escolar ndo conseguisse acessar e recuperar uma palavra, para facilitar a
compreensao, demonstrou escrevendo em uma folha, separada da pasta, diversas
palavras que atendiam a solicitacdo feita. O escolar foi orientado sobre ndo poder
escrever apelidos, nomes proprios desconhecidos ou estrangeiros, sobrenomes e
racas de animais. O escolar foi encorajado a escrever palavras comuns, que

pudessem ser compreendidas por qualquer pessoa, da melhor forma possivel.

4.2 FASE I

4.2.1 Procedimentos Metodoldgicos

Apés a assinatura das diretoras das escolas publica e privada para a
autorizacdo da pesquisa, foram entregues as coordenadoras pedagodgicas copias do
projeto de pesquisa para o esclarecimento dos objetivos e procedimentos para a
coleta de dados.

As professoras das duas escolas também foram esclarecidas e orientadas
sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa e sua relevancia para a educacgéo,
no horéario do intervalo das aulas, em dia marcado pelas diretoras. Desta forma, as

professoras das escolas, particular e publica, puderam autorizar a retirada da sala
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de aula durante suas atividades, dos escolares para a aplicagédo da verséo coletiva,
e do escolar, para a aplicacdo da verséo individual.

Feito isto, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram entregues
a todos os escolares. Com o retorno destes, foi observado que era necessaria a
coleta em mais de uma sala do mesmo ano letivo, pois em uma sala somente nao
foram autorizados 30 escolares e, a soma de duas salas excedia a quantidade
necessaria. Entdo os escolares foram selecionados por sorteio e posteriormente 0s
pais ou responsaveis daqueles que ndo foram sorteados foram devidamente
informados da nao participacao pelas coordenadoras pedagdgicas.

Devido ao numero de participantes deste estudo, houve a necessidade de
selecionar auxiliares para a aplicacdo do Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacao da
Ortografia. Para isto, a pesquisadora entrevistou e treinou uma fonoaudidloga e uma
pedagoga. As profissionais assinaram um termo de compromisso de auxiliar técnica
para a aplicacdo do protocolo, exclusivamente, e este foi reconhecido em cartorio,
dando ciéncia dos objetivos e do carater confidencial da pesquisa quanto a
identificacdo da instituicdo e dos participantes, além do esclarecimento de proibicao
do uso clinico e/ou académico do protocolo. Vale ressaltar que todos os protocolos

de avaliagdo foram corrigidos exclusivamente pela pesquisadora.

4.2.2 Aplicacédo do Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia

Conforme resolugcdo do Conselho Nacional de Saude CNS 196/96,
anteriormente ao inicio das avaliacbes 0s pais ou responsaveis dos escolares
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para autorizacdo da
realizacédo do procedimento.

Foram aplicadas todas as provas que compdem o Pro-Ortografia — Protocolo
de Avaliacdo da Ortografia, em sua versdo coletiva e individual. A aplicacao foi
efetuada em periodo contrario ao horéario de aula dos escolares na escola publica,
pois esta oferecia o periodo integral. Na escola particular a aplicacdo foi feita no
mesmo periodo das aulas regulares. A versdo coletiva levou em média 50 minutos e
foi realizada em dois encontros e a versédo individual durou em média 50 minutos e

foi realizada em um encontro.
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Em consideragéo a data da aplicagdo, no primeiro e segundo bimestres do
ano letivo de 2010, empregou-se a seguinte sequéncia de aplicacdo nos grupos.
Primeiramente foi aplicado o protocolo nos grupos IV e VIII (compostos por
escolares do 5° ano do ensino fundamental de escola particular e publica
respectivamente), em seguida foi aplicado o protocolo nos grupos Il e VI
(compostos por escolares do 4° ano do ensino fundamental de escola particular e
publica respectivamente), num terceiro momento os grupos Il e VI (compostos por
escolares do 3° ano do ensino fundamental de escola particular e publica
respectivamente) foram avaliados e, por Ultimo os grupos | e V (compostos por
escolares do 2° ano do ensino fundamental de escola particular e publica
respectivamente).

A aplicacdo das provas do protocolo foi realizada em sala reservada, propria e
designada pela direcao das escolas com a participacdo e ciéncia das professoras de
cada ano escolar.

Para a aplicacdo da verséo coletiva cada grupo de 30 escolares foi dividido
em trés, compondo subgrupos de dez escolares. Esta medida foi tomada para
assegurar as mesmas condicOes fisicas para todos o0s participantes, evitando
distorcbes na percepcao auditiva destes e auxiliando a manutencdo do nivel de
atencao, no momento das instru¢des e dos ditados, visto que em uma sala com 30
alunos, alguns estariam em posicao desfavoravel, sentados nas ultimas carteiras.

Os escolares foram levados até a sala da coleta e acomodados em carteiras
intercaladas, sem material escolar algum, de frente para a pesquisadora. Entédo, a
pesquisadora se apresentou e esclareceu do que se tratava o estudo, de como seria
a participacao deles e também que a aplicacdo das provas iria acontecer em mais
de um encontro, para que 0s escolares ndo ficassem ansiosos pela extensao das
atividades. Também foi explicado que, embora fosse usado o termo prova, ndo se
tratava da prova que eles estavam acostumados a fazer, pois ndo valia nota e sé
qguem iria corrigir seria a pesquisadora. Por este motivo a versdo individual so foi
iniciada com o0s escolares que ja haviam participado pelo menos do primeiro
encontro da versdo coletiva. Cada escolar recebeu um lapis grafite preto e uma
pasta com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais ou
responsaveis e as folhas de resposta da verséo, coletiva e individual, grampeadas.

O material foi recolhido ao final de cada encontro e conservado com a pesquisadora.
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A pesquisadora assumiu 0s seguintes procedimentos gerais para a aplicagéo
do Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacao da Ortografia:

1. Durante os trés encontros para a aplicacdo, dois coletivos e um individual, a
pesquisadora foi sensivel ao estado de animo ou cansago dos escolares, evitando
que estes cometessem “erros”, ndo por desconhecimento da notacdo ortogréafica ou
ainda, por dificuldade/disturbio, mas por fadiga fisica ou mental.

2. A pesquisadora tomou uma atitude de encorajamento dos escolares para a
realizacdo de cada uma das provas do protocolo.

3. A pesquisadora adotou a pronuncia dialetal predominante na regido de sua
ocorréncia para pronunciar as palavras ditadas, de modo a ndo usar pronuncia
artificial que pudesse dar pistas ortograficas, comprometendo o resultado da
pesquisa.

4. A pesquisadora s6 comecou a aplicacdo de cada prova quando estava certo
de que todos os escolares entenderam sua instrugcdo. Para tanto, a pesquisadora
pode dar a instrucdo quantas vezes fossem necessarias, dar exemplos (que nao
fossem dos itens da prova) e até pode modifica-la, dentro de certos limites, para que
houvesse o entendimento satisfatério para a realizacao da prova.

5. A pesquisadora ndo respondeu a qualquer questionamento dos escolares,
relacionado ao processo de conversdo fonema-grafema, durante a avaliagéo.

6. A pesquisadora nédo saiu da sala durante a aplicacdo das provas.

As instrucdes gerais prestadas aos escolares no primeiro encontro da versao
coletiva, ap0s as apresentacfes e esclarecimentos ja citados, foram as que se
seguem:

1. Agora vou entregar a vocés uma pasta com as provas que faremos e um
lapis. Caso a ponta quebre ndo ha problema, eu o troco por outro lapis.

2. Por favor, abram a pasta na segunda folha e escrevam o seu nome.

3. Vocés podem olhar rapidamente as folhas de resposta da pasta. Agora
fechem e prestem a atencéo ao que eu vou explicar.

4. Vocés ndo podem usar borracha durante a aplicagcdo. Caso vocés “errem”,
cologuem entre parénteses a palavra inteira que julgar incorreta e escreva-a
novamente na frente. Devera ser mostrado para 0S escolares 0 que Sdo 0S
parénteses e como devem ser usados, dando um exemplo por escrito no quadro-
negro e ndo apaga-lo até o término do encontro, para o caso de algum escolar ndo

estar familiarizado com este sinal de pontuacéo.
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5. Eu vou aceitar qualquer tipo de letra que vocés queiram usar. Pode ser letra
maiuscula, minuscula, forma, cursiva ou caixa alta. Vocés também podem mudar de

letra durante a aplicacdo das provas.

6. Eu vou explicar como vocés fardo cada prova, uma por uma, no momento de
realiza-la.
7. Eu n&o posso responder a nenhum questionamento de vocés sobre que letra

usar ou como escrever qualquer palavra. Vocés também ndo podem perguntar nada
ao colega, enquanto eu estiver aplicando a prova.

8. Vocés podem me chamar até a carteira de vocés para falar comigo ou me
mostrar algo.

9. Vocés devem comecar a prova em seguida a minha explicacao.

10. Prestem muita atencdo. Nos ditados eu s6 posso falar uma vez e repetir as
letras ou as palavras ditadas mais uma vez, mesmo que mais de uma crianca peca a
repeticéo.

11.  Alguma duvida? Entdo vamos comecgar!

4.3 Tratamento dos dados coletados

Anteriormente a analise estatistica dos dados do Pro-Ortografia — Protocolo
de Avaliacdo da Ortografia foi realizado o tratamento dos dados, conforme dois
critérios.

O primeiro critério serviu de base para a verificacdo dos acertos obtidos nas
provas, no qual foram consideradas as regras de codificacdo descritas por Scliar-
Cabral (2003a, 2003b), apresentadas no Anexo F. Com isso pretendiamos verificar
guais os tipos de regras em que 0S escolares apresentavam mais facilidade e
adquiriam primeiro, favorecendo a caracterizacdo do perfii de desempenho
ortografico destes. Por este motivo, independente da seriacdo do escolar, foi
atribuido 1 ponto para cada acerto, sem com isto fazermos juizo de valor quanto ao
desempenho ortografico do escolar, se satisfatério ou insatisfatério, mas,
provavelmente, nos possibilitando ponderar sobre o que o maior e 0 menor nimero
de acertos poderia mostrar. Intuitivamente raciocinamos que 0 maior numero de

acertos poderia revelar um perfil de desempenho ortografico mais desenvolvido e,
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contrariamente uma pontuacéo inferior poderia demonstrar um perfil de desempenho
ortografico mais superficial em termos da aplicacéo das regras para a codificacéo.

A pontuacao geral das provas 1-Escrita das letras do alfabeto (ELA), 2-Ditado
randomizado das letras do alfabeto (DRLA), 3-Ditado de palavras (DP), 4-Ditado de
pseudopalavras (DPP), 5-Ditado com figuras (DF), 7-Ditado de frases (DFR), 9-
Ditado soletrado (DS) e 10-Memodria lexical ortogréafica (MLO) foi realizada mediante
a atribuicdo de 1 ponto para cada letra, palavra ou pseudopalavra escrita com a
notacdo ortogréafica padrdo. A prova 8-Erro proposital (EP) que teve como objetivo a
verificacdo do conhecimento das regras contextuais, sendo solicitada do escolar a
notacdo com a intencdo do erro, pois s6 pode “errar’ de propdsito quem sabe
escrever corretamente, foi corrigida mediante a atribuicdo de 1 ponto para cada
palavra com MEP codificada incorretamente com a correspondente justificativa oral
adequada, comprovando o conhecimento do escolar quanto aquela regra de
codificagéo transgredida.

Consideramos para o0 segundo critério de tratamento dos dados o de
classificacdo dos tipos de erros ortograficos segundo a semiologia descrita pelos
autores Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006) (ANEXO D), propondo uma
adaptacdo brasileira desta classificacdo, acrescentando mais dois tipos. A nossa
maneira, apresentamos a seguinte classificagao:

1. Correspondéncia fonema-grafema univoca (CF/G)

2. Omissao e adicdo de segmentos (OAS)

3. Alteracdo na ordem dos segmentos (AOS)

4. Separacao ou juncéo indevida de palavras (SJIP)

5. Correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéo
(CF/GDC)

6. Correspondéncia fonema-grafema independente de regras (CF/GIR)

7. Auséncia ou presenca inadequada da acentuacao (acento agudo e acento
circunflexo) (APIA)

8. Outros achados (letras com problemas de tracado/espelhamento, escrita de outra
palavra e/ou palavra inventada) (OA)

Os autores Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006) usam a expressao
biunivoca na classificacdo nimero 1 Correspondéncia sempre biunivoca fonema-
grafema. Contudo em nosso pais, esta expressao esta mais relacionada a

matematica, querendo dizer que a “correspondéncia entre dois conjuntos ocorre
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guando cada elemento do primeiro conjunto corresponde a apenas um elemento do
segundo e vice-versa” (FERREIRA, 2004, p. 303). Optamos por modificar para a
expressao univoca, que é entendida como um adjetivo, significando que “algo s6
comporta uma forma de interpretacéo” (FERREIRA, 2004, p. 2021).

Um dado significativo deste estudo, encontrado na corre¢cdo das provas do
protocolo, foi o grande nimero de erros quanto a acentuagdo; por este motivo, na
semiologia dos erros ortograficos o tipo 7 foi acrescentado. Como a acentuacao €
considerada uma regra da ortografia complexa, que exige conhecimentos do tipo
altimo, pendltimo e antependltimo, silaba ténica e atona, separacdo silabica
ortografica e classificacdo da silaba em oxitona, paroxitona e proparoxitona,
segundo o Parametro Curricular Nacional (BRASIL,1997), optamos por né&o
considerar este tipo na classificacdo 5, originalmente dos autores Cervera-Mérida e
Ygual-Fernandez (2006), pois estes ndo fazem mencao a acentuacdo, conforme a
revisdo da literatura. Pela mesma razdo, o acréscimo na semiologia dos erros
ortograficos do tipo 8 foi adotado.

As provas que tiveram seus erros ortograficos classificados foram: 3-Ditado
de palavras (DP), 4-Ditado de pseudopalavras (DPP), 5-Ditado com figuras (DF), 6-
Escrita tematica induzida por figura (ETIF) e 7-Ditado de frases (DFR).

Ulterior & correcdo dos itens lexicais, considerados certos ou errados, a
classificacao foi feita atribuindo o nimero correspondente ao tipo de erro ortografico,
baseado em sua semiologia, contido nos itens incorretos. Por exemplo, na palavra
“guerra” codificada “guera”, o erro foi classificado como do tipo 5, por ser uma
situacdo dependente de regra, no caso o uso de r/rr. Na mesma palavra codificada
como “querra”, o erro foi classificado como do tipo 1, por ser uma troca de letras
numa condicdo de correspondéncia univoca, entre o fonema a ser representado e o
grafema representante. Em diversas situacfes, pudemos encontrar numa mesma
palavra mais de um tipo de erro ortografico, ndo sendo ignorada nenhuma
codificacdo incorreta, sendo todas classificadas segundo a sua semiologia. Por
exemplo, classificamos a palavra codificada de maneira incorreta “sulgeira” como do
tipo 2, por ser uma situacdo de acréscimo da letra | e do tipo 6 por ser uma situacéo
independente de regra, no caso 0 uso do je/ge, em que um escolar do grupo Gli
tentou codificar a palavra “sujeira”.

Dentre as 240 avaliagcbes realizadas, 236 protocolos puderam ser

classificados quanto a semiologia dos erros ortograficos integralmente, dois
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protocolos parcialmente e dois ndo puderam ser classificados, sendo excluidos, pois
a producao escrita destes escolares apresentou-se na forma de sequéncia de letras
aleatdrias e/ou outros simbolos, palavras ilegiveis e/ou fragmentos de palavras que
indicam fases mais iniciais do processo de alfabetizagdo, portanto estes, ndo se
encontravam na fase alfabética, conforme critérios de Frith (1985), condicdo minima
necessaria para a classificagdo dos erros. No grupo Gl um escolar ndo apresentou
as condicdes necessarias para a classificacdo da prova 4-DPP e, outro escolar ndo
apresentou as condicfes necessarias para a classificacdo das provas 4-DPP, 6-
ETIF e 7-DFR. Em dois escolares do grupo GV todas as provas ndo puderam ser
classificadas, ou seja, 3-DP, 4-DPP, 5-DF, 6-ETIF e 7-DFR. Entretanto, os 240
protocolos foram corrigidos com base na verificacdo dos acertos obtidos nas provas.

Para as avaliacGes restantes, nas provas 3-DP, 4-DPP, 5-DF, 6-ETIF e 7-
DFR, foi realizada a somatodria de cada tipo de erro ortografico, previamente
classificado, mediante a contagem de 1 ponto para cada um destes, com o objetivo
de se chegar a um valor Unico.

Cabe esclarecer que na prova 7-DFR, ditado de frases, acrescentamos dois
indicadores, OP (omissdo de palavras ditadas) e AP (adicdo de palavras nao
ditadas), considerando o primeiro objetivo da prova, que foi o da verificacdo da
relagdo ou interferéncia da memodria de trabalho fonolégica com o desempenho
ortografico. Contudo, na situacédo de AP, nao foi realizada a classificacdo do erro, na
ocorréncia de notacado incorreta, pois a palavra acrescentada ndo fazia parte da

testagem ortogréfica previamente estabelecida.
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5 RESULTADOS

5.1 Andlise estatistica

Para a obtencdo dos resultados a analise estatistica foi realizada pelo
programa SPSS (Statistical Package for Social Sciences), em sua versdo 17.0
baseando-se no niumero de acertos apresentados pelos oito grupos (Gl, Gll, GllI,
GlV, GV, GVI, GVII e GVIII) quando comparado o desempenho destes nas provas
ortograficas, portanto quanto ao nivel de conhecimento das regras ortograficas. E,
também baseando-se no numero de erros, em cada item lexical constante das
provas, que foram classificados segundo a sua semiologia.

Posteriormente, na andlise estatistica dos resultados deste estudo foram
usados o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, o Teste de Kruskal-Wallis, o
Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni e a Andlise de
Correlagéo de Spearman.

A aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon foi realizada com o
intuito de verificarmos possiveis diferencas entre o desempenho ‘obtido’ e o
desempenho ‘esperado’, para as variaveis de interesse (variaveis analisadas: ELA,
DRLA, DP, DPP, DF, DFR, EP, DS e MLO).

O Teste de Kruskal-Wallis foi aplicado com o intuito de verificarmos possiveis
diferencas entre os grupos estudados, quando comparados concomitantemente as
variaveis de interesse. Como foram encontradas diferencas estatisticamente
significantes, quando comparados 0s grupos concomitantemente, foi aplicado o
Teste de Mann-Whitney, ajustado pela Correcado de Bonferroni (alfa de Bonferroni =
0,008512), com o intuito de identificarmos quais grupos diferenciaram-se dos
demais, quando comparados par a par.

Para o estudo da correlacdo entre algumas provas do Pro-Ortografia e a
analise da prova 6-Escrita tematica induzida por figura (ETIF), foi aplicada a Analise
de Correlacdo de Spearman, com o intuito de verificar-se o grau de correlacao entre
as variaveis de interesse. Especificamente na prova 6-ETIF, foi verificado o grau de
correlacdo entre o numero de palavras produzidas (NPP) com cada um dos tipos de

erros, porque nao foi possivel ‘comparar’ os numeros de erros com 0s nameros de
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palavras produzidas, visto que as escalas de cada varidvel de interesse sao
‘diferentes’.

De acordo com Zou, Tuncall e Silverman (2003) o grau de correlacdo entre
variaveis pode ser positivo indicando que ha uma relacéo linear, quando uma das
variaveis aumenta a outra também aumenta, ou pode ser negativo, ou seja, quando
uma das variaveis aumenta a outra diminui. Quanto mais proximo estiver de 1 mais
forte € a associacao linear entre as duas variaveis, sendo o coeficiente das variaveis
gue determina a forca da correlacdo (préximos a -1: perfeita, negativa; préximos a -
0,8: forte, negativa; préximos a -0,5: moderada, negativa; proximos a -0,2: fraca,
negativa; proximos a 0: sem associacao; préximos a +0,2: fraca, positiva; préximos a
+0,5: moderada, positiva; préximos a +0,8: forte, positiva; préximos a +1: perfeita,
positiva).

Os resultados foram analisados estatisticamente no nivel de significancia de
5% (0,050) para a aplicacdo dos testes estatisticos, ou seja, quando o valor da
significancia calculada (p) for menor do que 5% (0,050), observamos uma diferenca
ou uma relacdo dita ‘estatisticamente significante’ (marcada com asterisco); e
guando o valor da significancia calculada (p) for igual ou maior do que 5% (0,050),
observamos uma diferenca ou relacéo dita ‘estatisticamente n&o-significante’.

Nesta secdo foram descritos os resultados obtidos dos oitos grupos
participantes desta pesquisa. A conducdo destas analises foi realizada em duas
partes, 5.2 PARTE 1 e 5.3 PARTE 2, subdivididas, com o objetivo de facilitar o
acompanhamento destas.

A PARTE 1 corresponde as analises realizadas a partir dos acertos totais nas
provas do Pro6-Ortografia e esta subdivida da seguinte maneira:

5.2.1 Descricdo e comparacao entre o resultado obtido e o resultado esperado nas
provas de ELA, DRLA, DP, DPP, DF, DFR, EP, DS e MLO
5.2.2 Descricdo e comparacgdo entre os grupos de ambas as escolas, a partir dos
valores obtidos das respostas corretas nas provas ortograficas
5.2.3 Comparacédo entre o desempenho dos pares de grupos de ambas as escolas,
a partir dos valores obtidos das respostas corretas nas provas ortograficas
5.2.4 Estudo da correlacdo entre algumas provas do Pré-Ortografia

A PARTE 2 corresponde as analises feitas a partir dos tipos de erros baseados

em sua semiologia nas provas ortograficas de ditado de palavras (DP), ditado de
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pseudopalavras (DPP), ditado com figuras (DF) e ditado de frases (DFR), e sua
subdivisdo se apresenta da seguinte forma:
5.3.1 Descricdo e comparagdo entre os grupos de ambas as escolas a partir da
classificacao dos tipos de erros baseada em sua semiologia
5.3.2 Comparacgao entre o desempenho dos pares de grupos de ambas as escolas a
partir da classificacéo dos tipos de erros baseada em sua semiologia
Apés o item 5.3.2 serdo apresentados quatro graficos (Gréficos 4, 5, 6 e 7),
gue sintetizam os resultados apresentados das Tabelas 19 até 50.
5.3.3 Estudo da correlacdo entre as varidveis NPP (nimero de palavras
produzidas) e a classificacdo dos tipos de erros baseada em sua semiologia na
prova ortografica de escrita temética induzida por figura (ETIF)

5.2 PARTE 1 - Anédlises a partir dos acertos nas provas do Pro-Ortografia

5.2.1 - Descricdo e comparacdo entre o resultado obtido e o resultado
esperado nas provas de ELA, DRLA, DP, DPP, DF, DFR, EP, DS e MLO

A Tabela 1 e a Tabela 2 mostram a média dos acertos, desvio padrao, valores
de referéncia minimo e maximo e o valor de valor de p referente as diferengas entre
0 resultado obtido quanto as respostas corretas e o valor esperado nas provas
ortograficas para os escolares do ensino particular e publico, respectivamente.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, verificamos
gue ocorreu diferenca estatisticamente significante em todas as provas da versao
coletiva e individual da avaliacdo da ortografia, indicando o desempenho dos
escolares de todos os grupos em relacdo ao total de estimulos presentes nas
provas, revelando o perfil de desempenho ortograficos destes, a partir do resultado

obtido, em cada prova aplicada neste estudo.
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Tabela 1 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente as diferencas entre o valor
obtido quanto as respostas corretas e o valor esperado nas provas ortograficas para os grupos Gl, Gll, Glll e GIV da escola
particular

Par de Variaveis n Média ISZE\%%' Minimo Maximo Per;sentll Mediana Per;:sentll Valor de p
ELA 0 120 18,42 10,00 0,00 26,00 8,00 25,00 26,00 .
ELAe 120 26,00 0,00 26,00 26,00 26,00 26,00 26,00 <0.001
DRLA o 120 25,05 1,37 21,00 26,00 24,00 26,00 26,00 .
DRLA e 120 26,00 0,00 26,00 26,00 26,00 26,00 26,00 <0.001
DP o 120 42,75 17,85 2,00 85,00 28,25 41,00 55,75 .
DPe 120 86,00 0,00 86,00 86,00 86,00 86,00 86,00 <0.001
DPP o 120 12,20 5,19 0,00 24,00 9,00 12,00 15,75 < 0,001*
DPP e 120 36,00 0,00 36,00 36,00 36,00 36,00 36,00

DF o 120 26,73 6,55 4,00 38,00 24,00 28,00 31,00 < 0,001*
DF e 120 39,00 0,00 39,00 39,00 39,00 39,00 39,00

DFR o 120 48,58 14,08 1,00 66,00 41,25 52,50 59,75 < 0,001*
DFR e 120 66,00 0,00 66,00 66,00 66,00 66,00 66,00

EP o 120 1,97 2,97 0,00 13,00 0,00 0,00 3,00 .
EPe 120 82,00 0,00 82,00 82,00 82,00 82,00 82,00 <0.001
DSo 120 20,02 6,00 4,00 29,00 16,00 20,00 25,00 .
DSe 120 29,00 0,00 29,00 29,00 29,00 29,00 29,00 <0.001
MLO o 120 17,16 5,42 0,00 28,00 14,00 17,00 21,00 .
MLO e 120 29,00 0,00 29,00 29,00 29,00 29,00 29,00 <0.001

Legenda: o: obtido; e: esperado; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS:
ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortogréfica.

Tabela 2 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente as diferencas entre o valor
obtido quanto as respostas corretas e o valor esperado nas provas ortograficas para os grupos GV, GVI, GVII e GVIII da escola
publica

Par de Varidveis n Média gg(sj\r/é%- Minimo Maximo Per;:;}ntll Mediana Per;:sentll Valor de p
ELA O 120 19,06 9,92 0,00 26,00 8,00 25,00 26,00 < 0.,001*
ELA e 120 26,00 0,00 26,00 26,00 26,00 26,00 26,00

DRLA o 120 25,27 1,44 16,00 26,00 25,00 26,00 26,00 .
DRLA e 120 26,00 0,00 26,00 26,00 26,00 26,00 26,00 <0.001
DPo 120 37,67 20,07 0,00 82,00 22,25 36,00 52,00 < 0,001+
DP e 120 86,00 0,00 86,00 86,00 86,00 86,00 86,00
DPP o 120 12,38 5,72 0,00 28,00 8,25 12,00 16,00 < 0,001*
DPP e 120 36,00 0,00 36,00 36,00 36,00 36,00 36,00
DF o 120 24,34 7,41 1,00 37,00 20,25 25,00 29,00 < 0.001*
DF e 120 39,00 0,00 39,00 39,00 39,00 39,00 39,00 '
DFR 0 120 45,32 15,02 0,00 67,00 37,00 47,50 57,00 <0.001*
DFR e 120 66,00 0,00 66,00 66,00 66,00 66,00 66,00 '
EP o 120 1,98 2,58 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00 <0.001*
EP e 120 82,00 0,00 82,00 82,00 82,00 82,00 82,00 '

DS o 120 20,25 5,81 3,00 29,00 16,00 21,00 25,00 .
DSe 120 28,84 1,73 10,00 29,00 29,00 29,00 29,00 <0.001
MLO o 120 17,90 5,15 2,00 27,00 14,00 18,00 21,75 < 0,001*

MLO e 120 29,00 0,00 29,00 29,00 29,00 29,00 29,00

Legenda: o: obtido; e: esperado; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS:
ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica.
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5.2.2 Descricdo e comparacgédo entre os grupos de ambas as escolas, a partir

dos valores obtidos das respostas corretas nas provas ortograficas

As Tabelas 3 e 4 mostram a média dos acertos, desvio padrdo, valores de
referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao desempenho de cada um
dos grupos de escola particular e publica, respectivamente, nas provas de avaliacao
da ortografia.

Com a aplicagao do Teste de Kruskal-Wallis, observamos nestas tabelas, 3 e
4, que ocorreram diferencas estatisticamente significantes em todas as provas da
versao coletiva e individual da avaliacdo da ortografia, indicando que as médias de
acerto em todas as provas se tornaram superiores com 0 aumento da seriacdo
escolar, para todos os grupos, somente na prova de escrita das letras do alfabeto
(ELA), da Tabela 3, foi observada média de acerto superior para o Glll em
comparagdo com o GIV. Esta variacdo nas médias pode indicar a ocorréncia de
formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da metodologia de ensino

adotada pela escola.
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Tabela 3 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor méximo e valor de p referente ao desempenho dos Gl,
Gll, GllIl e GIV de escola particular nas provas ortograficas

Desvio- Percentil Percentil

Provas Grupo n Média padrio Minimo Maximo o5 Mediana 75 Valor de p
| 30 13,87 10,86 0,00 26,00 3,75 13,50 26,00
] 30 18,63 10,15 0,00 26,00 7,25 24,50 25,25 0.018*
ELA ] 30 21,50 8,38 0,00 26,00 21,75 26,00 26,00 '
1Y 30 19,67 9,29 0,00 26,00 12,00 25,50 26,00
Total 120 18,42 10,00 0,00 26,00 8,00 25,00 26,00
| 30 24,47 1,76 21,00 26,00 23,00 25,00 26,00
1] 30 24,60 1,43 21,00 26,00 23,00 25,00 26,00 .
DRLA 1} 30 25,50 0,94 22,00 26,00 25,00 26,00 26,00 0,008
1Y 30 25,63 0,72 23,00 26,00 25,00 26,00 26,00
Total 120 25,05 1,37 21,00 26,00 24,00 26,00 26,00
| 30 26,30 11,88 2,00 56,00 20,75 26,00 33,00
Il 30 38,03 13,13 14,00 69,00 27,75 36,00 46,25 < 0,001*
DP ] 30 51,23 14,87 23,00 85,00 40,50 48,50 59,50
v 30 55,43 15,14 25,00 80,00 48,50 55,00 65,75
Total 120 42,75 17,85 2,00 85,00 28,25 41,00 55,75
| 30 9,20 5,55 0,00 22,00 5,75 8,50 13,00
1l 30 10,70 4,35 0,00 18,00 8,00 11,00 13,50 < 0,001+
DPP 11} 30 14,70 4,22 8,00 24,00 11,00 14,00 17,25
1Y 30 14,20 4,57 5,00 22,00 11,00 13,00 18,00
Total 120 12,20 5,19 0,00 24,00 9,00 12,00 15,75
| 30 22,03 7,14 4,00 33,00 17,25 24,50 27,25
1l 30 25,37 574 10,00 34,00 21,00 27,50 30,00 < 0,001+
DF ] 30 29,53 4,64 21,00 38,00 25,00 30,00 34,00
v 30 30,00 5,18 13,00 37,00 27,75 31,00 33,25
Total 120 26,73 6,55 4,00 38,00 24,00 28,00 31,00
| 30 32,80 14,69 1,00 57,00 24,00 36,00 42,50
Il 30 48,70 10,18 24,00 63,00 41,50 52,00 55,25 <0,001*
DFR ] 30 55,80 6,47 44,00 65,00 50,00 56,50 61,25
1Y 30 57,03 8,16 27,00 66,00 54,75 59,50 62,00
Total 120 48,58 14,08 1,00 66,00 41,25 52,50 59,75
| 30 0,80 2,04 0,00 7,00 0,00 0,00 0,00
1l 30 1,30 2,64 0,00 13,00 0,00 0,00 2,25 < 0,001+
EP 11} 30 2,67 3,10 0,00 11,00 0,00 2,00 5,00
1Y 30 3,13 3,41 0,00 12,00 0,00 2,00 6,00
Total 120 1,98 2,97 0,00 13,00 0,00 0,00 3,00
| 30 16,60 6,92 4,00 28,00 12,00 16,00 23,25
Il 30 18,83 5,12 7,00 28,00 16,00 19,00 23,00 < 0.001*
DS 11} 30 22,07 4,90 12,00 29,00 17,75 23,00 27,00 '
v 30 22,57 5,00 11,00 29,00 18,75 24,00 26,25
Total 120 20,02 6,00 4,00 29,00 16,00 20,00 25,00
| 30 13,70 4,61 2,00 23,00 11,00 14,00 17,25
Il 30 16,13 4,03 8,00 24,00 13,75 17,00 19,25 < 0,001+
MLO 11} 30 19,07 6,20 0,00 28,00 15,00 19,50 24,25
v 30 19,73 4,53 9,00 26,00 15,75 21,00 23,25
Total 120 17,16 5,42 0,00 28,00 14,00 17,00 21,00

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP:
ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memoria lexical ortografica.
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Tabela 4 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao desempenho dos GV,
GVI, GVII e GVIII de escola publica nas provas ortograficas

Desvio- Percentil Percentil

Provas Grupo n Média padrio Minimo Maximo o5 Mediana 75 Valor de p
\% 30 16,13 10,71 0,00 26,00 5,00 24,00 26,00
VI 30 15,27 10,29 0,00 26,00 5,00 20,50 25,00 <0,001*
ELA VIl 30 20,60 10,12 0,00 26,00 23,50 26,00 26,00
VIl 30 24,23 5,20 5,00 26,00 25,00 26,00 26,00
Total 120 19,06 9,92 0,00 26,00 8,00 25,00 26,00
\% 30 24,77 1,61 19,00 26,00 24,00 25,00 26,00
VI 30 25,50 0,90 22,00 26,00 25,00 26,00 26,00 .
DRLA Vil 30 2547 0,94 23,00 26,00 25,00 26,00 26,00 0,028
Vil 30 25,33 1,95 16,00 26,00 25,75 26,00 26,00
Total 120 25,27 1,44 16,00 26,00 25,00 26,00 26,00
\% 30 19,60 13,21 0,00 54,00 8,25 21,00 28,00
VI 30 31,57 12,02 16,00 52,00 21,75 29,00 42,25 < 0.001*
DP Wi 30 40,73 15,12 13,00 75,00 29,75 39,50 52,50 '
VIl 30 58,77 16,10 16,00 82,00 46,00 61,00 73,25
Total 120 37,67 20,07 0,00 82,00 22,25 36,00 52,00
\% 30 6,93 3,39 0,00 16,00 4,75 7,50 9,00
\ 30 11,30 3,28 6,00 18,00 8,75 11,00 13,25 <0,001*
DPP Vil 30 12,97 4,64 5,00 25,00 9,00 12,50 15,25
VIl 30 18,33 4,65 7,00 28,00 15,00 19,00 22,00
Total 120 12,38 5,72 0,00 28,00 8,25 12,00 16,00
\% 30 18,10 8,43 1,00 30,00 11,50 19,00 25,00
\ 30 23,10 4,72 11,00 29,00 20,00 23,50 27,00 < 0,001+
DF VIl 30 25,27 4,54 14,00 33,00 22,00 26,00 28,25
VIl 30 30,90 4,90 15,00 37,00 29,00 32,00 35,00
Total 120 24,34 7,41 1,00 37,00 20,25 25,00 29,00
\% 30 30,63 15,60 0,00 55,00 19,00 34,00 44,00
VI 30 42,10 11,08 18,00 63,00 35,50 43,00 50,25 <0,001*
DFR Vil 30 51,10 7,70 37,00 67,00 44,00 52,00 57,00
VIl 30 57,47 8,88 19,00 66,00 55,75 60,00 62,25
Total 120 45,33 15,02 0,00 67,00 37,00 47,50 57,00
\% 30 0,57 1,43 0,00 7,00 0,00 0,00 0,25
\ 30 1,83 3,11 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00 < 0,001+
EP Vil 30 2,00 1,89 0,00 6,00 0,00 1,50 4,00
Vil 30 3,53 2,73 0,00 10,00 1,00 3,00 5,00
Total 120 1,98 2,58 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00
\% 30 16,10 6,01 3,00 27,00 11,50 15,50 21,25
VI 30 18,53 4,53 7,00 27,00 15,00 18,00 22,00 < 0.001*
DS Vil 30 21,50 5,19 9,00 28,00 16,75 23,50 25,25 '
VIl 30 24,87 3,21 16,00 29,00 23,75 26,00 27,00
Total 120 20,25 5,81 3,00 29,00 16,00 21,00 25,00
\% 30 13,40 4,55 2,00 23,00 11,00 13,00 16,25
\ 30 17,20 3,28 11,00 24,00 15,75 17,00 20,00 < 0,001+
MLO Vil 30 18,10 4,18 9,00 25,00 15,75 19,00 21,00
VIl 30 22,90 3,56 13,00 27,00 21,00 24,00 26,00
Total 120 17,90 5,15 2,00 27,00 14,00 18,00 21,75

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP:
ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memoria lexical ortografica.
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De acordo com os valores médios dos acertos obtidos nas provas
ortograficas, expostos nas tabelas 3 e 4, usamos de modo “indireto”, dois valores de
estatistica-resumo (percentil 25 e percentil 75), que poderdo ser usados,
posteriormente, para a classificacdo do desempenho ortografico dos escolares em
cada uma das provas do protocolo, em desempenho inferior (D.l.), desempenho
médio (D.M.) e desempenho superior (D.S.). Para isto, o Quadro 4 foi elaborado e
apresentado no Apéndice L, no qual sdo expostos os valores referentes aos D.I.,
D.M. e D.S. de todos os grupos da pesquisa nhas provas ortograficas
correspondentes, possibilitando visualizar os valores de referéncia para a
classificagao.

Uma peculiaridade do Quadro 4 pode ser observada na prova do erro
proposital (EP), em que ndo visualizam-se os valores de referéncia para o
desempenho inferior em todos os grupos e para o desempenho médio nos Gl e GV,
podendo ser considerado, a partir do valor 1, qualquer quantidade de acerto como
desempenho superior para os Gl e GV, ambos compostos pelos escolares do 2° ano
do ensino fundamental.

Com o Grafico 2, buscamos apresentar a distribuicdo das provas ortograficas
de acordo com o desempenho dos escolares das escolas particular e publica, para a
visualizagdo dos desempenhos superiores, mais evidentes e mais sutis em cada

prova aplicada neste estudo.
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Grafico 2 — Distribuicdo das provas ortograficas de acordo com o desempenho dos

escolares de ensino particular e publico

Os valores relativos aos resultados esperados estdo localizados na base
interna das colunas, ja os valores concernentes ao ensino particular e ensino publico,
estao respectivamente situados na extremidade externa e no centro das colunas.

Pudemos observar, mediante a apresentacdo deste grafico que o
desempenho dos 120 escolares da escola publica foi superior nas provas de escrita
das letras do alfabeto (ELA), ditado randomizado das letras do alfabeto (DRLA),
ditado de pseudopalavras (DPP), erro proposital (EP), ditado soletrado (DS) e
memoria lexical ortografica (MLO) em relacdo aos da escola particular. Por sua vez,
o desempenho dos 120 escolares da escola particular foi superior nas provas de
ditado de palavras (DP), ditado com figuras (DF) e ditado de frases (DFR) em
detrimento dos escolares da escola publica.

Contudo, os dados também revelaram uma similaridade nos desempenhos
dos 240 escolares, considerando os valores esperados para cada prova, com uma
pequena diferenca entre os escores, porém todos apresentando diferenca
estatisticamente significante, ndo revelando prevaléncia para o ensino particular,
pois na prova em que houve a maior diferenca de pontos percentis, entre as duas
redes de ensino, no ditado de palavras, a discrepancia foi de 5, 08, com vantagem
para o ensino particular.

O Gréfico 2 mostra ainda que a média de todos os escolares esta abaixo do
escore total dos estimulos de cada prova, exceto para o ditado randomizado das
letras do alfabeto (DRLA). Nas duas provas que avaliaram o conhecimento do
alfabeto, escrita das letras do alfabeto (ELA) e ditado randomizado das letras do
alfabeto (DRLA), os escolares de ambas as escolas obtiveram média de acertos
superiores em relacéo a todas as outras provas do protocolo, com resultado melhor
para o DRLA, sugerindo que o fato da pesquisadora falar o nome das letras pode ter
auxiliado os escolares a lembrar destas, ao passo que na ELA, estes ndo tiveram
este apoio oral. Outro fator que pode ter contribuido para este resultado, foi o de que
0s escolares apresentaram dificuldades quanto a classificacdo das letras do
alfabeto, em vogais e consoantes.

Além disso, os dados mostraram que o desempenho dos escolares das duas

escolas foi inferior para a prova de erro proposital (EP), com uma diferenca de 80
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pontos percentuais entre o resultado esperado e o resultado obtido, em relagcéo as
demais provas aplicadas neste estudo. Este dado pode ser indicativo de que os
escolares participantes conhecem pouco acerca das regras contextuais nos dois
primeiros anos da alfabetizacdo, problematizando pouco os erros ortogréaficos, ou
talvez ndo quisessem errar no 6bvio, nos anos mais adiantados do processo
alfabetizador. Outra possibilidade é a de que simplesmente os escolares ndo sejam
estimulados para desenvolverem a capacidade para refletir sobre a notacéo
ortografica.

Por altimo, com o Grafico 2 pudemos congregar também os dados relativos
as Tabelas 5, 6, 7, 8,9 e 10 (APENDICES N, O, P, Q, R e S), em que foi possivel
verificar que as diferencas estatisticamente significantes corroboraram com o0s
resultados acima descritos.

A seguir, com o Quadro 5, apresentaremos o resultado da comparacao inter-
grupos distribuidos par a par, das duas escolas, referenciando as Tabelas 5 e 6
(APENDICE N e O).

*Pares de grupos **Provas
GleGll DP, DFR
Gle Gl ELA, DP, DPP, DF, EP, DS, MLO
GleGIV DRLA, DP, DFR, DPP, DF
Glle GllI DRLA, DP, DFR
Glle GIV DRLA, DP, DFR, EP, DS, MLO
Glll e GIV -
GV e GVI DP, DPP, DFR, MLO
GV e GVI DP, DPP, DFR, MLO
GV e GVII ELA, DP, DPP, DF, DFR, EP, DS, MLO
GVl e GVII ELA, DFR
GVle GVl ELA, DP, DPP, DF, DFR, EP, DS, MLO
GVl e GVII DP, DPP, DF, DFR, DS, MLO

*Os grupos que apresentaram desempenho superior estdo destacados em azul
*Apresentacdo das provas em que ocorreu diferenca estatisticamente significante

Quadro 5 - Comparacdo inter-grupos distribuidos par a par, quanto as provas de

ortografia

Os dados contidos no Quadro 5, expressam a ocorréncia de diferenca

estatisticamente significante, a partir da Tabela 5 (ANEXO F), quanto a escrita das
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letras do alfabeto (ELA), em que os escolares do Glll apresentaram desempenho
superior de acertos quando comparados aos do Gl. No ditado randomizado das
letras do alfabeto (DRLA), os escolares do GIV apresentaram desempenho superior
de acertos se comparados ao Gl, e os escolares do Glll e GIV apresentaram
desempenho superior de acertos aos dos Gll. No ditado de palavras (DP) e ditado
de frases (DFR), os escolares do Gll, Glll e GIV apresentaram desempenho superior
de acertos em relagédo aos do GI, bem como os escolares dos Glll e GIV em relacdo
aos do Gll. No ditado de pseudopalavras (DPP) e no ditado com figuras (DF), os
escolares dos Glll e GIV apresentaram desempenho superior de acertos quando
comparados aos Gl e GIl. Com relagédo a escrita por erro proposital (EP), ditado
soletrado (DS) e escrita de palavras por memoria lexical ortografica (MLO), observa-
se que os escolares dos Glll e GIV apresentaram desempenho superior de acertos
em relacdo aos dos Gl, e o GIV em relagéo ao GlI.

Esses dados evidenciam que os grupos Glll e GIV apresentaram nivel de
desempenho ortografico semelhante e proximo para todas as provas ortograficas
aplicadas neste estudo. Expressam também que quanto mais proximos Sao 0s
grupos em relacdo a seriacdo, menos provas tiveram a ocorréncia da diferenca
estatisticamente significante.

Na comparacdo do desempenho dos escolares da escola publica dentro dos
diferentes grupos, verificamos com o Quadro 5, a partir da Tabela 6 (APENDICE G),
gue os resultados mostraram que para a escrita das letras do alfabeto (ELA), os
escolares do GVIII apresentaram desempenho superior de acertos quando
comparados aos do GV e GVI, assim como os escolares do GVII em relagdo aos do
GVI. No ditado de palavras (DP) e no ditado de pseudopalavras (DPP) os escolares
do GVI, GVII e GVIII apresentaram desempenho superior de acertos em relacéo aos
do GV, bem como os escolares do GVIII em relagdo aos do GVI e GVII. Quanto ao
ditado com figuras (DF) e ao ditado de frases (DFR) os resultados revelaram que o0s
escolares dos GVIII obtiveram desempenho superior de acertos em relacao aos dos
GV, GVI e GVII. Para as mesmas provas 0s escolares do GVII apresentaram
desempenho superior em relacdo aos escolares do GV. Ainda com relacdo a prova
de ditado de frases (DFR) os escolares do GVI tiveram desempenho superior de
acertos se comparados aos do GV, assim como escolares do GVII tiveram
desempenho superior de acertos se comparados aos do GVI. Os escolares do GVIII

demonstraram desempenho superior ao dos escolares dos GV, GVI e GVII nas
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provas de ditado soletrado (DS) e memoria lexical ortografica (MLO), ao passo que
para as mesmas provas 0s escolares do GVII foram superiores em seus
desempenhos de acertos em relacdo aos do GV. Os escolares do GV tambéem
revelaram desempenhos inferiores que os dos GVI na prova de memoria lexical
ortografica (MLO). Os resultados mostram ainda, que para a prova de erro proposital
(EP), os escolares do GVIII apresentaram desempenho superior de acertos quando
comparados aos do GV e GVI, assim como os escolares do GVII em relagédo aos do
GV.

Esses dados evidenciam que nenhum grupo da escola publica apresentou
nivel de conhecimento ortografico semelhante e proximo nas provas aplicadas neste
estudo. Ao contrario dos escolares da escola particular, aqui ndo se observou o
efeito da proximidade da seriagcdo, em que ha uma diminuicdo da quantidade de
provas com ocorréncia da diferenca estatisticamente significante, ocorrendo apenas
nos GVI e GVII.

5.2.3 Comparacédo entre o desempenho dos pares de grupos de ambas as
escolas, a partir dos valores obtidos das respostas corretas nas provas
ortogréficas

Mediante a aplicacdo do Teste Mann-Whitney, as Tabelas 7, 8, 9 e 10
(APENDICE H, I, J e K) mostram a média dos acertos, desvio padrdo, valores de
referéncia minimo e maximo e o valor de p referente as diferencas do desempenho
obtido quanto as respostas corretas nas provas ortograficas, entre os escolares do
Gl e GV (ambos do 2° ano do ensino fundamental), do Gll e GVI (ambos do 3° ano
do ensino fundamental), do GlIl e GVII (ambos do 4° ano do ensino fundamental) e
do GIV e GVIII (ambos do 5° ano do ensino fundamental).

Com o Grafico 3, buscamos apresentar a distribuicdo das provas ortograficas
de acordo com os desempenhos, superiores e inferiores, a partir da comparacéo
entre os pares de grupos acima citados, nas provas ortograficas em que houve a
diferenca estatisticamente significante, corroborando os dados apresentados no

Grafico 2.
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Grafico 3 — Desempenho dos pares de grupos nas provas ortograficas com diferenca
estatisticamente significante

O Gréfico 3 permitiu-nos constatar que para o par GI/GV ocorreu diferenca
estatisticamente significante somente na prova de ditado de palavra (DP), mostrando
a ocorréncia de desempenho superior dos escolares do Gl em relacdo aos do GV.
Isto revela que os escolares dos Gl e GV apresentaram desempenho ortografico
semelhante e proximo em todas as outras provas aplicadas neste estudo.

Quanto ao par GIlI/GVI, foi observado diferenga estatisticamente significante
na prova de ditado randomizado das letras do alfabeto (DRLA), com desempenho
superior dos escolares do GVI em relacdo aos do Gll, e nas provas de ditado com
figuras (DF) e ditado de frases (DFR), porém com desempenho superior do Gll em
relacdo ao GVI. Este dado nos revela que estes escolares apresentaram
desempenho ortografico semelhante e proximo para a realizacdo das provas de
escrita das letras do alfabeto (ELA), ditado de palavras (DP), ditado de
pseudopalavras (DPP), erro proposital (EP), ditado soletrado (DS) e memaria lexical
ortografica (MLO).

Também foi possivel analisar, no par GIII/GVII, a ocorréncia de diferenca
estatisticamente significante nas provas de ditado de palavras (DP), ditado com
figuras (DF) e na prova de ditado de frases (DFR), apontando o desempenho

superior dos escolares do GlIl em relacdo aos do GVII, revelando que os escolares
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dos Glll e GVII, apresentaram desempenho ortografico semelhante e proximo para a
realizagéo das provas escrita das letras do alfabeto (ELA), ditado randomizado das
letras do alfabeto (DRLA), ditado de pseudopalavras (DPP), erro proposital (EP),
ditado soletrado (DS) e memodria lexical ortogréafica (MLO).

Pudemos conferir, ainda, em relacado ao par GIV/GVIII, que houve diferenca
estatisticamente significante nas provas de escrita das letras do alfabeto (ELA),
ditado de pseudopalavras (DPP) e na prova de memodria lexical ortografica (MLO),
indicando o desempenho superior dos escolares do GVIII em relacdo aos do GIV
nestas trés provas. Este dado nos mostra que os escolares dos GVIII e GlV,
apresentaram desempenho ortografico semelhante e pr6ximo para a realizacdo das
provas de ditado randomizado das letras do alfabeto (DRLA), ditado de palavras
(DP), ditado com figuras (DF), ditado de frases (DFR), erro proposital (EP) e ditado

soletrado (DS) aplicadas neste estudo.

5.2.4 Estudo da correlacao entre algumas provas do Pro-Ortografia

Apresentamos as tabelas 11 até 18 (APENDICES M, N, O, P, Q, R, S, T) de
cada um dos oito grupos desta pesquisa, referentes ao estudo da correlacdo entre
as variaveis de interesse, com a aplicacdo da Andlise de Correlagdo de Spearman,
com o intuito de verificarmos se h& ou ndo correlagdo e, havendo, qual o tipo e o
grau desta nas seguintes comparacdes de variaveis de interesse: 12 comparacao
entre ditado de palavras (DP), ditado de frases (DFR) e ditado soletrado (DS); 22
comparacao entre ditado de pseudopalavras (DPP) e erro proposital (EP); 32
comparacao entre ditado de palavras (DP) e ditado com figuras (DF); 42 comparacéo
entre ditado de palavras (DP) e memdria lexical ortografica (MLO); 52 comparacéo
entre ditado soletrado (DS) e memaria lexical ortografica (MLO) e 62 comparacao
entre ditado de palavras (DP) e ditado de pseudopalavras (DPP).

Os resultados apresentados demonstram que houve um numero alto de
correlacdes, verificadas em sua maioria moderada e forte, entre as comparagdes
das variaveis de interesse do Pro-Ortografia, para todos os grupos de escolares
testados, indicando que ndo houve resultados contraditérios entre estas, mostrando

qgque o protocolo integralmente atende ao objetivo de avaliar a ortografia. Os
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resultados sintetizados podem ser observados no Grafico 4 e em sua andlise.
Posteriormente serdo descritos pormenorizadamente o0s resultados dos
desempenhos dos escolares de ensino particular e publico, apresentados nos itens

5.2.4.1 e 5.2.4.2 respectivamente.

Correlagoes moderada/forte

8 8
6
W CorrelagGes moderada/forte
2
2 -
1 -
0 T T T T T T

12DPx 2°DPPx 32DPxDF 43DPx 52DSx 62DPx
DFRx DS EP MLO MLO DPP

w £ wu =} =~ co Us]
|

Gréafico 4 — Distribuicdo do numero de grupos de acordo com a ocorréncia de
correlag6es moderada/forte nas comparagcdes das provas ortogréficas verificadas

Para a primeira, terceira, quarta e sexta comparacao houve correlacdo positiva
em todos os grupos, na segunda comparacao a correlacao positiva aparece somente
em dois grupos, Gll e GVII. Finalmente para a quinta comparacdo ha correlacao
positiva para seis grupos, Gl, Gll, Glll, GIV, GVII e GVIII.

Quanto a 12 comparacdo, nosso exame fundamentou-se em que quanto
melhor € o desempenho ortografico no DP, melhor os escolares poderiam sair-se
nas provas DFR e DS, porque entrando em jogo aspectos da memoaria fonologica,
talvez com o bom desempenho em DP se exigiria menos da memoaria fonoldgica nas
outras provas, ndo dependendo de sua sobrecarga exclusivamente. Da mesma
forma, os escolares que tivessem média de acertos baixa em DP, também néo se
sairiam bem nas provas de DFR e DS. Os resultados mostraram que quanto melhor
desempenho os escolares apresentam no DP, maior € o desempenho em DFR,

assim como no DS, porque quando had um melhor gerenciamento da memoria
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operacional fonologica para guardar as informacfes obtidas durante o ditado, os
escolares puderam escrever com uso do conhecimento das regras de converséo
fonema-grafema e aplicacdo das regras ortograficas contextuais ou morfologicas,
tanto em palavras como em frases de extensdes distintas.

Nossa analise para a 22 comparagado baseou-se em que, como de forma geral
0s escolares obtiveram médias de acerto muito baixas em ambas as provas, o0 que se
pretendia verificar era se haveria correlagcdo entre estes desempenhos inferiores,
uma vez que para errar de proposito tem que se saber a regra, e este "saber" foi
aplicado de forma bem modesta na prova DPP e praticamente ndo apareceu na
prova EP. Pode ser observado com os resultados que quanto melhor desempenho os
escolares apresentam no DPP, maior € o desempenho em EP e vice-versa, porque
estes se beneficiaram do conhecimento das regras ortograficas de contexto para
aplica-las nas duas provas.

A 32 comparacdao teve a apreciacdo de que os escolares com média superior
de acerto no DP poderiam apresentar também um bom desempenho no DF, na
medida em que estes usariam o conhecimento das regras de notacao incorporadas
no léxico grafémico, mesmo quando a recuperacdo da representacao fonoldgica é
do préprio léxico e ndo mais oferecidas pela pesquisadora. Os resultados apontaram
para o fato de que quanto maior € o desempenho no DP, maior € o desempenho dos
escolares na prova de DF e vice-versa, pois 0s escolares usam o conhecimento das
regras de notacdo incorporadas em seu léxico grafémico, independente da forma de
recuperacdo da representacdo fonolégica da palavra, sendo do proprio Iéxico ou
oferecida pela pesquisadora.

Em relacdo a 42 comparacdo, nossa analise fundamentou-se em que 0sS
escolares com média superior de acerto no DP pudessem apresentar também um
bom desempenho na MLO, na medida em que estes usariam o conhecimento das
regras de notacao incorporadas no léxico grafémico. Da mesma forma, os escolares
gue tivessem média de acertos baixa em DP, também nédo se sairiam bem na prova
de MLO. Os resultados indicaram que quanto maior é o desempenho no DP, maior €
o desempenho dos escolares na prova de MLO e vice-versa, demonstrando que
quando os escolares tém o léxico grafémico formado, aplicam as normas para a
notacao ortografica com melhor desempenho.

Na 52 comparacdo o julgamento foi baseado em que quanto melhor € o

desempenho ortografico no DS, melhor os escolares poderiam se sair na prova de
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MLO, porque como entram em jogo aspectos da memdéria fonologica, tanto para
armazenar as letras ditadas quanto para armazenar as pistas dadas na prova de
MLO, talvez o bom desempenho em DS se correlacionaria com um bom desempenho
em MLO, na medida em que o escolar tem a capacidade de acesso ao Iéxico
grafémico, mediante o uso da memoaria de trabalho fonoldgica. Da mesma forma, os
escolares que tivessem média de acertos baixa em DS, também néo se sairiam bem
na prova de MLO. Foi demonstrado com os resultados que quanto melhor é a
formacdo e o acesso ao Iéxico grafémico, menos 0s escolares sobrecarregam a
memoria fonoldgica e, consequentemente obtém melhores desempenhos no DS. O
gerenciamento da memoéria operacional fonolodgica para guardar as informacdes
obtidas durante o fornecimento das pistas dadas pela avaliadora, gera melhor
desempenho na prova de MLO.

Para a dltima comparacéo, a 62, a analise foi baseada em que quanto melhor
€ o desempenho ortografico no DP, melhor os escolares poderiam se sair na prova
DPP, pois a média de acerto superior nesta prova indica que os escolares ja
dominam a conversao fonema-grafema e também aplicam as regras da notacéo
ortografica, podendo, portanto, aplica-las na prova DPP. Da mesma forma, os
escolares que tivessem média de acertos baixa em DP, também néo se sairiam bem
no DPP. A indicacdo dos resultados foi a de que quanto maior é o desempenho no
DP, maior € o desempenho dos escolares no DPP e vice-versa, porque quando 0s
escolares ja dominam a conversdo fonema-grafema podem aplicar as regras da
notacao ortografica com mais seguranca, mesmo em palavras sem sentido, ou seja,

sem o apoio do léxico grafémico.

5.2.4.1 Desempenho de escolares de ensino particular

A Andlise de Correlacdo de Spearman, foi a base para a verificacdo da
ocorréncia da diferenca estatisticamente significante referentes ao estudo da
correlacdo entre as variaveis de interesse dos quatro grupos da pesquisa, da escola
particular.

Com relacéo ao Gl na 12 comparacéo, a Tabela 11 (APENDICE M) mostrou

gue ocorreu diferenca com correlacéo positiva forte (0,845) entre o ditado de palavra
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(DP) e ditado de frases (DFR), entre o ditado de frases (DFR) e ditado soletrado
(DS) com correlagdo positiva moderada (0,593), assim como houve correlacao
positiva moderada (0,581) entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS).
Também ocorreu correlacéo positiva forte (0,849) entre o ditado de palavra (DP) e
ditado com figura (DF), na 32 comparacédo. Verificamos também correlagdo positiva
forte (0,840) entre o ditado de palavra (DP) e a memdria lexical ortografica (MLO) e
vice-versa. Similarmente, com relacdo a 52 comparacao, a Tabela 11 (APENDICE M)
mostrou que ocorreu correlacdo positiva moderada (0,580) entre o ditado soletrado
(DS) e a memoaria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. A correlacdo positiva forte
(0,733) entre o ditado de palavra (DP) e o ditado de pseudopalavra (DPP), na 62
comparacao foi igualmente verificada.

Para o GIl na 12 comparacdo, a Tabela 12 (APENDICE N) indicou a
correlacdo positiva forte (0,806) entre o ditado de palavra (DP) e ditado de frases
(DFR), correlagdo positiva moderada (0,550) entre as provas de ditado de frases
(DFR) e ditado soletrado (DS), assim como a correlagéo positiva moderada (0,440)
entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS). Na 22 comparacdo ocorreu
correlacdo positiva fraca (0,394) entre o ditado de pseudopalavra (DPP) e o erro
proposital (EP) e vice-versa. Também foi observada correlacdo positiva forte (0,806)
entre o ditado de palavra (DP) e o ditado com figuras (DF). Com relacdo a 42
comparacao, verificamos correlacdo positiva moderada (0,489) entre o ditado de
palavra (DP) e a memoria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. Similarmente, a 52
comparacao indicou correlacdo positiva moderada (0,408) entre o ditado soletrado
(DS) e a memodria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. Na ultima comparacéao,
observamos correlacdo positiva moderada (0,611) entre o entre o ditado de palavra
(DP) e o ditado de pseudopalavra (DPP).

O Gl mostrou, na 12 comparacdo, segundo a Tabela 13 (APENDICE 0),
correlacdo positiva forte (0,895) entre o ditado de palavra (DP) e ditado de frases
(DFR), correlacao positiva forte (0,763) entre as provas de ditado de frases (DFR) e
ditado soletrado (DS) e também correlacdo positiva forte (0,683) entre ditado de
palavra (DP) e ditado soletrado (DS). Constatamos a ocorréncia de correlacao
positiva forte (0,799) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com figura (DF), na 32
comparacdo. Com relagdo a 42 comparagdo, verificamos correlagdo positiva
moderada (0,595) entre o ditado de palavra (DP) e a memodria lexical ortografica

(MLO) e vice-versa. Igualmente, com relacdo a 52 comparacédo, houve correlacao
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positiva forte (0,796) entre o ditado soletrado (DS) e a memodria lexical ortografica
(MLO) e vice-versa. Foi verificada correlacdo positiva moderada (0,544) entre o
ditado de palavra (DP) e o ditado de pseudopalavra (DPP), na 62 comparacao.

A Tabela 14 (APENDICE P) mostrou no GIV na 12 comparacio, a ocorréncia
de correlagéo positiva forte (0,734) entre o ditado de palavra (DP) e ditado de frases
(DFR), correlagdo positiva moderada (0,509) entre as provas de ditado de frases
(DFR) e ditado soletrado (DS), assim como houve correlacdo positiva moderada
(0,393) entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS). Também ocorreu
correlacdo positiva moderada (0,564) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com
figuras (DF), na 32 comparacao. Verificamos a correlagdo positiva moderada (0,483)
entre o ditado de palavra (DP) e a memoria lexical ortografica (MLO) e vice-versa.
Com relacdo a 5 comparacdo, ocorreu correlacdo positiva forte (0,621) entre o
ditado soletrado (DS) e a memodria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. Houve
também correlacao positiva moderada (0,454) entre o ditado de palavra (DP) e o
ditado de pseudopalavra (DPP), na 62 comparacéao.

5.2.4.2 Desempenho de escolares de ensino publico

A Andlise de Correlacdo de Spearman, foi a base para a verificacdo da
ocorréncia da diferenca estatisticamente significante referentes ao estudo da
correlacdo entre as variaveis de interesse dos quatro grupos da pesquisa, da escola
publica.

A Tabela 15 (APENDICE Q) mostrou para o GV na 12 comparacdo, que
ocorreu correlacao positiva forte (0,842) entre o ditado de palavra (DP) e ditado de
frases (DFR), correlagdo positiva moderada (0,423) entre as provas de ditado de
frases (DFR) e ditado soletrado (DS) e correlacdo positiva moderada (0,539) entre
ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS). Também ocorreu correlagéo positiva
forte (0,775) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com figuras (DF), na 32
comparacao. Verificamos ainda a ocorréncia de correlagdo positiva forte (0,664)
entre o ditado de palavra (DP) e a memodria lexical ortografica (MLO) e vice-versa.
Houve correlagcéo positiva forte (0,812) entre o ditado de palavra (DP) e o ditado de

pseudopalavra (DPP), na 62 comparacéao.
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Para o GVI na 18 comparacdo, a Tabela 16 (APENDICE R) indicou a
correlacdo positiva forte (0,848) entre o ditado de palavra (DP) e ditado de frases
(DFR), correlagdo positiva moderada (0,507) entre as provas de ditado de frases
(DFR) e ditado soletrado (DS), assim como correlagédo positiva moderada (0,502)
entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS). Verificamos correlagao positiva
forte (0,811) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com figuras (DF), na 32
comparacao. A correlagéo positiva moderada (0,616) entre o ditado de palavra (DP)
e a memoria lexical ortografica (MLO) e vice-versa, pode ser verificada. Quanto a 62
comparacgao, houve correlagcao positiva forte (0,750) entre o ditado de palavra (DP) e
o ditado de pseudopalavra (DPP).

Os resultados do GVII puderam ser analisados conforme a Tabela 17
(APENDICE S). Para a 12 comparacédo observamos correlacdo positiva forte (0,876)
entre o ditado de palavra (DP) e ditado de frases (DFR), entre o ditado de frases
(DFR) e ditado soletrado (DS) com correlagdo positiva forte (0,679), assim como
correlacao positiva forte (0,663) entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS).
Na 22 comparacao ocorreu correlacdo positiva moderada (0,551) entre o ditado de
pseudopalavra (DPP) e o erro proposital (EP) e vice-versa. Evidenciou-se correlacao
positiva forte (0,827) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com figuras (DF) na 32
comparacao. Verificamos a ocorréncia de correlacdo positiva forte (0,748) entre o
ditado de palavra (DP) e a memoria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. Com
relacdo a 5% comparacédo, houve correlacéo positiva moderada (0,463) entre o ditado
soletrado (DS) e a memodria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. A tabela 17
apontou ainda correlacdo positiva forte (0,707) entre o ditado de palavra (DP) e o
ditado de pseudopalavra (DPP), na 62 comparacao.

Quanto ao GVIII, seus resultados estdo expostos na Tabela 18 (APENDICE
T), que indicou correlacdo positiva forte (0,895) entre o ditado de palavra (DP) e
ditado de frases (DFR), correlacdo positiva moderada (0,612) entre as provas de
ditado de frases (DFR) e ditado soletrado (DS) e correlacdo positiva forte (0,652)
entre ditado de palavra (DP) e ditado soletrado (DS), na 12 comparacdo. Mostrou
correlacdo positiva forte (0,760) entre o ditado de palavra (DP) e ditado com figuras
(DF), na 32 comparagéao. Verificamos ainda correlagdo positiva forte (0,718) entre o
ditado de palavra (DP) e a memodria lexical ortografica (MLO) e vice-versa. Com
relacédo a 52 comparacéo, a Tabela 18 (APENDICE T) mostrou correlacédo positiva

moderada (0,641) entre o ditado soletrado (DS) e a memdria lexical ortografica
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(MLO) e vice-versa. Quanto a 62 comparacao, houve correlacdo positiva forte (0,730)

entre o ditado de palavra (DP) e o ditado de pseudopalavra (DPP).

5.3 PARTE 2 - Andlises a partir dos tipos de erros cometidos baseados em sua

semiologia nas provas ortograficas DP, DPP, DF e DFR

5.3.1 Descricdo e comparacao entre os grupos de ambas as escolas a partir da

classificacdo dos tipos de erros baseada em sua semiologia

5.3.1.1 Desempenho de escolares de ensino particular na prova de ditado de

palavras (DP)

A Tabela 19 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola particular na prova de ditado de palavras (DP).

Com a aplicagdo do Teste de Kruskal-Wallis, observamos que ocorreu
diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos CF/G,
OAS, AOS, CF/GDC, CF/GIR e APIA, indicando que as médias dos tipos de erros
cometidos pelos escolares tornaram-se inferiores a cada ano subsequente, exceto
para o tipo de erro AOS em que foi observada média de erro inferior para o Glll em
comparacdo com o GIV. Esta variacdo nas médias pode indicar a ocorréncia de
formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da metodologia de ensino

adotada pela escola.
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Tabela 19 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos
grupos Gl, GlI, Glll e GIV de escola particular na prova de ditado de palavras (DP)

Desvio-

Percentil

Percentil

Tipos de erros  Grupo n Média padrio Minimo Maximo o5 Mediana 75 Valor de p
| 30 10,97 7,55 0,00 25,00 4,75 8,50 15,00
Il 30 8,63 8,81 1,00 47,00 3,50 6,50 10,25 < 0,001*
CFIG 1] 30 5,17 5,07 0,00 21,00 2,00 3,50 7,25
v 30 3,17 3,89 0,00 19,00 1,00 2,00 3,50
Total 120 6,98 7,21 0,00 47,00 2,00 5,00 10,00
| 30 13,07 12,79 0,00 47,00 4,00 8,50 21,25
Il 30 8,30 5,57 1,00 26,00 4,75 7,50 10,00 .
OAS 1] 30 3,03 2,41 0,00 11,00 1,00 3,00 4,25 <0,001
v 30 3,23 3,30 0,00 16,00 1,00 2,50 4,00
Total 120 6,91 8,29 0,00 47,00 2,00 4,00 9,00
| 30 0,30 0,65 0,00 3,00 0,00 0,00 0,25
Il 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.047*
AOS 1] 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 '
v 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 120 0,17 0,51 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
| 30 0,30 0,65 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Il 30 0,23 0,68 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
SJIP 1] 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.162
v 30 0,10 0,40 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 120 0,17 0,52 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
| 30 19,03 7,29 5,00 31,00 14,50 20,00 24,00
Il 30 15,57 5,94 6,00 30,00 12,00 14,00 19,50 < 0,001*
CF/GDC 1] 30 9,87 5,06 0,00 18,00 6,75 10,00 15,00
\% 30 7,57 5,32 0,00 24,00 3,75 6,00 11,00
Total 120 13,01 7,44 0,00 31,00 7,00 12,50 18,00
| 30 26,27 5,71 13,00 35,00 22,75 27,00 31,25
Il 30 20,03 8,32 4,00 35,00 13,50 20,50 28,00 < 0,001*
CF/GIR 1 30 13,73 6,53 0,00 28,00 8,50 14,50 19,00
\Y, 30 10,57 6,08 1,00 22,00 5,75 9,50 15,25
Total 120 17,65 9,00 0,00 35,00 11,00 17,50 24,00
| 30 15,13 2,74 7,00 20,00 13,00 15,00 17,00
Il 30 13,47 2,97 4,00 17,00 12,00 14,00 15,25 < 0,001*
APIA 1 30 10,87 4,67 1,00 17,00 8,75 10,50 15,00
\Y, 30 10,20 4,52 2,00 17,00 7,75 10,50 14,00
Total 120 12,42 4,27 1,00 20,00 10,00 13,50 16,00
| 30 1,33 2,86 0,00 14,00 0,00 0,00 1,25
Il 30 0,27 0,58 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
OA 1 30 0,47 0,78 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00 0,183
\Y 30 0,33 0,80 0,00 4,00 0,00 0,00 0,25
Total 120 0,60 1,60 0,00 14,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adigdo de segmentos; AOS: alteracéo na ordem
dos segmentos; SJIP: separagdo ou juncao indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do
contexto fonético/posicdo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca
inadequada de acentuag&o; OA: outros achados.

Como foi encontrada diferengca estatisticamente significante na prova de

ditado de palavras (DP) quando comparados 0S grupos concomitantemente, foi

aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para

verificar quais grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 20 descreve os valores



120

de p referentes a comparacao intergrupos da escola particular, em relagcdo a média

dos tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 20 - Distribui¢cdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos Gl, GlI, Glll e GIV na prova de ditado de
palavra (DP)

) Par de Grupos (escola particular)
Tipos de erros

I xIl I x 1 IxIV Ix1m IIxIv Hx1v

CF/G 0,133 0,001* < 0,001* 0,041 < 0,001* 0,044
OAS 0,382 <0,001* <0,001* <0,001* <0,001* 0,929
AOS 0,182 0,537 0,005* 0,460 0,078 0,021
CF/GDC 0,035 <0,001* <0,001* 0,001* < 0,001* 0,041
CF/GIR 0,003* <0,001* <0,001* 0,004* < 0,001* 0,063
APIA 0,029 <0,001* <0,001* 0,029 0,003* 0,553

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adigdo de segmentos; AOS: alteracéo na ordem
dos segmentos; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuacao.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G,
OAS, CF/GDC e APIA os escolares do GIV obtiveram médias inferiores de erros em
relacdo aos Gl e GIl, assim como os escolares do Glll em relagdo ao Gl. Os
escolares do Gll mostraram média inferior de erro que os escolares do Gl, para o
tipo de erro ortografico CF/GIR. Os escolares do GllIl mostraram média inferior de
erros em relacdo aos escolares do Gll, quanto aos erros ortograficos dos tipos OAS,
CF/GDC e CF/GIR. Esses dados evidenciam que os Glll e IV apresentam média
semelhante e proxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, AOS,
CF/GDC, CF/GIR e APIA, classificados na prova de ditado de palavras (DP) deste

estudo.

5.3.1.2 Desempenho de escolares de ensino particular na prova de ditado de

pseudopalavras (DPP)

A Tabela 21 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola particular na prova de ditado de pseudopalavras
(DPP).

Com a aplicacédo do Teste de Kruskal-Wallis, observou-se nesta tabela que

ocorreu diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos,
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SJIP, CF/GDC e OA. Foi observada média de erro inferior para o Gl em comparacao
com os Gll, Glll e GIV, para o tipo de erro ortografico SJIP; média de erro igual para
os Glll e GIV para o tipo de erro ortografico CF/GDC e, média de erro inferior para o
Glll em relacdo ao GIV para o tipo de erro ortografico OA. Estes achados sugerem
um comportamento peculiar, entre os grupos quanto ao desempenho ortografico
visto nas outras provas, até 0 momento, em que as médias dos tipos de erros

cometidos pelos escolares nao retrocederam, com o aumento da seriagdo escolar.

Tabela 21 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos Gl, GlI, Glll e
GIV de escola particular na prova de ditado de pseudopalavras (DPP)

Tipos de erros Grupo n Média gsz;’gg Minimo Maximo Percentil 25 Mediana Percentil 75 Valor de p
| 28 7,43 4,37 2,00 16,00 4,00 6,00 12,00
1] 30 7,03 4,18 2,00 18,00 4,00 6,00 10,00 0,065
CF/G 1] 30 5,00 3,21 1,00 11,00 2,00 5,50 7,25
\Y 30 5,37 3,75 0,00 14,00 2,00 4,00 8,00
Total 118 6,19 3,98 0,00 18,00 3,00 5,50 9,00
| 28 6,43 4,59 1,00 19,00 3,00 5,00 8,00
I 30 5,57 3,05 2,00 14,00 3,00 5,00 8,00 0,153
OAS 1] 30 4,17 2,47 0,00 10,00 2,00 4,00 6,00
\% 30 4,47 2,52 1,00 12,00 2,75 4,00 6,00
Total 118 5,14 3,32 0,00 19,00 3,00 5,00 6,25
| 28 0,46 1,04 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
I 30 0,47 0,86 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
AOS 1 30 0,23 0,43 0,00 1,00 0,00 0,00 0,25 0:469
\Y 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,35 0,77 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
| 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
1l 30 0,57 0,94 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00 0,001
SJIP mn 30 0,23 0,57 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 '
\Y 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,23 0,61 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
| 28 18,82 4,63 9,00 25,00 15,25 18,50 23,00
Il 30 17,27 4,14 9,00 26,00 15,00 17,00 19,25 0,004*
CF/GDC 1 30 15,20 3,94 9,00 26,00 13,00 15,00 18,00
\Y, 30 15,20 4,66 8,00 26,00 11,75 14,00 19,00
Total 118 16,58 4,55 8,00 26,00 13,00 16,00 20,00
| 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
I 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
CF/GIR 1 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 >0.999
\Y 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
| 28 4,64 1,13 1,00 8,00 4,00 5,00 5,00
Il 30 4,57 1,14 3,00 8,00 4,00 5,00 5,00 0,358
APIA mn 30 4,93 0,94 3,00 7,00 4,00 5,00 5,00
\Y, 30 4,73 0,87 3,00 6,00 4,00 5,00 5,00
Total 118 4,72 1,02 1,00 8,00 4,00 5,00 5,00
| 28 0,93 2,24 0,00 11,00 0,00 0,00 1,00
1l 30 0,87 1,55 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00 0.049*
OA I 30 0,17 0,38 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 '
\Y 30 0,30 0,84 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,56 1,44 0,00 11,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos; AOS: alteracdo na ordem dos segmentos;
SJIP: separacao ou juncgéo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicao; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuagéo; OA: outros achados.
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Como foi encontrada diferengca estatisticamente significante na prova de
ditado de pseudopalavras (DPP) quando comparados 0S  Qrupos
concomitantemente, foi aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcéo
de Bonferroni para verificar quais grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 22
descreve os valores de p referentes & comparagao intergrupos da escola particular,

em relacdo a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 22 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos Gl, Gl, Glll e GIV na prova de ditado de
pseudopalavras (DPP)

) Par de Grupos (escola particular)
Tipos de erros

I xIl I x 1 I xIV Ix1m IIx v Hnx1v

SJIP <0,001* 0,025 0,088 0,086 0,012 0,408
CF/GDC 0,185 0,002* 0,005* 0,028 0,063 0,870
OA 0,414 0,182 0,236 0,015 0,028 0,909

Legenda: SJIP: separacdo ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do
contexto fonético/posicéo; OA: outros achados.

Os resultados mostraram que quanto ao erro ortogréafico do tipo CF/GDC os
escolares dos Glll e GIV obtiveram médias inferiores de erros em relacéo ao Gl. Os
escolares do Gll mostraram média superior de erros em relacédo aos escolares do Gl
guanto ao erro ortografico do tipo SJIP.

Esses dados evidenciam que os escolares dos GllI, Glll e GIV apresentam
média semelhante e préxima quanto aos erros ortogréaficos dos tipos SJIP, CF/GDC

e OA, classificados na prova de ditado de pseudopalavras (DPP) deste estudo.

5.3.1.3 Desempenho de escolares de ensino particular na prova de ditado com
figuras (DF)

A Tabela 23 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola particular na prova de ditado com figuras (DF).
Com a aplicagdo do Teste de Kruskal-Wallis, observou-se nesta tabela que ocorreu
diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos CF/G,
OAS, CF/GIR e OA. Estes dados indicam que as médias quanto aos tipos de erros

CF/GIR e OA, apresentadas pelos escolares, tornaram-se inferiores com o aumento
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da seriacdo escolar. Entretanto, foi observada média de erro inferior para o GlIl em
comparacao com o GlV, para o tipo de erro ortografico CF/G e, média de erro inferior
para o Gll em comparacdo com o Glll, para o tipo de erro ortografico OAS. Esta
variacdo nas meédias pode indicar a ocorréncia de formas diferentes de aplicacéo,

pelos professores, da metodologia de ensino adotada pela escola.

Tabela 23 - Distribuigdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos Gl, GlI, Glll e
GIV de escola particular na prova de ditado com figuras (DF)

Tipos de erros Grupo n Média Igzz\r’;; Minimo  Maximo Percentil 25 Mediana Percentil 75 Valor de p
| 30 2,77 1,98 0,00 7,00 1,00 2,50 4,00
1} 30 2,13 3,12 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00 0.001*
CFIG 1l 30 0,97 1,22 0,00 4,00 0,00 0,50 2,00 '
\Y 30 1,23 1,41 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00
Total 120 1,78 2,16 0,00 14,00 0,00 1,00 2,75
| 30 2,63 3,52 0,00 16,00 1,00 1,50 3,00
I 30 1,30 1,56 0,00 7,00 0,00 1,00 2,25
OAS 1] 30 1,33 1,35 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00 < 0.001*
I\ 30 0,47 0,86 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00
Total 120 1,43 2,20 0,00 16,00 0,00 1,00 2,00
| 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
I 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
AOS 1] 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.253
v 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 120 0,07 0,28 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
| 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
I 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
SJIP n 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.292
[\ 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 120 0,03 0,16 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
| 30 2,20 1,56 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
1} 30 1,73 1,48 0,00 7,00 1,00 1,50 2,00
CF/GDC 1] 30 1,43 1,43 0,00 5,00 0,00 1,00 2,00 0.074
\Y2 30 1,43 1,74 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00
Total 120 1,70 1,57 0,00 7,00 1,00 1,00 2,00
| 30 3,07 1,70 0,00 6,00 2,00 2,50 5,00
I 30 1,87 1,43 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
CF/GIR 1l 30 1,50 1,41 0,00 5,00 0,00 1,00 2,25 <0.001*
v 30 1,37 0,96 0,00 3,00 0,75 1,50 2,00
Total 120 1,95 1,54 0,00 6,00 1,00 2,00 3,00
| 30 2,30 1,54 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
1 30 2,27 0,98 0,00 4,00 1,75 2,00 3,00
APIA 1] 30 1,67 1,16 0,00 4,00 1,00 2,00 2,25 0.121
\Y2 30 1,73 1,29 0,00 4,00 0,75 2,00 3,00
Total 120 1,99 1,27 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
| 30 3,60 2,19 0,00 8,00 1,75 4,00 5,25
I 30 3,27 2,20 0,00 10,00 2,00 3,00 4,00 0,004*
OA 1] 30 2,43 1,61 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
\Y 30 1,90 1,99 0,00 8,00 0,00 2,00 3,00
Total 120 2,80 2,10 0,00 10,00 1,00 3,00 4,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissédo e adigdo de segmentos; AOS: alteragdo na ordem dos segmentos;
SJIP: separagdo ou jungdo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuagéo; OA: outros achados.
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Como foi encontrada diferengca estatisticamente significante na prova de
ditado com figuras (DF) quando comparados 0S grupos concomitantemente, foi
aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para
verificar quais grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 24 descreve os valores
de p referentes a comparacao intergrupos da escola particular, em relagcdo a média

dos tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 24 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos Gl, GI, Glll e GIV na
prova de ditado com figuras (DF)

Tipos de Par de Grupos (escola particular)
erros Ix I x I I X1V xu 1xiv mxIv
CF/IG 0,027 <0,001* 0,001* 0,114 0,408 0,330
OAS 0,082 0,142 <0,001* 0,665 0,007 0,001*
CF/GIR 0,008* <0,001* <0,001* 0,268 0,197 0,945
OA 0,398 0,027 0,002* 0,099 0,008 0,123

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de regras; OA: outros achados.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G,
OAS, CF/GIR e OA os escolares do GIV obtiveram médias inferiores de erros em
relagdo ao Gl, indicando as médias inferiores de erros com o aumento da seriagao
escolar. Os GllI e Glll mostraram média inferior de erros em relacdo aos escolares do
Gl quanto ao erro ortografico do tipo CF/GIR. O Glll ainda apresentou média inferior
de erros em relacdo aos escolares do Gl quanto ao erro ortografico do tipo CF/G. Os
escolares do GIV obtiveram médias inferiores de erros em relagdo aos Gll e GllI
quanto ao erro ortogréafico do tipo OAS. Por fim os escolares do GIV apresentaram
meédias inferiores de erros em relacdo aos Gll quanto ao erro ortogréafico do tipo OA.

Esses dados evidenciam que os escolares dos Gll e Glll apresentam média
semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, CF/GIR e
OA, classificados na prova de ditado com figuras (DF) deste estudo.
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5.3.1.4 Desempenho de escolares de ensino particular na prova de ditado de
frases (DFR)

A Tabela 25 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padrao, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola particular na prova de ditado de frases (DFR).

Com a aplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis, observou-se nesta tabela que
ocorreu diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos
CF/G, OAS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR, APIA, OA, e para os indicadores OP e AP,
indicando que as médias dos tipos de erros cometidos pelos escolares tornaram-se
inferiores com o aumento da seriacdo escolar, assim como a média dos indicadores,
exceto para o tipo de erro ortografico SJIP em que foi observada média de erro
inferior para o Glll em comparagdo com o GIV. Esta variagdo nas médias pode
indicar a ocorréncia de formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da

metodologia de ensino adotada pela escola.
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Tabela 25 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos Gl, GlI, Glll e
GIV de escola particular na prova de ditado de frases (DFR)

Desvio- Percentil Percentil

Variavel Grupo n Média < Minimo  Méaximo Mediana Valor de p
padrao 75
| 29 6,07 2,82 2,00 14,00 4,00 5,00 8,50
1] 30 3,50 3,45 0,00 17,00 1,75 2,00 5,00
<0,001*
CFIG 1] 30 2,50 1,96 0,00 7,00 1,00 2,00 4,00
v 30 2,10 2,70 0,00 14,00 1,00 1,00 2,00
Total 119 3,52 3,15 0,00 17,00 1,00 3,00 5,00
| 29 7,14 7,57 1,00 29,00 3,00 5,00 9,00
I 30 1,67 2,45 0,00 9,00 0,00 1,00 2,00
<0,001*
OAS n 30 1,30 1,54 0,00 5,00 0,00 1,00 3,00
v 30 0,67 0,99 0,00 3,00 0,00 0,00 1,25
Total 119 2,66 4,75 0,00 29,00 0,00 1,00 3,00
| 29 0,17 0,76 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0,540
AOS 1] 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 '
v 30 0,10 0,55 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
Total 119 0,08 0,47 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
| 29 4,14 5,73 0,00 21,00 0,00 1,00 5,50
1] 30 0,43 0,82 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00
<0,001*
SJIP 1 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 119 1,17 3,30 0,00 21,00 0,00 0,00 1,00
| 29 3,00 2,00 0,00 8,00 1,50 3,00 5,00
I 30 2,03 2,27 0,00 9,00 0,00 1,00 3,25
<0,001*
CF/GDC 1 30 0,90 1,19 0,00 5,00 0,00 1,00 1,00
v 30 0,63 1,13 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
Total 119 1,63 1,94 0,00 9,00 0,00 1,00 3,00
| 29 7,69 2,45 2,00 13,00 6,00 8,00 9,50
1] 30 4,70 3,38 0,00 10,00 1,75 4,00 8,25
<0,001*
CF/GIR 1] 30 2,33 2,23 0,00 7,00 0,00 2,00 4,00
v 30 1,67 1,69 0,00 6,00 0,00 1,00 3,00
Total 119 4,07 3,42 0,00 13,00 1,00 3,00 7,00
| 29 3,59 1,68 1,00 7,00 2,00 3,00 5,00
I 30 2,60 0,97 1,00 4,00 2,00 3,00 3,00
<0,001*
APIA 1] 30 2,13 1,33 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
v 30 1,70 1,24 0,00 5,00 1,00 2,00 2,25
Total 119 2,50 1,48 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
| 29 3,28 3,07 0,00 12,00 1,00 2,00 4,50
I 30 1,73 1,44 0,00 5,00 1,00 1,50 2,25
<0,001*
OA n 30 0,80 1,40 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00
v 30 0,67 0,88 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00
Total 119 1,61 2,12 0,00 12,00 0,00 1,00 2,00
| 29 2,48 3,00 0,00 14,00 1,00 1,00 3,50
I 30 1,03 1,40 0,00 6,00 0,00 1,00 1,00
< 0,001*
OoP 11l 30 0,37 0,77 0,00 3,00 0,00 0,00 0,25
v 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
Total 119 1,02 191 0,00 14,00 0,00 0,00 1,00
| 29 1,21 1,29 0,00 4,00 0,00 1,00 2,00
I 30 0,90 1,13 0,00 3,00 0,00 0,00 2,00 0.001%
AP n 30 0,40 0,56 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00 '
v 30 0,20 0,48 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 119 0,67 1,00 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos; AOS: alteracdo na ordem dos segmentos;
SJIP: separagdo ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuagdo; OA: outros achados; OP:
omissédo de palavras ditadas; AP: adi¢éo de palavras ndo ditadas.
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Como foi encontrada diferengca estatisticamente significante na prova de
ditado de frases (DFR) quando comparados o0s grupos concomitantemente, foi
aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para
verificar quais grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 26 descreve os valores
de p referentes a comparacao intergrupos da escola particular, em relagcdo a média

dos tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 26 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos Gl, GI, Glll e GIV na
prova de ditado de frases (DFR)

Par de Grupos (escola particular)
Ix1l I x 1l I x IV 1x 1 InxIv 1 x v
CFIG <0,001* <0,001* <0,001* 0,367 0,007* 0,143
OAS <0,001* <0,001* <0,001* 0,944 0,113 0,088
SJIP <0,001* <0,001* <0,001* 0,032 0,089 0,621
CF/GDC 0,033 <0,001* <0,001* 0,048 0,004* 0,215
CF/GIR 0,001* <0,001* <0,001* 0,006* <O0,001* 0,297

Tipos de erros

APIA 0,025 0,001* <0,001* 0,077 0,002* 0,251
OA 0,061 <0,001* <0,001* 0,002* 0,001* 0,855
OoP 0,014 <0,001* <0,001* 0,008 0,001* 0,484
AP 0,318 0,011 <0,001* 0,135 0,006* 0,095

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissdo e adicdo de segmentos;
SJIP: separagdo ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema
dependente do contexto fonético/posi¢cdo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente
de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuacdo; OA: outros achados; OP:
omissdo de palavras ditadas; AP: adicdo de palavras ndo ditadas.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G,
OAS e SJIP os escolares dos Gll, Glll GIV obtiveram médias inferiores de erros em
relacdo ao GIl. Os escolares do GIV apresentaram médias inferiores de erros em
relacdo aos escolares do Gl e Gll para os erros ortograficos dos tipos CF/GDC,
CF/GIR, APIA e OA e para o indicador OP, assim como os escolares do Glll em
relacdo aos do Gl. O Gll apresentou média inferior de erro em relacdo ao Gl para o
erro ortografico do tipo CF/GIR. Os escolares do Glll apresentaram médias inferiores
de erros em relacdo aos escolares do Gl para os erros ortograficos dos tipos
CF/GIR e OA e para o indicador OP. O GIV apresentou médias inferiores de erros
em relacdo aos escolares do Gll para os erros ortograficos dos tipos CF/G e AP,

assim como em relacdo ao Gl para o erro ortografico do tipo AP.
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Esses dados evidenciam que os Glll e IV apresentam média semelhante e
proxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR,
APIA e OA, e para os indicadores OP e AP classificados na prova de ditado de
frases (DFR) deste estudo.

Com relacdo aos indicadores OP (omissao de palavras ditadas) e AP (adicao
de palavras néo ditadas), encontramos as seguintes ocorréncias: no grupo Gl o
indicador OP ocorreu a partir de frase com 3 palavras e o indicador AP a partir de
frase com 4 palavras, sendo ambas ocorréncias na 12 tentativa. No grupo Gll os
indicadores OP e AP apareceram a partir de frase com 3 palavras, ambos na 12
tentativa. No grupo GllI o indicador OP ocorreu a partir de frase com 6 palavras e o
indicador AP a partir de frase com 3 palavras, sendo os dois na 12 tentativa. No
grupo GIV temos a ocorréncia do indicador OP a partir de frase com 6 palavras e o
indicador AP a partir de frase com 5 palavras, ambos na 12 tentativa. Estas
ocorréncias podem ser justificadas pelo aumento da seriagdo escolar, pois com o
aumento da idade cronoldgica dos escolares é esperado que a capacidade de
armazenagem seja maior, por isto quanto maior a seriacdo, maior a extensao de

frase sem ocorréncia dos indicadores.

5.3.1.5 Desempenho de escolares de ensino publico na prova de ditado de

palavras (DP)

A Tabela 27 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola publica na prova de ditado de palavras (DP).
Com a aplicacéo do Teste de Kruskal-Wallis, foi observado nesta tabela que ocorreu
diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos CF/G,
OAS, AOS, CF/GDC, CF/GIR, APIA e OA, indicando que as médias dos tipos de
erros cometidos pelos escolares tornaram-se inferiores com o aumento da seriagcéo
escolar, exceto para o tipo de erro AOS em que foi observada média de erro inferior
para o GVII em comparacdo com o GVIII. Esta variagcdo nas médias pode indicar a
ocorréncia de formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da metodologia de

ensino adotada pela escola.
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Tabela 27 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos
grupos GV, GVI, GVII e GVIII de escola publica na prova de ditado de palavras (DP)

Desvio-

Percentil

Percentil

Tipos de erros  Grupo n Média padrio Minimo Maximo o5 Mediana 75 Valor de p

Y, 28 13,54 9,41 2,00 34,00 5,25 12,00 19,00

\ 30 7,83 5,53 1,00 22,00 3,00 6,50 11,25 < 0,001*
CFIG Wl 30 6,27 8,30 0,00 41,00 2,00 3,50 6,25
Vil 30 2,83 4,24 0,00 20,00 0,75 2,00 3,00
Total 118 7,52 8,02 0,00 41,00 2,00 5,00 11,00
Y, 28 18,86 17,18 0,00 64,00 8,25 11,50 30,50

\ 30 9,57 6,38 0,00 28,00 5,50 8,00 13,00 .

OAS Vi 30 7,67 5,85 1,00 24,00 3,00 6,50 10,25 <0,001

Vil 30 3,07 3,43 0,00 16,00 1,00 2,50 4,25
Total 118 9,64 11,05 0,00 64,00 3,00 7,00 12,00
Y, 28 1,54 2,50 0,00 10,00 0,00 0,00 2,00

\ 30 0,23 0,68 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 < 0,001*
AOS Wl 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Vil 30 0,17 0,59 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,49 1,42 0,00 10,00 0,00 0,00 0,00
Y, 28 0,18 0,61 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
\ 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00

SJIP Vi 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.731

Vil 30 0,07 0,37 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,12 0,44 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
\Y 28 23,25 5,68 14,00 38,00 19,00 23,50 28,00

\ 30 19,30 7,74 5,00 33,00 12,75 20,00 25,00 < 0,001*
CF/GDC Ml 30 14,70 7,82 0,00 31,00 8,50 15,00 20,00
Vil 30 7,47 6,19 0,00 27,00 3,75 5,00 9,50
Total 118 16,06 9,02 0,00 38,00 8,75 17,00 24,00
\% 28 26,04 5,80 12,00 36,00 23,00 27,00 30,00

\! 30 24,67 7,01 10,00 37,00 20,00 25,50 29,00 < 0,001*
CF/GIR Vi 30 19,30 7,34 4,00 34,00 13,75 19,50 24,00
Vil 30 11,87 8,89 0,00 36,00 4,75 9,50 20,25
Total 118 20,37 9,17 0,00 37,00 13,00 22,50 27,00
\% 28 14,57 1,77 10,00 17,00 13,25 15,00 16,00

\ 30 14,43 2,24 9,00 19,00 13,00 14,50 16,00 < 0,001*
APIA Vil 30 12,83 3,14 5,00 17,00 12,00 13,50 15,00
Vil 30 8,67 4,66 1,00 16,00 5,00 9,00 13,00
Total 118 12,59 3,95 1,00 19,00 11,75 14,00 15,00
\ 28 4,43 6,69 0,00 25,00 0,00 2,00 5,00
VI 30 1,43 4,55 0,00 24,00 0,00 0,00 1,00

< 0,001*
OA Vil 30 0,73 1,14 0,00 4,00 0,00 0,00 1,25
VI 30 0,27 0,83 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 1,67 4,31 0,00 25,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adigdo de segmentos; AOS: alteracéo na ordem
dos segmentos; SJIP: separagdo ou juncao indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do
contexto fonético/posicdo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca
inadequada de acentuag&o; OA: outros achados.

Como foi encontrada diferenca estatisticamente significante na prova ditado

de palavras (DP) quando comparados 0s grupos concomitantemente, foi aplicado o

Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para verificar quais

grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 28 descreve os valores de p
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referentes a comparacéo intergrupos da escola particular, em relacdo a média dos

tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 28 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos GV, GVI, GVII e GVIII
na prova de ditado de palavras (DP)

Par de Grupos (escola publica)

Tipos de erros
V x VI VxVIL VxVIL  VIxVIL VIixVIl VIIx VI

CFIG 0,021 <0,001* <0,001* 0,032 <0,001* 0,005*
OAS 0,025 0,002* <0,001* 0,173 <0,001* <0,001*
AOS 0,004*  0,001*  0,002* 0,633 0,681 0,966
CF/GDC 0,044 <0,001* <0,001* 0,033 <0,001* <0,001*
CF/GIR 0,370 0,001* <0,001* 0,003* <0,001* 0,001*
APIA 0,831 0,019 <0,001* 0,043 <0,001* <O0,001*
OA 0,005*  0,007* <0,001* 0,484 0,182 0,038

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracdo na ordem dos segmentos; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do
contexto fonético/posicdo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA:
auséncia ou presenca inadequada de acentuacéo; OA: outros achados.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G,
OAS, CF/GDC, CF/GIR e APIA, os escolares do GVIII obtiveram médias inferiores
de erros em relacdo aos GV, GVI e GVII. Quanto aos erros ortograficos dos tipos
CF/G, OAS, AOS, CF/GDC, CF/GIR e OA, os escolares do GVII obtiveram média
inferior de erro em relagdo aos GV. Os escolares dos GVI e GVIII apresentaram
médias inferiores de erros em relacdo aos escolares do GV para 0s erros
ortograficos dos tipos AOS e OA, assim como os escolares do GVII em relacdo aos
do GVI para o erro ortografico do tipo CF/GIR.

Estes achados sugerem que as médias dos tipos de erros cometidos pelos

escolares tornaram-se inferiores com o aumento da seriagao escolar.

5.3.1.6 Desempenho de escolares de ensino publico na prova de ditado de
pseudopalavras (DPP)

A Tabela 29 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao

desempenho dos grupos da escola publica na prova de ditado de pseudopalavras
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(DPP). Com a aplicagdo do Teste de Kruskal-Wallis, verificamos nesta tabela que
ocorreu diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos
CF/G, OAS, AOS, SJIP e CF/GDC. Foi observada média de erro inferior para o GVII
em comparagdo com o GVIIl, para o tipo de erro ortografico AOS; média de erro
inferior para o GVI em comparacdo com o GVII, para o tipo de erro ortografico SJIP
e, média de erro inferior para 0 GV em comparacao com o GVI, para o tipo de erro
ortografico CF/GDC.

Estes achados sugerem que a variacao nas médias pode indicar a ocorréncia
de formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da metodologia de ensino

adotada pela escola.

Tabela 29 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos GV, GVI, GVII e GVIII de escola plblica
na prova de ditado de pseudopalavras (DPP)

Tipos de erros Grupo n Média g:j‘rlgg Minimo Maximo Percentil 25 Mediana Percentil 75 Valor de p
\% 28 10,82 4,89 4,00 23,00 7,00 10,00 13,00
Vi 30 6,80 4,42 1,00 20,00 4,00 6,00 8,00
CFIG \Yll 30 6,10 4,16 0,00 16,00 3,00 5,00 8,25 <0001%
Vil 30 3,67 2,80 0,00 10,00 1,00 3,50 4,25
Total 118 6,78 4,81 0,00 23,00 4,00 6,00 9,00
\% 28 10,32 6,79 3,00 30,00 6,00 8,00 12,75
Vi 30 4,53 2,50 0,00 9,00 3,00 4,50 6,25
OAS Vil 30 4,67 3,52 0,00 15,00 2,75 4,00 7,00 <0.001*
Vil 30 3,30 2,41 0,00 12,00 2,00 3,00 4,00
Total 118 5,63 4,89 0,00 30,00 3,00 4,50 7,00
\Y% 28 0,93 1,15 0,00 4,00 0,00 0,50 2,00
\Y| 30 0,37 0,56 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00 0.033*
AOS Vi 30 0,27 0,64 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
Vil 30 0,33 0,61 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 0,47 0,80 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
\% 28 0,21 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
\Y| 30 0,20 0,48 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.027*
SJIP \Yll 30 0,80 1,99 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00 '
Vil 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,31 1,11 0,00 10,00 0,00 0,00 0,00
\% 28 19,43 3,82 7,00 26,00 17,25 20,00 21,00
Vi 30 19,63 4,64 12,00 32,00 16,75 19,00 23,00 .
CF/GDC Vil 30 15,10 4,81 1,00 22,00 12,00 16,00 18,25 <o.001
Vil 30 11,37 4,12 5,00 24,00 8,75 12,00 14,00
Total 118 16,33 5,52 1,00 32,00 13,00 17,00 20,00
\Y% 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
\Y| 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
CF/GIR Vi 30 0,10 0,55 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0402
Vil 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,03 0,28 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
\Y 28 4,64 1,42 2,00 10,00 4,00 5,00 5,00
Vi 30 5,07 0,94 4,00 8,00 4,75 5,00 5,00
APIA Vil 30 5,07 1,31 3,00 10,00 4,75 5,00 5,25 0.266
Vil 30 4,90 1,27 2,00 8,00 4,75 5,00 5,00
Total 118 4,92 1,24 2,00 10,00 4,00 5,00 5,00
\ 28 1,11 2,79 0,00 13,00 0,00 0,00 1,00
\Y| 30 0,70 1,97 0,00 10,00 0,00 0,00 0,25
OA Vil 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0,068
Vil 30 0,17 0,75 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,52 1,76 0,00 13,00 0,00 0,00 0,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adi¢do de segmentos; AOS: alteragdo na ordem dos segmentos; SJIP: separac¢éo ou jun¢ao
indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posi¢do; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de
regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuagdo; OA: outros achados.
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Como foi encontrada diferenga estatisticamente significante na prova DPP
guando comparados 0s grupos concomitantemente, foi aplicado o Teste de Mann-
Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para verificar quais grupos se
diferenciaram dos demais. A Tabela 30 descreve os valores de p referentes a
comparacao intergrupos da escola publica, em relacdo a média dos tipos de erros

cometidos pelos escolares.

Tabela 30 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos GV, GVI, GVII e GVIII
na prova de ditado de pseudopalavras (DPP)

Par de Grupos (escola publica)

Tipos de erros
x VI VxVIL VxVIL  VIixVIL VIixVIl VIIx VI

CF/G 0,001* <0,001* <0,001* 0,542 0,001* 0,015
OAS <0,001* <0,001* <0,001* 0,777 0,021 0,089
AOS 0,066 0,009 0,033 0,270 0,658 0,534
SJIP 0,824 0,202 0,034 0,254 0,021 0,003
CF/GDC 0,645 <0,001* <0,001* 0,002* <0,001* 0,001*

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AQOS: alteracdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacéo ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéo.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G e
OAS, os escolares do GV obtiveram médias superiores de erros em relacdo aos
GVI, GVII e GVIIl. Os escolares do GVIII mostraram média inferior de erros em
relacdo aos escolares do GV, GVI e GVII quanto ao erro ortografico do tipo CF/GDC.
Os escolares do GVII apresentaram média inferior de erros em relacdo aos GV e
GVI para o erro ortografico do tipo CF/GDC, assim como os escolares do GVIII
apresentaram média inferior de erros em relacdo ao GVI para o erro ortogréfico do
tipo CF/G.

Esses dados evidenciam que a variacdo nas meédias pode ocorrer devido a
formas diferentes de aplicacdo, pelos professores, da metodologia de ensino

adotada pela escola.

5.3.1.7 Desempenho de escolares de ensino publico na prova de ditado com
figuras (DF)
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A Tabela 31 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padréo, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao
desempenho dos grupos da escola publica na prova de ditado com figuras (DF).
Com a aplicagédo do Teste de Kruskal-Wallis, observa-se nesta tabela que ocorreu
diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos CF/G,
OAS, SJIP, CF/GDC e OA. Estes dados indicam que as médias quanto aos tipos de
erros CF/G e OAS, apresentadas pelos escolares, tornaram-se inferiores com o
aumento da seriacdo escolar. Entretanto, foi observada média de erro inferior para o
GVIIl em comparacdo com o GVII, para o tipo de erro ortografico SJIP; média de
erro inferior para o GVI em comparagdo com o GV, para o tipo de erro ortografico
CF/GDC e, média de erro inferior para o GVII em comparacdo com o GVI, para o
tipo de erro ortografico OA, que podem indicar a ocorréncia de formas diferentes de
aplicacao, pelos professores, da metodologia de ensino adotada pela escola.

Tabela 31 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos GV, GVI, GVII e GVIII de escola publica na prova de ditado com figuras
(OF)

Tipos de erros Grupo n Média Desvio-padrao Minimo Maximo Percentil 25 Mediana Percentil 75 Valor de p
\% 28 4,75 3,69 0,00 13,00 2,00 5,50 7,00
Vi 30 3,70 3,26 0,00 15,00 1,00 2,50 5,25
CFIG Vi 30 2,40 2,19 0,00 11,00 1,00 2,00 4,00 <000
Vi 30 1,37 1,90 0,00 6,00 0,00 0,50 3,00
Total 118 3,03 3,08 0,00 15,00 1,00 2,00 5,00
\% 28 3,43 4,60 0,00 18,00 0,25 1,50 5,75
\4l 30 3,23 2,43 0,00 9,00 2,00 2,50 4,00 <0,001*
OAS \ 30 1,93 2,02 0,00 8,00 0,75 1,50 2,00
Vil 30 1,10 1,79 0,00 9,00 0,00 1,00 1,25
Total 118 2,41 3,01 0,00 18,00 0,00 2,00 3,00
v 28 0,11 0,32 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
\l 30 0,13 0,35 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
AOS Vi 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0592
Vil 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,09 0,29 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
\% 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
\4l 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 "
SJIP \ 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.030
Wi 30 0,17 0,53 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,04 0,27 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
\2 28 3,04 1,82 0,00 7,00 1,25 3,00 4,75
Vi 30 8,60 8,65 0,00 28,00 1,75 4,00 17,25
CF/GDC Vi 30 1,97 1,77 0,00 5,00 0,75 1,50 3,25 <0001
Vil 30 0,70 1,06 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 3,58 5,45 0,00 28,00 1,00 2,00 4,00
\% 28 2,79 1,87 0,00 8,00 1,00 3,00 4,00
\4l 30 2,13 1,98 0,00 6,00 0,00 2,50 3,00
CF/GIR \ 30 1,97 1,52 0,00 6,00 1,00 2,00 2,25 0083
i 30 1,70 2,07 0,00 7,00 0,00 1,00 3,00
Total 118 2,14 1,89 0,00 8,00 0,00 2,00 3,00
\% 28 1,96 1,23 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
Vi 30 3,13 2,49 0,00 10,00 1,00 2,00 5,00
APIA M 30 2,03 1,00 0,00 4,00 1,00 2,00 3,00 0053
Vil 30 1,57 1,19 0,00 5,00 1,00 1,50 2,00
Total 118 2,18 1,68 0,00 10,00 1,00 2,00 3,00
\2 28 3,89 2,35 0,00 11,00 2,00 3,00 5,00
Vi 30 2,63 2,46 0,00 10,00 0,00 3,00 4,00 0.025%
OA \ 30 3,50 2,11 0,00 8,00 2,00 4,00 5,25
i 30 2,37 1,43 0,00 6,00 1,00 2,00 3,00
Total 118 3,08 2,18 0,00 11,00 2,00 3,00 4,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissédo e adicdo de segmentos; AOS: alteragdo na ordem dos segmentos; SJIP: separagdo ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicéo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuag&o;
OA: outros achados.
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Como foi encontrada diferengca estatisticamente significante na prova de
ditado com figuras (DF) quando comparados 0S grupos concomitantemente, foi
aplicado o Teste de Mann-Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para
verificar quais grupos se diferenciaram dos demais. A Tabela 32 descreve os valores
de p referentes & comparagéo intergrupos da escola publica, em relacdo a média

dos tipos de erros cometidos pelos escolares.

Tabela 32 - Distribui¢éo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos GV, GVI, GVII e GVIII na prova de ditado com figuras (DF)

Par de Grupos (escola publica)

Tipos de erros

V x VI Vx VIl V x VIl VIx VI VIx Vi VI x VI
CFIG 0,242 0,017 <0,001* 0,102 <0,001* 0,010
OAS 0,145 0,540 0,018 0,006* <0,001* 0,032
SJIP > 0,999 > 0,999 0,089 > 0,999 0,078 0,078
CF/GDC 0,090 0,021 <0,001* 0,002* <0,001* 0,002*
OA 0,043 0,570 0,006* 0,090 0,816 0,042

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissdo e adicdo de segmentos; SJIP: separagdo ou jungdo indevida de
palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posigao; OA: outros achados.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G e
CF/GDC os escolares do GVIII obtiveram médias inferiores de erros em relacdo aos
GV e GVI, assim como os escolares do GVIlII em relacdo ao GV para o erro
ortografico do tipo OA. Os escolares do GVIII ainda apresentaram médias inferiores
de erros em relacdo ao GVII, para o erro ortogréfico do tipo CF/GDC, da mesma
forma que o GVII em relacdo ao GVI, para o mesmo tipo de erro. Quanto ao tipo de
erro ortografico OAS, os escolares dos GVII e GVIII obtiveram médias inferiores de
erros em relacao ao GVI.

Esses dados evidenciam que os GV e GVI apresentam média semelhante e
préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, SJIP, CF/GDC e OA,

classificados na prova de ditado com figuras (DF) deste estudo.

5.3.1.8 Desempenho de escolares de ensino publico na prova de ditado de
frases (DFR)

A Tabela 33 mostra a média dos tipos de erros cometidos pelos escolares,
desvio padrao, valores de referéncia minimo e maximo e o valor de p referente ao

desempenho dos grupos da escola publica na prova de ditado de frases (DFR). Com
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a aplicacdo do Teste de Kruskal-Wallis, foi verificado nesta tabela que ocorreu
diferenca estatisticamente significante para os tipos de erros ortograficos CF/G,
OAS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR, APIA e OA, e para os indicadores OP e AP. Estes
dados indicam que as médias dos tipos de erros cometidos pelos escolares

tornaram-se inferiores com o aumento da seriagao escolar.

Tabela 33 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor maximo, valor minimo e valor de p referente ao desempenho dos grupos GV, GVI, GVII e GVIII de escola publica
na prova de ditado de frases (DFR)

Variavel Grupo n Média Desvio-padrdo  Minimo Maximo  Percentil 25 Mediana Percentil 75 Valor de p
\ 28 6,57 4,40 2,00 19,00 4,00 5,00 9,00
\ 30 4,03 2,75 0,00 10,00 2,00 3,00 6,00
CFIG Vil 30 3,03 2,40 0,00 12,00 1,00 2,50 4,00 <0001
Vil 30 2,57 3,50 0,00 19,00 0,75 2,00 3,25
Total 118 4,01 3,63 0,00 19,00 2,00 3,00 5,00
\ 28 7,71 6,75 1,00 22,00 3,00 4,00 13,25
Vi 30 3,70 3,00 0,00 9,00 1,00 3,00 6,00 .
OAS Vil 30 2,33 2,32 0,00 8,00 0,00 2,00 3,25 <0001
Vil 30 1,07 1,95 0,00 7,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 3,64 4,60 0,00 22,00 0,00 2,00 5,00
\ 28 0,39 0,79 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Vi 30 0,07 0,37 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
AOCS Vil 30 0,13 0,35 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0055
Vil 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 0,15 0,48 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
\Y% 28 4,07 7,17 0,00 28,00 0,00 1,50 3,75
Vi 30 1,67 2,89 0,00 11,00 0,00 0,50 2,00
SJIP Vil 30 0,23 0,57 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 <0007
Vil 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 1,47 4,07 0,00 28,00 0,00 0,00 1,00
\ 28 3,75 2,07 0,00 8,00 2,00 4,00 5,75
VI 30 2,83 2,65 0,00 11,00 0,75 2,50 4,25
CF/GDC Vil 30 1,47 1,63 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00 <000
VI 30 0,73 1,31 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 2,17 2,28 0,00 11,00 0,00 1,50 3,00
\Y% 28 6,36 2,91 1,00 12,00 4,00 6,00 9,00
Vi 30 5,70 2,95 0,00 12,00 3,75 6,00 7,25 <0001*
CF/GIR Vil 30 3,17 2,28 0,00 8,00 1,00 3,00 5,00 '
Vi 30 1,57 2,24 0,00 9,00 0,00 1,00 2,25
Total 118 4,16 3,22 0,00 12,00 1,00 4,00 6,00
\Y% 28 3,14 1,63 0,00 7,00 2,00 3,00 4,00
Vi 30 2,77 1,33 1,00 5,00 1,75 3,00 4,00 .
APIA Vil 30 2,27 1,14 0,00 5,00 1,75 2,00 3,00 <0001
Vil 30 1,63 1,13 0,00 5,00 1,00 1,00 2,00
Total 118 2,44 1,42 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
\ 28 3,14 2,42 0,00 10,00 1,00 2,50 4,00
Vi 30 2,00 2,10 0,00 9,00 1,00 1,00 3,25
OA Vil 30 1,53 1,36 0,00 4,00 0,00 1,50 3,00 <000
Vi 30 0,60 1,10 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 1,80 2,01 0,00 10,00 0,00 1,00 3,00
\Y 28 6,07 5,25 0,00 18,00 2,00 4,00 8,75
Vi 30 3,83 3,70 0,00 14,00 1,00 2,00 5,25 .
OoP Vil 30 1,77 2,50 0,00 10,00 0,00 1,00 3,00 <0001
Vil 30 0,33 0,99 0,00 5,00 0,00 0,00 0,00
Total 118 2,95 4,02 0,00 18,00 0,00 1,00 4,00
\ 28 3,32 2,54 0,00 9,00 1,00 3,00 5,00
VI 30 2,63 2,39 0,00 11,00 1,00 2,00 3,25
AP Vil 30 1,43 2,22 0,00 10,00 0,00 1,00 2,00 <0001
VI 30 0,73 1,23 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
Total 118 2,01 2,35 0,00 11,00 0,00 1,00 3,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adi¢do de segmentos; AOS: alteragdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacéo ou jun¢do
indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posi¢éo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente de
regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuagdo; OA: outros achados; OP: omisséo de palavras ditadas; AP: adi¢éo de palavras ndo ditadas.
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Como foi encontrada diferenca estatisticamente significante na prova DFR
guando comparados 0s grupos concomitantemente, foi aplicado o Teste de Mann-
Whitney ajustado pela Correcdo de Bonferroni para verificar quais grupos se
diferenciaram dos demais. A Tabela 34 descreve os valores de p referentes a
comparacao intergrupos da escola particular, em relacdo a média dos tipos de erros

cometidos pelos escolares.

Tabela 34 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos Gl, GI, Glll e GIV na
prova de ditado de frases (DFR)

Par de Grupos (escola publica)
x VI VxVIL VxVIE VIxVIE VixVIL VIIx VIl

Tipo de erros

CFIG 0,012  <0,001* <0,001* 0,138 0,007* 0,150
OAS 0,024  <0,001* <0,001* 0,070 <0,001* 0,010
SJIP 0,091  <0,001* <0,001* 0,005 <0,001* 0,212

CF/GDC 0,062  <0,001* <0,001* 0,032 <0,001* 0,025
CF/GIR 0,53  <0,001* <0,001* <0,001* <0,001* 0,003*

APIA 0,370 0,030  <0,001* 0,162 0,001* 0,016
OA 0,018 0,005* <0,001* 0554 <0,001* 0,004
OP 0,068  <0,001* <0,001* 0,004 <0,001* 0,002
AP 0,208 0,001*  <0,001* 0,005 <0,001* 0,096

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissdo e adicdo de segmentos;
SJIP: separagdo ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC: correspondéncia fonema-grafema
dependente do contexto fonético/posi¢cdo; CF/GIR: correspondéncia fonema-grafema independente
de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada de acentuacdo; OA: outros achados; OP:
omissdo de palavras ditadas; AP: adicdo de palavras ndo ditadas.

Os resultados revelaram que quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G,
OAS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR e OA, e aos indicadores OP e AP, os escolares do
GVIII obtiveram médias inferiores de erros em relacdo aos GV e GVI, da mesma
forma que o GVII em relacdo ao GV. Os escolares do GVIII apresentaram médias
inferiores de erros em relacdo aos GV e GVI para o erro ortogréfico do tipo APIA.
Também foi observado que os escolares do GVII apresentaram médias inferiores de
erros em relacdo aos escolares do GVI para os erros ortograficos dos tipos SJIP e
CF/GIR, e para os indicadores OP e AP, enquanto que os escolares do GVIII
apresentaram médias inferiores de erros em relagdo aos escolares do GVII para os
erros ortograficos dos tipos CF/GIR e OA e o indicador OP.

Esses dados evidenciam que os escolares do GV e GVI apresentam média

semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, SJIP,
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CF/GDC, CF/GIR, APIA e OA, e quanto aos indicadores OP e AP classificados na
prova ditado de frases (DFR) deste estudo.

Com relacdo aos indicadores OP (omissao de palavras ditadas) e AP (adicao
de palavras ndo ditadas), encontramos as seguintes ocorréncias: no grupo GV o0s
indicadores OP e AP ocorreram a partir de frase com 3 palavras, sendo ambas
ocorréncias na 12 tentativa. Nos grupos GVI e GVII o indicador OP apareceu a partir
de frase com 4 palavras e o indicador AP a partir de frase com 3 palavras, sendo as
duas ocorréncias na 12 tentativa. No grupo GVIII os indicadores OP e AP ocorreram
a partir de frase com 4 palavras na 12 tentativa. Estas ocorréncias podem ser
justificadas pelo aumento da seriagcdo escolar, pois com o0 aumento da idade
cronoldgica dos escolares é esperado que a capacidade de armazenagem seja
maior, por isto quanto maior a seriacdo, maior a extensao de frase sem ocorréncia

dos indicadores.

5.3.2 Comparacédo entre o desempenho dos pares de grupos de ambas as

escolas a partir da classificacdo dos tipos de erros baseada em sua semiologia

Com a aplicacdo do Teste Mann-Whitney, as Tabelas 35, 36, 37 e 38
(APENDICE U, V, W e X) indicam a média dos erros, desvio padréo, valores de
referéncia minimo e méaximo e o valor de p referente as diferencas estatisticamente
significantes ocorridas na prova de ditado de palavras (DP), em relacdo a média dos
tipos de erros cometidos entre os escolares do Gl e GV (ambos do 2° ano do ensino
fundamental), do Gll e GVI (ambos do 3° ano do ensino fundamental), do Glll e GVII
(ambos do 4° ano do ensino fundamental) e do GIV e GVIII (ambos do 5° ano do
ensino fundamental).

Em relacdo ao par GI/GV, com a Tabela 35 (APENDICE U), verificamos que
ocorreu diferenca estatisticamente significante para os erros ortograficos dos tipos
AOS, CF/GDC e OA, sendo que os escolares do Gl mostraram desempenho
superior em relacdo ao GV, apresentando média de erros inferiores para os trés
tipos. Este dado nos revela que os escolares dos Gl e GV, apresentaram média
semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS, SJIP,

CF/GIR e APIA classificados na prova de ditado de palavras (DP) deste estudo.
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Pudemos constatar a partir da Tabela 36 (APENDICE V), que para o par
GIlI/GVI ocorreu diferenca estatisticamente significante somente para o0 erro
ortografico do tipo CF/GIR, sendo que os escolares do Gll mostraram desempenho
superior em relagdo ao GVI, apresentando média de erros inferiores para este tipo.
Este resultado nos revela que os escolares dos GIll e GVI, mostraram média
semelhante e préxima para todos os outros tipos de erros ortograficos classificados
na prova de ditado de palavras (DP).

Quanto ao par GlII/GVII, foi observado com a Tabela 37 (APENDICE W), que
ocorreu diferenca estatisticamente significante para os erros ortograficos dos tipos
OAS, CF/GDC e CF/GIR, sendo que os escolares do GlIl mostraram desempenho
superior em relacdo ao GVII, apresentando média de erros inferiores para 0s trés
tipos. Isto nos revela que os escolares dos Glll e GVII, apresentaram média
semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, AOS, SJIP,
APIA e OA.

Finalmente, na prova de ditado de palavras (DP), com a Tabela 38
(APENDICE X) verificamos que n&o ocorreu diferenca estatisticamente significante
para nenhum tipo de erro ortografico para o par GIV/GVIII. Este dado nos revela que
estes escolares apresentaram média semelhante e préxima para todos os tipos de
erros ortograficos.

As Tabelas 39, 40, 41 e 42 (APENDICE Y, Z, AA e AB), com a aplicacéo
Teste Mann-Whitney, mostram a média dos erros, desvio padrdo, valores de
referéncia minimo e méaximo e o valor de p referente as diferencas estatisticamente
significantes ocorridas na prova de ditado de pseudopalavras (DPP), entre os
escolares do Gl e GV (ambos do 2° ano do ensino fundamental), do GIl e GVI
(ambos do 3° ano do ensino fundamental), do Glll e GVII (ambos do 4° ano do
ensino fundamental) e do GIV e GVIII (ambos do 5° ano do ensino fundamental)
respectivamente, em relacdo a média dos tipos de erros ortogréaficos cometidos.

Quanto ao par GI/GV, observamos que ocorreu diferenca estatisticamente
significante para os erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS e SJIP, sendo que 0s
escolares do Gl mostraram desempenho superior em relagcdo ao GV, apresentando
média de erros inferiores para os trés tipos. Estes dados, referentes a Tabela 39
(APENDICE Y), nos revelam que os escolares dos Gl e GV, apresentaram média
semelhante e proxima quanto aos erros ortograficos dos tipos AOS, CF/DC, CF/GIR,

APIA E OA classificados na prova de ditado de pseudopalavras (DPP) deste estudo.



139

Também foi possivel analisar a partir das Tabelas 40 (APENDICE Z) e 41
(APENDICE AA), nos pares GII/GVI e GIII/GVIl, que ndo ocorreu diferenca
estatisticamente significante para nenhum tipo de erro ortografico, revelando que os
escolares destes grupos apresentaram média semelhante e préxima para todos os
tipos de erros ortograficos.

Ainda, na prova de ditado de pseudopalavras (DPP), constatamos mediante a
tabela 42 (APENDICE AB), que para o par GIV/GVII, ocorreu diferenca
estatisticamente significante somente para o erro ortografico do tipo OAS, sendo que
0s escolares do GVIII mostraram desempenho superior em relacdo ao GlV,
apresentando média de erros inferiores para este tipo, o que sugere que 0S
escolares dos GIV e GVIII, apresentaram média semelhante e préxima para todos os
outros tipos de erros ortograficos analisados neste estudo.

Com a aplicagdo do Teste Mann-Whitney, as Tabelas 43, 44, 45 e 46
(APENDICE AC, AD, AE e AF) indicam a média dos erros, desvio padr&o, valores de
referéncia minimo e méaximo e o valor de p referente as diferencas estatisticamente
significantes ocorridas na prova de ditado com figuras (DF), em relacdo a média dos
tipos de erros cometidos entre os escolares do Gl e GV (ambos do 2° ano do ensino
fundamental), do Gll e GVI (ambos do 3° ano do ensino fundamental), do Glll e GVII
(ambos do 4° ano do ensino fundamental) e do GIV e GVIII (ambos do 5° ano do
ensino fundamental).

A Tabela 43 (APENDICE AC) permitiu-nos verificar que para o par GI/GV ndo
ocorreu diferenca estatisticamente significante para nenhum tipo de erro ortografico,
revelando que os escolares dos Gl e GV apresentaram média semelhante e proxima
para todos os tipos de erros ortograficos classificados na prova de ditado com
figuras (DF) deste estudo.

Quanto ao par GIlI/GVI, foi observado que ocorreu diferenca estatisticamente
significante para os erros ortograficos dos tipos CF/G, OAS e CF/GDC na prova de
DF a partir da Tabela 44 (APENDICE AD), sendo que os escolares do GIl mostraram
desempenho superior em relacdo ao GVI, apresentando média de erros inferiores
para os trés tipos. Este resultado nos mostra que estes escolares apresentaram
média semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos AOS, SJIP,
CF/GIR, APIA e OA.

Também foi possivel observar, com a Tabela 45 (APENDICE AE), no par

GIlII/GVII a ocorréncia de diferenca estatisticamente significante para os erros
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ortograficos dos tipos CF/G e OA na prova de DF, com desempenho superior do GlI|
em relagédo ao GVII, apresentando média de erros inferiores para os dois tipos. Este
dado indica que os escolares dos Glll e GVII apresentaram meédia semelhante e
préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos OAS, AOS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR
e APIA.

Pudemos conferir com a Tabela 46 (APENDICE AF), em relacdo ao par
GIV/GVIII, que ocorreu diferenca estatisticamente significante somente para o erro
ortografico do tipo CF/GDC, sendo que os escolares do GVIII mostraram
desempenho superior em relacdo ao GIV, apresentando média de erros inferiores
para este tipo. Este dado nos revela que os escolares dos GIV e GVIII apresentaram
média semelhante e préxima para todos os outros tipos de erros ortogréaficos
classificados na prova de ditado com figuras (DF) deste estudo.

As Tabelas 47, 48, 49 e 50 (APENDICE AG, AH, Al e AJ), com a aplicacdo
Teste Mann-Whitney, mostram a média dos erros, desvio padrdo, valores de
referéncia minimo e méaximo e o valor de p referente as diferencas estatisticamente
significantes ocorridas na prova de ditado de frases (DFR), entre os escolares do Gl
e GV (ambos do 2° ano do ensino fundamental), do Gll e GVI (ambos do 3° ano do
ensino fundamental), do Glll e GVII (ambos do 4° ano do ensino fundamental) e do
GIV e GVIII (ambos do 5° ano do ensino fundamental) respectivamente, em relacéo
a meédia dos tipos de erros ortograficos cometidos.

Em relacdo ao par GI/GV, com a Tabela 47 (APENDICE AG), foi verificado
gue ocorreu diferenca estatisticamente significante somente para os indicadores OP
e AP, sendo que os escolares do Gl mostraram desempenho superior em relagcao ao
GV, apresentando médias inferiores de ocorréncia para os dois indicadores. Isto
revela que os escolares dos Gl e GV, apresentaram média semelhante e proxima
quanto a todos os erros ortograficos classificados na prova de ditado de frases
(DFR) deste estudo.

Verificamos com a Tabela 48 (APENDICE AH), no par GIl/GVI a ocorréncia
de diferenca estatisticamente significante, na prova de DFR, para o tipo de erro
ortografico OAS e para os indicadores OP e AP, em que os escolares do GlI
mostraram desempenho superior em relacdo ao GVI, apresentando média de erro
inferior, tanto para o tipo de erro ortografico OAS, quanto média inferior de

ocorréncia para os dois indicadores, sugerindo que este par apresentou média
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semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos CF/G, AOS, SJIP,
CF/GDC, CF/GIR, APIA e OA.

A Tabela 49 (APENDICE Al) mostrou que ocorreu diferenca estatisticamente
significante para os tipos de erros ortograficos AOS e OA, e para os indicadores OP
e AP, para o par GllI/GVII, sendo que o Glll apresentou desempenho superior em
relacdo ao GVII, mostrando médias de erros inferiores, tanto para os tipos de erro
ortograficos AOS e OA, quanto média inferior de ocorréncia para os dois
indicadores. Estes dados nos revelam que o0s escolares dos Glll e GVII,
apresentaram média semelhante e préxima quanto aos erros ortograficos dos tipos
CF/G, AOS, SJIP, CF/GDC, CF/GIR e APIA classificados na prova de ditado de
frases (DFR).

Os dados do par GIV/GVIII estdo apresentados na Tabela 50 (APENDICE
AlJ), em que se pode verificar que ndo ocorreu diferenca estatisticamente significante
para nenhum tipo de erro ortogréfico e para nenhum indicador, indicando que estes
escolares apresentaram média semelhante e proxima para todos os tipos de erros
ortograficos e indicadores classificados na prova de ditado de frases (DFR).

A seguir apresentaremos os Gréficos 5, 6, 7 e 8 correspondentes as analises
feitas a partir dos tipos de erros ortograficos baseados em sua semiologia, nas
provas de ditado de palavra (DP), ditado de pseudopalavras (DPP), ditado com
figuras (DF) e ditado de frases (DFR), seguidos pelos apontamentos referentes a

cada um deles, sintetizando os resultados apresentados das Tabelas 19 até 50.
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Gréfico 5 — Distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de erros ortograficos

dos oito grupos na prova de ditado de palavras (DP)

O Gréfico 5 mostra a distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de
erros ortograficos dos oito grupos na prova de ditado de palavras (DP). A
visualizacdo do grafico permite-nos constatar que as médias de erros ortogréficos de
todos os tipos, cometidos por todos 0s grupos, tornaram-se inferiores a cada ano
subsequente, exceto para o Glll em comparacdo ao GIV em relacdo ao tipo de erro
ortografico OAS (omisséo e adicdo de segmentos), em que podemos observar meédia
de erro ligeiramente maior para o GIV. Esta variagdo pode ser explicada por formas
diferentes de aplicagéo, pelos professores, da metodologia de ensino em sala de
aula.

Permite-nos visualizar também que as médias de erros de todos os tipos,
excluindo o SJIP (separagdo ou juncdo indevida de palavras) que se manteve
praticamente igual para todos os grupos, foi maior nos escolares do ensino publico
em comparacdo aos escolares do ensino particular, demonstrando que os escolares
do ensino particular podem estar recebendo as instrucfes da notacao ortografica de
forma mais sistematica e eficiente. Entretanto, ao final do processo de alfabetizagéo,
observamos que o GIV e o GVIII ndo apresentam diferencas relevantes na média de

erros de todos os tipos, estando todas elas bem proximas.
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Outro dado interessante nos é revelado pelo Grafico 5. Ao compararmos 0s
desempenhos ortograficos dos grupos do ensino particular com os do ensino publico
gquanto ao tipo de erro OA (outros achados — letras com problemas de
tracado/espelhamento ou escrita de outra palavra), podemos observar que a média
de erro apresentada pelo Gl, sé foi superada a partir do GVII, e que a média de erro
do GIl é igual a média de erro do GVIII, demonstrando que os escolares do ensino
publico, principalmente os grupos GV e GVI, podem estar demorando mais para
adquirir a escrita alfabética, ou seja, ter o dominio do alfabeto e das

correspondéncias fonografémicas.

Gréfico 6 — Distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de erros ortogréaficos

dos oito grupos na prova de ditado de pseudopalavras (DPP)

O Grafico 6 expbe a distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de
erros ortograficos dos oito grupos na prova de ditado de pseudopalavras (DPP),
revelando claramente trés blocos de erros ortograficos. Isto ocorre dada a natureza
dos itens linguisticos escolhidos para compor a prova DPP, em que o objetivo exigia

a exclusédo de pseudopalavras com silabas irregulares. Por este motivo, foi possivel
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verificarmos, da média mais baixa para a mais alta, dado ao objetivo da prova, que
no primeiro bloco de erros ndo houve ocorréncia do tipo CF/GIR (correspondéncia
fonema-grafema independente de regras). Além disso, os tipos de erros SJIP
(separacdo ou juncgédo indevida de palavras), AOS (alteracdo na ordem dos
segmentos) e OA (outros achados — letras com problemas de tragado/espelhamento
ou escrita de outra palavra) nao se revelaram como problemas para todos 0s grupos
nesta prova.

No segundo bloco de erros encontramos, de acordo com o Gréfico 6, o tipo de
erro APIA (auséncia ou presenca inadequada da acentuacdo — acento agudo,
acento circunflexo ou til) com média inferior em todos os grupos, em comparacao
aos tipos CF/G (correspondéncia fonema-grafema univoca) e OAS (omissdo e
adicao de segmentos). Podemos inferir que a ocorréncia menor deste tipo de erro
esteja diretamente relacionada a pequena quantidade de pseudopalavras
acentuadas na prova, nas quais, foi observado durante a correcdo dos protocolos
aplicados que, em raras excegcOes estas pseudopalavras foram acentuadas
corretamente, por isso a ocorréncia quase homogénea da média deste erro para
todos os grupos.

Também é demonstrado no terceiro bloco de erro, o tipo CF/GDC
(correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto fonético/posicdo),
evidenciado pela média de erro mais alta deste grafico. Este resultado corrobora
com o objetivo da prova DPP, de avaliar a conversao fonografica contextual, em que
todos os itens linguisticos compreendiam esta situacao. Portanto, 0 maior numero de
erros deveria se concentrar neste tipo CF/GDC.

E mostrado ainda no Gréafico 6, um comportamento peculiar entre 0s grupos
guanto ao desempenho ortografico. As médias de erros ndo diminuiram de forma
relevante com o aumento da seriacdo escolar e, em algumas situagbes houve
pequenas variagcdes na média de erros, em favor dos anos mais anteriores. Estes
resultados colocam em evidéncia como os escolares, independentemente da forma
de aplicacdo da metodologia de ensino, parecem nao aplicar as regras ortograficas
contextuais de maneira explicita, pois ndo tendo o Iéxico grafémico das
pseudopalavras para os auxiliarem na escrita, somente podem contar com seus

conhecimentos acerca das regras de notagao.
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Gréfico 7 — Distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de erros ortograficos

dos oito grupos na prova de ditado com figuras (DF)

O Grafico 7 exibe a distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de
erros ortograficos dos oito grupos na prova de ditado com figuras (DF), em que
conferimos também a ocorréncia da diminuicdo da média de erros com o aumento
da seriacdo. Porém, verificamos uma curva descendente mais proeminente no tipo
de erro CF/G (correspondéncia fonema-grafema univoca) para os grupos do ensino
publico. Este dado provavelmente fortalece os dados do Grafico 5, principalmente,
guanto aos grupos GV e GVI, evidenciando a aquisicdo mais tardia destes
escolares, com relacdo ao dominio do alfabeto e da realizacdo das
correspondéncias fonografémicas.

O Grafico 7 mostra ainda que os escolares do ensino publico obtiveram as
médias de erros superiores em comparacdo aos escolares do ensino particular.
Contudo, no tipo de erro CF/GDC (correspondéncia fonema-grafema dependente do
contexto) observamos um pico muito superior na média de erros para o grupo GVI
em relacdo aos outros grupos. Isto pode apontar, simplesmente, que este escolares
estavam mais preocupados em lembrar o nome dos animais apresentados no ditado

com figura (DF), pois em nenhuma outra situacéo esta diferenga acentuada ocorreu.
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Ou seja, os escolares do GVI estavam mais direcionados para 0 aspecto seméantico
do que ortografico, dada a natureza da prova. Seguindo 0 mesmo raciocinio, a
terceira ocorréncia de erro mostrada pelo Grafico 6, da média mais alta para a mais
baixa, foi o tipo OA (outros achados - letras com problemas de
tracado/espelhamento ou escrita de outra palavra), sugerindo que de forma geral os
escolares dos oito grupos nao souberam ou fizeram confusdo com o nome de alguns

animais propostos na prova DF.

Gréfico 8 — Distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de erros ortogréficos

dos oito grupos na prova de ditado de frases (DFR)

O Grafico 8 apresenta a distribuicdo das médias totais referentes aos tipos de
erros ortograficos dos oito grupos na prova de ditado de frases (DFR).

Similarmente aos graficos anteriores, com o Gréafico 8 podemos verificar a
média de erros mais inferior para o tipo AOS (alteracdo da ordem dos segmentos),
apontando para o fato de que os escolares dos ensinos particular e publico desta
pesquisa, desde o inicio do processo da alfabetizacdo demonstram facilidade em

lidar com a perspectiva da ordenacédo sequencial dos fonemas que devem ser
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representados pelos grafemas (relacdo qualitativa). Ainda que o tipo OAS (omisséo
e adicdo de segmentos) apresente meédia de erro mais alta em relacdo ao tipo AOS,
nos Gréficos 5, 6, 7 e 8, a relacdo qualitativa parece néo sofrer interferéncia da
relacdo quantitativa (nimero de fonemas), na converséo fonema-grafema.

Uma configuracdo das linhas que mostram as médias de erros similar ao do
Gréfico 5, pode ser vista também no Grafico 8, em que se € mostrado com nitidez
que o desempenho ortografico geral dos escolares se tornou superior com 0
aumento da seriacéo, tanto para os grupos de ensino particular, quanto para os de
ensino publico. Provavelmente esta similaridade se relacione com a natureza da
prova, em que todas as relacdes fonografémicas foram exploradas, as regulares, as

regras e as irregulares.

5.3.3 Estudo da correlagdo entre as variaveis NPP (numero de palavras
produzidas) e a classificacdo dos tipos de erros baseada em sua semiologia na

prova ortogréafica de ETIF

Para a analise da prova de escrita tematica induzida por figura (ETIF), foi
aplicada a Andlise de Correlacdo de Spearman, com o intuito de verificar-se o grau
de correlacdo entre as variaveis de interesse, nimero de palavras produzidas (NPP)
com cada um dos tipos de erros. Nao foi possivel ‘comparar’ 0s humeros de erros
com 0s numeros de palavras produzidas, visto que as escalas de cada variavel de

interesse eram ‘diferentes’.

5.3.3.1 Desempenho de escolares de ensino particular

Na tabela 51 (APENDICE AK) encontra-se descrita o grau de correlacdo entre
o numero de palavras produzidas (NPP) na escrita tematica induzida por figura
(ETIF) e a classificacao dos erros segundo a sua semiologia, nos grupos Gl, GllI, Gl
e GIV. Com base na Analise de Correlagdo de Spearman, observa-se que ocorreu

diferenca estatisticamente significante com correlacdo positiva moderada (0,461),
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entre 0s grupos de ensino particular e o erro por auséncia ou presenca inadequada
de acentuacdo (APIA), demonstrando que quanto maior o numero de palavras
produzidas pelos escolares, com a progressao da seriacdo, ocorreu também um
aumento desse tipo de erro, que pode indicar que quanto mais elevada a seriacao,
maior repertdrio vocabular tem os escolares, assim suas narrativas escritas sdo mais
extensas, estando sujeitos a um maior nimero de erros, além de apontar para o fato
de que a acentuacao pode ndo estar sendo ensinada de forma eficaz. Além disto,
este resultado pode demonstrar que no contexto de escrita livre os escolares
escolheram palavras cujas grafias oferecessem situacbes de menor complexidade,

nao ocorrendo por isso correlacbes com 0s outros tipos de erros ortograficos.

5.3.3.2 Desempenho de escolares de ensino publico

Na tabela 52 (APENDICE AL) encontra-se descrita o grau de correlacéo entre
o numero de palavras produzidas (NPP) na escrita tematica induzida por figura
(ETIF) e a classificacdo dos erros segundo a sua semiologia, nos grupos GV, GVI,
GVIl e GVIII. Com base na Analise de Correlacdo de Spearman, observa-se que
ocorreu diferenca estatisticamente significante com correlacdo positiva moderada
(0,503), entre os grupos de ensino publico e o erro por auséncia ou presenca
inadequada de acentuagédo (APIA), similarmente aos grupos de ensino particular,
demonstrando que quanto maior o nimero de palavras produzidas pelos escolares,
com a progressao da seriacdo, ocorreu também um aumento desse tipo de erro, que
pode indicar que quanto mais elevada a seriacdo, maior repertério vocabular tem os
escolares, assim suas narrativas escritas sdo mais extensas, estando sujeitos a um
maior nimero de erros, além de apontar para o fato de que a acentuacdo pode nédo
estar sendo ensinada de forma eficaz. Aléem disto, este resultado pode demonstrar
gque no contexto de escrita livre 0s escolares escolheram palavras cujas grafias
oferecessem situagbes de menor complexidade, ndo ocorrendo por isso correlagdes
com os outros tipos de erros ortograficos.

Também ocorreu diferenca estatisticamente significante com correlagéo
negativa fraca (0,182), entre os grupos de ensino publico e o outros achados (OA),

demonstrando que quanto maior o niumero de palavras produzidas pelos escolares,
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com a progressdo da seriagdo, ocorreu uma diminuicdo desse tipo de erro,
indicando que com o aumento da exposicdo as praticas de leitura e escrita, 0s
escolares passam a utilizar de forma correta a conversédo fonema-grafema.

Para finalizarmos este capitulo, apresentamos o Grafico 9 que mostra a
distribuicdo do numero de ocorréncia dos erros de ortografia natural e ortografia
arbitraria, apenas com significancia, nas provas de ditado de palavras (DP), ditado
de pseudopalavras (DPP), ditado com figuras (DF), escrita temética induzida por
figura (ETIF) e ditado de frases (DFR), de acordo com as tabelas de 19 a 52,

seguido pelos comentarios pertinentes.

14

10 -

8 .

m Ortografia Natural
6 ~ mOrtografia Arbitraria
Outros Achados

4

2

O |

OAS CF/G SIIP AOS CF/GDC CF/GIR APIA

Grafico 9 — Distribuicdo do numero de ocorréncia dos erros de Ortografia Natural e
Ortografia Arbitraria com significancia nas provas de DP, DPP, DF, ETIF e DFR

Em concordéancia com o Grafico 9, verificamos que o niumero de ocorréncia
de erros ortogréficos foi superior para os erros de ortografia natural em relacdo aos
de ortografia arbitraria. Este dado sugere que pode nado estar ocorrendo uma
instrucdo explicita sobre a correspondéncia fonema-grafema, necesséaria para a
aprendizagem do sistema de escrita com base alfabética pelos escolares mais

iniciantes, pois a ortografia natural exige a aproximagé&o direta com o processamento
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de linguagem, especialmente com as competéncias linguisticas fonoldgica e
semantica e com a descoberta do principio alfabético. Houve ainda uma diminuicéo
no numero de ocorréncia de erros, hierarquicamente, para os tipos OAS (omisséo e
adicdo de segmentos), CF/G (correspondéncia fonema-grafema univoca), SJIP
(separagcdo ou juncao indevida de palavra) e AOS (alteracdo da ordem dos
segmentos), confirmando os apontamentos apresentados nos Graficos 5, 6, 7 e 8.

Quanto aos erros ligados a ortografia arbitraria, observamos uma
particularidade demonstrada pelo Grafico 9, em que aparece maior niumero de
ocorréncia para o erro ortografico do tipo CF/GDC (correspondéncia fonema-
grafema dependente do contexto). Esperavamos o contrario deste resultado ja que
para este tipo de erro, um ensino explicito e sistematico, por parte dos professores,
baseado na discussdo pode gerar reflexdo das regras ortograficas, por parte dos
escolares, sendo portanto, de mais facil apropriacdo do que o tipo de erro ortografico
CF/GIR (correspondéncia fonema-grafema independente de regras), que exige dos
escolares identificacdo da correspondéncia fonografémica irregular e consequente
memorizacao da forma de grafar a palavra.

O Gréfico 9 mostra ainda que o erro ortografico APIA (auséncia ou presenca
inadequada de acentuacao), foi o tipo de erro de ortografia arbitraria com menor
incidéncia, porém convém pontuar que em todas as provas em que este erro foi
analisado, o niumero de estimulos regra contemplando esta ocorréncia foi baixo, o
gue sugere que o0s escolares ndo se apropriaram desta regra contextual complexa,
pois a acentuacdo demanda instrucdo formal e sistemética, pois € uma
aprendizagem que 0s escolares ndo conquistardo sozinhos, ou por mera exposi¢cao
a leitura e a escrita.

O tipo de erro OA (outros achados - letras com problemas de
tracado/espelhamento ou escrita de outra palavra) teve seu acréscimo na
classificacdo dos erros ortograficos baseada em sua semiologia, adaptada por nés
neste trabalho, justificado pelo o que pode ser verificado neste grafico. A ocorréncia
em numero igual aos dos erros CF/G (correspondéncia fonema-grafema univoca) e
CF/GDC (correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto), sugere que
muitos escolares participantes da pesquisa, enfrentaram problemas para adquirir a
escrita alfabética nos anos iniciais da alfabetizagé&o.
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6 DISCUSSAO

A elaboracdo do Pro6-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia
atendeu seu objetivo, que era o de avaliar o conhecimento e o uso das convencgoes
ortograficas estabelecidas no portugués do Brasil, pois os resultados encontrados
demonstram que houve um numero alto de correlagdes entre a maioria das provas
da versdo coletiva e individual aplicadas, indicando que n&o houve resultados
contraditorios entre estas. As correlacfes verificadas entre as provas foram em sua
maioria moderada e forte. No momento em que os escolares descobrem o principio
alfabético, compreendendo que as letras do alfabeto representam os fonemas da
lingua, estes colocam-se em posicdo de “escritor constituido”, independente de
serem iniciantes ou proficientes, e desta maneira qualquer pratica de escrita, seja
espontanea ou sob ditado, escrevendo palavras, textos ou letras, em situacao formal
académica ou mesmo em uma brincadeira entre criangas, pode promover
mutuamente a apropriacdo da ortografia (ZORZI, 1998; CAGLIARI, 1989, 2002;
SCLIAR-CABRAL, 2003a, 2003b; MORAIS, 1998, 2009).

Com relacdo a primeira hipétese levantada para este estudo, quanto ao
namero superior de acertos nas provas para 0s escolares do ensino particular em
comparacao aos escolares de ensino publico, os resultados mostraram que, de uma
forma geral, estes apresentam o desempenho ortografico semelhante e proximo em
todas as provas, com vantagem evidente para a escola particular somente na prova
de ditado de palavras. Estes resultados contrariam os poucos estudos nacionais que
indicam superioridade de desempenho para escolares de ensino particular
(MORAIS, 1998; QUEIROGA; LINS; PEREIRA, 2006). Além disso, estes dados
mostraram que o desempenho dos escolares das duas escolas foram muito
inferiores para a prova de erro proposital (EP), com relacdo ao numero de estimulos
aplicados e em relacdo as demais provas aplicadas neste estudo, que pode ser
indicativo de pouco conhecimento acerca das regras contextuais ortograficas do
portugués do Brasil, de todos os participantes, nos anos iniciais da alfabetizagcao
com poucas chances de problematizar a grafia e, por outro lado, os escolares dos
anos mais adiantados ndo cometem erros intencionais no que eles julgam ser o
obvio (MEIRELES; CORREA, 2006), ou entao falta o ensino sistematizado para que

eles possam refletir nestas situacbes (MORAIS, 1998). Diante desta discusséao,
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podemos afirmar que nossa primeira hipétese nao foi corroborada por dois motivos:
o primeiro pelas médias de acertos muito préximas para as duas redes de ensino e,
segundo porque 0s grupos de escolares do ensino publico obtiveram médias
maiores de acerto em mais provas do protocolo, que os de ensino particular.

Os resultados da aplicacdo do Pro-Ortografia em escolares do 2° ao 5° ano
indicam que os escolares deste estudo, tanto de ensino particular quanto de ensino
publico, em todas as provas da versao coletiva e individual, apresentaram médias de
acertos que se tornaram superiores a cada ano subsequente, mostrando que, com o
aumento da seriacdo escolar, ocorreu maior conhecimento sobre o uso do
conhecimento ortografico por estes, corroborando resultados de outros estudos, que
afirmam que no inicio de processo de apropriacdo do sistema ortografico da Lingua
Portuguesa, 0s escolares apresentam maior indice de erros ortograficos do que
agueles gue se encontram mais avancados em sua seriacdo (BARTHOLOMEU,;
SISTO; RUEDA, 2006; CAPELLINI; CONRADO, 2009; ZORZI, 2009a, 2010).

Os resultados também apontam para o fato de que com o aumento da
seriacdo, todos os grupos de escolares diminuiram a média de erros ortogréaficos, de
todos os tipos, na escrita com base em sua semiologia. Isso ocorre devido as
criangas cometerem erros de apropriagdo da escrita durante a aprendizagem até
que, progressivamente, elas dominam de forma mais segura o sistema ortografico
(SEYMOUR; ARO; ERSKINE, 2003; CARAVOLAS, 2004; CAPOVILLA et al., 2004;
ZANELLA, 2007; CORREA et al.,, 2007). Este resultado corrobora a segunda
hipétese do nosso estudo, revelando que os escolares do ensino particular
apresentaram menor indice de erros ortograficos do que os escolares do ensino
publico, porém com diferencas pouco relevantes, demonstrando que a escola da
rede de ensino particular possa estar atendendo de forma mais intensa os escolares
que apresentam dificuldades na aquisicao ortografica.

Estes erros ortograficos cometidos na fase de apropriacdo também podem ser
esclarecidos levando-se em conta que no inicio da escolaridade, a crianca utiliza
sistemas de producao de escrita equivalentes ao da producédo da fala, que embora
distintos apresentam inter-conexdes, fazendo com que esta escreva a palavra a
partir da rota fonoldgica, grafando-a como se fala e ndo como se deve escrevé-la,
provocando regularizacdes ortograficas em palavras regras ou irregulares (FRITH,
1985; ELLIS; YOUNG, 1988, ELLIS, 1995; PINHEIRO; ROTHE-NEVES, 2001;
PINHEIRO, 2006; MOOJEN, 2009).
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Neste estudo foi verificado que os escolares do 4° e 5° anos apresentam nivel
de conhecimento ortografico semelhante e proximo quanto as regras do portugués
do Brasil, e nivel de conhecimento ortografico superior se comparados com 0S
escolares do 2° e 3° anos, demonstrando que a partir do 4° ano escolar pode estar
ocorrendo maior énfase na instrucdo ortografica, quanto a regra e ao uso, fazendo
com que ocorresse este perfil de desempenho na comparacéo intergrupos. Isso
pode ser explicado pelo fato de a aquisicdo ortografica, ou como também é
denominada, apropriagcdo da escrita, se tratar de um processo evolutivo, em que o
aprendiz elabora hipoteses a respeito do que € a escrita, as quais revelam diferentes
graus de conhecimentos que estdo sendo constituidos. Isto significa que néo se
aprende a escrever de imediato e que os erros de ortografia estdo implicitos neste
processo (BASSO; BOLZAN, 2006; BORGES, 2007; LEAL; ROAZzZzI, 2007;
ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008). Além disso, os escolares do 4° e 5°
anos ja contam com a formacado do Iéxico mental ortogréafico, consequéncia de mais
tempo de exposicdo as atividades de leitura do que 0s escolares dos anos mais
iniciais, proporcionando maior condicdo de operar com as correspondéncias
fonografémicas regras e irregulares com maior precisdo, pois a memdria visual € um
fator importante no desenvolvimento ortografico (JEFFRIES; EVERATT, 2004;
ASSENCIO-FERREIRA, 2005; BARBOSA et al.,, 2010). Como explicam diversos
autores, este € o0 processo de escrita lexical, em que a rota semantica-lexical libera a
sequéncia correta de letras para a escrita da palavra, seja espontanea ou sob
ditado, pela ativacdo do Iéxico grafémico de saida (FRITH, 1985; ELLIS; YOUNG,
1988, ELLIS, 1995; PINHEIRO; ROTHE-NEVES, 2001; PINHEIRO, 2006; MOOJEN,
2009).

A média de erros ortograficos, baseados em sua semiologia, encontrada
neste estudo, tornou-se inferior a cada série subsequente. A diminuicdo dos tipos de
erros com o avango da escolaridade pode ser considerada marca da aquisicao da
ortografia, apontando para um funcionamento normal de desenvolvimento da escrita
infantil  (SALLES; PARENTE, 2007; MOTA et al., 2008, MANZANO; SANZ;
CHOCANO, 2008; MOOJEN, 2009; PAOLUCCI; AVILA, 2009; ZORZI, 2008, 2010).

Quanto a classificagdo dos erros ortograficos baseada em sua semiologia,
verificou-se neste estudo que ocorreu maior frequéncia de erros de Ortografia
Natural do que Ortografia Arbitraria. Quanto aos erros de Ortografia Natural foram

encontrados na populacéo deste estudo, apresentados em hierarquia de ocorréncia:
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erros por omisséo e adicdo de segmentos (OAS), erros de correspondéncia fonema-
grafema univoca (CF/G), erros por separa¢ao e juncao indevida de palavras (SJIP) e
erros por alteracdo na ordem dos segmentos (AOS). Quanto aos erros de Ortografia
Arbitraria foram encontrados o0s erros de correspondéncia fonema-grafema
dependente do contexto fonético/posicdo (CF/GDC), erros de correspondéncia
fonema-grafema independente de regras (CF/GIR) e erros por auséncia ou presenca
inadequada de acentuacdo (APIA), apresentados também em hierarquia de
ocorréncia (CERVERA-MERIDA; YGUAL-FERNANDEZ, 2006). A elevada média de
erros de Ortografia Natural encontrada neste estudo ndo corrobora a terceira
hip6tese levantada nesta pesquisa, sendo que este resultado pode sugerir ndo estar
ocorrendo uma instrucdo formal e explicita sobre a correspondéncia fonema-
grafema, necessaria para a aprendizagem do sistema de escrita com base alfabética
como o portugués do Brasil (CAGLIARI, 2002; BARRERA; MALUF, 2003; CARNIO
et al., 2006; BITAN et al., 2007; CAPELLINI; AVILA, 2007), e segundo afirmam
Scliar-Cabral (2003a; 2003b) e Dias e Avila (2008), a grafia ligada ao principio de
codificacdo escrita, pode ser considerada também de alta complexidade para o
dominio ortografico, uma vez que depende da aprendizagem do préprio escolar.

Além dos erros ortograficos acima descritos, ocorreram também erros
decorrentes de outros achados (OA), que sdo os erros decorrentes de escrita com
problemas no tracado ou espelhamento, ou ainda a escrita de outras palavras, ou
até palavras inventadas. A média de ocorréncia deste tipo de erro em numero igual
aos dos erros CF/G (correspondéncia fonema-grafema univoca) e CF/GDC
(correspondéncia fonema-grafema dependente do contexto), encontrada nesta
mesma populacdo evidencia que muitos escolares participantes da pesquisa,
enfrentaram problemas para adquirir a escrita alfabética nos anos iniciais da
alfabetizacdo, entretanto, com o aumento da escolaridade, estes passaram a
adquirir a base alfabética do sistema de escrita do portugués brasileiro, pois a média
de erros foi diminuindo com a progresséao académica, fazendo com que os escolares
dos anos mais avancados deixassem de escrever com problemas no tracado, de
forma ilegivel ou mesmo palavras inventadas e passassem a escrevé-las utilizando
0 mecanismo de conversdao fonema-grafema (ZORZI, 2003; GINDRI; KESKE-
SOARES; MOTA, 2007; ETTORE et al.,, 2008; CAPELLINI; CONRADO, 2009;
CAPELLINI; BATISTA 2011).
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Em relagcdo ao erro ortografico por auséncia ou presencga inadequada de
acentuagao (APIA) também com meédia alta de ocorréncia, principalmente na prova
de escrita tematica induzida por figura (ETIF), foi possivel verificar que com o
aumento do nimero de palavras produzidas no texto (NPP) decorrente do maior uso
e exposicdo a escrita ao longo da seriacdo escolar, ocorreu também um aumento
deste tipo de erro. Esta situacao indica que ha falta de instru¢éo formal em contexto
de sala de aula quanto a este aspecto da ortografia, porque sendo a acentuacao
considerada uma regra complexa da ortografia, exige conhecimentos do tipo ultimo,
penudltimo e antepenultimo, silaba ténica e atona, separacdo sildbica ortografica e
classificacdo em oxitona, paroxitona e proparoxitona, segundo o Parametro
Curricular Nacional (BRASIL, 1997), fica evidente a necessidade desta instrucao, ja
gue € uma aprendizagem que o escolar ndo conquistara sozinho, ou por mera
exposicao a leitura e a escrita (BASSO; BOLZAN, 2006). Este resultado corrobora
os estudos de Scliar-Cabral (2003a, 2003b), Berberian e Massi (2005), Grigalevicius
(2007), Zanella (2007) e Santos (2009), pois revela que muitos escolares na fase de
alfabetizacdo podem apresentar alteracfes na escrita em decorréncia de a escola
nao enfatizar o ensino desta por seus educadores. Nossos resultados neste tipo de
erro APIA coincidem com os estudos de Souza e Correa (2007), em que revelam ser
0 contexto de escrita livre, uma situacdo em que os escolares podem escolher as
palavras cujas grafias considerem menos complexas, do ponto de vista da
conversao fonema-grafema, porém sem atentar para a acentuacao.

A associagao dos resultados da ocorréncia dos erros de ortografia natural e
ortografia arbitraria, deste estudo, vai ao encontro do que esta descrito na literatura
nacional e internacional, referindo que tanto os processos fonologicos quanto os
ortograficos sdo importantes para a aprendizagem da escrita, pois os padrdes de
conversdo fonema-grafema podem ser aprendidos com o aumento da exposi¢do a
frequéncia da ocorréncia e uso das notacdes ortograficas (APEL; WOLTER,;
MASTERSON, 2006; SMYTHE et al., 2008; CAPELLINI; CONRADO, 2009).
Entretanto, isto leva a reflexdo sobre a ocorréncia da falta de instrucdo formal do
mecanismo de conversdao fonema-grafema, que é necessaria em fase inicial de
alfabetizacdo e ensino explicito das regras ortograficas a partir da conquista do
principio alfabético (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008; MORAIS, 2009).

Com base nos resultados do presente estudo, podemos inferir que a medida

em que as praticas pedagogicas assumam o ensino da notacao ortografica baseada
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em discussbes, que levem as situacdes em que 0s escolares sejam capazes de
explicitar os seus conhecimentos acerca das correspondéncias fonografémicas, tera
sido alcancada a aprendizagem baseada na reflexdo, deducéo e conclusao, sem as

guais a escrita correta torna-se extremamente ardua.

Os dados coletados neste estudo permitem, ainda, diversas verificacées ou
analises que poderdo ser realizadas posteriormente e apresentadas em artigos
cientificos. Destacamos apenas alguns pontos abaixo:

- Andlise estatistica do numero de erros ou de acertos com relacédo as regras
de codificacdo descritas por Scliar-Cabral (2003). As regras de codificacdo foram
usadas para a selecdo das palavras e elaboracdo das pseudopalavras contidas no
Pré-Ortografia. Cabe ressaltar ainda, que as regras auxiliaram na correcéo e analise
dos tipos de erros ortograficos, jA& que estas se basearam na semiologia da
ortografia natural e ortografia arbitraria, tendo sido correlacionada a regra de
codificacéo |C1| com a ortografia natural e, as regras de codificacdo |C2|, |C3| e |C4|
com a ortografia arbitraria.

- Divisédo da categoria de erro omisséo e adicdo de segmentos (OAS), pois 0s
dois erros sédo da mesma natureza, ortografia natural, revelando déficit fonolégico na
producdo da escrita. Entretanto, houve diferenca do niamero de erros, com maior
ocorréncia para a omissdo, entdo poderemos realizar a analise estatistica desta
condicdo. Também desenvolver quadros ilustrativos dos contextos de ocorréncia de
omisséao e adi¢cao.

- Andlise dos desempenhos inferior, médio e superior em cada prova de
ortografia, baseado no referencial para esta classificacdo descrita no Quadro 4.

- Analise dos picos de reducéo de erros por seriacdo e por rede de ensino.

- Andlises dos subtipos de erros ortograficos em cada classificacdo proposta
em nosso estudo.

- Andlise do numero de escolares e tipo de erro ortografico, por seriacdo e
rede de ensino.

- Andlise do namero de erros ortograficos, segundo a semiologia, na prova de
escrita tematica induzida por figura (ETIF), comparando por seriacdo e rede de

ensino.
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7 CONCLUSAO

Nossos resultados nos permitem concluir que:

- As provas elaboradas para este estudo parecem ser eficazes na
caracterizacdo e na comparacao do perfil ortografico dos escolares do 2° ao 5° ano
do ensino fundamental, assim como na classificacdo dos erros ortograficos
baseados em sua semiologia. O Pré-Ortografia, pode ser empregado como um
instrumento de avaliacdo da ortografia por profissionais das areas da saude e da
educacdo, pois sua aplicacdo, correcdo e analise sdo de facil manuseio e sues
resultados podem ser usados para o planejamento de ac¢des, tanto clinicas quanto

pedagogicas.

- A caracterizacdo do desempenho ortografico mostrou que a evolugdo no
conhecimento e uso das correspondéncias fonografémicas se tornaram superiores a
cada ano subsequente, em todos os grupos avaliados neste estudo, para todas as
provas da versao coletiva e individual, sendo que a evolucao da escola particular foi

discretamente melhor.

- Em relacdo a comparacdo do desempenho ortografico dos escolares do 2°
ao 5° ano do ensino fundamental particular e publico, os escolares dos grupos de
ensino particular ndo apresentaram diferencas proeminentes quanto ao resultado de
maior indice de acertos nas provas ortograficas comparados aos escolares do
ensino publico, estes apresentaram o0 desempenho ortografico semelhante e
proximo em todas as provas, com vantagem evidente na prova de ditado de palavras

(DP) e discreta nas provas de ditado com figuras (DF) e ditado de frases (DFR).

- Quanto a classificacdo baseada na semiologia dos erros, podemos atestar
gue na populagéo deste estudo, apesar dos grupos de escolares de ensino particular
e grupos de escolares de ensino publico, ndo diferirem acentuadamente quanto ao
namero total de acertos nas provas, diferiram na quantidade de erros ortogréaficos
apresentados, sendo que o maior indice de erros ocorreu, de forma geral, nos

grupos de escolares de ensino publico. Os escolares do ensino particular
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apresentaram menor indice de erros ortograficos, tanto na ortografia natural como
na ortografia arbitraria em comparacdo aos escolares do ensino publico, porém a
diferenca néo foi acentuada. Houve a ocorréncia superior da quantidade de erros de
ortografia natural, em comparagdo aos erros de ortografia arbitraria, em todos os

anos escolares, para todos os grupos do estudo.
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Apéndice A — Relac¢des das letras do alfabeto com os fonemas do portugués
do Brasil e suas ocorréncias graficas (CAPELLINI; BATISTA, 2011)

continua
Letras Ocorrepqa Observacdes Fonemas
Ortografica
Casa, agua, as; irma,
cama, anda, tampo, |- Figura como vogal oral e
A amago, cambio, P vog%l nasal ) /af; [aN/
angulo
bata, beijo, bica, - Antes das vogais e das
B cabo, busca, blusa, | consoantes L e R. Depois de /b/
cabrito; absurdo vogal
- Antes das vogais A, O, U e
cachorro. conta das consoantes L e R. De_zpois
curta cla’lra cri\;O' de vogal. A.nte,s.das vogals Ee /k/
C pacto" cebo’la ’ I. O sinal diacritico cedilha “C”,
) DN confere a letra C o valor
cidade; crianca, fonoldgico de /s/ figurando nas /s/
acougueiro, acucar i
palavras com as vogais A, O e
U
data, dente, doente, |- Antes das vogais A, E,Oe U |/d/
D duro, dragéao; e consoante R. Antes das
duende, dia, admitir | vogais E e | e depois de vogal | /43/
Remo, vocé; pesco,
£ [)Zgrga’r(;/;ggﬁ,ci(;qur% - Figura como vogal oral, vogal | /e/; /¢/; /eN/;
ningL’lém; cante;’ ’ | nasal e como semivogal /175 /i/
mamée
e | fasofeim figo, foca, | ot R e Capoisde | /1/
furo, flor, frio; afta vogal
?azgua}ﬁg, g?orgz’ - Antes das vogais A, O e Ue Jg/
G grade: i’gnigéo: consoantes L e R. Depms de 13/
gema,’ girafa ' vogal. Antes das vogais E e |
harpa, herpes -A Ietral—| € uma consoante )
hipisrﬁo hosp’ital muda, n&o tem valor sonoro
hora hlijI’ ah!, guando figura como primeira
H ohl- c,;hapéu"telh:ado- letra da palavra seguida por /]
nin.ho ' ' | uma vogal ou em interjeicdes. /n/
A letra H entra na formacéo /N
dos digrafos CH, LH, e NH
igual, pais; fome;
inglés, importante, - Figura como vogal oral, vogal | /i/; /1/; /iN/;
sintese, impeto; nasal e como semivogal /i/
deixar
J cajado, jeito, canjica, | - Antes das vogais /3/
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joga, justo

- A letra K pode figurar em

. . nomes proprios e siglas /k/
Karen; kg (quilo) adotadas como unidades de
medida de uso internacional
lago, xale, lindo, - Antes~das vogais. Figura na N/
) ] formacgao de encontros
belo, lugar; blefe; i :
consonantais. Pode figurar
solto - /w/
como semivogal
amnésia, anamnese; | - Em casos raros a letra M
mar, mel, minha, pode figurar como [mi] /m/
modo, mula; fechando uma silaba antes da
ambuléancia, letra N. Antes das vogais.
emprego, impar, Promovendo a nasalizagdo de | /N/
ombro, umbigo; vogais. Figurando como /w/
fecharam semivogal
nada, neve, canibal,
canoa, nuvem,; - Antes das vogais. /n/
canto, quentinho, Promovendo a nasalizacdo de
quintal, pontual, vogais /N/

suntuosa

boca; tora, topico;
como, calcaddes,
onde, compra,

- Figura como vogal oral, vogal

/o/; /3/; [oN/;

cONCavo, computo; nasal e como semivogal /U/; JwN/
muro; caminh&o
pato, pe'gec_a, pilha, - Antes das vogais e das
pobre publico, .
_ consoantes L e R. Depois de /p/
planalto, emprego;
vogal
captar
- Pode figurar com a letra U na
queijo, quilo; quase | formacao do digrafo “QU” ou /K/
sozinha “Q”
barata, perereca, : «pn :
o - Figura como “R” entre vogais
colirio, coroa, .
: para conferir o som do r /r/
canguru; rato, renda, .
. X brando ou fraco. Figura como
rio, rodo, rude; €D e it
. R” no inicio das palavras e
(digrafo) barra, «DD" (df
. . como “RR” (digrafo) entre /R/
correio, corrida, : .
~ vogais conferindo o som do r
burro, corrupcéo; .
" . |forte. Apos as letras N e S
enrolado, desratizar; | .. wp
] figura como “R”. Em casos
guelra, melro; - .

. rarissimos apos a letra L. R
(arquigrafema) dar, Fechando a silaba figura como /R/ i
coberto, irméo, dor, R 9 arquifonema
surto
saco, sentir, siléncio, | - Antes das vogais. Posi¢céo /s/
solo, surra; (digrafo) | intervocalica figura como “SS”
passaro, péssego, (digrafo). Posigéo intervocalica
dissilabos, posso, figura como “S”. Depois das /z/

Assuncgdo; mesa,

vogais fechando a silaba. A
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presente, presilha,
vaso, usurpar;
(arquigrafema) pasta,
peste, isto, gosto,

letra S pode figurar junto de C
-"SC”e C - “SC”

/S/

arquifonema

susto; mas, nomes, /s/
jamais, carros, perus;

nascimento, desca

tapa, televisdo, todo, | - Antes das vogais A, E,Oe U | /t/
tubo; atlas, troca; e consoantes L e R. Antes das
tapete, tia; ritmo vogais E e | e depois de vogal | /t3/

Urubu, quadrado,
amero; nenhuma,
umbigo, suntuoso,
hangaro, camplice;
sou

- Figura como vogal oral, vogal
nasal e como semivogal

/u/; JaN/; fw/

vara, gaveta, virou,

- Antes das vogais e da

R ~ I
avo, vulcéo, livro consoante R
- A letra W pode figurar em
Wagner; Malawi nomes prc’)prios de pessoas v/
originarios de outra lingua e /w/
em nomes proprios de lugar
excelente; exsudar; |- A letra X pode figurar junto /s/
maximo; xale, xerife, | de C-"“XC” e em caso raro /f/
xicara, caixote, junto de S - “XS”. Antes das /z/
texugo; exame, vogais. Figura depois da letra | /k(i)+S/; /kiS/
exemplo, exilio; taxi; | E em inicio de vocabulo. /S/
torax; expressar Depois de vogais arquifonema
. . - A letra Y pode figurar em N
Cleyton; Yasmim nomes préprios de pessoas /il 1/
zabumba, zebra, - Antes das vogais e em /z/
manhazinha, zona, posigéo intervocélica. Depois | /S/

azul; capaz, feliz

das vogais fechando a silaba

arquifonema

Fonte: Capellini; Batista, 2011



Apéndice B — Correspondéncias fonografémicas a partir do principio
fonografico regular (CAPELLINI; BATISTA, 2011)

Ocorréncia Ocorréncia
Fonema | Grafema ) Fonema | Grafema )
Ortografica Ortografica
/p/ P apito /b/ B boca
/t/ T bata /d/ D dedo
/f/ F foca /v/ \ vela
/m/ M medo /n/ N nada
/n/ NH tinha /N LH telha

Fonte: Capellini; Batista, 2011




Apéndice C — Correspondéncias fonografémicas a partir do principio
fonografico depende de regras (CAPELLINI; BATISTA, 2011)

183

continua

Fonema | Grafema Ocorrepga Regras
Ortografica
Coisa, colo, Uso nas palavras que formem silabas com
I/ c boca, conta, CA e CO antes dos fonemas vocalicos
campo, clube, /o/, /3/,/oN/, /a/, JaN/ e CL e CR
crime formando encontro consonantal
guilo, querida, Uso nas palavras que formem silabas com
/k/ QU quero, quintal, QUI e QUE antes das vogais /i/, /e/, /¢/,
quente /iN/, /JeN/
gude, gota, Uso nas palavras que formem silabas com
gosta, gato, GA, GO, GU antes dos fonemas vocalicos
/8/ G algum, gondola, | /u/, o/, /3/, /a/, JuN/, JoN/, /aN/ ou
brigando, igual, semivogal /w/ e GL e GR formando
glacé, grilo encontro consonantal
guitarra, Uso nas palavras que formem silabas com
/8/ GU guerreiro, guerra, | GUI e GUE antes das vogais /i/, /e/, /¢/,
guincho, seguem /iN/, /eN/
ajuda, anjo,
jogos, cajado, Uso nas palavras que formem silabas com
/3/ J junto, JA, JO e JU antes dos fonemas vocalicos
feljoezinhos, /u/, /o], /3], /a/, [uN/, [oN/, [aN/
jangada
Uso nas palavras em inicio de silaba
deixar, frouxo, depois dos ditongos /ej/, /ow/ e /aj/ ou
1/ X paixdo, enxada, | da vogal nasalizada /eN/ e antes de vogal
enxergando, - excegdo: palavras derivadas dos verbos
“encher” e outras de baixissima frequéncia
Uso em inicio de palavras que se iniciam
/z/ ya zangada, zinco
com /z/
Uso nas palavras em que /z/ figure
exemplo, exame, _ o )
/z/ X eximio, inexistir, depois de /e/ em inicio de vocébulo,
reexame precedido ou ndo de prefixo
surto, sonho, Uso em inicio de palavras que formem as
/s/ s sorte, sal, silabas SA, SO e SU antes dos fonemas
suntuoso, vocdlicos /u/, /o/, /3/, /a/, JuN/, /oN/,
sombras, santa /aN/
Uso nas palavras que formem silabas com
/s/ c foice, desbeicem _CE e Clem inicio de S|I§1ba, depois de.
ditongo que termine em /j/ e antes de /i/,
/iN/, /e/, /[eN/ [¢/
Uso nas palavras que formem silabas com
/s/ C desbeicou, CA, CO, CU em inicio de silaba, depois de

feicOes, refeicdo

ditongo que termine em /j/ e antes de /u/,

/o/, /a/, [aN/, [oN/, /aN/




/S/ S depois, pires Uso em silaba atona em final de vocabulo
isto. posta Uso em final de silaba néo final de
/S/ S Iesrr;:f asho vocabulo, menos depois de /e/ em inicio
' de vocabulo, precedido ou ndo por prefixo
caro, dinheiro,
cheiram, grande, o .
: Uso nas palavras em inicio de silaba entre
escreva, briga, X
/c/ R fedo. trave vogal oral/semivogal e vogal
%ra%éo frio’ oral/nasalizada e no encontro consonantal
palavra
/R/ R mar. cobertor Uso nas palavras em final de silaba
' medial e final de vocabulo
/R/ R rua, rasgo Uso em inicio de vocabulo
/R/ R honra, enrolado, Uso em inicio de silaba depois de vogal
desrespeito nasalizada e depois de /S/
/R/ RR barriga, Uso do digrafo em palavras em que /R/
cachorro, correm figure em posicao intervocélica
. ~ ~ Uso em final de palavras, depois de /aN/
/i E mamae, colchGes ou /oN/ seguido ou ndo de S
/i/ I raiva, pai Uso em palavras com ditongo decrescente
Uso em final de palavras oxitonas ou
/w/ O macarrao, maos monossildbicas com ditongo nasalizado
tbnico depois de /3/, seguido ou ndo de S

/el\/IjN//iiV / ambuléncia, Uso em palavras em final de silaba interna
/o'N/ ’ M sempre, império, | depois de vogal antes das consoantes P e
/uN/ tombo, cumprido B
/aN/, . ; ,

/eN/, JiN/ ganso, gente, Uso em palavras em final de silaba interna
/o’N / ’ N inteiro, conta, depois de vogal antes das consoantes que
/uN/ fundo ndo sejam P e B

Ji/ | erdi. saci Uso em palavra quando a ultima silaba for
perdi, tonica

N/ E perde, padre Uso em palavra qu,ando a ultima silaba for
atona

Y U bambu, peru Uso em palavra quz:m_do a ultima silaba for
tonica

U/ 0 bambo. muro Uso em palavra quando a ultima silaba for
' atona

Fonte: Capellini; Batista, 2011
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Apéndice D — Correspondéncias fonografémicas a partir do principio
semiografico (CAPELLINI; BATISTA, 2011)

Fone | Grafema Ocorréncia Regras
Ortografica
[eza] ESA portuguesa, Uso em adjetivos patrios femininos
inglesa, (que indicam lugar de origem) ou
burguesa similares
[eza] EZA tristeza, beleza, Uso em substantivos abstratos
frieza femininos derivados de adjetivos
[es], ES francés, inglés, | Uso em adjetivos patrios (que indicam
[eis], burgués lugar de origem) ou similares
[eif]
[es], EZ altivez, timidez, Uso em substantivos abstratos
[eis], placidez
[eil]
wl], [1] L milharal, cafezal Uso em coletivos
[0z0], 0SsO charmoso, Uso em adjetivos
[ozu] raivoso,
corajoso
[ise], ICE chatice, Uso em substantivos terminados com
[isi] maluquice o sufixo ICE
[e"sja] ENCIA ciéncia, Uso em substantivos e seus derivados
experiéncia, terminados com o sufixo ENCIA
adolescéncia
[3"sa] ANCA esperanca, Uso em substantivos e seus derivados
bonanca terminados com o sufixo ANCA
[3"sja] ANCIA importancia, Uso em substantivos e seus derivados
infancia terminados com o sufixo ANCIA
[w] U correu, dormiu, | Uso em verbos nas formas da terceira
andou, amou pessoa do singular no passado
[s] SS amasse, Uso em todas as flexdes verbais do
dormisse, imperfeito do subjuntivo
andasse
[Bw"] AM correm, Uso em verbos nas formas da terceira
correram, pessoa do plural de todos os tempos
amam, amaram verbais, que nao indiquem futuro
[Bw] AO cantaréo, Uso em verbos nas formas da terceira
beberao pessoa do plural no futuro
[Bw] AO gréo, macarréao Uso em substantivos monossilabos
tbnicos e oxitonos
[Bw] AO orfédo, béncdo | Uso em substantivos paroxitonos (rara
ocorréncia)
[h], [X], R correr, cantar, Uso em todos os infinitivos
[r], [4] beber

Fonte: Capellini; Batista, 2011
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Apéndice E — Correspondéncias fonografémicas a partir de irregularidades do
sistema ortografico (CAPELLINI; BATISTA, 2011)

Fonema Grafema Ocorréncia Ortografica Regras
- H inicial hipétese, hora -
/3/ JE, JI, GE, Gl berinjela, jilg, tigela, gigante -
/f/ X, CH xale, chocolate -
/z/ Z em posicao nao inicial, S azul, piso -
sitio, morcego, 0sso,
S,C,SS, SC, G, SC, :
/s/ G nascimento, garcom, -
nasgcam, excelente
E e | em silabas atonas _
/i/ o ] pequeno, cidade -
nao finais de vocabulo
O e U em silabas atonas o
Ju/ o ] bonita, jubileu -
nao finais de vocabulo
/i/ l, E ansioso, campeonato -
/w/ L,U,O jornal, céu, coelho -
iz, gas, espelho,
/S/ Z, S, X gz 9 P -
exclamaram
/N, V) LH, L julho, Jalio, vasilha, sandalia -
/k/ C, QU cuidava, quadrado -
JKkiS/ X, QUES torax, chiques -
/k(i)+S/ X, CC, CC taxi, ficgéo, confeccionado -

Fonte: Capellini; Batista, 2011
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Tabela 5 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos GI, GllI, GlIl e GIV nas

provas ortograficas

Comparacéo Inter-grupos (escola particular)

Provas
Ix1 Ix 1 I XV I x 1l Ix1v 1 x v
ELA 0,230 0,005* 0,027 0,053 0,185 0,489
DRLA 0,969 0,012 0,004*  0,005* 0,001* 0,688
DP 0,001* <0,001* <0,001* 0,001* <0,001* 0,264
DPP 0,182 <0,001* 0,001* 0,002* 0,007* 0,694
DF 0,044 <0,001* <0,001* 0,006* 0,001* 0,504
DFR <0,001* <0,001* <0,001* 0,005* <0,001* 0,266
EP 0,254 0,003* <0,001* 0,041 0,007* 0,518
DS 0,164 0,002*  0,001* 0,023 0,007* 0,683
MLO 0,052 <0,001* <0,001* 0,017 0,002* 0,830

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;

EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: memdria lexical ortogréfica.
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Tabela 6 - Distribuicdo dos valores de p distribuidos par a par entre os grupos GV, GVI, GVII e GVIII

nas provas ortograficas

Provas

Comparacdo inter-grupos (escola publica)

V x VI VxVIL VxVII  VixVIL VixVIE VIx VI

ELA

0,340 0,135 0,001* 0,004* <0,001* 0,130

DRLA

0,029 0,039 0,009 0,943 0,472 0,568

DP

0,001* <0,001* <0,001* 0,017 <0,001* <0,001*

DPP

<0,001* <0,001* <0,001* 0,179 <0,001* <0,001*

DF

0,025 0,001* <0,001* 0,098 <0,001* <0,001*

DFR

0,006* <0,001* <0,001* 0,001* <0,001* <0,001*

EP

0,013 <0,001* <0,001* 0,188 0,001* 0,022

DS

0,108 0,001* <0,001* 0,022 <0,001* 0,005*

MLO

0,001* <0,001* <0,001* 0,196 <0,001* <0,001*

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;
EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: mem¢ria lexical ortogréfica.
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Tabela 7 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao

desempenho do Gl de escola particular e GV de escola publica nas provas ortograficas

Provas Grupo n Média I;ZZ\;;; Minimo Maximo Perchentll Mediana Per7cSent|I Valor de p

I 30 13,87 10,86 0,00 26,00 3,75 13,50 26,00

ELA \% 30 16,13 10,71 0,00 26,00 5,00 24,00 26,00 0.355
Total 60 15,00 10,76 0,00 26,00 5,00 16,00 26,00
I 30 24,47 1,76 21,00 26,00 23,00 25,00 26,00

DRLA \% 30 24,77 1,61 19,00 26,00 24,00 25,00 26,00 0560
Total 60 24,62 1,68 19,00 26,00 24,00 25,00 26,00

I 30 26,30 11,88 2,00 56,00 20,75 26,00 33,00 0,042
DP \% 30 19,60 13,21 0,00 54,00 8,25 21,00 28,00
Total 60 22,95 1291 0,00 56,00 14,00 24,00 29,00
I 30 9,20 5,55 0,00 22,00 5,75 8,50 13,00

DPP \% 30 6,93 3,39 0,00 16,00 4,75 7,50 9,00 0.094
Total 60 8,07 4,70 0,00 22,00 5,00 8,00 10,00
I 30 22,03 7,14 4,00 33,00 17,25 24,50 27,25

DF vV 30 18,10 8,43 1,00 30,00 11,50 19,00 25,00 0.056
Total 60 20,07 8,00 1,00 33,00 15,00 22,00 26,00
I 30 32,80 14,69 1,00 57,00 24,00 36,00 42,50

DFR vV 30 3063 1560 0,00 5500 19,00 34,00 44,00 0.610
Total 60 31,72 15,06 0,00 57,00 21,75 35,00 43,50
I 30 0,80 2,04 0,00 7,00 0,00 0,00 0,00

EP vV 30 0,57 1,43 0,00 7,00 0,00 0,00 0,25 0.837
Total 60 0,68 1,75 0,00 7,00 0,00 0,00 0,00
I 30 16,60 6,92 4,00 28,00 12,00 16,00 23,25

DS vV 30 16,10 6,01 3,00 27,00 11,50 15,50 21,25 0.773
Total 60 16,35 6,43 3,00 28,00 12,00 16,00 22,00
I 30 13,70 4,61 2,00 23,00 11,00 14,00 17,25

MLO vV 30 13,40 4,55 2,00 23,00 11,00 13,00 16,25 0.583
Total 60 13,55 4,55 2,00 23,00 11,00 13,00 16,75

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;

EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica.
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Tabela 8 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao
desempenho do GllI de escola particular e GVI de escola publica nas provas ortogréaficas

Provas Grupo n Média I;ZZ\;;; Minimo Maximo Perchentll Mediana Per7cSent|I Valor de p
Il 30 18,63 10,15 0,00 26,00 7,25 24,50 25,25
ELA VI 30 15,27 10,29 0,00 26,00 5,00 20,50 25,00 0.131
Total 60 16,95 10,27 0,00 26,00 5,00 23,50 25,00
Il 30 2460 1,43 21,00 26,00 23,00 25,00 26,00 0,006
DRLA VI 30 25,50 0,90 22,00 26,00 25,00 26,00 26,00
Total 60 25,05 1,27 21,00 26,00 24,25 26,00 26,00
Il 30 38,03 13,13 14,00 69,00 27,75 36,00 46,25
DP VI 30 31,57 12,02 16,00 52,00 21,75 29,00 42,25 0.057
Total 60 34,80 12,90 14,00 69,00 23,50 33,50 44,00
Il 30 10,70 4,35 0,00 18,00 8,00 11,00 13,50
DPP VI 30 11,30 3,28 6,00 18,00 8,75 11,00 13,25 0.662
Total 60 11,00 3,83 0,00 18,00 8,00 11,00 13,00
Il 30 25,37 574 10,00 34,00 21,00 27,50 30,00 0.049¢
DF vI 30 2310 4,72 11,00 29,00 20,00 23,50 27,00 ’
Total 60 24,23 533 10,00 34,00 21,00 25,00 28,75
Il 30 48,70 10,18 24,00 63,00 41,50 52,00 55,25 0.030¢
DFR vI 30 42,10 11,08 18,00 63,00 35,50 43,00 50,25 ’
Total 60 4540 11,06 18,00 63,00 37,25 46,00 54,75
Il 30 1,30 2,64 0,00 13,00 0,00 0,00 2,25
EP vi 30 1,83 3,11 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00 0.248
Total 60 1,57 2,87 0,00 14,00 0,00 0,00 2,75
Il 30 18,83 5,12 7,00 28,00 16,00 19,00 23,00
DS VI 30 1853 4,53 7,00 27,00 15,00 18,00 22,00 0.558
Total 60 18,68 4,80 7,00 28,00 16,00 19,00 22,00
Il 30 16,13 4,03 8,00 24,00 13,75 17,00 19,25
MLO vi 30 17,20 3,28 11,00 24,00 15,75 17,00 20,00 0.392
Total 60 16,67 3,69 8,00 24,00 14,00 17,00 19,75

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;

EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica.
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Tabela 9 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente ao
desempenho do GlII de escola particular e GVII de escola publica nas provas ortogréficas

Provas Grupo n Média I;ZZ\;;; Minimo Maximo Perchentll Mediana Per7cSent|I Valor de p
m 30 2150 8,38 0,00 26,00 21,75 26,00 26,00
ELA vil 30 20,60 10,12 0,00 26,00 23,50 26,00 26,00 0.980
Total 60 21,05 9,23 0,00 26,00 22,25 26,00 26,00
m 30 2550 094 22,00 26,00 25,00 26,00 26,00
DRLA VIl 30 25,47 0,94 23,00 26,00 25,00 26,00 26,00 0.927
Total 60 25,48 0,93 22,00 26,00 25,00 26,00 26,00
M 30 51,23 14,87 23,00 85,00 40,50 48,50 59,50 0.011*
DP Vil 30 40,73 15,12 13,00 75,00 29,75 39,50 52,50
Total 60 45,98 15,78 13,00 85,00 38,00 43,50 56,00
1] 30 14,70 4,22 8,00 24,00 11,00 14,00 17,25
DPP Vil 30 12,97 4,64 5,00 25,00 9,00 12,50 15,25 0.119
Total 60 13,83 4,48 5,00 2500 11,00 14,00 16,00
m 30 2953 4,64 21,00 38,00 25,00 30,00 34,00 0.001%
DF VIl 30 2527 454 14,00 33,00 22,00 26,00 28,25 ’
Total 60 27,40 5,04 14,00 38,00 24,00 27,50 31,00
M 30 5580 6,47 44,00 6500 50,00 56,50 61,25 0.019¢
DFR Vil 30 51,10 7,70 37,00 67,00 44,00 52,00 57,00 ’
Total 60 5345 7,44 37,00 67,00 48,25 55,00 58,75
m 30 2,67 3,10 0,00 11,00 0,00 2,00 5,00
EP Vil 30 2,00 1,89 0,00 6,00 0,00 1,50 4,00 0.802
Total 60 2,33 2,57 0,00 11,00 0,00 2,00 4,00
m 30 22,07 490 12,00 29,00 17,75 23,00 27,00
DS Vil 30 21,50 5,19 9,00 28,00 16,75 23,50 25,25 0.667
Total 60 21,78 5,01 9,00 29,00 17,00 23,00 26,00
M 30 19,07 6,20 0,00 28,00 15,00 19,50 24,25
MLO Vil 30 18,10 4,18 9,00 2500 15,75 19,00 21,00 0.362
Total 60 18,58 5,26 0,00 28,00 15,25 19,00 21,00

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;

EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica.
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Tabela 10 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIV de escola particular e GVIII de escola publica nas provas ortogréficas

Provas Grupo n Média I;ZZ\;;; Minimo Maximo Perchentll Mediana Per7cSent|I Valor de p
IV 30 19,67 9,29 0,00 26,00 12,00 25,50 26,00 0.029¢
ELA VIl 30 24,23 5,20 5,00 26,00 25,00 26,00 26,00
Total 60 21,95 7,81 0,00 26,00 24,00 26,00 26,00
Iv. 30 2563 0,72 23,00 26,00 25,00 26,00 26,00
DRLA Vil 30 25,33 1,95 16,00 26,00 25,75 26,00 26,00 0.868
Total 60 25,48 1,47 16,00 26,00 25,25 26,00 26,00
IV 30 5543 1514 2500 80,00 48,50 55,00 65,75
DP Vil 30 58,77 16,10 16,00 82,00 46,00 61,00 73,25 0.367
Total 60 57,10 15,58 16,00 82,00 47,00 59,00 71,75
IV 30 14,20 4,57 500 22,00 11,00 13,00 18,00 0.001%
DPP Vil 30 18,33 4,65 7,00 28,00 15,00 19,00 22,00 ’
Total 60 16,27 5,02 500 28,00 12,25 16,00 20,00
Iv. 30 30,00 518 13,00 37,00 27,75 31,00 33,25
DF Vil 30 30,90 4,90 15,00 37,00 29,00 32,00 35,00 0423
Total 60 30,45 5,02 13,00 37,00 29,00 31,00 34,00
Iv. 30 57,03 8,16 27,00 66,00 54,75 59,50 62,00
DFR Vil 30 57,47 888 19,00 66,00 55,75 60,00 62,25 0.651
Total 60 57,25 8,46 19,00 66,00 55,00 60,00 62,00
Iv. 30 3,13 3,41 0,00 12,00 0,00 2,00 6,00
EP Vil 30 3,53 2,73 0,00 10,00 1,00 3,00 5,00 0.283
Total 60 3,33 3,07 0,00 12,00 1,00 2,50 5,00
Iv. 30 2257 500 11,00 29,00 18,75 24,00 26,25
DS Vil 30 24,87 321 16,00 29,00 23,75 26,00 27,00 0,090
Total 60 23,72 4,33 11,00 29,00 21,25 25,00 27,00
IV 30 19,73 4,53 9,00 26,00 15,75 21,00 23,25 0.005*
MLO Vil 30 22,90 356 13,00 27,00 21,00 24,00 26,00 ’
Total 60 21,32 4,34 9,00 27,00 20,00 22,00 24,00

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP:
ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases;

EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica.
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Quadro 4 — Referencial para classificagdo dos desempenhos inferior, médio e superior dos escolares de
2°ao 5° ano, do ensino particular e publico, baseado em uma estatistica-resumo

Provas Grupos Des. Des. Des. Provas Grupos Des. Des. Des.
Escola Inferior Médio Superior Escola Inferior Médio Superior
Particular Publica
Gl 0-2 3-25 26 GV 0-4 5-25 26
ELA Gl 0-6 7-25 26 ELA GVI 0-4 5-25 26
Glil 0-20 21-25 26 GVII 0-22 23-25 26
GIV 0-11 12-25 26 GVl 0-24 25 26
Gl 0-22 23-25 26 GV 0-23 24-25 26
DRLA Gll 0-22 23-25 26 DRLA GVI 0-24 25 26
GllI 0-24 25 26 GVl 0-24 25 26
GIV 0-24 25 26 GVl 0-24 25 26
Gl 0-19 20-33 34-86 GV 0-7 8-28 29-86
DP Gll 0-26 27-46 47-86 DP GVI 0-20 21-42 43-86
Glll 0-39 40-59 60-86 GVl 0-28 29-52 53-86
GIV 0-47 48-65 66-86 GVl 0-45 46-73 74-86
Gl 0-4 5-13 14-36 GV 0-3 4-9 10-36
DPP Gll 0-7 8-13 14-36 DPP GVI 0-7 8-13 14-36
Glll 0-10 11-17 18-36 GVl 0-8 9-15 16-36
GIV 0-10 11-18 19-36 GV 0-14 15-21 22-36
Gl 0-16 17-27 28-39 GV 0-10 11-25 26-39
DF Gll 0-20 21-30 31-39 DF GVI 0-19 20-27 28-39
Glll 0-24 25-34 35-39 GVl 0-21 22-28 29-39
GIV 0-26 27-33 34-39 GV 0-28 29-35 36-39
Gl 0-23 24-42 43-66 GV 0-18 19-44 45-66
DFR Gll 0-40 41-55 56-66 DFR GVI 0-34 35-50 51-66
Glll 0-49 50-61 62-66 GVl 0-43 44-57 58-66
GIV 0-53 54-62 63-66 GVl 0-54 55-62 63-66
Gl - - 1-82 GV - - 1-82
EP* Gll - 1-2 3-82 EP* GVI - 1-2 3-82
Glll - 1-4 5-82 GVl - 1-3 4-82
GIV - 1-5 6-82 GVl - 1-4 5-82
Gl 0-11 12-23 24-29 GV 0-10 11-21 22-29
DS Gll 0-15 16-23 24-29 DS GVI 0-14 15-22 23-20
Glll 0-16 17-27 28-29 GVl 0-15 16-25 26-29
GIV 0-17 18-26 27-29 GV 0-22 22-27 28-29
Gl 0-10 11-17 18-29 GV 0-10 11-16 17-29
MLO Gll 0-12 13-19 20-29 MLO GVI 0-14 15-20 21-29
Glll 0-14 15-24 25-29 GVl 0-14 15-21 22-29
GIV 0-14 15-22 23-29 GVl 0-20 21-25 26-29

Legenda: ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA: ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de
palavras; DPP: ditado de pseudo-palavras; DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital;
DS: ditado soletrado; MLO: memodria lexical ortografica; Gl: escolares do 2° ano do ensino fundamental; GlI:
escolares do 3° ano do ensino fundamental; Glll: escolares do 4° ano do ensino fundamental; GIV: escolares do
5% ano do ensino fundamental; GV: escolares do 2° ano do ensino fundamental; GVI: escolares do 3° ano do
ensino fundamental; GVII: escolares do 4° ano do ensino fundamental; GVIII: escolares do 5° ano do ensino
fundamental.
* ndo visualizam-se os valores de referéncia para o desempenho inferior em todos os grupos e para o
desempenho médio nos Gl e GV, podendo ser considerado, a partir do valor 1, qualquer quantidade de acerto
como desempenho superior para os Gl e GV, ambos compostos pelos escolares do 2° ano do ensino
fundamental.
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Tabela 11 - Correlagao entre as provas ortogréaficas do Pré-Ortografia, dos escolares do Gl

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,622
DRLA Sig. (p) <0,001*
n 30
Coef. Correl. (r) 0,642 0,463
DP Sig. (p) <0,001* 0,010*
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,578 0,431 0,733
DPP Sig. (p) 0,001* 0,018* <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,616 0,414 0,849 0,763
DF Sig. (p) <0,001* 0,023* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,663 0,539 0,845 0,789 0,864
DFR Sig. (p) <0,001* 0,002* <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,008 -0,017 0,357 0,256 0,364 0,333
EP Sig. (p) 0,967 0,931 0,053 0,172 0,048* 0,072
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,378 0,344 0,581 0,665 0,585 0,593 0,201
DS Sig. (p) 0,040* 0,063 0,001* <0,001* 0,001* 0,001* 0,287
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,575 0,361 0,840 0,587 0,727 0,709 0,326 0,580
MLO Sig. (p) 0,001* 0,050 <0,001* 0,001* <0,001* <0,001* 0,079 0,001*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: Gl: escolares do 2° ano de ensino particular; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortografica
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Tabela 12 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pré-Ortografia, dos escolares do Gli

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DF EP DS
Coef. Correl. (r) 0,302
DRLA Sig. (p) 0,104
n 30
Coef. Correl. (r) 0,306 0,565
DP Sig. (p) 0,100 0,001*
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,360 0,513 0,611
DPP Sig. (p) 0,050 0,004* <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,218 0,486 0,806 0,599
DF Sig. (p) 0,248 0,006* <,001* <0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,237 0,443 0,806 0,696 0,645
DFR Sig. (p) 0,208 0,014* <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,348 0,366 0,644 0,394 0,592 0,589
EP Sig. (p) 0,060 0,047* <0,001* 0,031* 0,001* 0,001*
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,531 0,2/11 0,440 0,386 0,265 0,550 0,401
DS Sig. (p) 0,003* 0,262 0,015* 0,035* 0,157 0,002* 0,028*
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,320 0,306 0,489 0,371 0,453 0,452 0,069 0,408
MLO Sig. (p) 0,085 0,100 0,006* 0,043* 0,012* 0,012* 0,716 0,025*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: Gll: escolares do 3° ano de ensino particular; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortogréafica
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Tabela 13 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pré-Ortografia, dos escolares do GllI

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,494
DRLA Sig. (p) 0,005*
n 30
Coef. Correl. (r) 0,433 0,166
DP Sig. (p) 0,017* 0,381
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,465 0,239 0,544
DPP Sig. (p) 0,010+ 0,203 0,002*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,389 0,291 0,799 0,585
DF Sig. (p) 0,033* 0,119 <0,001* 0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,490 0,275 0,895 0,529 0,883
DFR Sig. (p) 0,006* 0,142 <0,001* 0,003* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,053 -0,012 0,429 0,310 0,525 0,476
EP o Sig. (p) 0,782 0,951 0,018* 0,096 0,003* 0,008*
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,496 0,297 0,683 0,458 0,647 0,763 0,367
DS Sig. (p) 0,005* 0,110 <0,001* 0,011* <0,001* <0,001* 0,046*
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,252 0,274 0,595 0,277 0,677 0,706 0,508 0,796
MLO Sig. (p) 0,179 0,142 0,001* 0,139 <0,001* <0,001* 0,004* <0,001*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: Glll: Escolares do 4° ano de ensino particular; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortogréafica
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Tabela 14 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pré-Ortografia, dos escolares do GIV

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,193
DRLA Sig. (p) 0,306
n 30
Coef. Correl. (r) 0,345 0,280
DP Sig. (p) 0,062 0,133
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,146 0,076 0,454
DPP Sig. (p) 0,440 0,688 0,012*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,069 0,155 0,564 0,289
DF Sig. (p) 0,717 0,414 0,001* 0,121
n 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,263 0,126 0,734 0,380 0,618
DFR Sig. (p) 0,160 0,507 <0,001* 0,038* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,017 0,039 0,010 0,217 -0,198 -0,060
EP Sig. (p) 0,929 0,838 0,956 0,249 0,294 0,751
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,565 0,313 0,393 0,454 0,428 0,509 0,009
DS Sig. (p) 0,001* 0,093 0,032* 0,012* 0,018* 0,004* 0,961
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,413 -0,034 0,483 0,106 0,474 0,540 -0,080 0,621
MLO Sig. (p) 0,023* 0,859 0,007* 0,575 0,008* 0,002* 0,676 <0,001*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: GIV: Escolares do 5° ano de ensino particular; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortogréafica
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Tabela 15 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pré-Ortografia, dos escolares do GV

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,169
DRLA Sig. (p) 0,372
n 30
Coef. Correl. (r) 0,215 0,660
DP Sig. (p) 0,254 <0,001*
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,175 0,724 0,812
DPP Sig. (p) 0,355 <0,001* <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,205 0,496 0,775 0,659
DF Sig. (p) 0,278 0,005* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,200 0,628 0,842 0,746 0,774
DFR Sig. (p) 0,290 <0,001* <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,162 0,489 0,433 0,349 0,223 0,361
EP Sig. (p) 0,391 0,006* 0,017* 0,059 0,236 0,050
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,061 0,240 0,539 0,360 0,444 0,423 -0,079
DS Sig. (p) 0,749 0,460 0,002* 0,051 0,014* 0,020* 0,677
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,425 0,399 0,664 0,483 0,493 0,634 0,427 0,341
MLO Sig. (p) 0,019* 0,029* <0,001* 0,007* 0,006* <0,001* 0,019* 0,065
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: GV: Escolares do 2° ano de ensino publico; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortografica
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Tabelal6 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pr6-Ortografia, dos escolares do GVI

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,278
DRLA Sig. (p) 0,137
n 30
Coef. Correl. (r) 0,414 -0,025
DP Sig. (p) 0,023* 0,894
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,630 0,086 0,750
DPP Sig. (p) <0,001* 0,652 <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,405 0,190 0,811 0,560
DF Sig. (p) 0,026* 0,315 <0,001* 0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,534 0,144 0,848 0,739 0,843
DFR Sig. (p) 0,002* 0,447 <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,136 0,087 0,050 0,129 0,245 0,267
EP Sig. (p) 0,475 0,647 0,793 0,497 0,193 0,154
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,512 0,125 0,502 0,525 0,396 0,507 0,276
DS Sig. (p) 0,004* 0,509 0,005* 0,003* 0,030* 0,004* 0,139
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,431 0,251 0,616 0,423 0,757 0,738 0,076 0,240
MLO Sig. (p) 0,017 0,180 <0,001* 0,020* <0,001* <0,001* 0,691 0,201
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: GVI: Escolares do 3° ano de ensino publico; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:
memodria lexical ortogréafica
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Apéndice S

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,405
DRLA Sig. (p) 0,026*
n 30
Coef. Correl. (r) 0,543 0,500
DP Sig. (p) 0,002* 0,005*
n 30 30
Coef. Correl. (r) 0,509 0,503 0,707
DPP o Sig. (p) 0,004* 0,005* <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,473 0,291 0,827 0,654
DF Sig. (p) 0,008* 0,118 <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,622 0,576 0,876 0,730 0,750
DFR Sig. (p) <0,001* 0,001* <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,255 0,388 0,459 0,551 0,536 0,504
EP Sig. (p) 0,173 0,034* 0,011* 0,002* 0,002* 0,005*
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,472 0,605 0,663 0,543 0,606 0,679 0,499
DS Sig. (p) 0,009* <0,001* <0,001* 0,002* <0,001* <0,001* 0,005*
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,368 0,261 0,748 0,528 0,585 0,600 0,358 0,463
MLO Sig. (p) 0,045* 0,164 <0,001* 0,003* 0,001* <0,001* 0,052 0,010*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

200

Legenda: GVII: Escolares do 4° ano de ensino publico; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:

memodria lexical ortogréafica
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Tabela 18 - Correlacdo entre as provas ortograficas do Pré-Ortografia, dos escolares do GVIII

Variavel Estatistica ELA DRLA DP DPP DF DFR EP DS
Coef. Correl. (r) 0,201
DRLA Sig. (p) 0,287
n 30
Coef. Correl. (r) 0,281 0,250
DP Sig. (p) 0,132 0,182
n 30 30
Coef. Correl. () 0,201 0,308 0,730
DPP Sig. (p) 0,286 0,098 <0,001*
n 30 30 30
Coef. Correl. () 0,231 0,321 0,760 0,553
DF Sig. (p) 0,220 0,084 <0,001* 0,002*
n 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,418 0,233 0,895 0,763 0,723
DFR Sig. (p) 0,022* 0,215 <0,001* <0,001* <0,001*
n 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) -0,212 -0,075 -0,085 0,106 -0,086 -0,113
EP Sig. (p) 0,260 0,696 0,654 0,578 0,651 0,552
n 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. () 0,135 0,181 0,652 0,519 0,577 0,612 0,265
DS Sig. (p) 0,476 0,339 <0,001* 0,003* 0,001* <0,001* 0,156
n 30 30 30 30 30 30 30
Coef. Correl. (r) 0,181 0,067 0,718 0,517 0,760 0,654 0,088 0,641
MLO Sig. (p) 0,337 0,724 <0,001* 0,003* <0,001* <0,001* 0,643 <0,001*
n 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: GVIII: Escolares do 5° ano de ensino publico; ELA: escrita das letras do alfabeto; DRLA:
ditado randomizado das letras do alfabeto; DP: ditado de palavras; DPP: ditado de pseudopalavras;
DF: ditado com figuras; DFR: ditado de frases; EP: erro proposital; DS: ditado soletrado; MLO:

memoria lexical ortografica
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Apéndice U

Tabela 35 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gl de escola particular e GV de escola publica na prova de ditado de palavras
(BP)

le:)rf):e Grupo n Média zgz\gg Minimo Maximo Per;:sentll Mediana Per;:sentll Valor de p
I 30 10,97 7,55 0,00 25,00 4,75 8,50 15,00
CFIG \% 28 13,54 941 2,00 34,00 5,25 12,00 19,00 0.404
Total 58 12,21 8,52 0,00 34,00 5,00 10,00 18,25
I 30 13,07 12,79 0,00 47,00 4,00 8,50 21,25
OAS \% 28 18,86 17,18 0,00 64,00 8,25 11,50 30,50 0.065
Total 58 15,86 15,22 0,00 64,00 6,00 10,00 21,25
I 30 0,30 0,65 0,00 3,00 0,00 0,00 0,25 0.024*
AOS \% 28 154 2,50 0,00 10,00 0,00 0,00 2,00
Total 58 0,90 1,89 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00
I 30 0,30 0,65 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
SJIP \% 28 0,18 0,61 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0.335
Total 58 0,24 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
I 30 19,03 7,29 5,00 31,00 14,50 20,00 24,00 0.033*
CF/GDC \Y 28 23,25 5,68 14,00 38,00 19,00 23,50 28,00 '
Total 58 21,07 6,84 5,00 38,00 16,00 21,00 27,00
I 30 26,27 5,71 13,00 3500 22,75 27,00 31,25
CF/GIR \Y 28 26,04 580 12,00 36,00 23,00 27,00 30,00 0969
Total 58 26,16 5,71 12,00 36,00 23,00 27,00 30,25
I 30 15,13 2,74 7,00 20,00 13,00 15,00 17,00
APIA \% 28 1457 1,77 10,00 17,00 13,25 15,00 16,00 0.265
Total 58 14,86 2,32 7,00 20,00 13,00 15,00 16,00
I 30 1,33 2,86 0,00 14,00 0,00 0,00 1,25
0,027*

OA \% 28 4,43 6,69 0,00 25,00 0,00 2,00 5,00
Total 58 2,83 5,27 0,00 25,00 0,00 0,50 4,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice V

Tabela 36 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gl de escola particular e GVI de escola publica na prova de ditado de palavras
(BP)

Tipos de Grupo n Média Desvi~0- Minimo Maximo Percentil Mediana Percentil Valor de p
erros padrao 25 75
I 30 8,63 881 1,00 47,00 3,50 6,50 10,25
CFIG Vi 30 7,83 5,53 1,00 22,00 3,00 6,50 11,25 0.953
Total 60 8,23 7,31 1,00 47,00 3,00 6,50 10,75
I 30 8,30 5,57 1,00 26,00 4,75 7,50 10,00
OAS Vi 30 9,57 6,38 0,00 28,00 5,50 8,00 13,00 0.374
Total 60 8,93 5,97 0,00 28,00 5,00 8,00 11,00
I 30 0,13 043 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
AOS Vi 30 0,23 0,68 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0.662
Total 60 0,18 0,57 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 0,23 0,68 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
SJIP Vi 30 0,20 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0633
Total 60 0,17 0,53 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 15,57 5,94 6,00 30,00 12,00 14,00 19,50
CF/GDC Vi 30 19,30 7,74 5,00 33,00 12,75 20,00 25,00 0.057
Total 60 17,43 7,09 5,00 33,00 12,00 17,00 22,75
I 30 20,03 8,32 4,00 3500 13,50 20,50 28,00 0.031%
CF/GIR \ 30 24,67 7,01 10,00 37,00 20,00 25,50 29,00 '
Total 60 22,35 7,98 4,00 37,00 15,50 23,00 28,00
I 30 13,47 2,97 4,00 17,00 12,00 14,00 15,25
APIA W 30 14,43 2,24 9,00 19,00 13,00 14,50 16,00 0272
Total 60 13,95 2,65 4,00 19,00 13,00 14,00 16,00
I 30 0,27 0,58 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
0,448

OA VI 30 1,43 455 0,00 24,00 0,00 0,00 1,00
Total 60 0,85 3,27 0,00 24,00 0,00 0,00 0,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice W

Tabela 37 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GlII de escola particular e GVII de escola publica na prova de ditado de palavras
(BP)

Tipos de Desvio- Percentil . Percentil

orros Grupo n Média padrio Minimo Maximo 25 Mediana 75 Valor de p

1] 30 5,17 5,07 0,00 21,00 2,00 3,50 7,25

CFIG VI 30 6,27 8,30 0,00 41,00 2,00 3,50 6,25 0.959
Total 60 5,72 6,84 0,00 41,00 2,00 3,50 7,00
1] 30 3,03 241 0,00 11,00 1,00 3,00 4,25

OAS Wil 30 7,67 5,85 1,00 24,00 3,00 6,50 10,25 <0001

Total 60 5,35 5,02 0,00 24,00 2,00 4,00 7,00
i 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00

AOS Wil 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0430
Total 60 0,17 0,49 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
i 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00

SJIP Wil 30 0,13 043 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.297
Total 60 0,08 0,33 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

i 30 9,87 5,06 0,00 18,00 6,75 10,00 15,00 0.013*

CF/GDC VI 30 14,70 7,82 0,00 31,00 8,50 15,00 20,00 '

Total 60 12,28 6,97 0,00 31,00 7,00 11,50 17,00

i 30 13,73 6,53 0,00 28,00 8,50 14,50 19,00 0.004*

CF/GIR Wil 30 19,30 7,34 4,00 34,00 13,75 19,50 24,00 '

Total 60 16,52 7,44 0,00 34,00 12,00 17,00 21,00
11 30 10,87 4,67 1,00 17,00 8,75 10,50 15,00

APIA Vil 30 12,83 3,14 5,00 17,00 12,00 13,50 15,00 0135
Total 60 11,85 4,07 1,00 17,00 9,25 13,00 15,00
I 30 047 0,78 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00

0,541

OA Vil 30 0,73 1,14 0,00 4,00 0,00 0,00 1,25
Total 60 0,60 0,98 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacdo ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Tabela 38 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIV de escola particular e GVIII de escola publica na prova de ditado de palavras

(DP)
Tlgi)rso:e Grupo n Média [szj\r/é(: Minimo Maximo Per;:sentll Mediana Per;:sentll Valor de p

\Y) 30 3,17 3,89 0,00 19,00 1,00 2,00 3,50

CFIG VI 30 2,83 4,24 0,00 20,00 0,75 2,00 3,00 0443
Total 60 3,00 4,03 0,00 20,00 1,00 2,00 3,00
\Y) 30 3,23 3,30 0,00 16,00 1,00 2,50 4,00

OAS VI 30 3,07 343 0,00 16,00 1,00 2,50 4,25 0638
Total 60 3,15 3,34 0,00 16,00 1,00 2,50 4,00
\Y) 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

AOS VI 30 0,17 0,59 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0078
Total 60 0,08 0,42 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
\Y) 30 0,20 0,40 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

SJIP VI 30 0,07 0,37 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0570
Total 60 0,08 0,38 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
v 30 7,57 5,32 0,00 24,00 3,75 6,00 11,00

CF/GDC VI 30 7,47 6,19 0,00 27,00 3,75 5,00 9,50 0624
Total 60 7,52 572 0,00 27,00 4,00 5,50 10,75
Y 30 10,57 6,08 1,00 22,00 5,75 9,50 15,25

CF/GIR VI 30 11,87 8,89 0,00 36,00 4,75 9,50 20,25 0888
Total 60 11,22 7,58 0,00 36,00 5,00 9,50 15,75
v 30 10,20 4,52 2,00 17,00 7,75 10,50 14,00

APIA VI 30 8,67 4,66 1,00 16,00 5,00 9,00 13,00 0.187
Total 60 9,43 4,62 1,00 17,00 6,00 10,00 13,00
v 30 0,33 0,80 0,00 4,00 0,00 0,00 0,25

OA VI 30 0,27 0,83 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00 0374
Total 60 0,30 0,81 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:

correspondéncia

fonema-grafema

dependente

do

contexto

fonético/posicéo;

CF/GIR:

correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Tabela 39 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gl de escola particular e GV de escola publica na prova de ditado de

pseudopalavras (DPP)

Tipos de erros Grupo n  Média EZZ:’;; Minimo Maximo Per;:Sentll Me;llan Per;:sentll Valor de p
| 28 7,43 4,37 2,00 16,00 4,00 6,00 12,00 0.012*
CF/G Y 28 10,82 4,89 4,00 23,00 7,00 10,00 13,00 '
Total 56 9,13 4,90 2,00 23,00 5,00 9,00 12,75
| 28 6,43 4,59 1,00 19,00 3,00 5,00 8,00 0.007*
OAS Y 28 10,32 6,79 3,00 30,00 6,00 8,00 12,75
Total 56 8,38 6,07 1,00 30,00 4,25 7,00 10,75
| 28 0,46 1,04 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
AOS Y 28 0,93 1,15 0,00 4,00 0,00 0,50 2,00 0,062
Total 56 0,70 1,11 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
| 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.040"
SJIP Y 28 0,21 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 '
Total 56 0,11 0,45 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
| 28 18,82 4,63 9,00 25,00 15,25 18,50 23,00
CF/GDC \Y 28 19,43 3,82 7,00 26,00 17,25 20,00 21,00 0.669
Total 56 19,13 4,22 7,00 26,00 16,25 20,00 22,00
I 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
CF/GIR \Y 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 > 0,999
Total 56 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
I 28 4,64 1,13 1,00 8,00 4,00 5,00 5,00
APIA Y 28 4,64 1,42 2,00 10,00 4,00 5,00 5,00 0633
Total 56 4,64 1,27 1,00 10,00 4,00 5,00 5,00
I 28 0,93 2,24 0,00 11,00 0,00 0,00 1,00
OA Y, 28 1,11 2,79 0,00 13,00 0,00 0,00 1,00 0.992
Total 56 1,02 2,51 0,00 13,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:
fonema-grafema  dependente  do
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.

correspondéncia

contexto

fonético/posicdo; CF/GIR:
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Tabela 40 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIll de escola particular e GVI de escola publica na prova de ditado de

pseudopalavras (DPP)

Tipos de erros Grupo n  Média EZZ:’;; Minimo Maximo Per;:Sentll Me;llan Per;:sentll Valor de p

1] 30 7,03 4,18 2,00 18,00 4,00 6,00 10,00

CF/G \ 30 6,80 4,42 1,00 20,00 4,00 6,00 8,00 0.988
Total 60 6,92 4,27 1,00 20,00 4,00 6,00 8,00
1] 30 5,57 3,05 2,00 14,00 3,00 5,00 8,00

OAS \ 30 4,53 2,50 0,00 9,00 3,00 4,50 6,25 0334
Total 60 5,05 2,81 0,00 14,00 3,00 5,00 7,00
1] 30 0,47 0,86 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00

AOS \ 30 0,37 0,56 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00 0.922
Total 60 0,42 0,72 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
1] 30 0,57 0,94 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00

SJIP \ 30 0,20 0,48 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.070
Total 60 0,38 0,76 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
1] 30 17,27 4,14 9,00 26,00 15,00 17,00 19,25

CF/GDC \ 30 19,63 4,64 12,00 32,00 16,75 19,00 23,00 0.057
Total 60 1845 4,52 9,00 32,00 16,00 18,00 21,00
I 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

CF/GIR \ 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 > 0,999
Total 60 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
I 30 4,57 1,14 3,00 8,00 4,00 5,00 5,00

APIA VI 30 5,07 0,94 4,00 8,00 4,75 5,00 5,00 0.057
Total 60 4,82 1,07 3,00 8,00 4,00 5,00 5,00
I 30 0,87 1,55 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00

OA \ 30 0,70 1,97 0,00 10,00 0,00 0,00 0,25 0154
Total 60 0,78 1,76 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:

correspondéncia

fonema-grafema

dependente

do

contexto

fonético/posicéo;

CF/GIR:

correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada

de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice AA

Tabela 41 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIlIl de escola particular e GVII de escola publica na prova de ditado de
pseudopalavras (DPP)

Desvio- Percentil Percentil

Tipos de erros ~ Grupo n Média padréo Minimo Maximo 25 Mediana 75 Valor de p

I 30 5,00 3,21 1,00 11,00 2,00 5,50 7,25

CFI/G VI 30 6,10 4,16 0,00 16,00 3,00 5,00 8,25 0418
Total 60 5,55 3,72 0,00 16,00 2,25 5,00 8,00
I 30 4,17 2,47 0,00 10,00 2,00 4,00 6,00

OAS VI 30 4,67 3,52 0,00 15,00 2,75 4,00 7,00 0772
Total 60 4,42 3,02 0,00 15,00 2,00 4,00 6,00
I 30 0,23 0,43 0,00 1,00 0,00 0,00 0,25

AOS VI 30 0,27 0,64 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0812
Total 60 0,25 0,54 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
I 30 0,23 0,57 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

SJIP VI 30 0,80 1,99 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00 0272
Total 60 0,52 1,48 0,00 10,00 0,00 0,00 0,00
I 30 15,20 3,94 9,00 26,00 13,00 15,00 18,00

CF/GDC VI 30 15,10 4,81 1,00 22,00 12,00 16,00 18,25 0528
Total 60 15,15 4,36 1,00 26,00 13,00 15,00 18,00
I 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

CF/GIR Vi 30 0,10 0,55 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00 0317
Total 60 0,05 0,39 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
I 30 4,93 0,94 3,00 7,00 4,00 5,00 5,00

APIA Vil 30 5,07 1,31 3,00 10,00 4,75 5,00 5,25 0772
Total 60 5,00 1,14 3,00 10,00 4,25 5,00 5,00

1 30 0,17 0,38 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.490
OA VI 30 0,13 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Total 60 0,15 0,40 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou jun¢éo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice AB

Tabela 42 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIV de escola particular e GVIII de escola publica na prova de ditado de
pseudopalavras (DPP)

Tipos de erros Grupo n  Média EZZ:’;; Minimo Maximo Per;:Sentll Me;llan Per;:sentll Valor de p

\Y) 30 5,37 3,75 0,00 14,00 2,00 4,00 8,00

CF/G VI 30 3,67 2,80 0,00 10,00 1,00 3,50 4,25 0,068
Total 60 4,52 3,39 0,00 14,00 2,00 4,00 6,00

v 30 4,47 2,52 1,00 12,00 2,75 4,00 6,00 0.029%
OAS VI 30 3,30 2,41 0,00 12,00 2,00 3,00 4,00
Total 60 3,88 2,51 0,00 12,00 2,00 4,00 5,00
v 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00

AOS VI 30 0,33 0,61 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00 0.354
Total 60 0,28 0,61 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00

SJIP VI 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0078
Total 60 0,05 0,22 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00

v 30 1520 4,66 8,00 26,00 11,75 14,00 19,00 0,002

CF/GDC VIl 30 11,37 4,12 5,00 24,00 8,75 12,00 14,00 '

Total 60 13,28 4,77 500 26,00 10,00 13,00 15,75
v 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00

CF/GIR VI 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 > 0,999
Total 60 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
v 30 4,73 0,87 3,00 6,00 4,00 5,00 5,00

APIA VI 30 4,90 1,27 2,00 8,00 4,75 5,00 5,00 0.799
Total 60 4,82 1,08 2,00 8,00 4,25 5,00 5,00
v 30 0,30 0,84 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00

0,243

OA Vil 30 0,17 0,75 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
Total 60 0,23 0,79 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncao indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Tabela 43 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gl de escola particular e GV de escola publica na prova de ditado com figuras

(DF)
Tlgi)rso:e Grupo n Média [szj\r/é(: Minimo Maximo Per;:sentll Mediana Per;:sentll Valor de p

| 30 2,77 1,98 0,00 7,00 1,00 2,50 4,00

CFIG Y 28 4,75 3,69 0,00 13,00 2,00 5,50 7,00 0.056
Total 58 3,72 3,07 0,00 13,00 1,00 3,00 6,00
| 30 2,63 3,52 0,00 16,00 1,00 1,50 3,00

OAS Y 28 3,43 4,60 0,00 18,00 0,25 1,50 5,75 0.855
Total 58 3,02 4,06 0,00 18,00 1,00 1,50 3,25
| 30 0,23 0,43 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

AOS Y 28 0,11 0,32 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.965
Total 58 0,12 0,38 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
| 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00

SJIP \Y 28 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.168
Total 58 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
I 30 2,20 1,56 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00

CF/GDC \Y 28 3,04 1,82 0,00 7,00 1,25 3,00 4,75 0076
Total 58 2,60 1,73 0,00 7,00 1,00 2,50 4,00
I 30 3,07 1,70 0,00 6,00 2,00 2,50 5,00

CF/GIR Y 28 2,79 1,87 0,00 8,00 1,00 3,00 4,00 0466
Total 58 2,93 1,78 0,00 8,00 2,00 3,00 4,00
I 30 2,30 1,54 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00

APIA Y 28 196 1,23 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00 0524
Total 58 2,14 1,40 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00
I 30 3,60 2,19 0,00 8,00 1,75 4,00 5,25

OA Y 28 3,89 2,35 0,00 11,00 2,00 3,00 5,00 0.900
Total 58 3,74 2,25 0,00 11,00 2,00 4,00 5,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:

correspondéncia

fonema-grafema

dependente

do

contexto

fonético/posicéo;

CF/GIR:

correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice AD

Tabela 44 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GlI de escola particular e GVI de escola publica na prova de ditado com figuras
(DF)

Tlgi)rso:e Grupo n Média [;zj\r/g: Minimo Maximo Per;:sentll Mediana Per;:sentll Valor de p
1] 30 2,13 3,12 0,00 14,00 0,00 1,00 3,00 0.006*
CFIG \ 30 3,70 3,26 0,00 15,00 1,00 2,50 5,25 '
Total 60 2,92 3,26 0,00 15,00 1,00 2,00 4,00
1] 30 1,30 1,56 0,00 7,00 0,00 1,00 2,25
OAS \ 30 3,23 243 0,00 9,00 2,00 2,50 4,00 < 000"
Total 60 2,27 2,25 0,00 9,00 1,00 2,00 3,00
1] 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
AOS \ 30 0,13 0,35 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.165
Total 60 0,08 0,28 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
SJIP \ 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 > 0,999
Total 60 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 1,73 1,48 0,00 7,00 1,00 1,50 2,00 0.001*
CF/GDC \ 30 8,60 8,65 0,00 28,00 1,75 4,00 17,25 '
Total 60 5,17 7,06 0,00 28,00 1,00 2,00 4,75
I 30 1,87 143 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
CF/GIR \ 30 2,13 1,98 0,00 6,00 0,00 2,50 3,00 0693
Total 60 2,00 1,72 0,00 6,00 0,00 2,00 3,00
I 30 2,27 0,98 0,00 4,00 1,75 2,00 3,00
APIA \! 30 3,13 2,49 0,00 10,00 1,00 2,00 5,00 0441
Total 60 2,70 1,93 0,00 10,00 1,00 2,00 3,00
I 30 3,27 2,20 0,00 10,00 2,00 3,00 4,00
0,228

OA VI 30 2,63 2,46 0,00 10,00 0,00 3,00 4,00
Total 60 2,95 2,33 0,00 10,00 1,00 3,00 4,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posi¢cdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Tabela 45 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GlII de escola particular e GVII de escola publica na prova de ditado com figuras

(DF)
Tipos de Grupo n Média Desv~o- Minimo Maximo Percentil Mediana Percentil Valor de p
erros padrao 25 75
1] 30 0,97 1,22 0,00 4,00 0,00 0,50 2,00 0.001*
CFIG Vil 30 2,40 2,19 0,00 11,00 1,00 2,00 4,00 '
Total 60 1,68 1,90 0,00 11,00 0,00 1,00 2,00
] 30 1,33 1,35 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00
OAS Vil 30 1,93 2,02 0,00 8,00 0,75 1,50 2,00 0,280
Total 60 1,63 1,73 0,00 8,00 0,25 1,00 2,00
] 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
AOS Vil 30 0,10 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0078
Total 60 0,05 0,22 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
] 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
SJIP Vil 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 > 0,999
Total 60 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 143 1,43 0,00 5,00 0,00 1,00 2,00
CF/GDC Vil 30 1,97 1,77 0,00 5,00 0,75 1,50 3,25 0284
Total 60 1,70 1,62 0,00 5,00 0,00 1,00 2,00
I 30 150 1,41 0,00 5,00 0,00 1,00 2,25
CF/GIR Vil 30 1,97 152 0,00 6,00 1,00 2,00 2,25 0.188
Total 60 1,73 1,47 0,00 6,00 1,00 2,00 2,00
I 30 1,67 1,16 0,00 4,00 1,00 2,00 2,25
APIA Wl 30 2,03 1,00 0,00 4,00 1,00 2,00 3,00 0166
Total 60 1,85 1,09 0,00 4,00 1,00 2,00 3,00
I 30 2,43 161 0,00 7,00 1,00 2,00 3,00 0,045+
OA Wl 30 350 211 0,00 8,00 2,00 4,00 5,25
Total 60 2,97 1,94 0,00 8,00 1,00 2,50 4,00

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:

correspondéncia

fonema-grafema

dependente

do

contexto

fonético/posicéo;

CF/GIR:

correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice AF

Tabela 46 - Distribuicdo da média, desvio-padréo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIV de escola particular e GVIII de escola publica na prova de ditado com figuras
(DF)

Tlgi)rso:e Grupo n Média [;zj\r/g: Minimo Maximo Per;:sentll Mediana Per;:sentll Valor de p
v 30 1,23 141 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00
CFIG VI 30 1,37 1,90 0,00 6,00 0,00 0,50 3,00 0460
Total 60 1,30 1,66 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00
\Y) 30 0,47 0,86 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00
OAS VIl 30 1,10 1,79 0,00 9,00 0,00 1,00 1,25 0,061
Total 60 0,78 1,43 0,00 9,00 0,00 0,00 1,00
\Y) 30 0,0 0,31 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
AOS VI 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.305
Total 60 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
\Y) 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
SJIP VI 30 0,17 0,53 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0289
Total 60 0,10 0,40 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
\Y) 30 1,43 1,74 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00 0.049*
CF/GDC VI 30 0,70 1,06 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00 '
Total 60 1,07 1,47 0,00 7,00 0,00 1,00 1,00
v 30 1,37 0,96 0,00 3,00 0,75 1,50 2,00
CF/GIR VI 30 1,70 2,07 0,00 7,00 0,00 1,00 3,00 0.748
Total 60 1,53 1,61 0,00 7,00 0,00 1,00 2,00
Y 30 1,73 1,29 0,00 4,00 0,75 2,00 3,00
APIA VI 30 1,57 1,19 0,00 5,00 1,00 1,50 2,00 0.538
Total 60 1,65 1,23 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
v 30 1,90 1,99 0,00 8,00 0,00 2,00 3,00
0,127

OA Vi 30 2,37 1,43 0,00 6,00 1,00 2,00 3,00
Total 60 2,13 1,73 0,00 8,00 1,00 2,00 3,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracé@o na ordem dos segmentos; SJIP: separag&o ou juncdo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posi¢cdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacao; OA: outros achados.
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Apéndice AG

Tabela 47 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gl de escola particular e GV de escola publica na prova de ditado de frases
(DFR)

Tipos de Grupo n  Média Desvi~o- Minimo Maximo Percentil Median Percentil Valor de p
erros padréo 25 a 75
I 29 6,07 2,82 2,00 14,00 4,00 5,00 8,50
CF/G \Y, 28 6,57 4,40 2,00 19,00 4,00 5,00 9,00 0815
Total 57 6,32 3,66 2,00 19,00 4,00 5,00 9,00
| 29 7,14 7,57 1,00 29,00 3,00 5,00 9,00
OAS \Y, 28 7,71 6,75 1,00 22,00 3,00 4,00 13,25 0.797
Total 57 7,42 7,12 1,00 29,00 3,00 5,00 9,50
| 29 0,17 0,76 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
AOS \Y, 28 0,39 0,79 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.122
Total 57 0,28 0,77 0,00 4,00 0,00 0,00 0,00
I 29 414 573 0,00 21,00 0,00 1,00 5,50
SJIP \Y, 28 4,07 7,17 0,00 28,00 0,00 1,50 3,75 0.708
Total 57 4,11 6,42 0,00 28,00 0,00 1,00 5,00
I 29 3,00 2,00 0,00 8,00 1,50 3,00 5,00
CF/GDC \Y, 28 3,75 2,07 0,00 8,00 2,00 4,00 5,75 0.131
Total 57 3,37 2,05 0,00 8,00 2,00 3,00 5,00
I 29 7,69 245 2,00 13,00 6,00 8,00 9,50
CF/GIR \Y, 28 6,36 291 1,00 12,00 4,00 6,00 9,00 0.057
Total 57 7,04 2,75 1,00 13,00 5,00 7,00 9,00
I 29 359 1,68 1,00 7,00 2,00 3,00 5,00
APIA \Y, 28 3,14 1,63 0,00 7,00 2,00 3,00 4,00 0.351
Total 57 3,37 1,65 0,00 7,00 2,00 3,00 5,00
I 29 3,28 3,07 0,00 12,00 1,00 2,00 4,50
OA \Y, 28 3,14 242 0,00 10,00 1,00 2,50 4,00 0.745
Total 57 321 2,74 0,00 12,00 1,00 2,00 4,00
I 29 2,48 3,00 0,00 14,00 1,00 1,00 3,50 0.001*
OoP \Y, 28 6,07 525 0,00 18,00 2,00 4,00 8,75 ’
Total 57 4,25 4,59 0,00 18,00 1,00 3,00 5,50
I 29 121 1,29 0,00 4,00 0,00 1,00 2,00
0,001*

AP \% 28 332 254 0,00 9,00 1,00 3,00 5,00
Total 57 225 2,25 0,00 9,00 0,00 2,00 3,50
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissédo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacdo; OA: outros achados; OP: omissdo de palavras ditadas; AP: adicdo de palavras néo
ditadas.
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Apéndice AH

Tabela 48 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do Gll de escola particular e GVI de escola publica na prova de ditado de frases
(DFR)

Tipos de Desvio- Percentil Median Percentil

orros Grupo n Média padréio Minimo Maximo o5 a 75 Valor de p
Il 30 350 3,45 0,00 17,00 1,75 2,00 5,00
CFIG \ 30 4,03 2,75 0,00 10,00 2,00 3,00 6,00 0.226
Total 60 3,77 3,11 0,00 17,00 2,00 3,00 5,00
Il 30 1,67 245 0,00 9,00 0,00 1,00 2,00 0.004*
OAS \ 30 3,70 3,00 0,00 9,00 1,00 3,00 6,00 ’
Total 60 2,68 2,90 0,00 9,00 0,00 1,00 5,00
Il 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
AOS \ 30 0,07 0,37 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.981
Total 60 0,05 0,29 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
Il 30 043 0,82 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00
SJIP \ 30 1,67 2,89 0,00 11,00 0,00 0,50 2,00 0.051
Total 60 1,05 2,20 0,00 11,00 0,00 0,00 1,00
Il 30 2,03 227 0,00 9,00 0,00 1,00 3,25
CF/GDC VI 30 2,83 2,65 0,00 11,00 0,75 2,50 4,25 0223
Total 60 2,43 2,48 0,00 11,00 0,00 2,00 4,00
Il 30 4,70 3,38 0,00 10,00 1,75 4,00 8,25
CF/GIR \ 30 570 2,95 0,00 12,00 3,75 6,00 7,25 0211
Total 60 5,20 3,18 0,00 12,00 2,25 5,50 8,00
Il 30 2,60 0,97 1,00 4,00 2,00 3,00 3,00
APIA \ 30 2,77 1,33 1,00 5,00 1,75 3,00 4,00 0641
Total 60 2,68 1,16 1,00 5,00 2,00 3,00 3,75
Il 30 1,73 1,44 0,00 5,00 1,00 1,50 2,25
OA \ 30 2,00 210 0,00 9,00 1,00 1,00 3,25 0,963
Total 60 1,87 1,79 0,00 9,00 1,00 1,00 2,75
Il 30 1,03 1,40 0,00 6,00 0,00 1,00 1,00
OP Vi 30 3,83 3,70 0,00 14,00 1,00 2,00 5,25 < 0.001"
Total 60 2,43 3,11 0,00 14,00 0,25 1,00 3,00
Il 30 0,90 1,13 0,00 3,00 0,00 0,00 2,00
0,001*

AP Vi 30 2,63 2,39 0,00 11,00 1,00 2,00 3,25
Total 60 1,77 2,05 0,00 11,00 0,00 1,50 3,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacdo ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacdo; OA: outros achados; OP: omissdo de palavras ditadas; AP: adicao de palavras nao
ditadas.
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Apéndice Al

Tabela 49 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GlII de escola particular e GVII de escola publica na prova de ditado de frases
(DFR)

Tipos de Desvio- Percentil Median Percentil

orros Grupo n Média padréio Minimo Maximo o5 a 75 Valor de p
Il 30 250 1,96 0,00 7,00 1,00 2,00 4,00
CFIG VI 30 3,03 240 0,00 12,00 1,00 2,50 4,00 0426
Total 60 2,77 2,19 0,00 12,00 1,00 2,00 4,00
1] 30 1,30 1,54 0,00 5,00 0,00 1,00 3,00
OAS VI 30 2,33 2,32 0,00 8,00 0,00 2,00 3,25 0,086
Total 60 1,82 2,02 0,00 8,00 0,00 1,00 3,00
n 30 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0.040*
AOS VI 30 0,13 0,35 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 ’
Total 60 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
1] 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00
SJIP VI 30 0,23 0,57 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00 0.212
Total 60 0,15 0,44 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
n 30 0,90 1,19 0,00 5,00 0,00 1,00 1,00
CF/GDC VI 30 147 1,63 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00 0154
Total 60 1,18 1,44 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00
1] 30 2,33 223 0,00 7,00 0,00 2,00 4,00
CF/GIR Wl 30 3,17 2,28 0,00 8,00 1,00 3,00 5,00 0139
Total 60 2,75 2,28 0,00 8,00 1,00 2,00 5,00
1] 30 2,13 1,33 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
APIA Vil 30 2,27 1,14 0,00 5,00 1,75 2,00 3,00 0.464
Total 60 2,20 1,23 0,00 5,00 1,00 2,00 3,00
n 30 0,80 1,40 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00 0.016*
OA Vi 30 153 1,36 0,00 4,00 0,00 1,50 3,00
Total 60 1,17 1,42 0,00 6,00 0,00 1,00 2,00
11 30 0,37 0,77 0,00 3,00 0,00 0,00 0,25 0.007*
OP Vil 30 1,77 2,50 0,00 10,00 0,00 1,00 3,00
Total 60 1,07 1,97 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00
Il 30 0,40 0,56 0,00 2,00 0,00 0,00 1,00
0,020*

AP Vil 30 143 2,22 0,00 10,00 0,00 1,00 2,00
Total 60 0,92 1,69 0,00 10,00 0,00 0,00 1,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacdo ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacdo; OA: outros achados; OP: omissdo de palavras ditadas; AP: adicao de palavras nao
ditadas.
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Apéndice AJ

Tabela 50 - Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valor minimo, valor maximo e valor de p referente
ao desempenho do GIV de escola particular e GVIII de escola publica na prova de ditado de frases
(DFR)

Tipos de Desvio- Percentil Median Percentil

orros Grupo n Média padréio Minimo Maximo o5 a 75 Valor de p

\Y 30 2,10 2,70 0,00 14,00 1,00 1,00 2,00

CFIG Vil 30 257 3,50 0,00 19,00 0,75 2,00 3,25 0454
Total 60 2,33 3,11 0,00 19,00 1,00 2,00 3,00
v 30 0,67 0,99 0,00 3,00 0,00 0,00 1,25

OAS Vil 30 1,07 1,95 0,00 7,00 0,00 0,00 1,00 0.687
Total 60 0,87 1,55 0,00 7,00 0,00 0,00 1,00
v 30 0,10 0,55 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00

AOS Vil 30 0,03 0,18 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0.981
Total 60 0,07 0,41 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,13 043 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

SJIP Vil 30 0,07 0,25 0,00 1,00 0,00 0,00 0,00 0621
Total 60 0,10 0,35 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00
v 30 0,63 1,13 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00

CF/GDC Vil 30 0,73 1,31 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00 0.798
Total 60 0,68 1,21 0,00 6,00 0,00 0,00 1,00
v 30 1,67 1,69 0,00 6,00 0,00 1,00 3,00

CF/GIR Vil 30 1,57 2,24 0,00 9,00 0,00 1,00 2,25 0411
Total 60 1,62 1,97 0,00 9,00 0,00 1,00 3,00
v 30 1,70 1,24 0,00 5,00 1,00 2,00 2,25

APIA vil 30 1,63 1,13 0,00 5,00 1,00 1,00 2,00 0781
Total 60 1,67 1,17 0,00 5,00 1,00 1,50 2,00
v 30 0,67 0,88 0,00 3,00 0,00 0,00 1,00

OA Vil 30 0,60 1,10 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00 0516
Total 60 0,63 0,99 0,00 5,00 0,00 0,00 1,00
v 30 0,23 0,63 0,00 3,00 0,00 0,00 0,00

OP Vil 30 0,33 0,99 0,00 5,00 0,00 0,00 0,00 0.955
Total 60 0,28 0,83 0,00 5,00 0,00 0,00 0,00
\Y 30 0,20 0,48 0,00 2,00 0,00 0,00 0,00

0,059

AP Vil 30 0,73 1,23 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
Total 60 0,47 0,97 0,00 4,00 0,00 0,00 1,00
Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omissao e adicdo de segmentos;
AOS: alteracdo na ordem dos segmentos; SJIP: separacdo ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacdo; OA: outros achados; OP: omissdo de palavras ditadas; AP: adicao de palavras nao
ditadas.
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Apéndice AK

Tabela 51 - Correlagdo entre a classificacdo dos erros segundo a sua semiologia e 0 niUmero de
palavras produzidas (NPP) durante a producao de escrita tematica induzida por figuras dos Gl, GllI,

Glll e GIV

Tipos de Estatistica [ A1 TY
erros NPP_ETIF
Coeficiente de Correlacéo (r) +0,018
CFIG Significancia (p) 0,847
n 119
Coeficiente de Correlacéo (r) +0,168
OAS Significancia (p) 0,067
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) -0,067
AOS Significancia (p) 0,469
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) -0,140
SJIP Significancia (p) 0,130
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,069
CF/GDC Significancia (p) 0,453
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,050
CFI/GIR Significancia (p) 0,591
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,461
APIA Significancia (p) < 0,001*
n 119
Coeficiente de Correlagéo (r) -0,062
OA Significancia (p) 0,502
n 119

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacéo; OA: outros achados; NPP: nimero de palavras produzidas.
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Apéndice AL

Tabela 52 - Correlagdo entre a classificacdo dos erros segundo a sua semiologia e 0 niUmero de
palavras produzidas (NPP) durante a producédo de escrita teméatica induzida por figuras dos GV, GVI,
GVl e GVIII

Tipos de Estatistica Vo VL VIL VI
erros NPP_ETIF
Coeficiente de Correlacéo (r) -0,066
CFIG Significancia (p) 0,477
n 118
Coeficiente de Correlacéo (r) -0,053
OAS Significancia (p) 0,565
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,082
AOS Significancia (p) 0,378
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) -0,085
SJIP Significancia (p) 0,359
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,061
CF/GDC Significancia (p) 0,512
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,177
CFI/GIR Significancia (p) 0,055
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) +0,503
APIA Significancia (p) <0,001*
n 118
Coeficiente de Correlagéo (r) -0,182
OA Significancia (p) 0,048*
n 118

Legenda: CF/G: correspondéncia fonema-grafema univoca; OAS: omisséo e adicdo de segmentos;
AOS: alteracao na ordem dos segmentos; SJIP: separacao ou juncéo indevida de palavras; CF/GDC:
correspondéncia  fonema-grafema  dependente do contexto fonético/posicdo; CF/GIR:
correspondéncia fonema-grafema independente de regras; APIA: auséncia ou presenca inadequada
de acentuacéo; OA: outros achados; NPP: nimero de palavras produzidas.
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Anexo A — Aprovacéo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC/UNESP

AVA FACULDADE DE FILOSOFIA E CIEMCIAS

AVAVAY COMITE DE ETICA EM PESQUISA

VAV Fone: (Oxx 14) 3402-1346
Unesp Fax: (Oxx14) 3422-1302
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA wuw marilia.unesp.bricep

e-mail: rilig,unesp.br

PARECER DO PROJETO N' 1070/2009

[BENTIECATAE : ' £h i
1. Titulo do Projeto: DESEMPENHO ORTOGRAFICO DE ESCOLARES DO 2° AD 5° AND
DO ENSINO FUNDAMENTAL: ELABORACAD DE PROCEDIMENTO AVALIATIVG

2. Pesquisador Responsavel. Simone Aparecida Capellini @ Andréa Oliveira batista

3 Instituigao do Pesquisador. Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP — Marilia

4. Apresentagac ao CEP. 14/07/2008

5 Apresentar relatario em: Semestralmente durante a realizagio da pesquisa

[GENETNES

Geral: - Elaborar protocolo de avaliagio do processamento orfografico para escolares de
ensino fundamental Especificos: - Verificar o nivel de conhecimento dos escolares do 2° ao
5% ano do ensino fundamental plblice e paricular quanto ao uso das regras ortograficas do
portugués brasileiro, - Comparar o nivel de conhecimento dos escolares de 2° ao 5° ano do
ensine fundamental piblico e paricular quanto ao uso das regras do portugués brasileiro, -
Classificar os erros ortograficos encontrados nos resultados da aplicagio do protocolo de
avaliagio do processamento ortografico segundo a semiclogia dos erros, levande em
consideragio o ano escolar e a faixa etaria

EIMARGIDGIERGIETC)

Este estude lem por objetivo geral elaborar um protocolo de avaliagaoe do processamento
ortografico e por objetivos especificos verificar o nivel de conhecimento dos escolares do 27
ao 5° ano do ensino fundamental pablico e particular quanto ao uso das regras orlograficas
do portugués brasileira, comparar o nivel de conhecimento dos escolares de 2° ao 5° ano do
ensino fundamental piblico e particular quanto ao uso das regras do portugués brasileiro
apds a aplicagdo do protocolo de avaliagdo e classificar os erros ortograficos encontrados
nos resultados da aplicagdo do protocolo de avaliagio do processamento ortografico segundo
a semiologia dos erras, levando em consideragdo o ano escolar e a faixa etaria. Parficipardo
deste estudo 240 escolares, sendo 120 escolares de escola publica municipal e 120




escolares de escola particular do Municipio de Londrina-PR, distribuides entre 0 2° e o0 5% ano
escolar, de ambos os géneros, na faixa etaria de 7 anos a 10 anos & 11 meses de idade
Como procedimento serd elaborado e aplicado o Protocole de avaliagio do processamento
ortografico com base nas regras de codificagio do porugués do Brasil de Scliar-Cabral
{2003). Os resultados serdo analisados por meio da adaptagio brasileira da semiclogia dos
erros proposta por Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2008). Os resultados serdo
analisados estalislicamenta visando a comparagio do desempenho dos escolares de escola
publica e particular segundo género, faixa etaria e escolaridade

CENERTRRIOSIDIRE AT R

Diante do exposlo, o projeto serd realizado dentro dos padries elicos de pesquisa
envolvendo seres humanos

EARECEREINAE

O CEP da FFC da UNESF apos acatar o paracer do membro relator previamente aprovado
para o presente esfudo e atendendo a todos os disposilivos das resolugdes 196/96 e
complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
como lambém todos os anexos incluidos na pesquisa resolve aprovar o projefo de pesquisa
supracilado,

[N CESIEONMEREMERNTARES!

AT ARENNIAG

Hemologado na reunido do CEP da FFC da UNESP em 12/08/2009

Dr E oares
Fra do CEP

et h
Prof®. Dr¢Mariangela Spotli Lopes Fujita
Dirghora da FFC
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Anexo B — Regras de codificacdo do portugués do Brasil descritas por Scliar-
Cabral (2003a, p. 124-180; 2003b, p. 77-96), utilizadas no Pré-Ortografia —
Protocolo de Avaliagédo da Ortografia

A elaboracao das provas 3-DP, 4-DPP, 5-DF, 7-DFR e 9-DS baseou-se nas
seguintes regras:
REGRA |C1| Conversao dos fonemas aos grafemas independente de contexto.

As possibilidades séo as seguintes: /p/, /b/, /t/, /d/, /f/, /v/, /m/, /n/, In/, [N/,

/€i/, 31/,
REGRAS |C2| Conversao dos fonemas aos grafemas, dependente da posicao
e/ou do contexto fonético

Consoantes

|C2.1| Conversédo do fonema /k/: Em inicio de silaba antes de /o/, /3/, /a/, /oN/

ou /aN/ e antes de /1/ e /r/ no encontro consonantal grafa-se com c. Antes das

vogais /i/, /e/, /¢/, JiN/, /eN/ grafa-se com o digrafo qu. (contexto competitivo
regra C3.2)

|C2.2| Converséo do fonema /g/: Em inicio de silaba antes de /u/, /o/, /3/, /a/,

JuN/, /oN/, /aN/ ou semivogal /w/ e antes de /1/ e /f/ no encontro consonantal
grafa-se com g. Antes das vogais /i/, /e/, /¢/, /iN/, /eN/ grafa-se com o digrafo gu.
|C2.4] Converséo do fonema /s/: Em inicio de vocébulo seguido de /u/, /o/, /3/,
/a/, JuN/, /oN/, /aN/ se transcreve com s. Em inicio de silaba entre semivogal /j/ e
vogais /i/, /e/, /¢/, /iN/, /eN/ grafa-se com c. Em inicio de silaba entre semivogal
/i/ e vogais /u/, /o/, /a/, /JuN/, /oN/, /aN/ se grafa com ¢. (contexto competitivo
regra C3.3)

|C2.5] Converséo do arquifonema /S/: Transcreve-se com a letra s, em final de
silaba néo final de vocabulo. Em silaba atona em final de vocabulo, usa-se a letra s.
(contexto competitivo regra C3.4)

|C2.6] Converséo do fonema /z/: Em inicio de vocabulo sempre se transcreve pelo
grafema z. Depois de /e/ em inicio de vocabulo, precedido ou ndo de prefixo &

codificado como x. (contexto competitivo regra C3.5)
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|C2.7| Conversdo do fonema /[/: E codificado com x em inicio de silaba depois
dos ditongos /ej/, /ow/ e /ajl e antes de vogal.
|C2.8| Conversédo do fonema /3/: Usa-se a letra j sempre antes das vogais orais

ou nasalizadas posteriores /u/, /o/, /3/, /a/, JuN/, /JoN/, /aN/. (contexto
competitivo regra C3.7)
|C2.9] Conversdo do fonema /R/: Transcreve-se com o digrafo rr somente entre

vogais.

|C2.10|] Conversdo do fonema /r/: Transcreve-se com a letra r na ocorréncia do

flape alveolar /r/ entre vogal oral ou semivogal e vogal oral ou nasalizada. Também

no encontro consonantal na mesma silaba, seguido de consoante obstruinte nao
continua (/p/, /b/, /d/, /t/, /k/, /g/) e consoante obstruinte continua anterior (/f/,
/v/).

|C2.11| Conversédo do arquifonema /R/: Transcreve-se com a letra r em inicio de
vocabulo. Em inicio de silaba depois de vogal nasalizada e antes de vogal oral ou
nasalizada ndo posterior. Em final de silaba interna e em final de vocabulo.

|C2.12| Conversdo do fonema /I/: Transcreve-se com a letra | em inicio de
vocabulo. Em inicio de silaba depois de vogal, semivogal e arquifonemas /R/ e /S/.
Em inicio de silaba antes de vogal oral ou nasalizada. No encontro consonantal na
mesma silaba, seguido de consoante nado continua (/p/, /b/, /k/, /g/).

|C2.13] Conversdo da semivogal /j/: Em final de vocabulo depois de /aN(s)/ ou
/oN(s)/ seguido ou ndo de /S/ é codificada como e. Em silaba final ou ndo de
vocabulo, seguido ou ndo de /S/ é codificada como i no ditongo decrescente. Nos
vocabulos oxitonos ou monossilabos tdnicos se grafa com m. E codificada com n no
ditongo nasalizado atono ou quando tdnico seguido de /S/. (contexto competitivo
regras C3.9 e C4.3)

|C2.14| Conversdo da semivogal /w/: Em final de vocébulo, seguida ou n&do do
arquifonema /S/ e depois da vogal nasalizada /aN/ sempre € codificada como o, no

ditongo nasalizado tonico.

Vogais
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A conversdo das vogais e os grafemas que as representam, exige a consideragao
de trés aspectos: a intensidade da silaba, o timbre da vogal e a caixa de
ressonancia, se orais ou nasalizadas.

|C2.15|] Acento grafico para marcar a intensidade

|C2.15.1] Acentuam-se graficamente todos os vocébulos proparoxitonos. Nas vogais
orais o0 acento circunflexo é sobre /e/ ou /o/ e o agudo sobre /i/, /u/, /e/, /2/, /a/.
|C2.15.2] Acentuam-se graficamente os vocabulos oxitonos ou monossilabicos
tbnicos terminados em /e/, /o/, /¢/, /2/, /a/, seguidos ou ndo do arquifonema /S/.
|C2.15.3| Acentuam-se graficamente os vocabulos paroxitonos terminados em /uN/,
JoN/, /aN/ e ditongo oral decrescente ou crescente, seguidos ou nao do
arquifonema /S/. Acentuam-se graficamente os vocébulos paroxitonos que tiverem
/i/, /u/ e /aw/ &tonos grafados respectivamente pelas letras i, u e ao (ficam
codificados desta forma: lapis, 6nus, 6rgao), sendo este principio ndo dependente do
contexto fonético, e sim do gréafico, necessitando de memorizacdo de como se
escreve a palavra.

|C2.16| Grafia das vogais nasalizadas

|C2.16.1] O til assinala a nasalizacdo das vogais /aN/ e /oN/ e marca graficamente
a sua intensidade mais forte nos ditongos nasalizados em oxitonos e monossilabos
tbnicos. Também assinala a nasalizacdo da vogal /aN/, com ou sem intensidade,
seguida ou ndo de /S/. (regra compativel com as regras C2.13 e C2.14)

|C2.16.2| Usa-se a letra m (antes de /p/ e /b/) ou a letra n (antes das demais
consoantes) como marcas de nasalizacao na conversao das vogais nasalizadas em
final de silaba interna.

|C2.16.3| A nasalizacdo das vogais /i/ e /oN/ com intensidade e /uN/ com ou sem
intensidade em final de vocabulo é codificada com m. A nasalizacdo das vogais /i/,
/oN/ e /uN/ antes de /S/ em final de vocabulo é obrigatoria ser codificada pela letra
n.

REGRAS |C3| Alternativas Competitivas. Para a conversao fonografémica nestas
situacdes onde ha a competitividade para o0 mesmo contexto fonético, € necessario
ter conhecimentos metalinguisticos, principalmente os semanticos e morfoldgicos,
gue podem auxiliar na escolha da letra ou grafema que ira representa-lo. Entretanto,
estas regras sdo dependentes da memoria lexical ortografica.

Consoantes
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|C3.1| Grafia de /k(i)+S/ e /kiS/: O fonema /k/ acompanhado de /i/ em final de
silaba interna, seguido de /S/, iniciando a silaba seguinte pode ser grafado com X,
cc ou c¢, sendo usado cc se a vogal seguinte for [- post] e c¢ se a vogal for [+ post].
Em final do vocabulo, pode ser grafado com x ou quis.

|C3.2] Conversao do fonema /k/: Antes de /u/ ou /w/ pode se transcrever como C
ou g.

|C3.3| Converséo do fonema /s/

|C3.3.1] O fonema /s/ em inicio de vocabulo antes de vogal oral ou nasalizada néao
posterior (/i/, /e/, /¢/, /iN/, /eN/) ou antes da semivogal /j/ pode ser codificado
com o grafema s ou c.

|C3.3.2] O fonema /s/ pode ser codificado com os grafemas ss, ¢ ou sc quando
figurar em inicio de silaba interna entre vogal oral e vogal [-post] oral ou nasalizada,
ou semivogal ndo posterior (/i/, /e/, /¢/, /iN/, /eN/ e /j/). Para codificacdo do
fonema /s/ em posicdo intervocalica usa-se a letra x quando a segunda vogal
comecar a terminacdo imo ou imi, e em suas flexdes.

|C3.3.3] A realizacdo do fonema /s/ em inicio de silaba interna, entre vogal oral e
vogal [+post] oral ou nasalizada (/u/, /o/, /3/, /a/, /oN/, /aN/), pode se escrever
com os grafemas ss e ¢. Ocorrem dois contextos competitivos e mais restritos para
o grafema s¢, quando este ocorrer entre /e/ ou /a/ e /u/, /a/, /JoN/ ou /aN/.
|C3.3.4] O fonema /s/ em inicio de silaba interna entre vogal nasalizada e vogal [-
post] ou semivogal (/i/, /iN/, /e/,/eN/, /¢/, /i/) pode ser codificado em s, ¢ ou sc.
|C3.3.5] O fonema /s/ em inicio de silaba interna entre vogal nasalizada e vogal
[+post], isto é, /u/, /uN/, /o/, /oN/, />/, /a/ ou /aN/ ou entre /eN/ e a semivogal
/w/ pode ser codificado com s ou ¢.

|C3.3.6] O fonema /s/ em inicio de silaba, entre os arquifonemas /R/ ou /W/ vogais
ou semivogal (/i/, /iN/, /e/, /eN/, /e/ e /j/), pode ser codificado tanto por s quanto
por c. Nas palavras “auxilio” e “trouxeste” e seus derivados o fonema /s/ se grafa
com a letra x.

|C3.3.7] O fonema /s/ em inicio de silaba, entre os arquifonemas /R/ ou /W/ e
vogais (/u/, /o/, JoN/, /3/, /a/, /aN/), pode ser codificado com s ou ¢.

|C3.4| Conversao do arquifonema /S/



226

|C3.4.1] O arquifonema /S/ é grafado com s ou x em final de silaba depois de /e/ em
inicio de vocabulo quando figurar antes de consoante surda [-voz].

|C3.4.2] O arquifonema /S/ em posicdo final de vocébulo, nos oxitonos ou
monossilabos tbnicos pode ser grafado como s ou como z. Na formacao do sufixo “-
és” para designar adjetivos patrios e similares, grafa-se somente com s.

|C3.5] Conversdao do fonema /z/: O fonema /z/ se grafa com s ou z
competitivamente entre qualquer vogal ou semivogal e vogal oral ou nasalizada
(exceto se a vogal oral for /e/ ex.: exame). Os femininos dos patrios grafam-se com

S e 0s substantivos abstratos femininos grafam-se com o sufixo “-eza”.

|C3.6] Conversédo do fonema /f/: Em inicio de vocabulo ou posicéo intervocalica
codifica-se com os grafemas ch e x.

|C3.7| Conversao do fonema /3/: Em inicio de silaba externa ou interna, antes das
vogais /i/, /e/, /iN/, /eN/, /e/ codifica-se com as letras g ou j.
|C3.9] Conversdo da semivogal /j/: A semivogal /j/ se codifica com i ou e nos

ditongos crescentes orais, antes de vogal oral posterior (/u/, /o/, /3/, /a/) em final
de silaba nédo final de vocabulo ou em final de vocabulo, seguida ou nado de
consoante.

|C3.10] Conversao do arquifonema /W/

|C3.10.1] Nos ditongos crescentes orais (também pronunciaveis como hiatos), em
silaba nao final de vocabulo ou em final de vocabulo, seguidos ou ndo do
arquifonema /S/, ou integrando ditongos em silaba final de vocabulo, a converséo é
feita se escrevendo com 0 ou u.

|C3.10.2] No ditongo decrescente, em silaba interna, reescreve-se u ou |.

|C3.10.3| Em final de vocébulo, nos ditongos decrescentes, a semivogal /w/ podera
ser codificada como o, u ou |.

Vogais

|C3.11| Regra geral das vogais atonas orais postonicas /i/ e /u/, seguidas ou nao
do arquifonema /S/ se convertem em e/i ou o/u, sendo mais frequente a grafia das
letras e ou 0. Os vocabulos paroxitonos terminados em /i/ ou /u/, seguidos ou nao
do arquifonema /S/ que se grafam respectivamente por i ou u, devem ser

memorizados, registrados no léxico mental ortografico, pois a maioria deles se
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grafam com e ou 0. No caso da codificacdo ser feita com i ou u, a vogal tbnica da
palavra recebe o acento grafico.

REGRAS |C4| Conversdo dos fonemas aos grafemas dependente da
morfossintaxe e do contexto fonético

|C4.1] Vocabulos paroxitonos terminados em /aw/: Os verbos nas terceiras
pessoas do plural sdo grafados sempre com am. Os monossilabos ténicos ou
oxitonos terminados pelo ditongo /aw/, quer verbos ou ndo, grafam-se com &o.
|C4.2] Manutencao do til nos derivados: o til continua na codificacdo das vogais
/aN/ e /oN/, quando a palavra primitiva receber “-mente” ou sufixos iniciados pelo
fonema /z/.

|C4.3] Vocabulos oxitonos ou monossilabos ténicos e paroxitonos terminados
em /’eNj/ seguido ou néo por /S/

|C4.3.1] Os oxitonos terminados em ditongo nasalizado em que figure /’eN/ que néo
forem verbos, se convertem em é.

|C4.3.2] A realizacdo da vogal nasalizada /eN/ nos monossilabos tdnicos é feita com
aletrae.

|C4.3.4] Em final de vocabulo paroxitono depois de /eN/ se néo for verbo, grafa-se
com m ou n.

|C4.3.5| Caso o vocabulo seja verbo, a semivogal /j/ grafa-se sempre com m.
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Anexo C — Regras de codificagdo do portugués do Brasil descritas por Scliar-
Cabral (2003a, p. 124-180; 2003b, p. 77-96), néo utilizadas na elaboracéo do
Pro-Ortografia — Protocolo de Avaliacdo da Ortografia

REGRAS |C2| Conversao dos fonemas aos grafemas, dependente da posigéo
e/ou do contexto fonético

|C2.3] Conversdao do encontro consonantal /kS/: O encontro consonantal /kS/
depois de vogal, em final de vocéabulo, transcreve-se com X. (contexto competitivo
regra C3.1). O banco de palavras ndo contempla este aspecto da regra.

|C2.11| Conversdo do arquifonema /R/: Codifica-se com a letra r em inicio da

silaba depois dos arquifonemas /W/ e /S/. Também em contexto raro, depois de
JuN/, /oN/ ou /aN/. (contexto competitivo regra C3.8). O banco de palavras n&o
contempla este aspecto da regra.

|C2.12| Converséo do fonema /1/: Em casos raros transcreve-se com a letra | no
encontro consonantal na mesma silaba, seguido de consoante ndao continua com

/t/, /d/, /f/, /v/. O banco de palavras ndo contempla este aspecto da regra.

|C2.14| Convers&o da semivogal /W/: Antes de /k/ e /g/ e seguida de vogal ndo
posterior /i/, /e/, /iN/, /eN/, /e/ € codificada com . Conforme o novo acordo
ortografico o trema foi abolido de todas as palavras da Lingua Portuguesa, mantido
apenas nos nomes proprios estrangeiros e nos seus derivados.

|C2.15| Acento grafico para marcar a intensidade

|C2.15.3| Acentuam-se graficamente os paroxitonos terminados com vogal seguida
de /p(i)/ ou /k(i)/ seguidas do arquifonema /S/. O banco de palavras nao
contempla este aspecto da regra. Também sdo acentuados os vocébulos terminados
com o arquifonema /R/. Embora o banco de palavras contemple este aspecto da
regra, esta foi retirada por ser de incidéncia bastante rara na lingua considerando o
tratamento linguistico para a escolha dos itens lexicais, evitando palavras
“problematicas”.

|C2.15.4|] Acentua-se graficamente a intensidade nas vogais orais /i/ e /u/, em
segundo lugar no hiato, sozinhas na silaba, seguidas ou nao de /S/). Considerou-se
o tratamento linguistico para a escolha dos itens lexicais, evitando palavras

“problematicas”.
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|C2.15.5| Acentua-se graficamente a vogal mais intensa do hiato /'ou/, em final de
vocabulo, seguido ou ndo do arquifonema /S/. Conforme o novo acordo ortogréafico
nao se acentua a silaba tonica dos hiatos oo, ee, ii, uu, nas palavras, seguidas ou
nao de s.

|C2.15.6| Acentua-se graficamente o /u/ mais intenso nos encontros /’guj/, /’gui/,
/kuej/ seguidos ou ndo de /S/. O banco de palavras ndo contempla este aspecto da
regra.

|C2.16| Grafia das vogais nasalizadas

|C2.16.3| A nasalizacdo da vogal /oN/ sem intensidade em final de vocabulo é
codificada com n. O banco de palavras ndo contempla este aspecto da regra.
REGRAS |C3| Alternativas Competitivas

|C3.3| Converséo do fonema /s/

|C3.3.2] O fonema /s/ entre vogal /e/ em inicio de vocabulo, precedida ou ndo de
prefixos, e vogais néo posteriores (/i/, /e/, /¢/, /eN/), pode ser grafado com xc.
Considerou-se o tratamento linguistico para a escolha dos itens lexicais, evitando
palavras “problematicas”.

|C3.3.3] O fonema /s/ pode ser grafado com o grafema xs quando figurar entre
vogal /e/ e vogal oral arredondada (/u/, /o/, /3/), sendo esta codificagdo rara. O

banco de palavras ndo contempla este aspecto da regra.

|C3.4| Conversao do arquifonema /S/

|C3.4.1] O arquifonema /S/ antes de consoante sonora se grafa som s ou Xx-
(referindo-se ao prefixo “ex-*). O banco de palavras ndo contempla este aspecto da
regra.

|C3.4.2] O arquifonema /S/ em posicdo final de vocébulo, sendo sufixo “-ez”
formador de substantivos abstratos, grafa-se com z. O banco de palavras nao
contempla este aspecto da regra. As derivacbes morfologicas devem ser
memorizadas, particularmente dos verbos “querer” e “fazer”. Esta regra foi retirada
por ser este um conteudo académico do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre
0 2°e 0 5° anos.

|C3.5] Conversao do fonema /z/: O fonema /z/ conserva a letra s nos derivados
de radicais terminados em com esta letra. O banco de palavras ndo contempla este

aspecto da regra.
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|C3.8] Conversédo do arquifonema /R/: para quem pratica algumas variedades
sociolinguisticas, se traduz numa dificuldade maior, pois sdo homofonos néo
homografos, tendo o redator que se recordar como se escreve a palavra. Esta regra
foi retirada porque nas escolas em que o protocolo foi aplicado n&do havia a
variedade sociolinguistica chamada de dialeto caipira, sendo este arquifonema
realizado como a retroflexa [t]-

|C3.10] Conversao do arquifonema /W/

|C3.10.4| Quando figura como semivogal no ditongo seguido do arquifonema /S/, a
semivogal /w/ s6 admite a conversdo como 0 ou u. Considerou-se o tratamento
linguistico para a escolha dos itens lexicais, evitando palavras “problematicas”.
|C3.11.1] A grafia das vogais pretbnicas atonas orais /i/ e /u/ ndo é previsivel,
podendo codificar-se com o e/i ou o/u nos casos dos chamados homonimos
imperfeitos, que sdo homoéfonos ndo homaégrafos, como em descricdo e discricao,
imergir e emergir, ilegivel e elegivel. Considerou-se o tratamento linguistico para a
escolha dos itens lexicais, evitando palavras “probleméaticas”. Também é uma regra
gue néo satisfaz aos objetivos do presente estudo.

REGRAS |C4| Conversdao dos fonemas aos grafemas dependente da
morfossintaxe e do contexto fonético

|C4.1] Paroxitonos terminados em /aw/: Os vocabulos que ndo forem verbos em
situacdes raras, seguidos ou nédo pelo arquifonema /S/, sdo codificados com &o e
recebem acento circunflexo ou acento agudo na primeira silaba. O banco de
palavras ndo contempla este aspecto da regra.

|C4.2| Manutencao do til nos derivados: O til continua na grafia das vogais /aN/ e
/oN/, quando a palavra primitiva receber o sufixo “-mente”. O banco de palavras nao
contempla este aspecto da regra.

|C4.3] Oxitonos ou monossilabos ténicos e paroxitonos terminados em /’eNj/
seguido ou néo por /S/

|C4.3.1] Oxitonos terminados em ditongo nasalizado, enquanto verbos na 22 ou 32
pess. sing., que figurem /’eN/ se convertem em é. Considerou-se o tratamento
linguistico para a escolha dos itens lexicais, evitando palavras “problematicas”.
Também € uma regra que néo satisfaz aos objetivos do presente estudo.

|C4.3.3| Verbos monossilabos ténicos ou oxitonos, terminados em /eN/ na 32 pess.

pl., grafam-se é. Esta regra foi retirada por ser este um conteudo académico do 6°
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ano e a pesquisa abarca escolares entre 0 2° e 0 5° anos. Também € uma regra que
nao satisfaz aos objetivos do presente estudo.

u A

|C4.4|] Verbos terminados em “éem”: Na 32 pess. sing., por exemplo, “ele |€”,
recebem o ditongo /’eNj/ na 32 pess. pl., e passam a ser grafados como éem: eles
léem. Conforme o novo acordo ortografico ndo se acentua a silaba tbnica nas
formas verbais paroxitonas. Também é uma regra que nao satisfaz aos objetivos do
presente estudo.

|C4.5| Crase do /a/ + /a/: quando representam o processo morfossintatico de
cumulacédo da preposicdo “a” + artigo definido, ou pronome substantivo “a(s)”, ou
preposicdo mais o fonema /a/ no pronome demonstrativo, o processo fonético /a/ +
/a/ tem acento grave sobre a letra “a” como em “as dez horas” ou “referiu-se aquela
pessoa”. Esta regra foi retirada por ser este um conteudo académico do 6° ano e a
pesquisa abarca escolares entre 0 2° e 0 5° anos. Também €& uma regra que nao
satisfaz aos objetivos do presente estudo.

|C4.6] Modificacbes decorrentes do contato do pronome pessoal obliquo atono
/u/ ~ Jo/ e /a/ com segmentos dos verbos: Quando o verbo terminar em ditongo
nasalizado /aw/ ou /ej/, na 32 pess.pl., seguido do pronome obliquo, acarreta a
anteposicdo da consoante nasal /n/, grafando-se com hifen como em “levaram-no”
e “escrevem-nas”. Outra situacdo € quando o verbo terminar por /S/ ou /R/ havera a
substituicdo pela consoante /1/, como em “dissemo-la” e vé-la. Esta regra foi retirada
por ser este um conteudo académico do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre
0 2° e 0 5° anos. Também é uma regra que nao satisfaz aos objetivos do presente
estudo.

|C4.7] Sandi na mesoclise ou morfema modo-temporal descontinuo: Na
mesoclise os pronomes obliquos /u/ ~ /o/ e /a/, seguidos ou ndo pelo arquifonema
/S/, aplicam-se as regras de acentuacdo grafica as sequéncias que antecedem e
sucedem o hifen, como em “ama-lo-as” e “ama-lo-ia”. Esta regra foi retirada por ser
este um contetdo académico do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre 0 2° e 0
5° anos. Também é uma regra que nao satisfaz aos objetivos do presente estudo.

|C4.8] Acento grafico diferencial dos vocabulos tdbnicos em oposicdo aos

atonos e/ou das vogais /e/ ou o/ em oposicdo a /¢/ ou /3/: O uso do acento

gréafico diferencial entre supostos pares minimos, dos quais um € tdnico e o outro é

atono, e geralmente, a tonicidade sé pode ser percebida na fala pela dependéncia
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fonoldgica que tais vocabulos tém do vocabulo seguinte, tem de ser memorizado.
Conforme o novo acordo ortografico o acento diferencial foi abolido de todas as
palavras da Lingua Portuguesa, nestas situacoes.

|C4.9] Mudanca de vocabulo atono para ténico:

|C4.9.1] - em virtude de derivacdo por conversado ou imprépria. Esta regra foi retirada
por ser este um conteudo académico do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre
0 2° e 0 5° anos. Também é uma regra que nado satisfaz aos objetivos do presente
estudo.

|C4.9.2] - em virtude de deslocamento para o final do enunciado. Esta regra foi
retirada por ser este um conteudo académico do 6° ano e a pesquisa abarca
escolares entre 0 2° e 0 5° anos. Também é uma regra que nao satisfaz aos
objetivos do presente estudo.

|C4.9.3] - prefixo “trans-“. Esta regra foi retirada por ser este um conteudo
académico do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre 0 2° e 0 5° anos. Também
€ uma regra que nao satisfaz aos objetivos do presente estudo.

REGRAS |C5| Derivacdo morfologica aplicada a codificacdo no sistema verbal:
Muitas duvidas ao escrever estariam resolvidas, evitando-se a sobrecarga do Iéxico
mental ortografico, mesmo nos contextos competitivos, a partir da memorizacao das
formas primitivas, obedecendo as restricdes impostas pelo contexto fonético no
momento da derivacdo. Esta regra foi retirada por ser este um conteudo académico
do 6° ano e a pesquisa abarca escolares entre 0 2° e 0 5° anos.
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Anexo D — Clasificacién Semioldgia de los Errores Ortogréficos, segundo

Cervera-Mérida e Ygual-Fernandez (2006, p. 119)

Errores de Ortografia Natural

1. Correspondencia siempre biunivoca fonema-grafema (errores em la
correspondéncia fonema grafema)

2. Omisiones de segmentos e Adiciones de segmentos (errores em la secuencia de
los grafemas)

3. Alteraciones del orden de los segmentos (errores em la secuencia de los
grafemas)

4. Segmentaciones indebidas de palabras e Uniones indebidas de palabras (errores

en la segmentacion de la cadena hablada)

Errores de Ortografia Arbitraria

5. Correspondencia F-G dependiente del contexto (dependiente de reglas)
6. Correspondencia F-G independiente de reglas (independiente de reglas)
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