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Eixo 3 — Projetos e Préticas de Formacéao de Professores
Resumo:

No decorrer das Ultimas décadas, a leitura e a escrita tem sido alvo de reflexdo e andlise.
Sao muitas as pesquisas que procuram entender o porqué do fracasso escolar nessas
duas dimensdes; pois muitos sdo os alunos que apos anos a fio na escola, nédo
compreendem o que leem, ndo fazem relagbes entre as multiplas informacdes que
recebem.

Segundo varios autores como: Sole ( 1998), Jolibert (1994), Lajolo em Geraldi (1987), a
leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo de
significados através de seus objetivos, do conhecimento prévio. N&o se trata de codificar
letra por letra, palavra por palavra e sim, uma atividade que implica a producédo e a
constituicdo de sentidos.

Apesar de problemas advindos de todos os lados, € na escola que as criangas aprendem a
ler, sendo ela muitas vezes, a Unica a oferecer o contato com a leitura. Por isso, na escola
alguns fatores sdo imprescindiveis para o ensino-aprendizagem de uma leitura e escrita
eficientes: condicbes facilitadoras de aprendizagem, ambiente contextualizado, um
professor mediador e planejamento.

O presente estudo faz parte de minha pesquisa de mestrado em Educacgéo, em andamento,
na Unesp de Presidente Prudente, na linha de pesquisa: Formagédo de Professores, onde,
pretendo observar e aprofundar o estudo das relacfes entre leitura e producado textual,
verificar instrumentos de leitura e producédo textuais utilizados na sala de aula de 52 série
(agora 6° ano, nova nomenclatura) , na D.E de Sao José do Rio Preto; e observar se tais
instrumentos corroboram para a formacéo eficiente de alunos leitores e escritores.

Palavras — chave: leitura, escrita, leitor

Introducéo

A leitura e a producao textual vem sendo, no decorrer das ultimas décadas, temas
privilegiados de reflexdo e analise. Mesmo no século XXl, a revolugdo tecnolégica
invadindo a maioria dos lares brasileiros com muitas informag¢fes, continuamos com o pé
nos problemas do século passado: lendo pouco e escrevendo menos ainda. Constata-se
gue apoOs a permanéncia por anos a fio na escola, um nimero significativo de alunos néo
compreende o que |, ndo faz relagbes entre as mdltiplas informacdes que recebe, tem
dificuldades em interpretar, em apropriar-se do conhecimento trazido pela leitura.

Consequentemente, compromete um posicionamento critico, resultando na baixa qualidade
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de suas producgbes escritas. Educadores atribuem o fracasso do aluno ao fato de néo
saberem ler e escrever. E unanime a reclamacio de que os alunos ndo gostam de ler e
que, ao escreverem, frequentemente, fazem narracdes que ndo contam histérias; textos
expositivos que ndo expdem idéias; textos argumentativos que ndo defendem pontos de
vista algum, contradizendo de forma assustadora, com o grande objetivo a ser atingido
pela escola no ensino de lingua materna: o dominio real da linguagem escrita e da leitura,
demonstrado pelo sujeito que sabe usa-la nos diversos contextos sociais para interagir com

0s outros.

A leitura e a escrita na escola

Foram muitos os percalcos até que a leitura e a escrita entrassem na escola como
saberes escolares, poucos tinham acesso a eles. Apenas aqueles que detinham o poder, e
os homens tinham esse privilégio. As mulheres, assim como os pobres ficavam de fora.
Quando estas chegam a escola, sdo entendidas de maneira equivocada: ler era entendido
como codificar de forma mecénica, sem significacdo ou sentido, as frases soltas da cartilha.
Escrever era a partir do alfabeto, das letras mais simples para a mais complexas, até formar-
se um texto descontextualizado, sem sentido.

Anos depois, surge a obra literaria na escola, onde ler significava utilizar um guia de
leitura, adequacdo a faixa etéria; temas ligados ao curriculo, fichas de leitura, livros
adotados para leitura bimestral e o pior: avaliacéo de leitura.

A gramética era a protagonista da sala de aula. O texto e a obra literaria tinham
pouca relevancia, no entanto, ndo deixavam de aparecer com uma forma de inser¢do muito
particular: o0 modelo.

- O professor lia o texto em voz alta, o aluno repetia a leitura em pequenos trechos
do texto. Os alunos tentavam se aproximar do modelo ideal: o professor.

- O texto era lido como objeto para producéo de textos.

- Nao se lia como producdo de sentidos como teoricamente sabe-se que deveria
acontecer na escola. O significado de um texto era aquele dado pela leitura privilegiada do
professor.

- A copia era atividade permanente na escola.

Segundo apontamentos de Silva (2003), em nossas escolas ha, ainda hoje, o

retrato tipico do ensino da leitura chamado Passo de Ganso, que minimiza a importancia do
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leitor e valoriza o mecanicismo da leitura e escrita.

Passo de ganso € (...) o movimento mecanizado e sincronizado,
executado da mesma maneira de ano para ano e, quase sempre,
teatralizado nos palcos da mentira, em que os atores apenas fingem
que Iéem para contentar a instituicdo. Passo de ganso: 1.abrir o livro e
2.ler a licdo.Passo de ganso:1.responder as questdes e 2.repassar a
gramatica. Passo de ganso: 1. redigir trinta linhas e 2. entregar ao
professor. Passo de ganso: repetir exatamente ou redundantemente
esse movimento nas aulas subsequientes. Passo de ganso: passo
ordinario! (SILVA, 2003, P.11)

Ha algumas décadas, na tentativa de mudar essa histOria, surgiu a expressao
“gramética contextualizada”, mais uma vez o texto é usado de maneira errébnea. O professor
utiliza-se de um texto, um conto, uma poesia, uma fabula, grifava-se algumas palavras e
assim trabalhava-se a graméatica. Imaginava-se assim que se deixava de trabalhar a
gramatica de maneira tradicional para uma abordagem construtivista, além de privilegiarem
a leitura e o ensino da lingua. Em outras instancias, com a ma compreensao do que poderia
significar “a leitura de mundo”, gerou-se uma prética de leitura na intencdo de entendimento
de textos que enfatizavam mecanismos de compreensdo que acabaram se reduzindo a
clichés como “O que vocé achou do texto?” ou “qual a mensagem do autor?” ou ainda a
comparacdes artificiais com a realidade que cerca o aluno. Mero engano, essa perspectiva
de ensino continuava tradicional ou sem possibilidades de transformar o texto significativo e
pior ndo atingia ao objetivo de ensinar a lingua e ampliar a experiéncia do aluno com a
nossa.

Magda Soares ( 2001 ) ressalta que é inevitavel que a literatura se torne um “saber

escolar”, porém podemos evitar que adquira um sentido negativo :

...0 que se pode criticar, 0 que se deve negar nao € a escolarizacao
da literatura, que se traduz em sua deturpacéo, falsificagédo, distorcéo
como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o,
desvirtua-a, falseia. ( SOARES, P. 22, 2004).
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A escolarizacdo adequada da literatura deve ser buscada para que conduza as
praticas de leitura no contexto social e o ideal de leitor que se pretende formar.

E preciso oferecer aos escritores, ainda na escola, inUmeras oportunidades de
aprenderem a ler e escrever, fazendo-os interagir com a diversidade de textos escritos
existentes, textos ndo fragmentados, usando varias estratégias de leitura para que o
interesse do aluno seja despertado.

Uma prética intensa de leitura na escola €, sobretudo, necessaria, porque ler ensina
aler e a escrever.

Evidentemente, isso sO se torna possivel, se 0os educandos tiverem constituido um
amplo repertério de modelos que lhes permitam criar e recriar as proprias criagées.
Segundo Jolibert (1994) e os PCNs (1997), é importante ndo se perder de vista que ndo ha
como criar do nada, € preciso ter boas referéncias, reflexdes sobre o que escrever e a
guem escrever. Por isso, formar bons escritores depende, ndo s6 de uma pratica
continuada de producdo de textos, mas de uma pratica constante de leitura, com a
construcdo de um contexto de aprendizagem mediante essa interacdo, cabendo ao

educador definir tarefas exequiveis, plausiveis e significativas para o produtor de texto.

E lastimavel perceber que na escola, os professores ndo ddo a devida importancia a
essa relacdo entre leitura e escrita. Ndo estou afirmando que se deve utilizar todos os
textos literarios e escolares como pretexto de escrita. Ndo € essa a minha intencdo. O que

7

pretendo aqui € ressaltar a importancia da leitura para o processo da escrita no que
concerne a linglistica, & imaginacdo e a criatividade. Incentivar o término das tarefas
burocraticas sugeridas por autores de livros didaticos que levam professores a acreditarem
gue suas competéncias estao “acima de qualquer suspeita”.

Afirmo que a leitura nunca é inocente, € sempre carregada de sentidos,de saber que
leva o leitor a criticidade, a novos horizontes de expectativas, ajudando-o na tessedura de
um texto, de uma historia, de sua propria biblioteca cultural e como afirma Goulemot(1996)
“a biblioteca cultural serve tanto para escrever como para ler” e ainda afirma Isabel Sole
que a leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, nesse sentido,
sempre é uma contribuicdo essencial para a cultura propria do leitor. “Talvez pudéssemos
dizer que na leitura ocorre um processo de aprendizagem n&o intencional, mesmo quando

0s objetivos do leitor possuem outras caracteristicas, como no caso de ler por prazer.”
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Apesar de problemas advindos de todos os lados, € na escola que as criancas
aprendem a ler. A escola, muitas vezes, € a Unica a oferecer o contato com a leitura.
E na escola alguns fatores s@o imprescindiveis para o ensino-aprendizagem de uma

leitura e escrita eficientes:

* Criar condicOes facilitadoras de aprendizagem, incentivar a leitura e a

producédo de diferentes tipos de textos;

Sabemos que a leitura e a escrita tém presenga marcada na escola; contudo isso
ndo € suficiente, visto que € relevante ter conhecimento sobre: O que se Ié? O que se
escreve? Para quem se |€? Para quem se escreve? Quando? E principalmente em que
condicoes lé-se e escreve-se na escola?

Sera que as rotinas escolares atendem aos objetivos que almejamos enquanto
professores?

A leitura e a escrita ndo podem ser utilizadas para passar o tempo ou tapar um
buraco ocioso da aula, pelo contrario, deve-se privilegiar 0 espaco e o tempo para essas
praticas. Deve-se lembrar que a leitura e a escrita sdo importantes na escola, porque sao
importantes fora dela e néo vice e versa. Ainda perceber que quem |é e escreve fora da
escola, o faz com alguma finalidade e que atividades de leituras e escritas sem objetivos
claros para os alunos sé&o insuficientes para torna-los leitores e escritores eficientes.

Ler o qué? Tudo o que for possivel. Fazer uma selecdo? Sim, € necessario. Os
alunos precisam ter em maos obras literarias de qualidade, uma diversidade de textos e
assuntos. Ele precisa conhecer textos além daqueles existentes nos livros didaticos. Na
escola, quando ndo houver biblioteca, o professor pode formar seu préprio acervo
diversificando o maximo os titulos. As escolhas tém uma dimensdo importante, néo
bastando abrir espacos para que a leitura aconteca. Quanto mais textos e livros o leitor
conhecer maior sera a possibilidade de fazer o seu préprio texto, a sua leitura. E necessario
gue a leitura passe a fazer parte de nossos gestos diarios: é preciso sentir necessidade de

ler.

* A sala de aula deve ser um ambiente textualizado; com os quais as criancas

interajam no dia a dia;
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Em sala de aula, pode - se criar espagos propicios a interacdo com o mundo da
leitura e da escrita: cantinho da leitura com exposicdo do acervo da sala de aula com varios
titulos (que podem ser trocados continuamente). Livros que podem ser lidos, consultados,
livros que podem servir de base para dramatizacao, leituras poéticas. Ndo € necessario
oferecer para o aluno uma relacéo de obras literarias. O mais importante € coloca-los em
contato direto com elas e com o entusiasmo pessoal do professor enfeitica-los e prendé-los
nessa rede de leitores. Os murais podem expor as produg¢des escritas dos alunos, musicas,
poesias, contos de autores reconhecidos, para que o contato com a diversidade de textos

existentes facilite sua compreensao sobre a cultura escrita.

* O professor mediador

O melhor era quando ela nos mandava guardar os objetos (...),
continuava mais um pedaco da histéria. Parecia com a
Sant’ana da capela com o livro no colo. Eu ndo acreditava que
podia existir outro céu além da nossa sala de aula. Ficava
intrigado como num livro tdo pequeno cabia tanta historia, tanta
viagem , tanto encanto. O mundo ficava maior e minha vontade
era ndo morrer nunca para conhecer o mundo inteiro e saber
muito como a professora sabia. O livro me abria caminhos, me
ensinava a escolher o destino. Eu pedia o livro emprestado,
depois que Dona Maria terminava. Levava para casa, e
brincava de escola com meus irmdos menores, e lia para eles.
Era dificil guardar tanta beleza s6 pra mim.
Bartolomeu Campos de Queirds (2005)

Mediacédo € um conceito utilizado por Vygotsky para abordar a concep¢éo de que é
na troca com o outro que o sujeito se constitui como tal e constréi conhecimentos. Dai a
importancia da escola, principalmente do professor ser o mediador no processo de ensino-
aprendizagem e particularmente na formacdo de leitores e conseqientemente de
escritores, pois como foi abordada anteriormente, a escola talvez seja o Gnico espaco, onde
o aluno tera acesso ao livro. Entdo, o professor deverd usar de sua seducao para mediar e
despertar nos alunos a vontade de mergulhar em muitos “mares de leituras, de historias”.
Mediar a leitura, nesse caso, € criar esta ponte entre o0 sujeito, um possivel leitor e o texto.
E abrir caminho para o leitor, possibilidades de um dialogo entre texto e leitor da maneira

mais natural possivel. E ler com o leitor, construir “... uma experiéncia de significacdo que
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seja a soma de todas as significagdes, a soma de todas as historias das leituras individuais”
(GARCIA, 1992) Mediar ndo € aceitar apenas a leitura e interpretagdo do professor como
correta, como modelo, como se o professor fosse o Unico a saber o caminho de uma leitura
perfeita. E saber que o ato de ler é envolto em caracteristicas psicolégicas, sociais,
econdbmicas e intelectuais de cada aluno e assim, cada leitura tem uma dimenséao
totalmente diferente do outro.

Jolibert (1994) e Sole (1998) lembram um outro aspecto da mediacdo da leitura: a
importancia da motivacdo por parte do professor para incitar a crianca a aprender a ler e
escrever, oferecendo a ela um contexto motivador: sala preparada com espacgos reservados
a leitura, a criacdo de textos, materiais e livros adequados a leitura. Esse professor
mediador deve sempre estar atento as possibilidades de criar, organizar e propor atividades
interessantes, instigantes e socialmente validas e conhecer os produtos que ha para serem
lidos e oferece-los no momento certo.

Além do ambiente escolar propicio para a formacao do leitor, 0 que mais motiva o
aluno a ler e escrever € ver os adultos que tenham importancia para elas lendo e
escrevendo. E desejavel que o professor tenha tais praticas incorporadas em seu
cotidiano. Um bom professor deve ser um bom leitor, de maneira que sua experiéncia de
leitura, o conhecimento e 0 prazer constituam a experiéncia de docente e interfira
diretamente de maneira autbnoma e positiva em sala de aula. Quero deixar claro nesse
trabalho que a responsabilidade da formacéao do aluno leitor ndo cabe apenas ao professor
de lingua portuguesa, mas a todos os professores de diversos componentes curriculares e
gue sejam usuarios do cédigo linguistico. O primeiro passo em busca do espaco de leitura
na escola é criar uma mentalidade profissional que aceite e tenha a leitura como condicao
de sobrevivéncia. Se ndo existir um espacgo de leitura em cada educador, como mediar e
motivar essa préatica no coletivo escolar?

Gostar daquilo que se ensina € de extrema importancia. Como contagiar alguém
com um sentimento prazeroso que ndo experimentamos nem vivenciamos? No percurso
educacional, nos bastidores das salas de aulas, ouve-se muito a expresséo: “Nado gosto de
ler, mas incentivo meus alunos”.Ler e ensinar a ler, ou mesmo motivar a ler envolve
pessoas, olhos nos olhos, sentimentos. Ndo ha como fingir o que ndo sentimos. E como o
professor de natagdo ensinar sem saber nadar ou prepararmos um alimento sem tempero
nenhum. Nao hé sintonia, ndo ha sabor. Ler e trocar leituras e escritos exige uma relacao

de proximidade, de afeto, de confianca conquistada pela mediagdo. Ndo ha como enganar,
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seremos alvo de desconfiancas permanentes e ainda ndo atingiremos nosso objetivo maior:
formar leitores e escritores competentes.

Além do conteudo, um professor leitor, é capaz de ensinar a seus alunos a
busca do saber, que h& fontes de saber que devem ser investigados. Além disso, ele sera
capaz de oferecer as criancas material de leitura apropriado, as técnicas, os segredos para
se ler e produzir um bom texto, para que assim se aproprie dos mesmos de modo que o
éxito ndo somente inclua boas habilidades de leitura mas também o desenvolvimento de
interesses de leitura capazes de durar a vida inteira. Nao se pode esperar que a crianga se
mostre competente em algo para o qual ndo foi instruida, ndo se deve esquecer que
competéncia se cria, se constréi e que ndo nascemos com ela. Os alunos podem aprender
mais e melhor mediante a constante mediacdo e intervencdo do professor que deve
aproveitar os conhecimentos prévios e cognitivos do aluno a fim de ajuda-lo a aumentar
suas possibilidades de torna-lo mais competente. E assim de posse dessa aprendizagem, o
aluno sera capaz de trocar com outros suas experiéncias de leitura e escrita. O correto seria
gue na entrada de cada escola, de cada biblioteca, de cada sala de aula houvesse a
mesma inscricdo da Biblioteca de Alexandria “lugar de cura da alma” e que realmente o

fosse.

* Planejamento no momento da leitura e da escrita

As aulas de leituras e productes de textos devem ser planejadas de maneira que
atendam aos objetivos propostos no inicio do ano e que ndo devem ser esquecidos no
decorrer do caminhar, devem ser sequenciadas e ndo espontaneas. Essas aulas, esses
momentos podem ser magicos e inesqueciveis para os alunos por serem agradaveis, no
entanto, podem despertar muitos sentimentos de pavor e repudio, consequiéncias essas
gue podem afastar o aluno para sempre do ler e escrever.

As atividades de leitura e escrita devem ter “horario nobre” na sala de aula, o melhor
horario do dia, com uma duragdo prevista, estudada, para que ndo seja interrompida por
intervalos ou pelo sinal anunciando o momento de ir embora, por exemplo. Devem ser
atividades significativas de fala, leitura e escrita, voltadas para o aprimoramento do uso da
lingua. Ao invés de exercicios mecéanicos, os alunos devem aprender a ler e produzir textos
em situacdes contextualizadas: o aluno Ié para se divertir ou estudar, escreve porque outras

pessoas vao ler e assim por diante.
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O professor deve lancar mao do melhor material de leitura a seu alcance que deve
ser conhecido do professor, propiciar o contato dos alunos com textos diversificados e de
gualidade e, ainda, propor atividades motivadoras de leitura e escrita para que envolva o
aluno nessa arte de saborear e compartilhar idéias de autores e dos amigos de classe.

Antes de solicitar uma producdo de texto, seria interessante para um trabalho mais
favoravel e eficaz, uma proposta de producdo elaborada pelo professor que levasse em
conta:

- Leituras de textos escolhidas pelo professor, ndo por escolhas de textos e livros
com os quais se identifica, mas acima de tudo, com o que os alunos se identificam ou que
necessitam naquele momento. A partir de leituras diversas, os alunos terdo condicdes de
observar sua estrutura, personagens, espacos etc. que poderao servir de inspiracdo para a
producédo de seus textos.

- Ter claro os objetivos que se pretende alcangar com aquela producédo, e mais do
gue nunca, os alunos precisam saber o que lhes seréo avaliados O que se pretende deve
estar especificado na proposta, ndo se pode exigir aquilo que nao foi combinado.

- Observar o perfil da turma para se elaborar a proposta de producdo, o que serve
para uma sala, ndo serve para outra, adequando a linguagem proposta para cada turma
trabalhada.

- Um aspecto relevante: o tempo destinado a “elaboragéo da producéo de texto”, se
este é suficiente para que o aluno faca tudo o que foi solicitado pelo professor.

O produto final do aluno depende, de certa forma, do modo como o professor
elabora sua proposta e como intervém no momento da escrita do texto, mais ainda, como
o professor faz o seu planejamento.

Apesar de pesquisas e estudos cientificos afirmarem que a leitura serve tanto para
ensinar a ler e escrever quanto para formar culturalmente um individuo, a escola, sem
davida, passa por um de seus momentos mais dificeis. Parece que o que mais falta na
leitura das criancas; de acordo com dados de avaliagcdes discutidos anteriormente nesse
trabalho, € a significatividade da leitura que o faca perceber que a leitura é um concerto de
muitas vozes como afirma Cosson, que ela humaniza.

E fundamental que a escola ofereca ndo apenas a diversidade de textos, mas a
riqueza da literatura, aquela que d& prazer, mas também aquela que d& oportunidade a
uma leitura critica, significativa para a formacdo desse leitor. N&o basta que a escola

ofereca essa literatura aos alunos, mas que os ensine a ler, além da decodificacdo, que
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eles percebam por si que a leitura ndo é um ato tdo inocente quanto parece e que ela
cresce tanto dentro do ser que chega a acontecer uma epifania literaria que ensina, politiza,
transforma, abre leques para escrever. Reafirmo, ndo adianta esperar que os alunos
aprendam os caminhos da leitura e da escrita sozinhos, sem que ninguém o0s ensine a
utiliza-los. E mais importante ainda é garantir a aprendizagem do aluno a ponto de quando
o professor ndo estiver por perto, ele saiba utiliza-la.

E quanto a escrita, sabe-se que a leitura oferece “subsidios”, “o0 que escrever”. Vale
afirmar: “ninguém acorda um dia com o maravilhoso dom da escrita”. Ndo. A escola deve
proporcionar momentos de escrita, de produ¢do, mas este € um assunto que sera objeto de

outro texto.
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