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RESUMO

Com base em pesquisas nas principais universidades do estado de S&o Paulo que oferecem
graduacdo em Ciéncias Sociais — Universidade de S&o Paulo; Universidade Estadual de
Campinas; Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo e Universidade Estadual Paulista —,
temos como objetivo refletir sobre os fundamentos da antropologia enquanto disciplina e o
seu ensino nos cursos de graduacdo em ciéncias sociais no Brasil, privilegiando a relagédo
entre ensino, aprendizagem e pesquisa, ou seja, a problematica da observacéao participante tdo
relevante para a formagcdo do antropologo. Consequentemente busca-se compreender o
formato e a adequacdo dos seus curriculos a pesquisa de campo, ao estabelecimento de um
equilibrio entre formacdo teorico-metodoldgica e a formagao pratica, dentre outros aspectos.
Especificamente abriremos um dialogo com o0s cientistas sociais que fizeram parte das
discussdes sobre o tema no inicio dos anos 1990 com seminarios e publicacdes realizadas
neste periodo, como por exemplo, o evento ocorrido na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, que reuniu profissionais vinculados as principais instituicbes do pais, ou ainda
encontros, promovidos pela Associacdo Brasileira de Antropologia nas reunides bianuais dos
ultimos vinte anos, em sua Comissao de Ensino. Tais discussfes contribuirdo para pensarmos
sobre a antropologia no Brasil e o desenvolvimento de um pensamento antropoldgico
interdisciplinar e plural, e, portanto, original no campo académico brasileiro.

Palavras-chave: Antropologia. Graduacdo. Ensino e Aprendizagem. Estado de S&o Paulo.
Pesquisa.



ABSTRACT

Based on research at major universities in the state of Sao Paulo that offer degree in Social
Sciences — Universidade de S&o Paulo; Universidade Estadual de Campinas; Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo and Universidade Estadual Paulista — we aim to reflect on
the foundations of anthropology as a discipline and its teaching in undergraduate courses in
social sciences in Brazil, emphasizing the relationship between teaching, learning and
research, namely the problem of participant observation as relevant to the formation of the
anthropologist. Therefore we seek to understand the format and appropriateness of their
curriculums to field research, the establishment of a balance between theoretical-
methodological and practical training, among other things. Specifically we will open a
dialogue with social scientists who took part in discussions on the issue in early 1990 with
seminars and publications produced during this period, for example, the event occurred at the
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, which brought together professionals involved in
the main country's institutions, or workshops sponsored by the Associacdo Brasileira de
Antrpologia in the biannual meetings of the last twenty years in its present Education
Commission. Such discussions help to think about anthropology in Brazil and the
development of a plural and interdisciplinary anthropological thought, and therefore unique in
the academic field in Brazil.

Key-words: Antropology. Degree course. Teaching and Learning. State of Sdo Paulo.
Research.
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INTRODUCAO

Esse é o desafio diante do qual se colocam as
ciéncias sociais. Ao lado das suas muitas
realizagOes, sdo desafiadas a recriar o seu objeto e
seus procedimentos, submetendo muito do
conhecimento acumulado a critica e avanco para
novas ambigdes. Os cientistas sociais ndo
precisam mais imaginar o que poderia ser 0
mundo para estuda-lo. O mundo ja é uma
realidade social, complexa, dificil, impressionante
e fascinante, mas pouco conhecida (OCTAVIO
IANNI, 1998).

Ao iniciarmos um trabalho de pesquisa nos deparamos com uma pluralidade de temas.
Género, religido, imigracdo, etnias... Tudo que diz respeito aos homens e as mulheres nos
interessa.

Percebemos como é dificil iniciar uma pesquisa, pois, apdés um curso basicamente
tedrico, como ciéncias sociais, ndo sabemos muito bem como proceder. No entanto, a escolha
do problema, muitas vezes, esta mais perto do que imaginamos.

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas, o objetivo dessa pesquisa € promover uma
discussdo sobre a antropologia, uma das disciplinas centrais do curso de ciéncias sociais e do
processo de ensino e aprendizagem na realizacao do trabalho de campo.

E consenso entre os antropdlogos que a disciplina é concretizada a partir da etnografia,
e desde a sua institucionalizagdo buscam aprimora-la — tanto no campo quanto na redacéo do
texto —, superando dificuldades e propondo alternativas a proposta funcionalista geradora
dessa metodologia de pesquisa (GROSSI, TASSINARI, RIAL, 2006).

No entanto, essa pratica ndo é contemplada de forma efetiva nos cursos de graduacéo
no Brasil, pois as disciplinas, que supostamente, deveriam ensinar a pratica da pesquisa
antropologica, acontecem de forma teorizada com leitura dos classicos da etnografia, o que
permite perceber uma desarticulacéo entre a teoria e a pratica.

Partindo desse ponto de vista, e apOs observacdo e discussdes em sala de aula,

percebemos que um dos questionamentos recorrentes tem sido como proceder para amenizar
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esse sentimento de despreparo que possivelmente o estudante de ciéncias sociais sente ao
finalizar o curso e ndo se sentir capaz de realizar um trabalho de campo.

Partimos da ideia de que o cientista social ao se formar deve ter competéncia e
habilidades para pensar criticamente a realidade em que esta inserido, sendo capaz de utilizar
seus conhecimentos, adquiridos ao longo da graduacdo, para exercer sua profissdo, seja no
campo académico ou fora dele.

Segundo o que se pode constatar nas Bases Curriculares®, os cursos de graduacdo
deveriam oferecer uma formacdo plena que contemple os objetivos tedricos e praticos do
curso. Entretanto, isso pode ndo ocorrer se a grades curriculares desses cursos nédo
disponibilizarem disciplinas que atentem para a construcéo e vivéncia do trabalho de campo.

O trabalho de campo foi desenvolvido pelos intelectuais da antropologia que
buscavam sistematiza-la de modo a torna-la uma ciéncia humana reconhecida a partir de seu
método, que deveria ser realizado por meio de técnicas especificas que a legitimasse
cientificamente.

Segundo Kuper (1973), o trabalho de campo, da maneira como é compreendido
atualmente, foi instituido por Bronislaw Malinowski® Esse autor apresenta, no conjunto da
sua obra, pontos importantes que devem ser considerados pelos antropdlogos ao realizarem o
trabalho de campo em sociedades denominadas, entdo, de primitivas. Como por exemplo, a
importancia de viver entre os nativos um tempo consideravel, distanciando-se o quanto for
possivel do contato com o0s brancos, assim como dominar a lingua nativa para conseguir
expressar da forma mais proxima o que os nativos dizem e sentem. Devendo existir também o
interregno, um espaco consideravel entre uma visita e outra ao campo para reflexdo e critica
do material coletado.

Para Malinowski (1978 [1922]), também ¢é importante que o etndgrafo disponha de um
conteldo tedrico que fundamente esses dados, superando assim 0 senso comum.

O pesquisador de campo depende inteiramente da inspiracdo que lhe
oferecem os estudos teoricos. E certamente possivel que ele proprio seja
também um pensador tedrico; nesse caso, encontrara em si proprio todo o

estimulo a sua pesquisa. Mas as duas fungdes soam bem distintas uma da
outra, e na pesquisa propriamente dita devem ser separadas tanto

! Segundo as Bases Curriculares para as Ciéncias Sociais propostas pelo MEC. Ver Anexo 1.

? Bronislaw Malinowski (1884 - 1942), nascido na Cracévia, foi um dos fundadores da antropologia social e
considerado um dos primeiros a criar técnicas para a etnografia. Realizou pesquisas de campo na Australia,
inicialmente com o povo Mailu (1915) e, posteriormente com os nativos das Ilhas Trobriand (1915-16, 1917-
18). Entre as suas principais obras encontra-se o livro Os Argonautas do Pacifico Ocidental (titulo original:
Argonauts of the Western Pacific) publicado em 1922.
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cronologicamente quanto em condi¢6es de trabalho. (MALINOWSKI, 1978,
p. 27).

Entretanto, os dados e observacOes levantadas pelo etnégrafo ndo séo suficientes se
ndo houver a compreensdo de elementos que possam constituir a vida dos nativos, intitulados
por Malinowski (1978 [1922]) de “carne e sangue”. E, que, apesar de serem permanentes, nao
se encontram formulados em nenhuma teoria.

A carne e 0 sangue estariam no cotidiano, nas acdes corriqueiras do dia-a-dia dos
nativos. AcGes denominadas pelo autor de “imponderaveis da vida real”. (MALINOWSKI,
1978 [1922]).

[...] hd uma série de fendmenos de suma importancia que de forma alguma
podem ser registrados apenas com o auxilio de questionarios ou documentos
estatisticos, mas devem ser observados em sua plena realidade [...], os
imponderaveis da vida real [...] compreendem a rotina do trabalho diario do
nativo; os detalhes de seus cuidados corporais; o modo como prepara a
comida e se alimenta; o tom das conversas e da vida social ao redor das
fogueiras [...] (MALINOWSKI, 1978, p. 35).

O método etnografico foi sendo sofisticado por outros autores no decorrer da historia
da disciplina, como, por exemplo, Clifford Geertz® (1989 [1973]), que defende a pesquisa
etnografica ndo somente como uma observacdo do modo como os individuos vivem, mas
também de como eles dizem que vivem.

O trabalho do antrop6logo € assim, uma construcdo de teorias que interpretam os
significados, e, portanto, a interpretacdo da interpretacdo das teorias que 0s nativos constroem

sobre si mesmos.

Em antropologia ou de qualquer forma em antropologia social, 0 que o0s
praticantes fazem é a etnografia. E é justamente o compreender o que é a
etnografia, ou mais exatamente, o que é a pratica da etnografia é que se pode
comecar a entender o que representa a analise antropoldgica como forma de
conhecimento. Devemos frisar, no entanto que essa ndo é uma questdo de
métodos. Segundo a opinido dos livros-textos, praticar a etnografia é

® Clifford Geertz (1926 — 2006) antropdlogo estadunidense é considerado fundador da chamada Antropologia
Hermenéutica. A Interpretagdo das Culturas (1989).
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estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter um dirio, e assim por diante. Mas ndo
sd0 essas coisas, as técnicas e 0s processos determinados, que definem o
empreendimento. O que define é o tipo de esforgo intelectual que ele
representa: um risco elaborado por uma descrigdo densa... (GEERTZ, 1989,
15).

Geertz (1989 [1973]) considera a etnografia ndo apenas como técnicas do trabalho de
campo, mas como metodologia, ou seja, 0 modo como o antropdlogo interpreta e apreende

aquilo que vivencia partindo-se da descricéo densa®.

O ponto a enforcar agora é somente que a etnografia € uma descricdo densa.
O que o etnografo enfrenta, de fato [...] € uma multiplicidade de estruturas
conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as
outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que
ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar. E isso
é verdade em todos os niveis de atividade do seu trabalho de campo, mesmo
mais rotineiro: entrevistar informantes, observar rituais, deduzir os termos de
parentesco, tracar as linhas de propriedade, fazer o censo domestico...
Escrever seu diario. Fazer a etnografia e como tentar ler (no sentido de
“construir uma leitura de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de
elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito
ndo com sinais convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamento modelado (GEERTZ, 1989, 20).

Anthony Seeger’ (1980), pesquisador da sociedade Suya do Alto Xingu no Brasil nos
anos de 1970, aponta algumas consideracdes sobre o que constitui a etnografia, relatando sua

* Geertz toma emprestada a nogdo de descrigdo densa do filésofo Gilbert Ryle (1900-1973) fildsofo inglés.

O caso é que entre o que Ryle chama de “descri¢ao superficial” do que o ensaiador
(imitador, piscador, aquele que tem o tique nervoso...) estd fazendo (“contraindo
sua palpebra direita”) e a “descrigdo densa” do que ele esta fazendo (“praticando a
farsa de um amigo imitando uma piscadela para levar um inocente a pensar que
existe uma conspiragdo em andamento”) estd o objeto da etnografia: uma
hierarquia estratificada de estruturas significantes em termos das quais os tiques
nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as imita¢des, os ensaios das imita¢des
cultural sd3o produzidos, percebidos e interpretados, e sem as quais eles de fato
ndo existiriam (nem mesmo as forma zero de tiques nervosos as quais, como
categoria, sdo tanto ndo-piscadelas como as piscadelas sdo ndo-tiques), ndo
importa o que alguém fizesse ou ndo com sua proépria palpebra (GEERTZ, 1989, p.
17).

> Anthony Seeger é professor de etnomusicologia na University of California (UCLA, Los Angeles). “Sua
experiéncia como etndlogo estd intimamente relacionada a seu trabalho de campo entre um grupo conhecido
na literatura como Suya, que hoje prefere ser chamado Kisédjé, povo de lingua jé&, do Brasil Central (Parque
Indigena do Xingu), realizado no inicio da década de 1970, durante sua pesquisa de doutorado (University of
Chicago, concluido em 1974)” (COHN, 2007).
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experiéncia na aldeia, suas dificuldades de introduzir-se nessa cultura indigena e no seu modo
de organizagéo.

No texto “Pesquisa de Campo: uma crian¢a no mundo”, o autor afirma que

O material etnografico sobre o qual a antropologia trabalha é quase sempre o
resultado da atividade singular do pesquisador no campo, hum momento
especifico de sua trajetoria pessoal e tedrica, de suas condi¢bes de saude e do
contexto dado, e essa atividade é exercida sobre um grupo social que se
encontra num certo momento de seu préprio processo de transformacédo
(SEEGER, 1980, p. 25).

Na pesquisa de campo deve ser metodologicamente definido o modo no qual o
pesquisador ird trabalhar, como por exemplo, optar pelo uso da lingua nativa ou néo, se ira
trabalhar com informante, etc. Pois “[...] o modo pelo qual se trabalhou e o que se fez
exercerdo um efeito profundo sobre o que quer que seja que se venha a escrever” (SEEGER,
1980, p. 25).

Seeger apresentou também o caminho que percorreu para realizar sua etnografia:
aprendeu a lingua nativa, participou ativamente das atividades da aldeia, escreveu um diario
de campo onde, dentre outras técnicas, levam a construcdo de uma pesquisa etnogréfica.

O autor descreveu suas dificuldades de se adaptar aos habitos Suya e a sua logica de
trabalho.

Tragou 0 caminho que percorreu em sua pesquisa, relatando a maneira como enfrentou
0s desafios do trabalho de campo e sua posi¢do enquanto pesquisador.

Relatou sobre seu aprendizado na aldeia, como por exemplo, na caga e na pesca, que
inicialmente era acompanhado por um garoto de dez anos que, segundo o autor, exercia as
atividades melhor que ele proprio.

Dando o sentido da crianga ao aprendizado, dizendo que “[...] as primeiras respostas
dos Suya as minhas perguntas eram as mesmas que se da a uma crianga: simples. Quanto mais
eu aprendia mais eles me ensinavam” (SEEGER, 1980, p. 33).

Em suas reflexdes, apds ter deixado a aldeia por alguns meses e voltado novamente,
no intuito de afastar-se do seu objeto de estudo para poder refletir e construir conhecimento,

como proposto por Malinowski, Seeger conclui que
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Retrospectivamente, dou-me conta do que, de certa forma, fui criado pelos
Suya. Quando l& chegamos pela primeira vez, trataram-me como uma
crianga — 0 que eu era, ja que ndo sabia falar ou ver como eles viam [...]. Nao
compensava para 0s adultos despender seu tempo me ensinando, e por isso
me mandavam sair com 0s meninos gque sabiam mais do que eu. (SEEGER,
1980, p. 34).

O autor afirmou ter deixado a aldeia ao fim de sua pesquisa como um garoto Suya de
doze anos, que sabia pescar, cacar e realizar atividades atribuidas aos meninos da tribo.

Nessas consideracOes é possivel analisar a perspectiva do ensino e da aprendizagem
em que o antrop6logo vivencia a experiéncia em campo, sendo tratado como crianga durante o
aprendizado da lingua e das atividades do cotidiano. Seguindo a perspectiva do autor
podemos perceber a dificuldade de ensinar a etnografia na sala de aula, com apenas os
recursos teoricos.

Imaginar a vivéncia com o “outro” por meio de leitura de experi€éncias de outros
pesquisadores parece ndo ser suficiente. O papel da antropologia enquanto disciplina €é
encontrar instrumentos que permitam aos estudantes uma aproximacdo do que seja fazer
etnografia, com a consciéncia de que certos dados, como o préprio Seeger (1980) afirma, sdo
inacessiveis. Mesmo para 0 pesquisador que ja se encontra no campo em contato com 0s
sujeitos da pesquisa, e ao qual, por certas dificuldades, € impossivel obter dados historicos
completos.

O trabalho de campo, segundo Roberto DaMatta (1978), € um recurso metodoldgico
que permite a antropologia o seu enriquecimento tedrico e cientifico que precisa ser
vivenciado pelo antrop6logo como rito de passagem.

O primeiro estadgio nesse ritual seria a constru¢cdo do arcabouco tedrico do
pesquisador, com estudo dos pensadores classicos que compdem a antropologia, assim como,
a leitura das mais variadas etnografias ja realizadas desde entdo.

Esse momento é denominado pelo autor, como tedrico-intelectual, que ocorre como
um divorcio entre o futuro pesquisador e seu objeto, o local da pesquisa.

Essa fase € marcada pela aprendizagem nas salas de aula, no estudo da teoria
antropoldgica. S&o teorias formuladas a partir da busca de conhecimentos universais, quando
raramente se fala de coisas especificas ou, “[...] do conhecimento permeabilizado por cheiros,
cores, dores e amores (DAMATTA, 1978, p. 24). Esses elementos sdo ignorados nos livros
e, sobretudo, nos manuais de antropologia do inicio do seculo XX.

E, portanto, sdo, atualmente, criticados na academia, como afirma Peirano (1995):
16



Ha varias maneiras de se ensinar uma disciplina como a antropologia; uma
das mais ineficazes é por intermédio dos manuais que prometem contribuir
para explicar a obra de um autor ou definir uma época, mas terminam por
limitar a criatividade dada sua natureza classificatéria a priori. Divulgados
e consumidos em larga escala, os manuais produzem nos alunos a
falsa impresséo de seguranca e, nos professores, a ilusdo da orientacéo
segura e abalizada (PEIRANO, 1995, p. 135).

O segundo estdgio, denominado de periodo pratico (DAMATTA, 1978), seria 0
momento decisivo para o processo de ensino e de aprendizagem. E o momento em que a
etnografia ganha vida e é realizada pelo estudante. Esse seria 0 rito de passagem entre ser
aprendiz e ser, de fato, um pesquisador.

E quando, a partir do problema de pesquisa e o conhecimento tedrico, com suas
hipoteses e problematizacdes sdo discutidos, por intermédio da observacdo e participacdo na
realidade. Nesse momento, 0 pesquisador ndo se preocupa apenas com sua pesquisa, mas
passa a se preocupar também com os problemas encontrados no cotidiano, quando ocorre a
preparacdo para a ida ao campo. Onde surgem ndo mais 0s problemas de carater tedrico, mas
0s de carater pratico, como por exemplo, o de planejar a quantidade de mantimentos,
remédios e, quaisquer outros artefatos que lhe sejam Gteis no campo, tendo que conviver com
diferentes individuos e se instalar por um periodo de tempo em um local que lhe é
desconhecido (DAMATTA, 1978). E um momento em que a pesquisa, propriamente dita,
toma um lugar secundario e os problemas praticos se tornam primordiais para o
desenvolvimento do objeto a ser pesquisado, colocando o problema fundamental da
antropologia, “o da especificidade e relatividade de sua prdopria experiéncia” (DAMATTA,
1978, p. 25).

A fase final desse processo, denominada pelo autor como pessoal ou existencial, ndo
deixa nitidas as separacdes entre uma fase e outra. Ocorre com a volta do campo que
possibilita uma visdo da totalidade, do conjunto da pesquisa. Momento em que 0 pesquisador
une todo seu esfor¢co pessoal, as perturbacdes da realidade, colocando as ligdes que ele deve
extrair do proprio caso pesquisado mediado pelo conhecimento formal.

Essa fase corresponde ao momento da pesquisa em que teoria e a pratica se fundem
originando a etnografia propriamente, como um texto que une a descricdo e a analise do

pesquisador.
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[...] E por causa disso que eu a considero como essencialmente globalizadora
e integradora: ela deve sintetizar a biografia com a teoria, e a pratica do
mundo com o oficio (DAMATTA, 1978, p. 25).

Partindo do entendimento do significado da etnografia e sua relevancia para a
formacdo do antropdlogo, analisamos o campo da antropologia no Brasil na atualidade e de
que maneira ela tem sido percebida pelos alunos e trabalhada em algumas universidades® do
estado de S&o Paulo, que mantém cursos de graduagdo em ciéncias sociais e formam a cada
ano uma grossa fatia de cientistas sociais no Brasil.

Em relagdo aos procedimentos e metodologias utilizadas nessa pesquisa abordamos
diferentes perspectivas, fazendo uso tanto da pesquisa qualitativa, com o trabalho de campo e
a coleta de depoimentos dos alunos, assim como a pesquisa quantitativa, com aplicacdo de
questionarios aos mesmos.

Cabe ressaltar que a escolha de diferentes técnicas de pesquisa permite uma
perspectiva mais plural e abrangente do tema.

Diferentes tecnicas sdo somadas qualitativamente quando o objetivo é tornar a

pesquisa mais consistente e densa do ponto de vista tedrico e metodologico.

Uma das mais tradicionais premissas das ciéncias sociais é a necessidade de
uma distancia minima que garanta ao investigador condi¢c6es de objetividade
em seu trabalho. Afirma-se ser preciso que o pesquisador veja com olhos
imparciais a realidade, evitando envolvimentos que possam obscurecer ou
deformar seus julgamentos ou conclusdes. Umas das possiveis decorréncias
deste raciocinio seria a valorizagcdo de métodos quantitativos que seriam, por
“natureza”, mais neutros e cientificos (VELHO, 1978, p. 36).

O debate inicialmente colocado na historia das ciéncias sociais foi pela sua definicdo
enquanto ciéncia e pelo uso de métodos adequados para alcancar resultados mais precisos.

Na antropologia a discussdo proposta consistia em como legitimar o método
etnografico, pois, através dele a disciplina se legitimava também como ciéncia nas

universidades.

® As universidades contempladas nessa pesquisa sdo: Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP);
Universidade de Sdo Paulo (USP); Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e Universidade
Estadual Paulista, campus de Marilia (UNESP/Marilia).
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No entanto, essa questdo parece estar resolvida pela disciplina e, também, em algumas
teméticas das areas de ciéncia politica e sociologia’, assim como em outras ciéncias humanas.

O problema atual com que nos deparamos € como manter um trabalho de campo com
qualidade e como fazé-lo de forma a captar cada vez mais a perspectiva que o “outro” tem de
si mesmo, sem abrir mdo de nossas analises.

Gilberto Velho (1978), discute sobre a distancia que se deve ter do objeto e de que
maneira a antropologia discute essa questdo. Assim como aponta Roberto DaMatta (1978), de
como “tornar familiar o exdtico € como tornar exotico o familiar”.

No entanto deve-se desnaturalizar e relativizar a questdo de que o exotico €
desconhecido e o familiar é conhecido. Uma questdo de método e de escolhas por certos
olhares e tradigdes teoricas.

Mas creio que, contemporaneamente, cabe justamente ao antropologo
relativizar essas no¢6es, ndo as negando ou invalidando-as ideologicamente,
mas apontando a sua dimensdo de algo fabricado, produzido cultural e
historicamente. N&o se trata de ser nacionalista ou internacionalista, mas sim
de chamar a atencdo para a complexidade da categoria distancia e disso
extrair consequéncias para nosso trabalho cientifico [...] O que sempre
vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo necessariamente conhecido
e 0 que ndo vemos ou encontramos pode ser ex6tico, mas, até certo ponto,
conhecido. No entanto estamos sempre pressupondo familiaridades e
exotismos como fonte de conhecimento ou desconhecimento,
respectivamente (VELHO, 1978, p. 39).

A partir do que Velho e DaMatta (1978) colocam sobre as caracteristicas do trabalho
de campo, desenvolvemos a nossa pesquisa de modo criterioso, por situar-se em um local — a
universidade — a0 mesmo tempo exético e familiar.

Exotico no sentido de que ndo temos acesso frequente a todas as universidades
pesquisadas®, apesar de que, de maneira geral, a universidade enquanto instituicdo de ensino
nos é familiar, por sermos estudantes/pesquisadores e fazermos parte dessa realidade.

7 Existem divergéncias de pensamentos e interesses por parte de pesquisadores, dependendo do teor da
pesquisa e da pretensdao do pesquisador em relagdo ao objeto escolhido. Portanto, diferentes olhares sao
colocados sob o método do trabalho de campo.
& Com excecdo a UNESP/Marilia.
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As universidades contempladas nessa pesquisa sao universidades de grande porte, de
reconhecimento nacional e internacional, que oferecem o curso de graduacdo em ciéncias
sociais possuindo algumas caracteristicas similares.

Também € exotica, no sentido de que, apesar de fazermos parte da universidade e
também contemplé-la na pesquisa’, ndo significa que ela seja familiar, que a conhecemos
profundamente em sua particularidade.

E necessario um distanciamento para analisar as possiveis relacbes que ali se
desenvolvem e, que nos passam despercebidas no seu cotidiano.

A partir de uma postura académica, com metodologia e técnicas adequadas, é possivel
realizar o trabalho de campo em um ambiente que nos é familiar, mas que o tornamos exotico
com a finalidade de conseguir um distanciamento necessario a reflexdo e fundamentacao por

intermédio da teoria antropologica

N&o s6 o grau de familiaridade varia, ndo € igual a conhecimento, mas pode
constituir-se em impedimento se ndo for relativizado e objeto de reflexdo
sistematica [...] Posso ter me acostumado com certa paisagem social onde a
disposicdo dos atores me é familiar, a hierarquia e a distribuicdo de poder
permitem-me fixar, grosso modo, os individuos em categorias mais amplas.
No entanto, isto ndo significa que compreenda a logica de suas relacdes
(VELHO, 1978, p. 41).

Mesmo porque, cada universidade é composta por individuos diferentes, possui
estruturas diferentes, o que a faze ser diferente uma das outras.

O estranhamento acontece ndo apenas nas universidades nas quais 0s contatos sao
menos frequentes'®, mas também na universidade em que o contato é mais intenso, pois, a
partir do olhar distanciado podemos observar detalhes e situagdes que anteriormente
passavam despercebidos.

Ao escolhermos um locus de pesquisa, aqui considerado familiar, o que esta

em jogo ndo € apenas afinidade, mas

° Trata-se nesse trecho da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, em que o convivio é
maior por se tratar da universidade de origem dessa pesquisa.
1% UsP, PUC/SP e UNICAMP.
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Este movimento de relativizar as no¢des de distancia e objetividade, se de
um lado nos torna mais modestos quanto a construcdo do nosso
conhecimento em geral, por outro lado permite-nos observar o familiar e
estuda-lo sem parandias sobre a impossibilidade de resultados imparciais
neutros (VELHO, 1978, p. 43).

De fato, € justamente isto que pretendemos nessa pesquisa, relativizar as praticas
cotidianas de um campo que nos € comum, mantendo a imparcialidade e a objetividade
possivel na pesquisa de campo, sem nos esquecermos da carne e do sangue (MALINOWSKI,
1922).

Primeiramente, optamos, dentre as possibilidades de pesquisa, pelas entrevistas livres
e pelos questionarios fechados.

As entrevistas livres, conforme aponta Queiroz (1991), dizem respeito a uma técnica

em que

O pesquisador, depois de um breve dialogo inicial, limita ao maximo,
realmente, suas intervengdes, de tal modo, que a fita registre um verdadeiro
mondlogo do informante, ou ainda que a entrevista se aproxime bastante do
que seria a fala do individuo consigo mesmo, o soliléquio (QUEIROZ, 1991,
p. 58).

Segundo a autora, esta forma de entrevista tem sido a mais eficaz para a coleta de
depoimentos pessoais por trazer resultados mais significativos, pois ela permite a melhor
captacdo da visdo de mundo do informante.

Os depoimentos pessoais realizados por mondlogos podem ser feitos em grandes
quantidades facilitar a analise dos dados, além de ser possivel a comparagdo entre 0s
resultados, segundo a universidade e o ano de graduacdo aos quais 0s alunos estdo
matriculados.

Essa técnica de entrevista livre, segundo Queiroz (1991), deve estar atrelada as outras
técnicas, como por exemplo, o gravador e a ficha do informante, na qual o pesquisador
preenche com os dados do entrevistado, para que a entrevista possa ser analisada
adequadamente.
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As entrevistas ocorreram durante as visitas as universidades, onde foram selecionados
aleatoriamente'! os alunos de graduacdo em ciéncias sociais, que foram informados sobre os
objetivos e as hipéteses da dissertacao.

O questionério™ foi elaborado a partir de questdes fechadas e objetivas a fim de tracar
o perfil social dos graduandos.

Por intermédio das respostas analisadas podemos obter um quadro geral dos
estudantes que compdem o0s cursos de ciéncias sociais e participam das disciplinas de
antropologia.

Além das entrevistas e questionarios, também foram contempladas as observagdes
participantes, em que convivemos por alguns dias no cotidiano das universidades®. Essas
participacdes ocorreram nas salas de aulas'*, mediante observacio e interagio com estudantes
nos horéarios de entrada, de intervalo e de saida das aulas, momentos esses privilegiados de
sociabilidade cujo intuito consistia em observar as acdes e as relagdes desses atores em seu
contexto subjetivo.

Dentro dessa proposta, além das semanas em que visitamos as universidades, também
frequentamos, por meio de um Estdgio de Docéncia, a disciplina de Fundamentos de
Geografia da UNESP/ Marilia, ministrada pela professora Mirian Claudia Lourencdo
Simonetti'®, no primeiro semestre de 2009, lecionada aos graduandos matriculados no
segundo ano do curso de ciéncias sociais. Nessa disciplina tem sido desenvolvido um
projeto pratico que inclui a visitacdo ao assentamento Reunidas composto por um grupo do
Movimento dos Sem Terras (MST) na cidade de Promisséo, interior do estado de Sao Paulo.

Diante do exposto, até o momento, e a partir dos objetivos delineados para o
desenvolvimento dessa pesquisa, dividimos a dissertacdo em quatro capitulos, nos quais
buscamos trazer a tona a discussdo sobre o ensino e a aprendizagem da antropologia e da

pesquisa etnografica nos cursos de ciéncias sociais do estado de Séo Paulo.

' 0s entrevistados foram convidados a apresentar suas opinides por meio de depoimentos gravados, onde

poderiam aceitar ou negar a sua contribuicdo na pesquisa na medida em que o tema proposto lhes

interessasse.

20 contetido do questionario encontra-se no Apéndice 1.

* Na UNICAMP as visitas ocorrem nos dias 16 a 20 de Novembro de 2009. Na USP, as visitas foram realizadas

entre os dias 23 a 27 de Novembro de 2009. Na PUC/S3o Paulo as visitas ocorreram entre os dias 30 de

Novembro e 04 de Dezembro de 2009.

" Tivemos a oportunidade de participar de algumas aulas com a autorizagdao de alguns professores que se

interessaram pela pesquisa.

> professora Doutora Mirian Claudia Louerngdo Simonetti vinculada ao Departamento de Ciéncias Politicas e

Econdmicas da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia - Universidade Estadual Paulista — UNESP/Marilia.
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O primeiro capitulo desta dissertacdo trata de uma contextualizagdo, ainda que breve'®,
sobre a educacdo superior do Brasil, a formacdo do pensamento social contemporéneo e a
formacdo do pensamento antropoldgico na academia brasileira.

O segundo capitulo aborda a formacéo do pensamento antropologico e sua relevancia
na atualidade, assim como suas influéncias e socializagdo nas academias brasileiras. O
comprometimento das universidades em ministrar cursos de ciéncias sociais € como 0 ensino
de antropologia ocorre nos cursos de graduacgéo e de que maneira é contemplada nas salas de
aula.

No terceiro capitulo, discutimos o ensino e a aprendizagem das ciéncias sociais, com
énfase na antropologia, mediados, também, pela pesquisa e extensdo, elementos essenciais
para a formacéo do cientista social. Comparamos dados coletados entre os estudantes, a
partir de estudos iniciados na década de 1990*" sobre o ensino, a aprendizagem e a pesquisa
na graduag@o em ciéncias sociais, com o0s dados coletados nas universidades do estado de S&o
Paulo, construindo um novo perfil social dos aspirantes a cientistas sociais, relativamente no
tempo e no espago.

O quarto capitulo é composto por relatos de experiéncias e impressdes obtidas com o
trabalno de campo realizado entre 2009 e 2010, com um trabalho exploratério na
Universidade de S&o Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP) e Universidade Estadual Paulista,
campus de Marilia (UNESP/Marilia). Nesse momento da pesquisa puderam ser desenvolvidas
reflexdes a partir do que foi construido teoricamente e do que foi observado, com o objetivo
de debater sobre as hipo6teses da necessidade da pratica do trabalho de campo nas disciplinas
de antropologia e sua auséncia ao longo do curso, a qual esta presente, na maioria dos casos,
no ultimo ano do curso, com a obrigatoriedade do trabalho de conclusdo de curso (TCC).

Partindo de anlises voltadas aos grupos de antropdlogos de cada universidade como
campos intelectuais no sentido de Bourdieu (1996), onde sdo construidos imaginarios e

disputas simbolicas no campo do conhecimento entre corpo docente e discente, tem-se que

'* N3o temos a intencdo de (re) escrever uma histéria das ciéncias sociais ou da antropologia, que ja foi
realizada por varios autores como: HAZARD (1948); MERCIER (1974). E sobre a histdria da antropologia no
Brasil: CORREA (1988); PEIRANO; (1990) e RUBIM (1996).
7 Trata-se de pesquisas realizadas e divulgadas no Semindrio “As ciéncias sociais no Brasil” realizado em
novembro de 1990 na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e socializado por meio do livro “As assim
chamadas ciéncias sociais: formagdo do cientista social no Brasil” publicado em 1991. Também utilizamos
dados de pesquisas realizadas pelo Laboratdrio de Pesquisa Social do Departamento de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) socializadas no Seminario “Graduagdo em ciéncias sociais:
desafio e perspectivas”, ocorrido em margo de 1994 na UFRJ que resultou na publicagdo do livro “Ensino e
pesquisa na graduagao em ciéncias sociais” publicado em 1995. Consulte capitulo 4 e bibliografia.
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O campo do poder (que ndo deve ser confundido com o campo politico) ndo
é um campo como os outros: ele é o espaco de relacbes de forca entre os
diferentes tipos de capital ou, mais precisamente, entre 0s agentes
suficientemente providos de um dos diferentes tipos de capital e posto em
questdo (por exemplo, a “taxa de cambio” entre o capital cultural e o capital
econbmico; isto é, especialmente quando os equilibrios estabelecidos no
interior do campo, entre instincias especificamente encarregadas da
reproducdo do campo do poder (no caso francés, o campo das grandes
escolas) sdo ameacados (BOURDIEU, 1996, p. 52).

Desse modo, analisamos cada curso de graduacdo como campos mediados por
relacbes de forcas que se sustentam com as disputas e interesses do alunato na escolha da
universidade para graduar-se em ciéncias sociais.

Por fim, nas consideracdes finais pretendemos ndo oferecer respostas definitivas ao
problema levantado na pesquisa, mas propor uma reflexdo sobre a préatica da antropologia nos
cursos de ciéncias sociais, analisando o sentido que lhe € atribuida pelos discentes desses
Cursos no intuito de pensarmos na postura que esse profissional deve assumir ao se formar,
abrindo um leque de possibilidades profissionais como propde as diretrizes curriculares -
MEC.
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CAPITULO 1

CONSTITUICAO DAS CIENCIAS SOCIAIS E DA ANTROPOLOGIA
NO CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL
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1.1 CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

A tradicdo cientifica e académica brasileira teve seu inicio ap6s 1808 com a
transferéncia da familia real e a instalacdo do governo portugués na colonia brasileira. Esse
momento propiciou condi¢fes basicas para a construcdo de instituicdes de ensino até entéo
inexistentes no Brasil, como por exemplo, a constituicdo do Museu Nacional do Rio de
Janeiro.

Nesse mesmo ano, também foi criada a Faculdade de Medicina da Bahia e, nos anos
seguintes, a Academia Real Militar (Rio de Janeiro, 1810) e a Escola Politécnica (Rio de
Janeiro, 1810). No ano de 1827, foram criadas as Faculdades de Direito de S&o Paulo e de
Olinda.

Inicialmente, os paradigmas tedricos utilizados pelos pesquisadores e intelectuais
brasileiros desse periodo partiam da teoria evolucionista, com influéncias européias.

Somente no final do século XIX, esses intelectuais se desvincularam do
evolucionismo, e de teorias racistas, como por exemplo, a teoria do brangueamento
(SCHWARCZ, 1993), buscando um saber proprio do Brasil. Havia a necessidade de se
construir uma identidade nacional com caracteristicas proprias. Entretanto, influéncias
exteriores, como as perspectivas cientificistas, ainda eram base para as pesquisas nacionais.

As primeiras universidades brasileiras foram criadas no inicio do século XX, quando
0s ideais de criagcdo de uma identidade nacional, aflorados no final do século XIX, ganharam
projecdo e culminaram com a fundagdo de duas grandes universidades na década de 1930.

A Universidade de Sado Paulo (USP), criada pelo grupo de intelectuais que se
articulava em torno do jornal O Estado de Sdo Paulo, entre os quais participava Fernando de
Azevedo®®, e, a Universidade do Distrito Federal (UDF), criada por Anisio Teixeira*® no bojo
da reforma de ensino por ele empreendida no cargo de secretdrio da educacdo no Rio de
Janeiro (MENDONCA, 2000).

As duas universidades foram construidas em contextos diferenciados, entretanto
tinham a mesma preocupacdo: “formar elites de pensadores, sabios, cientistas, técnicos e
educadores, ai entendidos os professores para todos os graus de ensino” (MENDONCA,

2000, p. 138).

18 Fernando de Azevedo (1894 — 1974) foi professor, educador, critico, ensaista e sociélogo. Trabalhou como redator e
critico literario em O Estado de Sdo Paulo (1923-26). Consultar ALVES (2004).

% Anisio Teixeira (1900 — 1971), advogado, intelectual e educador, difundia os pressupostos da Escola Nova e foi um dos
fundadores da Universidade do Distrito Federal em 1935. Para mais informagGes consulte SCHAEFFER (1988).
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Existia um descompasso entre o0 ensino e a pesquisa no Brasil. Enquanto as
universidades eram responsaveis pela formacdo de uma classe dirigente do pais, 0s institutos
de pesquisa cientifica eram responsaveis pelo nascimento de pequenas equipes de cientistas,
dedicados exclusivamente as pesquisas.

Esse periodo foi marcado por muitos conflitos politicos nas universidades,
principalmente apds 1937, com o Estado Novo, proposto pelo entdo presidente Getulio
Vargas®, que as considerava perigosas, ja que tinham objetivos de formar as elites, que, com
base no saber, poderiam orientar a nacdo e em certa medida estabelecer-se acima do Estado.

Dessa maneira, 0 governo federal tinha interesse em construir um monopolio de
formacdo dessas elites, participando ativamente das decisdes burocréaticas das universidades,
de modo que a UDF foi extinta, sendo incorporada a Faculdade Nacional de Filosofia,
perdendo grande parte do seu corpo docente.

Essas préticas resultaram na descontinuidade dos trabalhos académicos e em diferentes
interesses politicos, nos quais a ideia de realizar uma atividade cientifica centrada com altos
estudos desinteressados ja ndo eram as principais preocupacoes.

A USP, por ter um corpo docente, em sua maioria, estrangeiro e possuir um respaldo
financeiro do governo estadual, conseguiu resistir e ter uma maior autonomia em relacdo ao
governo federal.

Sob influéncia do populismo e das politicas voltadas ao progresso e desenvolvimento
do pais, as universidades passaram por um processo de expansdo. Expandindo-se de cinco
universidades existentes em 1945, para trinta e sete em 1964 (CUNHA, 1980).

Nas décadas de 1950 e 1960 o sistema universitario foi questionado pelos dirigentes
da época e reformulado, sofrendo intensos impactos das ideologias que se constituiram sob a
sustentacdo dos governos militares que se sucederam até 1984.

Essas universidades se desenvolviam a partir do processo de agregagdo de escolas
profissionalizantes, como o caso das nove universidades pontifices catdlicas® existentes no
Brasil e, sobretudo as universidades federais, que se constituiram por intermédio dos
processos de “federalizacdo de faculdades estaduais ou particulares” (MENDONCA, 2000, p.
142).

2% Getulio Vargas (1882-1954) foi presidente do Brasil durante dois periodos: de 1930 a 1945 e, de 1951 a 1954.
Advogado e politico brasileiro implantou o Estado Novo em 1937 apds um golpe de Estado. Permaneceu no
governo até 1945, periodo de ditadura e repressdo no pais. Consultar FARIA (2001).
?! pontificia Universidade Catdlica — PUC.
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Em 1968 ocorreram as Reformas Universitarias®®, que foram realizadas por diferentes
grupos com iniciativas bastante diversificadas. Além dos interesses do Estado, havia
interesses de mais dois novos grupos: a comunidade cientifica organizada e o movimento
estudantil.

O primeiro passo desse processo de moderniza¢do do Ensino Superior ocorreu no setor
militar, com a criacdo do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA) em 1947, que mesmo
possuindo caracteristicas para formar um pessoal de alto nivel para um setor especifico, sua
estrutura era diferenciada, rompendo com as antigas formas de institui¢cdes, principalmente

com a estrutura da catedra vitalicia.

[...] Seus professores eram contratados sob normas trabalhistas, sendo o
contrato sujeito a rescisdo de acordo com o desempenho do docente. A
selecdo de professores era responsabilidade da comunidade académica que
se constituia em um corpo governativo proprio. Havia uma carreira
estruturada em quatro niveis, sendo condicdo para ingresso na mesma estar
cursando a pos-graduacdo. Alunos e professores dedicavam-se
exclusivamente ao ensino e a pesquisa, inclusive residindo no campus
universitario. As catedras foram substituidas pelos departamentos e adotou-
se 0 sistema de creditos, nos moldes das universidades americanas
(MENDONCGCA, 2000, p. 142).

Paralelamente, membros influentes da comunidade cientifica lutavam por uma reforma
global da universidade, de forma a ampliar as condi¢cdes de trabalho, tendo em vista o
desenvolvimento mais s6lido e mais autonomia.

Nesse contexto € que sdo criadas as agéncias de fomento a pesquisa, por volta da
década de 1950, como o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPg)® e a Campanha de

Aperfeicoamento da Pesquisa no Ensino Superior (CAPES)%.

22 Consultar SCHWARTZMAN (1979) “Formacdo da Comunidade Cientifica no Brasil”.

> 0 conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) é uma agéncia do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT) destinada ao fomento da pesquisa cientifica e tecnolégica e a formagdo de
recursos humanos para a pesquisa no pais. Informag¢des retiradas do Site da agéncia. Disponivel em
http://www.e.gov.br/defaultCab.asp?idservinfo=126&url=http://lattes.cnpg.br. Acesso em 15 Nov. de 2010.

A Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES) foi criada em 11 de
julho de 1951, pelo Decreto n? 29.741, com o objetivo de "assegurar a existéncia de pessoal especializado em
quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados
que visam ao desenvolvimento do pais". Informagdes retiradas do Site da agéncia. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao. Acesso em 15 de Nov. de 2010.
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O CNPq foi criado pelo almirante Alvaro Alberto da Mota e Silva®, em 1951 sob a
Lei 1310, que tinha o objetivo apoiar e desenvolver a pesquisa atdmica no pais.

A CAPES foi instituida também em 1951, tendo como principal membro Anisio
Teixeira, com 0 objetivo de formacdo de pessoal altamente qualificado, dando margem ao
processo de construcdo e institucionalizacdo dos cursos de pds-graduacdo no Brasil,
permitindo a expansdo da pesquisa nas universidades (SCHWARTIZMAN, 1979).

Dois anos anteriores a criacdo das agéncias, nascia a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC)?, que proporcionava uma organizacdo da comunidade cientifica
dando-lhes uma maior articulacéo politica em relagéo a ciéncia e sua utilizagdo no pais.

Ao final de 1961 foi instituida a Universidade de Brasilia (UnB), com ideias originais
ao periodo e aceitaveis ao meio intelectual, estando no contexto do que se passava no pais,
com o ideério nacional-desenvolvimentista e promessas de progresso do governo de Juscelino
Kubitschek?’.

A universidade de Brasilia foi implantada com uma enorme rapidez e seus
professores foram recrutados entre os que haviam de melhor no pais. Esses
professores eram atraidos, em grande parte, pela mistica que se constitui em
torno da nova universidade (MENDONGCA, 2000, p. 145).

> Almirante, engenheiro e fisico nuclear brasileiro nascido no Rio de Janeiro, entao Distrito Federal, pioneiro
nas pesquisas sobre energia nuclear no Brasil e idealizador e primeiro presidente (1951-1955) do Conselho
Nacional de Pesquisas, o CNPq. Ver SCHWARTZMAN (1979).
*® “Em maio de 1948 um grupo de cientistas e de amigos da ciéncia decidiu fundar, no Brasil, uma Sociedade
para o Progresso da Ciéncia nos moldes das que jd existem em outros paises. A Ata de Fundagdo jé contava com
265 sdcios e desde entdio o numero tem crescido ininterruptamente. Fazem parte da SBPC cientistas, técnicos,
profissionais, amigos da ciéncia, estudantes, pessoas dos mais diversos interesses, mas que acreditam na
importéncia da ciéncia, residentes nas grandes cidades ou em centros menores”. Trecho extraido da Publicagdo
n? 3 da SBPC, de 1951: “SBPC — Fundagado, evolugdo e atividades”. Reproduzido nos Cadernos SBPC N¢ 7, 2004.
Disponivel em: http://www.sbpcnet.org.br/site/home/. Acesso em 16 Nov. de 2010.
7 Juscelino Kubtschek (1902 — 1976), mineiro, eleito a presidente nas eleicGes que ocorreram em 1955,
apoiado também pelo PTB e PSD. O pais apresentava uma economia agro-exportadora com saldo positivo
devido a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e, com baixo indice de desemprego associada a presenga de
uma legalidade institucional, que garantiu sua posse a presidéncia de forma legitimada (FAUSTO, 2002).
Na presidéncia, JK apresentou ao pais um plano de desenvolvimento econémico chamado Plano de Metas, cujo
objetivo era fazer o Brasil crescer “cinquenta anos em cinco”, das quais uma das principais metas era a
construgdo da capital Brasilia.
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Dentre os docentes atraidos pelas novas propostas da UnB, voltada as dindmicas de
desenvolvimentos sdcio-econdmicos do pais, encontra-se Florestan Fernandes® que, mesmo

com algumas restricdes a esse projeto, reconhecia sua inovacgéo e afirmava que

Os homens cultos e de boa vontade ndo poderdo negar-lhe [a UnB] sua
simpatia e colaboracdo, pois estdo em jogo interesses e valores
fundamentais, seja para 0 bom funcionamento de Brasilia como capital do
pais, seja para revisdo e o aperfeicoamento dos padrdes de trabalho
intelectual, que temos explorado ao longo de nossa curta experiéncia
universitaria (FERNANDES, 1966, p. 342).

Com o golpe militar em 1964%° o governo brasileiro modificou as propostas e formas
com as quais eram administradas as universidades. Em 1965 houve uma invasdo do campus
da UnB e uma forte intervencdo do Estado.

Em 1968 acontecia a Reforma Universitaria, que conforme Schwartzman (1979)
pautou-se nos moldes norte-americanos por meio de acordos com o MEC®, modificando as
leis e os sistemas universitarios.

Nesse momento houve uma violenta intervengdo do governo nos campi, com
repressdo e desarticulacdo dos movimentos estudantis além de perseguicdes a docentes, aos
quais muitos foram exilados do pais.

Nesse momento consolidou-se o sistema departamental, retirando a ideia de totalidade
da universidade, abolindo os sistemas de catedras, dentre outras modificagdes.

Ao final dos anos 60 e inicio dos anos 70 do século XX foram implantados os
Programas de P6s-Graduacdo, como por exemplo, o de Antropologia Social no Museu
Nacional (1968) e, posteriormente na USP (1971), Unicamp (1971) e UnB (1972), em meio a
represséo, centralizacdo e autoritarismo dos governos militares.

Os cursos de ciéncias sociais vdo sendo construidos e firmados nessa dualidade em
que o Brasil passava em relacdo ao desenvolvimento da ciéncia, quando se tem a criagdo de
institutos e agéncias que fomentavam seu avanco e qualidade e, 0 governo que controlava seu

conteldo e suas caracteristicas sociopoliticas.

?® Florestan Fernandes (1920 — 1995) socidlogo e politico brasileiro um dos consolidadores das ciéncias sociais
no pais. (FERNANDES, 1966).
*° Consultar REZENDE (2001).
* Ministério da Educagdao que no periodo tinha como objetivo formular propostas de reforma do ensino
brasileiro a partir de acordos com outros paises, no caso os Estados Unidos (Schwartzman, 1979).
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A separacdo entre ensino e pesquisa foi e é historicamente demarcada no campo
cientifico e académico brasileiro. Atualmente tal fragmentacdo continua ocorrendo, mediada
pela propria universidade, sendo intensificada nos programas de pds-graduacao.

Os programas de pos-graduacdo tornaram-se um dos principais pélos de pesquisa
brasileira, lugar em que as agéncias e institutos de pesquisa mais investem para o avanco do
conhecimento nacional®.

Em meio a esse processo, a graduacdo torna-se um campo para selecbes de
“potencialidades intelectuais”, fragmentando e demarcando ainda mais as diferengas sociais
existentes no contexto educacional do pais.

Com poucos recursos, 0s cursos de graduagdo disponibilizam uma quantidade
insuficiente de bolsas e auxilios para pesquisas dos estudantes, resultando em submissdes a
processos seletivos e competitividade entre os alunos. Essas disputas sdo marcadas por
agressdes simbdlicas que empobrecem o sentido pleno da universidade em socializar
conhecimento para gerar novos saberes.

A graduacdo caracteriza-se, pois, COmo um espago para uma espécie de “selegdo
natural” onde sobrevivem apenas os mais preparados intelectualmente. Esses estudantes sdo
“recrutados” desde o inicio pelos professores que almejam futuros orientandos e status na

p6s-graduacao.

1.2 A CONSTITUICAO DA ANTROPOLOGIA E DAS CIENCIAS SOCIAIS NO
BRASIL

A partir da década de 1930, com a criagdo das universidades, as ciéncias sociais
enquanto campo do conhecimento passava por um momento em que se discutia a sua
profissionaliza¢do. Tendo em vista a necessidade de formar profissionais qualificados, aptos a
compreender a sociedade brasileira, no intuito de solucionar impasses que se apresentavam
naquele contexto (OLIVEIRA, 1991).

** Como pode ser observado na prépria descricdo da CAPES: “A Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) desempenha papel fundamental na expansdo e consolida¢éo da pds-graduagdo
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo”. Informacgdes retiradas do site da
agéncia. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao. Acesso em 15 de Nov. de
2010.
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Alberto Torres® é um dos autores a ser lembrado como precursor da defesa de um
conhecimento sociolégico sobre a realidade brasileira. Assim, como nas palavras de Mario de
Andrade®®, a sociologia era a arte de salvar mais rapido o Brasil (OLIVEIRA, 1991, p. 53).

Os cursos de ciéncias sociais foram construidos, a principio, na perspectiva de
formacdo de profissionais, que eram tidos como necessarios para suprir a demanda que se
tinha na educacdo basica brasileira® com a obrigatoriedade da sociologia nas diretrizes
curriculares das escolas ou para a resolucdo de problemas nacionais entdo enfrentados.

Dessa maneira 0s primeiros cursos tinham carater utilitarista, ja que compreendia
objetivos concretos na formacdo de mao de obra qualificada, seja para a educacéo ou para as
politicas publicas.

Nos anos de 1950, foram criados os departamentos independentes de antropologia,
ciéncia politica e sociologia, fragmentando o conhecimento, que até entéo era mais unificado
nas ciéncias sociais.

Essa separacdo departamental contribuiu para a estratificacdo do conhecimento e até
mesmo certa disputa entre as diferentes areas que foram criadas. Empobrecendo o pensamento
holistico e mais humanizado, segmentando-o nessas trés areas de pesquisa.

Tal fato determinou uma especializagdo precoce que permite a alunos, recém-entrados
na universidade, se identificarem como antrop6logos, sociélogos ou cientistas politicos. E
assumirem, desde entdo, uma postura de rejeicdo contra tudo aquilo que ndo facga parte de sua
especialidade (LARAIA, 1991, p. 57).

O campo antropolégico no Brasil teve seu inicio com o legado que nos deixaram 0s
cronistas e missionarios estrangeiros que se aventuraram nos trépicos e relatavam suas
viagens. Ainda que tivessem carater descritivo sem estabelecer critérios para sua realizacéo,
esses relatos contribuiram para compreender certos aspectos de um Brasil “recém-
descoberto”.

Até os anos de 1930, as contribuicdes nessa area foram realizadas por médicos,
juristas, militares, dentre outros profissionais, mesmo porque nesse momento nao havia

formac&o académica de ciéncias sociais e de antropologia no Brasil.

32 Alberto de Seixas Martins Torres (1865 - 1917) foi politico, jornalista e bacharel em direito. Também foi um
pensador social brasileiro preocupado com questdes da unidade nacional e da organizagdo social brasileira.
Consultar SOUZA, (2005).
* Mario Raul de Morais Andrade (1893 — 1945) foi um poeta, romancista, critico de arte, musicélogo e
professor universitario. Foi um dos lideres do movimento modernista do Brasil. Publicou em 1928 a
reconhecida obra Macunaima. Consultar MAGGIE (2005).
** Atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Com a criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, ELSP (1933) e
da Universidade de S&o Paulo, USP (1934) iniciaram-se 0s primeiros estudos antropol6gicos
académicos com a contribuicdo de muitos profissionais estrangeiros convidados para
ministrarem aulas e ocuparem as novas cadeiras criadas para a disciplina.

Claude Lévi-Strauss® é um dos exemplos de professor contratado para assumir a
cadeira de sociologia da Secdo de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da USP (PEIXOTO, 1998).

Sua vinda ao Brasil permitiu que o autor realizasse trabalhos de campos e pesquisas
que fundamentaram toda sua obra e direcionavam, de certo modo, também os estudos
antropoldgicos brasileiros até as décadas de 60 e 70 do século XX.

Os estudos em antropologia eram marcados pela etnologia indigena e a sociedade
nacional, ainda nas decadas de 1920 e 1930, quando se iniciou 0 processo de
institucionalizacéo da disciplina no pais. Consolidada apds a decada de 1950, e, sobretudo, na
década de 1960, com a institucionalizacdo dos programas de p6s-graduacdo no pais (RUBIM,
1996).

A partir dos anos de 1960 e, mais intensamente nos anos de 1980, o Brasil foi invadido
por uma onda de estudos americanos e, a principal influéncia para a disciplina foi a chamada
Antropologia Interpretativa, como a realizada por Clifford Geertz, norteando o caminho para
as linhas de pesquisa que comecavam a se desenvolver com a criacdo do Programas de Pds-
Graduacao em Antropologia no inicio da década de 1970 (GODOQY, 2004).

Somente depois da decada de 1980 autores como Foucault, Deleuze, Bruno Latour,
dentre outros, foram reconhecidos academicamente e estudados nas universidades, sendo
considerados como “cldssicos” e, ainda que com ressalvas, contemplados nas disciplinas de
antropologia nos cursos de graduacao.

Partindo de analises historicas e tedricas mais minuciosas do panorama da disciplina
no pais, pretendemos compreender suas influéncias e caminhos percorridos para chegar ao
que € a antropologia hoje no Brasil e suas tendéncias atuais, quais suas perspectivas e
tematicas abordadas nas pesquisas e seus reflexos nos cursos de graduacdo em ciéncias

sociais.

** Claude Lévi-Strauss (1908-2009) foi antropdlogo francés, fundador da antropologia estruturalista, dedicou
seus estudos as comunidades indigenas a partir de importantes estudos de seus mitos. Ocupou a cadeira de
Sociologia | na USP no ano de sua criagdo. Permaneceu no pais até 1938 e sua passagem por aqui foi
fundamental para os desdobramentos de sua entdo, futura carreira de etndlogo. Mais informagdes em
PEIXOTO (1998).
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Percebendo, assim, de que forma isso é (re) significado e mediado pelo ensinar e

aprender nas universidades.
1.3 TEORIAS E TEMATICAS DA ANTROPOLOGIA BRASILEIRA

O processo de institucionalizacdo da antropologia, pelas universidades brasileiras,
Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP) e Universidade de Sao Paulo (USP),
proporcionou a vinda de pesquisadores estrangeiros para compor o corpo docente dessas
universidades™®.

Dentre os pesquisadores mais significativos para a area que por aqui passaram nesse
periodo estdo os antropélogos Roger Bastide®’, Lévi-Strauss e Herbert Baldus*®, o sociélogo
Donald Pierson® e o cientista social Emilio Willens*’, que se dividiram entre a ELSP e USP.

Nesse momento, estudantes brasileiros também buscavam especializagdes nos cursos
de po6s-graduacdo no exterior. Constituindo-se, portanto, um intercaAmbio cultural e intelectual,
na medida em que as fronteiras dos saberes tornavam-se mais faceis de serem ultrapassadas
em uma disciplina que acabara de iniciar no campo académico.

Encontros de antropologos estrangeiros, vindos de diferentes regifes, com estudiosos
brasileiros formavam uma rede social que contribuia tanto para a antropologia internacional,
quanto para a consolidacdo da disciplina no pais.

Segundo Mariza Correa (1988), apds 1930 o grupo de antropdlogos do Brasil se
ampliou. Dentre os quais faziam parte Thales de Azevedo®!, Darcy Ribeiro*?, Herbert Baldus,

*® Conforme surgirem citagGes de pesquisadores e docentes que compuseram 0s primeiros cursos de
antropologia no Brasil, havera notas contextualizando-os no periodo de sua estada e permanéncia no pais para
uma melhor apreensdo da breve reconstrugao histérica aqui proposta.
¥ Roger Bastide (1898-1974) natural da Franga, em 1938 ocupou o cargo de professor da catedra de Sociologia
| (deixada por Lévi-Strauss) na Universidade de Sdo Paulo. Apds uma rapida passagem pela Escola Livre de
Sociologia e Politica, dedicou-se aos estudos sobre religides afro-brasileiras. Permaneceu no pais até 1984. Ver
informagGes em QUEIROZ (1994).
* Herbert Baldus (1899-1970), antropdlogo, alemao, instalou-se definitivamente no Brasil em 1933, em sua
segunda visita ao pais. Estudou diversas tribos indigenas no Brasil e no Paraguai, fez muitos trabalhos de campo
e publicou seus estudos intensamente. “Ja com uma significativa experiéncia acumulada de pesquisas
etnoldgicas, Baldus, em 1939, assumiu a cadeira de Etnologia Brasileira, na Escola de Sociologia e Politica de
Sdo Paulo” (SAMPAIO-SILVA, 2000).
* Donald Pierson (1900-1995), socidlogo estadunidense, realizou pesquisa sobre relagdes raciais na Bahia em
1935. Foi professor na ELSP até 1959 e um dos responsaveis por trazer influéncias da Escola Socioldgica de
Chicago ao Brasil. Ver MENDOZA (2005).
** Emilio Willems (1905-1997), cientista social alem3o, transferiu-se para S3ao Paulo em 1936, lecionou
sociologia na ELSP e foi catedratico em Antropologia na USP. Mais informagGes em PEREIRA, (1994).
* Thales de Azevedo (1904-1995) baiano de Salvador formou-se médico em 1927 na Faculdade de Medicina da
Bahia. Clinicou por toda sua vida, mas também se dedicou aos estudos de antropologia, ocupando primeira
cadeira da entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Bahia, hoje, Universidade Federal da Bahia. As
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Egon Schaden®®, dentre outros, que desenvolveram pesquisas abordando diferentes temas e
seguindo diferentes tradicdes teoricas.

Entre os anos de 1930 e a decada de 1960, estudos sobre mudanca social, mudanca
cultural ou aculturacdo eram os mais realizados como, por exemplo, do brasileiro Arthur
Ramos*, o francés Roger Bastide, ou ainda, o americano Melville Herskovits*.

Os estudos de comunidade também marcaram as décadas de 1940 até 1960 com
pesquisas voltadas para as pequenas vilas e cidades, em uma abordagem a partir das técnicas
da etnografia para os estudos de sociedades tribais (RUBIM, 1996).

As tematicas de estudos antropolédgicos se situavam em dois grupos, que Roberto
Cardoso de Oliveira (1998) classificou em duas partes, uma que se referia a etnologia
indigena e outra, a antropologia da sociedade nacional.

As pesquisas que eram realizadas no campo da antropologia brasileira tinham
diferentes perspectivas tedricas adquiridas desde o inicio da disciplina pela diversidade de
escolas e pensamentos. Provocando uma divisdo entre os que faziam “antropologia no Brasil”
e os que faziam “antropologia do Brasil” (CASTRO, 1996).

A primeira se refere aos antropdlogos brasileiros que pesquisaram ndo apenas
populacdes e comunidades situadas no Brasil. A segunda, a antropologia do Brasil, refere-se
aos pesquisadores que se dedicavam exclusivamente a uma determinada tribo ou comunidade.

Afirmando o contréario do que alguns antropdélogos defendem, de que a antropologia

que se faz no Brasil seria uma ciéncia voltada exclusivamente para 0s povos indigenas

disciplinas que ministrava deveriam seguir os fundamentos da Antropologia Fisica, mas aos poucos, Thales de
Azevedo introduziu nogbes da Antropologia Social para os cursos aos quais era responsavel. Informagdes
buscadas no site dedicado ao professor. <http://www.thalesdeazevedo.com.br/>. Acesso em 21 de jan. 2010.
*? Darcy Ribeiro (1922-1997) antropdlogo brasileiro nasceu em Brasilia. Junto com Anisio Teixeira foi um dos
fundadores da Universidade de Brasilia. Foi escritor e também politico, chegando a se candidatar a cargos
politicos no Rio de Janeiro. Foi importante para a histéria da antropologia, estudando povos indigenas. Mais
informagGes sobre a biografia do autor podem ser encontradas no site da TV Cultura. Disponivel em
<http://www.tvcultura.com.br/aloescola/estudosbrasileiros/povobrasileiro/index.htm>. Acesso em 19 jan.
2010.
3 Egon Schaden (1913-1991) antropdlogo brasileiro de Santa Catarina bacharelou-se em Filosofia pela USP em
1937. Foi assistente de Emilio Wellems, assumindo, posteriormente, a cadeira de Antropologia da USP. Foi
também professor, por um periodo, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia. Mais informagdes em
PEREIRA (1994).
* Arthur Ramos (1903-1949) brasileiro formado em medicina foi um importante autor sobre a etnografia afro-
brasileira e lecionou psicologia social na Universidade do Brasil. Escreveu uma das suas principais obras, O
negro brasileiro em 1934. Para maiores informagdes sobre biografia do autor ver Resenha O negro brasileiro
disponivel e no site do Nucleo de Antropologia da USP <http://www.n-a-u.org/ResenhasMacumbas.html|>
Acesso em 21 jan. 2010.
* Melville Herskovits (1895-1963) antropdlogo norte americano estudou populagbes africanas e afro-
brasileiras. Realizou trabalho de campo no Brasil em 1941. Manteve correspondéncia com pesquisadores
brasileiros, sobretudo Arthur Ramos. Ver GUIMARAES, (2004).
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brasileiros, indica Castro, o “Brasil ¢ uma circunstancia, ndo um objeto; penso igualmente,
que o Brasil é uma circunstancia para 0s povos que estudo, e ndo sua condi¢do fundante”
(Castro in: SZTUTMAN, 2002, p. 492).

Portanto, para Castro, as ciéncias sociais no Brasil ndo precisam, necessariamente, ser
como a Sociologia do Brasil que, tem como um de seus objetivos, pesquisar a realidade
brasileira ou seus aspectos.

Diferentes tradices resultam em diferentes conceitos e abordagens utilizadas na
producéo do conhecimento. As tradigdes abordadas variavam, pois, de acordo com as escolas
francesa, inglesa e americana. Autores como Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro, por
exemplo, partiram da escola francesa, com influéncias do funcionalismo, para comporem
trabalhos relacionados as sociedades indigenas (MELATTI, 2007) “.

Lévi-Strauss, em Antropologia Estrutural (1970), levantou alguns problemas
referentes a fragmentacdo e divisdes de opinides que as posturas assumidas por pensadores
causam nos estudos da disciplina. Problematizando defini¢cdes e conceitos, como etnografia,
etnologia e antropologia, em que, cada tradi¢do ou escola prefere referir-se a uma ou a outra.

Essa divisdo, para Lévi-Strauss (1970), ndo deve limitar a totalidade na construcdo do
conhecimento. Pois essas fragmentacdes sdo epistemoldgicas, devendo-se ter clareza de que
todas fazem parte de uma mesma coisa.

A antropologia social ou cultural, segundo esse, estaria relacionada aos termos
etnografia (pesquisa de campo) e etnologia (estudo teorico da disciplina. Constituindo, pois,
um processo de pesquisa que envolveria diferentes etapas chegando-se a sintese. Momento
pelo qual etnografia e etnologia se fundiriam possibilitando um significado mais amplo do
que seria a disciplina, permitindo um aprofundamento de suas reflexdes

Lévi-Strauss (1970) afirma que, inicialmente, nem todas as escolas antropoldgicas
chegavam a tal elevacdo do processo de pesquisa. Como, por exemplo, a escola francesa que
ndo via etnologia e etnografia como parte de um mesmo processo.

Diferentemente dessa concepc¢do, Lévi-Strauss classifica a etnografia como uma
primeira etapa da pesquisa, referente aos métodos e as técnicas que compdem o trabalho de

campo.

e Darcy Ribeiro em seu texto Kadiwéu (1950) sobre a religido e mitologia desse povo, deixou claro na
introducdo que se tratava de um trabalho cuja metodologia era a funcionalista. J& Florestan Fernandes
publicou A organizagdo social dos Tupinambd em 1946 baseado no cronistas dos séculos XVI e XVII, seguindo as
linhas gerais do funcionalismo. J4 (MELATTI, 2007, p. 15).
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E, por fim, a antropologia, seja ela designada como cultural ou social, estaria ligada,
em varias tradicdes, com a sintese, o fechamento das etapas da pesquisa.

De modo que essas trés terminologias

N&o constituem trés disciplinas diferentes, ou trés concepcbes diferentes dos
mesmos estudos. S&o, de fato, trés etapas ou trés momentos de uma mesma
pesquisa, e a preferéncia por este ou aquele termo exprime somente uma
atencdo predominantemente voltada para um tipo de pesquisa que nao
poderia nunca ser exclusivo dos dois outros (LEVI-STRAUSS, 1970, p.
379).

Sobre as diferencas entre antropologia cultural e antropologia social, Lévi-Strauss
(1970) afirma que tanto o primeiro termo, surgido nos Estados Unidos, quanto o segundo,
surgido na Inglaterra, ocupam-se dos mesmos temas, das mesmas preocupacdes. O que as
distingue seria a ordem das coisas, 0s pontos de partida que cada um toma para si.

Enquanto uma — Antropologia Cultural — parte das técnicas e dos objetos para concluir
na atividade social e politica, ou na “supertécnica”, possibilitando, enfim, a vida em
sociedade. (LEVI- STRAUSS, 1970).

A outra — Antropologia Social — parte da vida em sociedade para chegar as atividades
e as técnicas. Sdo ordens inversas do pensamento antropoldgico que cada uma assume para
construir suas hipdteses. (LEVI- STRAUSS, 1970).

No entanto, para esse autor, ndo existe contradigdes entre as duas perspectivas. A
prépria historia da antropologia francesa (antropologia social), da qual temos como exemplo,
Durkheim (1960 [1895]), que, demonstrou a necessidade de se estudar os fatos sociais como
coisas, possui um pensamento condizente com a antropologia cultural, como a teoria
desenvolvida pelo seu sobrinho Marcel Mauss (2003 [1950]).

Também podemos identificar aproximacGes de diferentes tradices em Malinowiski
(1978 [1922]) (antropologia cultural), que afirma que as proprias coisas — objetos
manufaturados, ceramicas, armas, instrumentos, etc. — sdo elas mesmas fatos sociais, ideia
mais proxima a Antropologia Social.

Essas diferentes percepcbes acerca da disciplina refletiram na constituicdo do
pensamento antropoldgico internacional e, consequentemente, no Brasil. No entanto, de uma

forma mais ténue, onde as separacGes de uma ou outra antropologia se confundem e se

37



misturam na medida em que diversos representantes estrangeiros deixaram diferentes legados
e vérios discipulos.

Apesar de alguns pesquisadores da Historia da Antropologia concordar com a
predomindncia da teoria americana nas pesquisas brasileiras, constituindo quase uma
hegemonia desde seu inicio no pais. O fato € que existe uma pluralidade de tradicdes e
representacdes dos estudos realizados no Brasil que traz uma questdo “ilusoria de
nacionalidade” através dos pesquisadores estrangeiros e que como observam Mariza Correa e
Milton Singer (2009)

As etiquetas nacionais estdo deslocadas, ja que o ‘britdnico’ Radcliffe-
Brown deriva seu trabalho do de Morgan e da escola socioldgica francesa,
enquanto que os antropologos culturais ‘americanos’ o derivam de Tylor, e
via Boas, dos difusionistas alemdes (SINGER, 1968 In: CORREA, 2009
[1988]). — Né&o é preciso lembrar que Radcliffe-Brown também passou por
aqui, ou que, sob as mesmas influéncias sofridas por Boas, mas a distancia, o
sergipano Tobias Barreto fazia reflexdes muito semelhantes as dele sobre a
cultura no século passado, ou acrescentar que somos todos estrangeiros em
relacio ao objeto privilegiado de nossa disciplina, para sublinhar um
descentramento tdo estranhado em sua histéria que é o que a define para o
bem ou para o mal (CORREA, 2009, [1988], p. 07).

A antropologia brasileira, assim como as ciéncias sociais no geral, sofreu e sofre
influéncias de teorias estrangeiras. Em que muitas vezes acabam chegando ao pais de maneira
enviesada, sendo descoladas de sua contextualidade, tomando outro sentido quando utilizada
ou reaproveitada em uma realidade diferente de sua origem.

As décadas de 1960 e 1980 também receberam outras perspectivas e novas teorias que
se espalhavam pelo mundo. Foram releituras de teorias e metodologias, por meio de um olhar

diferenciado, contemplando novos aspectos e diferentes possibilidades.

Os anos 70 se caracterizam pelo aparecimento de varias releituras do
marxismo que dialogavam com a dureza da ortodoxia que dominara este
campo. Entretanto, na América Latina, as criticas a0 marxismo tiveram
pouca influéncia na pratica politica. Sem ter chegado ao Estado de Bem-
Estar Social e suportando um regime militar repressor, os intelectuais
brasileiros estavam distantes da efervescéncia critica que atingia a Europa e
os Estados Unidos. Os pilares mais gerais da pratica politica marxista
continuavam a ser Uteis para interpretar nossa realidade, onde crescia a
desigualdade na distribuicdo de renda e aumentava a repressdo (CARDOSO,
1988, p. 98).
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Em meio a tantos acontecimentos de carater politico e ideoldgico no periodo da ditadura
militar no Brasil, a camada intelectual nacional se via em posicdo de luta, em que as
militancias politicas ocupavam mais espaco que a propria reflexao.

Ruth Cardoso (1988) afirma que teorias como o estruturalismo contribuiram para abrir
um leque de possibilidades tedrico-metodolégicas e amenizar certos segmentos ortodoxos e
de carater militante que invadiam as universidades.

As perspectivas de Lévi-Strauss e de Althusser®’, aponta Cardoso (1988), introduziram
questionamentos voltados ao simbdlico e inovaram nos métodos de pesquisas. No entanto
este avanco no pensamento social brasileiro ndo se seguiu na prética, 0 que resultou em um

descompasso entre teoria e pesquisa.

O estruturalismo contribuiu para uma maior sofisticacdo da analise de
discursos, que nao foi acompanhada por uma renovacdo no campo da
observacdo das praticas sociais. Continuamos a fazer entrevistas e historias
de vida sem aprofundar a discussao da relagdo entre o discurso dos atores e
os sistemas estruturados, fossem eles entendidos como sistemas simbélicos
ou como a estrutura de classes (CARDOSO, 1988, p. 100).

O problema é que a intensa participacdo dos pesquisadores na vivéncia com o0s sujeitos
abordados nas pesquisas ndo foi justificada como meio de conhecimento a partir da
aproximacao entre observador e observado. E, sim como um engajamento politico entre

pesquisador e pesquisado.

Isto reduz a pesquisa a dendncia e transforma o pesquisador em porta-voz do
grupo. E, como consequéncia, elimina um dos passos importantes da
pesquisa participante, que é o estranhamento como forma de compreender o
outro (CARDOSO, 1988, p. 100).

* Louis Althusser (1918-1990), filésofo, francés de origem argelina, foi um dos principais nomes do

estruturalismo, fundamentando seus estudos sobre o marxismo. Possibilitou, assim, uma analise diferenciada
sobre a teoria marxista. Ver RAMOS (2002).
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Esse aspecto levantado por Ruth Cardoso oferece indicios de que a etnografia muitas
vezes ndo é bem compreendida e formulada entre os pesquisadores, que retiram dela sua
caracteristica principal, dando-lhe outro significado de ser.

De modo que, ela passa a ser feita como instrumento de luta e legitimagdo de um
discurso que é defendido apaixonadamente nas universidades, no sentido de que outros
interesses passam a envolvé-la, além dos interesses cientificos e metodoldgicos, de tentar a
aproximacao e compreenséo da alteridade.

Isso faz com que esforgos pela construcdo de um pensamento autbnomo e original
quanto a estabilidade da disciplina no pais sejam dispersos de tal modo que o conceito de
etnografia se torne algo bastante amplo, passando a ser utilizado para denominar qualquer tipo
de trabalho que envolva uma participacdo ou observacdo, mesmo nao havendo critérios mais
rigorosos, deturpando o sentido do conceito que a antropologia desempenhou para cria-lo e
significad-lo, onde o antropélogo deve ater-se ao estudo do outro com um olhar nédo
hierarquico, ou piedoso, a ponto esvaziar qualquer tentativa de reflexdo, critica ou
pensamento mais elaborado sobre o seu entendimento em relag&o ao nativo.

Em meio a mudangas no contexto social e politico no Brasil, Roberto Cardoso de
Oliveira* (1964) realizou um projeto sobre fricgdo interétnica iniciando uma nova forma de
abordagem nas relacGes entre as sociedades indigenas e as sociedades brancas. Esse conceito
surge com o descontentamento com a no¢éo de aculturacédo, segundo aponta Melatti (1983).

Se os estudos de friccdo interétnica focalizam, sobretudo, os aspectos
econbmicos, sociais e politicos do contato, a face ideolégica do mesmo
passou a ser examinada segundo as nogdes de identidade étnica, grupo ético,
etnia, que embora vislumbradas no primeiro trabalho de Cardoso de Oliveira
sobre os TukUna, passaram a ser sistematicamente examinadas por ele ap6s
1970 (MELATTI, 1983, p. 23).

Nesse momento, a noc¢ao de pessoa nas sociedades indigenas também contribuiu para
a construcdo da antropologia, destacando-se trabalhos como os de Eduardo Viveiros de
Castro®®, Antony Seeger®® e Maria Manuela Carneiro da Cunha™.

*® Roberto Cardoso de Oliveira (1928-2006) antropdlogo contribuiu para o desenvolvimento da antropologia

brasileira. Dentre suas principais contribuicdes esta o conceito de friccdo interétnica que, em linhas gerais,

relaciona-se com a formagdo da sociedade nacional a partir da presenga de etnias nativas que compde o pais.

Consultar OLIVEIRA (1998).

* Eduardo Viveiros de Castro (Rio de Janeiro, 1951) é antropologo, professor do Museu Nacional da

Universidade Federal do Rio de janeiro, possui importantes publicagdes sobre o pensamento indigena, criando
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E também nos anos de 1960, com a chamada Antropologia Urbana, que se voltam os
olhares para os aspectos causados pelo éxodo rural e o rapido crescimento das cidades.

Nos anos 70, esses estudos passam por modificacdes; privilegiando ndo apenas as
camadas mais carentes das sociedades complexas, como também individuos das camadas
médias.

Ainda que a década de 1970 tenha, a partir de Lévi-Strauss, alcancado significativos
avancos em relacdo a etnologia amerindia, com metodos e, principalmente, os estudos dos
mitos indigenas, as monografias tém como tema as grandes cidades, sendo que 0s observados

passam a ser nds mesmos. Conforme indica Montero (2004).

Os grupos reunidos sob a rubrica “Antropologia das formas urbanas”
representam a continuidade de um campo da antropologia brasileira
consolidado no Brasil pelo menos desde os anos 1970, e que teve como fonte
principal de interlocucdo a Escola de Chicago. [...] A producdo nessa linha
tematica se consolidou, expandiu-se e diversificou-se nos anos 1980 e 1990,
ao tomar lugar de uma antropologia das classes populares tipicas da década
de 1970 (MONTERO, 2004, p. 124).

A partir da década de 1980, a influéncia dos estudos norte-americanos, que ja se
iniciara ha mais de duas décadas no Brasil, desde entdo, domina as pesquisas brasileiras com
as teorias da antropologia hermenéutica ou antropologia interpretativa, sendo Clifford
Geertz™ seu principal representante.

o conceito de perspectivismo amerindio. Segundo Lévi-Strauss "Viveiros de Castro é o fundador de uma nova
escola na antropologia”. (Introdugdo a Entrevista de Eduardo Viveiros de Castro ao jornal O Estado de Sdo
Paulo, 20 de abril de 2008). Disponivel em http://www.estado.com.br/suplementos/ali/3008/04/20/ali-
1.93.19.200880420.7.1.xml. Acesso em 20 Nov. 2009.
>0 Antony Seeger (Nova lorque, 1944) é professor de etnomusicologia na Universidade da California. Realizou
pesquisa entre os Suya, povo do Brasil Central, situado no Parque do Alto Xingu. Também fez parte do corpo
docente do Museu Nacional entre os anos de 1975 e 1982. Seeger é autor de vdrios trabalhos sobre etnologia
do Brasil Central, musica amerindia, ethomusicologia e direitos de propriedade intelectual. Dentre suas obras,
destaca-se: Os indios e nds: estudos sobre sociedades tribais brasileiras, Campus, 1980. Consultar COHN (2007).
> Maria Manuela Ligeti Carneiro da Cunha (Portugal, 1943) mudou-se com a familia para Sdo Paulo em 1954.
Concluiu o doutorado em ciéncias sociais pela Universidade Estadual de Campinas em 1976. Atualmente é
professora titular da Universidade de Chicago. Atua na area de antropologia, com énfase em teoria
antropoldgica. Em seu curriculo Lattes “os termos mais frequentes na contextualizacao da produgdo cientifica,
tecnoldgica e artistico-cultural sdo: indios, histdria indigena, direitos indigenas, etnicidade, escraviddo,
etnologia indigena, histéria e antropologia, Amazbnia, cultura e etnologia”. Trecho retirado do Curriculo da
Plataforma Lattes da autora, atualizado pela dltima vez em 13/11/2008. Disponivel em <
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4781551J1> Acesso em 20 jan. 2010.
>? Clifford Geertz (1926-2006) foi “pioneiro no desenvolvimento da antropologia "interpretativa" que, em
didlogo com a hermenéutica de Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur, marcou indelevelmente os rumos da
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E a partir dessas mudangas, tanto de perspectivas quanto de tematicas, que, cada vez
menos, 0s antropdlogos se interessam por estudos etnoldgicos amerindios.

Segundo Montero (2004), ao menos quantitativamente, as pesquisas realizadas no
campo da antropologia brasileira sdo sobre formas ocidentais. Se prestarmos atengéo, as
monografias de conclusdo de curso e também as disciplinas ministradas nos cursos de
graduagdo em ciéncias sociais tém, em sua maioria, como tema as sociedades ocidentais,

afirmando assim, essa tendéncia>:.

Como os dados indicam a etnologia, embora simbolicamente referéncia
disciplinar, representa parte pouco expressiva da pesquisa antropolégica aqui
realizada; portanto, faz-se sim “campo sem culpa em nossas bibliotecas e na
periferia” (MONTERO, 2004, p. 124) **.

Os anos de 1990 foram marcados na antropologia por certas influéncias de autores,
que, até entdo, ndo eram tratados com frequéncia nas disciplinas antropoldgicas, como Michel
Foucault®, Gilles Deleuze®®, Bruno Latour®’, dentre outros. Alguns deles passando a ser
contemplados por algumas disciplinas, trazendo novas discussdes e retomando algumas outras
questdes com diferentes interpretacdes e pontos de vista.

Autores brasileiros, como Eduardo Viveiros de Castro, reascenderam e reafirmaram a

criatividade e originalidade do pensamento antropologico brasileiro, trazendo novas

disciplina a partir dos anos 70, desencadeando direta ou indiretamente o fortalecimento da chamada
"antropologia pés-moderna” (FREHSE, 1998). Sobre a obra do autor, ver SCHWARCZ (2001).
> Segundo andlise das disciplinas dos curriculos das universidades paulistas estudadas.
>* Os dados, dos guais a autora se refere, foram acumulados pelas principais agéncias de fomento a pesquisa
do pais, sendo disponibilizados para analise em projetos como este da Associa¢do Brasileira de Antropologia —
ABA, a qual Montero participou que resultou no livro O campo da Antropologia no Brasil. Ver FILHO (2004).
> Michel Foucault (1926-1984), filésofo, francés, foi professor da catedra de Histéria no College de France,
trabalhou com as nogdes de saber, poder e de si, para construir uma histéria do conhecimento. Escreveu obras
importantes dentro da Filosofia do Conhecimento como Histdria da Loucura (1961) e Histéria da Sexualidade
(1984), obra inacabada. Sobre a obra do autor, ver CASTELO BRANCO (2001).
*% Gilles Deleuze (1925-1995), fildsofo francés, dedicou-se a Historia da Filosofia. Realizou uma interpretagdo
particular do estruturalismo, criando novos conceitos e seguindo um caminho préprio na sua trajetodria
intelectual. Para saber sobre o autor ver DELEUZE (1974) e CRAIA (2009).
>’ Bruno Latour (Franga, 1947) “Sua formagdo é em filosofia, embora ele n3o se diga filésofo. Epistemdlogo
seria, ainda talvez, uma designagao mais justa. Se bem que ele ndo recusaria de todo o rétulo de historiador
das ciéncias. Ele proprio se define como um "sujeito hibrido". Visto como um antropdlogo, Latour seria um
antropdlogo da modernidade — mais especificamente, um antropdlogo da ciéncia ou da natureza. Como
ciéncia humana das coisas, esta antropologia da natureza ndo adere, contudo, seja ao realismo das ciéncias
naturais, seja ao construtivismo das humanidades”. Trecho extraido da entrevista Por uma antropologia do
centro SZTUTMAN; MARRAS (2004).
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discussdes e teorias em relacdo ao pensamento indigena brasileiro e, sobretudo, das
comunidades amazonicas que, tém muito a serem compreendidas em seus contextos.

Viveiros de Castro parte de conceitos como a do perspectivismo amerindio, com a
ideia de que a condicdo original comum aos homens e animais ndo é a animalidade, como no
pensamento ocidental, mas a humanidade®®.

As teorias classicas e as novas tendéncias que permeiam e constituem a disciplina
compdem um pensamento antropologico plural, permitindo criar diferentes formas de pensar,
ensinar e praticar a antropologia.

Resta saber como isso € apropriado pelos pesquisadores que atuam nas universidades
e, que sdo responsaveis pela formacdo de alunos que dardo continuidade, segundo Peirano,

(1990), as “linhagens antropoldgicas” brasileiras.

*8 0 conceito de perspectivismo amerindio de Viveiros de Castro pode ser compreendido, de maneira resumida, como uma
cosmologia indigena dos povos da Amazbnia “inversa” a cosmologia ocidental. Enquanto que a cosmologia ocidental
concebe uma unicidade da natureza e multiplicidade das culturas. A cosmologia amerindia pressupde uma Unica cultura e
varias naturezas (CASTRO, 1996).
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CAPITULO 2

A ANTROPOLOGIA NO SECULO XXI: TEMAS PARA UMA DISCUSSAO
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21 O SENTIDO DA ANTROPOLOGIA NO SECULO XXI: SEU FIM, SUA
CONTINUIDADE OU SEU RENASCIMENTO?

Sahlins (1997) é pertinente e atual ao questionar sobre o futuro da antropologia
enquanto ciéncia na contemporaneidade, pois coloca em discussdo a crise da ciéncia
antropologica, indo a sua origem, para mostrar que essa crise é epistemoldgica e faz parte da
construgéo historica da disciplina.

A antropologia nasce em meio a crises, contradicbes e duvidas sobre seu
estabelecimento e continuidade, pois seus proprios idealizadores ja previam seu fim.

O texto de Sahlins, datado de 1997, encontra-se em consonancia com os debates da
década, em que se discutem quais sdo 0s parametros da antropologia e se 0 seu objeto de
estudo — a “cultura” — ainda possui validade cientifica, ou se 0s seus estudos findaram e nao
existe mais sentido algum em realiza-la.

° estabeleceu um

Lévi-Strauss, em entrevista a Viveiros de Castro (1998), °
pensamento que, de certa maneira, encontra-se com a reflexdo de Sahlins, assumindo que a
antropologia como foi concebida tradicionalmente, de fato, ndo existe mais. Mas em um
“mundo de cabeca para baixo” no qual vivemos, hd uma nova antropologia que pode
continuar viva e se fortalecer, com novos olhares para novos e velhos problemas levantados
pela disciplina.

Com a metafora a histdria biblica sobre a “origem do pecado” Sahlins tenta provar que
“a cultura ndo ¢ um objeto em via de extin¢cdo” (SAHLINS, 1997, p. 01).

Ao historicizar o conceito de cultura desde sua constituicdo na antropologia, com a
questdo do culto, da cultura intelectualizada e, também, do conceito de civilizagéo de Taylor®
e, de sua continuidade e permanéncia na perspectiva francesa, é possivel analisar de que

maneira tal conceito foi superado e aprimorado chegando a contemporaneidade na

>% Entrevista concedida por Lévi-Strauss, nos anos 90, a Antropologia de cabeca para baixo. CASTRO (1998).

% Edward Burnett Tylor (1832 — 1917) foi antropdlogo britanico considerado o fundador do conceito de cultura
moderno. E considerado representante da teoria evolucionista cultural. Sua principal obra, Primitive Culture,
data de 1871, onde define o conceito de cultura — ou civilizagdo - como sendo

Cultura ou civilizagdo, tomada em seu mais amplo sentido etnografico, é aquele
todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e
quaisquer outras capacidade e habitos adquiridos pelo homem na condigdo de
membro da sociedade. A situagdo da cultura entre as varias sociedades da
humanidade, na medida em que possa ser investigada segundo principios gerais, é
um tema adequado para o estudo de leis do pensamento e da agao humana
(TYLOR, 1871. In: CASTRO, 2005, p. 69).
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denominada “era da confusdo”, em que tudo se torna “cultura” (MAYBORY-LEWIS, 2002).
Esse conceito, por sua vez, sofreu uma ameaca em meados da década 1980 e vem
sofrendo nos dias atuais, referentemente ao uso do conceito de cultura em voga, em uma

abrangéncia dos trabalhos indicados como pos-modernos.

A ideia de cultura passou a ser adotada por outras disciplinas e se tornou
parte tanto do discurso académico como do discurso popular. Nos Gltimos
anos, a cultura parece estar em toda parte. As pessoas falam em “cultura

9 <e 9 ¢

corporativa”, “cultura adolescente”, “cultura da politica” e assim por diante,
quase ao infinito. E como se cada grupo ou categoria de pessoas tivessem
uma cultura. Infelizmente, esse amplo interesse pela idéia de cultura, que
poderia ter anunciado uma nova era em que 0 estudo da cultura ocupasse um
lugar central nas ciéncias sociais e nas humanidades, surgiu exatamente
quando os antropdlogos comecavam a ter sérias ddvidas sobre o conceito.
(MAYBURY-LEWIS, 2002, p. 17).

Utilizando o termo “pecado original” Sahlins (1997) ironiza as circunstancias em que
a antropologia surgiu na sociedade, descrevendo-a como ferramenta de dominagdo e
manutengdo da ordem pelo colonialismo ou imperialismo que, em determinados casos, tinha
interesse de manter as diferencas e enaltecer a cultura ocidental em relagdo as demais e, com
isso, deixar as populagdes nativas na condicdo de oprimidas perante a hegemonia capitalista.

O fato é que, como afirma Sahlins (1997) o conceito de cultura precisa se renovar e se
conectar com novas teorias para compreender a complexidade das sociedades atuais.

Um exemplo a ser sequido poderia ser a teoria do caos®, que objetiva a totalidade dos
fendmenos estudando-os por meio de suas particularidades.

A antropologia deve, também, partir das singularidades para compreender as
coletividades. Pois a cultura é diversa e plural, possuidora de infinitas facetas que compdem a
totalidade. Somente tomando a visdo do todo é possivel alcancar diferentes possibilidades e
diversas explicacGes para a condi¢cdo humana.

Sob diversos olhares sobre os objetivos da antropologia encontra-se a defensiva da
perspectiva burguesa, da dominagdo das minorias, dos povos ndo ocidentais a partir dos
conhecimentos antropoldgicos, reforcadores do status quo.

" Em linhas gerais, a teoria do caos é uma parte das teorias desenvolvidas pelas ciéncias ditas duras ou exatas,
como a matematica e a fisica, que explica o funcionamento de fenémenos complexos e dinamicos, que podem
ser instaveis e ocorrerem de maneira indeterminada, motivado por diversos fatores, como fen6menos naturais,
por exemplo, as chuvas, que podem ter sua causa por diferentes elementos do clima.
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Essas perspectivas retiram a caracteristica principal da antropologia, que seria a busca
sobre as formas de vida e as culturas humanas, reduzindo o seu objeto simplesmente a
diferenca cultural. Seu surgimento nesta perspectiva é inegavel, sua causa historica é
fundamentada e reconhecidamente como instrumento para dominagdo do “outro”, para manter
a ordem e discriminar os diferentes povos que, até entdo eram desconhecidos dos ocidentais.

No entanto, esse principio ndo foi seu fim. Seus idealizadores partiram de outros
interesses dando-lhe outras possibilidades, outros acontecimentos que ddo a forma e a textura
a antropologia.

A nocdo de cultura pode ser compreendida de diferentes perspectivas, pois teve seu
surgimento a partir de uma dominagéo e serviu, em certa medida, para legitimar e estabelecer
as diferencas e opressao. Mas, foi o conceito de cultura também, diferente da concepcao
atrelada ao conceito de civilizagdo®®, que fez com que povos resistissem a uma dominacao
colonialista e defendessem sua identidade e seu destino enquanto um povo.

No contexto alemdo, o conceito de cultura tem origem na denominagdo kultur, que
possui um carater, um movimento anticolonialista, agregando pessoas que, mesmo nhao
possuindo um Estado unificado, como era o caso da prépria Alemanha, no inicio do século
XX. Mas que, no entanto, sua populacdo reconhecia-se engquanto nagdo, com 0S mesmos
costumes, habitos, lingua, tradicdo e outros elementos que 0s aproximavam.

Nessa reflexdo sobre as denominagdes de cultura, Sahlins (1997) mostra diferentes
perspectivas, como por exemplo, os filésofos iluministas que tinham como perspectiva a
civilisation e descreviam povos nativos como os bons selvagens, pertencentes a um estagio
inicial de humanidade.

Ou, ainda, a visdo do alemao Herder®® que teorizava sobre o conceito de kultur, que,
diferentemente do empirismo — que tinha como forma de conceber o mundo a partir de
experiéncias individuais —, defendia que tais experiéncias eram limitadoras, na medida em que
sofriam interferéncia das tradi¢des que € anterior ao individuo.

Diferenciando, desse modo, a formagdo de um Estado de forma coercitiva, por meio
de contrato®, de interesse individual e a formacdo de uma nacdo ou Estado no sentido de

unido, a partir de sua kultur, com as tradicdes e identificagcOes entre 0S povos.

%2 Civilisation, conceito da perspectiva francesa, visto como sindnimo para o conceito de cultura, como por
exemplo, no ja citado conceito elaborado por Tylor (1871). Sobre o assunto consultar também ELIAS (1994).
% Johann Gottfried von Herder (1744-1803) foi um filésofo e escritor alemdo. Estudou linguistica e histéria da
humanidade com ideias ligadas a nogdo de kultur. Ver FELIPPE (2007).
® Teoria de Thomas Hobbes (1578-1679), fildsofo inglés, com teorias do Contrato Social e da Natureza
Humana, de perspectiva nominalista escreveu Leviata (1651), uma de suas principais obras.
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Herdamos o conceito de cultura a partir desses ideais de civilisation e kultur.

Nos Estados Unidos da América, por exemplo, herdou-se e prevaleceu o conceito de
cultura fundamentado na kultur a partir das influéncias de Boas®™ e passado aos seus
discipulos, que foram aperfeigoando e aprimorando este conceito e acrescentando a ideia uma
nocéo de ordem simbdlica.

Na Inglaterra, com excegdo de Malinowski, tinha-se a distingdo entre a “alta cultura”
como, por exemplo, defendiam os tedricos da Antropologia Social e da Sociologia dos Povos
Primitivos.

A antropologia francesa, sob influéncias de Durkheim, classificou o conceito de
cultura a partir de nocdes relacionadas ao conceito de civilisation, que se modificou somente
apos a Il Guerra Mundial, com Lévi-Strauss, que; passou a considerar a cultura ndo mais
como um sindnimo de civilizagao.

Assim, a construcdo e consolidacdo da antropologia enquanto ciéncia € muito recente
e, ainda que no campo académico prevaleca a tradicdo norte-americana do conceito de
cultura, ela passou a se fragmentar, sofrendo muitas criticas sobre seu real sentido e
discussdes quanto a forma pela qual é utilizada, o que, muitas vezes, ocorre de maneira
ideoldgica, pela parte dominante da sociedade.

Estamos, entdo, lidando com a perspectiva pds-moderna da disciplina cuja viséo € a de
uma impossibilidade para a ocorréncia da antropologia como ciéncia. Dentro dessa questéo,
tem-se a problematica do método, o ponto chave para a disciplina, em que a etnografia nasce
metodologicamente ja em decadéncia pela afirmacgdo, desde seu inicio, sobre a extin¢do dos
povos antigos e a invasdo da modernidade. Seria uma (pds) modernidade que destroi
qualquer relacdo ndo ocidental com a tendéncia cada vez mais globalizante, a forca
avassaladora da hegemonia ocidental.

A modernizagdo leva a “deculturacdo”, imposicdo do ocidente capitalista que implica
uma destruicdo de toda e qualquer forma de outra cultura que ndo seja a nossa (SAHLINS,
1997).

O “pessimismo sentimental” de Sahlins (1997) diz respeito a maneira como a teoria do
desalento afirma o exterminio de outras culturas pela hegemonia ocidental. No entanto, tais
teorias também ndo conseguem apreender as resisténcias culturais de determinados povos,

que, ainda hoje, sdo perceptiveis.

® Franz Boas (1858-1942) foi antropdlogo estadunidense, de familia judaica, partiu de orientagdes

humanisticas em seus estudos, baseado na tradigdo alema com o conceito de kultur, combateu criticamente
nogdes como as de raga, influenciando, posteriormente, os estudos de Antropologia Cultural.
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De maneira analoga, o ceticismo de Greenblatt em sua caracterizacdo do
“pessimismo sentimental” sugere que o fim da cultura indigena, que ja foi
visto como uma necessidade moral em mais de um sentido, tem sido, pelo
menos em alguns casos, desmentido por acontecimentos e vozes subalternas.
Até bem recentemente, o complemento antropolégico usual a teoria do
desalento era uma séria preocupacdo com a destruicdo do Outro,
provavelmente na esperanca de que algum bem poderia advir do esforco de
documentagdo do canibalismo cultural praticado pelo capitalismo mundial
[...] Ao supor que as formas e fins culturais das sociedades indigenas
modernas haviam sido construidos exclusivamente pelo imperialismo — ou
entdo como sua negagdo —, 0s criticos da hegemonia ocidental estavam
criando uma antropologia dos povos neo-a-histéricos (SAHLINS, 1997, p..
52).

H& um processo que a antropologia tem enfrentado em toda a sua histéria: a dentncia
sobre o fim e 0 desaparecimento de povos “primitivos”. O que ocorre € que a cultura ndo é
algo fixo ou estanque, ela é dindmica e renova-se e se transforma a todo o momento. O que
falta para a antropologia ou, como aponta Sahlins (1997), o “carma da antropologia”, ¢ que
ela deve acompanhar o processo de desenvolvimento humano e estar sempre em renovagao
para compreender esses diferentes povos e regifes que resistem, (re) significam e formam
algo diferente do que é a hegemonia global do sistema capitalista.

Sahlins fala sobre os modos de sobrevivéncia e por quais meios esses sobreviventes
conseguiram resistir € de que maneira e porque resistem ao mundo “moderno” da civilizagao.
Nesta reflexdo, estd a questdo do hibridismo, de que o contato social sempre existiu. O

» %6 o4 na interferéncia sofrida nesses

problema ndo se encontra no processo de “aculturagdo
poVvos, e Sim como 0s encontros e as novas relagdes sao estabelecidos e (re) significados por
eles.

A significacdo de uma acdo ou objeto tem a ver com a cosmologia do individuo, que
enxerga o objeto segundo sua propria visdo de mundo.

Deparamo-nos, dessa maneira, com uma das brechas do sistema que, apesar, de ter
como objetivo padronizar enfrenta resisténcias. S& modos de sobrevivéncia que por
condicGes diversas modificam a sua cultura. O outro sofre influéncias, mas ndo é sucumbido,
pois se transforma em outra coisa, onde é possivel se reinventar sem fazer parte,

necessariamente, da hegemonia global.

% Conceito utilizado nas teorias do inicio da antropologia académica no Brasil, como por exemplo, Darcy
Ribeiro (2006).
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A sobrevivéncia da cultura ndo é uma coisa gque nos, os poderosos, fazemos
para outros, 0s menos poderosos. Nao € questdo de preservar a cultura de um
povo como que num museu; com o corolario de que, se um povo perder ou
abandonar certos tracos culturais, sua cultura ndo tera sobrevivido. Em suma,
a sobrevivéncia cultural ndo € a preservacao cultural. Os povos nativos nao
perderam suas culturas quando abandonaram o arco e a flecha [...] Sabemos
que a cultura é um processo. Portanto, quando falamos de sobrevivéncia
cultural, queremos dizer que os portadores da cultura controlam esse
processo. Esse controle € invariavelmente uma questdo de grau. Quanto mais
autonomia e mais capacidade o grupo tiver de administrar a mudanca em
lugar de ser destruido por ela, tanto maior a possibilidade de sobrevivéncia
de sua cultura (MAYBURY-LEWIS, 2002, p. 19).

Temos aqui a questdo do local versus o global. Existe uma autonomia local, na qual o
global ndo consegue adentrar, pelo contrario, pode reforcar tal subjetividade dos individuos e
de sua cultura.

Essa realidade global acontece simultaneamente com a realidade local. Sdo duas
tendéncias presentes no mundo contemporaneo. Essas formas de fragmentacdo sdo misturadas
e, em partes, desconhecidas pela antropologia tradicional.

Novas formas de relagdes e olhares sobre 0 mundo ndo sdo compreendidas pelo nosso
lento entendimento e construcdo do saber. A ciéncia estad sempre a um passo ou, a muitos
passos, atrds do movimento dindmico da realidade. A antropologia deve reconhecer isso e
buscar novos caminhos para a construgdo do conhecimento.

Até meados dos 1980, a perspectiva equivocada sobre aculturacdo passiva, como por
exemplo, a aceitacdo passiva de mercadorias ocidentais pelos nativos, permanece em alguns
trabalhos antropoldgicos. Entretanto, ha de se admitir que seus significados sejam outros.

Existe, pois, um olhar etnocéntrico sobre a suposta estagnacao, falta de movimento ou
historicidade de povos “primitivos”. Na visdo de que, se houveram mudancas, deixaram de
ser o0 que eram, até mesmo em uma mistificacdo, uma espécie de adoracdo desses povos.

Porém essa relacdo de pensamento muda ao tratarmos de nds mesmos, quando
mudancas na nossa cultura ocidental significam avangos da civilizagdo, do crescimento e
desenvolvimento, vistos como positivos em diferentes perspectivas, sobretudo, nas visdes
politicas e econdmicas. No entanto, o futuro € desconhecido e a ciéncia trabalha com
pressupostos consistentes e fundamentados. De modo que seu desenvolvimento e as
transformacdes culturais, que se renovam e inovam, sdo as chaves para novas descobertas

antropoldgicas.
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O fato é que existem muitas incognitas que envolvem os povos indigenas, aspectos
para nds desconhecidos, dos quais antrop6logos ndo possuem respostas ou dialogam sobre
tais fendmenos. Esses necessitam ser investigados, cabendo aos antropdélogos a tarefa de
testemunhar, ou seja, de continuar os relatos etnograficos que garantem a consisténcia dessa
ciéncia que embasam e dao vida, conforme as palavras de Malinowski (1922), a “carne e o

sangue” para as teorias antropoldgicas.

2.2 O CARATER DOS CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS NO BRASIL: O
COMPROMISSO COM A ANTROPOLOGIA

O curso de ciéncias sociais e, consequentemente a antropologia, caracteriza-se pela
formacdo critica e reflexiva pelo estudo dos autores classicos, que contribuiram para a
construgdo de uma historia pautada na analise da realidade social. Esse curso tem um carater
tedrico, bastante denso, que objetiva formar um aluno humanamente capaz de pensar-se como
agente ativo na sociedade.

No entanto, o curso de ciéncias sociais, especialmente a antropologia, apresenta um
hiato entre epistemologia e realidade, no sentido de ndo oferecer condi¢Ges para que 0 recém
formado se adeque as novas formas de trabalho e as novas relagdes desenvolvidas nas
sociedades contemporaneas.

O papel do cientista social torna-se plausivel na medida em que situamos o
conhecimento relativo & compreensdo e analise das realidades sociais, especialmente, no
mundo contemporaneo, buscando compreender e encontrar respostas e ndo, simplesmente,
limitando a atuacdo desses profissionais as salas de aulas do Ensino Médio, que parece ser
hoje o mais 6bvio oficio que um cientista social pode exercer.

Inicialmente, neste topico, propomos uma breve reflexdo sobre as Diretrizes

Curriculares®’ das ciéncias sociais proposta pelo MEC no Brasil.

®” Diretrizes curriculares para os cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servigo Social, Comunicagao Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia. Parecer CNE/CES 492/2001 homologado
pelo Diadrio Oficial da Unido de 09/07/2001, Secio 1le, p. 50. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12991:diretrizes-curriculares-
cursos-de-graduacao-&catid=323:orgaos-vinculados. Acesso em 17 Fev. 2010.
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A partir dos dados apresentados nesse documento® destacamos pontos essenciais para
a compreensdo do que almeja o curso de graduacgdo em ciéncias sociais e quais as habilidades
e capacidades que o aluno deve obter apds o término das disciplinas obrigatorias que sdo
estabelecidas nas diferentes universidades.

Chamamos a atencdo ao que parece ser 0 objetivo principal da formacdo do cientista
social, que, segundo as Diretrizes do MEC (2001) deve “[...] propiciar aos estudantes uma
formacdo tedrico-metodologica sélida em torno dos eixos que formam a identidade do curso
(antropologia, ciéncia politica e sociologia) e fornecer instrumentos para estabelecer relagdes
com a pesquisa e a pratica social”.

A questdo que se coloca nessa perspectiva é se 0s cursos de ciéncias sociais, de fato,
oferecem esses instrumentos para possibilitar as relacbes de pesquisa e a pratica social.

De maneira imediata, € possivel considerarmos que a resposta seja nao, pois existem
problemas e obstaculos, como por exemplo, aulas exclusivamente expositivas, falta de
recursos para financiamento de pesquisas, dentre outros problemas estruturais que,
possivelmente, as universidades, sobretudo as publicas, enfrentam e, que impedem a
aproximacao do aluno com a pesquisa, estabelecendo uma distancia ainda maior em relacdo a
realidade.

As possibilidades de pesquisa existentes, como é o0 caso dos
PETs™ e grupos de pesquisas, ndo sdo abrangentes o suficiente para contemplar todos os
alunos, principalmente os alunos do periodo noturno e o aluno trabalhador.

Analisando as grades curriculares das universidades pesquisadas nesse trabalho™
podemos constatar que 0s cursos sao sustentados por disciplinas exclusivamente tedricas. E,
que poucas delas, propdem pesquisa em sua ementa ou tampouco, leva o aluno a uma
experiéncia real, que coloque o conhecimento académico em questdes praticas ocorridas no

cotidiano da sociedade, que abriga as universidades e financia suas pesquisas.

% As diretrizes curriculares do curso de ciéncias sociais indicam os principios norteadores para a graduagdo: o
perfil dos formandos; as competéncias e habilidades ; a organizacdo do curso; os conteudos curriculares; a
estruturagdo do curso; os estagios e atividades complementares e; a conexao com a avaliagao institucional.
Para mais informacdes consulte
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12991:diretrizes-curriculares-
cursos-de-graduacao-&catid=323:orgaos-vinculados. Acesso em 17 Fev. de 2010. Ver cépia em Anexo 2.
% Programa de Educagdo Tutorial (PET). “O PET é um programa vinculado & graduag¢bo visando ao
desenvolvimento de agbes coletivas por meio de pesquisas proporcionando ao aluno bolsista uma formagéo
cidadd e uma ampla visGo de mundo”. InformagGes retiradas do Manual do Programa de Educagdo Tutorial.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/PET/pet_manual_basico.pdf. Acesso em 03 de
Setembro de 2010.
" As grades curriculares dos cursos de ciéncias sociais em discussdao encontram-se no Anexo 02 desta pesquisa.
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A UNESP/Marilia, por exemplo, apresenta uma grade curricular’* composta por 25
disciplinas em sua formacdo basica, mais 14 disciplinas para o aluno que optar pelo
bacharelado, e 9 disciplinas para o aluno que optar pela licenciatura. Desse total de
disciplinas, tanto na formacéo basica, quanto no bacharelado, independente da area escolhida,
trés, supostamente’?, relacionam-se com a pratica de pesquisa e nenhuma disciplina se propde
a uma experiéncia de aproximacéo a realidade’®. Das disciplinas antropolégicas oferecidas,
nenhuma tem como proposta o estudo e a realizacdo do trabalho de campo.

A USP tem uma grade curricular™ bastante diversificada. Os créditos sdo compostos
de disciplinas obrigatdrias e optativas eletivas. S&o, no total, 16 disciplinas obrigatorias e 162
disciplinas optativas eletivas, que devem ser escolhidas e cursadas ao longo do curso. Dentre
as disciplinas obrigatdrias apenas a disciplina de Métodos e Técnicas de Pesquisa parece estar
relacionada & prética da pesquisa. Nas disciplinas optativas eletivas apenas uma disciplina’
esta ligada ao estudo do trabalho de campo.

A grade curricular” da UNICAMP também segue o sistema de créditos, que é
separada por disciplinas gerais do bacharelado em ciéncias sociais, disciplinas especificas da
licenciatura e pelas suas principais areas — antropologia, ciéncia politica e sociologia —,
totalizando 78 disciplinas. Das disciplinas comuns entre as areas, como Métodos e Técnicas
de Pesquisa, apresentam cinco disciplinas que contemplam o tema. Das disciplinas

antropoldgicas, 33 estdo relacionadas as praticas de pesquisa e ao trabalho de campo,

A grade curricular do curso de graduagdo em ciéncias sociais da UNESP/Marilia encontra-se disponivel em
http://www.marilia.unesp.br/index.php?CodigoMenu=67&CodigoOpcao=6571. Acesso em 01 Set. 2009.
72 Supostamente porque contemplam a pratica da pesquisa em seus titulos e ementas, mas, em determinadas
situagbes, ndo é o que ocorre nas salas de aulas, tendo em vista a experiéncia como estudante e, atualmente
como pesquisadora.
7 com exceg¢do da disciplina Fundamentos da Geografia, ministrada no segundo ano do curso na qual, mesmo
gue a pesquisa ndo seja o principal objetivo, criou-se uma tradigao em realizar um trabalho final que tem como
base a visitagdo a um assentamento de sem terras do estado de S3o Paulo. Inicialmente a visitagao ocorria em
um dia, onde os alunos passavam manha e tarde em atividades nos sitios dos assentados. Atualmente a visita
ocorre durante um final de semana e cada vez mais com um maior niumero de participantes, ja que alunos de
outros anos do curso, como também de outros cursos, se interessam pela visita e pelo trabalho proposto pela
professora entdo responsavel pela disciplina e criadora do projeto de pesquisa com o movimento dos sem
terras, Dr. Mirian Claudia Lourengdo Simontetti.
™A grade curricular do curso de graduagdo em ciéncias sociais da USP encontra-se diponivel em
http://www.fflch.usp.br/bem-vindo/index.html. Acesso em 01 Setembro 2009.
7> Disciplina “Pesquisa de campo em antropologia” que tem como objetivos a)analisar e discutir os conceitos
gue fundamentam e orientam a pratica da pesquisa de campo em Antropologia e a diferenciam das outras
ciéncias sociais; b) estimular o aprendizado da pratica da etnografia através de experiéncias concretas em
campo; c)ensinar o processo de elaboragdo do projeto e do relatério de pesquisa. Informagdes retiradas da
grade curricular da graduacgdo em ciéncias sociais da USP. Disponivel em: http://www.fflch.usp.br/graduacao/.
Acesso em 03 de Setembro de 2009.
’® para consultar a grade curricular do curso de graduagao em ciéncias sociais da UNICAMP acesse:
http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2010/ementas/todashz.html#hz141. Acesso em
01 de Set. 2009.
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seguindo roteiros a partir do que esta sendo pesquisado pelos professores do departamento de
antropologia da universidade.

A PUC/SP organiza sua grade curricular’’ entre disciplinas obrigatorias e
complementares. Dentre as obrigatdrias sdo 32 disciplinas divididas pelas principais areas das
ciéncias sociais e, dentre as complementares, sdo ao todo, 10 disciplinas. As disciplinas
basicas obrigatorias estdo dividas entre antropologia, ciéncia politica e sociologia e, ainda em
um bloco de disciplinas divididas em “Area de pesquisa: Métodos e Técnicas de Pesquisa,
Laboratorios de Pesquisa, Estatistica e Trabalho de Conclusdo de Curso”, que compreende 8
disciplinas. Das disciplinas especificas de antropologia, que totalizam oito, nenhuma
apresenta em sua ementa o estudo do trabalho de campo na pratica.

Dentre as universidades avaliadas, a UNICAMP é a que mais oferece disciplinas
antropolégicas voltadas & pratica de pesquisa e ao trabalho de campo’®. As demais apresentam
disciplinas relacionadas aos métodos e técnicas de pesquisa voltadas, de maneira geral, as
ciéncias socialis.

No entanto, a organizacdo das grades curriculares das quatro universidades nao
corresponde factualmente com os depoimentos dos alunos sobre as aulas. Pois em sua
maioria, afirmam que as disciplinas sdo exclusivamente expositivas e teoricas.

As disciplinas praticas, segundo os estudantes, ocorrem eventualmente, a partir de
projetos individuais de professores que possuem pesquisas com diferentes temas e utilizam-

nas em suas disciplinas na graduagé&o.

2.3 AS TENDENCIAS DA ANTROPOLGOIA NO BRASIL: A DICIPLINA DE
“CABECA PARA BAIXO” ™°

N&o se trata de medir 0 qudo uma ou outra perspectiva ou tematica € legitima para a
antropologia ou ndo, pelo contréario, a diversidade de temas e abordagens é uma caracteristica

fundamental para a disciplina e contribui para o seu avango intelectual e académico.

77 para consultar a grade curricular do curso de graduagdo em ciéncias sociais da PUC/SP acesse:
http://www3.pucsp.br/cursos/49/projeto_pedagogico. Acesso em 01 Set. 2009.
’® De acordo com a analise das emendas das disciplinas de cada universidade estudada.
7 Terminologia utilizada a partir da reflexdao que Lévi-Strauss faz em um texto de 1998 ao conceder uma
entrevista a Viveiros de Castro sobre o desenvolvimento da antropologia ao final do século XX. Consultar
CASTRO (1998).
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O problema esta nas formas como essas informacgdes chegam as universidades e sdo
disseminadas nos cursos de graduacdo. Divisdes por departamentos e tematicas de estudos sdo
problematicos na medida em que se tornam roétulos que separam 0s pesquisadores e
fragmentam o conhecimento. Tal divisdo deveria ocorrer apenas com fins didaticos,
entretanto, acabam por dividir a comunidade académica em grupos especificos, dando a
impressdo de que, quando se estuda determinado tema ou corrente tedrica, seria “proibido”
estudar outros temas ou outras concepcoes teoricas.

Formam-se, pois, as “panelas intelectuais”: os grupos que estudam, por exemplo, as
formas ocidentais; os que estudam etnologia indigena; outros sobre antropologia politica;
antropologia do direito; o campesinato; antropologia visual, antropologia da religido;
etnicidade; relagcdes de género; teoria antropoldgica e, tantas outras antropologias que sao
classificadas e rotuladas, incentivando e promovendo o crescente desenvolvimento da “era
das especializagdes”.

As especificacdes dos estudos antropolégicos contribuem para afunilar cada vez mais
0 processo intelectual e criativo, limitando estudantes e pesquisadores ao estudo de um autor
apenas ou um pequeno grupo de autores que tratam de tematicas cada vez mais singulares e
desconectadas de uma totalidade.

Sabe-se que ndo € possivel estudar todos os aspectos que um objeto ou tema de
pesquisa pode nos possibilitar.

Em uma pesquisa deve-se escolher o objeto, “recortar” a realidade, escolhendo a
teoria, 0 método e a perspectiva deixando explicito no trabalho qual é o ponto de vista do
pesquisador e por quais aspectos aquele objeto sera analisado.

No entanto, essa escolha sO sera possivel se o pesquisador estiver preparado tedrica e
metodologicamente. Essa preparacdo deve vir desde a graduagdo que, no caso, dos cursos de
ciéncias sociais deve preparar 0 aluno com uma formacdo sélida (nos principais eixos do
curso — antropologia, ciéncia politica e sociologia), criando uma autonomia intelectual que lhe
ofereca instrumentos para perceber a totalidade e a interdisciplinaridade que compde o
pensamento nas ciéncias sociais.

Apenas com a visao do todo da realidade o pesquisador sera capaz de selecionar o que
deve ser abordado em uma pesquisa, 0 que lhe é essencial e 0 que pode ser deixado para outro
momento, ou até mesmo, para outra pesquisa.

Sem essa percepcdo torna-se mais dificil a aprendizagem e o entendimento para que o

aprendiz seja capaz de escolher que tipo de pesquisa que deseja realizar.
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A escolha, obviamente, também limita e exclui outras possibilidades de abordagem e
direcionamento de uma pesquisa. No entanto, o fato de existir diferentes possibilidades de
escolha, permite ao pesquisador o exercicio da reflexdo e da critica na pratica da pesquisa.

Outro problema também encontrado nos cursos de antropologia das graduacdes sao as
grades que constituem as disciplinas de teoria antropoldgica, que estudam os classicos. Essa
questdo é fundamental para o inicio dos estudos antropoldgicos. Apesar de termos
consciéncias de que, para que uma pesquisa tenha valor e reconhecimento cientifico, deve
ater-se em bases teorico-metodologicas consistentes, por meio dos classicos, fator
imprescindivel para a formacdo do antrop6logo. No entanto, o problema segue-se na seguinte
questdo: quais autores e, ou obras sdo consideradas classicas e indispensaveis no
conhecimento e pratica da antropologia?

Segundo Peirano (1997), o reconhecimento dos classicos da antropologia permite nao
somente tracar uma histéria da disciplina, mas diferenciar correntes e propostas

metodologicas considerando as diferentes “historias tedricas”.

E a aceitagdo, consciente ou ndo, de uma determinada historia tedrica que
situa determinadas obras e/ou autores como classicos de uma vertente e
estabelece uma linhagem ndo s6 de etnégrafos, mas de perguntas e de
problemas, de questionamentos tedricos, enfim, que as novas geracdes
herdam, procuram responder e legam modificados a seus descendentes
(PEIRANO, 1997, p. 68).

Alguns autores sdo alicerces fundantes na constituicdo do pensamento em
determinadas &reas. Um filésofo, por exemplo, ao se formar deve conhecer conceitos
classicos, como por exemplo, os conceitos kantianos, mas deve ter conhecimento também de
autores mais contemporaneos, como Ludwig Wittgenstein.

Um literato deve ter estudado classicos como Dante, Cervantes ou Goethe. No entanto
ndo podem deixar de ler criticamente autores contemporaneos, como Gabriel Garcia Marques
ou José Saramago.

A antropologia, apesar de ser uma das ciéncias mais jovens dentre as ciéncias humanas
e sociais, também possui uma vasta variedade de escolas e bibliografias que constituem e
consolidam a disciplina enquanto tal. De maneira que, organizar um curso ou uma grade
curricular torna-se um arduo trabalho que deve mediar o que cada tradicdo contribui para a

formacdo do estudante e o que é essencial para um curso de graduacao.
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Lévi-Strauss, ha cerca de cinguenta anos, ja se preocupava com essas questdes. Em um
momento em que a disciplina nascia e era fragil, dependente de outras ciéncias, estando com
“os pés nas ciéncias naturais; escorada nas ciéncias humanas e olhando em dire¢do as ciéncias
sociais” (1970, p. 385), deveria ela, focar determinados aspectos dos quais eram e, ainda hoje
sd0, necessarios para a concepcao da disciplina, estabelecendo uma organizagdo do seu ensino
para lhe oferecer melhores condigdes.

Elementos como objetividade, totalidade e significacdo®® sio, para o autor, primordiais
para o ensino dessa ciéncia. E o que permite a antropologia legitimar seu pensamento.

Para se chegar a essas fundamentacGes, é necessario buscar em outras ciéncias
ferramentas que Ihe permitam tais formulages de maneira mais elaborada.

A linguistica, segundo Lévi-Strauss (1970), é a ciéncia que mais contribui com a
antropologia. Pois com o conhecimento da lingua é possivel alcangar categorias logicas e
valores diferentes das do observador. Isso porque € por meio da linguagem que se
compreende o problema da cultura como um todo.

Sobre os aspectos metodolégicos de ensino o autor diz ser a presenga do professor, por
meio do didlogo, um dos principais meios para a sua apreensao.

Afirma ainda que, na pesquisa é importante que o sujeito faca a0 menos uma
etnografia significativa, sobretudo se tiver objetivo de seguir a carreira académica, ocupando
as salas de aula. Pois a disciplina deve ser reservada, segundo suas proprias palavras, as
testemunhas.

N&o seria possivel ensinar antropologia entre quatro paredes e um manual de
compilacBes. Isso porque se a antropologia busca compreender a alteridade, seja nas
“sociedades primitivas” nas relacdes diretas, ou nos elementos da atividade social que
possuem densidade psicoldgica, particular, é preciso ndo sé analisar os fatos sociais e seus
aspectos, mas presencia-los, vivé-los, para que assimile em sua totalidade sob forma de
experiéncia pessoal que deve ser sua.

Para o autor, o antrop6logo deve possuir a no¢do de distanciamento como método que
define a propria antropologia.

% para Lévi-Strauss a objetividade é pautada nos “métodos de pensamento” em que o antropdlogo cria novas
categorias mentais, causando o estranhamento ao pensamento tradicional; a totalidade tem o sentido de
compreender uma parte para se chegar a realidade como, por exemplo, a criagdo de modelos para se descobrir
uma forma comum as diversas manifestagbes da vida social e; a significacdo seria entdo, a terceira
originalidade da antropologia. E o que distingue o seu dominio como, por exemplo, o caso das sociedades ditas
primitivas que foram muitas vezes consideradas ndo civilizadas, mas que se fundava em relagdes sociais
diretas, dando-lhes significados (LEVI-STRAUSS, 1970).
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2.4 POR UMA ANTROPOLOGIA “NA TEORIA E TAMBEM NA PRATICA” NOS
CURSOS DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

[...] Que a antropologia é hoje a unica disciplina do “distanciamento” social;
que ela dispde de um imenso aparelho teérico e pratico que lhe permite
formar praticos; e, sobretudo, que ela esta disponivel, inteiramente pronta
para intervir em tarefas que, além disto, se impdem a atencdo dos homens
(LEVI-STRAUSS, 1970, p. 405).

Tal afirmacdo é tdo auténtica quanto reconhecer tamanho preconceito, ainda ndo
superado, que se tem dela. N&do bastassem todas as fragmentagdes tedricas e segmentacdes
que a disciplina sofre, ainda existe uma forte barreira sobre pesquisadores que se voltam aos
estudos considerados mais praticos da antropologia, como no caso, os laudos antropolégicos.

Ou ainda, talvez em proporcdo menor, mas com igual valor de inferioridade, alguns
estudos voltados para a etnologia indigena.

Para se realizar uma etnografia em comunidades indigenas ou para se produzir um
laudo antropolégico, requer-se tanto quanto for possivel de reflexdes teoricas tal como é para
a pesquisa cientifica realizada nos institutos de pesquisas e nas universidades pelos, entéo,
antrop6logos. A questdo que se discute aqui € primeiramente, em que ponto se fundamenta tal
preconceito e hierarquia dos tipos de trabalhos possiveis de serem realizados no ambito da
antropologia académica. Essa questdo € de carater epistemoldgico, na medida em que cada
individuo produtor de ciéncia escolha um ou outro direcionamento tedrico e assuma uma
postura particular em relagcdo ao que entende por antropologia.

Como se V€ na propria historia da disciplina existem dois principais caminhos que
podem ser escolhidos.

Um defende que a ciéncia do antrop6logo é de ordem diferente da ciéncia do nativo,
no sentido de que o antrop6logo estard sempre em vantagem em relacdo ao nativo, na medida
em que o pesquisador tem a capacidade reflexiva de exprimir sua cultura e dar significado ao
sentido do outro.

A relagcdo diferencial do antrop6logo e o nativo com suas culturas
respectivas e, portanto, com suas culturas reciprocas, é de tal ordem que a
igualdade de fato ndo implica uma igualdade de direito — uma igualdade no
plano do conhecimento. O antropélogo tem usualmente uma vantagem
epistemoldgica sobre o nativo. O discurso do primeiro ndo se acha situado
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no mesmo plano que o discurso do segundo: o sentido que o antropélogo
estabelece depende do sentido nativo, mas € ele quem detém o sentido desse
sentido — ele quem explica e interpreta, traduz e introduz, textualiza e
contextualiza, justifica e significa esse sentido. A matriz relacional do
discurso antropologico é hilemérfica: o sentido do antrop6logo é forma; o do
nativo, matéria. O discurso do nativo ndao detém o sentido de seu préprio
sendo de fato, como diria Geertz, somos todos nativos; mas de direito, uns
sempre sdo mais nativos que outros. (CASTRO, 2002, p. 02).

O outro caminho possivel seria 0 de negagdo a este discurso. Viveiros de Castro
(2002) sugere uma incompatibilidade entre essas duas perspectivas. Onde de um lado
encontra-se essa imagem do conhecimento antropol6gico, em que o antropélogo possui

instrumentos para reflexdo (detém conceitos prévios) para com o objeto.

Sabemos de antemao o que sdo as relagdes sociais; o parentesco, a religido, a
politica, etc., e vamos ver como tais entidades se realizam neste ou naquele
contexto etnogréfico — como elas se realizam, é claro, pelas costas dos
interessados. De outro (e este é 0 jogo aqui proposto), esta uma idéia do
conhecimento antropolégico como envolvendo a pressuposicdo fundamental
de que os procedimentos que caracterizam a investigagdo sdo
conceitualmente da mesma ordem que os procedimentos investigados [...]
(CASTRO, 2002, p. 03).

Para o autor, a antropologia “¢é a arte de determinar os problemas postos por cada
cultura, ndo a de achar solugdes para os problemas postos pela nossa.” (CASTRO, 2002, p.
03).

Essa ¢ uma perspectiva diferenciada a qual contribui para o “renascimento” da
antropologia brasileira, na medida em que tal ideia permite avancar para outros caminhos que
nos levam a resultados muito diferentes dos que foram contatados em outros momentos.
Permitindo novas indagacOes e retomada de velhas discussdes que estariam, supostamente,
ultrapassadas.

Autores, como Eduardo Viveiros de Castro, retomaram uma das principais questdes da
antropologia entre natureza e cultura e, observador e observado, que lhes permitiram se voltar,
novamente, ao nativo. Buscando sentido nos estudos antropoldgicos desses povos,

reformulando problemas e discussdes sobre os limites entre natureza/cultura, homem/animal.
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Nos ultimos tempos, n6s antropdlogos temos mostrado grande inquietacdo a
respeito da identidade e destino de nossa disciplina: o que é, se ela ainda €, o
que ela deve ser, se ela tem o direito de ser, qual é seu objeto préprio, seu
método, sua missdo, e por ai afora... Figuemos com a questdo do objeto, que
implica as demais. Seria ele a cultura, como na tradicdo disciplinar
americana? A organizacgao social, como na tradicdo britanica? A natureza
humana, como na tradi¢do francesa? Penso que a resposta adequada é: todas
as respostas anteriores e nenhuma delas. Cultura, sociedade e natureza dao
na mesma, tais no¢bes nao designam o objeto da antropologia, seu assunto,
mas sim seu problema, aquilo que ela justamente ndo pode assumir...
Portanto, ha uma ‘tradicdo’ a mais a levar em conta, aquela que conta mais:
a tradicdo do nativo (CASTRO, 2002, p. 04).

Dessa maneira, Viveiros de Castro toma as ideias indigenas como conceitos dotados de
significados. Significados capazes de serem utilizados filosoficamente.

A pesquisa do autor incita novas ideias que lhe permite dialogar e incentivar a
imaginacdo antropoldgica brasileira para que ela caminhe sozinha, sem depender teoricamente
somente de conceitos e teorias importadas.

Dessa maneira, cria-se autonomia e legitimidade no seu pensamento. Viveiros de
Castro, de certa maneira, constroi uma continuidade ao percurso que o proprio Lévi-Strauss
iniciou na antropologia realizada no Brasil.

Essas sdo novas tendéncias que a disciplina assume e consolida no século XXI, que tem
como um de seus objetivos, por exemplo, a responsabilidade social em relagdo ao meio
ambiente. Um dos principais problemas que ameagam a existéncia humana, caso se opte em
permanecer nessas formas de vivéncia adotadas pelas sociedades modernas, trata-se da
preservacdo e conservacdo dos ecossistemas, podendo a antropologia contribuir para a
compreensdo de sociedades que vivem em harmonia com 0 meio ambiente e que possuem

diferentes maneiras de relacionar-se entre si.

2.5 A ANTROPOLOGIA REALIZADA NAS SALAS DE AULA

Com base em pesquisas realizadas nas principais universidades do estado de Sdo Paulo
que oferecem o curso de ciéncias sociais, propomos a reflexdo sobre a situacdo em que o
ensino e aprendizagem, assim como a pesquisa se situam na graduacdo em relacdo as linhas

de pesquisa e temas que sdo mais contemplados no universo académico.

60



Para a consecuc¢édo dos objetivos propostos para esta pesquisa, buscamos contemplar as
atividades obrigatorias, como por exemplo, as disciplinas e, também, as atividades
complementares, como eventos, grupos de estudos e de pesquisas. Alem de realizar uma
breve analise do cruzamento de algumas informacdes entre as universidades abordadas na
pesquisa, para enfim, chegarmos a algumas reflexdes sobre as relacGes do fazer e do ensinar
antropologia no Brasil.

A partir desses dados, buscamos estabelecer uma conexao com informagdes que foram
aqui mencionadas sobre o pensamento antropologico brasileiro e suas tendéncias.

Em relacdo as linhas de pesquisas, podemos dizer que, ainda que esse termo ndo seja
comum na graduacdo como o é nos programas de pds-graduacdo, é possivel pensa-las em
relacdo aos departamentos e de que forma sdo construidos grupos que retinem docentes que
pesquisam temas em comum. E, refletir como as préprias linhas dos programas de pos-
graduacéo influenciam nas escolhas dos temas da graduacdo, que podem ser mensurados pelas
disciplinas que sdo ofertadas no ano letivo.

Partindo do modelo de Montero (2004) que disponibilizou em seu trabalho as
tematicas que subdividem linhas de programas e de grupos de pesquisa, de diferentes
universidades do pais, registrados no CNPq, observaremos a relacdo hierarquica imposta pela
p6s-graduacdo sobre a graduacdo.

As temaéticas estdo divididas entre: Etnologia Indigena (que abrange pesquisas sobre
etnologia, cosmologia, contato, lingua, parentesco, dentre outros).

Antropologia das formas urbanas (que abarca muitas possibilidades de temas, dentre
eles: meio-ambiente, desigualdade social, antropologia da comunicacdo, arte e cultura,
antropologia do patrimdnio; antropologia urbana e antropologia da violéncia).

Antropologia Politica (antropologia do Estado, culturas nacionais, nacoes e diaspora,

etc.).

Antropologia do Direito (seguranca publica, cidadania, direito e mudanca social).

Campesinato (estudos camponeses, cultura cabocla, mundo rural, politica agraria,
etc.).

Antropologia Visual (antropologia da imagem).

Antropologia da Religido (religibes populares, religido no mundo contemporaneo,
etc.).

Etnicidade (antropologia das populagbes africanas e afro-brasileiras, relagdes

interétnicas, multiculturalismo, entre outros).
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Relagdes de género (antropologia da familia, parentesco e relacGes de género, infancia,
etc.).

Teoria Antropologica (historia da antropologia, desenvolvimentos teoricos da
disciplina, linhas de pensamento, etc.) .

Dentre esses temas gerais, em se tratando das quatro universidades pesquisadas no
estado de Séo Paulo, pode-se afirmar que a proporcdo de propostas de pesquisas estd em
maior nimero na area de estudos das formas ocidentais, seguida pela teoria antropoldogica. Na
terceira colocacdo, esta a antropologia indigena e as atividades relacionadas a etnicidade
ocupam a quarta posicéo.

As outras tematicas tém proporcfes bastante reduzidas nas universidades, sendo que
determinados segmentos da disciplina, aparentemente, ndo sio estudados em algumas delas®?.

Nota-se que, apesar das diferentes propor¢oes de variedade e quantidade de temas que

sdo oferecidos pelas universidades®, os principais ocupam-se da mesma posic&o conforme a

# Essa classificagao de temdticas da antropologia foi realizada a partir do modelo do trabalho de Montero
(2004), em que a autora utiliza as classificagbes de linhas de programas de pds-graduagdo e grupos de
pesquisas do CNPg que se dividem em tematicas com abrangéncias mais genéricas, abarcando um maior
numero de sub-temas. Dentre as vdrias tematicas dispostas no trabalho da autora foram selecionadas as que
mais apareceram nas universidades pesquisadas. Ainda, esclarecemos que a ordem apresentada nada tem a
ver com qualquer tipo de ordem hierarquica, sendo que os temas foram arrolados aleatoriamente.

8 por meio de anélise dos titulos das disciplinas oferecidas nas universidades pesquisadas e a partir de consulta
do Curriculo da Plataforma Lattes do CNPq dos docentes que atuam na graduagao, pode-se afirmar, em linhas
gerais, as informagdes a seguir:

Dentre as temadticas aqui discutidas, asseguramos que a USP mantém entre grupos de pesquisa e
disciplinas eletivas, uma margem de vinte opgOes diferentes na escolha de temas que envolvam formas
ocidentais; sete op¢Oes para a antropologia politica; seis para antropologia do direito; treze opg¢Ges para a
etnologia indigena; seis para temas de campesinato; quatro para antropologia visual; duas opg¢des de escolha
para o tema de religido; nove para etnicidade; quatro opgdes para quem estuda a temdtica sobre relagGes de
género; e quinze opgdes que envolvam o tema da teoria antropoldgica.

A PUC/SP mantém ao menos cinco opg¢des para a antropologia das formas ocidentais, trés para
etnologia indigena, uma opg¢do para antropologia da religidao e quatro opg¢des para pesquisas sobre teoria
antropoldgica.

Na UNICAMP concentram-se, pelo menos, seis opgdes para pesquisas de interesse no tema das formas
ocidentais, duas opgOes para os que pretendem aprofundar os estudos na antropologia politica, quatro opgdes
para a etnologia indigena, duas opg¢des para estudos sobre o campesinato, uma opg¢do para antropologia da
religido, uma opgdo também, para o tema de etnicidade, trés opgdes para antropologia e género e cinco
opgdes para quem tem interesse nas tematicas que envolvem teoria antropoldgica.

Por fim, a UNESP/Marilia conta ao menos com duas opg¢des para antropologia das formas ocidentais,
uma para etnologia indigena, uma para antropologia da religido e duas opgdes para teoria antropoldgica.

Os demais temas (presentes na classificagdo desta pesquisa) ndo estavam contemplados nos
documentos analisados.

InformagGes sobre as disciplinas, grupos e ntcleos de pesquisas sdo disponibilizados nas paginas da
Internet da USP  (www.usp.br); UNICAMP (www.unicamp.br); PUC (www.puc.br) e UNESP
(www.marilia.unesp.br) na se¢do destinada a graduacdo. Os curriculos Lattes podem ser consultados através da
pagina do CNPq (www.cnpgq.br).

8 A diferenca dos numeros apresentados com relagdo a proporgao de tematicas contempladas nas
universidades ocorre por conta da estrutura de cada universidade, em termos de tamanho do curso
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quantidade de opcdes de disciplinas obrigatorias e eletivas que sdo disponibilizadas nos
cursos, assim como as areas e projetos que sdo trabalhados pelos docentes.

Isso mostra que as tendéncias da antropologia brasileira, apesar de revelarem alguns
importantes segmentos atuais na etnologia indigena, como no caso das teorias sobre a
cosmologia amerindia de Eduardo Viveiros de Castro, que evidencia estudos baseados no p6s-
estruturalismo, retornando a uma tradi¢do francesa do pensamento antropoldgico, influenciada
por importantes autores, como por exemplo, Pierre Clastres e Philippe Descola®*.

As pesquisas sobre as sociedades complexas ainda prevalecem nas universidades,
quase que monopolizando uma maior fatia dos estudos realizados na disciplina. A partir da
pesquisa realizada, foi possivel observar que muitos autores nem se quer sdo comentados ao
longo dos anos da graduacdo, permanecendo, muitas vezes, as tradicionais aulas expositivas,
seguindo um cronograma evolutivo, passando pelos autores que fundaram a antropologia e
consolidaram o pensamento antropoldgico.

Essa realidade, muitas vezes, acontece de maneira superficial nas disciplinas, no
sentido dos textos serem apresentados em cursos introdutérios, por meio de leituras
fragmentadas das obras dos autores, das quais sdo selecionados apenas alguns capitulos, com
a justificativa, dos professores e responsaveis pela organizacdo das grades curriculares, de ndo
haver tempo habil durante o curso de graduacdo para estudos mais aprofundados, somente
sendo possivel oferecer um curso basico.

Dessa maneira, estudos aprofundados das teorias antropoldgicas, metodologias e
técnicas de pesquisa ficam a cargo dos Programas de Pés-Graduacdo, que proporcionam
disciplinas com maior densidade tedrica para a compreensao das tradicdes antropoldgicas e,

sobretudo, orientam no campo da pesquisa, que seria seu principal objetivo.

(quantidade de alunos matriculados e de vagas disponibilizadas anualmente), tamanho do departamento de
antropologia e, por fim, quantidade de antropdlogos contratados. No entanto, independente dessas
proporgdes, as tematicas contempladas nas quatro universidades apresentam-se na mesma posi¢ao de acordo
os temas das disciplinas e as areas e projetos realizados pelos professores.

84 Philippe Descola (Paris, 1949), antropdlogo, foi orientando de Lévi-Strauss e seguiu nos estudos relacionados
a natureza e cultura, em que o autor defende que ndo ha uma separagdo entre uma e outra, afirmando que “La
constumbre de dividir el universo entre lo cultural y lo natural no corresponde a ninguna expresion
espontanea de La experiéncia humana. Los pueblos llamados primitivos no individualizan, dentro Del cosmos,
uma eventual humanidade. Para muchos de esos pueblos todo tiene caracteriticas humanas: animales, plantas,
paisajes, piedras y astros reciben el titulo de personas (DESCOLA , 2006). Segundo o autor, a cultura seria um
sistema ontoldgico , uma distribuicdo de propriedades que resultam em diferentes cosmologias, diferentes
formas de organiza¢do do mundo. O naturalismo é para o autor o sistema dominante na sociedade ocidental,
baseado na ideia de superioridade da natureza sobre a cultura, onde humanos sdao dotados de vida interior e os
ndo humanos (plantas, pedras, animais) sdo privados dela. O animismo é entdo, “lo contrario del naturalismo:
los no humanos estan dotados de la misma vida interior que los humanos y tienen uma vida social y cultural
(DESCOLA, 2006).
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Essa realidade diferenciada, que ocorre na graduacdo, que apesar de prever uma
formacdo também na pesquisa, ndo consegue oferecé-la de forma plena ao aluno, por diversos
fatores®.

Em relacdo as questdes do ensino e da aprendizagem de antropologia a Associagdo
Brasileira de Antropologia (ABA) tem disponibilizado espagos em seus eventos para propiciar
discussdes. Como o destaque que teve na gestdo 2005/2006, em que foi organizado um livro
com o objetivo de fazer socializar o estudo da arte sobre ensino de antropologia no Brasil.

Foi a partir da reunido de artigos publicados separadamente, ao longo da década de
1990, por diversos antropélogos em um unico livro organizado por Mirian Pillar Grossi,
Antonella Tassinari e Carmen Rial, que pensamos as possibilidades de uma disciplina préatica
de etnografia, partindo dos projetos para a disciplina Introducdo a Antropologia apresentados
para o prémio ABA/FORD.

Os objetivos do Prémio ABA/FORD para inovacgédo no ensino de antropologia (edicédo
2006) foi de apoiar experiéncias inovadoras de ensino de antropologia na graduacgéo,
formacdo continuada e po6s-graduacdo, no sentido de contribuir para o aprimoramento das
praticas de ensino na area, atendendo a demanda de estudantes que chegam ao nivel superior e
que se concentram em diferentes cursos das areas de humanas.

O concurso entao,

Tem como objetivo estimular propostas que possam atender a demanda
também crescente por cursos de extensdo universitaria e educacdo
continuada que se ap6iam no instrumental e na experiéncia da Antropologia
(GROSSI, TASSINARI, RIAL, 2006, p. 445).

Do qual sairam cinco vencedores: Celso Castro para graduacdo em Ciéncias Sociais,
da Fundacdo Getulio Vargas (RJ); Myriam Moraes Lins de Barros para profissionais oriundos
do curso de Servigco Social, na UFRJ (RJ); Luciana Chianca para estudantes de graduacéo em
Ciéncias Sociais, na UFRN (RN); Maria Catarina Chitolina Zanini para estudantes de varios

¥ Fatores como falta de disciplinas que contemplem a parte pratica da pesquisa, os seus métodos e técnicas,
com trabalhos etnogréficos, assim como dificuldades em oferecer atividades complementares, como projetos
de extensdo ou grupos de pesquisa que consigam envolver uma grande quantidade de alunos. Esses sdo
apenas alguns exemplos de problemas que sdo encontrados nas instituicGes e que poderdao também ser
discutidos em momento oportuno.
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cursos de graduacdo da UFSM (RS); e Christina de Rezende Rubim para estudantes de
graduacdo em Ciéncias Sociais da UNESP (SP) (GROSSI; TASSINARI; RIAL, 2006).

Dessa maneira, 0s projetos tém interesse em questionar o ensino tradicional de
antropologia, com aulas exclusivamente expositivas — na grande maioria nos cursos de
graduacdo e poOs-graduacdo —, buscando formas alternativas para o processo de ensino e
aprendizagem, permitindo ao aluno a significativa experimentacdo etnografica no curso de
graduacdo, com a preocupacdo de amenizar alguns dos problemas apresentados nas
disciplinas expositivas.

Celso Castro (2007) mostra-se inovador em seu projeto “Antropologia e
Documentario: da sala ao campo” por juntar a disciplina de Introdugdo a Antropologia e o
Nucleo Audiovisual e Documentério da Fundacdo Getulio Vargas do Rio de Janeiro (FGV).

A disciplina foi inovadora, porém, limitou a participacdo de um maior nimero de
estudantes, por se tratar de uma disciplina marcadamente tematica.

Apesar de ser um projeto experimental, o relatdrio ja apresenta dificuldades que foram
encontradas para concretiza-la. O primeiro problema identificado foi o prejuizo que se teve no
conteddo tradicional da disciplina, considerando o tempo habil para discussao e elaboracéo do
projeto audiovisual.

Também houve dificuldades no uso dos equipamentos que se limitam a um
determinado nimero de alunos, como o uso do laboratdrio, o envolvimento de uma grande
equipe que nem sempre € ou esta disponivel para uma disciplina de seis meses, por exemplo.

Quanto ao conteudo tedrico é uma questdo bastante complexa, a proposta é inovar no
ensino e no aprendizado da disciplina, no entanto, acreditamos que deve haver uma
aproximacao maior do aluno com os autores classicos da antropologia, pois se trata aqui de
uma disciplina introdutéria que deve mostrar qual é seu objeto e o seu objetivo. Utilizar da
historia da disciplina para oferecer bases mais concretas para a constru¢dao do conhecimento.

Em analise, é possivel afirmar que o projeto ndo se preocupa com a problematizacdo
tedrica, fugindo do objetivo ao trazer a questdo da producao do video para o centro, como se
fosse o fim a ser alcancado, enquanto que, na realidade, deveria servir apenas como um
instrumento para a introducdo e compreenséo da disciplina.

Em suas conclusdes, Castro (2007) aponta que seu projeto deve ter uma continuidade.
No entanto, ndo como disciplina e sim como um projeto paralelo ao curso regular, devido a

algumas restricOes ja mencionadas.
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Essa proposta tem importancia para sustentabilidade e inovacdo no campo da
antropologia e teve o seu reconhecimento com o prémio ABA/FORD. Entretanto, néo
consegue resolver o problema maior que abrange a relagcdo entre o ensino, a aprendizagem e a
pesquisa na antropologia que, muitas vezes, tém sido falhos e se mostrado insuficientes para
uma formacao em teoria, pesquisa e pratica social.

O projeto de Andrea Moraes Alves e Myriam Moraes Lins de Barros (2007),
intitulado “Quando o pobre é o outro”, ¢ bastante elaborado e contempla varios temas da
antropologia, sendo capaz de indicar qual é o objeto de estudo da disciplina, por abranger sua
historicidade, suas preocupacdes tedricas e metodologias. Nesse projeto, o objetivo principal é
promover uma praticidade, a resolucdo de um problema que permeia as discussdes teoricas.
Existe uma aplicabilidade no sentido de colocar em discussao as possiveis situacdes reais dos
debates antropologicas em diferentes relagdes sociais.

Analisando o teor do projeto podemos apontar como aspecto negativo — aspecto este,
negativo para o curso de ciéncias sociais —, 0 fato de o curso ter sido ministrado para uma
maioria de profissionais do servigo social. Obviamente que o encontro das duas areas s6 tem a
acrescentar para o conhecimento dos alunos.

O problema encontrado é que se trata de um curso de extensdo e ndo de um curso
regular. Sem divida devem existir cursos de extensdo, grupos de pesquisa e demais atividades
paralelas ao curso regular.  No entanto, nenhuma atividade extraclasse deveria se sobressair
a formacéo bésica, pois se corre o risco de exclusdo de estudantes que ndo possuem tempo
disponivel para realizar atividade em horérios diferentes aos das disciplinas, como por
exemplo, os alunos matriculados no periodo noturno, que cursam a graduacdo de forma
precaria e que, na maioria das vezes, sdo estudantes e trabalhadores, ndo lhes restando tempo
para participarem da vida académica, privando-os do acesso as atividades de pesquisa e
extensdo que, em sua maioria, ocorrem durante o dia.

Em “Tocando a ferida: um didlogo possivel entre antropologia e cinema”, um projeto
de Maria Catarina Chitolina Zanini, que tem como proposta atividades que envolvam a
comunidade do entorno da faculdade, com sessfes de cinema e debate sobre o filme
apresentado. Colocam-se questdes de cunho antropoldgico e dialogos com os participantes, de
forma a analisar a populacdo local e seu imaginario sobre os temas abordados.

E interessante enquanto projeto de extensdo que evolve a comunidade académica e a

sociedade a qual a universidade esta inserida. Uma experiéncia relevante que leva o aluno a
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utilizar o conhecimento adquirido para analisar situagdes da realidade, como as questdes
raciais e étnicas que a professora aborda em tal projeto.

Entretanto, ndo € viavel transforma-lo em disciplina, pois seria complicado seu
andamento, até mesmo burocraticamente, visando a participacdo da comunidade local.

Para resolver a situacdo seria possivel focalizad-la como um trabalho extra de
conclusdo de curso, com uma andlise final do projeto. No entanto, isso seria um fator
complicador para o curso noturno em que, geralmente, os estudantes optam por esse periodo
por terem de trabalhar e ndo ter outro horario disponivel para participarem das atividades na
universidade.

Contudo deve ser pensado enquanto projeto que complementa a formacgéo do aprendiz
e, sobretudo, o coloca em contato com a realidade da comunidade do entorno da universidade.
Proporcionando, desse modo, uma compreensdo mais elevada do que seja o trabalho de
campo e a relacdo entre teoria e pratica de uma pesquisa.

No projeto “Entre o ensinar e aprender: participacdo, andlise critica e construcdo do
projeto de pesquisa” ®® da professora Christina de Rezende Rubim foi proposto aos alunos da
UNESP/Marilia, que se inscreveram na disciplina Topicos de Antropologia, a escolha de um
“sub-tema como fato social total a partir da inser¢do na vida dos moradores do municipio de
Pedrinhas Paulista, interior do estado de S&o Paulo, segundo a tradicdo da pesquisa
antropoldgica” (RUBIM, 2006, p. 02).

O objetivo do curso, segundo a docente foi oferecer aos alunos a possibilidade de
participar do levantamento inicial dos temas reconhecidamente antropologicos, sua
problematizacdo, recorte e construcdo do projeto de pesquisa, proporcionando aos seus
participantes uma formacdo no campo da antropologia que propiciou tanto a leitura dos
cléssicos da disciplina, quanto a sua insercdo em uma realidade especifica e plural, permitindo
a experimentacdo etnogréfica.

A disciplina consistiu em dois momentos, o0 de aulas expositivas, que serviram para
discussdes e trocas de experiéncias, participacdo do cotidiano da pesquisa piloto e redacéo do
texto cientifico na construcdo do projeto de pesquisa em todas as suas fases e, 0 momento da

viagem propriamente.

% As informagdes desse projeto sdao mais detalhadas dos que os demais pelo fato de que, além de ter sido
analisado o relatdrio, houve uma participagdao maior da tematica por ter sido objeto em pesquisa anterior, no
caso a Monografia de Conclusio de Curso da UNESP/Marilia. BARBOSA (2008).
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Foram realizadas leituras dos classicos, como Marcel Mauss, Evans-Prithard® e
Clifford Geertz, além de leituras e discussdes sobre Pedrinhas Paulista, uma cidade do interior
paulista, fundada por imigrantes italianos, que buscam, por meio de sua arquitetura, costumes
e tradi¢des, torna-la uma cidade turistica.

O grupo participante era diverso, oriundo de diferentes periodos do curso de ciéncias
sociais, além de estudantes de outros cursos, como de Filosofia e Relagdes Internacionais.

A docente afirma que essas disparidades ndo apresentaram dificuldades, foi um ponto
positivo para o enriquecimento do ensinar e aprender. “A relacdo entre alunos e professora foi
bastante proveitosa, deslocando da pessoa do professor a exclusividade pela autoridade do
saber académico, do viver em grupo, das experiéncias pessoais e de uma infinidade de outros
didlogos possiveis, previsiveis ou imprevisiveis” (RUBIM, 2007, p. 07).

A viagem sé foi possivel em termos financeiros, pois 0 grupo dispunha de certa
quantia para usar, prémio em dinheiro recebido pela ABA-FORD.

A primeira viagem durou uma semana e os alunos participaram do cotidiano da vida
das pessoas de Pedrinhas. Na segunda viagem, de aproximadamente trés dias, 0 grupo
participou dos preparativos de aniversario da cidade, que na época comemorava 54 anos.

Esse modelo de disciplina foi bem sucedido com os alunos, tendo um rendimento
consideravel e, os seus respectivos textos cientificos destacados, além da insercdo de alunas
matriculadas na p6s-graduacdo se mostrou relevante (RUBIM, 2006).

No entanto a disciplina ndo se repetiu desde entdo. Alguns dos fatores foram
impeditivos para que esse tipo de disciplina viesse a ser ministrada novamente, desde a
crescente falta de recursos e tempo habil para realizar uma atividade como essa, sendo
também de dificil acesso para a participacdo de todos os alunos matriculados no curso. O
impedimento da participagdo vai desde o tempo até a parte financeira®.

¥ Evans-Pritchard (1902 — 1973), antropdlogo, contribuidor para o desenvolvimento da Antropologia Social do
seu pais. Foi professor em Oxford entre 1946 e 1970.
® Destacamos que o projeto da Dra. Luciana Chianca nao foi comentado e analisado por nao estar disponivel
nos arquivos da ABA como os demais projetos. Houve tentativa de comunicagao com a docente, via e-mail, mas
sem retorno.
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CAPITULO 3

ENSINO, APRENDIZAGEM E PESQUISA NA GRADUACAO: VELHOS
E NOVOS PROBLEMAS NAS CIENCIAS SOCIAIS
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3.1 A ANTROPOLOGIA NOS CURSOS DE CIENCIAS SOCIAIS — UM BALANCO
DAS ULTIMAS DECADAS (1980 A 2010)

As décadas de 1980 e 1990 foram importantes para o inicio das discussdes acerca da
qualidade do ensino e contetdos das ciéncias sociais nos cursos de graduacéo no Brasil.

Com a preocupacao de manter a qualidade de reflexdo e producdo de monografias nos
principais campos de estudos das ciéncias sociais — antropologia, ciéncia politica e sociologia
—, houve varias iniciativas®® que se propuseram & retomada de discussdes sobre o ensino e
aprendizagem da antropologia no Brasil, como intuito de levantar problemas e discutir
solugbes para manter a exceléncia do pensamento cientifico brasileiro dentro das
humanidades.

O desequilibrio existente entre a formacdo tedrico-metodoldgica e a formacgéo préatica
consiste num problema, que muitas vezes o0s estudantes de ciéncias sociais ndo conseguem
relacionar o curso com a realidade vivida.

Nos questionarios™ aplicados nas universidades selecionadas,® 50% do total de
participantes respondeu escolher o curso de ciéncias sociais como opgdo no vestibular por
principal interesse na area ou por vocacgédo e 34,5% responderam que procuraram O CUrso para
ampliar seus conhecimentos culturais e intelectuais.

Dentre os restantes, 3,4% escolheram o curso visando a profissdo futura a fim de
conseguir emprego e 2,5% cursaram ciéncias sociais para complementar a formacdo que ja
possuiam.

Os dados mostram que ndo existe entre esses alunos uma relacdo entre a realidade
vivida, 0 curso e a sua orientacdo para uma profissdo e carreira no mundo do trabalho. 1sso

vem confirmar o que Madel Luz (1991) diz sobre a inexisténcia de uma identidade

¥ Em 1961, Cardoso e Duhran publicaram um texto na Revista de Antropologia da USP sobre essa tematica.
Também diversos eventos ocorreram, como por exemplo, a mesa-redonda intitulada “O ensino de Ciéncias
Sociais em questdo: o caso da Antropologia” ocorrida em 1994 no XVIIl Encontro Anual da Anpocs, em
Caxambu e as iniciativas da Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA) que promove semindrios sobre ensino
de antropologia na graduagdao em seus encontros.
% primeiramente, os questiondrios tinham a intengdo de tragar o perfil social dos estudantes de graduagao em
ciéncias sociais das principais universidades do estado de S3o Paulo. Para ver o conteddo abordado no
questionario consulte Apéndice 1.
°* Como informado anteriormente, os questionarios foram aplicados no final do ano de 2009 na Universidade
Estadual Paulista — Unesp, campus de Marilia (97 questionarios); Universidade Estadual de Campinas —
Unicamp (81 questionarios); Universidade de Sdo Paulo — USP (70 questionarios) e; Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP (74 questiondrios), totalizando 322 questionarios aplicados entre alunos de
primeiro ao quinto anos dos cursos de graduagdo em ciéncias sociais oferecidos por essas instituicdes.
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profissional do cientista social quando comparada a outros cursos, como por exemplo,
comunicacdo social, direito, medicina, engenharia, entre outros.

Luz (1991) acentua o ensino das ciéncias sociais partindo de duas questdes: a
pedagdgica, que envolve tanto o contetdo quanto a didatica; e a questdo ética “que envolve
tanto as atitudes adotadas em relacdo a transmissdao dos conhecimentos aos alunos e
experiéncias, quanto ao modo humano e psicolégico como se considera o aluno com quem se
vai interagir nessa transmissdo” (LUZ, 1991, p. 118).

Trata-se da pedagogia da pratica, da atividade de pesquisa “como um fundamento do
ensino das ciéncias sociais € como forma de encarar e de viver o saber dessas ciéncias” (LUZ,
1991, p. 118).

Compreendemos, entdo, que a pesquisa é fundamental para as ciéncias sociais e, dessa
forma, deve estar presente nos cursos de graduacdo atuando juntamente com o ensino na sala
de aula. Os grupos de pesquisa existentes nas instituicdes de ensino superior sdo uma
alternativa relevante. Porém, grupos formados por professores podem implicar na incluséo ou

na exclusdo de alunos.

Isto favorece processos de selecdo e exclusdo de alunos em fungdo de
pertencimento ou ndo a este ou aquele grupo de professores, gerando as
conhecidas “panelinhas” do meio académico das ciéncias sociais presentes
tanto no nivel de graduacdo quanto da p6s-graduacdo e tanto em termos de
disciplinas (ou correntes dentro de disciplinas) quanto da pesquisa através
de grupos organizados em linhas ou nucleos tematicos (LUZ, 1991, p. 120).

Existem ainda, professores que desestimulam seus alunos recém-entrados na
universidade a participarem de grupos de pesquisa por julga-los inexperientes e incapazes de
fazer uma escolha entre um tema ou outro, sendo prematuros para realizarem ou perceberem
discussdes mais aprofundadas.

No entanto, ainda que despreparados, 0s novatos podem inserir-se nos grupos de
pesquisa e passar por diferentes linhas, entrando em contato com diferentes &reas e
perspectivas. Pois é dessa maneira que se constréi uma trajetéria académica e intelectual.

O que ocorre € que muitas vezes esses alunos sdo inibidos pelos docentes, por verem
no recém matriculado um problema. Muitos docentes se esquivam da responsabilidade do
magistério, refugiando-se nos cursos de pds-graduacdo e dando minima atencdo a graduacdo

(LUZ, 1991).
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Ao refletir sobre a existente relacdo entre ensino, aprendizagem e pesquisa na
antropologia, consideramos que as disciplinas e os métodos utilizados em sala de aula que
busquem unir teoria e pratica devem ser construidos na medida em que os alunos passam
pelos ciclos de disciplinas, ao longo dos semestres, até chegar a fase do trabalho monogréafico.

E nesse momento em que o aluno, por intermédio da monografia, apresenta a
comunidade académica o contetdo que foi apreendido durante o curso e; a sua capacidade de
desenvolver um pensamento autbnomo, baseando-se em teorias classicas.

Esse processo ndo ocorre de imediato. A conexdo entre contetdo apreendido e o fazer
pesquisa deve ser construida ao longo do curso, que deve oferecer, a partir das disciplinas, um
contetdo tedrico consistente. Mas também, deve abrir espago para discussdes sobre pesquisas
atuais, pensando-as e aproximando-as do cotidiano do aluno, incluindo nas aulas um processo

de construgéo do fazer pesquisa.

Nesse sentido, algumas questbes devem ser trabalhadas, como a relagédo
entre aprendizagem e produ¢do do conhecimento ou a relagdo entre “aluno
passivo” e “aluno ativo”. Essa discussdo, concretamente, aparece quando é
exigida do aluno a elaboracdo de sua monografia de final de curso. Neste
momento o “aluno passivo”, um aprendiz, passa a ocupar um outro patamar
ou lhe é exigida uma nova postura de “aluno ativo”, produtor de
conhecimento. Este salto ndo deve ser percebido de uma forma automatica,
brusca, mas gestado ao longo da aprendizagem. Esse debate busca conseguir
um continuo entre ensino e pesquisa, onde o aluno tivesse possibilidade de
criar, elaborar conhecimento no momento da aprendizagem. N&o existiria
um fosso entre aluno passivo/aprendiz e aluno ativo/produtor de
conhecimento (BARREIRA, 1995, p. 228).

O curso, de um modo geral, apresentaria 0 objetivo intelectual e cultural, uma
formacdo estritamente tedrica, que parece oferecer apenas duas opcles profissionais: a
carreira de pesquisador ou a carreira académica, ja que dentre os participantes da pesquisa
64,7% responderam ter a intencdo de cursar pés-graduacdo e 10,9% responderam que
pretendem cursar outra graduacéo.

Dos que pretendem obter o titulo de bacharel e/ou licenciatura, apenas 18,3%%
acreditam ser possivel trabalhar na &rea sem ter necessidade de obter outra formac&o ou seguir

estudos na pds-graduacdo para inserirem-se no mundo do trabalho como, entdo, soci6logos.

92 . . . ~
Sendo que a UNESP teve uma maior porcentagem de alunos que desejam apenas terminar a graduagao e
entrar no mundo do trabalho, com 27,8% do total de entrevistado nessa universidade. A USP teve 11,5% do
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Do total de questionarios respondidos, 3% afirmaram nédo terem intencdo de concluir o
Curso.

Mais da metade do total dos participantes® veem na p6s-graduacdo uma possibilidade
de construir carreira nas ciéncias sociais. Dos que responderam outras pretensdes alegaram
ndo terem interesse em fazer mestrado e doutorado porque ndo pretendem ser professores ou
pesquisadores.

Entretanto, a maior fracdo dos que optaram pela formacdo apenas na graduacéo
acreditam que a maior possibilidade de emprego seria como professor nas escolas publicas de
ensino medio, incentivados pela nova lei do estado de S&o Paulo que coloca a disciplina de
sociologia como obrigatdria nos curriculos escolares®.

Apenas algumas pessoas falaram sobre a possibilidade de desenvolver a profissdo de
soci6logo em outras instituicbes e orgdo publicos e, somente duas pessoas cogitaram a
possibilidade de trabalhos em empresas privadas.

J& 10,9% acreditam que para conseguir um emprego que ndo esteja relacionado a area
educacional, terdo de enfrentar outro vestibular e mais quatro ou cinco anos cursando outra
graduacdo que lhes ofereca estabilidade, no sentido de ter uma profissdo especifica, para
entdo, o efetivo inicio no mundo do trabalho.

Dessa maneira, as perspectivas existentes sobre o curso parecem tender para uma
formacdo tedrico-metodolégica de pouca aplicabilidade. Muitos expressam essa ideia nas
entrevistas realizadas®™, como um ponto negativo ao pensarem na futura carreira.

Alguns ndo tém como perspectiva a possibilidade de o curso abrir qualquer espaco
para a construcdo de uma carreira que nao seja de professor ou de pesquisador, pretendendo,
assim, seguir os estudos nos cursos de p6s-graduacao.

A falta de aplicagdo dos conhecimentos esta justamente no desequilibrio da formacao
tedrica com a formacéo pratica, conforme aponta Pessanha (1995).

total de questionarios; a PUC obteve 17,6% do total de questionarios respondidos e; a UNICAMP teve 13,5%
respostas relacionadas a concluir a graduagao.
 Sendo que a UNESP apresenta uma menor porcentagem de interessados em seguir os estudos com a Pds-
Graduagdo, com 52,6% do total. A USP é a que mais apresenta alunos interessados na Pds-Graduagdo, com
80% das respostas. A PUC teve 60,8% das respostas e a UNICAMP 67,9% das respostas.
* Lei aplicada em 2009 pela obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio.
Projeto de Lei 4780/09
> Além dos questionarios de carater quantitativo na busca pelo perfil social dos estudantes, foram realizadas
entrevistas entre os alunos que se interessaram pelo tema da pesquisa. Informag6es mais detalhadas sobre as
entrevistas poderdo ser encontradas no capitulo A antropologia no século XXI: o trabalho de campo na
UNICAMP, USP, PUC/SP e UNESP/Marilia.
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[...] A relagdo entre ensino e pesquisa ndo é natural, ela tem que ser
trabalhada para que possa efetivamente ocorrer. A separagdo entre cursos
tedricos e tematicos, entre sala de aula e o lugar da pesquisa, deve ser
superada. Se a pesquisa € o instrumento de trabalho do cientista social, é
preciso investir na associagdo entre a formacdo de alunos e a producdo do
conhecimento, abrindo espaco para a pesquisa desde a graduacdo
(PESSANHA, 1995, p. 17).

Existe uma auséncia de disciplinas ou préaticas, como por exemplo, a tutoria, que trata
da pesquisa nos cursos de graduacdo em ciéncias sociais que proporcione ao aluno o trabalho
de campo.

Os entrevistados alegam que a pesquisa é esquecida na graduacdo, que existe um
discurso ja consolidado nas universidades de que graduandos ndo realizam pesquisas, que
somente na poés-graduagdo ¢ que estardo “habilitados” para realizarem tal tarefa. Na
graduacdo, estudantes devem contentar-se em aprender teorias e estudar os classicos.

Existem propostas nos curriculos de disciplinas praticas nas universidades para o
estreitamento das relagGes entre ensino e pesquisa, como por exemplo, os cursos de Métodos
e Técnicas de Pesquisa que, geralmente, sdo ministrados no segundo ano da graduacdo em
ciéncias sociais®. No entanto, o problema consiste em se ter, apenas uma disciplina para lidar
com a relacdo entre ensino e pesquisa, 0 que restringe a possibilidade do aluno em
desenvolver criativamente e, sobretudo, criticamente uma pesquisa mais elaborada, com certa
autonomia, como no caso da antropologia, na vivéncia da observacao participante.

Analisando a maneira com que as grades curriculares dos cursos organizam e
distribuem as disciplinas, perguntamo-nos sobre que tipo de pesquisa deveria ser contemplado
na graduacdo ou, o quanto é possivel ao aluno ser capaz de realizar no campo da antropologia

nos cursos de graduacao.

Quanto ao aspecto relacionado a natureza da pesquisa ou ao tipo de pesquisa
que poderia ter lugar nos cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais, pode ser
trabalhado conjuntamente com outro ponto que seria a “‘pesquisa
treinamento”. Qual a “autonomia possivel” dos alunos de graduacdo no
campo da pesquisa? A “pesquisa treinamento” seria uma investigacdo
preparada, estrategicamente, para possibilitar ao aluno uma incursdo em

% Caso das grades curriculares da UNESP e PUC. Na USP e UNICAMP, como sao sistemas de créditos e, os
alunos escolhem as disciplinas a serem cursadas, as universidades sugerem que a disciplina de métodos é
técnicas de pesquisa seja cursada no segundo ano do curso.
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todas as etapas da pesquisa. Ela teria como primeira finalidade o
treinamento/aprendizagem e ndo a pesquisa em si. (BARREIRA, 1995, p.
229).

A proposta de Barreira (1995) relaciona-se com diversas possibilidades de se trabalhar
a pesquisa durante a graduacéo, como por exemplo, o Laboratério de Pesquisa Social®” (LPS)
do IFCS da Universidade Federal do Rio de Janeiro, criado em 1986 por um conjunto de
professores, em sua maioria antrop6logos, que tinham como objetivo proporcionar aos alunos
de graduagdo o aprendizado de ciéncia social, a partir de suas participacbes em pesquisas
orientadas pelos professores e com bolsas de iniciacdo cientifica.

Entretanto, parece ndo haver uma preocupacdo de fato, em renovar o conhecimento e
socializar novas tecnicas e tecnologias de pesquisa atuais. Cabendo a cada aluno,
individualmente, procurar se atualizar de acordo com suas necessidades.

Durante a pesquisa também, foi possivel constatar que a maioria dos alunos ndo sabe
manusear programas e softwares de computadores que facilitam o trabalho quantitativo para
calculos de questionarios, levantamentos estatisticos e pesquisas caracterizadas como
surveys®,

Do total de questionarios, 87,9% dos entrevistados responderam que as aulas sdo
basicamente expositivas, em que o professor apresenta o contetdo a ser trabalhado na forma
de seminarios com discussé@o do texto com a turma ou, com a apresentacdo das ideias do texto
pelos proprios alunos.

Apenas em questionarios aplicados na USP apareceram respostas em relacdo as aulas
praticas, ocorridas em laboratdrios ou na realizacdo de trabalhos de campo. Ainda assim néo é
uma parcela representativa, pois apenas oito participantes (do total de 70) escolheram esta
opgao, representando somente 2,5% do total de entrevistados nas quatro universidades.

Desse modo, é possivel constatar, inicialmente, que ndo ocorrem nos cursos de
graduacdo em ciéncias sociais aulas com recursos diferenciados para suprir as mais variadas

necessidades do curso e, que estdo além de dominar teorias e metodologias de estudos.

7 ug Programa de Iniciagdo Cientifica do Laboratério de Pesquisa Social (LPS), que funcionou entre os anos de
1988 a 1997, ndo s6 manteve alto indice de alunos no curso até o término da graduagdo, como proporcionou
uma formagao académica que permitiu a maioria de seus egressos a possibilidade de se dedicar a atividades
profissionais voltadas para as ciéncias sociais” (VILLAS BOAS, 2003).
%0 que contradiz as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Ciéncias Sociais que determinam que os
estudantes devam desenvolver a competéncia na utilizagdo da informatica. Informagdes retiradas do site do
MEC http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12991:diretrizes-curriculares-
cursos-de-graduacao-&catid=323:orgaos-vinculados. Acesso em 17 Fev. 2010.
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[...] Se a pesquisa € o instrumento de trabalho do cientista social, é preciso
investir na associacdo entre formacdo de alunos e a producdo de
conhecimento, abrindo espaco para a pesquisa desde a graduacdo
(PESSANHA, 1995, p. 17).

Essa perspectiva foi debatida com espirito critico entre profissionais da area que foram
convidados a participar no semindrio ‘“Graduacdo em ciéncias sociais: desafios e
perspectivas”, realizado no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, em maio de 1994. Neste momento, o curso de ciéncias sociais completava
60 anos de existéncia no Brasil.

Ainda hoje, 15 anos depois desse seminario, quando o0 curso de ciéncias sociais
completa 75 anos, desde o seu surgimento®, percebemos que alguns problemas ainda
continuam a existir, como por exemplo, o problema da descontinuidade, ou seja, 0 vazio

existente entre a teoria e a pratica nos cursos oferecidos pelas universidades.

3.2 UM BALANCO ENTRE A PESQUISA “CIENTISTAS SOCIAIS E VIDA
PUBLICA” ' E A PESQUISA REALIZADA NA USP, UNICAMP, PUC/SP E
UNESP/MARILIA

Em comparacdo com os dados da pesquisa realizada pelo Laboratorio de Sociologia
dos Intelectuais e Institucionalizacdo da Ciéncia no Brasil, do Instituto Universitario de
Pesquisas do Rio de Janeiro — IUPERJ encontramos algumas continuidades, permanéncias,
transformacdes e mudangas em relagcéo aos resultados obtidos.

No survey de 1992, participaram estudantes de doze instituices em nove cidades do
Brasil. A universidades contempladas foram UFRJ, UFF, UERJ, PUC-Rio, UFMG, UnB,
UFRGS, UFPe, USP, UNICAMP, UNESP/Araraquara e PUC-SP™**,

® 0s primeiros cursos de ciéncias sociais no Brasil foram fundados no estado de Sdo Paulo, na Escola de
Sociologia e Politica e na Universidade de Sdo Paulo em 1934 e no Rio de Janeiro, na antiga Universidade do
Distrito Federal da FNFI.
100 Pesquisa do Laboratério de Sociologia dos Intelectuais e Institucionalizagdo da Ciéncia no Brasil, Instituto
Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro - IUPERJ (1992-1993).
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No total foram 271 participantes que responderam aos questionarios. Dentre as
universidades contempladas, trés fazem parte desta nova pesquisa que aqui propomos: USP,
Unicamp e PUC-SP'%,

A pesquisa atual apresenta limites no tempo e na abrangéncia de universidades
contempladas no primeiro levantamento, pois se restringe ao estado de S&o Paulo. No entanto,
serve como parametro para refletirmos sobre a situagdo do ensino e da aprendizagem do
trabalho de campo na antropologia nos cursos de ciéncias sociais.

Buscamos apresentar algumas caracteristicas dos estudantes de ciéncias sociais,
comparando o perfil dos atuais estudantes com o perfil dos estudantes dos anos de 1990'%, o
que nos auxiliard na compreensédo sobre, se houveram ou nao alteragdes, no decorrer dos anos,
nesses Cursos.

Dentre as caracteristicas observadas, verificaremos as transformacdes em relacdo ao
perfil dos alunos e 0 que eles procuram nos cursos de ciéncias sociais e, se as universidades
em questdo buscaram e, buscam melhorias para acompanharem as necessidades e

transformacdes da sociedade.

3.2.1 FAIXA ETARIA

Com relacéo a faixa etéaria, em 1992 os alunos variavam entre 18 e 53 anos, sendo que
a idade limite nessa ocasido era de 25 anos. Contando com uma categoria abaixo desse limite
detiveram-se uma taxa de 65%, em que a idade média dos entrevistados situava-se em 24,6

anos de idade.

0 As universidades contempladas foram: Universidade Federal do Rio de Janeiro; Universidade Federal

Fluminense; Universidade Estadual do Rio de Janeiro; Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro;
Universidade Federal de Minas Gerais; Universidade de Brasilia; Universidade Federal do Rio Grande de Sul;
Universidade Federal de Pernambuco; Universidade de S3ao Paulo; Universidade Estadual de Campinas;
Universidade Estadual Paulista campus de Araraquara; e Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
192 pe certa forma, a UNESP também estd presente no survey. No entanto a pesquisa de 1992 é realizada no
campus da UNESP de Araraquara; e, na atual pesquisa contemplamos a UNESP campus de Marilia, por ser nela
que se desenvolveu inicialmente o problema de pesquisa.
1% 0s dados aqui ndo sao precisos no sentido de que as pesquisas ndo sdo iguais, mesmo porque nao se trata
de reprodugdo (repeticdo) da pesquisa realizada em 1993. Mas essa comparagdo de dados que foram
igualmente coletados em ambos os trabalhos nos ajudara a buscar referéncias e comparar alguns aspectos que
nos oferecerdo indicios para reflexdao e discussao sobre os cursos de ciéncias sociais no Brasil.
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A idade média em que os alunos iniciavam o curso era de 22 anos com expectativa de
formatura aos 25 anos. Sendo que a idade de ingresso dos alunos com até 22 anos era de
68,7%. Ingressos com mais de 25 anos ficavam na margem de 31, 3%.

Ja no levantamento de dados de 2009, a faixa etéria dos alunos de ciéncias sociais, das

quatro universidades, foi entre 18 e 68 anos de idade.

Tabela 1. Porcentagem de Idade dos Alunos de Ciéncias Sociais

Idade Porcentagem

De 18 a 20 anos 42,5%

De 21 a 25 anos 41%

De 26 a 30 anos 8,7%
Mais de 30 anos de idade 5,3%
*Nao responderam a questdo 2,5%

Total 100%

Na tabela 1, pode-se perceber que 83,5% do total de estudantes com idade abaixo dos
25 anos, sendo que a idade média de estudantes no geral é de 20 anos.

A idade média para ingresso no curso encontra-se entre 18 e 19 anos, com expectativa
de formatura aos 24 anos de idade.

E possivel perceber que a média de idade dos estudantes e ingressantes de ciéncias
sociais diminuiu. Os estudantes ingressam mais cedo no curso do que hé 17 anos.

Isso demonstra uma mudanga em relacdo ao perfil do aluno, que tinha em 1990 um

ingresso relativamente tardio.

Menos de 40% dos estudantes entrevistados concluiram o segundo grau e
ingressaram no ano seguinte, no curso de ciéncias sociais. No entanto,
aproximadamente 40% dos alunos freqlientaram ou ainda freqiientam outro
curso superior. Esta é a principal razdo para o ingresso tardio no curso de
ciéncias sociais (VIANNA; CARVALHO; MELO in: PESSANHA, 1995, p.
30).
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Atualmente isso parece ndo ocorrer. Os dados nos mostram que a maioria dos

participantes, 82,2%, tem as ciéncias sociais como primeira op¢ao no vestibular.

3.2.2 SEXO

Em relacdo ao sexo dos participantes,'®

constatou-se que 49,1% eram do sexo
masculino e 50,9% do sexo feminino que compunham 0s cursos de ciéncias sociais em 1992.

Em relacdo as universidades do estado de S&o Paulo pesquisadas em 2009, 47,2%
eram do sexo masculino e, 52,8% do sexo feminino.

O sexo dos interessados no curso pouco variou entre esses anos. E possivel dizer que
existe uma similitude na procura do curso, independente do sexo ou género.

Isso nos mostra que o curso ndo é visto especificamente como feminino ou masculino,
como ocorre em outros cursos de graduacdo, como por exemplo, pedagogia, enfermagem e

engenharia.

3.2.3 PERFIL FAMILIAR

Com relacéo ao perfil da familia dos estudantes, o quadro geral voltado a escolaridade
dos pais modificou-se significativamente entre a primeira pesquisa e a atual.

Em 1992, indicou-se que 31% ndo possuiam Ensino Fundamental; 20,6% possuiam
Ensino Médio; 29,8% possuiam Ensino Superior e; 5,3% possuiam cursos de P6s-Graduacao.

Os questionarios aplicados em 2009 nas universidades paulistas indicaram uma
mudanca em relacdo ao nivel de escolaridade dos pais de estudantes.

A porcentagem de pais sem o Ensino Fundamental é de, apenas 7,5%; os de Ensino
Médio sdo 30,1%; os que possuem Ensino Superior sdo de 32% e; 0s que possuem Pos-
Graduacao ocupam 15,8% do total.

Podemos perceber que o nivel de escolaridade aumentou entre a nova geragdo de pais
de estudantes.

%% oy género, conceito que foi utilizado na pesquisa de 1992.
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Enquanto em 1992 31,7% ndo possuiam Ensino Fundamental, 25% tinham Ensino
Médio concluido; 20,9% Ensino Superior e; apenas 4,1% possuiam P6s-Graduacao.

Em 2009 a situagdo se mostrou diferente, com niimeros inversos. Méaes sem o Ensino
Fundamental preenchem apenas 4,7% do total, com Ensino Médio chegam a 28,3%; sdo
38,2% o total de mées que possuem Ensino Superior e; 15,5% a porcentagem de maes que
possuem Pés-Graduacéo.

Essa elevacédo do nivel de escolaridade dos pais e mdes relaciona-se com as profissoes
que também se modificaram.

A ndo formacéo na Educacdo Fundamental diminuiu significativamente e a formacéo
no Ensino Superior cresceu mais de 10% com o passar dos anos.

Temos, entdo, uma queda na ocupacéo de profissdes ndo qualificadas. A fracdo de pais
operarios, por exemplo, diminuiu significativamente passando de 12,3% em 1990 para 2,8%
em 20009.

3.24 RENDA FAMILIAR

Com relacdo a renda familiar, apresentou-se também diferente com a pesquisa
realizada em 1992. A situagdo econdmica das familias de jovens interessados em cursar
Ciéncias Sociais aumentou.

Segundo Vianna (1995), a condicdo econdmica das familias de estudantes de ciéncias
sociais era heterogénea. No entanto, havia uma disparidade de pais trabalhadores nao-
qualificados e maes que eram donas de casa.

A populacdo estudada dividia-se entre 33,7% de profissionais com curso superior'® e
empregos qualificados contra 66,3% com empregos ndo-qualificados ou em atividades
domésticas'®.

Em 2009, as pesquisas mostram uma elevacdo do status econdmico dessas familias, o
que se justifica somente por ser S&o Paulo, um estado considerado rico, pois a pesquisa de
1992/93, com exce¢do da UFPE, concentra-se também no centro-sul do pais.

Somam 56,3% os alunos cuja renda familiar ultrapassa a seis salarios minimos®%’.

195 Entre pais (24%) e maes (9,7%) de estudantes.

Entre pais (22,6%) e maes (43,7%) de estudantes.
197 considerando o valor de RS 465,00 do salario minimo vigente em 2009.
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Com renda de até seis salarios minimos, constam 9,2% dos estudantes. Com renda de
até cinco salarios minimos sdo 9,8% do total de alunos. Apenas 1,3% responderam que a
renda familiar ndo ultrapassa a um salario minimo.

Com renda de até quatro salarios minimos sdo 8,2% do total de alunos, mesmo nimero
para estudantes que responderam possuir até trés salarios minimos como renda familiar. E,
7% responderam que a renda é de até dois salarios minimos.

A posigdo econdmica que as familias ocupam esta diretamente relacionada com a
condicdo financeira dos filhos. Ou seja, pais com renda familiar mais elevada podem manter
seus filhos apenas estudando, sem ter a preocupacéo de trabalhar para seu sustento.

O mesmo ndo ocorre com estudantes de familias de camadas socioecondmicas menos
elevadas, que se veem obrigados a trabalhar para manter-se, muitas vezes, em outra cidade
que a de origem*®,

Do total de participantes que responderam a questdo sobre a condicdo econdmica
familiar’® 71% n3o trabalham e sdo dependentes dos pais, 25% sdo trabalhadores e
responsaveis pelo seu sustento e, 4% trabalham, mas dependem dos pais para o proprio

sustento.

3.3 PROBLEMATIZACAO DO PERFIL SOCIAL DOS ESTUDANTES DOS
CURSOS DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS DO ESTADO DE SAO
PAULO

A escolha do curso de ciéncias sociais até final da década de 1990 esteve atrelada a um
perfil socioeconémico de estudantes diverso do que nos deparamos na atualidade.

Conforme exposto, na pesquisa anterior, os estudantes de ciéncias sociais eram
caracterizados, em sua maioria, com uma formacdo defasada no ensino médio, vindos de
periferias de grandes cidades ou do meio rural menos favorecido, muitas vezes, em contato
cotidiano com violéncia, desemprego, condi¢es de salde precarias e com estudos basicos
realizados em escolas publicas. Tornando-se suscetiveis a exclusdo, mas que, apesar dessas

dificuldades, chegavam a universidade.

108 59,6% dos entrevistados estudam fora da cidade de origem.

De um total de 332 questiondrios aplicados foram computadas 313 respostas referentes a condigdo
econdmica dos estudantes das quatro universidades.

109

81



A pesquisa constatou que 0s estudantes de ciéncias sociais eram menos preparados na
cultura erudita, necessitando de cuidados e atencdo especiais, com incentivo de docentes e
apoio da universidade para concluir seus estudos e obter uma formacéo de qualidade.

O perfil socioecondmico dos estudantes em ciéncias sociais modificou-se. No entanto,
0 preparo académico do aluno continua comprometido, possivelmente pela crise da educacao
em que o estado de S&o Paulo se encontra®™.

N&o nos cabe, nesse momento, analisar profundamente a estrutura da educacao
paulista, entretanto, partimos desse pressuposto para compreendermos a baixa qualidade
académica e a baixa procura pelas graduacfes na area de ciéncias humanas ou pelos cursos de

licenciatura.

Ha o esvaziamento do papel da universidade em nosso pais nos ultimos anos,
quando o histérico abismo social existente entre elites privilegiadas e massas
desassistidas agravou-se. Deve ser assinalado, nesse sentido, de acordo com
recentes enquetes académicas e sondagens oficiais, o aumento geral da
concentragdo de renda, do analfabetismo, da desescolarizagdo, da evasdo e
do fracasso escolar em todos os niveis, inclusive o universitario, por um
lado, e do desemprego ou subemprego de diplomados universitarios, por
outro. Além disso, devem ser assinalados o surgimento de subculturas extra
ou para-universitarias, dando origem a novos campos de praticas e de oficios
(no sentido de métiers) técnicos, sociais, artisticos, terapéuticos ou
filoséficos, que tém atraido um contingente razodvel de jovens
desencantados ou céticos com a estrutura universitaria atual, seja em relacdo
a rigidez dos curriculos, seja em relacdo as reais possibilidades de resposta
as demandas de um mercado de trabalho em transformagdo (LUZ, 1991, p.
115).

110 . R ~ s . Y
Existe um sucateamento da escola publica de educagao basica, que vem desde sua constituicao na

sociedade capitalista. Que possui a necessidade de modificar os individuos na sociedade, inserindo-os, em
ultima instancia, no mundo do trabalho, para exercer fungdes préprias desse sistema, que visa, sobretudo, a
acumulagao de capital.

A escola, de modo geral, passou a ter como objetivo formar esses individuos para ocuparem esses lugares na
sociedade.

Ha uma tendéncia de padronizar os alunos de forma a generaliza-la, reduzindo-os em nimeros. O
trabalho docente sempre esteve em contradi¢do, por ndo haver uma autonomia na profissdo, resultando em
um trabalho precario, com ma remuneragdo e, consequentemente, uma carga horaria extensa de trabalho.
Fazendo com que o professor desenvolva suas atividades de modo precdrio, sem conseguir conhecer quem sdo
seus alunos, suas realidades e necessidades.

Eles tornam-se numeros, sendo avaliados pela quantidade de atividades finalizadas e, ndo pelo
desenvolvimento do conteudo que deveria ser apreendido.

A relagdo do professor com a sala de aula provém dessa precariedade da profissdo que provoca uma
crise de sentidos. O grande desafio da realidade em relagdo a escola é de vé-la como um espaco para formagdo
de subjetividade e a produgdo de sentido para a realidade. O que ndo ocorre no estado de Sdo Paulo, com a
divisdo de categorias entre docentes e os investimentos cada vez mais intensos na formagdo tecnicista.

Para aprofundamento do assunto consulte CANDIDO (1983); DAYRELL (2001); SAMPAIO; MARIN
(2004); TACCA (2006).
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Em estudo, Silva e Kochi (1995) afirmam existir diferencas entre as ocupagdes de

nivel superior.

Esta diferenciacdo se da4 em diversas dimensdes, tais como a renda e o
prestigio social, e reflete a sua situacdo de mercado em aspectos tais como
nivel de organizacdo corporativa, demanda especifica por seus servigos,
importancia do credenciamento para seu desempenho, os custos do
treinamento exigido e a raridade das habilidades adquiridas (SILVA e
KOCHI, 1995, p. 83).

Portanto, carreiras denominadas de “profissdes liberais”, como direito, engenharia ou
medicina possuem maior prestigio na sociedade.

O que resulta em uma demanda maior que a oferta para esses cursos nas universidades
que, consequentemente, gera competitividade mais elevada nos vestibulares e seletividade

entre os mais qualificados academicamente.

Como era de se esperar, 0s resultados do exame vestibular espalham a
seletividade implicita nestas razdes candidato/vaga: as carreiras com maior
demanda relativa recrutam os estudantes com melhor desempenho, de uma
maneira geral. Assim, por exemplo, as médias obtidas na prova de Lingua
Portuguesa pelos candidatos de Medicina (5,98), Odontologia (5,38),
Engenharia (4,96) e Direito (4,78) sdo significantemente superiores as notas
obtidas nesta matéria pelos classificados em Letras (3,58), Filosofia (4,10)
ou Histdria (3,94) (SILVA e KOCHI, 1995, p. 85).

Logo, estudantes com menos oportunidades socioecondémicas inserem-se em cursos
menos concorridos no vestibular e menos privilegiados socialmente. Esse aspecto torna os
cursos, como os de ciéncias sociais, com menos visibilidade e prestigio na sociedade, como
também recruta os candidatos menos preparados e com condi¢Bes precérias para se manterem
na universidade.

Segundo os autores de pesquisa realizada no IUPERJ em 1995, estudantes de ciéncias
sociais possuiam pais com formacao basica, (37% ndo chegaram a completar o Ensino Médio)
e executavam trabalhos manuais e 62% exerciam cargos que requeriam formacdo bésica.

Em relacdo a ocupacdo das maes, 30% trabalhavam em ocupac¢des manuais. E, dentre

os alunos também existia uma porcentagem elevada de trabalhadores ndo qualificados.
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Cerca de 42% dos estudantes ja trabalharam, sendo que 16% em horéario
integral. A maioria dos classificados em vestibulares (52%) trabalham ou ja
trabalharam antes [...] No quesito conciliacdo entre trabalho e estudo 6% dos
estudantes ndo pretendem trabalhar enquanto estudam e 22% indicaram que
pretendem trabalhar apenas em estagios para treinamento. Os 72% restantes
apontam sua intencdo de trabalho enquanto estudam (SILVA e KOCHI,
1995, p. 89).

Dessa maneira, os autores identificaram que os alunos possuiam certa pré-disposicéo
em ver na graduacdo em ciéncias sociais uma possibilidade maior de entrar para 0 mundo do

trabalho qualificado.

Esperam do curso uma formacdo predominantemente utilitaria, voltada para
o0 treinamento profissionalizante. Uma evidéncia desta atitude, pelo menos
no ponto de entrada, sdo as respostas dadas ao quesito “o que mais espera de
seu curso”. Neste quesito cerca de 47% das respostas apontam no sentido de
uma visao utilitaria, sendo que 23% indicaram abertamente sua expectativa
de que o que mais esperam de seu curso € uma formacao para o mercado de
trabalho (SILVA E KOCHI, 1995, P. 89).

As expectativas ap6s 17 anos que separam as duas pesquisas se modificaram.
Atualmente, apenas 3,9% apresentam interesse em estudar ciéncias sociais para inserir-se no

mercado de trabalho'*!

. Em sua maioria, 57,2% de estudantes, escolheram o curso por
interesse ou por acreditarem ter uma vocacdo intelectual na area. Sendo que 38,9% estudam
ciéncias sociais para ampliar seus conhecimentos culturais e intelectuais.

A diversidade de interesses pela graduacdo em ciéncias sociais e suas aspiragdes para
a futura profissao se relacionam com a escolha da universidade.

No caso da USP, 37,1% do alunato escolheu prestar vestibular para o curso por
considerar a universidade melhor na area e 35% acredita que a USP tem melhor reputacdo que
as demais universidades pesquisadas.

No quesito gratuidade e na proximidade da universidade de suas residéncias 10%

responderam ser o motivo pelo qual escolheram a USP**2.

111 ~ A . . . . ~
Dos 3,9% que cursam graduagao em ciéncias sociais interessados no mundo do trabalho, 2,8% s3o

estudantes da UNESP/Marilia.
12 0s 17% restantes dos questionadrios aplicados na USP responderam mais de uma alternativa envolvendo o
quesito reputacdo da universidade e melhor qualidade de ensino na area.
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Nenhum dos alunos optou fazer ciéncias sociais nesta universidade pelo fato de haver
0 curso no periodo noturno.

Dentre os alunos da PUC/SP, 50% optaram pelo curso por considerarem a
universidade de melhor reputacdo; 35,1% optaram por acreditarem ser a melhor na area.

Na questdo gratuidade, 2,7% mencionaram ter escolhido a PUC/SP pela possibilidade
de pleitearem as diferentes bolsas de estudo que sdo ofertadas™™®; 5,4% optaram o curso de
ciéncias sociais da PUC/SP pela proximidade de suas residéncias e, 1,4% a escolheram por
oferecer o curso no periodo noturno™*.

Na UNICAMP houve uma porcentagem maior no quesito gratuidade (11,1%) .
Houve um modesto aumento na opc¢do pela universidade pelo fato de existir 0 curso no
periodo noturno (2,5%).

Dentre o restante, 39,5% acreditam que a UNICAMP é a melhor na area; 22,2% a
consideram com melhor reputacdo e, apenas 1,2% a escolheu por ser préxima de suas
residéncias.

Entre os estudantes da UNESP/Marilia, hd& uma discrepancia nos interesses pela
escolha da universidade. Diferente dos estudantes das outras universidades, 48,5% escolheu a
UNESP/Marilia por ser gratuita**®; 10,3% a escolheu pela proximidade de suas residéncias. O
restante escolheu a universidade por ter melhor reputacéo (19,6%) ou por ser melhor na area
(8,2).

Ainda sobre a escolha das universidades, foi contemplada no questionario se a
“universidade escolhida corresponde as expectativas do aluno”.

Na USP, 84,3% sentem-se satisfeitos com o curso e 12,9% dizem que o curso de
ciéncias sociais da USP ndo corresponde o que era esperado™*’.

Dentre o alunato da PUC/SP, 85,1% responderam que o curso oferecido na
universidade corresponde as suas expectativas e 9,5% tiveram resposta negativa''®.

Na UNICAMP, 69,1% responderam afirmativamente a questdo e 25,9% acreditam que

0 curso ndo corresponde as expectativas™®.

11 . . . .
*Como o exemplo, citado por um aluno, a bolsa cedida pelo governo do Programa Universidade para Todos —

PROUNI.

"% 0s 5,4% restante s3o questdes nao respondidas pelos participantes.

Sendo que houve mais 13,6% de respostas dubias envolvendo a questdo da gratuidade da universidade.
Além de mais 12,4% de respostas dubias envolvendo a questdo da gratuidade da universidade.

Os 2,9% restantes ndo responderam a questao.

Os 5,4% restantes ndo responderam a questdo.

4,9% dos participantes nao responderam a questao.
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Na UNESP/Marilia, 71% afirmam que o curso oferecido pela universidade atende as
suas expectativas e, 23,7% acreditam que o curso ndo corresponde ao esperado*?.

As respostas, ainda que em sua maioria, afirmativa em relacdo as expectativas com o
curso e suas respectivas universidades, demonstra uma insatisfacdo, principalmente entre o
alunato da UNICAMP e o da UNESP/Marilia. Pois, as duas Ultimas universidades citadas
apontam uma variacdo entre os interesses dos estudantes pela escolha da universidade.
Destacando a UNESP/Marilia que teve o maior nimero de interessados pela sua gratuidade.

O corpo discente da USP e PUC/SP foi o que apresentou pertencer a uma camada
social mais elevada que os demais, com maior renda familiar e com condigdo cultural mais
elevada, por apresentar, por exemplo, uma continuidade de estudos entre a familia e o
interesse em cursar ciéncias sociais para ampliar seus conhecimentos culturais e intelectuais.

A UNICAMP apresentou maior diversidade com relacéo ao status social e econémico
dos alunos. Entretanto, uma maioria esta interessada em ampliar seus estudos e acredita estar
na universidade que oferece melhor qualidade de ensino na area.

Os estudantes da UNESP/Marilia se mostraram com interesses mais diferenciados dos
demais, apresentando maior interesse pela universidade por ser publica ou proxima de suas
residéncias.

Tais variacOes de respostas na UNESP/Marilia ocorrem por ser nela a concentracdo de
alunos em situacbes socioecondmicas e culturais menos favorecidas. O que os levam a
universidade pela sua gratuidade, por oferecer curso no periodo noturno e, desse modo, ter
maior disponibilidade para conciliar trabalho e estudo.

De maneira geral, podemos afirmar que os interesses dos estudantes em ciéncias
sociais modificaram ao longo dos anos a medida que as condi¢fes socioeconémicas e
culturais das familias também se modificaram.

No entanto, existe uma diferenca de opinides observadas entre 0s questionarios e 0s
depoimentos registrados nas entrevistas. Pois, apesar de uma maioria dizer sentir-se satisfeita

COM 0 curso e com a universidade escolhida,

em seus depoimentos, a maioria mostra certa
insatisfacdo que pode ser evidenciada em suas pretensdes apds a formatura, e pelas queixas
com que foram colocadas sobre as metodologias das aulas e composi¢do dos cursos pelas

universidades.

120 ~ N ~
5,3% ndo responderam a questao

121 . s .
Segundo respostas computadas nos questionarios.
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Os estudantes de ciéncias sociais possuem projetos de vida e partem de interesses
pessoais, ideologias, condigdes socioecondmicas e culturais para a escolha do curso e da
universidade.

Do mesmo modo em que ha interesses, sejam eles politicos, sociais ou culturais, para
a escolha do curso e da universidade, existem diferentes visdes sobre o que € ser cientista
social e que area seguir, dentre as trés possibilidades — antropologia, ciéncia politica e
sociologia — e que estdo cercadas de disputas que serdo discutidas no préximo capitulo, com

analise da observacéo participante nas universidades.
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CAPITULO 4

A ANTROPOLOGIA NO ESTADO DE SAO PAULO NO SECULO XXI — USP,
PUC/SP, UNICAMP E UNESP/MARILIA
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4.1 CIENCIAS SOCIAIS ENTRE TEORIA E PRAXIS: O VAZIO EXISTENTE
ENTRE A ABSTRACAO E A REALIDADE

Existe um incObmodo, uma inquietacdo intelectual diante do curso de ciéncias sociais
que pode ser classificado, num ambito geral, de um vazio existente entre a teoria e a prética.
Um problema epistemolégico que afeta ndo apenas o curso de ciéncias sociais, mas a

sociedade e a cultura ocidental como um todo.

A globalizagdo mundial sob a égide de uma nova revolucdo tecnoldgica,
paradoxalmente contemporanea com a fragmentacdo de sociedades
nacionais, com a emergéncia de movimentos regionais de autonomia,
conflitos étnicos e raciais, acrescenta a0 mundo de hoje problemas que
pareciam definitivamente sepultados, de outro. Com isso, hovos campos de
investigagdo e de estudos se abrem e o cientista social deve estar
solidamente preparado para enfrentar os desafios de decifrar a realidade
social, tanto na sua macrodimensao quanto nas suas repercussdes na vida
cotidiana de homens e mulheres (SILVA, 1995, p. 234).

Hé um discurso presente no senso comum de que ““a teoria € diferente na pratica”, uma
perspectiva que se tenta combater no campo cientifico, mas também nele encontramos
barreiras e dificuldades para desnaturalizar essa concep¢ao, tdo enraizada em nossa cultura.

Essa é uma caracteristica do modo de produgdo que vivenciamos e que tende cada vez
mais fragmentar o saber e enfatizar um conhecimento imediato, livre de reflexdo ou critica.
Dentro desse contexto, a antropologia também se encontra numa “Era da Confusdo”,
(MAYBURY-LEWIS, 2002) em um “mundo de cabega para baixo” (LEVI-STRAUSS, 1998)
onde precisa ser renovada e pensada sob novas perspectivas, revendo antigos problemas sob
novos olhares.

Mais que essa questdo, € essencial avancar no pensamento e questionar de que
maneira a antropologia € trabalhada nas universidades. Se novas questdes e se os trabalhos
cientificos chegam as salas de aula e, se chegam, de que maneira isso ocorre.

Um dos problemas que permeia as disciplinas de antropologia é a metodologia da
etnografia e sua énfase pratica, na realizacio do trabalho de campo. E consenso que o trabalho

do antropdlogo acontece na pratica com a experiéncia do campo.
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E por meio da vivéncia que sera possivel consolidar a pesquisa e compara-la ou refuta-
la as hipdteses iniciais do trabalho, de forma que teoria e préatica facam parte de um mesmo
processo de construcdo do conhecimento.

A partir dessa denominacao do trabalho do antropdlogo € que surgem algumas criticas
sobre a formacdo desse profissional.

Como fazer com que um curso de antropologia se aproxime da realidade do aluno, em
um mundo desconectado entre teoria e pratica — denominado por alguns de mundo moderno,
por outros, de pos-moderno —, que envolve uma velocidade de informacdes e novas
tecnologias?

Empregos, cada vez mais, exigem qualificacOes e especializacdo para desempenharem
os mais diversos oficios. No entanto, essas qualificacbes sdo de cursos rapidos, tecnologicos
ou praticos, para que o individuo se habitue a trabalhar com determinados equipamentos ou
sistemas de informagé&o e tecnologias.

Em meio ao caos dessa sociedade “moderna” que gera informagdo de segundo a
segundo e diminui o tempo das pessoas, que vivem em busca de qualificacOes,
especializagdes, titulos de curto prazo. Nos deparamos com a questdo, como situar um curso
de teor tedrico, como é o caso das ciéncias sociais, dentro desse contexto fragmentado e
emergencial.

Aparentemente o curso de ciéncias sociais ndao oferece uma finalizacdo para o
conhecimento adquirido, o jovem cientista social ndo consegue criar esse vinculo, fazer com
que o conhecimento adquirido seja aplicado de maneira a vé-lo em sua totalidade.

Além dessas questdes tedricas, tem-se um vazio entre a teoria e a realidade que nos
coloca em xeque e nos faz viver algo bastante conhecido e disseminado entre professores e
alunos, a crise das ciéncias sociais, que parece estar presente ao longo do curso.

Crises fazem parte da formacéo intelectual do aluno, mas, algumas vezes, tornam-se
um empecilho quando o impede de obter caminhos que o levem ao entendimento e ao avango
do conhecimento. As crises podem ocorrer porque a realidade da pesquisa na universidade
ndo esta disponivel a todos os discentes, esse quesito, essencial a formagdo no Ensino
Superior, tdo visado e exaltado pelas universidades, faz parte da vida académica de uma
pequena minoria.

Diante de tais consideragdes, uma questdo se coloca e nos chama a pensar, o que faz o
cientista social apds a conclusdo do curso de graduacdo? Serd ele capaz de utilizar seu

conhecimento para encontrar emprego, para viver e se dedicar a uma vida como intelectual?
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E na pesquisa, com o trabalho de campo, que isso se torna possivel. E como um
trabalho artesanal, realizado de maneira completa que se pode chegar a compreensdo do que é
0 seu oficio, do que o cientista social & habilitado a realizar.

Por que afinal, a pesquisa deve ser privilegio da pos-graduagdo? Por que todos 0s
graduandos ndo conseguem ter acesso a essa descoberta, se a base da antropologia é
exatamente a pesquisa, como meio para a constru¢cdo do pensamento critico de uma
determinada realidade?

A juncdo do abstrato e da realidade nos cursos de ciéncias sociais esta na propria
experiéncia. Uma vez que, livros, por mais detalhistas que sejam, ndo conseguem atender a

especificidade de cada investigacao e a busca individual de cada pesquisador.

E vivenciando esta fase que me dou conta (e ndo sem susto) que estou entre
dois fogos: a minha cultura e uma outra, meu mundo e um outro. De fato,
tendo me preparado e me colocado como tradutor de outro sistema para
minha prépria linguagem, eis que tenho que iniciar minha tarefa. E entdo
verifico, intimamente satisfeito que o meu oficio — voltado para o estudo dos
homens — é analogo a propria caminhada das sociedades humanas: sempre
na ténue linha diviséria que separa os animais na determinacdo da natureza e
os deuses que, dizem os crentes, forjam o seu proprio destino (DAMATTA,
1978, p. 25).

No entanto, esta busca individual depara-se com o problema da subjetividade na
pesquisa, e, portanto, da imprecisao existente na ciéncia social, ou mesmo na negacéo de que
seja uma ciéncia.

As subjetividades no cotidiano da pesquisa sdo consideradas pormenores do resultado
final que a pesquisa deve compreender.

A parte romantizada e que foi superestimada, algumas vezes, por alguns antrop6logos

denominados p6s-modernos??, ndo faz parte de sua finalizagéo.

[...] € um modo de ndo assumir o oficio de etn6logo integralmente, € 0 modo
de sentir o que a Dra. Jean Carter Lave denominou, com rara felicidade,
numa carta de campo, o0 anthropological blues [...] Por anthropological

122 como por exemplo, James Clifford, estadunidense, nascido em 1945, tem relevantes trabalhos sobre o

método etnografico e a desconstrugao do trabalho de campo do ponto de vista cldssico. Consultar “A
experiéncia etnografica” (2008).
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blues se quer cobrir e descobrir, de um modo mais sistematico, 0s aspectos
interpretativos do oficio do etndlogo. Trata-se de incorporar no campo
mesmo das rotinas oficiais, ja legitimadas como parte do treinamento do
antropélogo, aqueles aspectos extraordinarios, sempre prontos a emergir em
todo o relacionamento humano... (DAMATTA, 1978, p. 27-28).

Nesse sentido, ndo pretendemos apenas encontrar caminhos para que 0S cursos de
ciéncias sociais oferecam ferramentas que permitam ao aluno aproximar-se do
anthropological blues. Mas discutir, também, sobre elementos que humanizam esses cursos e
identificar, em seu cotidiano, os problemas tidos como formais e legitimados pela
comunidade académica, que reconhece, pelo menos na retdrica, a existéncia de “um buraco
negro” entre a abstragdo — 0 conhecimento adquirido — e a pratica, que levam o aluno a
evadir-se dos cursos, as crises existenciais e a ndo compreensdao de como utilizar a sua
formac&o no seu cotidiano.

A separacdo entre um ponto e outro leva o aluno a sentir-se em um caminho sem
volta'®.

O problema que percebemos ndo se resume apenas em conseguir ou Ndo um emprego,
mas a compreensdo e o situar-se na profissao, ser capaz de desvendar o que é do ambito das
ciéncias sociais, como um cientista social pode atuar e qual postura deve ter.

Em observacéo nas universidades podemos perceber a falta de identidade profissional
do cientista social entre os estudantes, com algumas diferencas e semelhancas entre elas.

Dentre as muitas semelhancas, constatamos as incertezas sobre 0 curso e como atuara
profissionalmente apos a formatura, o sentimento do vazio existente entre teoria e pratica nas
disciplinas, o descuido do curso em mediar € amenizar o0 despreparo para exercitar sua
profissdo e como entrar no mundo do trabalho. Essas sdo algumas questdes que permeiam a

vida e a realidade dos alunos dos cursos de ciéncias sociais no estado de Sao Paulo.

4.2 0 TRABALHO DE CAMPO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
(UNICAMP)

'23 De acordo com o depoimento de estudante da UNICAMP Ou prossegue os estudos e torna-se um académico,

ou procura por outra profissdo, fazendo uma nova graduacédo ou buscando especializacfes em algo que ira inseri-
lo no universo do trabalho.
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A UNICAMP foi a primeira universidade com que estabelecemos contato, chegamos a
cidade em uma madrugada de segunda-feira, sem conhecé-la, esperamos o amanhecer na
rodoviéaria da cidade, com informag@es de funcionarios do local, chegamos ao ponto de 6nibus
que nos levaria ao campus da universidade.

Apbs mais de uma hora de viagem chegamos ao destino. Uma universidade bastante
grande, dividida por faculdades e institutos conforme as diversas areas do conhecimento.

O curso de ciéncias sociais esta localizado no Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas (IFCH), onde pudemos perceber uma diferenca de status na arquitetura dos prédios
que o compde, se comparado aos outros institutos e faculdades. E visivel o descaso com a
preservacdo e manutencdo dos prédios administrativos e de aulas que sdo destinados aos
cursos de filosofia, ciéncias sociais e historia. No entanto, as aulas sdo bem distribuidas e as
salas arejadas. O instituto conta com uma ampla biblioteca e um corpo de funcionarios
prontamente disponivel e disposto a atendera a demanda de professores, alunos e visitantes.

A partir da pesquisa quantitativa realizada, mediante a aplicacdo dos questionarios, os
dados apontam que 28,4% de alunos que desejam adquirir conhecimentos para ampliar-se
intelectual e culturalmente. Avaliando o0s questionarios, poucos alunos se mostraram
preocupados com a profissdo, com uma entrada mais imediata no mundo do trabalho. A

maioria deseja ingressar na Pés-Graduac&o™®

, como sendo a Unica saida para o cientista
social.

No entanto, nas observacdes e entrevistas realizadas, existe certo receio entre 0s
estudantes sobre seu futuro e o que as ciéncias sociais podem oferecer para 0 seu crescimento
pessoal e também profissional.

Dentre as entrevistas, destaca-se a realizada com um grupo de seis estudantes do
primeiro ano de ciéncias sociais. Os alunos se mostraram satisfeitos sobre a “liberdade de
escolha” das disciplinas’®, que segundo os entrevistados, consiste em um aspecto positivo, na
medida em que o aluno tem possibilidade de montar seu préprio cronograma de aulas,

propiciando assim, uma “forma¢do mais plena, com conhecimento mais diversificado,

podendo escolher disciplinas até mesmo fora das ciéncias sociais” '?°. J& 0 aspecto negativo

124 . . . . oa . . . .
Do total de alunos participantes da entrevista na Unicamp, 1,2% fazem ciéncias sociais visando emprego e

67,9% tem interesse em, apds a formagdo na graduagao, ingressar na pds-graduacao.
!> Na UNICAMP o curso é composto por sistema de créditos em que os alunos, em cada semestre, devem
cumprir um determinado numero de créditos, podendo optar por quais disciplinas desejam cursar de acordo
com as que sdo oferecidas semestralmente.
126 Depoimento de um dos participantes do debate que expOs sua opinidao sobre o assunto, em que todos
fizeram mengdo de que essa opinido fosse considerada na pesquisa, pois todos os presentes compartilhavam
da mesma.
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apontado pelo grupo, que iniciou um debate caloroso sobre a forma que se constitui 0 curso na
universidade, seria a questdo da organizacdo da grade, “um problema didatico para a escolha
da disciplina” *%’.

Nesses dois depoimentos escolhidos para serem debatidos, é possivel encontrar uma
contradicdo, pois a0 mesmo tempo em que os alunos dizem satisfeitos com a liberdade de
escolha, se deparam com um problema ao ndo conseguir conciliar todas as disciplinas, ou ndo
conseguir organiza-las durante o semestre de modo que apresentem uma continuidade no
processo de aprendizagem.

O grupo também descreveu as areas de antropologia e ciéncia politica como as que
mais oferecem disciplinas flexiveis, no sentido de promover debates e uma maior participacdo
dos alunos. O grupo apontou, ainda, que nas disciplinas de antropologia existe a possibilidade
de se realizar atividades fora da sala de aula e ter um contato maior com a pesquisa, ja que
tem como avaliacdo de final do curso trabalhos de campo, com temas relacionados ao
conteido tedrico.

Houve um consideravel nimero de insatisfagdes sobre a maneira como disciplinas
estdo organizadas. No caso da antropologia, indicam ndo haver conexdo entre as disciplinas
ofertadas no primeiro semestre com as do segundo semestre.

Os estudantes apontaram, também, que percebem uma maior apreensdo dos temas

abordados nas aulas com as disciplinas préticas.

Nas aulas expositivas s6 escutamos. Ja nas aulas que permitem discussao
conseguimos organizar melhor o pensamento. Ja escutamos demais sem ter
como expor o que entendemos ou ndo entendemos [...] Nas aulas de ciéncia
politica, por exemplo, um tema é proposto na aula, como a questdo do poder,
onde discutimos Foucault e, entdo, assistimos ao filme Estranho no ninho e
debatemos sobre poder a partir do filme, durante todo o inicio da aula, para
sO entdo entrarmos na teoria, que fica muito mais facil por jaA termos
discutido varios conceitos para tratar o filme.

Na sociologia, as aulas sdo mais expositivas, 0 aprendizado é bastante dificil.
O contetdo estd pesado e nos sentimos perdidos nas aulas em que o
professor fala, fala e, pouco, conseguimos tirar dali.

Um problema da nova grade é a reformulacdo de certas disciplinas. Em
ciéncia politica entrou a disciplina Politica Brasileira, o que é bom. Mas
retirou-se a Politica Classica, o que é péssimo. N&o veremos Hobbes, Locke
e Maquiavel. Como entenderemos a politica brasileira, se ndo tivermos nem
nocédo do que foram os classicos?

127 ~ . ar e .
Conclusdo que o grupo entrevistado chegou para a forma que se constitui a grade curricular do curso.
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Outra dificuldade foi que ndo tivemos Introducdo de Sociologia, a primeira
disciplina que tivemos foi Sociologia de Durkheim, sem qualquer
introducdo. Ficamos perdidos.

Os veteranos dizem que ndo deve ter mesmo, porque se perde seis meses que
se poderia estudar a teoria de fato. Mas nos, dessa nova grade, gostariamos
de ter tido uma disciplina de introducdo para a sociologia, pois nds tivemos
Introducdo a Ciéncia Politica e, também, Introducdo a Antropologia e, ndo
foram seis meses perdidos, foram de grande ajuda para compreender as
teorias que aprendemos nas disciplinas seguintes .

Com esses depoimentos dos alunos do primeiro ano, podemos perceber que as
dificuldades administrativas e burocraticas da universidade em relacéo a grade curricular pode
afetar diretamente no aprendizado, em que os alunos talvez ndo possuam maturidade, no
primeiro ano do curso, para decidir, sozinhos, qual disciplina esta de acordo com seu
conhecimento prévio sobre as ciéncias sociais € 0 que sera mais proveitoso para sua formagéo.

Segundo apontaram alguns alunos, as metodologias escolhidas pelos docentes para
ministrar suas disciplinas interferem diretamente na maneira como o aluno ird apreender o
conteddo. Para uma aluna, proveniente de Salvador/BA, matriculada no quarto ano, a maior
deficiéncia da UNICAMP estd em ndo haver aulas préaticas que indiqguem uma direcdo para a

profissionalizacdo das ciéncias sociais.

Ha& uma cultura académica em que professores, desde o primeiro ano de
curso, colocam as ciéncias sociais como puramente académica e que gera um
preconceito entre os alunos em relacdo a pesquisa, dos dados quantitativos,
pesquisas de mercado... Ha uma veneracdo da teoria, que impossibilita
aproximar o olhar para outros possiveis. Os alunos ndo dao importancia para
a pratica da pesquisa, o foco esta na teoria **°

Para essa aluna, a teoria € importante, pois seria a base do curso, no entanto ela diz ter
uma sensacdo de vazio no Gltimo ano ao pensar sobre tudo o que aprendeu e ndo saber como

utilizar tal conhecimento.

12 . . . N . .. . . . .
® Trechos do debate entre os seis estudantes do primeiro ano de ciéncias sociais realizada ainda no primeiro

dia de observagao na universidade.
129 Entrevista realizada no dia 18 de Novembro de 2009, nos corredores do prédio de aulas do IFCH.
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Segundo ela, ndo ha “constru¢do de pontes” entre uma disciplina e outra, formando-se,
entdo, pequenos nucleos, onde se estudam teorias diversas, que ndo se “misturam”, ndo
dialogam tornando dificil a construcdo de um pensamento pratico.

Em entrevista com uma aluna de origem africana, matriculada no terceiro ano do
curso, por meio de intercdmbio, no qual a graduacédo é realizada integralmente, ela diz estar
desapontada com o que encontrou no curso, pois ndo era exatamente o que ela pretendia, mas
pretende terminar e focar em algum tema de pesquisa. Segundo essa aluna, o curso é muito
abrangente, o que o torna vago. Ela pretende se concentrar em algo que lhe seja mais
interessante, dentro das ciéncias sociais que possa direcionar seu pensamento e comegar a
criar vinculos com sua formacéo.

Um aluno™® do quarto ano do curso, matriculado no periodo noturno, mostrou-se
interessado em realizar a monografia de final de curso na area de antropologia, ja que cursa o
bacharelado da disciplina. Ele diz que é problematico o trabalho de monografia ndo ser
obrigatorio na UNICAMP, ja que ndo ha outra forma de trabalho de conclusdo de curso. Diz
ser importante haver tal trabalho para dar consisténcia a tudo que aprendeu. Afirma, ainda,
que a pesquisa s6 ocorre em algumas disciplinas, como por exemplo, a visitacdo a campo, que
é realizada, geralmente, por algum professor que possui pesquisa que envolva o local e, entdo,
0s leva para conhecé-lo.

131

Uma aluna™" do curso de ciéncias sociais do noturno, que ja possui uma formagdo em

outra graduacdo*®, acredita que, a UNICAMP é

Muito mais elitizada do que a UNESP. A universidade tenta manter um nivel
intelectual maior que as outras universidades e possui graduando desse tipo,
com vivéncia em outros paises, fluente em mais de uma lingua, com uma
postura mais profissional. S&o alunos mais bem preparados.

No entanto, a estudante diz existir uma deficiéncia no curso em relacdo a palestras,
filmes, projetos de extensdo e quaisquer atividades extracurriculares no periodo noturno.
Acredita que isso acontece pela importancia da teoria na graduacdo e o foco que se da a
pesquisa posteriormente, sendo a graduacao apenas um estagio para a pés-graduacao.

139 Entrevista realizada no dia 16 de novembro de 2009.

Entrevista realizada no dia 19 de novembro de 2009.
A aluna é formada pela UNESP, campus de Araraquara, no curso de Administragao Publica.
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Isso fica bem claro na postura do professor em sala de aula e na rela¢do que
mantém com os alunos. A UNICAMP é a melhor universidade para se fazer
pesquisa, no entanto temos de esperar pela pés-graduacao™,

Essa estudante afirma que sua escolha pela graduacdo de ciéncias sociais na
UNICAMP se deu pelo fato que existe a possibilidade do curso noturno e por ‘“ter

» 13 na sua area de interesse, que é sociologia do trabalho e

profissionais competentes
marxismo.

Em suma, ao final da conversa a aluna disse que a graduacéo € o degrau para a Pds-
Graduagdo, sendo esta a “melhor defini¢do para o curso” 135

A partir das informacdes obtidas mediante a entrevista, observamos que os alunos da
UNICAMP sentem-se satisfeitos com a universidade, mas ndo sdo igualmente satisfeitos com
o curso. Uma maioria se mostra “privilegiado” por estar na universidade que seria a mais
significativa nos estudos de ciéncias sociais no estado de S&o Paulo, segundo imaginario
construido pelos préprios alunos. No entanto os estudantes mostram que existe uma
precariedade em relacdo ao proprio curso.

E possivel afirmar que, dentre os entrevistados, uma maioria cursa as ciéncias sociais
na UNICAMP visando a pos-graduacéo. E, na realidade, ndo é o curso de ciéncias sociais da
universidade que seria o diferencial para esses alunos, mas o status social, o valor simbdlico
que € atribuido a universidade. Dessa forma, é possivel concluir que o interesse pelos
programas de p6s-graduacdo oferecidos pela UNICAMP que os motivam e os levam a pensar
que estéo entre os melhores académicos do pais.

Os depoimentos demonstram suas escolhas e interesses em relagdo a universidade,
fazendo com que seus discursos sobressaiam em uma exaltagdo da universidade e,
consequentemente, sobre o curso, apesar de existir problemas como os que foram indicados

pelos préprios alunos.

Temos que fazer o melhor, quanto mais n6s soubermos a teoria, quanto mais
estudarmos os classicos das ciéncias sociais mais chances teremos de

133 Entrevista com aluna colhida em 20 de novembro de 2009.

Fragmentos do depoimento da aluna colhido em 19 de novembro de 2009.
135 Fragmentos do depoimento da aluna colhido em 19 de novembro de 2009.
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construir um pensamento adequado para formulacfes de problemas e mais
préximo estaremos da pés-graduacio™.

Os estudantes se mostram ansiosos para O contato com a pesquisa. Porém,
internalizou-se o discurso académico, presente nas universidades de que, pesquisa ocorre

somente na pds-graduacao.

4.3 O TRABALHO DE CAMPO NA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP)

O trabalho de campo no curso de graduacdo em ciéncias sociais na USP foi o mais
arduo e onde mais tivemos dificuldade em estabelecer contato com os estudantes.

Os alunos apresentaram certo preconceito com relacdo as pesquisas quantitativas e
observacgdes que nio fossem em comunidades nativas, “onde realmente se encontra o outro”
137 Também se mostraram apreensivos ao tentar iniciar um didlogo ou qualquer conversa
informal sobre a universidade e o curso de ciéncias socialis.

Em um contexto geral, a maioria dos alunos, quando conseguiamos alguma forma de
abordagem, pensava se tratar de uma pesquisa de primeiro ano de graduacdo. Por se tratar de

um survey primeiramente’®,

Faga o questionario com os alunos do primeiro ano, porque nés tivemos que
fazer uma pesquisa nesses moldes também e sabemos ndo ser facil [...] Se
abordarem os alunos de primeiro ano todos irdo participar, eles sdo mais
solidarios, por passarem por essa experiéncia também. Os alunos mais

avancados no curso nao se interessam por esse tipo de pesquisa’®.

3® Depoimento de aluno de terceiro ano cedido em 18 de Novembro de 2009.

Afirmacdo de uma estudante de quarto ano de Ciéncias Sociais da Universidade de S3o Paulo, entrevista
cedida em 24 de Novembro de 2009.

% Todos os depoimentos foram coletados de uma maneira informal, na medida em que aplicivamos os
questionarios e os estudantes de cada universidade que se interessavam pelo tema e correspondiam as
inquietacdes e os didlogos iniciados participavam de maneira espontanea cedendo uma entrevista com seus
depoimentos em relagdo as suas préprias experiéncias na graduagao.

139 Depoimento de aluna de quarto ano de ciéncias sociais cedido em 23 de Novembro de 2009.
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Os alunos veteranos foram mais hostis em relacdo a pesquisa proposta e a reflexdo do
proprio curso. N&o se interessavam pelo tema e a maioria das pessoas abordadas dizia néo se
sentir a vontade para falar do proprio curso, que, na maioria das vezes, corresponde as

expectativas salvo algumas excecdes, como por exemplo, algumas aulas expositivas.

O curso corresponde as expectativas, o problema maior sdo as aulas
expositivas com professores ndo muito animados nem didaticos. E dificil
aguentar quatro horas de aulas expositivas com professores que ndo séo
dindmicos. Ha uma disciplina de métodos que, no meu entendimento, tem
em varios semestres. O primeiro semestre corresponde a pesquisa
quantitativa, o segundo trata da pesquisa qualitativa. J& no terceiro semestre
o0 aluno escolhe uma éarea, a ciéncia politica, a sociologia ou a antropologia,
para realizar uma pesquisa que envolva as técnicas aprendidas nos semestres
anteriores. E importante disciplinas como essa que nos ddo orientacio para a
pesquisa

Os alunos da USP, de uma maneira geral se apresentaram satisfeitos com o andamento
do curso e com as metodologias de aula aplicadas, com excecdo de algumas mencdes a
professores que utilizam apenas aulas expositivas.

Apontaram também certa interacdo da graduacdo com a pesquisa e a extensdo, onde
realizam atividades diferenciadas, que lhes permitem a saida das salas de aula e o contato com
a realidade por intermedio de trabalhos de campos que ocorrem ao longo do curso.

Eu que sou do primeiro ano tenho bastante expectativa em relagéo ao curso.
Estou na universidade hd um ano, estou em contato com as primeiras
disciplinas e 0 que é o curso em si. J& neste ano com as disciplinas de
introducéo tivemos duas saidas para campo em festas tematicas de diferentes
costumes e etnias. Fomos, por exemplo, a festa de Ogum em um terreiro de
candomblé, visitamos e participamos da festa e, depois tivemos de realizar
uma pesquisa, uma espécie de etnografia como concluséo da disciplina. Sei
que com o primeiro ano do curso ndo temos tanto arsenal tedrico ou mesmo
experiéncia para realizar um trabalho de campo, mas séo esses contatos que

permitem o amadurecimento do aluno **.

140 Fragmentos de depoimento de aluno de segundo ano de ciéncias sociais na USP. Entrevista concedida em 26

de Novembro de 2009.
1t Fragmentos de depoimento de alunos coletado no dia 26 de Novembro de 2009 na USP.
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No entanto, ndo séo todos os alunos que compartilhnam dessa perspectiva mais positiva
em relagdo ao curso de ciéncias sociais na USP. Uma parcela de alunos que concordou em
ceder seus depoimentos, mostrou-se critico em relagcdo ao curso e as formas com que as aulas
sdo ministradas e até mesmo com a estrutura da grade curricular, que deixa a desejar em
relacdo a pesquisa.

O que podemos perceber entre os estudantes de ciéncias sociais da USP é que eles
tentam preservar e manter o status da universidade, que € nacional e internacionalmente
conhecida como uma das principais universidades brasileiras. Existe um mito criado ao redor
da universidade. Como primeira universidade do pais ela possui um campo académico sélido
e constantemente fortalecido entre seus pesquisadores, professores e estudantes.

Entre alguns existe certa pretensdo e um discurso presente no siléncio, de que estédo na
USP e isso lhes basta. Ao mencionar essa impressio com um grupo de estudantes'** que se

mostrou interessados no debate proposto, eles tiveram uma reacdo afirmativa.

Os problemas encontrados no curso de ciéncias sociais, como a falta de
professores nas salas de aulas, descaso com a graduacdo, falta de incentivo a
pesquisa e precariedade no curso noturno, séo abafados por essa sustentacao
do nome USP.

Para alguns basta estar aqui, os problemas ndo significam nada perto do
“peso” de dizer “estudo na USP”. Isso faz com que o curso fique cada vez
mais abandonado.

Entdo nos perguntamos: como faremos uma po6s-graduacdo se ndo temos
apoio na graduacéo.

Os proprios professores, a sua maioria, pelo menos, estdo na pés-graduacao,
nem lembram que tém aulas na graduacao.

Os depoimentos desses estudantes respondem ao siléncio presente entre a maioria de
alunos abordados. Esta presente no imaginario dos alunos a constru¢do de uma redoma que
protege e eleva a universidade a um patamar inalcangével.

O capital simbdlico da USP lhes é muito caro e parece ferir o ethos da universidade e
0 ego dos préprios alunos que a contemplam como a universidade que sé pelo seu nome ja

Ihes sdo atribuidas as melhores oportunidades.

142 . P
Grupo de quatro alunos de terceiro e quarto ano do periodo noturno.
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4.4 O TRABALHO DE CAMPO NA PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SAO PAULO (PUC/SP)

As entrevistas e questionarios foram realizados na PUC/SP da mesma maneira que as
demais universidades contempladas nesse trabalho. Foram selecionados alguns dias**® para
observacao, entrevistas e coleta de dados.

Primeiramente, chegamos a PUC um tanto que apreensivos, pois 0s primeiros contatos
foram dificeis a medida que tinhamos que lidar com a burocracia e regulamentos da
universidade que se mostrou mais fechada em relacéo as outras universidades pesquisadas.

Porém, apds ultrapassar essas questdes de cunho pratico para realizar a pesquisa e
conseguir a autorizacdo para adentrar nos corredores e salas da universidade a procura do
curso de ciéncias sociais e seus estudantes, nos deparamos com uma situacdo que nos foi
surpreendente em relacdo ao nosso recebimento e ao interesse sobre o tema da pesquisa
proposto.

Estudantes e professores se interessaram pela tematica e como estdvamos procedendo,
os alunos desejavam participar das entrevistas e colocar seu ponto de vista em relacdo ao
curso oferecido pela PUC.

Os docentes cederam minutos de suas aulas para aplicacdo dos questionarios, e
formularam perguntas sobre a pesquisa interagindo com os alunos sobre a reflexdo do fazer
ciéncias sociais™**.

Os estudantes de ciéncias sociais da PUC/SP foram 0s que menos se preocuparam com
a profissdo, com o tornar-se cientista social. Além dos numeros apresentados nos
questionarios'®®, as entrevistas deixaram claro a importancia que eles atribuem ao

aperfeicoamento cultural e intelectual.

N&o acredito que as ciéncias sociais oferecam uma formagao profissional e,
menos ainda, uma possibilidade de entrada no mundo do trabalho. Curso a
graduagdo porque gostaria de aumentar e aprimorar 0 meu conhecimento

%3 0s dias de trabalho de campo foram escolhidos entre Novembro e Dezembro de 2009, onde foram realizadas

observagGes de uma semana em cada universidade nos devidos periodos que oferecem o curso de ciéncias sociais. Foram
realizadas algumas visitas na universidade a fim de observar e colher depoimentos de alunos que se propuseram a discutir
sobre a tematica dessa dissertagao.

ade) que ndo ocorreu nas demais universidades. Com exceg¢do de um professor da Universidade de Sdo Paulo, por possuir
uma pesquisa individual sobre o perfil dos estudantes da USP.

%5 0 total de questionarios mostrou que 44,2% tém interesse na formacdo intelectual e cultural que o curso pode oferecer.
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cultural e intelectual. N&o tenho pressa de trabalhar, penso em me formar
primeiro nas ciéncias sociais, mas acredito que quando for procurar emprego
terei de me especializar em outra area ou até mesmo buscar outra
graduacao™®.

Porém, existem alguns estudantes que pensam no mundo do trabalho, relacionando-o
ao curso de P6s-Graduacdo.

Dentre os entrevistados, alguns alunos manifestaram o interesse em se formar na
PUC/SP e realizar mestrado e doutorado na propria universidade e, outros, que desejam

formar-se e buscar a Pés-Graduagdo em universidades publicas.

Para ser cientista social ndo ha outra op¢do que continuar na area académica
e 0s estudos na pos-graduacdo. Sei que nao sera um caminho facil e,
tampouco, rapido. Mas desejo me formar aqui na PUC e prestar processos
seletivos em programas de pos-graduacdo de universidades publicas.
Acredito que a PUC consiga dar apoio nesse sentido, pois a graduacdo
atende as necessidades basicas. Temos muito embasamento tedrico. S6 me
preocupa o fato de ndo termos muito contato com a pesquisa e, sei que o
projeto de pesquisa para 0 mestrado € um dos itens mais importantes para ser

admitido™’.

O sentimento de auséncia da pratica da pesquisa também esta presente entre 0s
estudantes da PUC/SP. Alguns apontam para a falta de disciplinas mais direcionadas, como o
trabalho de campo para a antropologia.

Faltam, também, recursos que possibilitem a compreensdo dos métodos das ciéncias
sociais, como um todo, e a realizagdo de disciplinas préticas que permitam a apreensdo do que

seja a observacao participante, como nos mostra um aluno de terceiro ano.

Apesar de termos um bloco de disciplinas na grade que sdo voltadas para a
pesquisa, muitas delas sdo sobre técnicas e normas de trabalho cientifico. O
que sentimos falta é de uma disciplina que nos leve a realizar a pesquisa de
fato. So técnicas ndo ajudam se nido tiver a metodologia, a “mdo para saber
realizar a coisa”, de nada servem as técnicas se ndo tiver o método que

1% Entrevista realizada com aluno matriculado no segundo ano do curso de ciéncias sociais da PUC/SP no dia 30 de
Novembro de 2009.
7 Entrevista concedida por aluna do terceiro ano em ciéncias sociais no dia 03 de Dezembro de 2009.
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consolide a pesquisa. Falta irmos a campo, ¢ “colocar a mdo na massa”
efetivamente’®.

Os estudantes da PUC/SP se mostraram mais despojados e desinteressados, no sentido

da educacdo desinteressada®*

, proposta por métodos educacionais alternativos a educagao
tradicional. A maioria de seus alunos parece cursar as ciéncias sociais por interesses culturais,
para conhecer teorias e refletir sobre o ser e estar na sociedade.

Obviamente possuem consciéncia de que precisam de formacdo mais préatica e de que

0 curso ndo é apenas um hobby**°

. Os estudantes nao sao alienados com relacéo a realidade do
curso. Pelo contrario, uma maioria se mostra consciente de que o curso na PUC/SP possui

falhas, por ndo oferece uma integracao entre teoria e pratica ou uma educacao interdisciplinar.

Aprecio o curso, gosto de fazer ciéncias sociais. O problema da PUC é que
antropologia, sociologia e ciéncia politica ndo interagem. Cada um em seu
departamento reflete sua area especifica, compartimentando o conhecimento
oferecido pelas disciplinas.

Desselsr?odo, para adquirir um olhar totalizador da realidade se torna muito
dificil™".

Entretanto, os problemas que o curso apresenta e a falta de perspectiva em relacdo a
carreira profissional gera diferentes comportamentos e formas de se pensar o curso entre oS
estudantes da PUC/SP.

Eles ndo visam um aprendizado utilitarista com resultados imediatos. Desejam, pois,
uma formacdo de carater humanista, sem pressa para ingressar no mundo do trabalho.

Também possuem interesse de ingressar carreira académica na p6s-graduacao.

Existe uma consciéncia coletiva entre nds, de que a carreira nas ciéncias
sociais demora a acontecer. De imediato, pensamos na nossa formacéo, que
é essencial para, entdo, partirmos para o mercado de trabalho™?

% Entrevista realizada no dia 04 de Dezembro de 2009.

%% Conceito de educagdo desinteressada no sentido colocado por Gramsci na proposta da escola unitdria. Ver
GRAMSCI (1978 e 1991).

150 Afirmacdo de um entrevistado matriculado no segundo ano.

3! Entrevista realizada com aluno de terceiro ano em 03 de Dezembro de 2009.
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Esse pensamento ndo acontece por acaso. Assim como nas demais universidades, o

imaginario dos estudantes € construido a partir de suas experiéncias.

No inicio do curso, no primeiro ano, tinha expectativas de trabalhar. De me
formar e trabalhar como socio6loga, antrop6loga ou cientista politico. Hoje,
no quarto ano, vejo que isso ndo ocorre facilmente, pois ha uma escassez de
empregos para os cientistas sociais.

Sei que para crescer profissionalmente ndo basta a graduacdo. Entdo
aproveito o curso ao maximo pra ampliar meus conhecimentos. Sé ap6s o
término pensarei no caminho a seguir. Sem pressa, pois as ciéncias sociais
requerem um longo periodo de formacdo para se chegar a um status de
exercer a profissdo’>

As constatagOes dos alunos sdo semelhantes as constatagcdes dos estudantes das demais
universidades. A diferenga encontra-se na maneira de lidar com a situagé&o.

Aparentemente, ao invés de causar um possivel “mal estar” e ansiedade para concluir
0 curso e determinar a carreira profissional, os estudantes da PUC/SP demonstram paciéncia e
usufruto do presente curso.

Uma espécie de clareza quanto as possibilidades que a futura carreira lhes oferece.

45 O TRABALHO DE CAMPO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE MARILIA (UNESP/MARILIA)

Em continuidade ao trabalho de pesquisa nos cursos de ciéncias sociais realizamos as
entrevistas na UNESP/Marilia em novembro de 2009, além da participacdo em disciplina e
observacéo do cotidiano dos estudantes.

O que nos permitiu, mediante a observacdo participante™* durante uma disciplina
ofertada no segundo ano de ciéncias sociais da UNESP/Marilia, a necessidade dos alunos em

compreender certas teorias no contexto da realidade.

152 . . PPN . P
*2 Entrevista com dois alunos do segundo ano do curso de ciéncias sociais na PUC/SP.

Entrevista com aluna de quarto ano de ciéncias sociais na PUC/SP.

aly disciplina Fundamentos de Geografia, ministrada no primeiro semestre de 2009, foi escolhida para realizagdo do
estagio de docéncia por propor um trabalho de campo junto a um Assentamento do movimento dos sem terra (MST).
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A participacdo ocorreu em sala de aula, por meio do estagio de docéncia, auxiliando a
professora em atividades burocraticas, que deveriam ser cumpridas durante as aulas, como por
exemplo, o controle de frequéncia e o conteudo e organizacdo de grupos de trabalho.
Participavamos das aulas, ouvindo os alunos, observando seus questionamentos em relacdo ao
curso e verificando a ansiedade que tinham de ir a campo.

Como requisito dessa disciplina, foi marcado entdo, uma “visita técnica” ao
Movimento dos Sem Terra (MST), no Assentamento Reunidas, no municipio de Promissao™®,
que ocorreu nos dias 20 e 21 de junho de 2009.

Foi um final de semana frio e chuvoso que trouxe bastante dificuldade para a
realizacdo da atividade. Os alunos tinham que levar colchonete, enxoval de cama e banho,
além de seus objetos pessoais. Os alunos ficaram alojados em um prédio na agrovila
Campinas, onde havia uma escola de Ensino Fundamental para as criancas assentadas. As
instalagdes ndo eram grandes o suficiente para acomodar os alunos, que chegavam ao nimero
de oitenta (alunos de segundo ano das ciéncias sociais, do periodo matutino e noturno), além
de mais algumas pessoas que, por pesquisarem a tematica, foram autorizados a nos
acompanhar.

O horério de saida da universidade foi marcado para as oito horas da manhd do
sébado. Alguns alunos ndo puderam ir por conta de seus trabalhos, mas se dispuseram a ir no
domingo, com transporte particular.

196 Ainda assim,

Poucos alunos nédo participaram da viagem alegando motivos pessoais
0 numero de participantes indica certa vontade e ansiedade de estar em contato com a
realidade, em realizar trabalho de campo, para vivenciar e construir suas proprias
experiéncias.

Apb6s chegarmos ao local, todos puderam realizar seus percursos individuais pela
agrovila, buscando informacdes para a pesquisa que realizariam na volta a universidade.

Atividades como essas, nem sempre sdo tdo claras para os estudantes, que néo
compreendem porque uma atividade pratica, tdo defendida e divulgada no campo teérico do
curso, so chega a acontecer no segundo ano e, por uma disciplina considerada complementar

e, Ndo por uma das principais areas que compde as ciéncias sociais: a antropologia.

135 promiss3o é uma cidade do interior de S3o Paulo a, aproximadamente 90 km de distdncia do campus da UNESP/Marilia.
138 A atividade nio era obrigatdria pelo fato de haver o deslocamento para outra cidade, além de os alunos terem de pagar
o valor de quinze reais para a compra de mantimentos e um auxilio financeiro para a merendeira da escola que se disp6s a
trabalhar no sabado e no domingo da visita a fim de fazer as refei¢Ges para o nosso grupo. Portanto, a professora decidiu
deixar a atividade como sendo livre em casos de dificuldades que os alunos poderiam ter para realizar a viagem.
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O curso de ciéncias sociais em Marilia ndo oferece uma formacéao
consistente em relacdo a antropologia e o trabalho de campo. Apenas com a
atividade da disciplina de geografia com a viagem ao Movimento do Sem
Terra em Promissdo gque corresponde nesse aspecto.

O trabalho da professora Mirian é importante, porque estamos fechados na
universidade e muitas vezes ndo temos a oportunidade do contato com o
outro. Discutimos teoricamente, mas falta esse contato.

E muito interessante o choque ao lidar com o diferente, estarmos com uma
pessoa que ndo faz parte da sua realidade, que tem linguagem diferente,
perspectivas diferentes.

Muitas vezes ndo temos oportunidade de estarmos em contato com essas
pessoas enquanto académicos. E com a ida ao MST é satisfatorio com
relacdo ao curso, porgue ele traz esse contato, que sdo pessoas que vivem de
forma diferenciada, que tém uma luta, que tém uma historia, que sdo
discriminadas.

E, levando os alunos para conversarem com essas pessoas faz com que ele
saia do seu eixo. E uma experiéncia que faz com que o aluno saia do mundo
que é a universidade e equilibre sua experiéncia tedrica com a realidade. O
trabalho que a professora faz €, nesse sentido, muito importante, ainda que
seja um trabalho pequeno, com uma curta duracdo, ele contribui para a
formacdo dos estudantes que, muitas vezes, ndo terdo mais uma experiéncia
como essa no restante da graduacao™’.

Com relacéo ao trabalho de campo, verificamos uma urgéncia dos alunos de segundo
ano em participar dessa atividade. Esse sentimento também é percebido pelos alunos de
outros anos do curso. Alguns se recordam com certo saudosismo do trabalho realizado na

disciplina de geografia.

Sou aluna de quarto ano das ciéncias sociais, escolhi pelo bacharelado com
énfase em antropologia. Minha pesquisa é voltada a questdo das mulheres na
cidade de Marilia. Tenho muita dificuldade de ir a campo, ndo sei como lidar
com certas situagdes. Lembro-me como foi interessante o trabalho que a
professora Mirian nos proporcionou no segundo ano do curso. Se tivéssemos
tido oportunidade de um trabalho como este nas disciplinas de antropologia,
voltado especificamente a questdo de como fazer o trabalho de campo, penso
gue meu TCC teria menos problemas do que tem agora em relacdo ao

método™®®.

37 Entrevista realizada no dia 20 de junho de 2009.
138 Entrevista cedida no dia 05 de Novembro de 2009.
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Analisando os depoimentos dos alunos, de uma maneira geral, podemos afirmar que 0s
cursos de ciéncias sociais, especialmente as disciplinas de antropologia, ndo conseguem suprir
a necessidade dos estudantes de apreender de forma efetiva o que seja o trabalho de campo e
de que maneira ele pode ser iniciado pelos aprendizes.

A falta de disciplinas e atividades, que oferecam esse aprendizado, afeta diretamente
na formacdo do aluno e, sobretudo na sua identidade profissional que, consequentemente,
reflete na visdo que tem sobre as ciéncias sociais e em suas expectativas sobre como se tornar
um cientista social, supostamente pronto a atuar na sociedade.

Entre os estudantes da UNESP/Marilia a queixa maior ocorre em relacdo a infra-

estrutura do curso, pela falta de professores, especialmente antrop6logos.

Existe uma defasagem no campus em relagdo aos docentes. Uma grande
parcela de professores esta se aposentando e alguns outros estdo de mudanca
para outras universidades.

Esses professores que saem ndo sdo repostos e o corpo docente fica limitado,
0 que leva a contratacdo de professores substitutos, prejudicando a
exceléncia do curso™

Os estudantes denunciam, em seus depoimentos, as condi¢fes do trabalho docente na
UNESP/Marilia e os problemas que surgem no decorrer das atividades, impedindo o
andamento do curso.

Né&o é possivel falar sobre pesquisa no campus ou sobre disciplinas que a
contemple, pois nem o bésico os professores tém condigdes de oferecer aos
alunos.

Muitos professores se ausentam para realizar suas pesquisas. Muitas
disciplinas ndo possuem professores responsaveis. Algumas delas s6 vao
acontecer no fim do semestre letivo pela demora burocratica para
contratacdo de um professor'®

O professor substituto torna-se um problema para o curso, pois as condigdes de
trabalho o impedem de realizar um trabalho continuo entre os alunos. N&o existe vinculo, o

professor ndo conhece o cotidiano de seus alunos e, por sua vez, os estudantes ndo tém acesso

159 Depoimento de aluno de segundo ano de ciéncias sociais na UNESP campus de Marilia.

160 Fragmentos de depoimento de aluno de segundo ano de ciéncias sociais UNESP/Marilia.
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livre ao professor. Pois, 0 contrato do substituto ndo € exclusivo, cumprindo apenas hora/aula

na universidade, prejudicando a pratica da pesquisa.

Na graduacdo deve-se ter a realizacdo de pesquisas. Mas, isso ndo €
facilmente resolvido.

Uma disciplina que contemple a pesquisa pode apresentar problemas, pois o
tempo pode ser insuficiente. Outro problema é a falta de professores. Sdo
poucos para atender aos alunos. E, mesmo se 0s professores se dispusessem
para atender toda a demanda de alunos que cresce cada vez mais,
principalmente os interessados pela antropologia, a grande quantidade
prejudicaria a qualidade da pesquisa. A disciplina seria paliativa.

Eu me considero contemplada no curso da UNESP, sempre tentei fazer esse
movimento de grupos de pesquisas, mas sei que isSoO € uma experiéncia
pessoal.

Penso que o principal problema da pesquisa € a falta de professores, porque
é dificil uma pesquisa caminhar sem orientacdo constante'®*

A falta de professores parece ser o que ha de maior incémodo entre o alunato.

Porém, ao analisarmos o curso, podemos afirmar que a falta de docentes no curso de

ciéncias sociais da UNESP/Marilia n&o é o causador de todos os problemas. Pois, problemas

apontados pelos alunos, como por exemplo, a falta de disciplinas praticas voltadas a pesquisa

ndo ocorre somente pela falta de professores, mas, pela estrutura da grade curricular e a

maneira como o curso é compreendido por esse corpo docente.

Por outro lado, ndo podemos ignorar que a situacdo € um agravante, que acentua a

auséncia de grupos de estudos e de pesquisas, dificultando a préatica da orientacdo e dedicacao

a graduacdo pelos docentes.

4.6 Analise da observacdo participante nas universidades paulistas: USP, PUC/SP,
UNESP/Marilia e UNICAMP

Em analise a experiéncia vivida nas quatro universidades contempladas pela pesquisa,

durante determinado periodo, no segundo semestre de 2009, podemos realizar breves

consideracgoes.

'®! Entrevista com aluna do guarto ano de ciéncias sociais em 06 de Novembro de 2009.
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Nota-se que existe uma disputa de capital simbolico obtido pelas universidades, o que
é disseminado pelos estudantes.

No entanto, € possivel perceber que essas disputas sdo mais intensas entre 0s
estudantes da USP e UNICAMP. Pois, estes demonstram mais interesse pelo status que suas
respectivas universidades ocupam e o valor que Ihes sdo atribuidos pela sociedade.

Além desse interesse acerca do status que a universidade possui, também em relagéo
ao campo académico, percebemos que, indiretamente —, tanto estudantes da USP, quanto
estudantes da UNICAMP —, ao mencionarem sobre as condi¢des do curso ou da propria
universidade, o fazem comparando-o0s em relacdo a uma ou a outra.

Em exemplo, alunos da UNICAMP ao afirmarem que o capital intelectual entre seus
alunos é mais elevado que as demais universidade, na realidade, o0 mensuram em relacdo a
USP.

O mesmo ocorre em relacdo ao alunato da USP, que ndo se mostravam a vontade para
debaterem o proprio curso, mas se interessavam pelo andamento da pesquisa em outras
universidades, sendo que o maior interesse era pela UNICAMP.

Podemos falar em uma concorréncia, ainda que indireta, entre estudantes das duas
universidades, pelo fato de se sentirem privilegiados por fazerem parte do corpo discente da
dessas duas universidades.

Entre os estudantes da PUC parece ndo haver preocupacgédo nesse sentido. Ndo fazem
competicdo com alunos das outras universidades. Em seus depoimentos, preocupavam-se
efetivamente com o préprio curso e a propria formagdo. Mostravam-se modestos ao enaltecer
a universidade, porém, satisfeitos por estarem ali. Apesar das dificuldades que apontaram
existir no curso, uma maioria acredita, por exemplo, que a formacao obtida seria suficiente
para concorrer com 0s demais cientistas sociais a vagas de pos-graduacdo em universidade
publicas.

Os estudantes da UNESP/Marilia mostram-se alheios ao circuito USP, PUC/SP e
UNICAMP. Possivelmente pela universidade estar situada no interior do estado de S&o Paulo,
distanciando-se geograficamente da realidade das demais universidades e, portanto, das
discussdes que ocorrem no campo académico e intelectual por meio de eventos e grupos de
pesquisa que se articulam mais frequentemente entre elas.

A preocupagdo maior entre os alunos da UNESP/Marilia refere-se a infra-estrutura do
curso e a qualidade de sua formagéo.
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E perceptivel que as disputas aqui apontadas, ocorrem por inimeros fatores, dentre
eles, desvantagens em relacdo ao tamanho do curso e ao tamanho do corpo docente, mas
também recaem nos demais quesitos, como por exemplo, a qualidade do ensino e a forma

como a universidade conduz a questdo da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS
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A relacdo de orientacdo na antropologia produz elos de uma sequéncia de
geracOes intelectuais e revela momentos sui generis em que a teoria é vivida
em didlogo entre um professor e um estudante. A orientacdo é base da
formacdo de linhagens académicas e intelectuais. Penso que uma relacao
desse tipo nunca tem fim. (PEIRANO, 2008, p. 01).

Durante todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, de que resultou esta
dissertacdo, prevaleceram 0s questionamentos sobre o futuro da antropologia e sua
continuidade nos cursos de ciéncias sociais na contemporaneidade.

Falamos sobre as praticas de ensino e aprendizagem adotadas por docentes
antrop6logos em algumas universidades, aqui ja explicitadas. Ouvimos e discutimos pontos
de vistas apontados pelos alunos.

A questdo central, apontada nessa pesquisa, recai, portanto, sobre 0 modo se ensinar a
pratica antropolégica e a pesquisa de campo aos graduandos em ciéncias sociais.

Conforme explicitamos, a etnografia possui especificidades que a impossibilitam de
ser transmitidas aos jovens estudantes apenas por meio de livros, monografias ou manuais.
Dessa maneira, nos questionamos a todo o0 momento sobre a continuidade e qualidade das
pesquisas de antropologia nos cursos de graduacdo em ciéncias sociais no estado de Sé&o
Paulo. Segundo o que foi possivel observar, a pesquisa tem sido um quesito precério na
maioria desses cursos, seja pela organizacdo da grade curricular, pela infra-estrutura
disponivel, pela falta de recursos financeiros e, especialmente, pela metodologia adotada
pelos professores.

Desse modo, € possivel considerar como tem se tornado dificil o caminho do futuro
cientista social que venha a escolher a area da antropologia, uma vez que sua formagao, como
pesquisador tem sido dificultada. Nessa direcdo, procuramos meios pra compreender como
teorias e metodologias antropoldgicas se sustentam no campo académico brasileiro, sem a
pratica e a experiéncia da pesquisa de campo.

Somente a leitura de textos classicos ou, estudo sobre metodologias nédo trazem a luz a
composicao de uma etnografia. Partimos, pois, do oficio do antropdlogo/professor como meio
para que se possa chegar a compreensao do que seja realizar um trabalho de campo.

Dessa forma, torna-se relevante o papel do professor, enquanto mediador do
conhecimento, que parte de suas experiéncias vividas no convivio com a realidade de seus

alunos para conduzi-los aos caminhos da pesquisa.
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No entanto, diante do que foi possivel observar, muitos professores se esquivam da
responsabilidade de contribuir, mais sistematicamente, para a formacdo dos estudantes de
graduacéo.

Conforme nos aponta Luz (1991), atualmente, a maioria dos professores reproduz
informacGes de segunda mé&o, extinguindo a nog¢do de mestre, que segundo essa autora, seria

seria o professor capaz de

Socializar idéias e temas, experiéncias e reflexdes, para que o aluno aprenda
desde cedo que o conhecimento, além de ato necessariamente coletivo, deve
ser, sobretudo em ciéncias sociais, solidario para reproduzir-se (LUZ, 1991,
p. 122).

A nocgdo de mestre é uma idealizacdo do professor altamente qualificado, capaz de
oferecer uma formacdo completa, propiciando ndao s6 o conhecimento abstrato, mas a sua
aplicabilidade na vida, quase que uma utopia, como a transmitida no filme “Sociedade dos

162
poetas mortos” °

(1989), em que o mestre mostra o significado da vida, do carpe diem —
aproveite a vida, contribuindo para uma formacdao integral e plena de seus alunos.

Essa tem sido, de certa forma, uma esperanca para todos, de que, por meio da
educacdo é possivel lutar por uma vida mais digna e igualitaria, a0 menos mais toleravel e
aberta as pluralidades e diversidades sociais e humanas.

As ciéncias sociais buscam na criticidade desenvolver o aluno enquanto cidadao e
sujeito atuante no mundo. Mais que uma formacao profissional, o curso procura oferecer uma
formacdo do individuo critico, que questiona a realidade em que vive, buscando instrumentos
de lutas para seus ideais.

De acordo com as “Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Ciéncias

Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia”, seus principios norteadores sdo:

e Propiciar aos estudantes uma formacéo tedrico-metodoldgica solida em torno

dos eixos que formam a identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e

182 Titulo original: Dead Poets Society. Filme dirigido por Peter Weir, com roteiro de Tom Schulman. Trata-se de um drama

com duragdo de 129 minutos, distribuido pela Buena Vista Pictures. O filme conta a histéria de um carismatico professor de
literatura que chega a um conservador colégio, onde revoluciona os métodos de ensino ao propor que seus alunos
aprendam a pensar por si mesmos. A sociedade dos poetas mortos venceu o Oscar de melhor roteiro original.
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Sociologia) e fornecer instrumentos para estabelecer relagdes com a pesquisa
e a prética social;

e Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a
capacidade analitica dos estudantes e uma ampla formagéo humanistica;

e Partir da idéia de que o curso é um percurso que abre um campo de
possibilidades com alternativas de trajetérias e ndo apenas uma grade

curricular;

e Estimular a produgdo de um projeto pedagdgico que explicite os objetivos do
curso, a articulacdo entre disciplinas, as linhas e nucleos de pesquisa, as

especificidades de formacao, a tutoria e 0s projetos de extensao;

e Estimular avaliacfes institucionais no sentido do aperfeicoamento constante

do curso®®.

A partir das reflexdes que foram possiveis estabelecer, mediante o desenvolvimento
dessa pesquisa e da elaboracdo desse texto final para dissertagdo, apresentamos uma que
favoreca uma formagdo mais completa ao cientista social. Assim, acreditamos, que, por meio
da tutoria, iniciada desde os primeiros anos do curso, 0 aluno tenha uma formacdo capaz de
inseri-lo, tanto na vida académica, voltada para a pés-graduacdo, quanto para 0 mercado de
trabalho.

A tutoria esta na concepcdo das diretrizes, no entanto ela ndo ocorre na maioria dos
cursos no Brasil. A tutoria, da maneira em que pensamos, possui a ideia de orientacdo, da
relacdo estabelecida entre aluno e professor ao longo do curso de graduagédo, na construgédo
dos trabalhos de concluséo de curso.

Por meio da monografia, instrumento que o orientador utilizaria para introduzir a
pesquisa na formacdo do aprendiz. Esse trabalho seria responsavel por criar vinculos
predecessores da disciplina. Em juntar o passado e o presente, teoria e pratica, na
aproximacdo com os classicos em relagdo aos questionamentos e objetos de pesquisa

abordados pelas novas geragoes.

1 . . . ‘A . .. . . a . ras . .
% As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia tem Parecer

CNE/CES 492/01 aprovada em 03/04/2001. Homologado em 04/07/2001. Publicado no DOU em 09/07/2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=view&id=2588&Itemid=306
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[...] As monografias etnogréficas sdo o capital mais significativo da
disciplina, indicando ao pesquisador iniciante que a relacdo entre teoria e
pesquisa de campo é hoje enfrentada, o foi no passado, e continuara sendo
por outros depois dele. Em outras palavras, o que consideramos nos canones
ndo é por essa razdo estatica, ja que se fundamenta no arejamento que
pesquisas novas produzem em didlogo com ideias de autores que nos
precedem [...] Aqui entra a figura do orientador, que, apoiando-se nessa
bagagem sélida (ou fragil), no processo de orientacdo sustenta o didlogo com
0 passado e o presente da antropologia (PEIRANO, 2004, p. 04).

A relacdo entre passado e presente na antropologia, 0 encontro de geracdes e 0
encontro de teoria e pratica por meio do trabalho de campo, poderia permitir a continuidade
da disciplina e torna-la mais original e auténtica.

A aproximacdo de diferentes geracdes permite 0 avivamento de uma antiga pratica,
que se renova e recria a disciplina antropoldgica, fazendo com que ela tenha um sentido e lhe
garanta um lugar no campo académico do século XXI.

[...] Toda etnografia precisa ser tdo rica que possa sustentar uma reanalise
dos dados iniciais. Nela, os dados ndo sdo oferecidos apenas para esclarecer
ou manter um determinado ponto de vista tedrico, mas haverd sempre a
ocorréncia de novos indicios, dados que falardo mais que o autor, e que
permitirdo uma abordagem direta (PEIRANO, 1992, p. 14-15).

E nesse sentido que se encontra o caminho para a continuagio da antropologia, que
desdobra novos olhares para velhos problemas e sustenta a tradicdo das linhagens
antropoldgicas (PEIRANO, 1990) que a disciplina carrega desde a sua constituicdo no Brasil.

[...] A antropologia é a disciplina dos artesdos, microscopica e detalhista e
que reconhece, na sua pratica cotidiana, a temporalidade das explicacdes. Ela
dramatiza com especial énfase a visdo weberiana da eterna juventude das
ciéncias sociais (PEIRANO, 1992, p. 15).

O pensamento antropolégico é feito de modo artesanal e, assim como a astronomia,
requer tempo, técnica e experimentagcBes. O seu trabalho se assemelha ao trabalho do
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astrdbnomo, que se encarrega de descobrir um sentido para coisas muito diferentes, que se
equiparam por sua grandeza e seu afastamento e estdo igualmente préximas ao observador
(LEVI-STRAUSS, 1970, p. 403).

Voltando ao problema da falta de pesquisa na graduagéo dos cursos de ciéncias sociais
e, especialmente nas disciplinas de antropologia, podemos apontar um ponto chave dessa
questdo — a relacdo entre orientador e orientando — como um caminho que nos oferece um
sentido e possiveis respostas sobre o que faz o antropologo no século XXI.

Na astronomia, existem coisas que se podem ver a olho nu e outras que ndo se podem
ver, que s6 as conhecemos quando sentimos. Assim também acontece na gastronomia com 0s
segredos dos temperos e, de certa forma, com o processo de aprendizagem do trabalho de
campo, na maneira de se alcancar o anthropological blues (DAMATTA, 1978).

Pois, mistérios também estdo presentes nos relatos de viagens distantes'®*, em seu
cotidiano, na singularidade dos encontros dos pesquisadores com 0s sujeitos de pesquisa que
contribuem ativamente como individuos nos percursos trilhados pelo antrop6logo. Essas
pesquisas sao Unicas, porque sao momentos Unicos.

Utilizando a metafora do astronomo e do gastronomo, podemos compreender a relacao
orientador e orientando. Partindo dos “segredos” que os guardides de antigos conhecimentos

passam aos seus aprendizes.

[...] A antropologia e suas descobertas é um dialogo entre teoria acumulada
da disciplina e o confronto com uma realidade que traz novos desafios para
ser entendida e interpretada; um exercicio de “estranhamento” existencial e
tedrico, que passa por vivéncias maltiplas e pelo pressuposto da
universalidade da experiéncia humana. Este estranhamento o antrop6logo
aprendeu a reconhecer, no inicio, longe de casa (PEIRANO, 1992, p. 09).

O vinculo que se cria entre orientador/orientando é o que mantém a “eterna juventude”

165 4a antropologia.

18% Notas sobre o filme grego O Tempero da Vida, 2003 (titulo original: Politiki Kouzina), dirigido por Tassos Boulmetis, com

duragdo de 108 minutos. Conta a histéria de um astrofisico da universidade de Atena que foi criado com seu avé em
Istambul, tendo sido deportado para a Grécia por questdes politicas da década de 1960. O astrofisico aprendeu com seu
avo — filésofo culinarista — a compreender os mistérios da gastronomia, da astronomia e da vida a partir do olhar sobre o
que ndo é possivel de se ver imediatamente, mas a partir de um aprofundamento pela busca da esséncia.

185 Max Weber fala em eterna juventude nas ciéncias sociais como uma sequéncia do fluxo continuo da cultura. Ver Weber,
2001.
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O orientador, assim como o gastrdnomo, ¢ o guardido das técnicas, “segredos” e
teorias. Por sua vez, o orientando é como o aprendiz na culinaria, o responsavel pelas
indagacdes, experimentacdes e inovacdes das antigas receitas, das classicas teorias.

“Comida e histéria ambas requerem um ritual essencial para se tornarem mais

1
saborosas” 1%

. Existem segredos que s@o descobertos na experiéncia vivenciada com o
“outro” na descoberta de diferentes cosmologias de individuos plurais.

A descoberta sobre os segredos na preparacdo da comida e no ato de se contar relatos e
historias de viagens distantes, presentes no filme O tempero da vida (2003), estaria situada na
construcdo do saber a partir das relagbes sociais. O filme problematiza o contato com as
geracdes e a construcdo do conhecimento — seja o conhecimento cientifico (astronomia,
historia, politica) ou o conhecimento do senso comum (culinéria e tradi¢fes sociais).

A construgdo do saber, nesse sentido, estaria, necessariamente, relacionada a
experiéncia adquirida ao longo dos anos pelo guardido e o frescor de ideias trazidas pelo
aprendiz. E neste amalgama que tradicio e modernidade — orientador e aprendizes — trazem a
luz a criatividade na construcdo do conhecimento e, portanto, no fazer antropolégico também.

Ao fazermos essa analogia, passamos a compreender que a pesquisa antropologica
passa por linhagens de autores, que passam conhecimento e tradicdo de geracdo a geracdo de
antropdlogos, que buscam em suas origens novos didlogos e novas maneiras de recontar seus
relatos sobre diferentes povos e sociabilidades.

Permitindo-se a renovagdo da disciplina da “[...] eterna juventude da antropologia que
vem sendo desenvolvida desde que Malinowski estabeleceu o kula como uma nova agéncia
no mundo ocidental, em contraste com as teorias entdo vigentes sobre economia primitiva”
(PEIRANO, 2004, p. 09).

Desse modo a “eterna juventude” trata-se das descobertas que o antropdlogo € capaz
de fazer e as suas novas contribuicdes que surgem entre histria tedrica e a praxis da
disciplina. Pois com indagacdes e reflexdes sobre teorias de predecessores é que se tornam

possiveis as respostas para o que se observa na realidade a partir do trabalho de campo.

A orientacdo é uma relagdo nao igualitaria em que se da o encontro entre o
jovem — que traz o inesperado, o imponderavel, o caos inevitavel da
experiéncia de campo — e o professor — cujo papel essencial é ser o guardido
do novigo e da teoria antropoldgica, e que, portanto, ird dirigir o dialogo,

166 Citacdo do filme O Tempero da Vida, 2003.
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dados, mais teoria. Nessa relacdo, o orientador ¢ um “lider da tribo um
garantidor da continuidade da disciplina (PEIRANO, 2004, p. 05)

A monografia seria o capital simbdlico mais caro a disciplina. E ela que cria vinculos
entre as geragbes. E a relagdo entre orientador e orientando que existe nesse processo que
permitira a juventude da disciplina.

Essa relagdo imprime o significado no fazer antropologico e consegue situar essa
ciéncia no seculo XXI, que prevé o fim de tantas ciéncias humanas com novos conceitos e
novas tecnologias advindos do processo da globalizagéo.

Sdo as relacdes sociais estabelecidas no campo académico que mantém viva a
disciplina. Por meio desse processo se torna possivel amenizar a sensacdo de vazio entre
teoria e realidade do curso expressa pelos alunos de graduacao.

A partir desse contato académico, o jovem pesquisador consegue atribuir significado a
sua profissdo e compreender quais 0s possiveis caminhos que se faz um cientista social, um
antrop6logo, um soci6logo ou cientista politico.

Portanto, é possivel compreender que € nessa relacdo, firmada no cotidiano da
academia, que algumas respostas para as reflexdes do fazer antropologia se tornam possivel. E
nesse momento, em que o orientador dialoga com o orientando e com seus sujeitos de

pesquisa, construindo uma relagdo matua de ensino e de aprendizagem a partir da tutoria.
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APENDICE 1

Questionério Perfil Social do Estudante de Graduacdo em Ciéncias Sociais do Estado de S&o Paulo.

Os dados coletados seréo utilizados para pesquisa e elaboragéo de Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias Sociais da
Unesp/Marilia. Ndo € necessaria a sua identificagao.

Responsavel: Talita Prado Barbosa (mestranda do Programa de Pés-Graduacéo em Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual Paulista — UNESP — unidade de Marilia). Orientadora: Christina de Rezende Rubim..

1. Datade Preenchimento do Questionéario:__ [/ [ .

1.1 Género: Fem. () Masc. (). 1.2 Idade:
1.3 Local de Nascimento:

1.4 Estado Civil: Casado/a () Solteiro/a() Separado/a ou divorciado/a ()  Viavo/a ().
1.5 Vocé seconsidera: Indigena() Negro/a() Pardo/a() Amarelo/a() Mulato/a() Brancol/a()

1.6 Tem filhos: Sim () N&o () Quantos? Masculino () Feminino ()

2 Universidade em que estuda:

2.1 Curso: Bacharelado () Licenciatura ()

2.2 Ano de Ingresso no curso: 2.3 Periodo (ano/termo) que esta cursando:
2.4 Ano de término do Ensino Médio:

2.5 Ja frequentou outro curso Superior: () Sim  N&o (). Se sim, qual?

2.6 Tem outra formac&o (diploma) de Ensino Superior? Sim () N&o () Se sim, qual?

2.7 Ciéncias Sociais foi 12 opg¢é&o no vestibular? Sim () Nao ().

3 Renda Familiar

Até 1 salario Minimo () Até 2 Salarios Minimos () Até 3 Salarios Minimos ()  Até 4 salarios Minimos ()
Até 5 Salérios Minimos ()  Até 6 Salarios Minimos () Mais de 6 Salarios Minimos ().

3.1 Vocé trabalha atualmente Sim () Nao () 3.2 Jatrabalhou Sim () Nao ()

3.3 Nunca Trabalhou () 3.4 Nao trabalha e é dependente dos pais ( )

3.5 Trabalha e é responsavel pelo seu sustento ( )

4 Situagao de Moradia:
Com os pais () Com parentes ou amigos da familia () Em republica, alojamento ou quarto ()
Moradia Estudantil () Sozinho / Conjugue e/ou filhos ()

5. Nivel de Escolaridade do Pai:
Nao tem Ensino Fundamental () Possui Ensino Fundamental () Possui Ensino Médio ()
Possui Ensino Superior () Possui Pos-Graduacéo ()

5.1 Nivel de Escolaridade da Méae:
Nao tem Ensino Fundamental () Possui Ensino Fundamental () Possui Ensino Médio ()
Possui Ensino Superior () Possui P6s-Graduagéo ()

5.2 Ocupagéo do Pai:
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() Aposentado Funcionério Setor Privado () Empresario () Operario () Profissional Liberal ( )
Servidor Publico () Funcionério Setor Privado () outros ()

5.3 Ocupacéo da Mae:

() Aposentada Funcionéria Setor Privado () Empresaria () Operaria () Profissional Liberal ( )
Servidora Publico ()  Funcionéria Setor Privado () Outros ()

6. O curso de Ciéncias Sociais

6.1 Por que vocé escolheu este curso?

Principal Interesse, vocacéo ( ) Para complementar minha formacao (possui outra graduagéo) ()

Para ampliar conhecimento cultural e intelectual ()

Para melhorar minha profissionaliza¢éo e conseguir emprego ()

6.2 O curso escolhido corresponde a suas expectativas: Sim () Nao ()

6.3 Ao concluir o curso, tem intengédo em:

Obter bacarelado ( )  Obter Licenciatura( ) Fazer Pés-Graduagédo ( )  Fazer outro curso superior ( )
Né&o pretendo concluir ()

7 Por que escolheu esta Universidade?
E mais proxima de onde moro ()  Tem melhor reputacdo ( ) E considerada melhor naarea () E gratuita ()
Oferece curso a noite ( )

8. Sistema de Ensino adotado pelo curso de Ciéncias Sociais neta Universidade — Assinale as duas op¢fes que
mais ocorrem no curso.

Seminério por sistema de grupos (apresentagao feita pelos alunos) ( )

Seminério (discussédo de textos com as turmas) ()

Aulas Expositivas (professor apresenta o conteddo a ser trabalhado) ( )

Aulas ou palestras de especialistas convidados ()

Aulas préticas (trabalho de campo, laboratério) ()

Né&o sabe/ ndo quer responder ()
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, unidade da Universidade Estadual
Paulista — UNESP, intitulada Rela¢do entre ensino e pesquisa na antropologia nos cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais do estado de
Sdo Paulo. e gostariamos que participasse da mesma. O objetivo desta é académico, com a finalidade de defesa de Dissertagdo de
Mestrado em Ciéncias Sociais. Participar desta pesquisa é uma opgdo e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da
pesquisa fica assegurado que ndo havera qualquer restrigdo.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

A) DESCREVER ETAPAS DA COLETA DE DADOS, DESTACANDO A DIVULGAGAO DOS RESULTADOS PARA FINS CIENTIFICOS, COMO
REVISTA, CONGRESSOS E USO DE IMAGEM COM A NAO IDENTIFICAGAO DO SUJEITO (IDENTIDADE PRESERVADA).

Eu, portador do RG aceito participar desta pesquisa . Declaro ter recebido as
devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que

ocorra quaisquer prejuizos. Declaro ainda estar ciente de que a participagdo é voluntdria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto
aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos, através do (s) telefone
(s)14- 3492 1209 falar com Talita Prado Barbosa.

Christina de Rezende Rubim (Dep. De Sociologia e Antropologia); Talita Prado Barbosa (Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais —
Unesp/Marilia)

Autorizo,
Data: / /

Assinatura do participante
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ANEXO 1

DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE CE-RADUACAO EM
CIENCIAS SOCIAIS - ANTROPOLOGIA, CIENCIA POLITICA, SOCIOLOGIA

Principios norteadores da concepcao das diretrizes curriculares:

e Propiciar aos estudantes uma formacéo teorico-metodologica sélida em torno dos eixos que
formam a identidade do curso ( Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia ) e fornecer
instrumentos para estabelecer relagdes com a pesquisa e a préatica social.

e Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a capacidade analitica
dos estudantes e uma ampla formagdo humanistica.

e Partir da idéia de que o curso é um percurso que abre um campo de possibilidades com
alternativas de trajetorias e ndo apenas uma grade curricular.

e Estimular a producdo de um projeto pedagdgico que explicite os objetivos do curso, a
articulacéo entre disciplinas, as linhas e nicleos de pesquisa, as especificidades de formacéo,
a tutoria e os projetos de extenséo.

e Estimular avaliagGes institucionais no sentido do aperfeigoamento constante do curso.

Diretrizes Curriculares

1. Perfil dos Formandos

- Professor de ensino fundamental, de ensino médio e de ensino superior.

- Pesquisador seja na area académica ou ndo académica.

- Profissional que atue em planejamento, consultoria, formacao e assessoria junto a empresas
publicas, privadas, organizacdes ndo governamentais, governamentais, partidos politicos,
movimentos sociais e atividades similares.

2. Competéncias e Habilidades

A) Gerais

- Dominio da bibliografia tedrica e metodologica basica

- Autonomia intelectual

- Capacidade analitica

- Competéncia na articulacdo entre teoria, pesquisa e pratica social
- Compromisso social

- Competéncia na utilizacdo da informatica

- B)Especificas para licenciatura

- Dominio dos conteudos béasicos que sdo objeto de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e médio

- Dominio dos métodos e técnicas pedagogicos que permitem a transposicdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino

3. Organizacéo do Curso

Bacharelado e licenciatura.

4. Conteudos Curriculares
O curriculo sera organizado em torno de trés eixos : Formacao Especifica, Formacao
Complementar e Formacao Livre.
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Esta proposta esta ancorada em uma concepcao que privilegia a especificidade da formacéo
no curso, reforcando a integracdo entre as areas de Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, a0 mesmo tempo em que possibilita a abertura para o conhecimento em outras
areas. Recusando a especializacdo precoce, 0 que se propde € o estabelecimento de conjuntos
de atividades académicas definidas a partir de temas, linhas de pesquisa, problemas tedricos e
sociais relevam antes, bem como campos de atuacéo profissional.

e O Eixo de Formacéo Especifica deve constituir a base do saber caracteristico da area de
atuacdo do cientista social. Entende-se que tal Eixo deva ser composto de um conjunto de
atividades académicas obrigatorias, optativas e complementares que fazem parte da identidade
do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia ). Cabe ao Colegiado do curso definir
criteriosamente as atividades que definem a especificidade do curso bem como a traducéo
destas em carga horéria.

e O Eixo de Formagdo Complementar compreende atividades académicas obrigatorias,
optativas e atividades definidas a partir dos conjuntos tematicos das areas especificas de
formacdo do curso, bem como de atividades académicas que fazem interface com aqueles
conjuntos advindas de outros cursos da IES, definidas previamente no projeto pedagdgico do
curso.

e O Eixo de Formacéo Livre compreende e atividades académicas de livre escolha do aluno
no contexto da IES.

O Colegiado do curso deve definir a proporcionalidade de cada Eixo na totalidade do
Curriculo.

No caso da licenciatura, deverdo ser incluidos os conteudos definidos para a educacéo basica,
as didaticas proprias de cada conteldo e as pesquisas que as embasam.

5. Estruturacao do Curso

Os cursos devem incluir no seu projeto pedagdgico os critérios para o estabelecimento das
disciplinas obrigatdrias e optativas, das atividades académicas do bacharelado e da
licenciatura, e a sua forma de organizagdo: modular, por crédito ou seriado.

O curso de licenciatura devera ser orientado também pelas Diretrizes para a Formacao Inicial
de Professores da Educacédo Basica em cursos de nivel superior.

6. Estagios e Atividades Complementares

Devem integralizar a estrutura curricular (com atribuic@es de creditos), atividades académicas
autorizadas pelo Colegiado tais como : estégios, iniciacdo cientifica, laboratdrios, trabalho em
pesquisa, trabalho de concluséo de curso, participacdo em eventos cientificos, seminarios
extra-classe, empresa janior, projetos de extensao.

7. Conexd@o com a Avaliacéo Institucional.

Os cursos deverdo criar seus préprios critérios para avaliacdo peridédica, em consonancia com
os critérios definidos pela IES a qual pertencem .
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ANEXO 2

DISCIPLINAS UNICAMP*®

1° Semestre 2009
Estagio Supervisionado em ag _ R Fernando
Ciéncias Sociais | 41, - 16h00 as 18h00 IH08 Lourengo
HZ 141A Politica I: Introgil_Jgao a Ciéncia 33.‘ f. - 14h00 IHO5 Armando Boito Jinior
— Politica as 18h00
Tépicos Especiais em Ciéncia | 2a. f. - 14h00 .
HZ 143A Politica XI 35 18h00 IH08 Angelita Matos Souza
Tapicos Especiais de Ciéncia [3a.f. - 14h00 as José Szwako (PED B)
Lilenn Politica | 18h00 123 Gustavo Gomes da Costa (PED B)
Tépicos Especiais em 5a. f.- 08h00as .
HZ 154A Sociologia | 12h00 IHO8 Laymert Garcia dos Santos
. . . 62. f. - 14h00 .
HZ 158A Sociologia de Durkhein 35 18h00 IHO7 Marina Soler Jorge
Antropologia I: Introdugéo a [42.f. - 08h00 as A .
HZ 161A Antropo-logia Social 12h00 IH06 Amnéris Angela Maroni
ar 5
HZ 253A Introd. as Ciéncias Sociais Lk 121:(;180 s IE Marcelo W. Proni
vI T
HZ 253B Introd. as Ciéncias Sociais 5. 121%180 as IE Livia de Céssia Godoi Moraes (PED B)
Tapicos Especiais de 3a.f. - 16h00 as .
HZ 291A Humanidades | 18h00 CB04 Paulo Tarso da Silva Santos (PEDB)
X Alvaro Bianchi
a -
HZ 341A Politica I11: Teoria do Estado | 5% 1. -14h00 as IHO8 Davi Vinicius Gomes Lira
18h00
(PED C)
ar 5
HZ 358A Sociologia de Weber i 13:;80 Cs IH06 Jesus José Ranieri
HZ 363A Antropologia IlI: Estrutura e [[22 f. -14h00 as 1H09 John Manuel Monteiro / Lucybeth
e Préticas Sociais 18h00 Camargo de Arruda (PED C)
HZ 455A OGS d_a S_ouedade UL - L 1H02 Ricardo Luiz Coltro Antunes
—_ Brasileira 18h00
Y T
HZ 465A Antropologia no Brasil 51 1;;?;80 as IH09 Christiano Key Tambascia
Antropologia e Estudos de  [|62.f. - 14h00 as Omar Ribeiro Thomaz / Diego Ferreira
S Parentesco 18h00 It Marques (PED C)
T T
HZ 555A Pensamento Social do Brasil 61, 181%180 as IH09 Priscila Nucci(Pés-Doc)
Tépicos Especiais em
HZ 564A Antropologia V 34f. - 14h00 as . al
HH767A Tépicos Especiais em Historia 18h00 122 bt Ui (D)
LXVII
Politica VI: Pensamento 43.f. - 08h00 as Andrei Koerner
HZ 641A Politico Libe-ral 12h00 IH08 Marco Aurélio Cardoso (PED C)
AT 5
HZ 669A Etnologia Sul Americana E f'lslﬁggo Cs IHO7 Vanessa R. Lea
v T
HZ 751A Sociologia do Meio Ambiente st 1203580 a IHO02 Leila da Costa Ferreira
~ R José Marcos P. da Cunha
HZ 756A Estudos de Populagdo 42£.- 08h00 as s .
GF 603A Estudos Populacionais 12 h0O 12 Sl R Bag;OIO Alle s (CED
HZ 944A Tépicos Especiais de Ciéncia [5a.f. -14h00 as IHO7 Glenda Mezarobba(P6s-Doc)

Politica IX

18h00

Armando Gallo Yahn Filho

DISCIPLINAS DE ORIENTAGAO

e HZ 060 (turma A) - Trabalho de Campo Dirigido

167

periodo noturno sdao as mesmas do periodo diurno. Apenas modificam o horario. Consultar:
http://www.ifch.unicamp.br/corpo.php?pasta=graduacao&subpasta=disciplinas&subsubpasta=semestre209&t
exto=cienciasnot209. Acesso em 11 Out. 2009.

As disciplinas disponibilizadas neste trabalho sdo do horario diurno. Entretanto, as disciplinas oferecidas no
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HZ 061 (turma A) - Trabalho Dirigido

HZ 700 (turmas A a O) - Monografia em Ciéncias Sociais

HZ 701 (turmas A a O) - Monografia em Ciéncias Sociais |

HZ 702 (turmas A a O) - Monografia em Ciéncias Sociais I

HZ 703 (turmas A a E) - Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Sociais |
HZ 704 (turmas A a E) - Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Sociais 1
HZ 705 (turmas A a E) - Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Sociais I
HZ 706 (turmas A a E) - Iniciacéo Cientifica em Ciéncias Sociais IV

HZ 861 (turmas A a E) - Leitura de Monografias Antropoldgicas
HZ 945 (turmas A a E) - Leitura Dirigida em Ciéncia Politica |
HZ 946 (turmas A a E) - Leitura Dirigida em Ciéncia Politica Il
HZ 955 (turmas A a E) - Leitura Dirigida em Sociologia |

HZ 956 (turmas A a E) - Leitura Dirigida em Sociologia Il

CE 131A/B (Introducdo a Economia para Ciéncias Sociais) - 5A.f. - 14h as 18h - |.E.
CE 131C (Introducdo a Economia para Ciéncias Sociais) - 5A.f. - 19h as 23h - |.E.
CE 730A/B (Economia Brasileira) - 2A.f. - 14h s 18h - |.E.
CE 730C (Economia Brasileira) - 2A.f. - 19h as 23h - L.E.

Atengdo, as disciplinas estdo sujeitas a alteracoes e erros, o horario oficial de cada sigla e turma encontra-se no caderno de horarios da

Dac.

Por Favor o consultem antes de efetuarem a matricula.

2° Semestre de 2009
Sigla Disciplina Horério Sala Docente

HZ 104A |EStA0I0 S“per‘"s'ona‘ff’ em Ciéncias Soclals| sar 16 a518h | 1HO8 |Angela Ma. Carneiro Araujo

HZ 157A Topicos Especiais em Sociologia XIlI 62 f. - 14h as 18h 1HO08 Sergio Salome Silva

2agA(Hz | Politicall: ng};ﬁifg;'s';'g Pensamento | oz ¢ _1apasigh |  IHO6 Rachel Meneguello

242A)
Pensamento Politico: Debates a 5 . .

HZ 249A Contemporaneos 52f, - 14h as 18h IHO06 Armando Boito Junior

HZ 257A Topicos Especiais em Sociologia XVI 32f.-08h AS12H| IHO6 Renato José Pinto Ortiz

HZ 258A Sociologia de Marx 52 f, - 08h AS 12H 1H06 Marcelo Siqueira Ridenti

HZ 263A | Antropologia Il Cultura e Pratica Sociais | 32f. - 14has 18h PB01 Regina Facchini

HZ 267A | Topicos Especiais em Antropologia XVIII | 42f. - 08h as 12h 1HO05 Amnéris Angela Maroni

Hz 291A |  Tépicos Especiais de Humanidades | | 3:f.—10nas12h | pB1s |P2ulo Tar?ggg ?3')"’& Santos

HZ 291B Topicos Especiais de Humanidades | 32f. — 16h as 18h CB10 Fal Tar?gélg ?Bl;va S

- - . 5 Hector Rolando G.
af
HZ 292A Tépicos Especiais de Humanidades Il 52f. — 10h as 12h PB14 Hernandez (PED B)
Rosana Aparecida Baeninger
HZ 352A Metodologia e Técnica de Pesquisa 52 f. - 14h as 18h IH08 (Patricia Tavares de Freitas
PED-C)

HZ 447A | Politica IV - Tradi¢Bes do Pensa-mento 42§ - 08h as 12h IHO8 Andréia Galvdo / Lucas
(HZ 541A) Politico Teoria do Estado Il ' Gerbara Spinelli PED-C
| HZ 456A Estrutura e Estratificacdo Social 62 f. - 14h as 18h IHO7 Samira F. Marzochi
| HZ 460A Pesquisa Antropolégica 423 f, - 08h as 12h IH06 Emilia Pietrafesa de Godoi
| HZ 466A Mito e Ritual 32f. - 14h as 18h 1IH09 Vanessa Rosemary Lea

. . . Maria Filomena Gregori

HZ 468A A””Opg;%;am ¢ Teoria Social 5ef.-14has18h | 1HO9 | (Bibia) (Carolina Parreiras

p Silva PED C)
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Gilda Figueiredo Portugal

HZ 656A Técnica de Investigacdo Empirica 22f. - 14h as 18h 1HO02 Gouvea
| HZ 657A Sociologia Contemporénea | 62 f. - 14h as 18h IH04 | Fernando Antonio Lourengo
HZ 744A T()pi_cos Especi_ais de C_iéncia Poll'ti_ca \_/II 6 f. - 14h as 18h IHO6 Walquirig G.D. _Lgéo Rego
(HZ 445A)] Teoria dos Partidos e Sistemas Partidarios ) (Wilson Vieira)
Estado e Reformas Econémicas no
HZ 840A Capitalismo Contemporaneo 32f. - 14h as 18h IHO5 Alessandro Leme
Esta disciplina sera fechada
HZ 942A RelacBes Internacionais 22f, - 14h as 18h IHO8 Shiguenoli Miyamoto

DISCIPLINAS DE ORIENTAGCAO

HZ 060 (turma A) - Trabalho de Campo Dirigido
HZ 061 (turma A) - Trabalho Dirigido
HZ 700 (turmas A a O) — Monografia em Ciéncias Sociais

HZz 701 (turmas A a O) — Monografia em Ciéncias Sociais |

HZz 702 (turmas A a O) — Monografia em Ciéncias Sociais |1

HZ 703 (turmas A a E) — Iniciacédo Cientifica em Ciéncias Sociais |
HZ 704 (turmas A a E) — Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Sociais 1
HZ 705 (turmas A a E) — Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Sociais Il
HZ 706 (turmas A a E) - Iniciagdo Cientifica em Ciéncias Sociais IV
HZ 861 (turmas A a E) — Leitura de Monografias Antropoldgicas
HZ 945 (turmas A a E) — Leitura Dirigida em Ciéncia Politica |
HZ 946 (turmas A a E) — Leitura Dirigida em Ciéncia Politica Il
HZ 955 (turmas A a E) — Leitura Dirigida em Sociologia |

HZ 956 (turmas A a E) — Leitura Dirigida em Sociologia Il

Atencdo, as disciplinas estdo sujeitas a alteracdes e erros, o horario oficial de cada sigla e turma encontra-se no caderno de
horarios da Dac.
Por Favor o consultem antes de efetuarem a matricula.

ANEXO 3

Disciplinas USP

Grade Curricular - Ciéncias Sociais

SEMESTRE #1

Obrigatdrias
Cddigo
FLAO101
FLPO101
FSLO101
FSL0203
Total:

Nome

Introdugdo as Ciéncias Sociais (Antropologia)
Introducdo as Ciéncias Sociais (ciéncia Politica)
Introdugdo as Ciéncias Sociais (sociologia)
Métodos e Técnicas de Pesquisa I

SEMESTRE #2

Obrigatdrias
Cddigo
FLA0102
FLP0102
FSL0102
FSL0204
Total:

Nome

Antropologia II - Questdes de Antropologia Classica
Politica II - Pensamento Politico Moderno
Sociologia II

Métodos e Técnicas de Pesquisa II

Optativas Livres

Cddigo

Nome

Crédito Aula Crédito Trabalho
4 1

4 1
4 1
4 1

Crédito Aula Crédito Trabalho
4 1
4 1
4 1
4 1

Crédito Aula Crédito Trabalho

Total
5

5

5

5

20

20

Total
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IEB0246 A Mdusica do Brasil Independente 3 1 4
Total: 24

SEMESTRE #3

Obrigatdrias

Cddigo Nome Crédito Aula Crédito Trabalho Total
EAEO110 Introdugdo a Economia I para Ndo Economistas 4 0 4
FLA0205 Antropologia III - Estruturalismo 4 1 5
FLP0203 Politica III - Teoria Politica Moderna 4 1 5
FSL0201 Sociologia III 4 1 5
MAEO116 Nogles de Estatistica 4 0 4
Total: 23
SEMESTRE #4

Obrigatdrias

Cddigo Nome Crédito Aula Crédito Trabalho Total
EAEO111 Introdugdo a Economia II para N&o-economistas 4 0 4
FLA0206 Antropologia IV - Quest&es de Antropologia Contemporanea 4 1 5
FLP0204 Politica IV - Instituigdes Politicas Brasileiras I 4 1 5
FSL0202 Sociologia IV 4 1 5
Total: 19
SEMESTRE #5

Obrigatdrias

Cédigo Nome Crédito Aula Crédito Trabalho Total
EAE0647 Fundamentos de Economia para Ciéncias Sociais 4 0 4
Total: 4
Optativas Complementares

Cddigo Nome Crédito Aula Crédito Trabalho Total
FLA0304 Seminarios de Antropologia I 4 0 4
FLAO308 Movimentos Sociais Rurais 4 0 4
FLAO309 Religido, Simbolo e Poder 4 0 4
FLAO331 Antropologia e Histéria: Debates em Regido de Fronteira 4 0 4
FLAO341 Antropologia Sonora (etnomusicologia) 4 0 4
FLAO345 Dimensdes Evolutivas do Comportamento Cultural 4 0 4
FLAO350 As Regras da Analise Estrutural 4 0 4
FLAO351 Sexualidade, Cultura e Politica 4 0 4
FLA0352 Familia, Politica e Conflito Social 4 0 4
FLAO353 Espago Urbano, Segregacgao e Urbanismo na Perspectiva Antropoldgica 4 0 4
FLAO354 Nascimento da Antropologia Cultural: Franz Boas, a Nog&o de Histéria, Raga e Cultura 4 0 4
FLAO355 Corpo, Substancia, Pessoa. Leituras de Etnologia Amerindia 4 0 4
FLAO356  Topicos de Antropologia I 4 0 4
FLAO361 Antropologia e Cinema 4 0 4
FLA0362 Antropologia e Género 4 0 4
FLAO0366 Leituras de Etnologia III: A antropologia politica de Pierre Clastres 4 0 4
FLAO367 Leituras de Etnologia IV: Agéncia, estética e reflexividade 4 0 4
FLAO371 Topicos de Antropologia da Politica e do Direito 4 0 4
FLAO375 Topicos de Antropologia Rural 4 0 4
FLAO379  Topicos de Antropologia: Religiosidade Popular e Instituicdo Religiosa 4 0 4
FLP0301 Instituigdes Politicas Brasileiras II - Politica V 4 0 4
FLP0302 Teoria Politica Contemporanea 4 0 4
FLP0401 Temas de Andlise de Politicas Governamentais 4 0 4
FLP0402 Politica Comparada 4 0 4
FLP0403 Sistemas Partidarios e Sistemas Eleitorais 4 0 4
FLP0404 Cultura Politica 4 0 4
FLP0407 Teoria Constitucional 4 0 4
FLP0425 Teorias do Comportamento Eleitoral e Identidade Ideoldgica 4 0 4
FLP0426 Politica Comparada II - Politica e Mudanga Econdmica nos Novos Paises Industrializados 4 0 4
FLP0434 Cidade, Politica e Politicas Publicas 4 0 4
FLP0435 Democratizagéo e Cultura Politica 4 0 4
FLP0436 Topicos de Moralidade Politica 4 0 4
FLP0437 Politica Externa Brasileira 4 0 4
FLP0438 Introducgdo as Relagbes Internacionais 4 0 4
FLP0439 Processos e Atores na Politica Internacional Contemporanea 4 0 4
FLP0440 Teoria Politica das NegociagGes Internacionais 4 0 4
FLP0458 Pobreza Urbana e Politicas Publicas 4 0 4
FSL0O506 Ecologia Humana e Sociologia Urbana 4 0 4
FSLO512 Formagdo do Pensamento Brasileiro 4 0 4
FSLO518 Individualismo e Contemporaneidade (Cons.sobre o Int., o Priv., e o Pub.) 4 0 4
FSL0524 Desigualdade: Conceito, Mensuragdo e Novas Abordagens 4 0 4
FSL0525 A Sociologia e a Cidade 4 0 4
FSL0527 Inovagdo e Desenvolvimento Econdmico e Social 4 0 4
FSL0528 Sociologia Marxista Contemporanea 4 0 4
FSLO530 Educacgdo e Sociedade: Interfaces Entre Cultura e Dominagao 4 0 4
FSL0602 Sociologia da Educagdo 4 1 5
FSL0648 Sociologia Politica 4 0 4
Total: 193

SEMESTRE #6
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Optativas Complementares

Cddigo
EAE0305
EAE0312
EAE0418
EAE0521
EAE0528
FLAO305
FLAO307
FLAO313
FLAO314
FLAO318
FLAO0324
FLA0327
FLAO344
FLA0348
FLAO357
FLA0360
FLAO365
FLAO368
FLA0369
FLA0372
FLAO376
FLAO380
FLP0405
FLP0406
FLP0408
FLP0409
FLPO0413
FLP0433
FSL0302
FSL0O503
FSLO505
FSL0O508
FSL0603
FSL0607
FSL0610
FSLO611
FSLO0642
FSL0643
FSL0645
Total:

Nome

Contabilidade Social e Balanco de Pagamentos

Historia Econdmica e Geral II

Histoéria do Pensamento Econémico

Teoria do Valor

Economia Politica Contemporanea

Seminarios Em Antropologia II

Antropologia Urbana

Mitologia e Simbolismo

Etnologia Comparada: Cosmologias Indigenas Sul-americanas
Antropologia da Sociedade Multi-racial Brasileira: O Segmento Negro
Antropologia da Imagem

Introducdo & Etnologia da Africa Sub-Saariana

Parentesco e Organizagao Social Rural

Interpretagdes do Brasil: Antropologia e Matrizes Literarias

Topicos de Antropologia II

Construgdo dos Conceitos de Natureza e de Sociedade na Antropologia
Antropologia da Politica

Cidade e Relagdo: Sociabilidade, Situagao, Plano Local

Expressdo Artistica e Experiéncia Social: Diferentes Aproximagdes
Topicos de Antropologia das Formas Expressivas

Topicos de Antropologia Urbana

Topicos de Teoria Antropoldgica

Autoritarismo e Democracia No Brasil Atual

Métodos e Técnicas de Pesquisa em Ciéncia Politica

Relagdes Internacionais

Grandes Correntes e Tendéncias Politicas no Mundo Contemporaneo
Seminarios de Teoria Politica Contemporanea

Democracia, Cooperagao e Capital Social: Teorias e Estudos Empiricos
Metodologia e Epistemologia em Ciéncias Sociais

Introducao a Sociologia do Trabalho

Sociologia da Arte: Cinema e Pintura

Formacao do Pensamento Sociologico

Metodologia das Ciencias Sociais

Temas Classicos da Sociologia

Pensamento Sociologico Contemporaneo

Estrutura de Classes e Estratificagcdo Social

Teoria Critica da Sociedade

O Cinema Documental em Questdo: a Constituicdo das Sociedades Enquanto Imagem
Movimentos Sociais: Introdugdo ao Debate Contemporaneo

SEMESTRE #7
Optativas Complementares

Cddigo

EAE0106
EAEO115
EAE0423
EAE0514
EAE0517
EAE0524
EAE0529
EAE0539
EAE0541
FLA0303
FLAO306
FLA0322
FLA0330
FLA0332
FLAO337
FLAO338
FLAO0339
FLAO0346
FLAO359
FLA0363
FLAO370
FLA0373
FLAO377
FLP0410
FLPO0417
FLP0420
FLP0424
FLP0427
FLP0432
FLPO0447
FLP0448
FLP0449
FLP0450

Nome

Introdugdo a Economia

Classicos do Pensamento Econémico

Economia Brasileira I

Metodologia da Economia

Sociologia Econdmica I

Questdes Sociais Contemporaneas

Topicos Especiais de Histdria Econdmica do Brasil
Topicos Especiais de Histdria Econdmica

A Economia e o Sistema Juridico do Estado
Leitura de Monografias Antropoldgicas

Pesquisa de Campo em Antropologia
Antropologia Politica

Leituras em Antrop. Pés-Moderna: Trab. de Campo e Repres. Etnografica
Uma Histdria da Antropologia Brasileira

Do Afro ao Brasileiro: Religido e Cultura Nacional
Paradigmas do Teatro na Antropologia

Leituras em Etnologia I - Classicos

Introdugdo a Etnologia Sul-americana

Lendo Imagens

Raga, Sexualidade e Identidade Nacional
Antropologia da Performance

Topicos de Antropologia das Populagbes Afro-brasileiras e Africanas
Tépicos de Etnologia Indigena

Andlise de Sistemas Internacionais

Cidade e Cidadania

Temas do Pensamento Politico Brasileiro

Império da Lei e Democracia

Politica Comparada I11: Sistemas Politicos na América Latina
Estratégias de Campanhas Eleitorais

Associagdes e Democracia

Teoria Politica Normativa

Temas do Pensamento Politico Latino-Americano
O que é Representacdo Politica?

Crédito Aula

A DRADADMDIDDIDDADADDEDDDDDDDDADDIDDNDNDDEDDDDDDDDDIDEDMDIDDNDMDN

Crédito Aula

AR DPDDADADIDDEIDDDEDDDDDDDIDDADEDDIDDIDDDDIDNDDDDDDEMD

Crédito Trabalho

O O0OO0OO0ODO0DO0O0D0D0DO0OHOODODOHFHOOODODODODODODODODODODOOODOOOOOOOoOOoOOo

Crédito Trabalho

OO0 0000000000000 O0DO0DO0DO0DO0DO0OO0OHOOOOOOOOOoOOo
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FLP0454
FLP0455
FLP0456
FLP0457
FLP0O500
FSLO115
FSLO519
FSL0520
FSL0522
FSL0523
FSL0608
FSL0612
FSL0614
Total:

Revolugdo Russa, Histéria e Pensamento Politico

Judiciario e Politica

Globalizagdo, Instituigdes Internacionais, e Relagdes de Trabalho
Metodologia da Pesquisa Comparada em Ciéncia Politica
Elementos de Ciéncia Politica

Persisténcia e a Mudanca Social

Sociologia Visual

Cidade, Imigracdo e Relagdes Etnicas: as Teorias da Escola de Chicago
Sociologia da Moda: Uma Introdugdo

Temas da Sociologia Brasileira

Sociologia da Violéncia: Teoria e Pesquisa

Individuo, Razao e Liberdade

Introducao a Sociologia da Religiao

SEMESTRE #8
Optativas Complementares

Cddigo

EAE0426
EAE0518
EAE0526
EAEO0531
EAE0542
FLAO315
FLAO316
FLA0326
FLAO335
FLAO336
FLA0340
FLA0347
FLA0349
FLAO358
FLAO364
FLAO374
FLAO378
FLPO0415
FLPO416
FLPO421
FLP0422
FLP0423
FLPO0441
FLP0442
FLP0443
FLPO0444
FLP0445
FLPO0446
FLPO0451
FLP0452

FLP0453

FSLO116
FSL0521
FSL0622
FSL0629
FSL0630
FSL0634
FSL0635
FSL0636
FSL0638
FSL0640
FSL0641
FSL0644
FSL0646
FSL0647
Total:

Nome

Economia Brasileira I I

Sociologia Econdmica II

Aspectos Politicos da Gestdo Macroeconémica

Agricultura e Desenvolvimento no Brasil

Introdugdo ao Desenvolvimento Sustentavel

Estrutura Social e Etnologia Sul Americana: Balango Critico e Novas Abordagens
Préticas Culturais em Contexto Urbano

Introdugdo ao Estudo do Parentesco

Antropologia e Desenvolvimento

Antropologia Juridica

Leituras em Etnologia II - Terras Baixas

Poder e Diferenga

Etnologia Amerindia e a Histdria: Abordagens Teodricas e Metodoldgicas
Antropologia e Direito

Benjamin, Brecht e Antropologia

Topicos de Antropologia e Historia

Topicos de Antropologia: Marcadores Sociais da Diferenca
Politicas Sociais

Teoria Politica Classica

Seminario de Leitura e Pesquisa Dirigido em Ciéncia Politica
Teorias da Ordem Internacional

Politicas de Ciéncia e Tecnologia no Contexto da Globalizagdo
Topicos de Politica Comparada

Politica Comparada V

Relagdes Internacionais II

Relagdes Internacionais III

Processos e Atores na Politica Internacional Contemporanea II
Grandes Correntes e Tendéncias Politicas II

Estado e Politicas Publicas

Relagdes Internacionais e Meio Ambiente

Andlise Quantitativa e Métodos Empiricos com Aplicagdes em Politica Comparada e

Relagdes Internacionais

Sociologia da Globalizagdo

Elaboragdo de Projetos de Pesquisa em Sociologia
Sociedade e Cidadania no Pensamento Brasileiro
Sociologia Das Relagdes Raciais No Brasil
Trabalho e Politica

A Sociologia de Henry Lefebvre

Sociologia da Literatura

Subjetividade e Sociedade

Sociologia Econdmica

RelagGes Sociais de Género: Identidades, Diferengas, Igualdade
Desenvolvimento, Estado e Sociedade

Sociologia do Desenvolvimento Latino-americano
Temas de Sociologia Politica

Trabalho, Tecnologia e Inovagao
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Anexo 4
Disciplinas PUC/SP

Disciplinas por periodo

PERIODO ATIVIDADES PEDAGOGICAS / DISCIPLINAS

1 ANTROPOLOGIA |

1 ECONOMIA |

1 FILOSOFIA |

1 GEOGRAFIA

1 POLITICA 1 - INVENGOES DA POLITICA

1 SOCIOLOGIA | - CONSTRUGAO SOCIOLOGICA DA REALIDADE

2 ANTROPOLOGIA Il

2 ECONOMIAII

2 FILOSOFIA Il

2 HISTORIA|

2 POLITICA Il - O ESTADO MODERNO
2 SOCIOLOGIA Il - MARX

3 ANTROPOLOGIA Il

3HISTORIAII

3 METODOS E TECNICAS EM PESQUISA |

3 POLITICA Il - QUESTIONAMENTOS A DOMINAGAO
3 PSICOLOGIA

3 SOCIOLOGIA IIl - DURKHEIM

4 ANTROPOLOGIA IV

4 ESTATISTICAI

4 INTRODUGAO AO PENSAMENTO TEOLOGICO |
4 METODOS E TECNICAS EM PESQUISA Ii

4 POLITICA IV - DEMOCRACIA

4 SOCIOLOGIA IV - WEBER

5 ANTROPOLOGIA V

5 ESTATISTICA 1|

5 INTRODUGAO AO PENSAMENTO TEOLOGICO |l

5 LABORATORIO DE PESQUISA |

5 POLITICA V - FORMAGAOQ POLITICA DO BRASIL
5SOCIOLOGIA V - CRITICA A RACIONALIDADE MODERNA

6 ANTROPOLOGIA VI

6 LABORATORIO DE PESQUISA i

6 OPTATIVA I

6 POLITICA VI - POLITICA BRASILEIRA CONTEMPORANEA

6 SOCIOLOGIA VI - SOCIOLOGIA E SOCIEDADE BRASILEIRA

7 ANTROPOLOGIA VI

7 OPTATIVAII

7 POLITICA VIl - TEORIA POLITICA CONTEMPORANEA
7 SOCIOLOGIA VI - SOCIOLOGIA CONTEMPORANEA |
7 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |

8 ANTROPOLOGIA VIl
8 OPTATIVAIII

8 POLITICA VIl - BRASIL E AMERICA LATINA NA CONTEMPORANEIDADE

8 SOCIOLOGIA VIl - SOCIOLOGIA CONTEMPORANEA I
8 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO I
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Anexo 5

Disciplinas UNESP/Marilia

1° ANO — NUCLEO COMUM
(1° e 2° Semestre)

Carga de 600 h/a. 40 créditos

Introducédo a Histoéria
Introducdo a Ciéncia Politica
Introducdo a Sociologia
Introdugdo a Antropologia

Introdugdo a Economia

2° ANO — NUCLEO COMUM

(1° e 2° Semestre)

360 h/a. 24 créditos

390 h/a. 26 créditos

Fundamentos da Estatistica nas Ciéncias Sociais Epistemologia das Ciéncias Sociais

Fundamentos da Economia Politica

Histéria do Brasil 11

Introducéo a Filosofia

Fundamentos da Geografia

Histéria do Brasil |

Fundamentos da Antropologia

Fundamentos da Sociologia

Fundamentos da Ciéncia Politica

3° ANO — NUCLEO COMUM

(1° e 2° Semestre)

300 h/a. 20 créditos

300 h/a. 20 créditos

Técnicas de Pesquisa nas Ciéncias Sociais

Teoria Econdmica

Metodologia das Ciéncias Sociais |

Metodologia das Ciéncias Sociais I

Teoria Socioldgica |

Teoria Socioldgica Il
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Teoria Antropoldgica | Teoria Antropoldgica |1

Teoria Politica | Teoria Politica Il

4° ANO - Bacharelado em Antropologia

(1° e 2° Semestre)

300 h/a. 20 créditos

Antropologia Contemporéanea

Antropologia Afro-Brasileira

Antropologia da Religido

Antropologia Urbana

Etnografia

Histdria da Antropologia Brasileira

Topicos de Antropologia

Monografia de Bacharelado em Antropologia
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