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RESUMO

Este documento pretende estudar a Pedagogia criada por Dermeval Saviani, um
pensador brasileiro. Nosso estudo pretende analisar a possibilidade deste tipo de
pedagogia para guiar o ensino de ciéncias. A pedagogia de Saviani propde
trabalhar dentro de cinco passos: 1) comegar com o social; 2) pensar uma
dificuldade social; 3) dar ferramentas conceituais; 4) fazer o processo de catarse; 5)
voltar a dificuldade social.

Nossa proposta ¢ estudar os " cinco passos " como estratégia para guiar o ensino de
ciéncias.

Palavras - Chave: Ensino de Ciéncias; Pedagogia ; Marxismo

ABSTRACT

This document intend to study the Pedagogy created by Dermeval Saviani , a
brazilian thinker. Our study intend to analyze the possibility of this kind of
pedagogy to guide the science teaching. The Saviani pedagogy propose to work
inside five steps: 1) to begin with the social; 2) to think a social trouble; 3) to give
conceptual tools ; 4) to make the catharsis process; 5) to come back to social
trouble.

Our proposal is to study the "five steps" how strategy to guide the science teaching,.

Key - Words: Science Teaching; Pedagogy; Marxism
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INTRODUCAO

Iniciei os estudos da Pedagogia Historico — Critica ( PHC ) nas aulas do
Prof. Dr. José Misael Ferreira do Vale. Foi uma grata surpresa descobrir que o
trabalho de um filésofo da educacao brasileiro — Dermeval Saviani - atendia e
catalisava o que vinha procurando nas aulas do mestrado: um instrumento
efetivo para ensinar ciéncias!
A partir deste momento, defini como proposito deste estudo:
a) avaliar as possibilidades da pedagogia historico ~ critica como
orientadora do ensino de ciéncias;
averiguar se a PHC atendia aos requisitos impostos pelo mundo
contemporaneo no que diz respeito a preparar o aluno para a vida e
para o mundo do trabalho ¢ da sociedade.

Avaliar, na comparagdo com outras orientagoes pedagogicas, 0

potencial da PHC para fazer avancar nossa sociedade na superagao das

relagoes sociais calcadas no sistema capitalista de produgao. Ou, de
forma mais simples: a PHC ¢ revolucionaria?

d) Definir uma visao de ciéncias que melhor atendesse aos propdsitos

desta pedagogia;

Ao longo deste trabalho tentamos responder a estes quesitos.

No Cap. I elaboramos uma introducao a PHC e apresentamos os “cinco
passos” do método.

No Cap. II fizemos uma comparagao entre as visdes positivista,
fenomenolégica e marxista, adotando o marxismo como a fundamentagao
adequada nao s6 para a PHC, mas para fazer avancar a sociedade.

No Cap. IlI dimensionamos a questao da Ciéncia, o Ensino de Ciéncias ¢ a
Pedagogia Histérico — Critica e como a articulagao dos trés na PHC pode resultar
num momento superador. Neste capitulo apresentamos ainda a visao de ciéncias
que melhor atende aos objetivos da PHC.

No Cap. IV fizemos uma tentativa de mostrar através da busca histoérica a
idéia de relacao e mediacao como método de analise, recontando a histéria da
energia ¢ sua relagdo com a sociedade ¢ industria , bem como, com o

conhecimento cientifico.
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Nosso intento era usar a questao energética como tema de trabalho e testa-
lo junto aos alunos, mas tornou-se inviavel por questdoes de tempo e por
extrapolar os objetivos desta dissertagao. Mantivemos o Capitulo IV como
demonstracao de uso — ainda que parcial - do método da PHC.

Temos finalmente as conclusoes e a bibliografia.

Nosso objeto de pesquisa é, sem sombra de duvida, de enorme relevancia
social. O ensino de ciéncias € condi¢ao necessaria para o desenvolvimento
tecnologico e para a cidadania. Vivemos em um mundo que fala a linguagem da
ciéncia. Isto impode pesquisar as formas mais eficazes de ensinar ciéncias,
descobrir os melhores instrumentos pedagogicos para dinamizar a qualidade do
ensino de ciéncias e contribuir significativamente na resolugdo de um grave
problema da nossa pratica social: o analfabetismo cientifico e a crescente
alienagao que isto implica.

Busquei os instrumentos culturais/filoséficos e cientificos necessarios a
elaboragao desta sintese.

Em que medida estes instrumentos foram elaborados € em que medida
deu-se a catarse € algo que somente a argliicao final deste trabalho revelara.
Pensar o ensino de ciéncias a partir de uma pedagogia de fundamentacao
marxista impos-me ir as bases filosoficas do marxismo, uma filosofia e um
método nem sempre faceis. Também foi necessario visitar as diversas filosofias da
ciéncia e uma busca por informacoes das diferentes vertentes pedagogicas.
Elaborar todos estes instrumentos e produzir a sintese final demandou meses de
estudos e leituras e algumas coisas so ficaram claras apés a qualificagao.

De certa forma, essa catarse/sintese apresenta-se agora na forma (

expressao elaborada ) escrita, mas com certeza o tempo juigara sua dimensao

pratica.
Espero, no futuro, continuar cstudando e se possivel, contribuindo de
alguma forma para melhorar este aspecto da vida social - ¢ ensino de ciéncias -,

tao vital quanto o ar que respiramos.

Bauru, 8 de agosto de 2002
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CAPITULO 1

PEDAGOGIA HISTORICO - CRITICA

1 - INTRODUCAO

A Pedagogia Historico - Critica apresenta-se como uma formulagao
recente. A partir de 1979, nas obras de Dermeval Saviani, "Escola e

Democracia" e "Pedagogia Histoérico Critica - Primeiras Aproximagoes", o

autor apresenta uma ecstratégia educacional baseada em categorias

marxistas.

Saviani deixa claro que:

A vinculagao entre interesses populares ¢ educagao ¢
explicita. Os defensores da proposta desejam a
transformacao da sociedade. Se este marco nao esta
presente, nao ¢ da Pedagogia Historico - Critica que se
trata, ( SAVIANI, 1983. p. 98)

Saviani divide o mundo do pensamento pedagoégico contemporaneo
em duas vertentes basicas:

a- Teorias Nao - Criticas;

Subdivididas em:

al) Pedagogia Tradicional

a2) Pedagogia Nova

a3) Pedagogia Tecnicista

b- Teorias Critico - Reprodutivistas
Esta formulagdao apresenta-se em certo numero de versdes e

representantes, dos quais destacam-se:




bl) "Radicais Americanos" com o trabalho de Bowles ¢ Gintis,
através do livro Schooling in Capitalist America ( Bowles e Gintis, 1976 )

b2) Teoria do Sistema de Ensino enquanto violéncia simbodlica,
representada no trabalho "A Reproducado: elementos de uma teoria do
sistema de ensino", ( Bordieu e Passeron 1975);

b3) Teoria da Escola Dualista, formulada no livro L'école Capitaliste
en France, dos franceses Baudelot e Establet ( Baudelot e Establet, 1971).

b4) Os AIE - Aparelhos Ideolégicos de Estado, principalmente com o
trabalho de Louis Althusser no livro Ideologia e Aparelhos Ideolégicos de
Estado.

Esta divisao centra-se em dois pressupostos:

O primeiro grupo, das pedagogias nao - criticas, acredita que a
educacgao seja um instrumento de equalizagao social, portanto, um meio
de superagao da marginalidade, ja que esta ¢ produto da ignorancia.

No segundo grupo, da visdo critico — reprodutivista, temos aqueles
que véem a educagao como um instrumento de discriminagao social, logo,
um fator de marginalizagao.

Esta divisao nao ¢ mera formalidade, pois reflete as duas dimensoes
da educagao: manutencgao do estado vigente ou superacgao e avango social?

Como dito no inicio, a PHC tem a ver com os interesses populares
com a busca de instrumentos para a autonomia. Se temos diferentes

visoes de Ciéncia, temos diferentes modos de Ensinar Ciéncias! A PHC

pretende organizar a atividade educacional em moldes que permitam as

classes populares a superagao da servidao e do imobilismo e o ensino de
ciéncias pode ser vital neste processo.

A visdo Reprodutivista fez uma critica exacerbada da escola, critica
que levou ao desanimo, uma vez que nao apresentou propostas
superadoras. Se a escola cabe unicamente o papel de reproduzir uma
sociedade injusta ¢ desumana, para que ensinar?

Enquanto as vertentes nao - criticas viam a escola como uma

possibilidade de superar a marginalidade através de uma visao idealista, o
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reprodutivismo afirmava a impossibilidade desta superagao, uma vez que o

papel da escola seria o de garémtir a reproducédo dos meios de produgao e

da divisao do trabalho existentes, portanto, da aliecnagao, contribuindo
para a garantia de um estado hegemonico, reproduzindo as condigoes
historicas que garantem a manutengao da estrutura social.

Nas visoes Nao - Criticas, caminhamos de uma proposta Tradicional,
com uma visao positivista de educagao, para uma formulagao mais aberta
na Pedagogia Nova, em que nao mais o professor € o centro da agao, mas o
aluno. Na Escola Nova, o aluno ¢ o centro do processo, pois cada individuo
¢ unico; o professor ¢ agora um orientador da aprendizagem; destaca-se
que mais importante que aprender, € aprender a aprender; a escola
apresenta-se colorida, alegre; o marginal é aquele rejeitado, portanto, algo
que tem uma dimensao emocional.

A visao Tecnicista aborda a €ducacao como um "produto" que
decorre do modo como sc organiza o pProcesso; seus pressupostos sao a
neutralidade cientifica, a racionalidade, eficiéncia e produtividade; o
sujeito organizador ¢ o especialista; marginal é o individuo improdutivo,
incompetente; esta visdo assenta-se, igualmente, no behaviorismo € na
engenharia comportamental, com acentuada formulagdao Positivista e
Funcionalista.

Ignorando a realidade de que o préprio saber e sua distribuigdo sao
alvo de disputa e elementos na manutencdo do poder das classes
abastadas, tentou-se extrapolar a formulagéo inovadora da Pedagogia Nova
para as escolas .populares. Isto resultou num hibrido entre escola
Tradicional ¢ Nova, onde a falta de recursos e o esvaziamento dos
conteudos acabou por dificultar a pratica dos professores e encheu a
escola de festas, comemoragoes, atividades extracurriculares, focadas na
assertiva de que o curriculo é também o que se faz na escola fora do
horario de aula. O fato ¢ que as classes populares vem, ano a ano,
perdendo os "beneficios" de uma escola Tradicional sem alcangar o

"paraiso" da Escola Nova. O governo, representante das classes abastadas,
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trata a escola publica com parcos recursos, ndo investe na formacao de
professores € nao transfere as novas "tecnologias educacionais" para o

dominio popular. Melhorou-se portanto a escola das elites, enquanto a

escola publica, de 6tima qualidade e de resultados, perdeu em qualidade.

Gastou-se tempo e recursos na formulagao de politicas e programas,
alterados a cada ano, enfatizou-se o burocratico, a confecgao de planos, de
planejamentos, mas isto resultou inécuo, a fragmentacgéo e rarefacdo dos
conteudos elevou os indices de repeténcia e desnaturou as finalidades da
escola.

Quando Saviani formula a PHC, sua proposta representa a
superagao das posigdes nao - criticas. Ele elabora uma Pedagogia que
representara uma possibilidade de superar a incapacidade das pedagogias
Tradicional, Escola Novista e Tecnicista em fornecer uma educacao

libertadora, superando, igualmente, o desanimo da visao reprodutivista.

- E correto dizer que a PHC apresenta-se no seu
trabalho como uma superacao dialética da contradi¢ao
imposta nas posturas tradicional e critico -
reprodutivista?

SAVIANI: De certo modo, pode-se concordar com o
cnunciado contido na pergunta. Entretanto, talvez
fosse mais correto dizer que se trata de uma tentativa
de superacao da contraposi¢cao entre pedagogia
tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista. Com
efeito, a corrente critico — reprodutivista nao configura,
propriamente, uma teoria pedagogica, isto é, ela nao
contém uma proposta de organizacao e orientagao da
pratica educativa. Assim, trata-se de superar esse
limite das teorias critico — reprodutivistas buscando
formular uma teoria critica que nao fosse
reprodutivista, ou seja, que fosse capaz de fazer a
critica das pedagogias anteriores e se constituisse , ao
mesmo tempo, em uma alternativa a elas dando uma
nova diregao a pratica educativa. Tratava-se, assim, de
propor uma teoria que fosse critica e transformadora
para além, portanto, das teorias criticas mas
reprodutivistas.( Comunica¢ao pessoal ao Prof. Saviani
via internet)




Seria importante retomar alguns pontos da visao reprodutivista para
compreender que, embora dissecassem a realidade entre as relagoes
escola/sociedade de um modo agudo, esta visdo poderia levar ao

conformismo ou ao extremismo politico!

Os autores tomam como ponto de partida que toda e
qualquer sociedade estrutura-se como sistema de
reclacoes de for¢ca material entre grupos ou classes.
Sobre a base da forca material e sob sua determinacao
erige-se um sistema de relagoes de forgca simbolica cujo
papel ¢ reforcar, por dissimulacao, as relagoes de forga
material. ( SAVIANI, 1983. p. 29 )

Trata-se de obter o consenso e produzir uma concepgédo hegemonica,
na qual os valores da classe dominante se imponham como valores de toda
a sociedade.

A educacgao toma parte essencial neste jogo de forga e sedugao. A
cooptagao de intelectuais por regimes politicos € o controle da imprensa
fazem a outra ponta da violéncia simbodlica.

De outra forma, no ecnfoque dado por Althusscr, a escola é vista

como um dos Aparelhos Ideologicos do Estado. O filosofo francés postula a

existéncia dos Aparclhos Repressivos e dos Aparelhos Ideologicos.

Os Repressivos seriam compostos pela policia, ¢xército, tribunais,
prisoes, etc. Ja os Aparclhos Ideologicos seriam aqueles representados
pelas igrejas, escolas, familia, leis, sindicatos, imprensa, esportes, etc.

Para este autor, a escola ocupa o papel principal entre os Aparclhos
Ideolégicos do Estado.

Como AIE dominante, vale dizer que a escola constitui
0 instrumento mais acabado de reproduciao das
rclagoes de produgao do tipo capitalista. Para isso, ela
toma a si todas as criangas de todids as classes sociais
¢ lhes inculca durante anos & fio de audiéncia
obrigatoria "saberes praticos” ¢nvolvidos na ideologia
dominante" ( ALTHUSSER, L. s.d:64, apud SAVIANI,
1983. p. 33)
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Indo adiante na critica da escola como instrumento util c¢

indispensavel na produgao da hegemonia, a Teoria da Escola Dualista vai

dizer que, em verdade, a propria escola esta dividida ¢ que esta divisao
corresponde ao mundo dividido em classes, principalmente burgueses €
proletarios. Esta situagao perpassa o sistema escolar do inicio ao fim e
trata de assegurar que aqueles que devem obedecer e mandar o fagam,

aprendendo em uma escola internamente dividida as fungdes que lhes

cabem.

Enquanto aparelho ideologico, a escola cumpre duas
funcgoes basicas: contribui para a formacao da forga de
trabalho e para a inculcacao da ideologia burguesa (
SAVIANI, 1983. p. 37)

A escola, portanto, cabe o papel de reprodugao através da inculcagao
ideologica dos valores e verdades que interessam aos senhores do
momento. Deve garantir que nao se instale a rebeldia e que nao se instale
uma ideologia oposta, capaz de solapar seus interesses.

Deste modo, Saviani ressalta ( SAVIANI, 1983. p.39-40) que o
desanimo instalou-se entre os educadores, tornando mais remota a
possibilidade de articulagcdo entre a pratica do educador e os interesses
populares. A "superagao" proposta pelo filosofo brasileiro tera, portanto,
um pressuposto basico, ja presente no trabalho de Antoénio Gramsci, o
grande filésofo e lider do Partido Comunista Italiano : se a relagao entre
estrutura (realidade econdémica) ¢ superestrutura (conteudo ideolégico) é
dialética, entao escola e sociedade se influenciam mutuamente. Mesmo
que o papel determinante scja posto pelas relagoes de produgao material,
isto ndo quer dizer que nao caiba aos referidos Aparelhos Ideoldogicos de
Estado um papel importantec ¢ uma parccla de agao sobre as relagoes de

producgao.
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A relagdo ¢ dialética e de mutua influéncia, garantindo que se possa
usar a escola como instrumento de mudanga.

Assim, a questdo torna-sc saber se¢ ¢é possivel uma teoria da
educagao capaz de superar o poder ilusério das teorias nio - criticas, bem
como a sensagao de impoténcia das teorias critico - reprodutivistas.

Uma teoria educacional que tenha como propédsito o avango social
das classes populares.

Esta Pedagogia tera como propdsito oferecer mecanismos tedricos
que permitam uma praxis libertadora, calcada nas condigbes reais que
cada situagao oferece, sem os limites e o desanimo que caracterizam a
visao reprodutivista, que vé na escola um aparelho inerte das classes

dirigentes.

2 - A PEDAGOGIA HISTORICO - CRITICA

Ao longo do texto "Escola e Democracia’, Saviani vai desmascarando
o movimento que levou a produgao de um discurso inovador, notadamente
no Escola Novismo e como este, na pratica, acabou beneficiando ¢
melhorando as condi¢gdes educacionais da elite, jamais tendo sido
transposto para a realidade popular. A escola alegre, inovadora, que partia

dos interesses do aluno, na pratica, esvaziou o ensino dos conteudos

significativos/classicos, preencheu o tempo/espago da escola com

festividades que ocupavam o calendario e davam a falsa aparéncia de
eficiéncia e inovagao. O fato é que a escola Nova beneficiou os filhos da
elite, sendo uma realidade inalcangada pelas classes populares. Se
desejarmos comprovagao para csta afirmativa, basta ver o estado da escola
publica nos nossos dias: professores mal remunerados e desestimulados,

com formacgao e aperfeicoamento insuficientes, escolas com mecanismos




15

artificiais de aprovacgao e avaliagdao, aumento crescente da violéncia e do
descaso.

Isto € ressaltado por Saviani, quando diz que se produziu "o

aligeiramento do ensino destinado as camadas populares", até "se desfazer

em mera formalidade”". Quem trabalha com a escola publica e suas
multiplas realidades, pode afirmar sem medo que vivemos um momento
peculiar, em que este esvaziamento desqualificou o trabalho de professores
de tal forma que muitos nao véem mais sentido na propria atividade. Fato,
alias, bem estudado no trabalho "Educag¢do: Carinho e Trabalho " de
Wanderley Codo ( CODO, 1999).

Justifica-se, assim, a abordagem de Dermeval Saviani e sua

proposta do resgate dos conteudos!

[...] contra essa tendéncia de aligeiramento do ensino
destinado as camadas populares nés precisariamos
defender o aprimoramento exatamente do ensino
destinado as camadas populares. Esta defesa implica
na prioridade do conteudo. Os conteudos sao
fundamentais e, sem conteudos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se
transforma num arremedo, ela se transforma numa
farsa. ( SAVIANI, 1983. p. 65-66)

E justifica-se no ambito sdcio - politico:

[...] o dominado nao se liberta se ele nao vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdao, dominar o
que os dominantes dominam ¢ condi¢ao de libertagao.(
SAVIANI, 1983. p. 66 )

Libertar as camadas populares pressupde uma acgao educativa que
va além da repeticao de refrées politicos ou posigdes ideologicas ortodoxas
e extremistas. Diriamos que a posicdo de Saviani é, em 2002,
significativamente atual. O autor propde que se instrumentalize o cidadao,

que ele ganhe através da cultura as condigoes de reinvindicar por si
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mesmo o que lhe é de direito: Uma vez que o faga, fortalece sua classe e
diminui o peso da opressao sobre seus ombros.

Destaque-se ainda que cssa cducagao deve ser fornecida sob
condi¢cdes materiais que permitam uma escola popular capaz de

instrumentalizar o cidadao.

Deste modo, a PHC nao tem ilusoes sobre as dificuldades a serem

enfrentadas, bem como, sabe-se participe de uma relagao dialética:

A pedagogia revolucionaria € critica. E por ser critica,
sabe-se condicionada. Longe de entender a educagao
como determinante principal das transformacgoes
sociais, reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz a
concep¢ao critico - reprodutivista que a educagao €
determinada unidirecionalmente pela estrutura social
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a
educacao se relaciona dialeticamente com a sociedade.
Nesse sentido, ainda que um elemento determinado,
nao deixa de influenciar o elemento determinante.
Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser
instrumento importante e por vezes decisivo no
processo de transformagao da sociedade.( SAVIANI,
1983. p. 75) |

Saviani, embora admitindo a condigao "determinada’' da educagao
parece prever os dias atuais em que a educagao €¢ cada vez mais um bem
precioso e por vezes decisivo no processo de transformagao da sociedade.

Se a PHC admite a necessidade de lutar pelo fortalecimento do

ensino de conteudos significativos ¢ classicos, ela o faz sem esquecer que

"estara interessada em métodos de ensino eficazes"”, que:

Tais métodos se situarao para além dos métodos
tradicionais ¢ novos, superando por incorporag¢ao as
contribui¢des de uns e outros. Portanto, serdo métodos
que estimularao a atividade e iniciativa dos alunos sem
abrir mao, porém, da iniciativa do professor;
favorecerao o dialogo dos alunos entre si e com o
professor mas sem deixar de valerizar o dialogo com a
cultura acumulada historicamente; levarao em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e
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o desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista
a sistematizagao logica dos conhecimentos, sua
ordenacao ¢ gradacao para efeitos do processo de
transmissao - assimilagdo dos conteudos
cognitivos.(SAVIANI, 1983. p. 79)

Fica evidente que se trata de superagao por "incorporagao”. Nao se
pode negar o valor e a experiéncia acumulada historicamente pelas
pedagogias anteriores. Excessos como a valorizagao absoluta do aluno
levardo a absurdos como o professor ausente, que nao conclui um
assunto, que ndo organiza sua sistematizagdo e transmissao. Incorporar
significa absorver aquilo que esta solidamente testado pela pratica, indo
além, pois se na pedagogia tradicional sé o professor falava e contava, no
outro extremo s6 o aluno tinha significado. A PHC incorpora
dialeticamente estas posigoes: deve-se ouvir o aluno, mas 0 professor tem
que participar e conduzir o processo, a0 menos para sistematizar o que foi
conquistado, o que precisa ser visto e melhor trabalhado.

Neste momento, nossa luta é recriar condi¢des que permitam uma
educacgao substanciosa, consistente e classica. S6 se pode educar com um
minimo de disciplina, respeito as normas, regras ¢ procedimentos. Que se
garanta ao aluno o dircito de expressao, de defesa e protesto, mas que isto
nao signifique calar os educadores, escraviza-los ao siléncio de meros
scrvigais dos interesses do estado.

O resgate do trabalho do professor ¢ um passo a frente da PHC em

relagao as demais pedagogias do nosso tempo. Um passo importantel

3 - OS CINCO PASSOS DA PHC

Saviani deixa claro que sua proposta nao ¢ um ecletismo pedagogico.
Professores e alunos sao agentes sociais. Enquanto os métodos anteriores

mantinham um distanciamento entre sociedade ¢ cducagao, a PHC
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mantém constantemente este vinculo. Dai professores e alunos serem
agentes sociais participando de reclagdes que vao além dos muros da
escola.

Fazendo um resumo comparativo com outras pedagogias, Saviani

propoe cinco passos que estruturam a proposta de trabalho da PHC e

acreditamos serem estes os fundamentos de um ensino de ciéncias

superior ao atual. Sao eles:

1° Passo: PARTIR DO SOCIAL

O ponto de partida seria a pratica social que ¢ comum
a professor ¢ alunos. Entretanto, em relagcdo a essa
pratica comum, o professor assim como os alunos
podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagogico,
ha uma diferenga essencial que nao pode ser perdida
de vista : o professor, de um lado, ¢ os alunos, de
outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensao ( conhecimento e experiéncia) da pratica
social. Enquanto o professor tem uma compreensao
que poderiamos denominar de "sintese precaria”, a
compreensao dos alunos ¢ de carater sincrético. A
compreensao do professor é sintétita porque implica
uma certa articulagaio dos conhecimentos e
experiéncias que detém relativamente a pratica social.
Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais
articulados que sejam os conhecimentos ¢
experiéncias, a inser¢ao de sua propria pratica
pedagogica como uma dimensao da pratica social
cnvolve uma antecipagao do que lhe sera possivel fazer
com alunos cujos niveis de compreensao ele nao pode
conheccer, no ponto de partida, scnao de forma
precaria. Por seu lado, a compreensao dos alunos ¢
sincrética uma vez que, por mais conhecimentos ¢
experiéncias que detenham, sua propria condigao de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de
partida, de articulagao da experiéncia pedagédgica na
pratica social de que participam.(SAVIANI, 1983. p. 79-
80)




2° Passo: PROBLEMATIZACAO

"Caberia neste momento, a identificagao dos principais problemas
postos pela pratica social.(SAVIANI, 1983. p. 80 )”. Este momento
caracteriza-se por duas ctapas distintas:

a- identificar as questdoes que precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia:;

b- que conhecimento é necessario dominar.

3° Passo: INSTRUMENTALIZAR

Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social.

Pode-se dizer que neste momento o aluno apropria-se das

ferramentas culturais nccessarias a luta social.

Como tais instrumentos sao produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriagao pelos
alunos esta na dependéncia de sua transmissao direta
ou indireta por parte do professor. Digo transmissao
directa ¢ indireta porque o professor tanto pode
transmiti-los diretamente como pode indicar os meios
através dos quais a transmissao venha a se efetivar.
(SAVIANI, 1983. p. 81)

4° Passo: CATARSE

Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que
parcialmente, é chegado o momento da expressao
claborada da nova forma de entendimento da pratica
social a que se ascendeu ( SAVIANI, 1983. p. 81)




Trata-se da efetiva incorporagao dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de
transformacao social. (SAVIANI, 1983. p. 81)

5° Passo: RETORNO A PRATICA SOCIAL

"O ponto de chegada € a propria pratica social, compreendida agora
nao mais em termos sincréticos pelos alunos ( SAVIANI, 1983. p. 81)”

Neste momento observa-se que os alunos ascendem ao nivel
sintético e que diminui a precariedade da sintese do professor, pois ambos

apresentam agora uma concepg¢ao organica do problema inicial.

Essa elevagdo dos alunos ao nivel do professor é
essencial para se compreender a especificidade da
relagdo pedagogica. Dai porque o momento catartico
pode ser considerado o ponto culminante do processo
educativo, ja que € ai que se realiza pela mediagao da
analise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sincrese a sintese; em conseqliéncia
manifesta-sc nos alunes a capacidade de expressarem
uma compreensio da pratica em termos tao elaborados
quanto cra possivel ao prolessor. (SAVIANI, 1983. p. 81-
82)

Deste modo, Saviani afirma que:

[...] a educacao € uma atividade que supdée uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel;
uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade
no ponto de chegada.( SAVIANI, 1983. p. 82)

Observa-se que no processo descrito, a compreensdao da pratica

social passa por uma alteragédo qualitativa.

Consequentemente, a pratica social referida no ponto
de partida ( primeiro passo) € no ponto de chegada (
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quinto passo) é e ndo ¢ a mesma. E a mesma, uma vez
que € ela propria que constitui ao mesmo tempo o
suporte € o contexto, o pressuposto e o alvo, ©
fundamento e a finalidade da pratica pedagoégica. E
nao é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente
pela mediagao da agao pedagogica; e ja que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, € licito concluir que a
propria pratica social se alterou qualitativamente. E
preciso, no entanto, ressalvar que a alteragao objetiva
da pratica s6 pode se dar a partir da nossa condigao de
agentes sociais ativos, reais. A educagao, portanto, nao
transforma de modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da
pratica.(SAVIANI, 1983. p. 82)

Assim, a educag¢ao pode "mediar" a construgdo de uma nova pratica

quando fornece os elementos culturais, tedricos e praticos que permitam

abordar essa pratica sintcticamente.

Aquilo que existia antes idealmente, mediado pela educacao, torna-
se concreto, real. O concrcto/real, antes mera representagao caotica do
todo alcanca a sintese, torna-se concreto/real porque sintese de multiplas
determinagoes.

Desta forma, os passos propostos por Saviani configuram-se nao
numa sequéncia cronolégica, mas como momentos articulados num

mesmo movimento, inico € organico.

O peso ¢ a duragao de cada momento obviamente ira
variar de¢ acordo com as situacoes especificas em que
se desenvolve a pratica pedagoégica. ( SAVIANI, 1983. p.
84)

Vale ainda destacar alguns pontos de suma importancia, pois falam
da relagao entre a PHC e a participagado dos professores, sendo este o texto

que motivou nossa busca neste trabalho:

Evidentemente, a proposi¢ao pedagogica apresentada
aponta na dirc¢ao de uma sociedade em que esteja
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superado o problema da divisao do saber. Entretanto,
cla foi pensada para ser implementada nas condigoes
da sociedade brasileira, onde predomina a divisdo do
saber. Entendo, pois, que um maior detalhamento
desta proposta implicaria a verificagao de como ela se
aplica ( ou nao se aplica ) as diferentes modalidades de
trabalho pedagogico em que se reparte a educagao nas
condi¢coes brasileiras atuais. Exemplificando: um
professor de historia ou de matematica , de ciéncias ou
estudos sociais, de comunicagao ¢ expressao ou de
literatura brasileira etc., tém cada um uma
contribuicao especifica a dar, em vista da
democratizagao da  sociedade  brasileira, do
atendimento aos interesses das camadas populares, da
transformacdo  estrutural da  sociedade. Tal
contribuicao se consubstancia na instrumentalizacgéao,
isto €, nas ferramentas de carater historico,
matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriagao o
professor seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em
meu modo de entender, tal contribui¢ao sera tao eficaz
quanto mais o professor for capaz de compreender os
vinculos da sua pratica com a pratica social global.
Assim, a instrumentalizacdao se desenvolvera como
decorréncia da problematizagao da pratica social
atingindo o momento catartico que concorrera a nivel
da especificidade da matematica, da literatura etc.,
para alterar qualitativamente a pratica de seus alunos
enquanto agentes sociais. Insisto neste ponto porque
via dc regra tem-se a tendéncia a se desvincular os
conteudos especificos de cada disciplina das
finalidades sociais mais amplas. Entdao, ou se pensa
que .0s conleudos valem por si mesmos sem
nccessidade de referi-los a pratica social em que se
inserem, ou sc acredita que os conteudos especificos
nao tém importancia colocando-se todo o peso na luta
politica mais ampla. Com isso se dissolve a
especificidade da contribuicao pedagogica anulando-se,
em consequéncia, a sua importancia politica. (
SAVIANI, 1983. p. 89)

Nosso objetivo, ao menos em parte, ¢ abordar o ensino de ciéncias

dentro deste espirito de avango da consciéncia social e, portanto, da agao

social, pois professores ¢ alunos sao agentes sociais. Desejamos testar a

PHC como um meio articulador do ensino de ciéncias ( com o momento
catartico ao nivel das ciéncias ), ja que a Ciéncia é parte do conhecimento

classico e seu dominio é pré — requisito para a vida moderna e para a
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cidadania. Ensinar, portanto, deve ser uma pratica social que se vincula
aos principios democraticos, as possibilidades de fornecer instrumentos

intelectuais para quc o maior numero possivel de cidadaos possa interferir

e participar das decisdes que envolvem a qualidade de vida do planeta.

A vinculagao entre ensino e sociedade carece de uma pedagogia que
possa instrumentalizar os professores e acelerar esse processo de tomada
de consciéncia. Justifica-se plenamente a adogao de uma pedagogia critica
comprometida com o avanc¢o popular.

Em seu ultimo relatoério, "O Estado do Mundo" ( FLAVIN, 2001 ), o
WorldWatch Institute, uma instituicdo norte americana que estuda as
possibilidades de desenvolvimento sem agressao as pessoas e ao ambiente,
declarou que o Brasil ¢ a maior poténcia ecologica/ambiental deste século
XXI. Cabe aqui uma séria reflexdo, pois a ciéncia aproxima-nos
rapidamente de realidades jamais sonhadas, é uma poderosa ferramenta,
pode acelerar a destrui¢do ou garantir uma sociedade mais justa e
humana. Nosso pais cresce sem critérios, a riqueza esta mal dividida e
nossos recursos ambientais sao destruidos em favor de alguns poucos,
sem que a maioria da populagao tenha consciéncia dos danos futuros e
quase imediatos. Ensinar ciéncias, vinculando este ensino a realidade
social, tornando os conteudos instrumentos que permitam a analise da
realidade, suas conexdes e, sobretudo, desvendando os aspectos
ideologicos que muitas vezes apresentam o ruim com cara de bom,
poderemos articular as pessoas para uma acdo mais consciente, nao
meramente idcolégica ou politica ( partidaria ), mas humana, rica de
significagoes humanistas, pois trata-se de fazer avancar a construgao de
uma sociedade verdadeiramente democratica.

Resumindo a tarefa a que se propoe a PHC, Saviani diz :

a- Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que
se expressa o saber objetivo produzido historicamente,
rcconhecendo as condigées de sua produgdo e
compreendendo as principais manifestagées bem como
as tendéncias atuais de transformacgsio;
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b- Conversao do saber objetivo em saber escolar de
modo a torna-lo assimilavel pelos alunos no espago e
tempo escolares;

c- Provimento dos meios necessarios para que€ Os
alunos nao apenas assimilem o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua
producao bem como as tendéncias de sua
transformagao.(SAVIANI, 1994. p. 14).

Este saber objetivo que se transforma em saber escolar nada mais é
que o saber classico, aquele que se firmou como fundamental, como
essencial mesmo, constituindo-se, portanto, num critério para a escolha
de conteudos para o trabalho pedagogico.

Socializar o saber cabe a escola. Nao falamos de qualquer saber, mas
do saber cientifico, metoédico, "em suma, a escola tem a ver com o
problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia ¢ exatamente o saber metddico,
sistematizado." E neste ponto, Saviani retoma a diferenga entre os termos
gregos "doxa", "sofia" e "episteme", respectivamente: opiniao, sabedoria e
ciéncia. A escola cabe o papel de fornecer as novas geragdes este saber
cientifico (episteme), sistematizado, fundamental para que se possa
entender o mundo e condigao para o exercicio da cidadania.

E na escola, a transmissdo/assimilagdo sdo padroes que
determinam a eficiéncia, pois nao se constréi a partir do nada. Com o
intuito de eliminar a mecanizagao que tomou conta do saber, eliminou-se o
aspecto positivo e necessario segundo o qual o saber tem que ser

transmitido, fornecido e isto, obviamente, dentro das condigdes mais

adequadas, criando-se os meios e nao esquecendo que ha necessidade de

um certo automatismo, ¢ preciso treinar os rudimentos, repeti-los,
apropriar-se das ferramentas da escrita, da linguagem e das formas de
usa-las, pois nao ha crescimento se nao ha dominio do basico.

No intuito de dizerem-se modernas, as escolas aplicam metodologias
que nao respeitam as situagoées concretas das comunidades a que servem

e tentam aplicar teorias sem o lastro material adequado, pois aquilo que
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funciona nas escolas ricas chega apenas na forma de intengdes as escolas

populares.

4 - PEDAGOGIA

E necessario situarmos o termo pedagogia € seus diferentes
significados, ja que nos propomos estabelecer uma pedagogia adequada ao

ensino de ciéncias:

A pedagogia é o processo através do qual o homem se
torna plenamente humano. No meu discurso, distingui
entre a pedagogia geral, que envolve essa nogao de
cultura como tudo o que o homem produz, tudo o que o
homem constréi, e a pedagogia escolar, ligada a
questao do saber sistematizado, do saber elaborado, do
saber metodico. A escola tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geragoes ao mundo do saber
sistematizado, do saber elaborado, do saber metodico,
cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir
formas adequadas a essa finalidade. Esta ¢ a questao
central da pedagogia escolar. ...A existéncia do saber
sistematizado coloca a pedagogia o seguinte problema:
como torna-lo assimilavel pelas novas geragocs,
[...](SAVIANI, 1994. p.89 )

Fica claro que cabe a pedagogia construir pontes entre o saber
elaborado e sua apropriagao pelas novas geragoes. Socializar o saber,
pensar e estabelecer meios para essa socializagao. Esta posi¢ao torna-se
atraente quando se quer pensar o ensino de ciéncias como uma via para a

emancipagao popular.

Ora, ¢ sobre a base da questao da socializagao dos
meios de produg¢ao que consideramos fundamental a
socializagcao do saber elaborado. Isso porque o saber
produzido socialmente ¢ uma for¢a produtiva, ¢ um
meio de produgdo. Na sociedade capitalista, a
tendéncia é torna-lo propriedade exclusiva da classe
dominante. Nao se pode levar essa tendéncia as
ultimas conseqiiéncias porque isso entraria em
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contradicao com os proprios interesses do capital.
(SAVIANI, 1994. p. 90 )

No topico acima, ficam claros os objetivos e motivos da PHC. O saber
€ poder, € possibilidade de produzir riquezas, de controlar os processos €

fazé-los trabalhar para si..como tudo aquilo que pode ser usado na

producao em uma sociedade capitalista , também o saber € motivo de

disputas, de controles, de apropriagdo e expropriacao.

A PHC vincula-se, assim, aos interesses das classes trabalhadoras e
articula-se para transmitir o saber que é propriedade comum, bem
historico herdado dos nossos antepassados, bem comum, que nao pode
ser negado, sob pena de estarmos negando a propria humanidade a que

todos temos direito.

5 - O METODO

No capitulo “Marxismo ¢ Educagao” falarecmos detalhadamente do
método usado pela PHC, deixando claro que a PHC n&o assenta suas
bases e sua metodologia no csquema indutivo de Bacon nem no
experimentalismo de Dewey. Trata-se, na verdade, do Método e da
concepgao dialética de ciéncia, como cxplicitado por Marx no "Método de
Economia Politica", do qual falaremos mais adiante, situando e

estabelecendo as categorias fundamentais deste método.




CAPITULO 11

MARXISMO E EDUCACAO

1 - FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DAS VISOES PEDAGOGICAS

Propomo-nos aqui analisar a relagao entre o marxismo e educagao.

£ nosso objetivo justificar, nao s6 a escolha desta abordagem, como
mostrar que a PHC, fundamentada no marxismo, ¢ o melhor instrumento
para nortear a formacgao de professores € o ensino de ciéncias.

Também buscaremos entender ¢ relacionar as diversas vertentes
pedagogicas apresentadas no capitulo I com trés visdes predominantes que
sao: a fenomenologica, a positivista ¢ a marxista.

No livro Marxismo e Educag¢do, Sarup adverte que:

Os problemas daquilo que devemos fazer para tornar
nossa vida mais feliz, ¢ o mundo melhor, e como fazer
isso, nao podem ser solucionados com facilidade. mas
pelo menos podemos iniciar um dialogo. (SARUP,1980.
p. 12)

E ressaltando a questao teleologica, Sarup acrescenta que ( 1986,

p.12 ) "[...] € nossa tarefa modificar o mundo, torna-lo melhor, nao apenas

menos inacecitavel.”

Este, alias, parece ser o compromisso da visao marxista, desde os
primordios, pois consoantc Marx, nao sc trata apenas de interpretar o
mundo, mas de transforma-lo.

Nestas consideracocs, Sarup contrapdoc as visdoes sociologicas
Positivista ¢ Fenomenologica ¢ analisa o poder que apresentam na
desreificacdo, na superagao da idcologia ¢ posiciona-s¢ a favor do

marxismo.




O Positivismo ¢ repudiado porque supde que a
realidade existe de maneira nao - problematica; ele
ressalta o método "cientifico" e a medida estatistica, e
separa "latos" de ‘'valores", "conhecimento" de
"interesse”. Em suma, e¢ssa posi¢ao pressupoe uma
visao passiva do homem, e, como a sua ligacao com o
behaviorismo mostra, ¢ determinista. Esse meétodo
"cientifico” tornou-se dominante; foi criada uma
hierarquia entre os que possuem esse conhecimento,
os peritos, ¢ aqueles que dele nao dispoem. Um numero
cada vez maior de areas de nossa vida estdao sendo
definidas como "problemas técnicos", distantes do
debate e da acgao politicos, com a esperanca de que os
técnicos os possam resolver. Essa visao da
racionalidade ( manipulativa ou instrumental ) leva
aquilo que foi chamado de visao tecnolégica da
politica.( SARUP, 1986. p. 12)

Poderiamos dizer que a Pedagogia Tecnicista assenta suas bases
neste terreno positivista ; em boa parte da gestdo publica e privada da

educacgao predomina esta visao tecnicista.

Por sua vez, os fenomenologistas criticam o modelo Empirico: "Os

fenomenologistas afirmam que nossa consciéncia do mundo, nosso

conhecimento dele, se faz pela interpretagdo. ( SARUP, 1986. p. 13)”
Assim, resumidamente, podemos dizer que o modelo fenomenologico
assenta-se em pressupostos que garantem que agimos em termos de nossa
interpretacédo das condi¢bes externas ¢ de nossas intengoes para com elas,
mas isto ndo ¢ suficicnte para explicar o porque de determinadas
formagoes histéricas imporem limites as pessoas, nem mesmo explicar
como ¢ por que determinadas caracteristicas repressivas da sociedade
continuam a existir; também nao aborda questdes como a ideologia € a
falsa consciéncia; nao analisa como a realidade pode ser mascarada
segundo interesses de grupos; sua dificuldade mais significativa ¢ sua

teoria da consciéncia: ressalta apenas a desreificagao mental, a superagao
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mental, esquecendo que somente alterando a situacao historica e material
dos homens a desreificacao pode dar-se.

Deste modo, o enfoque marxista ¢ aqui escolhido, pois também
acreditamos que ¢ preciso mais que uma superagao puramente teorica, ao
nivel da consciéncia, pois "Deve haver uma desreificagdo pratica - uma
derrubada real das rclagdes sociais através da praxis.( SARUP, 1986.
p.13)”

Esta desreificacdo pratica pode ser compreendida através da visao
marxista.

Tanto o modelo empirico quanto o fenomenologico sao incapazes de
mostrar o dinamismo da mudanca histérica, sua articulagdo dialética, as
questdes materiais que precisam ser pensadas e superadas para alcangar

um estagio de liberdade ¢ humanidade superiores.

O marxismo de que falamos, apresenta-se em concordancia com a

visao de que a historia é produto da acdo do homem a partir das condigoes
que encontra ¢ do modo como age na produc¢do da vida material.

O marxismo de que falamos ressalta as relagées entre o teorico ¢ o
pratico, pois € preciso que estcjam articulados. Obter uma consciéncia
desrcificada passa pcla tomada dc consciéncia, mas esta s6 se efetiva se
for capaz de traduzir-sc em agao real.

Esta visao torna o fazer cducativo algo rico, frutifero, enquanto
outras visdes o limitam. "A educacido nao deve ser para a "domesticagao” ,
mas para a libertacao. (SARUP, 1986. p. 16)”

Compreender as diferencas cntre estas concepgoes teoricas €

fundamental:

As tentativas teoricas para resolver problemas como a
alicnacao através de uma énfase fenomenologica sobre
o poder da consciéncia @apenas fracassam
inevitavelmente porque o problema e sua solucao
envolvem uma pratica social. A mudanca radical tem
de manifestar-se na praxis.( SARUP, 1986. p. 17)
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A PHC parte da pratica social ¢ a ecla retorna. Embora cientes de que

a educagao ¢ uma ac¢ao mediadora cm relagao a pratica, também sabemos

que sem esta mediacdo a pratica torna-se alienada e vazia. E a educagéo,

no formato critico transformador, que possibilita uma pratica

qualitativamente superior, pois antes de transformar, ¢ preciso interpretar.

2 - A VISAO FENOMENOLOGICA

Os autores da tradicao fenomenologica  quiseram
libertar as pessoas da ilusao de objetividade, ¢ da
tendéncia de generalizar, prever e explicar. Consideram
a objetividade, a aceitagao das opinioes do observador,
como um obstaculo ao entendimento, ¢ admiram o
método de indagacao socratica, que desmonta os
pressupostos aceitos. Isso produz, com freqliéncia,
confusao e espanto, € claro - significa deixar de lado o
mito de quc ha fatos concretos identificaveis no mundo,
sobre os quais sao possiveis afirmacoes definidas e
concretas. ( SARUP, 1986. p. 40)

Autores como Edmund Husserl, Heidegger, Merleau - Ponty ¢ Sartre

participaram deste ponto de vista.

3 - A VISAO POSITIVISTA

Podemos indicar mais dctalhadamente o que entendemos por
positivismo:

- Nao ha dicotomia entre o mundo fisico ¢ o mundo humano;

- Os tipos de explicagédo e descri¢ao nas Ciéncias Naturais nao sao
diferentes dos existentes no mundo social;

- O conhecimento é uma retratacdao ncutra do fato.

Sendo assim, o uso do método cientifico possibilita o acesso a

verdade.
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A adocao de um modelo de homem empirista, pode levar a uma
educacao tradicionalista, de bases cientificas e tecnicistas.

A adogdao de um modelo fenomenolégico, pode ser melhor que o
modelo empirico, mas cria a ilusdo de que a autoconsciéncia seria o
suficiente, ignorando as condigdes concretas, reais, nas quais a pratica

social se da.

A existéncia social determina a consciéncia. Nessa
opiniao, o conhecimento ou as idéias nao estao nunca
livres dos interesses dos atores envolvidos em sua
producao. Devemos lembrar que Marx argumentou que
"as idéias da classe dominante sao, em cada época, as
idéias dominantes...elas regulam a producao e
distribuicao das idéias de sua época". Mas de que
manciras as idéias da classe dominante constituem
ideologias? Quais as suas caracteristicas componentes
e a que objetivo servem?( SARUP, 1986. p. 63)

Um professor com esta visdo das coisas ndo adentrara uma sala de

aulas ingenuamente. Sera critico em relagdo ao proprio conhecimento que
ministra e sobre a realidade em que atua. Tera que perguntar-se, no
minimo, se serve aos interesses da ideologia dominante ou se articula o

trabalho educativo como uma via emancipadora.

4 - AIDEOLOGIA

Assumimos neste trai)alho a acepgao marxista para o termo
ideologia. Isto porque sao possiveis diversos significados para esta palavra.
O termo ideologia foi usado pela primeira vez em 1801 no livro
Eléments d’Ideologie, de Destutt de Tracy. Tinha o sentido de génese das
idéias. O uso pejorativo foi introduzido por Napoleao Bonaparte em 1812,
em um discurso ao Conselho de Estado no qual atribuia todos os males

que afligiam a Franga a ideologia. Augusto Comte, em seu Cours de




Philosophie Positive usara o termo em dois sentidos: atividade filosofica e
cientifica que estuda a formacao das idéias a partir da observagao das
relagbes entre o corpo humano e o meio ambiente e/ou conjunto das idéias
de uma época, tanto como “opiniao” geral quanto no sentido de elaborag¢éao
tedrica dos pensadores dessa ¢época. Assim, em cada fase de seu
desenvolvimento o homem ¢ levado a criar um conjunto de idéias para
explicar a totalidade dos fendomenos.

Hoje, usa - se o termo para indicar um conjunto coerente de idéias,
ou no sentido pejorativo, como abstragdes racionais calcadas em
preconceitos, como ¢ o caso da ideologia nazista.

Em Marx a ideologia ¢ produto da luta de classes ¢ o modo de
mascara-la.

Podemos dizer que a ideologia ¢ uma explicagdo deformada. Sao

modelos explicativos que tentam justificar agdes inexplicaveis ou

absurdas. Idéias que néo correspondem a realidade.

De modo geral, podemos dizer que as ideologias:

- Constituem uma visao parcial do mundo ¢ continuam sem adquirir
consciéncia dos seus pressupostos;

- Filtram a realidade segundo categorias preexistentes selecionadas
pelos grupos dominantes ¢ aceitaveis para eles;

- Tem uma participagéo significativa na manutengédo da ordem sem o
uso da forga, assegurando a aprovacao dos oprimidos e explorados em
relacdo a sua propria situacgao . E o fazem criando imagens para a classe
ou grupo dominante.

A questao da ideologia remete a varias outras de importancia para o
professor. A primeira ¢ a da propria escolha do conhecimento: se este €
construido e selecionado devemos perguntar por quem ¢ para que?

Outra questdo é a da propria organizagao da atividade educacional,
seu espago fisico ¢ pressupostos. Sdo neutros? Nao obedecem a uma

intencionalidade? Atendem que tipos de interesses?
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E a realidade mascarada? O que ensinamos obedece aos ditames do
pensamento dominante? Ou temos um compromisso com nossa libertagao

e com a liberdade de nossos alunos?

Somos capazes de identificar as formas diversificadas da ideologia?

Quando ensinamos, somos capazes de proceder criticamente?

5 - O FUNCIONALISMO DE PARSONS

O Positivismo fundamentou visdes como o Funcionalismo.

Parsons examina uma classe escolar de um ponto de
vista funcional; ¢ uma agéncia de socializacao, a
internalizacao de valores e normas que a crianga nao
poderia aprender apenas com sua familia. A classe
escolar ¢ um lugar onde as criangas sao treinadas a ter
engajamentos com certos valores comuns e
capacidades técnicas exigidas pela sociedade. A énfase
recai sobre o papel especifico do individuo. A
habilidade, por exemplo, ¢ vista nos termos das tarcfas
que fazem parte de um papel. Segundo essa opiniao, os
professores sao meramente os agentes do sistema da
comunidade escolar, ¢ estao envolvidos num processo
pelo qual as criancas sao selecionadas ¢ a elas ¢€
atribuido um status diferencial.

E comum o trabalho dentro dessa tradicao;
continuam sendo publicados estudos nos quais o
fracasso educacional ¢ explicado em termos de uma
socializacao deficiente, ou de deficiéncias no lar. Certos
comportamentos ou condigoes sao observados na
escola e as causas sao procuradas na vida pré-escolar
da crianca. ( SARUP, 19806. p. 69)

O funcionalismo ignora as condi¢des sociais da sala de aula e da
vida dos alunos ¢ relega o professor a tarcfa de cumprir seu papel no
sistema social seclecionando alunos, classificando, conferindo prémios ¢
punigoes e reforcando expectativas ja vinculadas aos status social de cada

crianca.




A visao existencialista ¢ a fenomenologica certamente discordam
deste posicionamento € mais ainda a concep¢do marxista, ao creditar a
cada homem a possibilidade de escolha e realizagdio. O homem ¢é
construido pelas circunstancias, mas também influi sobre elas e cria
realidades que transcendem a que encontrou e da qual partiu.

No sexto capitulo de seu livro, Sarup analisa alguns problemas da

abordagem educacional fenomenologica.
6 - A REIFICACAO

A reificagdo pode ser descrita como aquele processo no qual os
produtos da a¢do do homem aparccem a este como objetos estranhos,
alicnados, como seres independentes desta agcdo e sem conexdao com a

mesima.

Podemos dizer que a idéia de reificagao esta implicita na idéia de

alienacao.
Tanto o marxismo quanto a fenomenologia tém como objetivo a
desreificagdao. O mesmo se aplica a Pedagogia Historico - Critica, pois que

esta sc¢ fundamenta no marxismo.

Enquanto os fenomenologistas ressaltam o poder que a
conscieéncia tem de desreificar, o objetivo dos marxistas
¢ a desreificacao pratica - mudanca que nao ocorre
apenas na mente dos individuos, mas também no
mundo real. Ambas as formas de desreificacao so
podem comecar com a compreensao. ( SARUP, 1986. p.
82-83)

Esta diferenga apontada por Madan Sarup deve ser bem entendida,
pois a fenomenologia esbarra em dois problemas dificeis: a validade das

explicagoes ¢ o dilema da imposicéao.

Uma posicao fenomenolégica implica que as
explicagoes nao estdao situadas numa hierarquia de




"adequacao”, mas sao reconhecidas como versoes
igualmente validas do mundo... Essa posicao leva aos
problemas do relativismo, e temos entao de responder a
uma pergunta: Sera um determinado modo de ver o
mundo melhor do que outro? Se nao ¢ esse o caso,
entao os que parccem aceitar o que poderiamos chamar
de pobreza, fome, enfermidade, supersticao, morte
prematura, podem ficar com suas proprias versoes de
"realidade" e racionalidade, sem que nos sintamos
responsaveis ou culpados. Mas se acreditarmos que
certos modos de ser no mundo sao melhores do que
outros, devemos e¢ntao intervir e¢ impor nossas
opinioes? ( SARUP, 1986. p. 84)

Se devemos levar a sério a versdo dc cada ator, entdo nao podemos
intervir.

Se qualquer explicagéo ¢ valida, entdo ndo ha por que lutar por um
mundo melhor, por uma suposta versao melhorada do que temos agora.

Cairiamos assim num relativismo niilista, onde tudo é valido.

Se¢ assim ¢, nao ha diferencas no que fazemos. Nada
tem qualquer valor. Argumentou-se que ha uma
presenca real e generalizada do niilismo, hoje. E a
crise contemporanea da razao. Mas uma maneira de
supcrar, dc¢ transcender, os problemas tanto do
positivismo como da Fenomenologia pode ser o
compromisso com alguma noc¢ao de libertagcao humana
excmplificada, digamos, na tcoria ¢ pratica marxista.
(SARUP, 1986. p. 89)

Desta forma, educar ¢ posicionar-se frente a questao da alienagao.

O Funcionalismo ¢ sua fundamentacao empirista/positivista servem
aos propositos da reificagao, alicnando alunos ¢ professores como meros
cumpridores de papéis. "A Fenomenologia desrcifica, mas pensar

radicalmente ¢ praticar a desreificacdo ( SARUP,1986. p. 90)”

As visdes pedagogicas possuem este carater transformador que

caracteriza a Pedagogia Historico Critica? Nao! A esséncia mesma desta
visao pedagogica ¢ sua agdo transformadora, sua insatisfagcdo com o

estabelecido ¢ sua habilidade para trabalhar o real.
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7 - A VISAO RADICAL

A visao critica que aqui defendemos tem como base a Pedagogia
Historico - Critica, ou seja, uma forma de organizar o trabalho educacional
que supera as visoes de mundo acima aprescntadas. Educagao e sociedade
estao intrinsicamente relacionadas. O processo € dialético e a visdo
marxista ¢ capaz de oferecer uma concepgdo ativa. Ndo mais cumprir
papéis, nem desreificar somente ao nivel da consciéncia, mas, sobretudo,
alcangar uma nova compreenséo através da relacao entre teoria e pratica,
uma desreificagao que se transfira da consciéncia para o mundo e liberte o
homem da servidao. Cabe-nos entender um pouco do fundamento desta

pedagogia, ou se¢ja, a concepgao teorica do marxismo.

8 - UM POUCO DO MARXISMO

Podemos aqui cxpor brevemente alguns pontos principais da tecoria
marxista.

Marx situa-se como uma superacdo de algumas posigoes
estabelecidas em trés diregoes. Ele ira dialogar com os economistas

ingleses, com a filosofia aleméa de Hegel ¢ IFeucrbach ¢ com o socialismo

francés. Deste dialogo nascera uma visao de mundo radical,

revolucionaria.

Hegel cra idealista, acreditando que a explicacao se da em termos de
causas mentais, quc as idéias sao a rcalidade ¢ ndo os objetos ou o mundo
concreto.

Hegel pode ser apontado como o reformulador ou criador de uma
concepgao sobre a dialética que se tornou bastante influente na filosofia e
seria absorvida por Marx, pelo menos em parte. Hegel constréi a idéia de

que a toda declaragdo ou condi¢do se opde sua antitese. O conflito ou a




contradicao levara a uma nova sintese, uma nova tese e esta iniciara o

ciclo novamente.

Esse processo, alem do mais, leva a perfeicao, pois
cada estagio do desenvolvimento do mundo € a
expressao da luta interna de uma "Mente Absoluta"
para chegar a auto-realizacao). O absoluto estava
lutando constantemente para superar as contradicgoes,
tornando-se inteligivel e coerente, através do mundo
que era sua expressao.(SARUP,1986. p. 103)

Assim, para Hegel, tanto a histéria como o mundo sio meras

expressoes desta mente absoluta e todo o processo histérico nada mais é

que a busca de auto-realizagdo desta mente suprema. Em Hegel, o
pensamento € o sujeito da historia. A existéncia e tudo que ela contém sio

meros objetos ou predicados deste pensamento.

Na ascensao humana do trabalhador, do escravo, a sua
consciéncia da liberdade, Hegel ressalta o papel do
trabalho, da atividade pratica, mas ignora o da praxis
social, o da luta contra a propria opressao. A libertacao
€ apenas uma questao de consciéncia; ndao é imposta
pela luta real, efetiva. A luta s6 conta no que concerne
ao dominio do senhor ¢ a submissio do escravo. A luta
nao liberta; so o trabalho liberta e, além do mais, so
liberta espiritualmente: o escravo é livre na medida em
que reconhece a si proprio seu valor humano no
trabalho e na medida em que esse valor lhe é
reconhecido em outro mundo, em Deus. A libertacao,
como antes a dominacao, tem como ¢ciXo o0
reconhecimento do valor humano; ou seja, da-se no
plano do espirito. As contradi¢des reais, materiais, que
levaram a luta, as razoes da vitoria do senhor e, por
sua vez, a propria libertacao do escravo ocorrem num
plano espiritual. Essa libertacao ideal pode conjugar-se
- como o fazem as filosofias da salvacao : estoicismo e
cristianismo — com opressao e a exploracdo mais reais.
Assim, o homem livre espiritualmente continua
acorrentado materialmente. ( VAZQUEZ, 1986. p. 78)

Contrariando a visdo passiva de Hegel, Marx ira formular um

sistema no qual o homem, enquanto ser historico, é sujeito e autor do
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mundo, responsavel pela construcao de si mesmo. Para Marx, sc o mundo
nao ¢ uma criacdo humana ¢ se estamos submetidos ao ambiente de
forma unidirecional, como podemos transformar o mundo?

Em Marx, o homem é um ser ativo, responsavel por sua propria
esséncia.

Se assim ¢, em Marx, o trabalho ocupara um lugar destacado. O
trabalho € a atividade humana essencial, pois somente os homens podem
agir de forma deliberada ¢ intencional sobre o mundo, alterando-o.

[ através do trabalho que construimos um mundo humano,
realizamos nossa humanidade ¢ humanizamos a natureza. O trabalho
reveste-se de um poder cxtraordinario, pois ele permite ao homem
expressar-se criativamente, suprir suas necessidades e realizar sua
humanidade. Dai tornar-se¢ o trabalho expropriado o cerne da critica feita
por Marx ao sistema capitalista. No capitalismo, o produto do trabalho nao
pertence ao trabalhador. Se a pré-condicdo da existéncia humana € o
trabalho, no capitalismo este tornou-se¢ uma mercadoria, algo que se
compra e vende.

Surge assim a idéia de alicnagao. O trabalhador ¢ relacionado com o
produto do seu trabalho como se este fosse um objeto estranho, algo com
vida propria e independente, algo dado, sem mediagées. O trabalho torna-
se entao algo contrario ao homem, quec o oprime ¢ escraviza. O mesmo
pode ser dito de toda a agdo humana, inclusive a ciéncia, religidao ¢
cultura de forma geral.

Libertar o homem da condiciao de alicnagdo imposta pcla

expropriacao de seu trabalho ¢ tarefa para a praxis. Nao se¢ pode libertar o

homem apenas pela libertacio de sua consciéncia, mas pela praxis

revolucionaria, a fusao entre pensamento ¢ acao, teoria e pratica, filosofia
e revolugao. "O objetivo final da emancipagao teorica ¢ a emancipagao
pratica.( SARUP,1986. p. 113)”

Ou ainda:
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Interpretar nao ¢ transformar. Mas — como diz Marx na
Tese XI -trata-se € de transformar; dai que a teoria
tenha de ser arrancada de seu estado meramente
teorico ¢, através das mediagoes adequadas, buscar
realizacao. (VAZQUEZ, 1986. p. 207)

A praxis € justamente esta fusdo da teoria que se limitava a

interpretacdo e¢ que agora fundamenta a pratica social, sendo esta a

medida ou o critério para a teoria e a pratica se refazerem continuamente.

Na opiniao de Marx, a teoria deve desenvolver uma
interpretacao adequada do mundo antes de ser capaz
de modifica-lo. Mas uma modificacdao na consciéncia
também € necessaria; quando um trabalhador
compreende que na producao capitalista ecle ¢
degradado a condicao de mero objeto, deixa de ser um
objeto e se torna um sujcito. Uma automodificacao,
portanto, ¢ necessaria no proletariado. Essa
consciéncia sc torna o motor da revolucao, e sua
natureza dialética transcende questdoes como
determinismo versus voluntarismo.( SARUP, 1986. p.
115)

E justamente na criagdo desta consciéncia que situamos a escola € a

atividade do professor critico. A mediagao entre o conhecimento ¢ o despertar

da consciéncia ¢ um trabalho da educagdo. “ E preciso que o proletariado

adquira consciéncia de sua situagdo, de suas necessidades radicais ¢ da

necessidade e condigdes de sua libertagio. ( VAZQUEZ, 1986. p. 129)”

9 — DIALETICA, ALIENACAO E ENSINO

"Nas condigoes de¢ capitalismo, a educacao € realizada em

circunstancias

tao

alicnantes que se torna um processo de

desumanizacio. ( SARUP, 1986. p. 119)”




Sabemos que Marx herdou de Hegel uma nog¢dao importante ¢
fundamental em seu método de analise: a dialética.

O que Marx fez foi retirar o conteudo idealista e calcar a dialética
nas relagées de producao e na histéria, nao a histéria de uma mente
Absoluta que quer entender a si mesma, mas a historia dos homens
divididos em classes, produzindo suas vidas ¢ realidade.

A dialética € uma noc¢ado fundamental no trabalho de Marx, pois € ela
quem confere ao pensador aleméo a nogdo de que a "Unidade basica da
realidade nao ¢ uma coisa, mas uma relagao. ( SARUP, 1986. p. 121)”

A dialética pode ser vista como um método de exposicdo ou uma
visdo de mundo. Ela apresenta alguns principios importantes, dos quais
destacamos:

- A penetracao mutua de opostos polares: "..., a dialética nao
conhece alternativas, para tudo ¢, ao mesmo tempo, isso e aquilo.(SARUP,
1986. p.121)”

- Desenvolvimento pela contradi¢do: o que alguns chamam de
negacao da negacao.

A lei da contradicdo nas coisas, ou sc¢ja, a lei da unidade dos

opostos, ¢ a lei basica do materialismo dialético. A contradicdo € a

"semente” da dialética.

- Cada entidade esta internamente relacionada com inameras
outras;

- As entidades sofrem modificagoes qualitativas desde que tenham
ocorrido as alteracées quantitativas necessarias;

- As coisas progridem através do conflito interno tornando-se algo
diferente, mas que mantém ainda, de alguma forma, aquilo de que
partiram;

A sugestao de Marx é que vejamos a realidade como um todo de
relagoes, um fluxo, composto de partes relacionadas internamente;
mudangas e alteragdes ndao sao indesejdveis, sao a prépria esséncia deste

vir-a-ser constante que move as coisas.




A contradi¢ao ¢ um conflito dentro de uma unidade e leva sempre a
uma "superagao".

Transpor esta visao relacional para a pratica de ensino é a propria
sugestdao do método da PHC. Ensinar num contexto dialético é construir
com o aluno o quadro de relagoes e mediacbes que levaram ao
estabelecimento das coisas e também mostrar a possibilidade de alterar o
existente, pois a sociedade ¢ movel, algo que reage ao nosso esforgo.

O ensino de ciéncias, nosso campo de interesses, presta-se hoje
mais a alienagao que a libertagdo. Devemos fornecer informacgao cientifica
e tecnologica suficientes para a inser¢do do individuo no mercado de
trabalho. Nao se levam em conta as necessidades de quem aprende, mas
as imposi¢oes do mercado ¢ suas flutuagdes. Areas inteiras da ciéncia
podem ser desprestigiadas se assim exigir o poderoso mercado. A escola
presta-se hoje a domesticagao da crianga, sua disciplina para o consumo €
ao mascaramento das relagdes que determinaram o mundo em que
vivemos. Ivan Illich chega a propor a desescolarizagdo da sociedade, a
extingao da compulsoriedade da educacdo. Saviani, ao contrario, apoiado
nas formulagdoes de Gramsci, apontara outro caminho: transferir aos
oprimidos o conhecimento que permite ao dominador a dominacéao.

Quando Saviani propde que se parta da pratica social e que a ela
retornemos com uma alteragao qualitativa, sugere indiretamente que
facamos em cada alteragdo destas um avango quantitativo, pois cada

aluno que avanga criticamente torna-se um elemento de peso a forgar as

coisas na dire¢ao da superacio do estado alienado e infeliz do homem.

A alienagao so0 pode ser superada se usarmos o método que Marx

propoe e que a PHC tao claramente elabora.




10 — HISTORICO DA DIALETICA

O Método Dialético compode uma parte fundamental da visao de Marx
e da Pedagogia Historico - Critica de educag¢édo como método de trabalho do
professor.

A PHC nada mais € que a Pedagogia Dialética, nome, alias, nao
adotado pelo filosofo brasilciro Dermeval Saviani por tratar-se de um termo
bastante amplo e hoje muito desfigurado.

Saviani tem razdo no que diz respeito a palavra Dialética.

Ao longo da Historia, o termo dialética assumiu as mais diferentes
significagoes.

Na Grécia antiga foi considerada a arte do dialogo. Posteriormente,

tornou-se a arte de demonstrar uma tese de forma clara e fundamentada.

Também na Grécia alguns filosofos apresentam a dialética como
uma visao de mundo.

Heraclito ( 540 - 480 A.C), no famoso fragmento 91, assevera que
um homem nao toma banho duas vezes no mesmo rio. O homem tera
mudado e o rio ndo sera mais o mesmo. Tudo existe em constante
mudanga, as realidades transformam-se umas nas outras.

Parménides, ao contrario de Heraclito, considerava as mudancas
naturais como fenomenos de superficie, adotando que na esséncia as
coisas nao mudam, sao estaveis e permanentes. Esta visdo de carater
metafisico sobreviveu e foi predominante em quase toda a Historia. A
dialética sobreviveu marginalmente e em parte porque Aristételes,
abordando a questdo, preservou algumas idéias ao formular os conceitos

de Ato e Poténcia:

Segundo Aristoteles, todas as coisas possuem
determinadas potencialidades; os movimentos das
coisas sao potencialidades que estdao se atualizando,
isto €, sao possibilidades que estao se transformando




em realidades efetivas. Com seus conceitos de ato e
poténcia, Aristoteles conseguiu impedir que o
movimento fosse considerado apenas uma ilusao
desprezivel, um aspecto superficial da realidade; gracas
a ele, os filosofos nao abandonaram completamente o
estudo do lado dinamico e mutavel do real.( KONDER,

1984. p. 10)

A sobrevivéncia da Metafisica correspondia as necessidades
historicas de sociedades divididas em classes e a necessidade das classes
dirigentes em manterem sua hegemonia.

Diversos pensadores ligaram-se ao desenvolvimento da dialética:

Diderot compreendeu que o individuo era condicionado
por um movimento mais amplo, pelas mudancas da
sociedade em que vivia. " Sou como sou - escrevia ele -
porque foi preciso que eu me tornasse assim. Se
mudarem o todo, necessariamente eu também serei
modificado." _

No Suplemcento a Viagem de Bougainville, publicado em
1796, Diderot aconselhava seus leitores: " Examinem
todas as instituicoes politicas, civis e religiosas; ou
muito me engano ou vocés verao nelas o género
humano subjugado, a cada século mais submetido ao
jugo de um punhado de meliantes." E recomendava: "
Desconfiem de quem quer impor a ordem. ( KONDER,
1984. p. 17)

Este “ Desconfiem de quem quer impor a ordem” representa bem o
motivo que provocou o desprezo a Dialética. Ao adotar a mudanga como
modelo de realidade, ao aceitar que as coisas mudam e que tudo esta em
permanente transito, a dialética amedrontou os que desejavam a
estabilidade, a permanéncia das coisas.

Quem vai formular uma visao Dialctica de grande influéncia sera

George Hegel. Embora scu sistema possa ser vinculado ao Idealismo, Hegel

formula uma versao do pensamento dialético que pela primeira vez leva cm

conta o processo historico ¢ a producgdao da razdo ¢ da verdade como
fenomenos que se ddo na Historia, na relagdo entre sujeito e objeto, entre

objetivo e subjetivo, entre homem e natureza.
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Hegel responde ao Inatismo ¢ ao Empirismo, formulando uma
doutrina que teria repercussoes em toda a Filosofia posterior.

Abordando a questdo do conhecimento, o Inatismo adota que o
conhecimento é algo que ja esta no sujeito. Autores como Platao e
Descartes adotaram esta visao. O método dialético ( de dialogo ) de
Socrates nada mais ¢ que esta tentativa em demonstrar que € possivel
extrair até mesmo verdades geométricas apenas formulando questoes
apropriadas ¢ na seqUéncia corrcta. Em um de seus famosos dialogos,
Platao mostra um jovem demonstrando um teorema matematico a medida
que Socrates formulava as questoes que extraiam do jovem aquilo que ja
estava nele: o conhecimentol

Ja os Empiristas defendiam a prevaléncia do Objeto como fonte do
conhecimento. Nesta visdo, o conhecimento vem do exterior, sao as
percepgdes € sensagoes que criam em nos as relagdes e associagdes que
geram 0s conceitos ¢ idcéias.

O Inatismo enfrentara o problema do imobilismo: se a verdade esta
no sujeito e é eterna ¢ imutavel, como explicar que as idéias e conceitos
mudem no decorrer do tempo? Como explicar que conceitos como Justiga,
Belo, Bom, entrc outros, assumam tantos aspectos diversos ¢ até mesmo
contraditorios? Como explicar que mudem ao longo da Historia?

O Empirismo sc¢ defrontara com a questdo de destruir as bases da
ciéncia. Se nosso conhecimento nada mais € que um condicionamento

externo provocado pelas sensacgoes, entao toda a ciéncia ¢ uma farsa e

nada se sabe com scguranga.

Assim, respondendo a cstas duas vertentes f{iloséficas, Leibniz
propde uma distin¢ao entre as “verdades de razao” e as “verdades de fato”.

As Verdades de Razdo sdo necessarias ¢ universais. Nao dependem
da experiéncia sensorial para ser comprovada: ¢ o caso das verdades
matematicas.

As Verdades de Fato sao contingentes, dependem da experiéncia e

dos dados sensoriais.
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David Hume havia formulado uma dura critica ao Inatismo,
destruindo o Principio de Causalidade, pois que o coloca apenas como um
habito de nossa sensacao.

Kant atacara esta posi¢cao de Hume mudando o foco da questao.
Kant coloca no centro a propria razao e¢ suas possibilidades. Quais as
condi¢gdées do conhecimento? Como ele se da ou €é possivel? Quais seus

limites? Como a razao e a experiéncia sc reclacionam?

A Razao ¢ uma estrutura vazia, uma forma pura sem
conteudos. Essa estrutura ( ¢ nao os conteudos ) € que
¢ universal, a mesma para todos os seres humanos, em
todos os tempos ¢ lugares. Essa estrutura ¢ inata, isto
¢, nao ¢ adquirida através da experiéncia. Por ser inata
e nao depender da experiéncia para existir, a razao €,
do ponto de vista do conhecimento, anterior a
experiéncia. Ou, como escreve Kant, a estrutura da
razao ¢ a priori ( vem antes da experiéncia e nao
depende dela ).( CHAUI, 2001. p. 78)

Assim, a experiéncia fornece o conteudo ¢ a razao oferece a forma, a
estrutura universal.

Kant desmonta o argumento inatista, pois este acredita que os
conteudos sao inatos. Rebate igualmente a visao empirista que supoe que
a estrutura ¢ formada pela experiéncia e pelos dados sensiveis.

A estrutura ¢ inata ¢ imutavel, mas os conteudos variam no tempo ¢

no espaco ¢ podem scr alterados a medida que temos novas experiéncias.

Assim, o conhecimento racional: “ E a sintese que a razdo realiza entre
uma forma universal inata e um contetdo particular oferecido pela
experiéncia. ( CHAUI, 2001. p. 78)”

A razao ¢ constituida por trés estruturas a priori:
- A estrutura ou a forma da sensibilidade: a estrutura ou forma das

percepgoes sensiveis ou sensoriais. Percebemos todas as coisas




como dotadas de espaco e relacionadas no tempo. O tempo e o
espaco sao as estruturas que organizam os dados sensoriais.

A estrutura ou forma do entendimento: isto é, do intelecto, da
inteligéncia. O entendimento organiza os dados que lhe sao
enviados pela sensibilidade, isto €, organiza as percepgoes. Esta
forma transforma as percepgdes em conceitos e para isto dispoe
de uma estrutura a priori que sdo as categorias, responsaveis por
esta organizagdo. As categorias organizam os dados da
experiéncia segundo a qualidade, a quantidade, a causalidade, a
finalidade, a verdade, a falsidade, a universalidade, a
particularidade.

A estrutura ou forma da razdo quando esta ndo se relaciona aos
conteudos sensiveis ou ao entendimento, mas quando se

relaciona consigo mesma.

A razao conhece os objetos do conhecimento. O objeto
do conhecimento € aquele conteado empirico que
recebeu as formas e as categorias do sujeito do
conhecimento. A razao nao esta nas coisas, mas em
nos. A razao ¢ sempre razao subjetiva e nao pode
pretender conhecer a realidade tal como ecla seria em si
mesma, nem pode pretender que exista uma razao
objetiva governando as proprias coisas. ( CHAUI, 2001.
p. 79)

11 - HEGEL

Retornamos a Hegel ¢ a sua resposta ao problema do Inatismo

¢ do Empirismo, bem como ao sistema kantiano.

Sua critica principal ¢ que todos estes sistemas esqueceram

que a razao ¢ historica.

A visao filosofica anterior considerava que um conhecimento

seria verdadeiro se [osse intemporal, eterno e imutavel em qualquer
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tempo ¢ lugar. £ essa intemporalidade que motiva a critica de Hegel

a Filosofia anterior.

Nao se trata de afirmar que a razéao ¢ algo instavel e relativa.

O que Hegel esta dizendo ¢ que a mudanca, a
transformacao da razao e de seus conteudos é obra
racional da propria razao. A razao nao € uma vitima do
tempo, que lhe roubaria a verdade, a universalidade, a
necessidade. A razao nao esta na Historia; ela € a
Historia. A razao nao esta no tempo; ela € o tempo. Ela
da sentido ao tempo. ( CHAUI, 2001. p. 80)

O que Hegel critica ¢ o atribuir a fatores externos a origem do
conhecimento. Os inatistas atribuem a um poder divino colocar o
conhecimento no homem; os cmpiristas atribuem aos dados
externos ¢ sensoriais a criacdo do conhecimento. Por outro lado,
Kant exagera com scu subjetivismo atribuindo exclusivamente ao

sujeito e as estruturas cognitivas o conhecimento possivel.

A razao, diz Hegel, ndo ¢ nem exclusivamente razao
objetiva ( a verdade esta nos objetos ) nem
exclusivamente subjetiva ( a verdade esta no sujeito ).
Ela ¢ o conhecimento da harmonia entre as coisas e as
idéias, entre o mundo exterior ¢ a consciéncia, entre o
objcto e o sujeito, entre a verdade objetiva ¢ a verdade
subjetiva. O que ¢ afinal a razao para Hegel?
" A razao €:

- O conjunto das leis do pensamento, isto €, os
principios, os procedimentos do raciocinio, as
formas ¢ as estruturas necessarias para
pensar, as categorias, as idéias - € razao
subjetiva;

A ordem, a organizacao o encadecamento ¢ as
relagoes das proprias coisas, isto €, a
realidade objetiva e racional - € razao
objetiva;

A relacao interna e necessaria entre as leis do
pensamento e as leis do real. Ela é a unidade
da razao subjetiva e da razao objetiva. (
CHAUI, 2001. p. 81)




E por que ele afirma que a razao ¢ historica? Justamente porque
esta relagdo entre a razao objetiva e subjetiva nao ¢ um dado eterno, mas
uma conquista da razao ao longo da historia. O proéprio debate filosofico
seria uma expressao desta conquista. Em cada periodo a razao formula
uma tese sobre si mesma ¢ logo a supera, buscando conhecer-se. Isto é
feito historicamente, dai a razdo ser historica.

Kant havia feito uma divisao drastica entre sujeito e realidade. A
esséncia em si ndo pode ser conhecida e permanece como um ideal de
nossa razao que, fazendo dessas esséncias idéias puras, as coloca como
fundamentos de nossa vida ética ou moral. Essa separagdo kantiana levou
a considerar que Cultura ¢ Natureza estavam indelevelmente separadas.

Como supecrar esta separa¢ao?

Hegel propde que se considere apenas a existéncia do Espirito ¢ que

a Natureza seja considerada uma manifestacao deste Espirito, uma

exteriorizacao dele. Também a Cultura ¢ uma exteriorizagao do Espirito ¢ a

reconciliacao se da quando o Espirito se reconhece como interioridade que
se manifestou externamente. A Historia seria 0 movimento pelo qual o
Espirito se exterioriza como Natureza ¢ Cultura e retorna a si mesmo como
interioridade de ambas.

Este Espirito nada mais ¢ que o proprio Absoluto, Deus ou Verbo
Divino. Assim, a Histéria nada mais ¢ que o autoconhecimento do Espirito.
Esta ¢, entao, a vida do logos, a vida do Espirito: ¢ o movimento pelo qual
o Espirito produz o mundo ( Natureza e Cultura ), conhece sua produgao e
se reconhece como produtor — ¢, portanto, o movimento da atividade de

criacdao ¢ de autoconhcecimento do Espirito.

L a ciéncia da légica, entendendo-se por ciéncia nao a
descricao e explicacao dos fatos ¢ de seus
encadeamentos causais, mas a atividade pela qual o
ispirito se conhece a si mesmo ao criar-se a si mesmo ,
manifestando-se ou exteriorizando-se como Natureza ¢
Cultura. ( CHAUI, 2001. p. 203 )
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Essa ciéncia ( que ndo ¢ mera descricdo ) ou ciéncia da logica ¢ a
Dialética.

Tanto em Platdo como em Aristoteles, a Dialética era logos dividido
internamente em predicados opostos.

Considerando que era preciso obedecer ao “ Principio de Identidade”
, ambos expulsaram a Contradicdo, considerada, entdo, irreal e impossivel.

Em Platao, a funcao da Dialética era expulsar a contradigdo. Em
Aristoteles, a fun¢ao da Logica era garantir o uso correto do principio de
identidade, que afirma que uma coisa nao pode - ser ¢ ndo ser - ela mesma
ao mesmo tempo e na mesma relagao.

Em Hegel, contudo, “ ‘A dialética ¢ a unica maneira pela qual

podemos alcangar a recalidade ¢ a verdade como movimento interno da
contradicdo... ( CHAUI, 2001. p. 203)”

A contradi¢ao dialética em Hegel apresenta duas caracteristicas:

- 0s termos contraditorios ndo sdo dois positivos contrarios ou
opostos, mas dois predicados contraditorios do mesmo sujeito,
que so existem negando um ao outro. Em lugar de dizer quente —
frio, deve-se dizer quente/nao quente, frio/nao frio, amargo/ nao
amargo;

0 negativo nao ¢ uma negacao simples, como dizer “a canoa nao é
a arvore”, pois ai, tanto a canoa como a arvore continuam como
dois termos positivos; a negacdo dialética é negagao interna,
como ao dizer, “a canoa ¢ a nao-arvore”, pois ai, a existéncia de
um so ¢ possivcl com a negag¢ao do outro, a canoa ¢ a arvore
negada como arvore. Trata-se de uma arvore que deixou de ser
arvore porque foi transformada em canoa. A negagdo interna é
aquela na qual um ser ¢ a supressao de secu outro, de scu

negativo.

IEm lugar de a contradicao scr o que destroi o sujeito (
como julgavam todos os filésofos ), ela é o que




movimenta e¢ transforma o sujeito, fazendo-o sintese
ativa de todos os predicados postos e negados por ele. (
CHAUI, 2001. p. 203)

Os predicados ndao sao apenas termos logicos, sdo realidades
criadas, negadas, suprimidas ¢ reincorporadas pelo espirito .

O espirito manifesta-se como Natureza, mas nega-se como natureza,
pois é cultura e reconhece a si como autoprodutor. Nesse reconhecimento,
reconcilia-se consigo mesmo, é, a0 mesmo tempo, em si e para si. Em
Hegel, o processo dialético ¢ mais que logica, ¢ um processo ontologico.

IEm Hegel, a dialética ¢ um processo idealista, em que o sujecito da
acao ¢ o Absoluto. Embora idealista, a concepgao dialética de Hegel atrai o
jovem Marx. Esta visdo incluia o processo historico como produtor da
verdade, resgatava, ao mecnos em parte, a importancia da atividade do

trabalho na construcéo do homem, criava uma mobilidade inexistente em

seus predecessores. O que Marx fara, seguindo Feuerbach, ¢ inverter os

termos dessa relacao. Fcuerbach partiu da dialética de Hegel e afirmou
que até mesmo o Espirito, o Absoluto, era uma concepgao humana, um
produto que o homem nao mais reconhecia como seu. Marx ira adiante,
dirda que a dialética de Hegel precisa ser invertida e posta de modo a
realmente descrever o processo historico. Para Marx, ndo o Absoluto, mas
o homem concreto, real, o homem e seu trabalho material sdo os sujeitos
da historia.

Marx accita a dialética como método ¢ em parte como descrigao da
realidade, como sugere o texto de Engels sobre a Dialética da Natureza,
mas ele a inverte totalmente.

E se 0 homem ¢ o sujeito ¢ o produtor de sua prépria historia, essa
producio se da pelo trabalho. Trabalho que permite vencer a natureza €
humaniza-la, trabalho que pdoe em acdo as forcas produtivas e cria o
mundo dos homens, mundo dividido pela luta de classes, pelos sistemas
ideologicos, mundo em quec a cultura, produto do homem, serve para

acobertar sua escravidao e exploragao.
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12 - A SUPERACAO DIALETICA

Para expressar a sua concepgao da superacao dialética,
Hegel usou a palavra alema aufheben, um verbo que
significa suspender. Mas esse suspender tem trés
sentidos diferentes.

. Pois bem: Hegel emprega a palavra com os
trés sentidos diferentes ao mesmo tempo. Para ele, a
superacao dialética ¢ simultaneamente a negacao de
uma determinada realidade, a conservacao de algo de
essencial que existe nessa realidade negada ¢ a
clevacao dela a um nivel superior. ( KONDER, 1984. p.
20)

O exemplo classico do trigo que sera transformado em pao cabe
perfeitamente como imagem do processo de superagao. O trigo ¢ negado,
mas sua negacao ¢ supecrada ¢ sua qualidade elevada quando se
transforma em pao. Embora negado, o pao conserva algo do trigo, mas € ao
mesmo tempo um produto de qualidade superior.

Assim, comegamos a formar um novo ¢ rico vocabulario: afirmacao,
negacao, superacao, contradi¢io, mas agora, dando um sentido concreto.

Trata-se da dialética como mceio de apropriagao do real, método capaz de

dar conda do verdadceiro movimento social, econémico ¢ politico da vida

humana.

13 - TOTALIDADE

Quando se parte da visao dialética e da idéia de que tudo esta

relacionado, a visao de conjunto ¢ importante.




Para a dialética marxista, o conhecimento ¢ totalizante e a atividade
humana, em geral, ¢ um processo de totalizacdo, que nunca alcanga uma

etapa definitiva e acabada.

A visdo de conjunto - ressalve-se - é sempre provisoria
e nunca pode pretender esgotar a realidade a que ela se
refere. A realidade ¢ sempre mais rica do que o
conhecimento que a gente tem dela. Ha sempre algo
que escapa as nossas sinteses; isso, porém, nao nos
dispensa do esforco de elaborar sinteses, se quisermos
entender melhor a nossa realidade. A sintese é a visao
de conjunto que permite ao homem descobrir a
estrutura significativa da realidade com que se
defronta, numa situacao dada. E ¢ essa estrutura
significativa - que a visao de conjunto proporciona -
que ¢ chamada de totalidade. { KONDER, 1984. p. 37)

A PHC formula esta necessidade: é preciso que o aluno construa
sinteses, que aprenda o processo pelo qual pode apropriar-se do real,
entender secu mundo e seus mecanismos. A construcdo de sinteses

permite avangar, pois € ela “ que permite ao homem descobrir a estrutura

significativa da recalidade com que se defronta...”. Este é o objetivo do

processo pedagogico elaborado na PHC.

Konder ainda adverte:

Para trabalhar dialeticamente com o conceito de
totalidade, € muito importante sabermos qual é o nivel
de totalizacao exigido pelo conjunto de problemas com
que estamos nos defrontando; e é muito importante ,
também, nunca esquecermos que a totalidade é apenas
um momento de um processo de totalizacao ( que
conforme ja advertimos, nunca alcan¢a uma etapa
definitiva e acabada). Afinal, a dialética - maneira de
pensar elaborada em funcdo de reconhecermos a
constante emergéncia do novo na realidade humana -
negar-se-ia a si mesma , caso cristalizasse ou
coagulasse suas sinteses, recusando-se a revé-las,
mesmo em face de situagées modificadas.” ( KONDER,
1984. p. 39)
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Como nosso objetivo é fundamentar o uso da PHC como instrumento
para o Ensino de Ciéncias, esse “ sabermos qual o nivel de totaliza¢ao
exigido pelo conjunto de problemas com que estamos nos defrontando”
assume um carater essencial: trata-se de determinar a extensdo e 0
aprofundamento da analise ¢ da sintese. Assim, mesmo que a realidade
seja mais ampla que a nossa capacidade de analise, a ciéncia aperfeicoa e
disciplina esta capacidade, portanto, torna possivel construir sinteses, o
mesmo faz o método dialético, pois nos ensina a “cortar” analiticamente a
realidade e “integra-la” sinteticamente depois.

O professor jamais dara conta de todos 0s aspectos € mesmo nossos
alunos serdao incapazes de enxergar toda a amplidao de um “problema’,

mas € preciso ter em vista que o conhecimento é totalizante e que a

medida que a quantidade de sinteses feitas aumente, é provavel que a

qualidade aparega, desvendando aspectos inusitados, abrindo novas
perspectivas, possibilitando, enfim, uma visdo mais abrangente da

realidade.

14 - QUANTIDADE E QUALIDADE

Tanto a realidade quanto o trabalho pedagégico dependem desta
relacdo fundamental entre a qualidade e a quantidade. As mudangas se
processam no mundo € nas pessoas quando a quantidade garante o salto

qualitativo:

A modificagao do todo s6 se realiza, de fato, apos o
acumulo de mudancgas nas partes que o compoédem.
Processam-se alteragoes setoriais, quantitativas, até
que se alcangca um ponto critico que assinala a
transformacio qualitativa da totalidade. E a lei
dialética da transformagao da quantidade em
qualidade." ( KONDER, 1984. p. 39)




Esta relagdo exige um cuidadoso processo de analise de cada

situacao concreta:

E devemos sublinhar outra coisa: cada totalidade tem
sua maneira diferente de mudar; as condi¢oes da
mudanca variam, dependendo do carater da totalidade
e do processo especifico do qual ela é um momento.(
KONDER, 1984. p. 40)

A essa altura da nossa exposi¢ao, o leitor pode se
indagar: como é que eu posso ter certeza de que estou
trabalhando com a totalidade correta, de que estou
fazendo a totaliza¢io adequada a situacao em que me
encontro? A Uunica resposta possivel a esta pergunta se
arrisca a ser decepcionante; nao ha, no plano
puramente teorico, solucio para o problema. A teoria é
necessaria e nos ajuda muito, mas por si S0 nao
fornece os critérios suficientes para nos estarmos
seguros de agir com acerto. Nenhuma teoria pode ser
tao boa a ponto de nos evitar erros. A gente depende,
em ultima analise, da pratica - especialmente da
pratica social - para verificar o maior ou menor acerto
do nosso trabalho com os conceitos ( e com as
totalizagoes).

A teoria nos ajuda, fornecendo importantes
indicacoes. Em relacao a totalidade, por exemplo, a
teoria dialética recomenda que noés prestemos atencio
ao ‘'recheio" de cada sintese, quer dizer, as
contradicées e¢ mediacoes concretas que a sintese
encerra.

Na investigacao cientifica da realidade, a gente
comecga trabalhando com conceitos que sao, ainda,
sinteses muito abstratas. Marx da o exemplo da
populacao. A populagdo € um todo, mas o conceito de
populacao permanece vago se nos nao conhecemos as
classes de que a populaciao se compde. S6 podemos
conhecer concretamente as classes, entretanto, se
estudarmos os elementos sobre os quais elas se
apoiam, na existéncia delas, tais como o trabalho
assalariado, o capital, ctc. Tais clementos, por sua vez,
supoem o comércio, a divisao do trabalho, os precos,
etc. " Se comeco pela populacao, portanto, tenho uma
representacao caédtica do conjunto; depois, através de
uma determinacao mais precisa, por meio de analises,
chego a conceitos cada vez mais simples. Alcancado tal
ponto, faco a viagem de volta e retorno a populagao.
Dessa vez, contudo, nao terei sob os olhos um
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amalgama caotico e sim uma totalidade rica em
determinacoes, em relacoes complexas.

Mas o texto ainda diz mais: por analise, eu
decomponho e recomponho o conhecimento indicado
na expressao que me serviu de ponto de partida. No
fim, realizada a viagem do mais complexo ( ainda
abstrato) ao mais simples e feito o retorno do mais
simples ao mais complexo ( ja concreto ) - insiste Marx

"

- é um concreto porque é sintese de varias
determinacoes diferentes, ¢ unidade na diversidade.(
KONDER, 1984. p. 43-45)

Embora o extenso da citagdo, eu a [iz porque o autor € de uma
clareza meridiana.

Como saber que alcan¢amos a “melhor sintese” ?

E a resposta € objetiva: a pratica social!

A educacao faz o trabalho de mediadora entre dois momentos que
sofrem uma mudanca qualitativa :a pratica social!

Apo6s a instrumentalizacdo ¢ o processo de catarse, retorna-se a
pratica social, desta vez, contudo, houve uma alteracdo qualitativa
substancial. Adquire-se uma visao sintética, uma avaliacao da totalidade
sob estudo, uma visao das mediacoes e determinacgoes que compoem esta
totalidade e das condicoes para altera-la.

A analise por si s6 nao ¢ conhecimento, pois parte o real, divide o

real, podendo oferecer uma visio fragmentada do todo. O trabalho de

retorno ( sintese ) do mais simples ao complexo recompode o real € permite

uma visao mais elaborada, nao caotica.

15 - DIMENSOES IMEDIATA E MEDIATA

As operacgoes de sintese e analise devem esclarecer as dimensoes

mediata e imediata da realidade.




Todos os objetos ¢ fatos possuem duas dimensdes: uma imediata,
que percebemos de forma direta e imediatamente ¢ uma mediata, que
vamos descobrindo através da analise.

Uma equacao pode ser lida diretamente em um livro, mas somente a
analise pode recompor as mediagdcs que a construiram, os caminhos que
percorreu até estar sob nossos olhos, o porque de estar naquele livro € nao
em outro.

A analise desvenda as mediagoes que constroem o real, que
estruturam os fatos a nossa volta.

O método dialético ¢ rico em termos ceducacionais. Tomemos como
exemplo o tema de base no nosso trabalho: que mediagdes sdo possiveis e
detectadas na questédo energética? O aluno percebe o que esta por tras do
imcdiato? Como chegamos a situagdo atual? Como foi construida a
estrutura que fornece energia em nosso pais? Que principios nortearam
essa constru¢do? Quem ganha ¢ quem perde com cada decisao
anunciada? O aluno consegue entender o que 1€ nos jornais? Faz
perguntas que sao relevantes em termos de mudanga? Percebe que as
coisas poderiam ser diferentes do que sao?

Fica evidente que o marxismo se¢ constitui, com o método dialético,
numa poderosa ferramenta para entender a realidade; quando aliado a
ciéncia e ligado ao ensino de ciéncias, esse entendimento da realidade
pode tornar-se extremamente objetivo e claro, pois 0os aspectos humanos,

econdmicos ¢ historicos, além dos naturais, passam a fazer parte da

analise e enriquecem o deslindamento do objeto de estudo.

16 - CONTRADICOES

A analise das mediacoces desvenda outro constituinte importante da

realidade: as contradicoces.
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Num sentido amplo, filoséfico, que nao se confunde
com o sentido que a logica confere ao termo, a
contradicao € reconhecida pela dialética como
principio basico do movimento pelo qual os seres
existem.( KONDER, 1984. p. 49)

Nao se trata de ferir o Principio de Identidade, mas de reconhecer
que a légica formal néao pode dar conta do movimento da vida real.

Enquanto muitos tentam ensinar ciéncias como algo “linear” e “nao
contraditorio”, o método dialético resgata as contradigoes inerentes ao
proprio fazer cientifico, bem como permite , através do ensino de ciéncias,
detectar contradi¢oces relevantes do ponto de vista social. Um exemplo € a
relacdo entre queima de combustiveis e meio ambiente. A queima de

combustiveis fosseis permite o progresso e a industrializagao, mas destroi

o ambicnte provocando chuva acida ¢ aumentando o cfeito estufa. Esta €

uma contradi¢do cujo estudo, se aprofundado, revelara a distancia entre
discurso ¢ pratica ¢ mostrara a propria esséncia do sistema econdémico em

que vivemos.
17 --AS LEIS DA DIALETICA

Embora tenhamos exposto algumas, resumimos abaixo, conforme o
esquema apresentado por Henry Lefebvre, no livro Légica Formal, Logica
Dialética os principais componentes do método dialético. De modo amplo,

as leis da dialcética sao:

1)Lei da Interagcdo Universal: ou lei da conexdao, da mediagao
reciproca de tudo o que existe. Nada ¢é isolado. A dialética estuda cada
fendmeno no conjunto de relagées a que pertence.

2)Lei do Movimento Universal: deixando de isolar os fatos , o método
dialético reintegra-os em scu movimento: movimento interno, que provém

deles mesmos, ¢ movimento externo, que os envolve no devir universal. Os
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dois movimentos sao inseparaveis. O método dialético busca penetrar -
sob as aparéncias de estabilidade e de equilibrio — naquilo que ja tende
para o seu fim € naquilo que ja anuncia seu nascimento. Busca, portanto,
o movimento profundo ( essencial ) que se oculta sob o movimento
superficial. A conexao logica ( dialética ) das idéias reproduz ( reflete ),
cada vez mais profundamente, a conexdo das coisas.

3)Lei da Unidade dos Contrarios: O método dialético busca captar a
ligagao, a unidade, o movimento que engendra os contraditoérios, que os
opoe, que faz com que sc choquem, que os quebra ou os supera. Nao existe
“ a contradicao” , mas sim contradi¢des concretas, com movimentos
proprios.

4)Lei da Transformacgdo da Quantidade em Qualidade: ou lei dos
saltos. Se o processo ¢ de um devir constante, mudar algo depende de
pequenos acréscimos quantitativos que, “subitamente” , precipitam este
devir. Enquanto a mudanga quantitativa ¢ lenta, as mudangas qualitativas
cxpressam momentos tumultuados, de mudancas profundas.

S)Lei do Desenvolvimento em Espiral: ou lei da superacao. No devir
do pensamento ¢ da sociedade, revela-se ainda mais visivelmente o
movimento em “espiral”: o retorno acima do superado para domina-lo e
supera-lo, para eleva-lo de nivel libertando-o de seus limites ( de sua
unilateralidade).

Trata-se da negagao. O pao ¢ o trigo que foi negado, transformou-se

em pasta e foi ao fogo para torna-se algo util para o homem. O pédo néo ¢ o

trigo. O pao ¢ o nao trigo.

As regras do método dialético, ainda scgundo Lefebvre, seriam:

a) Dirigir-se a propria coisa: Nada de exemplos exteriores, de
digressocs, de analogias inuateis; por conseguinte, analise
objetiva;

b) Apreender o conjunto das conexdes internas da coisa, de seus

aspectos; o desenvolvimento ¢ o movimento proprios da coisa;

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



c) Aprecnder os aspectos ¢ momentos contraditorios; a coisa como
totalidade e unidade dos contraditorios;
Analisar a luta, o conflito interno das contradigdes, o movimento,
a tendéncia ( o que tende a ser ¢ o que tende a cair no nada );
Nao esquecer — € preciso repeti-lo sempre — que tudo esta ligado a
tudo; e que uma interacao insignificante , negligenciavel por que
inessencial em determinado momento, pode tornar-se essencial
num outro momento ou sob um outro aspecto;
Nao esquccer de captar as transicoes: transicoes dos aspectos e
contradi¢oes, passagens de uns nos outros, transi¢oes no devir.
Compreender que um erro de avaliacao ( como, por exemplo,
acreditar-se estar mais longe no devir do que o ponto em que se
esta efetivamente, acreditar que a transigdo ja se realizou ou
ainda nao comecou ) pode ter graves conseqliiéncias;
Nao esquecer que o processo de aprofundamento do
conhecimento — que vai do fenémeno a esséncia ¢ da esséncia
menos profunda a mais profunda - ¢ infinito. Jamais estar
satisfcito com o obtido.
Penetrar, portanto, mais fundo que a simples coexisténcia
observada; penctrar sempre mais profundamente na riqueza do
conteudo; apreender conexdes de grau cada vez mais profundo,
até atingir ¢ captar solidamente as contradi¢cdes ¢ o movimento.

Até chegar-sc a isso, nada foi feito;

Em certas fases do proprio pensamento, este devera se

transformar, se supcrar: modificar ou rejeitar sua forma,
remanejar seu conteudo, - retomar seus momentos superados,
revé-los, repeti-los, mas apenas aparentemente, com o objetivo de
aprofunda-los mediante um passo atras rume as suas etapas
anteriores ¢, por vezes, até mesmo rumo a scu ponto de partida,
cte.

O método revela-se profundo, rigoroso ¢ fecundo.
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Ao inverter a dialética de Hegel, Marx aprimorou um poderoso

instrumento de auscultacdo da realidade. Desde entdao, as contradicoes

que permeiam a sociedade e o desenvolvimento histérico perderam as

mascaras ideologicas.
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CAPITULO 1II

CIENCIA, ENSINO DE CIENCIAS E PEDAGOGIA HISTORICO -
CRITICA

1 - INTRODUGCAO

Uma vez estabelecido que o ensino de ciéncias ndo pode prescindir
da Pedagogia Historico — Critica ¢ da fundamentagao marxista, se
desejamos um ensino comprometido com o avango social, nosso objetivo €
estabelecer a visdo dc¢ ciéncias que melhor se coaduna ao pensamento

pedagogico adotado como referencial deste trabalho.
2 - CONCEPCOES DI: CIENCIA

A ciéncia sc reveste de uma importancia crescente, notadamente
nestes dois ultimos séculos, quando o homem percebeu as possibilidades
de controle que ela oferece. Se adotamos ser a ciéncia um conhecimento
diferenciado, entdao cabe-nos estabelecer os fundamentos desse saber, sua
validade e as diferentes concepgoes formuladas a este respeito.

Nosso objetivo consistira em responder, inicialmente, a visao
pragmatista que adota a “utilidade” ou “efeitos praticos” e depois a
“resolugao de problemas” como critério para cstabelecer a validade do

conhecimento verdadeiro.

Cabe aqui fazermos algumas diferenciagdoes importantes e responder

a esta visao de ciéncias.




3 - A VISAO PRAGMATISTA

O pragmatismo scleciona a verdade por scus "efeitos praticos” ou por
suas consequéncias praticas: o que € util é verdadeiro.:

"Efeito Pratico" ¢ algo quc sc aplica a qualquer coisa ¢ a qualquer
tipo de conhecimento, mas nao ao conhecimento cientifico como um todo:
acreditar em Deus ¢ algo que posso analisar por seus efeitos praticos: se
uma pessoa, por acreditar em Decus torna-se boa e caridosa, posso
analisar, se sou cristdo ou pragmatista, que sua crenga teve resultados
praticos interessantes; se sou um fundamentalista e a pessoa ao acreditar
no meu Deus mata os infiéis, isso também teve conseqliéncias praticas
interessantes; se sou a "vitima", nos dois casos, a crenga em Deus pode
ser avaliada como “praticamente” util, no primeiro caso, ¢ nefasta no
segundo. Assim, torna-se um contra-senso avaliar um conhecimento por
seus efeitos ou consequiiéncias praticas, principalmente do ponto de vista
da “utilidade”. Outro ponto ¢ que jamais ha correlagiao perfeita entre a
teoria ¢ a pratica. Sc assim fosse, o cristianismo que prega o amor deveria
ser descartado pelo cristianismo que queimava judeus e mulheres e fazia a
guerra santa aos mugulmanos.

Do ponto de vista das ciéncias naturais, dizer que acredito na
“corrente elétrica”, ¢ algo quc testamos na pratica, além de ter
‘consequéncias praticas"; ¢ algo que a pratica confirma e sempre confirma

do mesmo modo, pois s¢ dissermos que ndo acreditariios na corrente

elétrica, a conseqliéncia pode ser a morte. Falando pragmaticamente, ¢

melhor acreditar na corrente elétrica, pois os cfeitos praticos de acreditar
sao melhores do que os cfeitos por nao acreditar. Pragmatico, neste caso,
tem o sentido de bem estar.

O termo “acreditar” torna-sc¢ improprio, pois algs que posso testar
para comprovar nao pertence a ¢sfera da crenga, mas da ciéncia. Deus €
uma questao de crenga, a corrente elétrica ¢ uma questdo de ciéncial O

conhecimento cientifico pode ser visto pragmaticamente, ou seja, ¢ melhor

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



adota-lo que nao fazé-lo, mas isto nada significa com relacao aos
fundamentos deste conhecimento. A palavra crenga € inadequada no
ambito da ciéncia. A utilidade da ciéncia € questionavel, pois ela tem
efeitos praticos nocivos e benéficos, uteis e inuteis, segundo certos pontos
de vista, mas os fundamentos deste conhecimento ndo sao afetados por
estes pares do dominio pratico.

A crenga nada tém que ver com o que € ou néo verdadeiro. A ciéncia
formula hipoteses a partir de fatos, ndo possui crengas no sentido popular,
pois estas nédo exigem comprovagdo. A ciéncia tém construido modelos de
mundo a partir da relagao do homem com os fenéomenos e estes parecem
ser mais confiaveis que outros modelos néo - cientificos. Os modelos da
ciéncia sao permanentemente testados e confirmados (ou nao) ¢ tém a
excelente qualidade de screm refeitos continuamente, pois é preciso que
nossos modecelos sobrevivam aos testes do real.

Uma pessoa vacinada sobrevive ao ataquc daquilo que chamo virus,
a nao vacinada morre. A unica coisa que posso falar, pragmaticamente, é
que as conseqiiéncias da minha descrenca podem ser fatais, mas isto nao
¢ ciéncia, ou s¢ja, cu posso ou nao acreditar ¢ colher os efeitos praticos
disso, mas minha crenga nao ¢ suficiente para determinar o que é
verdadeiro; a relagao do que construimos teoricamente com a pratica ¢ que
dara o veredicto, pois as tcorias da ciéncia ndo siao apcnas crengas com

repercussoes praticas, sido modclos testados a partir dos fendémenos ¢

confrontados com estes. Néao é sO ter uma crenga, é testa-la, confronta-la

com o real.

A ciéncia faz um esfor¢go para compreender o mundo, sua estrutura
¢ suas leis.

A ciéncia busca rcgularidades, elabora teorias ¢ estas devem provar
sua validade no trato dos fenomenos. Adotamos a visao de ciéncia como
saber capaz de levar o homem ao conhecimento da verdade, entendendo
por verdade o conhecimento das relagées fundamentais que estruturam

nosso universo. A ciéncia é um saber totalizante.
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Um pragmatista diria: “a medida que resolve problemas se torna
verdadeiro”. Um marxista afirmaria algo diferente: por ser verdadeiro é que
resolve problemas satisfatoriamente.

Ao longo da historia, a atividade do homem em sociedade tem gerado
problemas que exigiram empenho e solucdo; tratava-se de garantir
socialmente a nossa sobrevivéncia. Isto exigiu que claborassemos uma
forma eficiente de entender a natureza ¢ passamos a prestar atengao ao
que ocorria a nossa volta, anotando, scparando, induzindo e deduzindo,
formulando teorias que fossem a expressdao dos fendomenos, mas que
permitissem, igualmente, fazer previsoes € encontrar uma certa
inteligibilidade no emaranhado dos fendomenos. Observando, construimos
as primeiras "relagoes causais”, repetindo operagdes controlamos alguns
processos, mas o insucesso que se dava hora ou outra obrigava a criagao
de modelos mais cficientes, que tivéssemos um modelo ( teorias ) mais
acurado. O homem aperfeicoou scus métodos de coleta de dados, testou
novas teorias ¢ foi abandonando as que nao davam conta dos fenomenos.

Outra vertente mais recente derivada do pragmatismo € a proposta

de Larry Laudan que propoe scr a ciéncia uma atividade de resolucao de

problemas. Laudan fala em problemas empiricos e conceituais, afirmando
que o progresso sc da quando as teorias resolvem mais problemas
empiricos sem gerar problemas conceituais.

Laudan nao esta enganado em acreditar que a ciéncia resolve

problemas. Engana-se¢ em acreditar ser este o critério para a verdade

cientifica, ¢ ao ndo levar em conta o porque de ser este ¢ critério que mais

ressalta nos tempos atuais.

O que Laudan parcce ignorar, ¢ que a propria idéia de selecionar na
ciéncia o critério da “resolucdao de problemas” é produio de condigoes
historicas. A burguesia em ascensido selecionou o aspecto da ciéncia
que melhor atendia suas necessidades de expansdae e conquista: a

resolucao de problemas. Isto nao quer dizer que temham eliminado
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outros aspectos da atividade cientifica ou que estes tenham deixado
de existir.

A classe dominante sclecionou um aspecto que cra de seu interesse
e este é predominante, apropriou-se de um saber que lhe seria util.

Ndao ha problema que a ciéncia seja util e que num sistema
econdmico capitalista seja vista sob este angulo; vai grande distancia
afirmarmos, por isto, que sua verdade seja sinénimo de utilidade ou
derivada diretamente desta. A utilidade nao € critério para selecionar o que
¢ verdadeiro, como ja demonstramos acima.

Esta visdo pragmatica de ciéncia e de ensino de ciéncia tem um forte
conteudo ideoldgico. A ciéncia resolve problemas, mas ¢ mais que isto. Ela
permite a industria ¢ a criagdo de riquezas, mas ¢ mais que isto. Ela ¢ um

modelo de conhecimento valido, uma expressao do estagio que alcangamos

em nossa capacidade de relacionar fatos ¢ criar modelos que reflitam a

dialética entre experimentagao ¢ teorizagao.

O senso comum pode ser visto como sinénimo de conhecimento
pragmatico, pois cle €é:

- subjetivo: expressa a opiniao de grupos ou pessoas;

- qualitativo:

[...] as coisas sao julgadas por nos como grandes ou
pequenas, doces ou azedas, pesadas oll leves, novas ou
velhas, belas ou feias, quentes ou frias, uteis ou
inuteis, desejaveis ou indesejaveis, coloridas ou sem
cor, ... ( CHAUI, 2001. p. 248);

- heterogénco: o que percebemos como diferente deve ser, portanto,
diferente;

- individualizador: por scr qualitativo e heterogénco, individualiza os
fendomenos;

- perigosamente generalizador: reane sob a mesma classificagao

coisas que parcgam semelhantes;




- apatico ante as regularidades, diferengas e semelhangas que

motivam o conhecimento cientifico;

- trata a ciéncia como mistério ou magia;

- projeta seu medo e angustia nas coisas ¢ no mundo;

- 0 exposto acima, ou seja, medos ¢ angustias, generalizagoes e

incompreensoes acabam sec cristalizando em preconceitos;

Diferentemente, a ciéncia ou atitude cientifica, busca um
tratamento que atende por algumas qualidades importantes e opostas:

- € objetivo: busca regularidades estruturais/necessarias e
universais;

- € quantitativo: uma exigéncia de ser objetivo;

- ¢ homogéneo: busca as leis gerais ¢ unificadoras;

- € positivamente generalizador: unifica sob os mesmos principios

conjuntos inteiros de eventos; isto significa que também € diferenciador,

scparando aquilo que nao sc relaciona, embora o faca sob rigidos
principios € nao por semelhangas ¢ dessemelhangas aparentes;

- 80 estabelece relagoes causais que estejam devidamente estudadas;

- surpreende-se com a regularidade;

- distingue-se da magia ¢ nao trata o desconhecido como algo
misterioso ¢ inacessivel;

- afirma que, pelo conhecimento , o homem pode libertar-se do medo
¢ das superstigoes, deixando de projeta-los no mundo € nos outros (
CHAUL/2001. p: 250);

- procura 1'énovar-sc ¢ modificar-se continuamente, evitando a
transformacao das tecorias em doutrinas ¢ destas, em preconceitos sociais.

- procura trabalhar a partir de métodos claros, unificando fatos,
criando teorias e testando teorias, resultados e previsoes.

Pelo exposto, fica dificil nao perceber que a ciéncia nao se limita a
uma questao de "atil ou inutil", pois a construcdo de teorias ¢ algo que
esta além deste par, proprio do senso comum. Na ciéncia, temos um

conhecimento:
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[...] ordenado e cocrente de proposi¢oes ou enunciados
baseados em um pequeno numero de principios, cuja
finalidade ¢ descrever, explicar e prever do modo mais
completo possivel um conjunto de fendémenos,
oferecendo suas leis necessarias. (CHAUI, 2001. p. 251)

Com a busca de leis "neccessarias", a ciéncia supera os limites do
senso comum ¢ afasta-se do util ou inutil. Em ciéncia, € possivel o
conhecimento sem quec este passe pelo crivo das "consequéncias praticas”

ou mesmo que tenha “utilidades”.
4 - PROBLEMAS E O CONHECIMENTO CLASSICO

A PHC sugere como primeiro momento da acao pedagogica partirmos
dos problemas apresentados pela pra‘-ltica_social. Assim, a resolugao de
problemas pressupoe e exige a instrumentalizagao.

Se os problemas postos pela pratica social possuem solu¢ao no
corpo de conhecimentos cientificos disponiveis, basta instrumentalizar o
aprendiz; esta ¢ a dimensao do trabalho pedagogico! Se o problema ¢ um
novo cnigma, ¢ a instrumentalizacdo anterior que permitira ao cientista a
produ¢ao de novos conhecimentos ¢ a resolucao de problemas; esta ¢ a
dimensao do trabalho do pesquisador ¢ do cientista como especialistas!

Sao momentos diferentes, mas em ambos o conhecimento disponivel ¢ a

condi¢ao para avangar! O cientista s6 produz novos conhecimentos porque

foi “instrumentalizado” pelos saberes classicos e no uso do método
cientifico, também ele um saber classico.

O conhecimento elaborado nao s6 permitiu a construgdo deste
mundo, mas ¢ condi¢do para quec sc possa entendé-lo e muda-lo. A analise
¢ a sintese estao condicionadas pelo conhecimento classico/cientifico.

A ciéncia resolve problemas, mas isto nem sempre significa produgao

de novos conhecimentos.
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Quando se fala em resolucgao de problemas, ndao se pode ignorar que
no sistema econdmico atual, isto pode significar a criagao de artificios para
vender, viciar as pessoas, etc., ¢ nao a resolu¢io de um problema
significativo para a humanidade.

A resolugcdo de um problema pode ter um carater puramente
localizado e ser do interesse de uma empresa ou governo, mas de qualquer
forma, s6 ¢é possivel resolver problemas porque dispomos de um
conhecimento classico ¢ de um método que nos asseguram caminhar com
seguranca.

Resolver problemas ¢ uma das atividades da ciéncia, possivel porque
dispomos de um volumoso corpo de conhecimentos acumulados ao longo
da historia. Assim, confirma-se a tese apresentada acima: o conhecimento
verdadeiro é condicao para a resolucido de problemas e néao esta condigdo

daquele.

5 - RESOLUCAO DE PROBLEMAS?

A visao de ciéncias como atividade de resolugao de problemas é a
visdo construida ¢ apropriada a uma sociedade em que tudo se materializa
através da compra ¢ venda. Isto nao quer dizer, contudo, que 0s unicos
aspectos relevantes da ciéncia sejam os que interessam ao capital. O
método cientifico pode auxiliar na libertacdo humana ¢ na superagao da

alienagao. E este aspecto que deve interessar ao professor que adota a

visdo da pedagogia historico — critica. Ele ndo ignora ser a ciéncia uma

atividade determinada, mas entende que o saber que permite a dominagao
¢ o0 mesmo que possibilita a emancipagdo. A ponte entre o conhecimento
produzido historicamente ¢ o povo ¢ objeto de estudo da pedagogia
historico - critica, pois ¢ com cste conhecimento que cla pretende

instrumentalizar o cidadao.




6 - A VISAO EXTERNALISTA DE CIENCIA

[L 6bvio que ainda temos problemas: € muitos! Acontece que uma

parte da humanidade tém problemas que a outra parte nao tém.

Tabela 1-2. Tendéncias Econdmicas nas Nagoes E-9

Populagio com Renda Abaixo Participagio na Renda ou Consume

PiBper  Poder de Compra per de US$2 por Dia, 20 9% mais pobre, 10% mals rico,
Capita, 1998 Capita, 1998 1993-99' 1993-98' 1993-98'

(dolares) (ddlares) (percentual) (percentual) (percentual)

Japao 32.350 23.592 - . 21,7
Estados Unidos  29.240 29.240 - : 30,5
Alemanha? 26.570 22.026 - . 23,7
Brasil 4.630 6.460 17.4 3 47,6
Africa do Sul 3310 8.296 358 ’ 45,9
Russia 2.260 6.180 25,1 - 38,7
China 750 3.051 53,7 ! 30,4
Indonésia 640 2.407 66,1 ) 303
india 440 2.060 86,2 < X 335

'Dados de um Unico ano dentro do periodo.  ’Dados comparativos para a Unido Européia indisponiveis; A Alemanha é o pals mais
populoso da UE.
FONTE: Banco Mundial, World Development Indicators 2000 (Washington, DC: 2000), 10-112, 62-64, 66-68.

A tabela acima ( FLAVIN,2001. p. 7) mostra que s6 no Brasil temos

17,4% da populagdo vivendo com menos de dois dolares/dia. Na India,
nada menos que 86,2 % da populacdo amargam uma miséria quase
absoluta. Se considerarmos que falamos de um pais com cerca de 1,0
bilhao de habitantes, temos algo em torno de 900 milhdes de pessoas em
estado de miséria. A ciéncia que permitiu a india o dominio da tecnologia
nuclear € incapaz de fornecer alimentos para este contigente humano?
Dizer que a culpa € da ci¢ncia seria o mesmo que culpar a enxada e
nao o lavrador! O quc ndao podemos ignorar, contudo, ¢ que a ciéncia nao
serve aos interesses coletivos. Fica evidente, se olharmos a realidade que
nos cerca, que apenas uma parte da humanidade tém acesso aos produtos

do conhecimento cientifico.




Se haviamos admitido ser a ciéncia uma pratica determinada, ¢
nosso interesse perceber a extensao desta conclusao ¢ é este o nosso
objetivo ao abordar a visao “externalista” de ciéncias.

Em 1931, em Londres, ainda sob o impacto da Grande Depressao de
1929, deu-se o II Congresso Internacional de Histéria da Ciéncia e
Tecnologia.

A delegacdo russa foi chefiada por Nicolau Bucarin. Uma das
comunicag¢des de maior impacto foi a do fisico Boris Hessen, diretor do
Instituto de Fisica de Moscou ¢ membro do Presidium do Conselho
Cientifico do Estado.

Hessen apresentou um trabalho original sobre a obra ¢ vida de Isaac
Newton.

Pode-se dizer que teve inicio, com os trabalhos apresentados pela
delegagdo russa, o que se convencionou chamar de Escola Externalista em
Historia da Ciéncia.

Até entao prevalecera a visdo “internalista” de ciéncias. Estes véem a
ciéncia como produto do trabalho dos grandes génios isolados ¢ um
distanciamento entre o fazer cientifico e a pratica social.

Os livros de historia da ciéncia eram o relato lincar de trabalhos
isolados que s¢ sobrepunham ao longo do tempo. Quase sempre, relatos
que destacavam os grandes lances de genialidade individual e uma
conexao quase miraculosa entre os mais diferentes pesquisadores.

Os trabalhos aprescntados pela delegagdo russa provocariam um

grande impacto, sobretudo nos mais jovens historiadores presentes ao

evento: Joseph Necedham, Bernal, Lancelot Hogben e Haldane.

O impacto se faria sentir até mesmo sobre aqueles que la nao
estiveram pessoalmente: Gordon Childe, Crowthes, Benjamin Farrington,
Christopher Hill, Eric Hobsbawn ¢ Sam Liley.

Apods o Congresso, pouco sc sabe dos membros da delegacgao russa.

Provavelmente foram perseguidos e eliminados pela policia de Stalin.

Bucarin foi executado em 1938.
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Contudo, as comunicacoes ao Congresso renderam frutos e deram

inicio nas décadas scguintes a um volumoso trabalho de pesquisa ¢

publicagoes.

Comentaremos o trabalho de Boris Hessen. Sua abordagem

inusitada da obra do grande génio inglés despertou uma reagao imediata

na platéia. Dez dias apos o Congresso as comunicagoes da escola russa

foram publicadas sob o titulo Science at the Cross Roads, trabalho este

reeditado em 1971 com um novo prefacio de Joseph Needham.

7 - OS PRESSUPOSTOS DA CIENCIA EXTERNALISTA

Hessen ¢ o historiadores que adotaram a visdo marxista como

referencial assumem que:

A sociedade existe ¢ s¢ desenvolve como um todo organico;

Para garantir sua existéncia ¢ desenvolvimento, a sociedade
precisa desenvolver a produ¢ao;

Na produg¢ao social as pessoas entram em determinadas inter-
relagoes , as quais sdo independentes da sua vontade;

A cada cstagio dado, estas rclagdes correspondem  ao
desenvolvimento das for¢as produtivas materiais;

A somatoria destas for¢as produtivas forma a estrutura
cconomica, a base rcal sobre a qual sao crigidas as
supcrcstruturas juridicas e politicas;

Assim, o modo de producgao da existéncia material condiciona o
processo social, politico ¢ intelectual da vida em sociedade.;

Em um dado nivel do seu desenvolvimento as forgas produtivas
materiais da sociedade entram em antagonismo com as relagoes
de producao existentes ou com as relagoes de propriedade dentro

das quais haviam até entao se desenvolvido;
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- De formas especificas das forcas produtivas, estas relagoes se
transformam em obstaculos ao desenvolvimento destas forgas.
Segue-se, entdao, um periodo de revolugdes sociais. Com a
mudanca das bases, ocorre também uma transforma¢ao em toda
a superestrutura da sociecdade;

A consciéncia dominante nesses periodos deve ser explicada a

partir dos antagonismos da vida material, ¢ dos conflitos

existentes entre as forgas produtivas e as relagoes de producgao.

Estas idéias compdem a base do pensamento marxista sobre o
desenvolvimento historico e social.

Com basc nesses pressupostos, ndo se pode pensar a ciéncia como
algo distante da realidade economica e social.

O voluntarismo ¢ o0 espontancismo no fazer cientifico sao
impensaveis nesta concepgao.

Igualmente descartado esta o subjetivismo como fator preponderante
na escolha das idé¢ias dominantes de um dado momento historico.

Ha uma estrutura material ¢ uma superestrutura cultural, politica,
juridica ¢ educacional que garantem que as idéias dominantes serao
aquelas da classe dominante.

Hessen observa que o trabalho de Newton se da em um periodo
determinado da historia ecuropéia: trata-se do momento em que a
sociedade feudal declina ¢ comega a surgir o capitalismo mercantilista ¢ a
manufatura.

A burguesia ascendente estabelece novas relagoes sociais € acelera o
desenvolvimento das for¢as produtivas.

Esse capitalismo mercantilista apresentava um leque de
necessidades. Precisava superar limitagées ndo s6 politicas e ideologicas.
Um grande numero de limitagoes técnicas dificultava o desenvolvimento

das forcas produtivas ¢ a expansao do capital mercantil.
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Hessen  enumera algumas das  necessidades  impostas
especificamente por esta expansao mercantil.

A construcdo de canais, eclusas e navios que possibilitassem o
transporte maritimo de grandes quantidades de carga; o aumento da
tonelagem dos navios; os problemas de orientagdo no mar € em terra; a
construgao de pogos € de minas, sua ventilagdo e a retirada de agua; a
extracdo de minérios; a construgcdo de armas mais eficientes e o0s
problemas de balistica envolvidos nos projetos de armas e fortificagoes.
Estes sdao apenas uns poucos exemplos dos inumeros problemas que a
expansao da burguesia mercantil impds aos homens de ciéncia.

Estes problemas determinavam nao s6 a necessidade de uma nova
ciéncia, mas também a emergéncia de uma nova universidade, onde fosse
possivel preparar o tipo de homem necessario aos novos empreendimentos.

Esta expansao burguesa subverte o velho mundo feudal e a nova

realidade economica que emerge faz ruir a velha “superestrutura’

educacional, politica e moral.
Acreditamos que a tese central da visao externalista esta expressa

nas seguintes palavras de Boris Hessen:

Comparando os principais problemas técnicos ¢ {isicos
da ¢poca com o das investigacoes que dominavam a
fisica no periodo em estudo, chegamos a conclusao que
estes temas eram determinados , principalmente, pelas
tarefas cconéomicas e técnicas que a burguesia em
ascensao colocava em primeiro plano. ( HESSEN, b.
Apud GAMA 1993. p. 44 )

Hessen cita ainda a atividade de outros cientistas em diversos
paises, todos buscando solugdes para os novos problemas. Os temas de
Newton foram, igualmente, os temas de seus pares.

Homens como Galileu, Gassendi, Robert Hooke, Pascal, Robert

Boyle, Wren, Torricelli, Guericke, Halley, ou institui¢des como a Accademia
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del Cimento ( 1657 ) a Royal Society de Londres ( 1660 ) e a Academic
Royale des Sciences (1666 ) na Franga.

Os grandes homens trabalham a partir dos problemas e desafios
colocados pela realidade economica do tempo historico em que viveram.

Agora imaginem o comportamento da classe burguesa ao deparar-se
com uma atividade humana - a ciéncia — capaz de dar respostas
adequadas aos seus problemas! [ perfeitamente possivel compreender que
0 aspecto da ciéncia que mais interessou a burguesia ascendente foi sua
capacidade de “resolucao de problemas”.

Uma carta de Newton ao seu 'jovcm amigo Francis Aston revela a
dimensao das preocupacoes do grande génio. Tendo que partir em viagem
por diversos paises da Europa, Aston pede a Newton sugestoes de como
aproveitar melhor a viagem. Sugestoes do que era digno de estudo e

ateng¢ao nos paises do continente.

As sugestoes de Newton revelam enormemente a dimensao de suas

preocupacgoes técnicas: estudar diligentemente os métodos de condugao
dos navios e os métodos de navegacdo; analisar atentamente todas as
fortalezas que encontrasse, seu método de construcdo, sua resisténcia a
ataques e suas vantagens na defesa e familiarizar-se com a organizagao
militar em geral. Estudar as riquezas naturais do pais, em especial os
metais e minerais, e conhecer os métodos de sua extragdo e purificagao.
Estudar os métodos de obtengédo de metais a partir de minérios. Certificar-
se se o método de obter ouro das aguas dos rios auriferos com uso de
amalgama de mercUrio permanccia um segredo ou se ja era de
conhecimento geral. Na Holanda deveria visitar uma fabrica para
polimento de lentes recentemente fundada.

A lista prossegue, mostrando a amplidao de vistas do génio inglés.

Newton mostra-sc preocupado até mesmo com as formas de protegao
e revestimentos de navios, com a transformacido de metais em ouro, uma

velha questdao dos alquimistas que muito o interessava.
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Cai por terra a imagem do jovem cientista em seu retiro meditando
nas leis universais e recebendo uma miraculosa iluminagao. Newton era
um génio, mas empenhava-se em dar solu¢éo aos problemas que as forgas
econdémicas de seu tempo colocavam.

Hessen adverte:

Seria, entretanto, uma grande simplificacdo, € mesmo
vulgarizagao, de nosso objeto se deduzissemos
diretamente da economia e da técnica cada problema
que tenha sido estudado por um fisico, cada tarefa que
tenha resolvido.( HESSEN, B. Apud GAMA 1993. p. 53)

Para a concepcao materialista, os fatores econdmicos s@o o0s
determinantes, mas isto ndo significa que o fator econémico seja 0 Unico
determinante. Fatores como a classe social, a ideologia politica e religiosa
acabarao influenciando as concepg¢oes € o t_rabalho do cientista, do mesmo
modo que influenciam todos os setores da sociedade.

Hessen mostra que mesmo tendo nas maos uma concepgao
materialista ( em estado potencial ) de fundamentos mecanicistas, Newton
era absolutamente anti materialista ¢ adotava as concepgoes politicas e
religiosas de sua classe social. Assim, para compreender de forma
completa a dimensdo do trabalho de Newton, nao ¢ suficiente a analise da
realidade econdémica pura ¢ simples, mas faz-se necessario averiguar as
outras dimensoes da realidade que influiram sobre o seu trabalho.

O do_cumcnto de Boris Hessen merece um estudo mais detalhado,

contudo, para os objetivos deste trabalho, consideramos que ja eXxpomos o

necessario.




8 - RACIONALIDADE

Em grande medida o debate contemporaneo dos filosofos da ciéncia
consistiu em criar uma explicagdo racional para o fazer cientifico.

Laudan acredita na racionalidade da ciéncia, mas a desvincula da
necessidade de estabelecer uma verdade. Sua vinculagao filosofica €
pragmatista, portanto, é preciso avaliar o significado de sua filosofia dentro
ou a partir desta visao.

Para Laudan, a racionalidade consiste em escolher as tradigées de
pesquisa que apresentam a capacidade de resolver um maior numero de
problemas empiricos evitando o maximo possivel os problemas

conceituais:

O modelo do qual nos ocupamos oferece um modo de
mostrar como, mesmo aceitando o fato de que todas as
teorias da ciéncia possam muito bem ser falsas, a
ciéncia pode resultar ser, sem embargo, uma atividade
valiosa ¢ intelectualmente importante. Havera quem
acuse este enfoque de patentemente instrumentalista e
de implicar que a ciéncia seja um conjunto de sons e
simbolos vazios, scm ligagao com o “mundo real” o com
a “verdadc”. Esta interpretagao csta completamente
fora de lugar. Nada ha neste modelo que descarte a
possibilidade de que, até onde sabemos, as tecorias
cientificas sejam verdadeiras; tampouco exclui a
possibilidade de que o conhecimento cientifico, através
do tempo, se haja aproximado cada vez mais da
verdade.( LAUDAN, 1977. p. 166)

Seu modelo exige que uma teoria resolva mais problemas empiricos

com menos problemas conceituais. Perguntamos: o que significa ser
conceitualmente melhor?

Laudan nao ignora que uma teoria conceitualmente melhor expressa
melhor o universo de fatos com os quais trabalha. Se resolve problemas é
porque entende melhor o funcionamento dos mesmos ¢ pode responder

satisfatoriamente a estes.
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Conceitualmente melhor pode significar mais proximo da verdade?
Certamente que sim!

Para a visao dialética a verdade é um processo, uma construgao que
se da na relagdo do homem com a natureza através da criacdo de modelos
( teorias ) que permitam lidar com os fenémenos e encontrar regularidades
e previsibilidades. E nesta visdo, o conhecimento verdadeiro nao é apenas
uma representagdao adequada, mas por ser uma representagdo adequada,

pode mudar o mundo:

O conhecimento verdadeiro ¢ util na medida em que
com base nele, o homem pode transformar a realidade.
O verdadeciro implica numa reprodugao espiritual da
realidade, reprodugao que nao ¢ um reflexo inerte, mas
sim um processo ativo que Marx definiu como ascenso
do abstrato ao concreto em e pelo pensamento, e em
estreita  vinculacdo com a pratica social.

VAZQUEZ,1986. p. 213 )’

Laudan parece ignorar que esse processo entre teoria e pratica, este
fazer e refazer constante € dialético ¢ reflete a busca incessante do homem

por um conhecimento verdadeiro.

9 - UMA BREVE COMPARACAO

Nosso objetivo consiste em definir uma viséao de ciéncias que melhor

se coadune aos propbsitos da Pedagogia Historico — Critica.

Qual a melhor visdao de ciéncias para uma pedagogia que pretende
instrumentalizar as classes populares e trabalhar pelo avango social?

A definicdo de uma visdo de ciéncias implica uma questdo
estratégica, pois esta fundamentara a produgao de material
didatico/pedagogico ¢ a formagdo de professores nesta concepgao

educacional. E entenda-se estratégia em sentido preciso: trata-se da
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ciéncia que, tendo em vista a guerra, visa a criagdo, o desenvolvimento ¢ a
utilizagdo adequada dos meios a disposi¢cao para se atingir os objetivos

fixados.

Poderiamos selecionar uma dentre as varias visoes de ciéncia
apresentadas nas ultimas décadas. Acontece que a visao selecionada deve
ser coerente com os fundamentos da pedagogia que adotamos como

norteadora do ensino de ciéncias.

Podemos seguir o curso das filosofias da ciéncia de conotacgao

empirista e positivista, ou ainda o positivismo logico de Popper e Lakatos,

as formulagdes do anarquismo metodologico de Feyerabend ou a visao

Paradigmatica de Thomas Kuhn. Resta-nos ainda as concepg¢bes de
Bachelard e Laudan, nos extremos destas posi¢oes, pois Bachelard ¢
contemporaneo de Popper/Hessen e Laudan ¢ um filésofo da ciéncia ainda
produzindo, ou s¢ja, tem nas maos o trabalho dos seus antecessores.

Seria extenuante ¢ inadequado um estudo de cada uma destas
abordagens filosoficas para os propdsitos deste trabalho. Selecionaremos
os filésofos pds — Popper ¢ o proprio como nao indutivistas.

Os nao indutivistas fizeram duras criticas ao processo indutivo.
Embora criticando-o, néao indicaram ou formularam um método
alternativo, deixando uma critica apenas negativa.

Popper e sua escola, apresentam uma grave incoeréncia logica. O
classico exemplo dos cisnes diz que, vistos 99 cisnes brancos, nada
garante que o proximo seja branco, ou seja, nada autoriza induzir uma lei
geral segundo a qual “todos os cisnes sao brancos”, pois a confirmacéao
exige uma validagao universal e a negac¢ao, apresentande um unico caso,
pode negar.

Onde esta o problema logico?

De onde os nao indutivistas tiraram a informag¢do de que uma lei
enunciada por processos indutivistas tera sempre ou podera ter uma

excegao? Acaso nao foi de forma indutivista que obtiveram este
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conhecimento? Nao foi através da observacao secular que obriga o homem
a rever as leis que cnuncia quando novos dados experimentais
contradizem o enunciado? A coleta de dados permitiu induzir uma “ lei
geral” ndo indutivista que valida ainda mais o indutivismo.

Portanto, eles fazem a critica do indutivismo usando uma afirmacgao
obtida por inferéncia indutiva. Ao que parece, um contrasenso!

Este, contudo, nao parece ser o maior problema desta escola.

Em uma sociedade capitalista, com uma divisao de tarefas cada vez
mais acentuada, principalmente entre o trabalho bracgal e o intelectual, a
proposta desta escola parece adotar concepgoes que afastam a ciéncia de

seus fundamentos sociais ¢ econdmicos. Popper procura estabelecer

critérios como o falseasionismo para garantir a validade cientifica. E

cientifico aquilo que pode ser falseado. Parece se limitar ao que Laudan
chama de problemas conceituais. Embora tendo por objetivo o estudo
conceitual e légico da ciéncia, seu trabalho ndo avang¢a no sentido
pretendido pelos externalistas, ou seja, na relagdo entre ciéncia e
sociedade.

Thomas Kuhn fala em “resolug¢ao de quebra- cabegas” como o dia - a
- dia do fazer cientifico. Seus paradigmas sao formas rigidas e nao ha
idéias como continuidade ¢ incorporag¢do. Dois paradigmas chegam a ser
duas linguas estranhas, incapazes de tradugdo. Ele nada fala sobre a
natureza destes quebra — cabegas (problemas) € sua relagdo com a vida
econdmica e social. A ciéncia tem um desenvolvimento proprio ¢ sua visao
€ internalista, emboi‘a nao continuista.

O que significa adotar a ciéncia como uma atividade de resolugao de
problemas? Acaso pode o cientista determinar a natureza dos problemas
que ira resolver? Quem determina quais sao os problemas relevantes? Os
quebra — cabegas sdo desafios auto-propostos?

O que acontecia na época de Newton néao acontece mais?

Imaginar a ciéncia realizando a nobre tarefa de resolver os

problemas relevantes da humanidade € vestimenta ideologica.
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A ciéncia ¢ tao determinada como qualquer outra instancia do
universo social. Sao as pressocs econdomicas que gerenciam a produgao
cientifica e a venda das solucoces.

Nem sempre as solucoes sao disponibilizadas, alias, em muitos
casos, nem sequer comercializadas: ja existem prototipos de carros
elétricos, a base de hidrogénio e a luz solar, mas investir em soluc¢oes
novas nem sempre € lucrativo para as empresas.

Dizer que a ci¢ncia resolve problemas purifica artificialmente o fazer
cientifico, desvestindo-o das multiplas relagdes que o determinam e por ele
sao determinadas. A visao de ciéncias que adotamos — a externalista - leva
em conta os fatores externos ( sociais, econémicos ¢ politicos ) € 0s
internos ( atividade conceitual, genialidade, qualidades pessoais, etc. ),
sendo, portanto, mais ampla.

A visao externalista oferece uma base solida para a PHC.

A ciéncia pode ser encarada como atividade de resolucdo de
problemas, mas ignorar outros aspectos da ciéncia, como a busca da
verdade, a construcdo de um conhecimento seguro e ndao dogmatico, que
liberte a mente popular da supersticdo, ou mesmo aspectos puramente
“ladicos” de pesquisar pelo prazer de entender como as coisas funcionam,

sera um reducionismo perigoso.

10 - QUAIS PROBLEMAS?

Como atividade determinada, a ciéncia olha para o universo de
problemas que o capital impoe.

Em uma socicdade capitalista, a unica forma de inser¢éo da ciéncia
na sociedade ¢ através do mercado.

O Brasil dispoe de imensos recursos naturais ¢ humanos, inclusive
foi apontado pclo WorldWatch Institute ( FLAVIN, 2001. p. 21 ) como um

dos lideres ecologicos do século XXI:
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Tabela 1-7. O E-9: Lideres para o Século XXI

Parcelada  ParceladoPIB e Parcela das Emissoes  ParceladaArea  Parcela das Espécies
. Populaicac  Poder de Compra Mundiais de Florestal Mundial,  Mundiais de Plantas
Pais Mundia, 1999 por Pessoa, 1998 Carbono, 1999 1995 Vasculares. 1997

(percentual) ik

China 21,0 10,2 11,5 4 1.9
india 16.5 5.4 4.5 2 5.9
Umiao Européia 6,3 20,5 14,5 3] '

Estados Unidos 4.6 213 25.5 6 é
Indoneésia 3.5 1.3 9 3 10,9
Brasil 28 2,9 1.5 14 208
Russia 2.4 2.4 4.6 2 -
Japao 2.1 8.0 6.0 0.7 2.1
Afnca do Sul 0.7 0.9 2.0 0.2 87
Total do E-9 59.9 72,9 73 56,9 66,3

Calcubos do Worldwatch baseados em Populavon Relerence Bureau, * 1999 Wortd Populauon Daza Sheet,” wall chart (Washington,
0C: junho da 1999), Banco Mundul, ladicadores do Deservoharento Mundial 2000 (Washingten, 0C. 2000), [0-12; BP Amoco. B Amoco
Stetistical Review of Workd Energy (Lootion junho de 2000), 38. Crganizacao de Alinentos e Agncultura das Nagoes Unidas, Stete of the
World's Forests 1999 (Nova York. 1999), World Canservation Union-IUCN, 1997 1UCN Red List of Threatened Plonts (Cambridge, UK
1998). xvin, soxvii-xuoeil. ‘

Isto remete a uma questio evidente: que educagao cientifica vamos
oferecer aos jovens de nosso pais?

Nossos jovens estarao preparados para enfrentar os desafios de um
mundo complexo ¢ altamente cientifico?

Sc a ciéncia ¢ determinada pelo cconomico, nao ignoramos que o
mesmo ocorre com a cducagiao. Temos entiao uma processo perigoso, com
duas vertentes: o mercado exige a formagao de especialistas ( resolvedores
de problemas ) ¢ um cidadao. adestrado para o consumo. Isto provoca a
criagao de uma cducacio que atenda esta demanda. Temos entido
universidades de ponta, preparando especialistas, ¢ as escolas populares
preparando para o consumo ¢ para as rclacoes necessarias num universo
de trocas comerciais.

A realidade capitalista impoc um tipo de ciéncia ¢ faz o mesmo com
a cducagao. FFala-se cada vez mais em preparar o cidadéao para o mercado
de trabalho. O “preparar”, contudo, respeita sempre as determinagoes do
mercado. Cursos siao criados ¢ extintos, houve uma redugao drastica nas

disciplinas do Ensino Médio no estado de Sao Paulo. Disciplinas como
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Sociologia ¢ Filosofia foram praticamente extintas. Outras, como Historia,
Geografia e Biologia foram drasticamente reduzidas e mais, Quimica e
Fisica quase desaparcceram do curriculo. Os primeiros colegiais de cursos
noturnos tém apenas uma aula de Fisica e uma de Quimica por semana.
No periodo diurno sao duas. Para sc ter uma idéia, em uma escola
particular sao no minimo quatro aulas semanais de cada disciplina. Nos
terceiros colegiais das escolas particulares sdo no minimo cinco aulas.
Assim, enquanto um aluno de escola publica tém duas aulas de Fisica e
duas de Quimica, um aluno de escola particular tém dez aulas. De onde
saem os especialistas para as grandes empresas?

Em nossa socicdade, tanto a ciéncia como a educacao sido valiosos
recursos de ampliacao e¢ manutencao de riquezas, portanto, objeto de
disputas e controles rigidos por parte do mercado.

A relacao entre educagao, ciéncia ¢ sociedade esta articulada de

forma a favorecer o capital e suas necessidades.

A superac¢dao, mesmo incorrendo em simplismo, pressupoe articular
educacao ( ensino de ciéncias ), ciéncia ¢ sociedade em beneficio dos
povos. Pensar ¢ realizar um ensino de ciéncias que tenha como proposito o
avanco das classes populares através da instrumentalizacdo intelectual,

este € o objetivo da PHC.

11 - UMA PEDAGOGIA PARA O AVANCO

Quando descobrimos a PHC, ocorreu-nos que cla vai na contramao
do discurso atual, que fala em diminuicdo de conteudos, maior
flexibilidade para o aluno, afrouxamento da disciplina, enfim, o discurso
montado para aligeirar a educagao popular ¢ torna-la quase nada.

Para se ter uma idéia do quadro educacional dos chamados paises

do E-9, apontados como provaveis lideres deste século XXI, vejamos:
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Tabela 1-4. Educagao nas Nag¢des do Grupo E-9

Taxa de Analfabetismo Adulto
Feminino Masculino Parcela de Criancas emEscola Secundéria
1980 1998 1980 1998 1980 1997
(percentual) (percentual)
]

Jmapéo“"“h“ ; - 82 95

= 2 9
Estados Unidos - 5 93 Igg
Rissia 2 0 98 88
L}rasil 27 16 46 66
Africa do Sul 25 15 : 62 95
Indonésia 40 9 . 42 56
China 48 9 63
paoiE 70
India 74 33 41 60

'Dados comparativos para a UE indisponiveis; A Alemanha é o pais mais populoso da UE.
FONTE: Banco Mundial, World Development Indicators 2000 (Washington, DC: 2000), 74-76, 82-84.

Iica cvidente que temos problemas serissimos. Nosso percentual de
analfabetos ¢ cnorme ¢ mesmo atendendo mais criangas, cste atendimento

cresceu quantitativamente, havendo poucos avangos qualitativos. Dados

do IBGLE( 2000 ) indicam que 50 milhoes de brasileiros nao concluiram o

primeiro grau de cscolaridade.

O numero de criangas atendidas aumentou, mas ao custo de salas
superlotadas, aumento da indisciplina e piora nas condigées de trabalho
dos educadores.

O contigente de criangas fora da escola ainda ¢ significativo na
China, India, Indonésia ¢ Brasil. Isto sem contar os paises nao listados,
pois ecnfocamos apcnas o grupo [5-9.

Preparar nossos jovens para os desafios do século XXI impode
resolver a seguinte questdo: como articular sociedade, ciéncia e educagao
para realmente avangarmos?

A preparagao de especialistas demanda longos anos e faz-se pela
transmissao/ assimilacido do conhecimento classico. O desenvolvimento da
capacidade de resolver problemas ¢ tarcefa da educacao, dos longos anos de

preparagao nos bancos escolares.
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Nossa primeira tarefa, dentro dos principios adotados pela PHC, ¢ a
luta por uma educac¢ao popular de qualidade, com resgate dos conteudos
escolares e do rigor necessario ao trabalho educativo. Saviani desmonta o
discurso pretensamente inovador das tendéncias nao criticas. Derruba um
a um os argumentos do escola novismo, sua pretensao a ser democratico ¢
o fato de estar escondendo sob este discurso uma estratégia das classes
dirigentes para manter uma cducacao popular de baixa qualidade.

Superar as injusti¢as pressupoc emancipar as classes populares.

Se assumirmos os pressupostos teoricos marxistas que embasam a
proposta, temos de assumir que o capitalismo nao encerra o “fim da

historia”, que nao cria o mundo justo ¢ ecquanime que buscamos. Temos de

aceitar que suas contradi¢oes basicas se¢ avolumam e que mais cedo ou

mais tarde teremos que superar esse modelo ccondomico.

Assumindo a visao de desenvolvimento historico que Marx propoe,
accitamos que s0 pode ser coerente uma educagao que acelere o processo
de superacgao. Sc nossa visao ¢ dial¢tica, temos que aceitar que a
supcracao dar-sc-a por incorporagdo. SO ¢ possivel avangar sc
dominarmos o0s processos, a linguagem ¢ os codigos que permitem a
construcao deste mundo que desejamos superado.

A PHC defende uma educagao que recalmente instrumentalize o povo,
mas essa instrumentalizagdo torna-se a cada dia mais dificil, pois temos
anos de sucatcamento para vencer. O quadro atual das escolas publicas ¢
assustador ¢ o aspecto mais terrivel desta decadéncia é que os proprios
alunos, o povo, portanto, quebra ¢ destroi o espaco escolar. Este ¢ outro
dado que podemos analisar sob o enfoque marxista.

Boris Hessem analisa em sua comunicacao anteriormente citada um
editorial da Nature em que os cditlores tentam interpretar a atitude dos
trabalhadores de uma determinada regiao inglesa que estavam quebrando
as maquinas nas industrias. Propunham ser esta atitude a cxpressao do
desejo de retornarem aos antigos modos de producgao, ou seja, o retorno

das manufaturas. Hessem mostra que ndo ¢ disto que se trata. Os
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trabalhadores expressavam violentamente nao so sua luta contra o capital,
mas igualmente o scu descjo de assumirem um lugar neste novo mundo
que os descartava indiscriminadamente.

A educacao nos nossos dias néao pode interpretar de forma diferente
a atitude das classes populares ao quebrar as escolas, ao destruir
instalacoes, trazendo para dentro dos muros escolares o universo das

exploragoes ¢ injusticas que suportam diariamente. De alguma forma

percebem ser esta educacdo que ai estda um arremedo, uma fantasia

perigosa que os torna mais dependentes e escravos. Para que estudar?
Para que submeter-se por anos a fio a um sistema que apenas ludibria,
que tornou-se um engodo?

Lutar por uma cducagao rcal, concreta, que cntregue ao aluno o
saber acumulado historicamente, ¢ a primeira forma de luta para o avanco
social. A proposta ¢ clara: s6 supera a dominag¢do quem domina os
instrumentos sob guarda dos dominadores. Enquanto apenas uma parte
da socicdade tiver acesso aos mecanismos do saber classico, as

possibilidades de superacao ¢ avancgo estarao dificultadas.

12 - TENDENCIAS EM ENSINO DE CIENCIAS E PHC

Tres tendéncias dominam hoje o cnsino de ciéncias: o ensino a partir

do cotidiano, da historia da ci¢ncia ¢ da experimentacao.

HISTORIA DA CIENCIA

Um avango pode ocorrer-nos trabalhos que enfocam o ensino através
da historia da ciéncia. Muitos trabalhos tomam come historia apenas os
textos e dados que permitam reconstruir a historia do conceito sob estudo.
Por exemplo, se vamos falar de calor, retomamos os textos de Celsius,
Fahrenheit ou J. Black, para indicar as dificuldades na definicao de

conceitos como temperatura ¢ calor especifico.
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A PHC propoe algo um pouco mais amplo. A historia nao ¢ apenas a
historia do conceito ¢ de sua construcao, pois remete a uma visao
internalista de ciéncia. A historia, para a PHC, ¢ a historia das lutas e das
demandas socio — econdomicas que levaram os homens de ciéncia a
trabalhar determinados temas.

Carecemos de materiais didaticos com esta visao ¢ este certamente
sera um campo de estudos futuros dentro desta visdo de ensino. Teremos
de produzir materiais e livros didaticos que reconstruam nao apenas o0s
conceitos, mas as lutas sociais por de tras destes. Homens como Newton
ou Lavoisier ndao eram desinteressados que um dia resolveram estudar um
determinado assunto. Eram homens de estado, pertenciam a uma classe
social, tinham interesses econémicos ¢ nacionalistas e desempenhavam
importantes funcgocs sociais em scus paiscs.

Os autores da escola externalista podem scr o ponto de partida para
este trabalho.

Ensinar usando a historia, mas nao nos limites do “continuismo”.

A visdo externalista ¢ muito mais ampla e rica. Podemos oferecer o
conhecimento classico ¢ a forma de sua produgao.

Ao mergulharmos profundamente na historia, alcan¢camos as
contradi¢oes do real, os fatores que realmente determinaram as mudangas

sociais e historicas e que construiram a ciéncia que temos hoje.

COTIDIANO

O ensino a partir do cotidiano merece algumas consideragoes.

Dentro da visao adotada atualmente, acredita-se que toda a vida
humana esta cercada pela quimica, fisica e biologia. Assim, podemos
ensinar ciéncias a partir do cotidiano. Entende-se cotidiano como aquilo
que esta presente diariamente na vida do sujeito, como sua pasta dental,
scus alimentos, aparclhos ¢ remédios.

Dentro da Pedagogia Historico - Critica, o conceito de cotidiano fica

ampliado. Ao sugerir partirmos de¢ problemas reais, socialmente
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importantes, a PHC amplia naturalmente o cotidiano. Faz parte do

cotidiano a industria ¢ a produc¢ao, a poluicao atmosférica e os métodos
modernos de comunicagao, as decisoes do governo sobre tecnologia ¢
ciéncias. O cotidiano € nosso ar e¢ agua poluidos, nossos remeédios, mas
também os interesses corporativos que levam a producgao deste ou daquele
tipo de medicamento.

Mais uma vez, trata-se de olhar para o objeto de estudo com um
olhar mais amplo e mais rico, pois este olhar privilegia as relagoes ¢ a
busca das determinacgoes ultimas da realidade sob estudo. Partir do
cotidiano ¢ demasiado reducionista; partir da Pratica Social ¢ mais amplo
e significativo em termos educacionais.

O ensino de ciéncias pode ser visivelmente melhorado pela adog¢ao

da Pedagogia Historico — Critica.
LABORATORIO

O ensino através da experimentagao ¢ quase uma necessidade no
ambito das ci¢ncias naturais. Ocorre que podemos perder o sentido da
construcao cientifica se ndo relacionarmos experimentacao, construcao de
teorias e realidade socio — econdomica ¢ se nao valorizarmos a relagao entre
teoria e experimentagao, pois esta relagdo ¢ o proprio cerne do processo

cientifico.

13 — PASSOS PARA A EMANCIPACAO

INSTRUMENTALIZAR

Instrumentalizar ¢ um verbo transitivo cujo significado pode ser

traduzido por: usar como instrumento para atingir determinado fim.
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Em nossa sociedade, instrumentalizar significa transferir
conhecimento e formar pessoas com altos indices de curiosidade, com
possibilidades de pesquisa ¢ avanco.

Como pensar a realidade e suas mediagdées se nao dispomos de
clementos intelectuais para isto? Como apropriar-s¢ do mundo que ¢
atividade elaborada pelo pensamento ¢ pela pratica produtiva se nao
dispomos das fcrramentas, do alfabeto com o qual este mundo foi
codificado?

Este ¢ o papel que cabe ao professor critico. Este movimento da
sincrese a sintese nos for¢a a uma constante reelaboragdao ¢ auto-
aperfeicoamento. A praxis sc realiza como inovacdo se somos capazes de
auto- aperfeicoamento.

Quando Marx afirma que nao se trata mais de apenas interpretar o

mundo, mas sim de¢ transforma-lo, ndo climinou a interpretagao, pois €

esta o principio da acao esclarccida e ¢ ecsta categoria que permite
reclaborar continuamente nossa pratica.

Saber Matematica, Fisica , Quimica, Historia, Gramatica... ¢ estar
preparado, instrumentalizado para atuar no mundo, na pratica social que
impoe a cada um a nccessidade de decifrar o enigma do mundo.

Instrumentalizar, portanto, ¢ libertar no melhor sentido do termo,
pois ¢ fornecer as chaves, os.instrumentos que permitem decodificar o
mundo e, portanto, atuar sobre ¢le de forma a avancgar,

Nao sc trata apcnas dec translerir conteudo, mas de fazé-lo
respeitando os principios dialéticos, como se pode observar na questao que

formulamos em comunicagio pessoal ao Prof. Saviani:

S6 o ensino de conteudos( isoladamente) pode gerar
consciéncia politica ?

SAVIANI: Claro que nao. O que estava em causa no
contexto em que essa afirmagao aparece era a
contribuicao especifica do trabalho pedagogico
viabilizando aos trabalhadores o acesso aos conteudos
da cultura elaborada. O argumento se dirigia contra
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aqueles que reduziam o trabalho nas escolas (portanto,
o trabalho pedagogico) a proselitismo politico
afirmando que nao se tratava de transmitir o saber
sistematizado que era entendido por eles como
intrinsecamente  burgués; portanto, contra o0s
interesses dos trabalhadores. Veé-se, pois, que o
discurso era dirigido a interlocutores de esquerda.
Portanto, ao fazer essa afirmagao, eu estava
pressupondo a posicao politica transformadora, de
esquerda, “proletaria”, anti-burguesa. Aquele suposto
professor podia ser “profundamente politico em sua
acao pedagogica mesmo sem falar dirctamente de
politica” e “mesmo veiculando a propria cultura
burguesa” porque cle, posicionando-se em sintonia com
os interesses dos trabalhadores, entendia que a posse
desses instrumentos culturais era uma condigao
necessaria, embora nao suficiente, para fortalecer
politicamente os interesses dos trabalhadores. Por isso,
na sequéncia, cu radicalizava o discurso dizendo que
‘nao adianta nada eu ficar repetindo o refrao de que a
sociedade ¢ dividida em... burguesia e proletariado, que
a burguesia explora o proletariado..., se o que esta
sendo explorado ndo assimila os instrumentos
através dos quais ele possa se organizar para se
libertar dessa exploracao”.

Percebe-se ai, entdo, que ha uma clara intencionalidade politica no

referido trabalho pedagogico. Sec esse professor nao precisa [alar

diretamente em politica ¢ porque a posi¢do politica ja esta pressuposta
tanto para cle como para os alunos.

Ainda inquirimos:

E o prolessor? Se ¢ conservador ¢ ensina
brilhantemente os conteudos da sua disciplina, faz um
trabalho transformador? '

SAVIANI: Obviamente, se ele é conservador nao estara
fazendo, por si mesmo, um trabalho transformador.
Entretanto, parece claro que é preferivel um professor
conservador mas competente ¢ capaz de ensinar
brilhantemente sua disciplina do que um professor
progressista ou até mesmo que se acredita
revolucionario mas que ¢ incompetente. Note-se que
afirmei “que se diz revolucionario” porque, a meu ver,
um professor efetivamente revolucionario nao sera
incompetente. Alias, via de regra, a competéncia esta
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associada com criticidade, portanto, com uma posi¢ao
politica progressista, contestadora ou superadora da
ordem vigente. Eis porque, segundo testemunho do
Prol. Casemiro que esteve em contato com Zeferino Vaz
na década de 70 na UNICAMP, o Prof. Zeferino Vaz, que
fundou a UNICAMP em 1966 ¢ cra pessoa de confianca
do regime militar, costumava dizer: “nos temos que ter
cuidado com esse pessoal de esquerda mas nao
podemos prescindir deles porque sao os mais
competentes”. No entanto, embora nao seja a regra, ha
professores conservadores mas competentes. E estes
acabarao trazendo maior contribuigao para a formacao
cultural e, por consequéncia, também politica dos
alunos, do que aqueles ditos progressistas mas
incompetentes, isto ¢, que nao tém um dominio
satisfatorio da disciplina que lecionam. E claro, porém,
que essa contribuicao, por assim dizer de carater
transformador, nao decorre da acao direta deles mas
atraveés de outras mediagoes que permitem inserir a
apropriacao dos conteudos que eles brilhantemente
transmitiram numa concepgao politicamente
transformadora. >arcce-me  claro, também, que,
isoladamente, eles podem provocar o efeito politico
contrario uma vez que o seu brilhantismo, na auséncia
de outras mediacoes que canalizem os conteudos
transmitidos em outra diregao, tendera a carregar agua
para o moinho de sua posicao politica conservadora. (
Comunicacao pessoal ao Prof. Saviani )”

14 - A CATARSE

Que momento ¢ cste?

E preciso identifica-lo e entender scu significado, mas como fazé-lo?

Primeiro, deve-se perceber que a pratica social sé6 aparentemente ¢ a
mesma para todos. Temos os mesmos problemas, nascemos em condigoes
que sao dadas historicamente, mas a diferenca entre os que conseguem
resolver seus problemas ¢ situar-se em seu tempo € 0s que nao o fazem é a

possc dos instrumentos culturais disponiveis.
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Nao scria dificil provar ¢ alias, os dados provam, que ¢ a
disponibilidade de uma cducagao eficiente que faz a diferenga entre os
pOvOos mais ricos ¢ 0s pobres.

Se o conhecimento verdadeiro é aquele capaz de transformar a
realidade e se pensarmos a Praxis como o momento que elabora teoria e
pratica em unidade dialética, conhecer ¢ agir. Nao é qualquer acdo que é
praxis: “ Toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade é praxis.(
VAZQUEZ, 1990. p.185) ", ou s¢ja, a agdo sem objetivos em si ou “ para si”
nada mais ¢ que alicnagao.

Quais as condig¢oes para a ocorréncia da Catarse?

Poderiamos dizer que primeiramente o homem deve aceitar o desafio
imposto pcla “pratica social” em que esta inserido.

Num segundo momento, deve encarar este “desafio” e transforma-lo
num problema de estudo, num objeto que merece seu esfor¢o de resolugao
¢ cuja resolucao represente um avanco para ele e para os demais.

Posteriormente, deve buscar as ferramentas cientificas que foram
claboradas historicamente, apropriar-se delas, transforma-las em
elementos que permitam proceder ao laborioso trabalho de analise e
sintese.

Podemos dizer que na PHC surge uma nova definicao de
conhecimento, pois conhecer ¢ apropriar-se do real ndo somente como

representacdo, mas como agao que transforma o mundo.

Podemos propor quec sc pense a catarse como superagdao da

contradigao dial¢tica entre quantidade ¢ qualidade: podemos fornecer uma
grande quantidade de conhecimentos a um individuo ( nivel analitico ),
mas isto nao significa quec ele estara pronto para agir a partir deste
conhecimento( nivel sintético). Quando ele o elabora estabelecendo as
relagdes fundamentais, quando percebe as conexdes mais importantes,
entao da-se a superagdo: temos a catarse. L como se o individuo
alcangasse uma “scgunda naturcza”, pois aproprigu-se € incorporou o0s

clementos, entao dispersos, em uma unidade sintética.
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A catarse ndo ¢ acdo; ndo ¢, igualmente, teoria. £ o momento que
clabora estes dois polos, ¢ o instantc em que o conhecimento nascido da
acao pratica do homem sc transforma novamente em agao.

E essa tentativa de materializa¢dao nasce do movimento que o sujeito
fez indo da nebulosa compreensao sincrética a sintese. Ele aceitou a
pratica, enfrentou o problema que esta lhe impunha, instrumentalizou-se,
articulou o conhecimento historico com as necessidades concretas de seu
tempo e de seu problema, fez o esfor¢o da analise e da sintese e,
finalmente, retornou a pratica, agora, contudo, com instrumentos
culturais/cientificos capazes de propiciar uma pratica ndo alicnada, uma
pratica transformadora. Catarse quer dizer purificagdo. A nebulosa
sincrese da lugar a clareza ¢ esta abre caminhos para uma agao efetiva,
transformadora.

Seria a Catarse um momento puramente intelectual? Em parte sim,
pois representa o momento em que sc atinge a compreensao das relagoes
significativas e estruturais do assunto em foco ou tema de estudo. Por
outro lado, ela representa uma “pré - acao”, uma compreensao que leva o

individuo ao estado de prontidao. A compreensao das estruturas ¢ das

relacoes permite agir, pois entao sabemos como funcionam as coisas.

15 - A PRATICA SOCIAL

Como lembrado no capitulo I, ¢ neste momento que se¢ percebe a
especificidade da educagao, pois cla faz a mediacao e possibilita ao sujeito
deixar o estado de sincrese, alcancando sinteses que melhorem

qualitativamente sua agao.
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A educacao, portanto, nao transforma de modo direto ¢
imediato ¢ sim de modo indireto e mediato, isto ¢,
agindo sobre os sujcitos da pratica.(SAVIANI, 1983. p.
82)

A Pratica ¢ a instancia onde se inicia a caminhada da sincresc a
sintese. [ também scu ponto de chegada.

Partimos de um quadro de neblina, onde o sujeito se defronta com
problemas reais ¢ desafiadores.

A grande maioria dos problemas enfrentados pelos povos do mundo
sao problemas para os quais a ciéncia ja claborou instrumentos
tedricos/praticos capazes de lornccer solugoes bastante razoaveis.

Cabe a educacéo fazer a ponte, a mediagcdo cntre o que o homem

construiu e acumulou e disponibilizar estas ferramentas.

Fazé-lo perceber o imediato ¢ as mediagoes que o constroem.

Quando partimos da pratica social, enfrentamos os problemas que
ainda afligem o mundo ¢ os povos. O conhecimento existe, esta disponivel,
pode ser implantado, mas so a cducagao pode mediar, fazer o paciente
esforco que a analise ¢ a sintese demandam.

O ensino historico - critico ¢, principalmente no Brasil ¢ paises em
desenvolvimento, o unico ensino realista, concreto, comprometido com o
avanco das classes trabalhadoras.

Ele € critico, porque ¢ radical.

Para que a critica vingue, tem que ser radical. “ Ser
radical - diz Marx - ¢ atacar o problema pela raiz. E a
-aiz para o homem ¢ o proprio homem” Critica radical é
critica que tem como centro, como raiz, o homem,
critica que corresponde a uma necessidade radical. “
Num povo, a teoria so se realiza na medida em que ¢ a
realizacao de suas necessidades[...] A praxis ¢,
portanto, a revolucao, ou critica radical que,
correspondendo a necessidades radicais, humanas,
passa do plano teorico ao pratico. ( VASQUEZ, 1986. p.
128)
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Ciéncia ¢ socicdade podem ser articulados por uma educacao que
assuma criticamente a sua tarcfa, que tenha o homem como raiz concreta
¢ objeto de sua acdo. A PHC propde esta articulagao, propde-se como
mediadora entre o homem a ser educado e o conhecimento disponivel.

Ela nao so6 esta apta a preparar o cidadao para os desafios do mundo

moderno como pode transforma-lo num agente do avanco social.




CAPITULO 1V

ENERGIA E SOCIEDADE - A SINTESE DO PROFESSOR

1 - INTRODUGAO

Dermeval Saviani afirma que professores e alunos partem de um
estado de sintese precaria e sincrese, respectivamente, no inicio da
atividade educacional.

Esta sintese precaria denota um conhecimento parcial ou superficial
que pode variar em grau, qualidade e tipo.

Imaginemos que apoés realizar o trabalho inicial ( problematizagao )
escolheu-se o tema Encrgia; se dois professores, de Biologia e Quimica,
respectivamente, vao trabalhar o assunto, partimos de duas realidades em
que, formacao e arca de cstudo indicam conhecimentos de naturezas
diferente, embora convergentes.

Partimos de sinteses parciais, ¢ a formaciao de cada um indica um
ponto de partida diferente.

De qualquer forma, parte-se, recalmente, de uma sintese precaria,
pois raramente sc teve oportunidade de abordar, na graduagao, assuntos
relevantes socialmente, de forma profunda e extensa. Este ¢ outro ponto
importante para a pesquisa futura em Ensino de Ciéncias dentro da

abordagem da PHC.

Nosso tema de trabalho/exemplo ¢ a Questao Energética.

Do ponto de vista da Problematizagdo esta claro tratar-se de um
assunto relevante, de fundamental importancia social, econdmica e
politica. A questao energética estdo ligados os destinos da propria nacio.
Se teremos empregos suficientes, se nossa industria dara conta de crescer,
se tercmos mais ou menos conforto, se¢ disporemos de combustiveis para

nossas casas ¢ locomocgao, ctc.
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Principalmente nestes dois ultimos anos, esta questdo tornou-se da
ordem do dia no Brasil. Pela primeira vez, desde a crise do petrdleo na
década de setenta, a populacdo volta a encarar de frente a questao do
racionamento de energia, as industrias ficam impedidas de crescer e
estimativas prevéem a perda de quase um milhdo de postos de servigco por
conta do racionamento.

O assunto tornou-se obrigatorio nas escolas e lares, na imprensa €
no Congresso Nacional. Nossas vidas foram afetadas de forma global: todos
os brasileiros, nos quatro cantos do pais, experimentaram a urgéncia do
assunto.

Assim, acreditamos que esta plenamente justificada a escolha deste

tema, pois a PHC sugere partirmos de problemas socialmente relevantes.
2 - QUAL SINTESE ?

Toda analisc/sintese tem um certo campo de abrangéncia.

Se o movimento ¢ dialético, uma sintese logo estara sendo superada,
pois torna-se o ponto de partida de um novo movimento superador.

Assim, pretender esgotar um assunto tdo vasto, seria absurdo e

impossivel. A sintese, sera a sintese precaria, o ponto do qual partimos,

enriquecido pelo trabalho de pesquisa ¢ analise da realidade e do

conhecimento acumulado.

Esta sintese, portanto, ¢ a minha sintese, a visao que hora me
permite abordar o tema e trabalha-lo em sala de aula com meus alunos ¢
colegas.

A riqueza de uma sintese depende da riqueza da analise, da
capacidade de estabelecer as mediagdes importantes ¢ trabalhar com as
totalidades mais ricas e significativas.

Também requer estudo constante da teoria estabelecida ¢ da

rcalidade que esta sob analise.
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A questao energética ¢ ampla, perpassa toda a realidade humana e,
com certeza, poderiamos escrever a historia economica humana do ponto
de vista das fontes energcticas presentes em cada €época.

Por outro lado, nao podemos ignorar, nas mediagdoes possiveis, a

realidade local, regional, ¢ sua relagao com o todo.

3 - AS FORMAS DA SINTESE

A analise dialética impoe que se leve em conta as leis da dialética.

Observar uma realidade e perceber o acumulo quantitativo € como
este levou a alteragoes qualitativas.

Perceber a totalidade com que se trabalha.

Estabelecer as mediagdoes adequadas e produzir a sintese
final/inicial.

Embora toda sintese dialética siga estes principios, a forma que csta
assume dependera do ponto de partida ¢ da capacidade de analisarmos
adequadamente a realidade sob vista.

Na dialética, tudo ¢ importante, mesmo relagdoes que agora nada
representam podem transformar-se em pontos chaves no futuro.

A escolha do ponto de vista ¢ da base teorica podem enriquecer um
trabalho ou deprecia-lo. Para os socialistas [ranceses o problema da

miséria ecra uma questao moral que podia ser resolvida com boas

intengodes. Para Marx ¢ Engels, tratava-se de uma questdao cconémica c

historica, algo vinculado a produg¢ao da propria vida material do homem.
Nao era um problema de boas inten¢oes, mas de estrutura ¢ de luta de
classes. A visdo marxista mostrou-sc rica em termos de pesquisa ¢ analise
futuras.

Ser feliz na sintese ¢, basicamente, ser feliz na abordagem analitica

de que se parte.
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A sintese ¢ um produto intelectual, mas sua clareza ¢ precisao

ganharao sentido se permitirem uma pratica concreta efetiva e eficiente:

Nenhuma teoria pode ser tao boa a ponto de nos evitar
erros. A gente depende, em ultima analise, da pratica -
especialmente da pratica social - para verificar o maior
ou menor acerto do nosso trabalho com os conceitos ( ¢
com as totalizacoes). ( KONDER, 1984. p. 45)

A sintese nao ¢ uma mera atividade intelectual sem propésitos. Sua
producgao ¢ sempre o esfor¢o para apropriar-se do real e sua efetivagao e
validade dependem da pratica social em que se esta inserido.

Assim, a sintese assume varias formas, diversos pontos de vista,
limites ¢ abrangéncias teoricas determinadas, mas sua validade € de
cfetivagao pratica.

A sintese que pretendemos fazer levara em conta a possibilidade de
compreendermos melhor a realidade em que estamos inseridos, tanto a
mais ampla quanto a local em suas mediagdes. Sera um esforgo de
compreensao ¢ uma tentativa de aplicacao de aiguns fundamentos do
mctodo dialético.

Nao sera uma sintese técnica, mas tentaremos levar em conta os
aspectos sociais relevantes, as questoes historica, economica e politica.

Em sala de aula, seria a tentativa de mostrar que as coisas ¢stao

relacionadas ¢ se afectam, que realidades aparentemente distintas estao

conectadas, que a cidade em que vivemos ¢é produto de agdo intencional e

historica, enfim, seria uma tentativa de pensar dialeticamente um
conteudo, muito embora usando apenas alguns aspectos da visao

dialética.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



4 - ENERGIA: O INICIO

Desde os primordios dos primeiros agrupamentos humanos, a
energia revelou-se a diferenca entre sobreviver ¢ morrer. Dominar ¢ ser
dominado.

Nossos ancestrais contavam apenas com a energia oriunda dos
alimentos. Desta fonte provinha os suprimentos necessarios para vencer
distancias, enfrentar a natureza hostil, cacar, defender-se e , enfim,
sobreviver.

Os primeiros aparatos sao construidos de pedra, chifres de animais
OU 0SS0S.

A descoberta do fogo ¢ seu controle criam as condi¢oes para o inicio,
propriamente falando, do que chamamos de civilizagao.

A escuridio ¢ a amecaga das noites [rias ¢ perigosas sao parcialmente
vencidas.

Os primeiros utensilios de barro sdo confeccionados. Melhoram as
possibilidades de defesa do grupo. O cozimento facilita a alimentagao. E,
logo depois, o homem poderia apropriar-se do segredo dos metais.
Civilizagoes antigas ja trabalham o chumbo, ouro ¢ prata, além do ferro ¢
cobre.

O cobre ¢ encontrado em ruinas egipcias ¢ mesopotamicas datadas
por volta de 3500 A.C. Provavelmente os egipcios obtinham o metal a

partir de minérios encontrados na Peninsula do Sinai, sendo facilmente

reduzidos ao mctal puro quando qucimados em carvao vegetal.(
PARTINGTON, 1989. p.3)

Surgem as primeiras fundigdoes de metais e ceramicas nas

civilizagoes orientais:

Lado a lado com o trabalho dos metais, os egipcios ¢ 0s
habitantes da Mesopotamia aperfcicoam a arte de fazer
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ceramica lisa ou outros materiais semelhantes, e a
producio de vidros. O oleiro egipcio aprendeu a usar a
roda para moldar o barro, ¢ os potes cram assados em
fornalhas fechadas ao invés de fogo aberto (
PARTINGTON, 1989. p. 8)

O uso do ferro ¢ a fabricacdo de utensilios ¢ armas permitem a
expansio ¢ consolidacdo de impérios. A for¢ca do cavalo e dos elefantes
determinam o destino de povos ¢ de batalhas.

Contudo, a construcido dos grandes impérios depende da energia
gerada pelos bragos humanos. Milhares de escravos perdem suas vidas
construindo a beleza das piramides do Egito. Exércitos de servigais ¢
operarios dao forma aos grandes impérios da Mesopotamia, Egito, Caldéia,
Pérsia, Grécia ¢ Roma.

Domina-s¢ a mctalurgia, as técnicas de fabricagao de barcos ¢
carrogas permitem uma locomo¢ao mais rapida aos scenhores ¢ suas
mercadorias.

Ja ha noticias da queima de madeira, carvao ¢ resinas que
permitiam aquecer e iluminar, fomentar fornalhas ¢ gerar uma industria
ativa de utensilios ¢ armas.

As formas de energia sio, portanto, oriundas da queima de material
organico ¢ pode-sc dizer sem medo que estas civilizagoes antigas sao o
produto da engenhosidade humana no manejo do fogo, nossa primeira

fonte de cnergia.

Gradualmente, passa-sc ao uso de outras fontes, mesmo que o fogo

continue a ser o principal fornecedor de energia. Ha noticias de uso da
energia solar ¢ mesmo os ventos cram usados para mover 0s navios.

As técnicas sc sofisticam, fornalhas, métodos de destilagao, extragao
de metais, producao de acidos ¢ substancias quimicas derivadas de

plantas comec¢am a dar forma ao que seria a Quimica.
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5 - ENERGIA ELETRICA

A energia térmica derivada da combustdao de materiais organicos
fomenta a expansao da industria nascente e do comércio.

No final do século XVIII, ja ha indicios do que viria a ser a Revolugao
Industrial na Inglaterra ¢ como este fato marcaria de forma expressiva o
desenvolvimento das for¢as produtivas.

Dentre as formas de energia que entdo comegam a surgir, a elétrica

principia timidamente, sem que se suspeitasse do importante papel que

lhe estaria reservado no futuro.

William Gilbert ( 1544-1603 ), estudando os fenomenos da atragao ¢

repulsao entre corpos atritados cria o termo elétrico, derivado de élektron,
palavra grega que significa ambar.

Otto Von Guericke ( 1602 - 1686 ) cria a primeira maquina
eletrostatica. -

Stephen Gray ( 1666 — 1736 ) constata que a eletricidade podia ser
transportada de um lugar a outro através de fios.

Benjamim Franklin ( 1706 — 1790 ) introduz os termos cletricidade
positiva e negativa.

Em 1800, Alessandro Volta ( 1745 — 1827 ) constréi a primeira pilha
elétrica, tornando possivel obter corrente elétrica. Pode-se dizer que neste
momento comega o desenvolvimento da ciéncia elétrica.

Enquanto estes avangos comegam a desenhar no horizonte a
revolugao que mais tarde viria com a cletricidade, os teares ingleses
funcionam a todo vapor, literalmente.

A Revolug¢ao Industrial tomava curso.

Nada de extraordinario nas industrias nascentes, pois

Suas invencoes técnicas foram bastante modestas, e
sob hipotese alguma ecstavam além dos limites de
artesaos que trabalhavam em suas oficinas ou das
capacidades construtivas de carpinteiros , moleiros e
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serralheiros: a lancadeira, o tear, a fladeira automatica.
Nem mesmo sua maquina cientificamente mais
sofisticada, a maquina a vapor rotativa de James Watt (
1784 ), necessitava de mais conhecimentos de Fisica do
que os disponiveis entao ha quase um século - a teoria
adequada das maquinas a vapor so foi desenvolvida ex
post facto pelo francés Carnot na década de 1820 - e
podia contar com varias geracoes de utilizagdo pratica
de maquinas a vapor, principalmente nas minas. (
HOBSBAWM, ,1998. p. 46-47 )

Neste momento, o peso € as exigéncias impostas pela produgéao que
comega a se¢ acelerar impdéem a ciéncia uma inser¢cdo quase direta nas
inovagdes técnicas necessarias. Inovagdoes que causariam verdadeiras
micro revolugoes.

No final do século XVIII a Europa ainda andava a cavalo, a pé ou em
carrogas. Mercadorias circulavam preferencialmente por via maritima, pois
as estradas eram intransitaveis ¢ perigosas. Um mundo ainda rural,
imenso ¢ de longas distancias. Um mundo que logo mais olharia assustado
a invasao de maquinas, galpoces, operarios e do trem, simbolo de uma era.

A industria algodoeira ¢ o carro chefe do desenvolvimento industrial
inglés. Algodao que nascc do trabalho escravo: “ Entre 1750 ¢ 1769, a
exportacdo britanica de tecidos de algoddao aumentou mais de dez vezes (
HOBSBAWM, 1989 )”

A América, Africa e a propria Europa compram milhdes de metros de

tecidos ingleses.

Favorecida pela importagao barata de matéria prima, vinda das

regiocs onde a escraviddao garantia a méao de obra, inflacionando precos e
garantindo pelas armas o monopoélio de seus produtos, a Inglaterra
acumula milhoes de libras e este lucro financia a expansao da industria.
For¢a o desenvolvimento de novas técnicas, da eletrificagao industrial € a
criacdo de uma poderosa frota mercante.

A queima da carvao passa a ser o combustivel da revolugao € o

surgimento da maquina que anda sobre trilhos inova nos mcios de
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transporte de cargas, passageiros e, principalmente, encurtando distancias
e tempo.

Para se ter uma idéia,

Em 1800, a Gra - Bretanha deve ter produzido perto de
10 milhées de toneladas de carvao, ou cerca de 90% da
producao mundial. Seu competidor mais proximo, a
Franca, produziu menos de 1 milhao. (
HOBSBAWM,1998. p. 60 )

A febre industrial inglesa se tornaria ainda maior com o advento de
uma maquina revolucionaria: o trem.

As minas de carvao necessitavam de maquinas a vapor e de meios de
transporte para retirar o carvdo das minas e distribui-lo nos pontos de

consumao.

A linha férrea ou os trilhos sobre os quais corriam os
carros era uma resposta obvia; acionar estes carros por
meio de maquinas cra tentador; aciona-los ainda por
meio de maquinas moveis nao parecia muito
impossivel. Finalmente os custos do transporte
terrestre de grandes quantidades de mercadoria eram
tao altos que provavelmente os donos de minas de
carvao localizadas no interior perceberam que o uso
desse meio de transporte de curta distancia podia ser
estendido lucrativamente para longos percursos. A
linha entre o campo de carvao de Durham e o litoral foi
a primeira das modernas ferrovias. ( HOBSBAWM,
,1998. p. 60-61)

A febre das ferrovias espalhou-se pelo mundo. Linhas foram abertas
nos EUA ( 1827), Franga ( 1828 ¢ 1835 ) , na Alemanha e na Belgica ( 1835
) ¢ na Russia ( 1837 ).

O trem foi o primeiro grande simbolo da nova era que surgia. Uma

maravilha do engenho humano, algo que sc podia comparar as grandes
maravilhas do passado, como os aquedutos de Roma ou as Piramides do

Egito. Uma prova cabal da nova ciéncia e da tecnologia.
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Nas duas primeiras décadas das ferrovias ( 1830-1850
), @ producao de ferro na Gra — Bretanha subiu de 680
mil para 2.250.000 tonecladas, em outras palavras,
triplicou. A produgao de carvao, entre 1830 ¢ 1850 ,
também triplicou de 15 milhoes de toneladas para 49
milhoes. Este  enorme  crescimento  deveu-se
prioritariamente a ferrovia, pois em média cada milha
de linha exigia 300 toneladas de ferro s6 para os
trilhos. ( HOBSBAWM,1998. p. 62 )

O enorme avango industrial inglés ndo representou avangos para os
trabalhadores. Os salarios eram continuamente achatados, as horas
excessivas de trabalho nao permitiam um minimo de decéncia,
mulheres e criangas trabalhavam até 16 horas diarias, os galpoes enormes
e mal ventilados criavam uma atmosfera de tortura. Milhares de
trabalhadores perderam suas vidas construindo a “ piramide” da industria
moderna. Nao ¢ de estranhar que Marx e Engels tenham criado um
socialismo cientifico. Era preciso responder humanamente aquelas
condig¢oes deploraveis, entender a febre de dinheiro e o descaso com a vida
de milhares de homens que morriam esgotados enquanto outros
enriqueciam de forma assombrosa.

Teses como a Mais — Valia eram quase evidentes. Era a exploragao
absurda do trabalho que permitia aos industriais expandir suas industrias

¢ financiar esta expansdao de forma a criar bancos que emprestavam

dinheiro a paises endividados. Exploracdo que permitiu a criagdo de um

forte aparato militar ¢ a hegemonia inglesa em quase todo o mundo.
Toqueville registra, falando de Manchester, uma das cidades

industriais da Inglaterra :

Desta vala imunda a maior corrente da industria
humana flui para fertilizar o tnundo todo. Deste esgoto
imundo jorra ouro puro. Aqui a humanidade atinge o
seu mais completo desenvolvimento e sua maior
brutalidade, aqui a civilizagao faz milagres ¢ o homem
civilizado torna-se um quase selvagem.
(HOBSBAWM,1998. p. 43)
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Este texto ¢ de 1835.

Também nao ¢ de se admirar que logo mais surgissem as primeiras
revolugées operarias e uma torrente de doutrinas e scitas socialistas.
Hobsbawm escreve sobre este periodo e seu livro tem o sugestivo titulo de “
A Era das Revolugées”.

Nunca houve tanta riqueza em meio a tanta miséria.

A expansdo das for¢as produtivas traz consigo a liberagao do poder
da Ciéncia. No século dezenove os avancgos na Fisica ¢ na Quimica serao
imensos. Era preciso inovar, criar maquinas eficientes, melhorar o
rendimento destas maquinas e extrair o maximo do minimo. Assim como
Boris Hessem mostrou ser o trabalho de Newton uma resposta as pressoes
vindas da necessidade expansionista inglesa no século dezessete,
poderiamos dizer que a ciéncia do século da Revolugao Industrial criou

uma revolugao nas ciéncias de um modo geral.

Neste século surge concomitantcmente com a expansao da industria

a necessidade de novas formas de cnergia. Crescer dependia diretamente
da disponibilidade de energia. As pesquisas com eletricidade em um

periodo muito curto garantira uma nova revolug¢ao para o setor produtivo.
6 - O BRASIL

O que era o Brasil antes da chegada da eletricidade?
Enquanto paises como Inglaterra, Franga e Alemanha viviam o
avango ¢ os desdobramentos da Revolucgao Industrial, o Brasil vivia quase

a margem da historia:

Quer arrancassemos ouro e pedras preciosas,
extraissemos espcciarias nativas, produzissemos fumo
e acucar, ou o gado entrasse no Sertao, éramos uma
colonia, produtor secundario de matérias — primas, e a
nossa historia era feita sobre duras condigoes de vida
colectiva.” ( a Encrgia Elétrica no Brasil, 1977. p. 51 )
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Mesmo apos nossa indcpendéncia politica ¢ administrativa, o Brasil

continuou a margem dos grandes decsenvolvimentos que se davam na

Europa.

A Industrializacao, a revolucao industrial, a mudanca
na producao de manufaturas que transformaria a face
do murido, ainda nao havia chegado aqui - nao se
tinha carvao nem maquina a vapor. As formas de
cnergia cram ainda as mesmas dos séculos anteriores:
o trabalho animal, do boi as bestas de carga, os
pequenos aprovcitamentos naturais, movendo
engenhos de agucar, pisando milho ou fazendo farinha,
a lenha das matas, e, principalmente, a forca humana.
A forca dos bracos humanos usada na forma de
trabalho escravo. A colonia e o Império brasileiros
estiveram quasc totalmente apoiados no bracgo dos
ncgros trazidos da Africa. ( A Encrgia Elétrica no Brasil,

1977. p. 51)

[Esta descrigao sumaria de forma bem precisa o que ecra o Brasil e,
mais uma vez, sao os bracos humanos a fonte mais preciosa de energia
para erguer casas, cngenhos, estradas ¢ o proprio Império.

No inicio do século XIX o Brasil tinha uma popula¢ao diminuta em
comparacao com sua cxtensao territorial.

O desbravamento de novas arcas para a agricultura ¢ pecuaria
forneceu o combustivel mais usado neste século: a lenha. O pais dispunha
de uma vasta mata atlantica ¢ a propria expansao sobre o territorio
garantiam o suprimento cnergético para as atividades de producio ¢
necessidades caseiras: basicamente cozimento de alimentos e aquecimento
de agua ¢ ambientes, quando necessario.

Na Europa ja comecgava o abandono do uso das florestas, pois o
carvao mincral surgia como o recurso mais abundante ¢ apropriado em

termos de transporte e finalidades industriais.

No DBrasil, complementarmente, a energia animal
asscgurava os limitados fluxos de transporte terrestre
da época. A navegacgao oceanica era baseada na energia
dos ventos. A iluminac¢ao publica em alguns poucos
centros urbanos era feita com lampioes a azeite de
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peixe. Nos prédios publicos ¢ domiciliares, além de
azeite, utilizavam-sec velas de sebo. As  energias
renovaveis, provenicentes da biomassa ¢ dos ventos, das
quais tanto se fala hoje como uma esperanca para o
futuro, eram, portanto, as que se destacavam no
Brasil, embora utilizadas com tecnologias diversas das
que se espera possam vir a ser desenvolvidas. ( LEITE,
1997. p. 36)

Nas atividades agricolas os bragos escravos davam conta da maior
parte das atividades. Dados de 1861 mostram que para uma populagao de
3,3 milhoes de habitantes, tinhamos cerca de 1,9 milhoes de escravos(
LEITE, 1997).

Eramos, portanto, uma nac¢do da lenha e da forca escrava.

Em 1808 a familia rcal portuguesa chega ao Brasil trazendo na
bagagem a abertura dos portos brasileiros e a influéncia de tratados

assinados com a Inglaterra. A presenca inglesa sera marcante necste

periodo. Sob esta influéncia, o pais deixa lentamente as atividades do

trafico negreiro ¢ ingressa nas atividades comerciais com o resto do
mundo, sempre sob a tutela inglesa.
Neste periodo,

Verificou-se , entao, modesto movimento de
diversificacao industrial. Quase todas as industrias
continuavam acionadas por maquinas a vapor,
supridas por caldeiras nas quais se queimava lenha,
que atendia também as necessidades de calor
industrial. Em situagées muito particulares utilizava-
s¢, de forma direta, a energia hidraulica, com o
emprego das rodas d’agua. Ganhavam algum

significado economico as reducoes e fundicoes de ferro
que utilizavam carvao vegetal. ( LEITE, 1997. p. 38)

O periodo de 1846 a 1854 ecsteve vinculado ao nome do bardo de
Maua. Uma vez enriquecido pelas atividades comerciais, Maua decidiu por
cm pratica seu plano de industrializar o Brasil. Ele inicia pela compra de
um pequeno estaleiro ¢ fundi¢ao em Niterdi, RJ. Faz a incorporagao de

operarios especializados vindos da Europa. Em 1849 ganha a licitagao
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para cuidar da iluminac¢ao a gas a basc de carvao mineral para a cidade do

Rio de Janeiro, na parte mais central.

A inauguracao do sistema ocorreu em 1854, iniciando-
sc al a substituicao da iluminacgao publica a azcite de
peixe pela illuminacao a gas. A empresa deu origem a
Socicté Anonyme du Gaz, que viveu mais de um século.
( LEITE, 1997. p. 38)

Ao mesmo tempo ele pleiteia, ¢ obtém, o privilégio para construir
uma estrada férrea ligando a Baia da Guanabara a Minas Gerais via Vale
do Paraiba. Em 1854 a “ Baroncsa “ ¢ a primeira locomotiva a vapor a
operar no Brasil.

Na mectade do sc¢culo o imperador Pedro Il esta com 25 anos. Tem
especial interesse pelas artes ¢ ciéncias, mas nem cle ou scus ministros
compreendem ¢ dao o devido apoio as iniciativas do bardo de Maua.

O carvao mineral tem seu uso ampliado ¢ ja ¢ usado para
iluminagao, transportes ¢ industrias. Nao havia carvio mineral brasileiro,
embora pesquisas do inglés James Johnson tenham levado a descoberta
da Bacia Carbonifera do Vale do arroio dos Ratos, em 1853.

A eletricidade comegava a dar seus primeiros passos em algumas
localidades.

Outra novidade foi a chegada do qucrosene, que
substituiu lamparinas de azeite ¢ velas na iluminagao
dos predios, e a introdugao do gas em fogoes para uso
domestico, promovida a partir de 1892 pela Socicte
Anonyme du Gaz. ( LEITE, 1997. p. 41 )

lm 1892, teve inicio na regidao de DBolele, interior de Sao Paulo, a
cxploragao ¢ perfuragao para procurar petrolco. A perfuragao foi rasa ¢

acabou abandonada. O Paulista Eugénio Ferreira de Camargo reinicia a

perfuragao at¢ 448 metros de profundidade, produzindo dois barris de

petroleo e agua sulfurosa. Eugénio Ferreira teria sido o primeiro brasileiro

a gastar dinhciro em busca do petroleo.
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No inicio do século XX, tinhamos uma populacao de 17 milhoes de
pessoas predominantemente na arca rural numa extensdo nao maior que

500 Km a partir da costa brasileira.

No contexto das cnergias novas, a iluminacao a gas
continuava restrita. A ecnergia elétrica compreendia
apcnas dez pequenas usinas geradoras. A cncergia
pesava pouco no balango comercial do pais. ( LEITE,
1997. p. 42)

Em 1901, as importacoes dc carvdo € querosene representavam
apenas 6 ¢ 2% respectivamente das nossas importagoces.

Apcsar de nao haver uma grande pressao pela expansao das novas
formas de energia( Leite, 1997, pg. 42 ), pode-se dizer que isto nao
perduraria por muito mais tempo. A chegada dos imigrantes, ja
conhecedores dos efeitos praticos da cletricidade ¢ do petroleo for¢arao e
aumentardo a pressao pela expansao destes servigos. Cidades do interior
de Sao Paulo registram iniciativas na area da eletricidade desde as ultimas
décadas do século XIX.

A historia da cnergia elétrica, ao par de ser uma historia excitante
por si mesma, constitui, no Brasil, um capitulo a parte, que merece ser

detalhada.

A expansao industrial do comego do século XX for¢ava ¢ exigia o uso

de energia térmica ¢ requeria a forga nascente das hidrelétricas.

7 - A ENERGIA ELETRICA DA OS PRIMEIROS PASSOS, E ACELERA!

Quando, no final do século XIX as lcis que suprimiam a escravidao
comegaram a vigorar ¢ os fazendeiros de Sao Paulo iniciaram o processo de
capta¢dao de mao de obra curopéia ¢ que nos chegam os primeiros avangos

o

da economia industrial. £ neste mesmo final de século nos chegam as
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inovagdoes que se processavam cm outro campo: a energia clétrica, a
eletricidade, o dinamo produtor de eletricidade, os motores elétricos ¢ a
lampada elétrica.

Neste final de século XIX, a capital brasileira ¢ um lugar insalubre e
perigoso.

O Rio de Janceiro em 1900

[...] ainda guarda o cunho desolador dos velhos tempos
do rei, dos vice - reis ¢ dos governadores, com ruas
estreitas, vielas sujissimas, becos onde se avoluma o
lixo. O novo regime nao teve ainda tempo para
modernizar o Rio. Mesmo as artérias principais (
Ouvidor, Ourives, Uruguaiana, Gongalves Dias, 1° de
Marco ) sao muito pouco espacosas. E as outras ruas,
mais distantes do centro, como as que cercam o Largo
da Miscricordia, nao passam dec viclas escuras e¢
malcheirosas.

Nas pracas mais amplas, quasec nao ecxistem
arvores, permitindo que o sol torne abrasador o
calcamento de paralelepipedos ¢ os passeios de lajes
allas. Pavimento ¢ calcadas apresentam-se
esburacados.

Dentro dos sobrados centenarios, remanescentes
ou copias dos tempos coloniais, as senzalas do rés- do
— chao se transformam em bares, lojas ¢ oficinas. Sem
esgotos ¢ sem janelas nos quartos, os outros andares
dos sobrados do centro da cidade sao um “ dédalo de
corredores ¢ alcovas” ( Nosso Sceulo, 1980. p. 20)

Iista descricao ¢ de um jornalista da época chamado Luiz Edmundo.

Para sc ter uma id¢ia melhor do quadro ¢ do sistcma cnergctico,

embora desde 1892 ja tivesse sido instalado o primeiro bonde elétrico, a

situacao ainda cra precaria, como se pode observar na continuagao:

Afora os bondes, o trafego na cidade constitui-se de
raros caleches e charretes, ¢ mais freqiientes carrocas
puxadas por um ou dois cavalos. Mais comuns ainda
sao os carros puxados por bracos humanos. As ruas
estao cheias de vendedores; alguns puxam pela calcada
carrocas , com mercadorias: sao os “burros-sem-rabo”.
Nas carrocas, no lombo dos animais, nas costas ou nos
bracos, homens ¢ mulheres, antigos escravos,
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imigrantes portugucses, alemaes, turcos vao trazendo
suas mercadorias. Passa o leiteiro conduzindo atras de
si uma vaca tuberculosa ¢ um bezerro faminto, e o
vendedor de aves, as galinhas presas em cestos atados
a um burro; cabo de vassoura as costas para equilibrar
a carga, vém o cesteiro, o ccboleiro, o pancleiro, o
verdureiro; um oferece mocoto, o outro doces; o negro
traz carvao, ou sorvete; as mulheres vendem doces ou
miudezas. A cidade é uma imensa feira. ( Nosso Século,
1980. p. 20)

E o jornalista conclui:

O povo esta sem instrucao. A industria desprotegida.
Os scrvicos publicos de molas perras(...). S0 o comércio
progride, o “ honrado comércio desta praca” com o
comendador a frente, o quilo de 800 gramas, o metro
de 70 em. ( Nosso Scéculo, 1980. p. 21)

Nao quc ignorassemos o que vinha acontecendo no mundo:

Os primordios dos servicos de cnergia elétrica no pais
se caracterizam por uma fase de pioneirismo,
responsavel por sua quasc simultancidade com a
instalacao dos mesmos servicos nos paises mais
adiantados da Europa ¢ nos Estados Unidos, no [inal
do século passado. ( A Energia Elétrica no Brasil, 1977.
p. 53)

Os trabalhos de Michacl Faraday sobre inducdo eletromagnética
datam de 1831.

Em 1879, Thomas [Edison constroi a primeira central elétrica para o
servigo publico de Nova York. A primeira linha de transmissao a longa
distancia sera construida em 1891, na Alemanha.

Gragas a curiosidade de Dom Pedro II por inovagdes técnicas ¢
cicntificas, em 1879 cle inaugura a iluminagio clétrica da antiga Estagao
da Corte ( hoje estagdo D. Pedro 11), da estrada de Ferro Central do Brasil,
com 6 lampadas de arco voltaico, tipo Jablockoff, que substituem 46 bicos

de gas , e produzem melhor iluminagao.
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Outras 16 lampadas sao instaladas no Campo da Aclamacao ( Praca

da Republica ) em junho de 1881 provindo a energia de um locomoével com

dois dinamos.

Campos(RJ) se torna a primeira cidade do Brasil e da
Ameérica do Sul a receber iluminagao publica, elétrica,
em 1883. E também o Imperador quem inaugura, ali, a
maquina térmica acionadora de trés dinamos , com
poténcia de 52 Kw, fornccendo ecnergia para 39
lampadas de 2000 velas cada uma. Seu servico era de
qualidade tao boa que até seu fechamento, dezoito
anos depois, apenas uma vez, nas noites de 10 e 11 de
junho de 1901, cla deixa de funcionar. ( A Encrgia
Elétrica no Brasil, 1977. p. 54)

Em 1892, correm no Rio de Janeiro os primeiros bondes clétricos.

Em Diamantina ( MG), também em 1892, a Usina do Ribeirao do
Inferno passara a fornecer encrgia para a mineracgao.

No geral, a poténcia desenvolvida pelos geradores desta ¢poca era
bastante diminuta, destinando-sc “ [...] a satisfazer as nccessidades de
fazendas, a acionar moinhos de cereais, serrarias, ou a pequenas
industrias, gcralmente [fabricas téxteis, ¢ para uso exclusivo dos

produtores. ( A Energia Elétrica no Brasil, 1977. p. 54)”

A primeira usina hidrelétrica instalada no Brasil para
servico de utilidade pablica ¢ a Marmelos — Zero, no rio
Paraibuna, proximo a recém - construida estrada
Uniao - Industria, exatamente a 5 de setembro de 1889
— ultimo aniversario da Independéncia comemorado no
Império. ( A Energia Elétrica no Brasil,1977. p. 54)

Este (rabalho deve-se  a  iniciativa  pioneira de Bernardo
Mascarcnhas, com a finalidade dc fornccer energia para Juiz de FFora.

Sao instalados dois geradores monofasicos de 125 Kw cada, com a
tensao de 1000 volts e freqiéncia de 60 Hz.

A cidade de Juiz de Fora scra chamada a “Manchester brasileira”

devido ao grande volume de fabricas de tecidos que la se instalaram.
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Nas décadas de 80 ¢ 90 ( Séc. XIX ), os servigos de cletrificagcao
ganham impulso por todo o pais, quase sempre consumindo materiais
importados.

Em 1887 instala-se o scrvico em Porto Alegre e dois anos depois 0s
servigos de forca e luz sdo instalados em Sao Paulo e Curitiba.

A partir de 1892 aumenta o numero de instalagoes industriais
sempre proximas as Usinas e quedas de agua.

Alguns numeros podem dar idéia da expansao da capacidade elétrica
instalada:

1883 : 52 Kw; 1889 : 4618 Kw; 1890 : 5020 Kw; 1900 12085 Kw.

A partir de 1900 os scrvigos sc ampliardo consideravelmente. A
concessdao ¢ dada pelo poder municipal ¢ ainda nao se dispoe de
regulamentacao muito cfetiva.

A contribuicdo estrangeira ¢ fundamental neste momento de
expansao. Em Sao Paulo ¢ no Rio de Janeiro, centros onde nasce a
industria nacional, comegam a operar duas grandes empresas de energia:
LIGHT E AMIFORP.

Em 9 de outubro de 1899 a The Sao Paulo Railway, Light and Power
Co. Ltd., entra em operacao. A Usina Parnaiba, no rio Ticté, marca o inicio

da Light em Sao Paulo. A Usina tem uma capacidade de 2000 Kw,

cxcepcional para a ¢poca. IEm 1912 sua capacidade limite de 16000 Kw ¢

alcancada.

Anos depois da vinda da Light, esta ja solidamente
instalada, vem aqui instalar-se, em 1924, a American
Foreign Power Company ( AMFORP ), do grupo norte
americano Bond and Share Co. Comeca a atuar em
1924, no interior do estado de Sao Paulo, servindo a
rica zona da producao de café, através da aquisicao de
varios pequenos concessionarios que posteriormente se
constituem em uma so0 empresa com a denominacao
de Companhia Paulista de Forca e Luz. ( A Energia
[£létrica no Brasil, 1977. p. 59)
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Com a Revolucao de 1930, o sctor clétrico sofreria mudancas
significativas. A mais importante delas sera a criacdo de organismos
responsaveis ¢ a implantacao de uma legislacio inexistente até entao.

Exemplos sao a revogacao da “clausula — ouro” que garantia aos
estrangeiros receber seus proventos em ouro ¢ parte em papel. Em um

pais com sucessivas quedas cambiais isto significa um perigo.

Surge o “Codigo das Aguas” em 1934, separando a propriedade das

quedas de agua das terras em que estas se encontravam. A Unido passa a
fazer a outorga de concessdo. Também a Constituicao de 1934 atribui a
Uniao o direito de legislar nesta area.

A maior parte deste trabalho deve-se a Juarez Tavora, que adapta e
faz andar o anteprojeto do Codigo das Aguas que desde 1907 estava
parado no Congresso.

sm 1939 ¢ criado o Consclho Nacional de Aguas ¢ Energia Elétrica (

CNAEE), com fungao de cstudar, opinar ¢ propor medidas para o sctor.

8 - O RACIONAMENTO

No Periodo do pos - guerra, com o avango rapido da industrializagao,

houve caréncia de encrgia.

Praticamente houve periodos de caréncia de energia
cletrica desde a instalacao dos servicos no Brasil, que
se agravaram com o crescimento ¢ modernizacao da
cconomia. A defliciéncia de capacidade geradora, isto ¢,
a cxisténcia de centrais elétricas com poténcia
insuficiente, se somava ao rigor ciclico das estiagens
com diminui¢ao dos mananciais e¢ csvaziamentos dos
reservatorios.

A consequéncia ou remedio imediato ao deéficit
de producao ¢ o racionamento, sempre um problema
grave, acarrctando prejuizos diretos tanto a vida
urbana - dos meios de transporte aos aparelhos
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cletrodomésticos - com conseqliente impacto social,
quanto a produgao, causando deterioracao de
equipamentos industriais, como os grandes fornos das
fabricas de vidro e siderurgicas, que precisam ser
mantidos a altas temperaturas permanentemente, ou
causando entraves ao setor de servigos. ( A Energia
Eletrica no Brasil,1977. p. 60)

A primeira grande crise de energia ocorreu nos anos de 1924 /25, em
Sao Paulo, em virtude da estiagem que reduziu a vazao dos rios Tieté e
afluentes. Foi a primeira vez que o governo teve que adotar medidas
drasticas para controle do consumo.

Entre os anos de 1938 ¢ 1947, em decorréncia da Grande Guerra,
torna-se dificil importar cquipamentos ¢ isto impede o crescimento
adequado do setor.

Ocorre, entdo, um racionamento velado, pois a Light retarda o
atendimento aos pedidos de novas instalagoes, reprimindo a expansio

industrial de Sdo Paulo.

Além disso, ¢ de se notar que a partir de 1946 ha uma
queda na freqiiéncia ¢ na voltagem da energia nas
horas de pique ( até 95 e 85% do normal,
respectivamente ); o que € uma maneira de se tentar
acomodar a deficiente capacidade instalada. ( A
Energia Elétrica no Brasil, 1977. p. 67)

Na década de 50 o aumento da demanda ndo acompanhado pelo

aumento da capacidade geradora levara a novas necessidades de

racioname-nto.

A falta de chuvas nos anos de 1963 ¢ 1964, tanto no Rio como em
Sao Paulo forcam a adocgéao de medidas de contencgao de gasto de energia.

O Rio viveu um longo periodo de racionamento, com as inevitaveis
consequéncias sociais ¢ economicas.

Uma das conseqiéncias do racionamento € o surgimento dos
autoprodutores. Fabricas, cinemas, induastrias e prédios residenciais

acabam instalando geradores para suprir suas necessidades: “ Sao Paulo,
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em 1954, chegou a ter 20% - cerca de 100 mil Kw — de sua energia vinda

de autoprodutores. ( A Energia Elétrica no Brasil, 1977. p. 68)”

9 - BREVE CONCLUSAO

Poderiamos ainda relacionar o desenvolvimento do setor elétrico nas
décadas seguintes, inclusive com as grandes obras de Itaipu, Trés Marias e
outras, mas para nosso intento consideramos suficiente o ja exposto, pois
desejamos compreender o que ocorreu na regiao de Catanduva e o motivo
dos acontecimentos de Abril de 1960 nesta cidade.

De forma geral, ja ¢ suficiente para entendermos o que se deu no
pais e como a energia elétrica se tornou a fonte da expansao industrial e
comercial dos lugares onde chegou.

O Brasil tem hoje um grande potencial hidrelétrico e ainda com
possibilidades de expansdo. Nossa matriz energética depende quase
exclusivamente da for¢a das aguas ¢ da queima de combustiveis fosseis.

Nao se pode negar que o csfor¢o, o pioneirismo e até mesmo um
certo heroismo acompanharam o desenvolvimento deste setor vital da

economia brasileira ¢ mundial.

10 - O ESTADO DE SAO PAULO E CATANDUVA

O movimento que langou os plantadores de café em
direcao aos planaltos ocidentais néao foi brusco, nem
brutal. Foi o simples prosseguimento de uma
progressao que, principiada na regidao montanhosa do
IEstado do Rio de Janciro, continuara pelo chamado
“Norte”, o vale do Paraiba, ¢ tinha ganho a regiao de
Campinas. Ali, no que entdao se chamava o Oeste de
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Sao Paulo, as plantacoes de café eliminavam lenta
porém scguramente a agricultura tradicional € a cana-
de-acucar. Desde 1856, muitos engenhos tinham ja
cessado seus trabalhos: esses engenhos de fogo morto
eram particularmente numerosos em Limeira,
Piracicaba e Itu. ( MONBEIG,1998. p. 95)

A expansao do café¢ secla a decadéncia da cana-de-agucar como

principal produto de exportagao brasileiro. Os planaltos do Estado de Sao

Paulo comegam a ser desbravados. Ha noticias de povoados distantes de
Sao Paulo. Surgem as grandes cidade do interior paulista, como
Campinas, Jundiai e Ribeirdo Preto. Na regiao de Catanduva se nota a
presenca das “tropas” e de colonizadores que se embrenham pelo sertao.

Esta expansio do café impoe mudangas de habitos € que se adote
uma mentalidade modernizadora. O café, se plantado longe da Capital,
tinha que ser levado as cidades que possuiam via férrea e de la eram
transportados até Santos, de onde partiam para a Europa. Fazia-se
necessario construir uma ferrovia ligando Jundiai a Santos. As tropas de
muares levariam o café das fazendas até esta estacido terminal e de la o
trem levaria para Santos. Logo descobriu-se que o poder do café exigia
mais terras, mais sertao ¢ mais trilhos Sdo Paulo adentro.

Essa via férrea foi construida em 1867 por uma companhia inglesa,

mas nao logrou ficar pronta ¢ ja sc cogitava de amplia-la.

Disso sc encarrcgaram os principais fazendeiros de
Campinas, Rio Claro, Limeira e Araras. Obtiveram eles
que os ingleses renunciassem =2ag privilégio , que
anteriormente lhes havia sido outergado, de estender
sua linha até Rio Claro. ( MOMBEIG, 1998. p. 98)

Para criar a Companhia Paulista de Estradas de Ferros, em fins de
1868, 654 acionistas compraram acéecs num montante d¢ cinco mil contos
de réis.

Note-se que o trem surgira a poucas décadas na distante Inglaterra e

ja estendia suas linhas pclo interior do distante Brasil.
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Estes fazendeiros pensavam como industriais ou comerciantes. Nao
eram apenas agricultores, desejam modernidade e tinham recursos para
financia-la.

Ja se haviam abandonado os processos mais antigos:
para despolpar o café, bater os graos com varas, pisa-
los a golpes de pilao, ou fazé-los rolar sob as patas dos
bois. O motor humano cedia lugar a for¢ga animal,
depois a energia hidraulica. Na Zona de Campinas,
tinha-se posto em condi¢coes de funcionamento
primeiro um sistema de grandes rodas verticais,
animadas de movimento circular e acionadas por bois;
um progresso tinha sido o “carretao”, pois que se podia
colocar maiores quantidades de café numas espécies de
cubas em que giravam as rodas. Um passo adiante
ainda foi dado quando, mediante um sistema de
engrenagens de madeira, chegou-se a movimentar o
“carretao” pela forgca das aguas correntes. Pouco a
pouco substituia-se o ferro a madeira, ou nas rodas do
mecanismo motor, ou pelo uso de piloes munidos de
pontas férreas em vez das moés de madeira. Cada
carretao dispunha de quatro a oito pildes, havendo os
mais vastos com dez ou doze. ( MOMBEIG, 1998. p. 99
)

Surgem inovagdes a todo momento. Maquinas para despolpar e
classificar o café movidas a vapor. Melhorias nos sistemas de secagem e
coleta. Os antigos terreiros de chao batido cedem lugar aos terreiros de
tijolo.

O metal triunfa sobre a agua ¢ a madeira. O chamado café de
maquina custava mais caro, pois tinha melhor qualidade, compensando
assim os investimentos dos fazendeiros.

Com o mesmo espirito de modernidade os fazendeiros paulistas vao
encarar o problema da méao-de-obra.

O famoso Senador Vergueiro ¢ o primeiro a recorrer aos
trabalhadores livres ¢ imigrantes. Desde 1842 fizera vir da Europa
portugueses, suicos ¢ alemaes.

Sem poder esperar pela lentiddao do governo, os proprios fazendeiros

de organizam para criar um sistema imigratorio. A frente lideram homens
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como o Conde de Parnaiba, Antonio Queiréds Teles, um dos fundadores da
Companhia Mojiana ¢ um dos grandes acionistas da Companhia de
Estradas de Ferro.

Comecam a chegar os imigrantes ¢ migrantes. A partir de 1850, com
a decadéncia da mineracdo, muitos mineiros demandam os cafezais
paulistas. A Guerra do Paraguai acelera este processo, pois muitos, para

evitar o alistamento, fogem para os sertoes.

Fixara-se a maioria destes imigrantes nos municipios
onde o café ja estava solidamente implantado; outros,
porém, tinham procurado regioes mais longinquas,
onde poderiam mais facilmente continuar a viver,
conforme seus habitos de criadores, acostumados aos

grandes espacos, suficientemente a distancia dos
poderes constituidos. ( MOMBEIG,1998. p. 133)

Homens de Minas [undam cidades como Sao Simao e constituem
quase toda a popula¢do da pequena vila que viria a ser Ribeirao Preto. Em
1852 ¢ um mineiro quem constroi a primeira cabana em Sao José do Rio
Preto. Assim vao surgindo vilas e cidades pelo interior de Sao Paulo.

Primeiro criam porcos ¢ mantém pequenas culturas, sempre na esperanga

de plantar café ¢ enriquecer. Com a proximidade dos trilhos chega o café e

as vilas tornam-se prosperas cidades.
Desde 1827, Sao Paulo recebe imigrantes, mas o movimento se

tornara expressivo a partir de 1886.

Aparcce entre 1887 e 1900 um primeiro periodo de
forte imigragao: Sao Paulo recebeu entao 863 000
imigrantes, ou scja, 29,7%, do total das entradas, entre
1827 e 1936. ( MOMBEIG, 1998. p. 147 )

Dizer que a energia dos bragos humanos havia sido superada ¢ mera
alegoria. Os cafezais consumiam bragos vorazmentie. A energia destes

bracgos criaram cidades e fortunas e uma massa operaria que nem sempre

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



120

aceitou calada as duras condi¢des impostas, pois ¢ sabido que muitos
jamais deixavam a condigao de devedores.

Diferentemente do Sul do pais, que optara por colonizar cedendo
pequenas glebas, em Sao Paulo criou-se vilas no interior das fazendas para
abrigar os trabalhadores ¢ estes permaneciam vinculados ao patrao e
senhor.

No inicio de século XX, duas companhias se aventuram em levar os
trilhos para o sertdao: a Companhia Mojiana de Estradas de Ferro, fundada
em 1872, e a Companhia Paulista de Estradas de Ferro.

Os imigrantes que chegam na Hospedaria dos Imigrantes embarcam
em trens ¢ vem parar em Sao José do Rio Preto, Bebedouro, Catanduva,
Bauru e tantas outras que se espalham pelo interior.

Em 1910 o trem chegou a Catanduva.

Em 1912 e¢le chegou a Sao José do Rio Preto.

Como haviamos visto anteriormente, o Estado de Sao Paulo possuia
algumas experiéncias com o aproveitamento de energia elétrica ¢ com a
chegada dos trilhos no interior comecara uma pressdao maior pela
implantagao deste beneficio. Neste inicio de século XX ainda € a forga de
homens e animais ¢ dos pequenos aproveitamentos hidrograficos que

tocava a vida, permitindo plantar ¢ vender.

11 - CATANDUVA

Desde as trés ultimas décadas do século XIX, existia o famoso
Cerradinho dos Maus Costumes. Ao que consta, fundado por um velho que
aqui se alojou, vindo das bandas de Minas. Chamava-se Minguta. Alguns
contestam ¢ atribuem ao Coronel Adolfo a fundagao do lugarcjo. Outros

nomes aparecem como fundadores e ha registros de doagoes de terras
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feitas pela familia Rodrigues, mas o certo ¢ que nao se possui dados
concretos para assegurar a honra da fundagao de forma definitiva.

O Cerradinho era um vilarejo por onde passavam tropeiros € onde se
vivia uma vida solta, pois o unico padre do lugar era bastante liberal,
gostava de vinho e nao fazia questdo dos sacramentos, pois noticias da
época dao conta de que a maior parte da populagdo nao havia casado, mas
apenas “juntado”. Por aqui também se escondiam bandidos e foragidos da
Opolicia. O Cerradinho tornou-se Vila Adolfo ¢ em 1918 tornou-se,
oficialmente, o Municipio de Catanduva, palavra tupy que designa solo
ruim.

O velho padre recebeu de Portugal um jovem paroco de nome Albino
Alves da Cunha, mais tarde Monsenhor Albino. O povo do lugar nao

gostou da novidade nem do habitos sérios e pios do novo padre, que era,

entdao, apenas um rapazote fugido de perseguicoes politicas em Portugal.

E Padre Albino quem comanda a constru¢édo da Igreja Matriz e, mais
tarde, da creche, asilo, hospital e faculdades.

Neste mesmo tempo, pouco antes da fundacdo do municipio €
proveniente, ao que se sabe, de Bebedouro, chega um senhor de nome
sonoro: Gataz Neme Maluf. Ao que pude apurar, tio do futuro governador
Paulo Maluf.

O descendente de sirios instala uma maquina de beneficiar arroz e
um gerador de eletricidade a 6leo diesel com alguns bicos de luz.

Comeca aqui uma historia que hora narro com rmainhas palavras, ora
vou me valer de diérios, livros ¢ entrevistas que colhi na pesquisa, todos
referentes ao ABRIL AMARGO.

12 — O SERTAO E ILUMINADO

Muitas das informagoes se perderam e outras foram preservadas por

pessoas como o Sr. Gildo Gongalves, filho do Sr. Augusto Gongalves, um
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portugués que participou, junto com seu filho, da fundagéao e ampliacao da
futura Companhia Nacional de Energia Elétrica e que presenciou os fatos
de abril.

A empresa de Gataz Malul instalara-se ainda na época do
Cerradinho.

Ele foi espalhando os bicos de luz pela vizinhanga e fazia a cobranga
pelo numero de bicos de luz instalados. Em 1918 a empresa chama-se
Empresa Elétrica de Forg¢a ¢ Luz de Catanduva.

Até 1924 a producgao de energia seria feita a vapor e pelo sistema de
correias. Talvez secja desta ¢poca o famoso cheiro de palha de café
queimada, pois antigos moradores relatam o cheiro que se espalhava pela
cidade em fun¢ao da queima da palha para tocar os geradores.

Em 1920, Maluf compra em Borborema uma queda de agua onde
fara construir a Usina do Ribeirdo dos Porcos, hoje chamada Reinaldo
Gongalves.

Nesta época as aguas ainda cram disputadas a bala e consta, por
informes do Sr. Gildo, que Gataz levava capangas consigo. Muitas quedas
de agua foram obtidas ao poder de revélveres e pistoleiros. Quem chegava

primeiro ou era capaz de manter, levava.

SO0 apos a Revolugao de 1930 que Juarez Tavora encaminhara a

legalizagao das aguas como concessao do estado.

Nao se pode negar o espirito pioneiro desta gente nem os beneficios
que trouxeram para o sertao que comegava a se transformar em urbe.

Em 1918, urﬁ contrato entre a recém empossada Camara Municipal
de Catanduva e¢ o scnhor Gataz Maluf concedem a este o privilégio de
explorar os servigos de energia elétrica em Catanduva e regiao.

Os negocios de Maluf prosperam. Ele compra a Empresa de Novo
Horizonte( por 75 contos de réis). Comprou a empresa de Itajobi, do
engenheiro Jos¢ Trajano Marcondes Machado (por 120 contos), pois o
prefeito de Itajobi exigira que Gataz comprasse as terras por onde iam

passar os postes da usina de Borborema, ja que era intericdo de Gataz que
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os postes passassem pecla estrada que ele mandou construir ligando
Borborema - Itajobi.

Para dar conta de¢ tantos empreendimentos Gataz une-se a Miguel
Stefno, seu genro ¢ socio.

Acontece que a relagao entre Gataz e seus clientes nem sempre foi
muito amistosa. Descobri dois livros de 1928, escritos, respectivamente,
pelos advogados da Camara Municipal e de Gataz Maluf onde a cidade
tentava rescindir o contrato de concessio sob alegacao de ma prestagao de
SErvicos.

Um dos livros intitula-se “ Em Defesa dos Direitos do Povo” — A
Camara Municipal de Catanduva versus a Empresa de Eletricidade.” A

redagao ¢é dos doutores Odilon Cesar Nogueira e Ernesto Leme e foi

publicada pela Empresa Gralica da “ Revista dos Tribunais” de Sao Paulo
em 1928.

Os advogados comegam fazendo um retrospecto do caso:

13 - RETROSPECTO: A ACUSACAO

2. Em 14 de maio de 1918 ( o municipio foi instalado

em 14 de abril de 1918), pela escritura publica de fls.
3-10, a CAMARA MUNICIPAL DE CATANDUVA, recém-
instalada, concedeu a GATAZ NEME MALUF, ou a
empresa que organizasse, a exploracao, pelo prazo de
vinte anos, do servigco do fornecimento de luz e energia-
elétricas dentro do municipio. Uma das razoes deste
ato foi o ja estar este servico entregue ao
concessionario pela Municipalidade de Rio Preto, da
qual acaba de emancipar-se Catanduva, erigida em
Municipio pelo poder competente [...] ( NOGUEIRA E
LEME, 1928. p. 3-4)

No item seguinte, prossegue:

3. Esse contrato, diga-se logo, foi, no geral dos seus
minudentes dispositivos, ¢ desde o seu inicio, flagrante
¢ permancentemente violado pelo concessionario. Mas
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sem duvida que a mais escandalosa infragao cometida
diz respcito a clausula 10%., que reza:

“ O concessionario se obriga a manter a luz com
toda a intensidade iluminativa em todos os pontos da
cidade”

Esse compromisso jamais foi desempenhado. A
luz servida a Catanduva foi sempre tao mortiga, tao
apagada, que outra coisa nao lembra senao verdadeiro
escarnio a paciéncia do publico contribuinte, numa
desidia que se prolonga interminavel, por anos a fio. (
NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 4)

Mal sabiam os doutores que a historia estava s6 em comecgo.
Na sequiéncia citam a lei aprovada pela Camara Municipal em 15 de

junho de 1923, que rezava:

A Camara Municipal de Catanduva em atencao a
diminuicao da intensidade da ilumina¢ao publica e
particular, e considerando nao ser possivel a Camara e
ao publico pagar a intensidade da luz que lhes nao ¢
fornecida; considerando que a empresa produtora de
forca elétrica promete constantemente substituir a
atual for¢a a vapor por for¢ca hidraulica e estabelece
prazos, que nao cumpre, resolve:

Artigo 1°. — DETERMINAR ao prefeito municipal
que faca cumprir o contrato existente entre a Camara e
a Empresa Elétrica deste municipio, em todos os seus
termos e com 0 maximo rigor.

Artigo 2°. - Revogam-se as disposigoes em

contrariol NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 5-6)

O velho Gataz parecia bem amparado, pois o texto adverte:

A Empresa r¢, diante disso, achou prudente mover-se,
embora contasse de ante — méo, junto a Camara, com
os bons oficios do prefeito ¢m exercicio, compadre e
amigo intimo ( documento n.” 17 ) de seu socio gerente,
GATTAZ MALUF. ... NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 6)

Em 17 de julho de 1923 a empresa propoe um novo acordo, segundo

o qual:

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



125

O presente contrato € celebrado na forma de parecer
citado e atendendo a que os outorgados se obrigam a
fazer funcionar, dentro do prazo que vai até 1° de
dezembro proximo futuro, sua usina hidroelétrica de
Borborema, QUE LHES PROPORCIONARA OS MEIOS
DE CUMPRIR FIELMENTE AS OBRIGACOES A QUE
ESTAO SUJEITOS POR FORCA DO MENCIONADO
CONTRATO DE 14 DE MAIO DE 1918, ficando
convencionado que, se ao expirar o presente contrato,
em 1° de dezembro do corrente ano, os outorgados nao
derem, por qualquer sistema, a intensidade completa a
iluminacao, a Municipalidade promovera
imediatamente a rescisao da concessao outorgada em
14 de maio de 1918.( NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 7)

A manobra parece ter funcionado ¢ novamente a Camara aceitou o

acordo. Chegado o 1° de dezembro, nada mudara. E o motivo do atraso:

A barragem levantada em Borborema, no ribeirao dos
Porcos, rompera-sc por defeito de construgao, entregue
como sempre csteve a feitura da obra a pessoal
inidoneo. E contemporaneamente sobrevinha a
agravacao das mas condigoes da luz fornecida pela
empresa ¢ oriunda de motor acionado a vapor. Apesar
disso a prefeitura conservava-se inerte...até que novo
novo desmoronamento da barragem se verificou, em
fins de dezembro, parecendo perdidas todas as

esperancas.(NOGUEIRA E LEME, 1928. p. §)

E nas idas ¢ vindas de novos acordos ¢ novas falhas, os

representantes do povo advertem:

9. At¢ o tercciro trimestre de 1924 a cidade estava
quase totalmente desprovida de iluminacao.

Neste tempo a empresa nao tinha ainda
advogado; e os seus patronos atuais eram, como ainda
sao, jornalistas...

E eis aqui o que escreviam, ou faziam escrever (
doc.n’18) no periodico que ambos dirigem e editam
nesta cidade, quando, a 18 de maio de 1924, se falava
na proxima inauguracao da usina de Borborema:

“ SERA DESTA VEZ?

E o que dizem. Afirmam até que a experiéncia
definitiva foi marcada para o dia 20. Ainda bem!
Catanduva precisa ter normalizado o seu servigo de luz
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clétrica, quanto antes. NINGUEM MAIS PODE
TOLERAR O ATUAL ESTADO DE COISAS Coragem,
portanto, Srs. da luz elétrical Apressem-na e, quando
tiverem de fornecé-la, que ela seja um pouquinho
melhor do que a atual.

Esta que temos ai, ¢ maravilhosa...Sucedeu até o
caso, no outro dia, de sermos obrigados a riscar um
fosforo, para encontrarmos a lampada...acesa sobre
nossa mesa de trabalho...”

E a 10 de julho seguinte estampavam os trés
sueltos que se léem no n.° 16 de “ A RENASCENCA”, (
documento n.” 30 )o ultimo dos quais, dando bem a
medida do estado de animo geral, terminava por esta
ameaca positiva:

“ ...a luz nossa, de cada noite, nos dai hoje;
perdoai a nossa reclamacgao, assim como noés aturamos
a Empresa de Eletricidade; NAO NOS DEIXEIS
REALIZAR A TENTACAO DE ARREBENTAR AQUELA
DROGA, E LIVRAI-NOS DA ESCURIDAO DIARIA.(
NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 9-10)

O que nao se pode esquecer neste periodo € que Catanduva e outras
cidades da regido recebiam levas de imigrantes, pessoas que vinham abrir
butiquins, cerrarias, padarias, fabricas de molas, moveis, oficinas,
concessionarias de veiculos, pois disso tudo ha registro, e estas
precisavam de um fornecimento de energia regular e de boa qualidade. Em
fotos da época pode-se ver os postes de madeira que ja marcavam a
paisagem da cidade ¢ mesmo maquinas clétricas de diversos tipos.

Se o trem chegou primeiro a Catanduva, por que Sao José do Rio
Preto ¢ hoje uma das maiores cidades do estado ¢ Catanduva parece ter
parado?

Muitos atribuem o fato as muitas empresas que ndo se instalaram

aqui ¢ foram parar em Rio Preto, onde o servico elétrico era melhor.

Verdade? Talvez nao toda, mas seguramente responde por boa parte do
que aconteceu. Conforme o relato, a cidade enfrentou esta queda de bragos
durante décadas com a Empresa elétrica, até que em abril de 1960 os

fatos tomaram rumos inesperados.
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Os advogados informam que a 10 de junho de 1925 A Camara
ingressou em juizo.

Comentando os passos da defesa da Empresa, os advogados
denunciam as medidas protelatorias, tais como a alegacdo de doenga e
coisas do género, para evitar a argliicao judicial.

Os advogados passam entao a rebater as alegacoes feitas pelo Dr.
Angelo Tourinho de Bittencourt, representante da empresa de eletricidade,

o qual assentara sua tese alegando que a ré possuia trés motivos para agir

como vinha agindo:
FORCA MAIOR OU CASO FORTUITO: onde sdao alegadas

razoes de for¢a maior que independiam da ré;

COACGCAO: onde alega ter assinado alguns contratos sob
ameaca,;
FALTA DE INTERPELACAO JUDICIAL

Repelindo a alegagao de For¢ga Maior, os advogados apresentam o
relato de uma testemunha, no caso, o proprio gerente da empresa, onde se
observa que nao pode scr de for¢ga maior um caso que se repete varias

vezes, ou seja, os arrombamentos da represa de Borborema:

[...] a represa arrombada por diversas vezes ecra
construida com SACOS DE AREIA, A TITULO
PROVISORIO, e o0s mesmos arrombamentos se
explicam por infiltragdo de agua, imprevista e
imprevisivel(!) entre os intersticios dos sacos, cousa
essa do dominio da técnica hidraulica...” | ( TEXTUAL ).
( NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 21)

|...] o arrombamento da represa se deu, segundo
algumas pessoas que la estiveram, POR FORCA DAS
AGUAS (!) e, segundo outras pessoas que também la
estiveram, POR DEFEITO DO SERVICO DE
BARRAGEM, QUE NAO TINHA A DEVIDA SEGURANCA
[...] (NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 21)
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A partir do item 28 os representantes da Camara Municipal

reproduzem depoimentos de pessoas reconhecidas pela propria empresa
como idoneas. O primeiro é o Sr. MARIO DE SOUZA PINTO, que

[...] € tido em tal conceito que a propria ré, como vem
declarado a fls. 72v.IN FINE, - “ RENDE ALTO APRECO
AS SUAS QUALIDADES DE CAVALHEIRO E A
VERACIDADE DE SUA PALAVRA”.

“ 0o SR. MARIO PINTO informa:

a) — que a iluminacao elétrica do municipio, de
péssima qualidade, piorou sensivelmente em 1923,
“chegando a cidade a ficar quase as escuras no fim
daqucle ano e¢ durante mais da metade do ano
seguinte”;

b) — a iluminacao atual ainda é fraca;
¢) — a usina de Borborema nao esta aparelhada
para fornecer a energia clétrica necessaria as
industrias do municipio, or¢avel num minimo de
setecentos cavalos, pois o proprio gerente da ré
declarou s6 dispor de quatrocentos;
d) - os estabelecimentos industriais do
municipio nao podem dispor dos vapores que
empregam, substituindo-os por for¢a motriz
elétrica, como seria de toda conveniéncia para
eles, por ser mais do que problematico o seu
suprimento pela ré.

Apos, vem o depoimento do

Sr. MAJOR DOMINGOS FELIPE, grande industrial da
cidade, dos mais antigos moradores do municipio, onde
esta a vinte anos ¢ onde se fez estimado e acatado,
como cidadao reconhecidamente probo.

Esse moderno bandeirante, um dos
desbravadores deste outrora indspito rincao paulista, €,
pela inteligéncia lucida e animo viril, um homem na
extensao da palavra. Assevera ele: a) - que a
iluminacao elétrica de Catanduva, a cargo da ré, “ FOI
PESSIMA OU DEFICIENTE” ; b) — que a atual, provinda
da usina hidraulica de Borborema, ¢ ainda fraca e
insuficiente, tanto que nao € possivel ler e escrever a
luz de uma lampada de CINQUENTA VELAS, falha essa
atribuida a minguada forca da corrente e a ma
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administracao da usina; c¢) — que os industriais deste
municipio estao privados de suprir-se de forca motriz
clétrica, nenhuma confianca inspirando o servico de
cletricidade, pelos seus graves defeitos; d) - que no
municipio haveria elevado consumo de energia elétrica
sc a empresa estivesse em condicoes de fornecé-la aos
diversos e numerosos estabelecimentos industriais.(
NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 31-32

Em outro depoimento o senhor EMILIO BARRIONUEVO, lavrador,

comerciante e industrial acrescenta aos depoimentos anteriores :

[...] d) - que a empresa, sobre nao produzir a energia
necessaria, s0 a Catanduva, ainda esta obrigada a
distribuir a que produz para os municipios de
Tabapuan, Itajobi ¢ Novo Horizonte, com os quais
também mantém contratos; e¢) - que avalia num
minimo de MIL CAVALOS DE FORCA as necessidades
de energia eclétrica dos industriais do municipio, certo,
como ¢, quc todos os industriais se utilizariam da
corrente da empresa se esta estivesse em condigoes de
fornecé-la; f) - que se houvesse aqui for¢a motriz
elétrica os vapores atualmente empregados seriam
vendidos e mobilizado o respectivo capital, bem como
deixar-se-ia de queimar palha de café, que seria
transformado em adubo para as lavouras; g) - que a
voltagem contratual de 220 volts nunca existiu, POIS
LAMPADAS DE SETENTA E CINCO VOLTS ligadas a
correntc nao se queimavam; h)- ... i - que o
cinematografo local ainda ¢é obrigado a manter um
motor proprio, para acorrer as freqlientes deficiéncias e
interrupgoes da corrente elétrica fornecida pela ré; j) -
que nao pode atribuir-se a seca ou a estiagem o mau
servico de luz da empresa, pois “ ESTA CHOVENDO HA
DIVERSOS MESES” e¢ a luz continua na mesma.(
NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 33-34

Os advogados comentam, entdo, o depoimento de uma testemunha

da ré, que havia arrolado treze testemunhas , mas so colheu o depoimento

do Dr. FRANCISCO DE ARAUJO PINTO,
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ex-vereador municipal por ser este , naquele momento,
o chefc da oposigao na Camara, pois, segundo as suas
proprias palavras a fs. 113, “ na politica do municipio
FORMAM ao secu lado os vereadores ERNESTO
RAMALHO e JOSE CORDEIRO, dos oito que compdem
a cdilidade de Catanduva. Graduado componente desse
grupo da oposicdo também € o sirio Maluf, gerente da
ré, amigo intimo , compadre e correligionario do ex-vice
prefeito RAMALHO ( documento n.® 17 ) , como
intimamente ligado ao ex- prefeito PINTO, dos quais se
serviu nas contendas com a Camara. ...Mas,
contraditorio consigo mesmo, o depoente de fs. 105 €
ainda contraditado por outras provas. Assim ¢ que
garante ele, “ COM A MAIS ABSOLUTA SEGURANCA”,
estar a empresa aparelhada a fornecer, aos varios
municipios a que serve, a luz e for¢ca contratadas;
entretanto, a despeito de toda essa énfase, MESES
DEPOIS uma vistoria feita por técnicos de grande
reputacao ( documento 23 ) desmonta o castelinho de
cartas, revelando, “ com a mais absoluta seguranca”
nao passar aquela jactanciosa afirmativa de pura
ficcao. ...Essa testemunha, de invejavel memoéria nao
pode contudo, “ precisar o nimero e o assunto das leis
e resolucoes atinentes a empresa e em cuja votagao
tomou parte”... Nao se recorda, também, se pertencia a
comissao interna da Camara que lavrou o parecer
constante no documento n.” 8, e cuja primeira
assinatura ¢ precisamente a sua...Avanga, em seguida,
ter feito declaracao de voto contra a lei municipal 113,
coisa que nao existe nas atas que assinou, consoante o
ducumento n°3...Conhecedor profundo dos negocios da
re, ignora, todavia , os reiterados desmoronamentos da
barragem do ribeirao dos Porcos, so sabendo de um e
tendo vaga noticia de outro...Admirador dos “
NOTAVEIS ENGENIIEIROS ESPLECIALISTAS”
incumbidos da constru¢ao da usina, pessoas do seu
PARTICULAR CONHECIMENTO”, entretanto nao lhes
sabe “ OS NOMES” , nem que escola os
diplomou...Informa que a iluminacao em 1923, SERVIA

” mas algumas pecssoas se utilizavam de lanternas
para transitar nas ruas, o que fazia o povo lamentar a
auséncia de luz”!...E reconhece que, “ ultimamente tem
chovido bem, come¢ando haver abundancia de agua.(
NOGUEIRA E LEME, 1928. p. 35-37)

Em depoimentos que se seguem, os depoentes alegam, em favor da

ré, que a MALEITA dificultou os trabalhos da construg¢édo da barragem e
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que a Revolucao de julho de 1924* em Sao Paulo havia provocado atrasos

nas obras.
No item 33 é analisado o depoimento do proprio Gattaz Neme Maluf.

Num dos pontos comenta a vistoria que foi solicitada pela Camara junto a

especialistas de Sao Paulo:

34. ¢) Com razao empenharam-se os réus por todos os
modos a seu alcance, em dificultar a vistoria requerida
pela autora.

S6 nao a frustraram porque nao lhes foi possivel.
E que sabiam de antemao o seu resultado...

A autora, com o maximo escrupulo, timbrou em
designar para os cargos de peritos abalizadissimos
técnicos, maiores de toda excegao. Foram eles ( fs.61 ):
Dr. Joao Perecira Ferraz, lente de hidraulica da
Politécnica de Sao Paulo, Dr. Victor da Silva Freire,
professor da mesma Escola ¢ engenheiro diretor da
prefeitura da capital, e¢ Dr. Odilon de Souza,
reputadissimo profissional e diretor de varias empresas

deste Estado.(NOGUEIRA E LEME,1928. p. 43-44)

A ré contesta os nomes ¢ oferece trés outras opgoes, constatando-se

que um dos nomes é o de um funcionario da empresa.

Apos dectidos exames em todas as instalagoes da
Empresa, aqui ¢ na usina do ribeirao dos Porcos, em
itapolis, lavraram os peritos vistores laudo unanime

sobre todas as questoes que lhes foram propostas,
patentecando, de maneira irretorquivel, que a ré nao
cumpre, nem dispoc de elementos para cumprir as
obrigacoes contratuais com que tem de arcar, o que
esta em perfeita consonancia com as demais provas
dos autos.

* Trata-se da Revolugido Tenentista, de 5 de julho, em Sédo Paulo, sob o comando do gen.
Isidoro Dias Lopes. Os rebeldes tomam a cidade; o governador Carlos de Campos foge.
Vencidos pelas forcas legalistas, que fazem uso de bombardeios aéreos, os revolucionarios
irao se embrenhar no Parand, formando a Coluna Paulista, comandada por Miguel Costa.
Neste ano de 1924, outras revoltas tenentistas ocorrem pelo Brasil, até que, em 28 de
outubro, o cap. Luis Carlos Prestes subleva a guarnicio militar de Santo Angelo, no Rio
Grande do Sul, e toma a cidade de assalto. Outras guarni¢ées militares aderem a revolta. Em

27 de dezembro a Coluna comandada por Prestes inicia sua famosa marcha rumo ao Parana.




Repare-se que a ré se preparou, com grande
antecedéncia, para esse exame. Mais ainda: que
recorreu a expedientes condenaveis com o esforco de
minorar o seu fracasso, praticando, entre outras, a
fraude constatada na resposta ao 14. ° quesito da
autora, a fls. 296, e que consistiu em deixar as escuras
os municipios de Borborema, Novo Horizonte e Itajobi,
durante a noite de 22 de marco, a fim de derivar toda a
corrente para Catanduva, onde era feita a medigao da
luz. S6 por esse processo conseguiu ela a fantastica
voltagem de 114 a 204 volts apurada pelos peritos,
bastando que estes voltassem as costas para cair
vertiginosamente o poder iluminativo.

Vinte dias depois uma vistoria levada a efeito em
Ibarra, que ¢ uma povoacao umbelicalmente unida a de
Catupiri, revela oscilar ali a voltagem de 90 para 112
volts, no maximo. ( Documento 15, 4° quesito ).(
NOGUEIRA E LEMES, 1928. p. 47)

Surgem, apdés as conclusocs, as RAZOES DE APELACAO, que

indicam um julgamento necgativo para a Camara Municipal. Comeg¢am
destacando o fato de que o processo ja perfazia quatro alentados volumes,

€ na sequeéncia:

Um magistrado de tao privilegiada inteligéncia e saber
que, em menos de quarenta e oito horas, pode estudar
todas as alegagdes e provas existentes nestes autos, (
vede termo de conclusao de fls. 738v. usque 740v. ),
deu-lhes ganho de causa. E hei-los, exultantes de
alegria, celebrando o tripudio da justi¢a, que lhes
colocou na fronte loiros que lhes nao pertencem. Esse
alto Tribunal lhos arrancara...

O juiz de direito da Comarca, tendo os autos em
suas maos durante dezesseis dias, ( fIs.733), nao se
achou devidamente inteirado do assunto, para resolvé-
lo. Durante doze dias, esteve com os autos o juiz
substituto, Dr. PLINIO DE CARVALHO PINTO, ( fls.
737), baixando-os, afinal, a cartorio, sem sentenca.
Mas, o prolator da decisao apelada , esse, recebendo os
autos a 6 de dezembro de 1926, em data de 8, desse
mesmo dezembro passado, dava ganho de causa aos
ex-adversos...Na magistratura do Estado, cremos que
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S.Ex.a. bateu o recorde da celeridade....( NOGUEIRA E
LEMES, 1928. p. 89)

Citam-se novamente relatos e depoimentos e alguns indicam
novidades. Um dos depoentes afirma haver na cidade em 1924 oito
maquinas beneficiadoras de café, bem como inGmeras pequenas
industrias. Cada Maquina de Café consumiria cerca de 30 H.P de poténcia,

sendo que a Usina disporia de uma producao de 400 H.P.

O estabelecimento industrial do Major Domingos Felipe consumiria
cerca de 190 H.P.

O que se percebe € que o anscio de crescimento e industrializagao da

cidade vinham sendo bloqucados pela incapacidade da Empresa geradora
em atender a industria e comércio, bem como a iluminagao publica e
residencial. Os jornais da ¢época ¢ dos anos posteriores mostram em quase
todas as edigdoes pequenas notas de reclamagoes da populagéo, inclusive
uma tentativa de assédio sexual na rua Pernambuco, atribuida as
péssimas condig¢oes de iluminagéo do local.

A troca do motor a vapor movido pela queima de biomassa ( palha de
café ) nao resolveu o problema ¢ mergulhou a cidade em varios periodos
sucessivos de escuriddo. Noticias dao conta de que muitas maquinas
acabaram inutilizadas por funcionar com poténcia irregular ou devido as
freqlientes “ quedas de energia” que ocorriam durante a semana.

A Camara Municipal nao s6 perdeu a agdo como lhe foi imputado
pagar quarenta contos de réis ( 40:000$000), tendo aquela apelado da

sentencga aos tribunais superiores do Estado.
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14 - A DEFESA DE GATTAZ E SUA EMPRESA

Entra em cena o texto do Dr. Angelo Tourinho de Bittencourt,

advogado da Empresa ¢ destacamos algumas de suas alegagoes, pois que

as mesmas ja foram parcialmente apresentadas.

[...] a defesa dos réus, em resumo, apdés a larga
exposicao dos fatos anteriores e concomitantes a
demanda, - consistiu em alegarem e provarem:

a) Que nunca deixaram de suprir Catanduva e
Catupiry, com a iluminagcao publica a cujo
fornecimento se tinham obrigado pelo contrato de 14
de maio de 1914 ( cit. Doc. de fls. 3a 12)

b) Que nao ocorreu, jamais, de sua parte,
violacao culposa desse pacto, porquanto, desde que
convencionaram com a autora a substituicao da
cnergia elétrica produzida por motor a vapor, pela
gerada a motor hidraulico, - haviam, dentro de tempo
util, encomendado a um grande estabelecimento
comercial de S. Paulo ( a casa “ A . E. G.” ),
representantes no Brasil, de varias fabricas de
materiais elétricos da Alemanha ), os carissimos
maquinismos ¢ instalagocs que hoje constituem o seu
poderoso parque elétrico de Borborema, na Comarca de
Itapolis, a 64 quilometros de Catanduva.

¢) Que a demora verificada na entrega daqueles
maquinismos, como era sabido de toda gente, dentro e
fora de Catanduva, resultara, exclusivamente, da
grande guerra européia, pois, com as continuas “
greves” verificadas em Hamburge ( para onde tinha
sido enviada a encomenda ), durante um largo periodo
de tempo e, principalmente, devido as medidas
eminentemente vexatorias e proibitivas criadas pela
politica dos “aliados” contra aquela nagao, - somente
depois de quase trés anos, puderam os réus completar
a montagem da aparclhagem de sua atual usina
hidroclétrica de Borborema.

d) Que a construcao dessa usina, entretanto,
nao obstante os seus sobre humanos esforcgos, teve de
ser demorada e obrigou os réus a imobilizarem ali
vultosos capitais ( advirta-se, data vénia, que, os
Peritos das “ vistorias” desta demanda, com exclusao
do wvalor econémico dos cinco contratos de
“concessao”, celebrados pelos mesmos com Catanduva,

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



135

Tabapuan, Itajobi, Novo Horizonte e Borborema,
avaliaram ditos capitais em nada menos de — dois mil e
quinhentos contos de réis -.....( 2.500:000$000 !1I), -
estando os réus, portanto, aparelhados a cumprirem, a
risca, os contratos que firmaram com todos eles.(
BITTENCOURT, 1928. p. 18-20)

Seguem ainda pclos itens ¢,f,g...até q, as razdées da Empresa Stefeno
& Maluf.

E resumindo diversos depoimentos, o proprio advogado explana no

capitulo III a partir da pagina 39 de sua defesa:

A USINA DE BORBOREMA

Desde que celebraram com os diversos
municipios nomeados neste trabalho, os contratos para
fornecimento de luz e forca elétricas, foi idéia fixa de
STEFENO & MALUF, como homens que sempre
souberam honrar os seus compromissos, - dotar esta
zona de um estabelecimento hidroelétrico de primeira
ordem.

[Faltava, porém, nas adjacéncias de Catanduva, o
principal: a hulha brancal

De fato, sem cachoeiras, nem cursos de aguas
corrcntes apreciaveis, tiveram eles de, apos estudos
demorados e completos da regiao, solucionarem o
problema deste modo onerosissimo: indo improvisar, a
margem esquerda do RIBEIRAO DOS PORCOS, o seu
atual ¢ poderoso estabelecimento industrial de
Borborema.

Assim, com a aquisicao de uma grande gleba de
terra, a 64 quilémetros de Catanduva, construiram
valiosa queda de agua artificial, oriunda do
represamento daquela formidavel corrente, com a qual
impulsionam as duas “turbinas” da usina de
Borborema.

Nao existe na zona da alta Araraquarense,
Egrégio Tribunal, parque industrial mais completo e,
sobretudo, que se aproxime, quanto mais supere, o
poderoso apareclhamento daquela empresa.

A construcao do estabelecimento industrial dos
reus, em DBorborema, contudo, a par dos
vultuosissimos capitais ali investidos, representa os
mais sobre humanos esforcos!

Edificado, como ja dissemos, a 64 quilometros
de Catanduva, numa regiao entao quase inacessivel,
tida e havida como horrivelmente pestifera, sem vias de
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rodagem eficientes, - a aquisicdo e o transporte de
materiais necessarios a empreendimento tao
gigantesco, ¢ obvio, deveriam exceder, como de fato
excederam, a todas as previsoes dos seus
proprietarios!!!

E o que nao dizer da mao de obra dificil e
escassa ali empregada, cujos trabalhadores nao
obstante fartamente remunerados, com médico,
farmacia e tratamento absolutamente gratuitos ( data
venia, devemos recordar, novamente, que o0s reéus,
durante a construgao da usina, foram forcados a
montar e custecar um pequeno “hospital”, na vizinha
cidade de Itapolis, dotado de todos os recursos
indispensaveis ao internamento e trato de seus
trabalhadores), - devido a “MALEITA”, endémica
naquelas paragens, desertavam em massa, apavorados
com as nolicias bordadas em torno do mortifero
flagelo?!

O impatriotico e perverso “movimento armado”
de 5 de julho de 1924, igualmente, se fez sentir nos
trabalhos da usina de Borborema; pois, como em todo
o Estado, a sua repercussao, no local, foi altamente
danosa, tornando nao somente nulo, durante largo
tempo, o transporte de materiais pelas vias-férreas
paulistas, como, ¢ sobretudo, impossibilitando o ajuste
de novos trabalhadores, indispensaveis aos multiplos e
dificeis scrvicos em andamento.

Maiores contrariedades e dispéndios, entretanto,
tiveram os réus que enfrentar, decorrentes do
desmoronamento das obras da barragem e do extenso
canal adutor das aguas represadas do RIBEIRAO DOS
PORCOS, fato ocorrido nos ultimos dias de Janeiro de
1924, ou seja quando por inepta e culposa imposicao
da autora, tiveram os réus de tentar a inauguracgao
for¢cada da usina hidroelétrica de Borborema, - afim de
evitarem, com a imposi¢ao da monstruosa multa de
50:0008000 ( tantas vezes aludida nestas razdes ), a
rescisao judicial do contrato de concessdo, com que a
autora ja os ameacava ( cit. Doc. fls. 3 a 12)....

Consoante o plano geral do estabelecimento, na
atualidade, dispoe de duas “turbinas” hidraulicas: a
primeira instalada em 1925, tem a capacidade de 500
cavalos de forca; a Segunda, recentemente montada |(
adquirida na Alemanha ), desenvolve forca motriz de
1100 cavalos.

Significa afirmar, consequentemente, que o
parque hidroelétrico de Borborema dispoe do poder
potencial, absoluto, de 16000 cavalos de forcal

Toda a sua aparelhagem de acessorios elétricos,
tais como : “geradores”, “transformadores”, de alta e
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baixa tensao, “quadros de distribuicao” etc.,
constituem também a ultima criagao nesse ramo de
industria.

Merece mencao especial, ainda, pelo seu enorme
valor e¢ acabamento, a linha trifasica, transmissora da
energia, suspensa em postes lavrados ( de ipé ¢
guaratan ), - a qual, depois de concluida a instalacao
de luz e for¢ca na povoagao de Mundo Novo ( distrito de
Itajobi ), a se inaugurar nestes dias, constituira notavel
rede, com a extensao de 130 quilometros, isto €, uma
das maiores do Estado de S. Paulo!!!( BITTENCOURT,
1928. p. 39-44)

O advogado alegara ainda que a municipalidade vinha arrecadando

impostos sobre o patrimoénio da Empresa e que isto estava impedido pela

clausula 53° do contrato. Também alega a inadimpléncia do municipio,
que ha muito ndo pagava pelos gastos com a iluminag¢do publica. Se o
municipio quebrava clausulas do contrato e estava inadimplente, era
direito da outra parte quebrar o contrato. ou suspender a execug¢ao dos
SErvicos.

Nas suas ULTIMAS PALAVRAS, alega:

Egrégio Tribunal:

Pelo exame meditado das pecas destes autos e,
principalmente, da linguagem incivil utilizada pelos
advogados contrarios, quer quando se referem aos réus
¢ seu patrono, quer quando requerem ou se dirigem
aos juizes que funcionaram no feito, - podera esta
Egrégia Instancia, sem esforgo, reconhecer que nao foi
o ‘“interesse publico” do municipio de Catanduva,
suposto violado ou ameacado por STEFENO & MALUF,
que armou o brago vingador da autora nesta agao...

O que a autora colimou, exclusivamente, contra
os réus, foi desforrar-se destes, em razio de se
haverem recusado acompanhar a maioria de seus
membros, - por ocasiao do dissidio politico que, em
I'evereiro de 1924, se verificou nas fileiras do P.R.P, de
S. Paulo...

E outra nao podia ser sua atitude.

Os réus, realmente, como simples industriais e
estrangeiros, mas homens prudentes, preferiram ficar
alheios a qualquer agremiagcao partidaria em
Catanduva, - do que formarem ao lado da faccao
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politica., encabecada por aquela maioria, cujo ideal
unico, cntao, consistia em combater, a outrance, o
Governo do Estado, sob direcado de um Egrégio
Brasileiro: o Dr., Washington Luizl...

Este pleito, portanto, nasceu do 6dio politico
votado pclos representantes da autora aos réus, ¢ nao
do elevado sentimento de amparo ao “interesse publico”
local, - ofendido ou posto na iminéncia de perigo ou
dano, devido a qualquer ato" injuridico deles...(
BITTENCOURT, 1928. p. 108-109)

O texto enumera ainda o montante de 120:000$000 destinado pelo
municipio em seus or¢amentos de 1923 a 1927 ao pagamento dos servigos
elétricos, sendo que os referidos pagamentos nao haviam sido feitos a
empresa, ja que até 30 de setembro de 1923, os réus haviam recebido tao
somente a quantia de 16:000$000.

“ Onde foi parar o resto?!...”, pergunta o advogado.

15 - ABRIL AMARGO

A extensao do trabalho nos obriga a saltar no tempo. Nos anos
seguintes, este caso entre o Municipio ¢ a Empresa de Luz teria outros
lances e, realmente, segundo relatos de pessoas da época, a cidade acabou

perdendo a corrida desenvolvimentista para Sao José do Rio Preto, sendo

um dos fatores a impossibilidade de grandes empresas € industrias serem

atendidas com a poténcia elétrica requerida por seus Servigos.

Os jornais dos anos scguintes estampam relatos que dao conta
destes conflitos entre o povo ¢ a empresa de luz. Reclamagdes, piadas,
informes da companhia sobre cortes de luz, vdo ¢ vem na imprensa ao
longo dos anos.

O certo, é que as interrupgocs de energia em horarios de pico

continuaram enervando a populacgio, as disputas referentes a pregos de
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servigos, bem como o0s periodos de escuridao noturna causavam

transtornos e irritagdées permanentes.

Em entrevistas com antigos moradores ¢ participantes dos fatos de
abril de 1960, encontrei o diario do Prof. Paschoal Turatto, um homem que

chegou a Catanduva na década de cinqlienta e aqui fez sua vida como

professor, tendo recebido recentemente o titulo de Cidadao Honorario. Ele

retornava de uma pescaria nas redondezas e quando chegou a cidade os

fatos ja haviam comecado.

INTRODUCAO A HISTORIA DO MOVIMENTO POPULAR
DIE 2 DIE ABRIL DE 1960

Em quase todos os
suportado com resignacao uma longa historia de

opressao ¢ martirio.

No entanto, as vezes, a alma popular como que
num ciclo herodico de resisténcia e desprendimento ,
tem-se levantado até os paroxismos da luta.

X com o coracao enlutado, mas contente, que
escrevo estas linhas de admiracao a esses homens ¢
mocgos que fizeram sentir, aos poderosos, que o povo €

imortal.

tempos,

tem,

0 povo,

A morte do jovem de 22 anos de idade, a

programac¢ao da Radio Difusora, do dia 3, cheia de
musicas graves e tristes encheram de melancolia o
domingo ensolarado de 3 de abril. O gesto do prefeito
Antonio Stocco, decretando luto ( Decreto 625 ) oficial

por 3 dias, foi igualmente um belo gesto.

A banda municipal, que todos os domingos
apresentava a sua retreta, decidiu suspendé-la, em
respeito aos ferimentos e a morte verificados em
Catanduva. As pogas de sangue que se encontram na
esquina da Eletrogeral,

encolerizando-o.

A quermesse em beneficio da Igreja de Sao
Bento, foi suspensa em virtude dos acontecimentos da
noite de ontem, verdadeira batalha entre o povo e a
policia ¢ cavalaria de S. José do Rio Preto ( que veio em
auxilio do destacamento policial local ). Também um
carro do corpo de bombeiros encontra-se estacionado

falam ao

Nnosso coragao

nas proximidades da Cia. de Energia Elétrica.

Era de ver-se as cenas de barbarismo quando
José Leite Penteado foi morto, jovem apenas de 22

anos.
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A partida de futebol entre o Catanduva e o
IEsporte Clube de Barretos foi suspensa, em
homenagem a mortos e feridos nos acontecimentos de
2 de abril.

Os soldados com fusis e metralhadoras nao
intimidaram o povo que gritava “ Chupins do Governol
Covardes!” ...e atirava pedras defendendo-se atras de
verdadeiras trincheiras de uma constru¢ao préxima.
Perfuracoes de balas de fuzis sdo vistas na porta e
paredes do Cartorio do 2° oficio.

O moco que foi ferido pelas costas, dirigiu-se
com as tripas de fora, até a rua Brasil, onde caiu
finalmente. Cenas dantescas que somente poderiam ser
descritas por um Dante, mas que foram reais em
Catanduva.

A prefeitura de Pindorama, declarou, pela Radio
Difusora, que dava seu apoio ao povo de Catanduva.
Essa declaracao foi feita repetidas vezes pela Radio
Difusora.

O destacamento policial de Catanduva foi
removido aguardando o processo judicial instaurado
para apuracao da autoria do crime de morte ( ocorrido
as 24 horas ) perpetrado pelos soldados. A Prefeitura e
Camara Municipal de Catanduva, pedia a todo
momento que o povo acompanhasse o corpo do jovem
José Leite Penteado, assassinado pelos policiais.

E interessante que a Cia. Cinematografica nio
suspendeu a sua programacao, como deveria ter feito, e
preve-se outros acontecimentos a noite, por causa
disso. E interessante também que justamente esta
sendo rodado o filme Jeca Tatu, extraido da obra de
Monteiro Lobato, que foi um dos maiores lideres
populares do Brasil.

Mas o povo que foi sempre enganado, neste
Brasil, continuara, temos certeza, em um futuro bem
proximo, sofrendo as mesmas irregularidades que
levaram o povo a rebeldia.

Este movimento de 2 de abril tem sua origem no
descontentamento popular gerado pela Cia. nacional de
Energia Elétrica.

Os secus servicos sao sofriveis, nao ha energia
suficiente para o desenvolvimento industrial do
municipio.

Ha ma vontade na iluminacao dos bairros mais
pobres.

As oscilacoes da corrente elétrica sao
constantes, prejudicando os aparelhos que usam
quilowatts para o seu funcionamento.
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Tudo isso e muitas coisas mais, levou o povo as
depredagoes  que formam os chamados “
Acontecimentos de 2 de Abril”.

Quando fizer-se o levantamento historico desses
acontecimentos, o escritor devera levar em conta o
movimento  coletivo  de  nervosismo  popular.(
TURATTO,1960)

O relato do professor Pachoal é bastante conciso e os mesmos fatos
foram romanceados por uma antiga moradora de Catanduva, Zenaide
Ribeiro Soares, em livro que intitulou “ ABRIL AMARGO - Crénica de uma
cidade dividida entre a dor e o édio”

A populagao rebelou-se, apos décadas de pendéncias, que como
mostramos, vinham desde os idos da década de vinte.

Relatos dao conta que em pleno Sabado a noite a luz extinguiu-se, €

que apods interminaveis minutos de espera, alguns populares decidiram

seguir em romaria até a sede da Empresa, que esta no mesmo lugar até

hoje, ou seja, na esquina das ruas Para e Alagoas.

O confronto durou varios dias e foram chamados reforgos policiais
de Sao José do Rio Preto, Araraquara e Sao Paulo, pois havia um clima
permanente de confronto.

A policia fechou todos os acessos a Companhia de Energia Elétrica,

permaneceu de prontiddo ¢ impediu aglomeragoes de qualquer tipo.

A Radio Difusora passou a mnoticiar em edigoes
extraordinarias. Informava que outio bando de
revoltosos seguia para a casa do sargento comandante
de destacamento policial, do outro lado da cidade. |
SOARES, 1988. p. 9)

A farmacia do subdelegado foi destruida:

A porta de ago da farmacia foi arrombada e rasgada em
poucos segundos e comegou o quebra-quebra. Vitrinas
ruiam, em milhares de cacos. Armarios e mesas
viravam pilhas de madeira, amontoadas na rua e logo
ardiam ¢m grossas labaredas. { SOARES,1988. p. 9)
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A autora recria o clima daqueles dias de revolta em tons marcantes:

A massa continuou avang¢ando em siléncio. Entrou pelo
quintal( do comandante do destacamento policial),
arrombou a porta da casa e comegou a retirar os
moveis. Camas, colchoes, mesa, fogao, maquina-de-
costura, radio - tudo foi amontoado no meio da rua.
Alguém se apressou em jogar alcool e riscar um fésforo.
E tudo virou, de repente, uma grande fogueira.

Corria de boca em boca rumor de que os
revoltosos sO parariam a cagada quando pegassem -
vivos ou mortos — o delegado e o sargento chefe do
destacamento policial. Dizia-se que todas as saidas da
cidade estavam patrulhadas por gente revoltada e que
ia haver uma chacina. Ninguém continha as centenas
de pés que cruzavam as ruas, procurando os
assassinos, tendo como armas apenas os bragos e o
odio.

A tensao cresceu com a noite, mas a cidade nao
adormececu. Envolta num sentimento em que o medo ¢
a curiosidade se mesclavam, a cidade permanecia de
ouvido em pé, atenta a todos os ruidos trazidos pela
escuridao. As casas mantinham portas e janelas
trancadas, mas ninguém conseguia
dormir.(SOARES,1988. p. 10)

Narrando a chegada de Maluf e a instalagao do sistema elétrico,

assim se expressa a autora:

Um dia, plantaram postes nas ruas, esticaram fios.

Em cada poste , fixaram um gancho retorcido,
com uma lampada na ponta, protegida por pequeno
disco de latao.

Cada morador da vizinhanga, que podia pagar,
logo puxou um fio até a cumeeira de sua casa e
pendurou uma lampada em cada comodo.

Foi maravilhosa a primeira noite em que as
lampadas se ascenderam.

As latas de querosene Jacaré nao haviam
perdido seu lugar nas vendas, nem os lampides a
carbureto. Mas ja nao ocupavam os postos de honra,
que eram agora das lampadas, fusiveis, tomadas...

A cletricidade animou a cidade, que continuou
crescendo. ...
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Quanto durou aqucle tempo de ouro ninguém
sabe. Mas todo mundo se lembra que foi um tempo
muito curto, porque logo os empregos comecaram a
minguar.

Na Rua Paralcla e na Rua Principal ja nao havia
tanto po. A Prefeitura asscntara paralelepipedos ¢
Beduim passava, de vez em quando, muito emproado,
num automovel todo reluzente que atestava
publicamente...Aumentara duas ou trés vezes o prédio
de cobranca das contas de luz e for¢a ¢ nao ampliara
em nada os servicos de geracao de energia, levando a
cidade a estagnacao. ( SOARES,1988. p. 20-22)

E sua narrativa da conta da cfervescéncia tecnologico — cultural que

se espalhava pelo mundo:

IFora dos limites da cidade o mundo se transformava. O
numero de fabricas crescia, a televisao chegava nas
capitais, cra intensa a migracao, gente descendo do
nordeste para o sul em caminhoes cobertos de lona,
numa miscria de arrepiar.
- O mundo esta de pernas pro arl

Diziam os moradores mais velhos, ouvindo pelo
radio o Reporler Esso, do Rie de Janciro, informando
sobre a tragédia das sccas ¢ a miséria dos paus-de-
arara.

‘ - E aqui, como ¢ que esta? Perguntava, de

modo vago, o parente que chegava de visita.

- Esta do jeito que o diabo gostal E vai

ficar pior , se essa asa negra nao aumentar

a capacidade da Empresa de Forca e Luz.

Contava que o homem era mao de vaca, so
queria ganhar scem inveslir tostao. Mas quem podia
com cle? Queria cidade de quatro pés e calca arriada
diante do scu poder. Veja s6 a claridade mortica das
lampadas, a oscilacao das correntes elétricas, que
acaba com os radios ¢ geladeiras. ( SOARES, 1988. p.
22-23)

Ao que parece, mais dois ou trés individuos foram feridos a bala nos

confrontos.

A autora narra o inicio do confronto:
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Nesse exato momento a luz se apagou.

Sonora vaia saudou a escuridao ¢ ficaram todos
parados , na expectativa da volta da claridade.

Fora, a multidao assobiava, vaiando. Mas a luz
nao vinha.

Dentro do bar, varios fosforos foram riscados até
que alguém acendeu duas velas no Bar.

Mais de trinta minutos ja se haviam passado. A
escuridao pesava. O cinema abriu suas portas, os
espectadores foram saindo devagar.

No meio dos vultos que se moviam nas sombras
aparcceu um grupo de rostos juvenis, iluminados por
ténues luzes de velas. Passavam em procissao rezando
em coro:

Fiat Lux!

Amém!

Fiat Luuux!

Aaaamém!

Em todos os pontos da Pragca do Centro, nas
portas dos bares, nas janelas das casas proximas,
centenas de vultos mal iluminados pela claridade
tremula das velas .-riam muito, cantando também
trechinhos da marcha, marcando o ritmo com palmas e
caixas de fosforo.

Quando o cortejo se aproximava da sede da
Empresa de Forga ¢ Luz, o destacamento policial da
cidade movimentou-se no sentido de proteger a
propriedade.

O subdelegado estava furioso:

Sao dois ou trés comunistas que querem
tumultuar. Deviam levar chumbo!

A procissao avancava lentamente na rua,
cantando.

O sargento comandante do destacamento reuniu

scu pequeno contingente:
- Temos que proteger a empresa. Avancem

rapido ¢ mandem bala.
- O que?
- Mandem bala. Mas atirem para o
alto, que a macacada foge!
A viatura da policia dobrou a esquina, entrou na
rua com o escapamento aberto e os tiros golpearam a
noite escura.
As pessoas comegaram a correr, gemendo de
horror. Os corpos se empurravam ¢ s¢ comprimiam na
ansia da fuga.
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De repente, a multidao comegou a se mover.
Uma grande for¢ca compacta, avancando, scm medo das
balas. Cega de dor e de odio.

Ninguém sabia de onde vinha tanta for¢ca. Nem
como a individualidade desaparecia , para dar origem
aquela massa uniforme, que caminhava sem temor.

Cada braco se multiplicava misteriosamente,
como cngrenagem veloz e harmonica arrancando os
paralelepipedos da rua. De todos os lados choviam
pedras, enfrentando a policia, que comegou a recuar.

Os feridos urravam de dor, mas a massa
enfurecida nao se detinha. Avangou sobre a camioneta
da policia que ficou de rodas para cima e explodiu num
fogareu.

Depois, caminhou compacta, sobre a sede
central da Empresa de Forga e Luz. As barras de ferro
da porta foram retorcidas como arames. Maquinas de
escrever, atiradas contra as janelas, ruiam os vidros e
os estilhacos voavam. Mesas e cadeiras viravam lenha.

A policia desapareceu completamente. O
sargento comandante refugiou-se na casa de um
parente, pedindo socorro a Sao José do Rio Preto, que
pediu socorro a Sao Paulo.

A multidao continuava urrando, quebrando
balcoes, caixas registradoras, paredes.

Médicos corriam aos hospitais, para o plantao
inesperado. Pelos corredores, feridos eram carregados
em padiolas e as sirenes das ambulancias enchiam a
escuridao com scu apelo doloroso.

Era quase madrugada quando chegou a policia
rcgional, soltando gas lacrimogénco, dispersando a
multidao.

Quando a fumaca clareou, as ruas estavam
vazias, com grandes manchas de sangue no chao. (
SOARES, 1988. p. 58-59)

Os relatos ainda descrevem a busca pelos comunistas e suspeitos, o

clima de revolta que se instalou por dias seguidos ¢ 0 movimento policial
fechando ruas e perseguindo pessoas.

O livro termina, melancélico, com esta ultima frase: “ — Vocé tem
razao! Além de tudo, o povo tem memoria curta: mais um ano ¢ ninguém

se lembrara desse caso!l” ( SOARES, 1988. p. 86)
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CONCLUSAO

O proposito deste trabalho foi estabelecer os fundamentos do debate
que envolve as relagdes entre ensino de ciéncias e a Pedagogia Historico —
Critica, respondendo a questio:

Qual a validade da PHC como instrumento organizador do
Ensino de Ciéncias?

Procuramos, igualmente, definir uma visdo de ciéncias adequada ao

esforco da PHC e fundamentar o inicio desta area de pesquisa, ja que

ainda nao dispomos de muitas publicag¢oes relacionando PHC e Ensino de

Ciéncias.

1 - PRIMEIRAS CONCLUSOES

Por que a PHC?
A adogao desta visao pedagogica pressupoe, da parte do professor,
um compromisso teorico ¢ politico, como explicitado na questdo que

formulamos em comunicagao pessoal ao Prof. Saviani:

Para trabalhar com uma pedagogia como a PHC nao se
pressupéoe uma escolha ou  opgao  politica
transformadora? Ou seja, a propria escolha nao exige
uma formacao do professor?

SAVIANI: “Nao tenho duvidas quatito a isso. Alias, seu
surgimento ¢ a propria denominagao evidenciam essa
exigéncia. Com efeito, por ser critica, ela se explicita
politicamente. Entretanto, pode-se ser critico sem ser
transformador como se verifica ocorrer com as teorias
critico - reprodutivistas. Ora, foi justamente a
insatisfacao com esse carater reprodutivista que levou
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a busca de alternativas nos conduzindo a proposta da
pedagogia histérico — critica enquanto uma teoria que
procura, explicitamente, orientar a pratica pedagogica
num sentido transformador. A pedagogia historico -
critica ¢, pois, em contraposicao as teorias critico -
reprodutivistas, uma teoria critico transformadora. E,
como tal, um curso de formacio de professores que se
organize sob orientagao dessa teoria assumira,
explicitamente, a posi¢ao que se empenha em situar a
educacao como um instrumento de transformacao da
forma atual de sociedade, isto €, a sociedade burguesa.(
Comunicagao pessoal ao Prof. Saviani)

Assim, a adocdo de¢ uma pedagogia como a PHC pressupbée uma
insatisfagcdo com o modelo de mundo e mais importante, o desejo concreto
de transforma-lo.

Vamos ao que penso termos estabelecido de forma razoavel.

Assumimos neste trabalho que a ciéncia ¢ um tipo especial de
conhecimento. Nao ¢ perfeito, mas ¢ o melhor que possuimos para
entender a natureza ¢ fazer avancgar o saber.

O método cientifico produziu avangos impensaveis no passado. O
mundo em que vivemos ¢ cada vez mais um produto da ciéncia e do seu
método. Entender este mundo, ou s¢ja, compreender suas determinagoes
fundamentais ¢ quais 0os mecios para altera-lo ¢ um trabalho que cabe a

educacao. Ensinar ciéncias ¢ uma atividade vital para o desenvolvimento

do pais. Nao se pode conceber uma populagio quase totalmente analfabeta

quanto a ciéncia e¢ seu método, sua linguagem e seu impacto na vida
social.

Posto isto, resta perguntar: se ensinar ciéncias ¢ um fundamento do
desenvolvimento nacional, um avango da humanidade e condi¢do para a
inser¢édo do individuo no mundo moderno, que pedagogia pode garantir o
melhor e mais eficaz ensino de ciéncias?

Acreditamos ter respondido de forma satisfatoria a esta questao: a

PHC,
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Seu compromisso com a realidade ¢ o mesmo assumido pela ciéncia,
sua disposicao para trabalhar os problemas postos pela pratica social cria
um vinculo eficaz entre o saber classico/cientifico e as necessidades
coletivas. Sua {lexibilidade permite aplica-la nas distantes regioes
sertanejas ou na intrincada vida urbana, pois scu compromisso com a
realidade mantém- se inalterado. Seu compromisso ¢ possibilitar o acesso
ao saber elaborado.

A preservagdo do espago educacional e de sua especificidade
colocam os limites adequados para que nao se perca tempo com atividades
inadequadas ao e¢spago ¢ func¢do escolares. Ela incorpora os avangos
obtidos nas outras pedagogias ¢ nas vertentes de ensino de ciéncias (
histéria — cotidiano — experimentacdo ) melhorando-as substancialmente,

como demonstrado.

Quanto as visoes pedagogicas, o proprio formulador da PHC deixou

claro que as pecdagogias atuais sdo varicdades das posturas tecnicista,
escola novista e tradicionalista. Pedagogias como a de Vigotsky ou Frenet
podem estabelecer um dialogo com a PHC, mas néo foi nosso intento
estabelecer este dialogo, ja que nosso problema tratava da relagao entre
PHC ¢ Ensino de Ciéncias.

Ao assumir que a PHC pode ser o melhor instrumento pedagogico
para ensinar ciéncias de forma efetiva e comprometida socialmente,
tratamos de definir uma visao de ciéncias que melhor atendesse 0s
fundamentos desta pedagogia.

Concluimos ser a visdo de ciéncias da Escola Externalista de histéria
¢ filosofia da ciéncia a meclhor proposta filosofica ¢ visdo de ciéncias, e
pensamos ter justificado as razoes desta escolha.

Respondemos de forma satisfatoria a visao Pragmatista de ciéncia,
mas nao foi possivel uma resposta ampla as outras filosofias da ciéncia,
muito embora possa ser assumido que sdo incompativeis com a visao

externalista e , por isso, naturalmente excluidas como visdao adequada a
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PHC. Estas visoes sao internalistas ou internalistas continuistas, o que as
exclui necessariamente.

Os cinco passos da PHC constituem um método de natureza
cientifica no que diz respeito a relagao entre problema e resolugao de
problemas e também na obtencao de uma compreensao mais apurada da
realidade com as atividades de analise e sintese, diferenciando-se apenas
no aspecto de finalidade: a PHC pretende instrumentalizar o aluno com o
conhecimento ja produzido, pois esta é a dimensdao do trabalho
pedagogico, cabendo a ciéncia, a partir do conhecimento acumulado, a

producéao de novos saberes.

2- ESTUDOS FUTUROS

Ha perguntas, muitas alias, que ficardo sem respostal

A PHC pode ser mais que uma pedagogia? Nao temos em maos um
método de acao revolucionaria?

Como selecionar os problemas postos pela pratica social?

Como avaliar a ocorréncia da catarse? Neste aspecto, formulamos
algumas questdoes ao Prof. Saviani que poderao orientar estudos futuros

nesta area:

- Se usarmos os conceitos de estrutura e
superestrutura, essa transposicao ( de uma em outra )
significaria o0 mesmo que ver o mundo por meio de
relagoes e mediagoes, ou seja, dialeticamente?
SAVIANI: Fundamentalmente, creio que sim. Afinal, €
da concepcao dialética que estamos tratando e € ela,
enquanto referéncia tedrico — metodolégica, que move
essa construcao tedrica articulando conceitos e
catlegorias que tecem a teoria.

- Esta seria, entao, a fundamentagiao para
construirmos uma forma de “avaliacao” do aprendizado
produzido pela PHC ? Se o individuo € capaz de
relacionar conceitos e fatos, se ele passa a ver o mundo
( usando o contetido fornecido ) em suas mediagoes e
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inter-relagées, este seria um critério para o
aprendizado positivo? Alguém ja aferiu isto ou criou
uma avaliacao para a PHC?

SAVIANI: Em termos gerais, penso que a resposta
possa ser afirmativa. Com efeito, em ultima instancia
sao essas as capacidades ( na linguagem hoje na moda
se falaria em competéncias ) que o trabalho pedagogico,
na perspectiva indicada, buscaria desenvolver nos
alunos. No entanto, entendo que uma teoria pedagogica
da avaliacdo propriamente dita requereria o enunciado
de procedimentos e explicagbes num nivel mais
especifico coisa que, ao que eu saiba, nao foi ainda
objeto de preocupacao sistematica no nosso ambito,
isto €, entre aqueles que se situam no ambito da
concepgao  dialética da educagdo e, mais
especificamente, da pedagogia histoérico - critica. Na
verdade, me parecce que na questao da avaliagao,
embora se trate de algo efetivamente complexo, convém
distinguir entre sua complexidade real e a proclamada
a qual funciona freqliientemente como um pretexto para
se esquivar dessa tarefa sentida como algo espinhoso
na pratica docente. Penso que as coisas poderiam ser
cnfrentadas de modo mais simples, considerando-se
que o guia da avaliacao devem ser os objetivos fixados
para os varios momentos da aprendizagem. Assim, 0
procedimento mais adequado e bastante viavel
implicaria a definicao clara dos objetivos, a .acao
consciente, isto €, a mobilizacdo dos meios disponiveis
que permitiriam atingir, em determinade tempo, os
objetivos propostos, resultando dai que a avaliagao nao
seria outra coisa senao a verificagao do grau em que o0s
objetivos foram efetivamente atingidos. E claro que
restaria sempre o aspecto mais decisivo da educagao
que, sendo uma mediagdo no seio da pratica social, ela
nao tem sua finalidade nela mesma, mas na pratica
social, medindo-se a sua eficacia peles efeitos que
provoca no ambito da pratica social global. Portanto,
sua avaliacao, em ultima instancia, extrapola a pratica
propriamente pedagogica. Mantém-se, portanto, nesse
nivel, sua real complexidade.

Quanto a transposi¢cao do conhecimento para a pratica, inumeras

questoes poderiam ser colocadas, pois o aspecto revolucionario na PHC

nao pode ser ignorado, uma vez que ela prepara o individuo para lidar com
0os problemas da pratica social ¢ estes nido sao apenas técnicos, pois

possuem uma dimensao politica. Também perguntamos ao criador da PHC
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€ sua resposta indica um novo conjunto de agdes que poderiam ser
pensadas para ampliar efetivamente o campo de agdo da atividade

pedagogica:

- Quanto ao quinto passo, o retorno a pratica social: se
o aluno, ao formular a sintese de um problema
escolhido, concluir que esta sendo explorado, uma vez
na posse dos “instrumentos” intelectuais/culturais,
pode lutar por seus interesses: na justigca? Na forma de
protestos? Através de acgdes revolucionarias e até
mesmo ( em nao havendo opc¢éo ) violentas?

SAVIANI: De acordo. As formas de lutas sdo varias e
serao determinadas também por diferentes fatores
como a corrclagdo de forgas, a conjuntura favoravel e
desfavoravel, o nivel de organizacao, a capacidade de
mobilizacao, etc.

Para exemplificar o porque da questdo acima, fago um relato
pessoal.

Em 1997, trabalhei em uma escola de Ensino Médio em Catanduva.
Ensinando o conteudo energia e trabalhando a partir da historia local,
constatamos que as contas de luz estavam sobretaxadas ( como ainda
estdao ) e pensamos em partir para a ac¢ao juridica, pedindo auxilio a
advogados da OAB para ingressar em juizo contra a empresa de
eletricidade. O trabalho pedagogico resultou numa conclusdo que
impunha um prosseguimento pratico imediato. O que fazer? O Prof.
Saviani parece indicar claramente o caminho, mas isto implica em formar
professores com um nivel ¢ uma qualidade ainda nao presentes nos cursos
universitarios.

Bem, resta ainda a instrumentalizacdo dos professores para

trabalhar dentro desta abordagem e este parece ser um importante campo

de estudos dentro desta concepcao pedagogica.

- Pensando a filosofia da Praxis ¢coemo unidade dialética
entre teoria e pratica, resta como trabalho de
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implantacao da PHC produzirmos a superagao pratica
ou concreta? Ou seja, ndo tera chegado a hora de
criarmos um centro ou nucleo formador de professores
criticos?

SAVIANI: A mecu ver, a premissa estabelecida no
cnunciado da pergunta ¢ correta. Se vocé se recorda é€,
com eleito, nessa dire¢ao que vai a reflexao que
desenvolvi na conferéncia de encerramento do
Simpésio de Marilia, realizado em 1994. O tema foi
“Desalfios atuais da Pedagogia Histérico — Critica”. Ali
cu procuro evidenciar as dificuldades enfrentadas para
s¢ chegar ao objctivo indicado na pergunta.

Como se pode observar, ha uma scara imensa de estudos e

trabalhos dentro desta concepg¢édo. Contudo, o limite natural se impoe: s
descobriremos realmente as coisas que sao importantes se
transplantarmos a PHC para a sua dimensao pratica. A pratica social
indicara os aspectos rclevantes, as corregdes neccessarias, as melhores
técnicas para cada momento, etc.

Ficara para outra ctapa os estudos que relacionam a PHC com
abordagens recentes como os PCNs ¢ a oricntagdao para se trabalhar a
partir de Projetos. Uma avaliagdo prévia, contudo, parece indicar que

substituiram as palavras, incluindo termos como Competéncias e

Habilidades onde Saviani dizia Instrumentalizar, sem que estas novas

propostas estabelecessem um compromisso com a pratica social € com o
avanco social. Nao representam um avanc¢o, mas uma nova escaramucga ao
modo escola novista para continuar falando demais e comprometendo-se
de menos. Contudo, esta analise sera adiada neste momento.

Ainda neste trabalho pensamos em definir as bases de uma
estratégia que chamaremos de¢ Educa¢ao de Guerrilha, projeto que
deixaremos para o futuro se pudermos continuar estudando esta
Pedagogia e o que acreditamos possa vir a ser uma estratégia para formar
professores e instrumentalizar o povo para uma reagao organizada e

consciente.
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Reafirmamos, finalmente, nossa certeza quanto a viabilidade e

possibilidades da PHC no que diz respeito ao ensino de ciéncias. Sem

duvida, paises em desenvolvimento ganhariam um poderoso instrumento
de avancgo social se adotassem esta abordagem pedagoégica. O que podemos
fazer, por hora, € o trabalho paciente de fundamentar a estrada por onde

outros andaraol Que sejal
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