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RESUMO

O crescente acesso a “Tecnologia da informagdo e comunicagao” (TIC) no
cotidiano das familias e das salas de aula da Educacdo Escolar engendrou a
necessidade de analisarmos a possibilidade de a linguagem audiovisual do
desenho animado ser utilizada como recurso tecnologico, ladico e pedagdgico
no ensino de conceitos cientificos na Educacéo Infantil, por meio da mediagéo
dialética. E, assim, tornou-se necessario investigar se - “A linguagem
audiovisual do desenho animado educativo, em si, permite que o aluno do
altimo ano da Educacéo Infantil (El) elabore o conceito cientifico que o referido
desenho apresenta?”. Para este estudo delimitamos como universo de
investigacdo, o ensino de ciéncias na pré-escola com a presenca de desenhos
animados; como categoria de andlise, a mediacéo dialética que, por intermédio
da linguagem, veicula e dialetiza o conhecimento entre professor e aluno no
desenvolvimento do conceito educativo e como objeto de analise, a linguagem
audiovisual um episodio do desenho “O show da Luna!” intitulado “Nem tudo
nasce da semente?” que apresenta o conceito cientifico rizoma. Em relacdo ao
procedimento metodoldgico, trata-se de pesquisa de cunho bibliografico,
documental e tedrico, pautado na “Teoria pedagogica da Metodologia da
Mediacdo Dialética - M.M.D.”, em Arnoni (2015), o instrumental do processo
educativo emancipador da atividade educativa. Isto nos credita a apresentacéo
da analise de uma pratica educativa que ilustra a organizacdo metodoldgica do
conceito educativo. E, mais, subsidia a discussao sobre as limita¢cdes impostas
pelo modo usual de utilizar a linguagem audiovisual como recurso pedagdgico.
Este estudo explicita a necessidade do professor pautar-se em fundamentos
tedrico-metodolégico da ontologia do ser social, que lhe capacita a usar a
linguagem audiovisual dos videos educativos para estabelecer a relacdo
pedagogica da mediacdo dialética entre ele, o professor, e o0 aluno,
potencializando ao aluno superar suas ideias iniciais na elaboracao conceitual.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Linguagem audiovisual do desenho
animado; O show da Luna!; Metodologia da Mediacdo Dialética; Conceito
educativo.



ABSTRACT

The increasing access to "Technological Information and Communication” (ICT) in the
daily life of families and in the classroom generated the need to analyze the possibility
of the audiovisual language of animated cartoons to be used as a technological,
recreational and pedagogical resource in the teaching of scientific concepts, through
dialectical mediation in Early Childhood Education. Thus, it became necessary to
investigate "whether the audiovisual language of the educational animated cartoon
itself allows the student of the last year of Early Childhood Education (El) to elaborate
the scientific concept that the cartoon presents.” Regarding the methodological
procedure, we delimited as a universe of research, science studies in preschool with
the presence of animated cartoons; as a category of analysis, the dialectical mediation
that, through language, conveys and discusses the knowledge between the teacher
and student in the development of the educational concept and as an object of
analysis, the audiovisual language of an episode of the animate cartoon "The Luna
Show!" , entitled "Not everything is born of the seed?", which presents the scientific
concept of rhizome. It deals with a bibliographical, documentary and theoretical
research, whose epistemological basis is based, in particular, on the "Pedagogical
Theory of the Methodology of Dialectic Mediation - M.M.D.", by Arnoni (2014). The fact
of M.M.D. to be the instrumental of the educational process emancipating the
educational activity ensures the presentation of the analysis of an educational activity
that illustrates the methodological organization of the educational concept, subsidizing
the discussion about the limitations imposed by the usual way of using the audiovisual
language as a pedagogical resource. Thus, it makes explicit the teacher's need to be
based on the theoretical-methodological foundation of the social being's ontology,
which enables him to understand the socio-educational relevance of the audiovisual
language of educational videos when used to establish the pedagogical relationship of
dialectical mediation between he, the teacher, and the student, via concept,

empowering the student to overcome his initial ideas in conceptual elaboration.

Keywords: Child education; Audiovisual language of the cartoon; The Luna show!

Dialectic Mediation Methodology; Educational concept.
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INTRODUCAO

A relacdo entre os individuos pautada na linguagem ocorreu da

necessidade de comunicacdo entre as pessoas e como transmissora da

cultura. Com o passar dos anos, essas formas de comunicagdo foram se

aprimorando e sairam do campo da linguagem oral e estendeu-se para novas

formas de comunicacao, gerando rapidez em se transmitir uma mensagem a

alguém no intuito de facilitar a vida da sociedade contemporéanea.
Segundo Kenski (2011):

Para viabilizar a comunicacdo entre os seus semelhantes, o
homem criou um tipo especial de tecnologia, a “tecnologia da
inteligéncia”, como é chamada por alguns autores. A base da
tecnologia da inteligéncia € imaterial, ou seja, ela ndo existe
como maquina, mas como linguagem. Pra que essa linguagem
pudesse ser utilizada em diferentes tempos e espacos, foram
desenvolvidos inimeros processos e produtos. [...] novos
meios de comunicacdo ampliam o acesso a noticias e
informagfes para todas as pessoas. Jornais, revistas, radio,
cinema, video, etc. sdo suportes midiaticos populares, com
enorme penetracdo social. Baseados no uso da linguagem oral,
da escrita e da sintese entre som, imagem e movimento, 0
processo de producdo e o uso desses meios compreendem
tecnologias especificas de informacdo e comunicacgéao, as TICs.
(KENSKI, 2011, p.28-29)

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) estdo presentes

na vida das pessoas e ocupando, cada vez mais, 0 cenario escolar. Segundo

Pereira (2010),

[..] as TICs modificaram as formas comunicacionais das
pessoas e que estas novas formas estdo presentes em seu
cotidiano e apresentam-se como espacos educativos e
socializadores. A escola é um desses espacos educativos e
gue devem incorporar as diversas midias em seu processo,
tornando um dos grandes desafios do campo da educagéo. O
processo educativo deve conceber a integracdo das
tecnologias como ferramenta pedagdgica e como objeto de
estudo. Tais ideias se apoiam nha caracterizacdo da tecnologia
como possibiltadora de agéncia do sujeito, como
multidimensdes de categorias, diversidade de linguagens,
construtora de sentidos e significados. (PEREIRA, 2010 apud
CUNHA et al., 2012)
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O autor defende o uso das tecnologias nas escolas, em especial no
processo educativo, como ferramenta pedagdgica carregada de sentidos,
significados e diversidade de linguagens.

Concordamos que a diversidade de linguagens que as TICs
disponibilizam para a area educacional pode favorecer a relagdo pedagdgica
entre professor e aluno no processo educativo quando o professor utiliza a
ludicidade do desenho animado na questdo metodoldgica e educativa, e nao
somente como entretenimento.

No entanto, a presenca oficializada das tecnologias de informacéao e
comunicacdo nas praticas de sala de aula da Educacao Basica, em especial,
nos anos iniciais de escolaridade, asseguradas pela Constituicdo de 1988, pela
Lei n°9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN),
ampliavam o questionamento sobre a utilizacdo metodoldgica destes recursos
tecnoldgicos, uma discussao recorrente na formacéo inicial - Licenciatura em
Pedagogia na UNESP-IBILCE - que oportunizara estudos teorico-
metodoldgicos pautados na ontologia do ser social (LUKACS, 1979), em
especial, na “Teoria Pedagodgica da Metodologia da Mediagcdo Dialética”
(ARNONI, 2014) que permitia analisar a pratica de sala de aula na Educacao
Escolar Basica e no Ensino Superior.

Neste aspecto, destacamos as disciplinas da Graduacdo em
Licenciatura em Pedagogia — “Didatica” sob a responsabilidade da Profa. Dra.
Maria Eliza Brefere Arnoni e “Conteudo e Metodologia de Ciéncias Naturais | e
II” sob sua orientacéo, que explicitaram o processo de fragmentacao no ensino
dos conceitos disciplinares, motivando a participacdo no grupo de pesquisa®
voltado para as questdes da docéncia, via participacdo dos projetos:

(a) “Para a Crianga conhecer o Ambiente: aula de Ciéncias Naturais
na perspectiva da Metodologia da Mediagédo Dialética.” (Programa
Nucleos de Ensino da UNESP-PROGRAD, 2009);

(b) “Analise, em uma perspectiva dialética, da concepgcao de
Ambiente presente nas cinco primeiras cole¢cdes selecionadas para

o Programa Nacional do Livro Didatico 2009 e utilizadas pelas

! CNPQ Na Linha de Pesquisa Ensino e Aprendizagem na Metodologia da Mediacao Dialética -
M.M.D.-Coordenadora do Grupo - Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Arnoni.
11



escolas municipais de Sao José do Rio Preto, para 0os anos iniciais
do Ensino Fundamental.” (PIBIC/CNPq, 2009-2010);

(c) “A relacao professor e aluno na Metodologia da Mediagao
Dialética e a dindmica da aula: um estudo introdutério” (Trabalho de
Concluséo de Curso, 2009-2010).

Estes projetos colaboraram na discussédo da organizacdo metodoldgica
do conceito cientifico, segundo a categoria mediacao dialética (ARNONI, 2014),
como condicao basica para a docéncia.

A autora conceitua a mediacdo na perspectiva da Ontologia do ser social
e da Légica Dialética, como a relacdo pedagdgica de contradicdo que o
professor estabelece com o aluno via linguagem que veicula e dialetiza o
conhecimento entre ambos, no decorrer do desenvolvimento das etapas
metodoldgicas da Metodologia da Mediacéo Dialética - M.M.D. em sala de aula.

Para a autora, a M.M.D. é o instrumental da atividade educativa que
orienta o professor no desenvolvimento do conceito educativo com os alunos
na prética educativa, via processo educativo emancipador que tem como ponto
inicial as ideias iniciais que os alunos trazem de sua vivéncia, levando-os a
depreenderem a contradicdo entre suas ideias e o conceito cientifico ensinado,
gerando a superacao das proprias ideias pela elaborac&o cognitiva do conceito
cientifico ensinado.

Os fundamentos filoséficos da Ontologia do ser social e da Légica
Dialética que embasam a M.M.D. possibilitam a compreensdo do Ambiente
(ARNONI, 2007) como totalidade dinamica e complexa que sofre as
determinacdes do modo de producdo material, do qual decorrem as distintas
classes sociais que formam esta sociedade, movida pela contradi¢cao inerente a
sua génese capitalista (a exploragdo do homem pelo homem), o que se
explicita na luta de classes sociais. E, nesta dindmica da realidade, o homem,
como ser social, constitui-se num de seus elementos basicos que a modifica e,
€, a0 mesmo tempo, por ela modificado, explicitando a complexidade das
relacdes envolvidas no processo educativo desenvolvido em sala de aula.

Em sintese, cursar o Mestrado decorreu da necessidade de aprofundar

0s estudos tedricos e metodoldgicos relativos a docéncia na Educacéo Infantil,
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em especial, a linguagem na relacdo pedagogica que se estabelece entre o
professor/processo de ensino e o aluno/processo de aprendizagem via conceito
a ser ensinado e aprendido, frente a oficializacdo das tecnologias educacionais.
Citamos, como exemplo, o projeto do Ministério da Educagdo, “Um
Computador por Aluno” (UCA) e ao Programa Nacional de Formacgéo
Continuada em Tecnologia Educacional® (Prolnfo Integrado) que possui como
objetivo disseminar o uso do computador nas escolas publicas estaduais e
municipais de todos os estados brasileiros e criar Nucleos de Tecnologia
Educacional - NTEs para concentrar acdes de sensibilizacdo e de capacitacao
do professor para incorporar essa ferramenta em seu trabalho pedagodgico. O
Prolnfo

(...) consiste num programa de formacdo voltada para o0 uso
didatico-pedagodgico das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC)no cotidiano escolar, articulado a
distribuicdo dos equipamentos techoldgicos nas escolas e a
oferta de conteludos e recursos multimidia e digitais oferecidos
pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos
Educacionais. (BRASIL, 2013)

Para assegurar a permanéncia destes projetos foi normatizada a
utilizacdo das tecnologias, por meio de documentos oficiais, como na
Constituicdo de 1988, em seu artigo 214, apresenta, mesmo que de forma
indireta, que nos leva a compreender como imprescindivel, a presenca e
também, a utilizacdo das TICs na Educacéo Escolar:

Art. 214 — A lei estabelecera o plano nacional de Educacéo, de
duracgdo plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis e a integragdo das a¢des do
Poder Publico que conduzam a:

| — erradicacdo do analfabetismo

Il — universalizagéo do atendimento escolar;

Il — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formagao para o trabalho;

V — promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.
(BRASIL, 1988)

Constatamos no artigo 32 da LDBN, em seu inciso Il, como um dos
objetivos do Ensino Fundamental a “compreensao do ambiente natural e social,

do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se

2 http://portal.mec.gov.br/observatorio-da-educacao/271-programas-e-acoes-1921564125/seed-
1182001145/13156-proinfo-integrado - Acesso em: 21/01/2018.
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fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996). E, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que inclui as TICs como parte do
Curriculo, ou seja, um

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte
do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009)

Constatamos, assim, a recomendacdo de oficial de se levar a
“Tecnologia da informagao e comunicacdo” — TIC — para as salas de aula, via
filmes e desenhos animados qualificados de educativos, para ensinar conceitos
cientificos, com o objetivo de tornar as aulas mais interessantes e atrativas,
alegando que as criancas estdo inseridas cada vez mais num mundo
tecnoldgico.

Os estudos realizados no decorrer dos projetos de pesquisa (2009,
2010), na Pedagogia, apontavam para a necessidade da fundamentacdo
tedrica e metodoldgica da atividade educativa (ARNONI, 2014), a qual orienta o
professor na selecdo do conceito cientifico, no seu estudo pautado na
perspectiva da totalidade e no seu desenvolvimento com os alunos, por
intermédio da M.M.D., via selecdo adequada da linguagem que veicula e
dialetiza o conhecimento entre professor e aluno, por intermédio da relacao
pedagdgica da mediacdo dialética.

Para a autora, a Educacdo Escolar institucionalizada vem sofrendo um
esvaziamento tedrico e metodologico que interfere na qualidade da docéncia
do professor e, subsequentemente, na aprendizagem do aluno.

Nesse contexto, para Paula e Nascimento Junior (2014) os desenhos
animados

(...) surgem como instrumentos para auxiliar o desenvolvimento
dos contelidos construidos em sala de aula, induzindo o aluno
a associacdo entre mundo real e imaginario, preenchendo
lacunas deixadas pelo processo de ensino-aprendizagem,
permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos.
(PAULA; NASCIMENTO JUNIOR, 2014)

Os autores citam Silva Junior e Trevisol (2009) para afirmar que o0s
desenhos animados

(...) representam um conjunto de estimulos visuais, auditivos,
reflexivos de mensagens e informacdes sobre diferentes
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contextos. (...) funcionam como um recurso atrativo por
envolver uma gama de alternativas a serem trabalhadas pelo
professor dentro de sala de aula. Isso acontece pelo fato de
promover o encantamento no aluno por fazer uso de imagens
sequenciais, cores, sons e situacbes vivenciadas pelos
personagens. (SILVA JUNIOR; TREVISOL, 2009 apud PAULA;
NASCIMENTO JUNIOR, 2014)

Em se tratando de criancas de 4 e 5 anos, estes atributos chamativos
sdo responsaveis pelo fato dos desenhos animados fazerem parte de sua
programacao diaria, tanto em suas casas, como na escola, com possibilidade
de preservar a funcao de entretenimento.

Diante do exposto, a docéncia na Educacao Infantil, embasada a partir
dos fundamentos tedrico e metodologicos da Metodologia da Mediacao
Dialética, despertara a necessidade de aprofundar o estudo referente as
questbes sobre o uso da linguagem audiovisual (oral, visual e sonora) do
desenho animado no estabelecimento da relacdo pedagdgica da mediacdo
dialética entre o professor e o0 aluno, veiculando e dialetizando o conhecimento
entre ambos.

E, diante deste contexto educacional, selecionamos “O show da Luna!”,
um desenho animado que ganhou destaque nas escolhas de professores da
pré-escola, por abordar conceitos cientificos e serem identificados como
educativo. E um desenho animado:

Produzido pela TV PinGuim, com direcdo musical de André
Abujamra, O Show da Luna! € uma animagdo composta por 26
episédios de 11 minutos de duracao cada. Ciéncia, imaginacao
e musica sdo o0s elementos principais das tramas, que
apresentam o processo cientifico por meio de humor
e situagbes ludicas. (...) Luna € uma garotinha curiosa e
alegre, que estd sempre as voltas com perguntas sobre o
mundo. Para ela, o planeta Terra é um laboratério gigante e
todos os acontecimentos sdo fendbmenos a serem investigados.
Ao lado do irmaozinho, Jupiter, e de Claudio, o furdo de
estimacao da familia, ela protagoniza o seu préprio show. (TV
BRASIL, 2014° n&o paginado)

Segundo as informacgOes trazidas por sua produtora, este desenho
animado traz “ciéncia, imaginacdo e musica” como “elementos principais das
tramas”.

Esta afirmacéo despertara questdes a serem investigadas, como:

* Disponivel em http://tvbrasil.ebc.com.br/oshowdaluna - Acesso em 25/01/2018.
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a) Assistir ao desenho animado permite que o préprio aluno da
Educacéo Infantil elabore mentalmente o conceito cientifico
apresentado por meio da linguagem audiovisual?

b) O tratamento dos conceitos cientificos, por meio da linguagem
audiovisual do desenho “O Show da Luna!”, preserva a
cientificidade dos mesmos?

C) Como lidar com o episédio do desenho animado, em sala de
aula, utilizando sua ludicidade para ensinar conceitos

cientificos ou para promover entretenimento aos alunos?

Diante destes questionamentos, elaboramos a seguinte questdo
norteadora desta pesquisa:

‘A organizagdao metodoldgica via linguagem audiovisual do conceito
cientifico abordado num episddio do desenho animado “O show da Luna!”
permite que o aluno do ultimo ano da Educacdo Infantil (El), ao assisti-lo,
elabore o conceito cientifico apresentado?”.

Entendemos que o uso dos audiovisuais pode ser questionado a partir
dos estudos tedricos e metodoldgicos, pautados na M.M.D., que nos alerta
guanto ao uso dos recursos tecnologicos e pedagogicos como linguagem para
veicular os conceitos. E, neste contexto, temos como intencionalidade desta
pesquisa analisar se a organizacdo metodoldgica do conceito cientifico,
abordado por um dos episddios do desenho animado “O show da Luna!”, via
linguagem audiovisual, constitui-se adequada a elaboracdo deste conceito pelo
aluno do ultimo ano da Educacéao Infantil.

No desenvolvimento desta pesquisa analisamos o0 conceito cientifico de
rizoma apresentado no desenho “O show da Luna!”, no episédio “Nem tudo
nasce da semente?”, por intermédio da categoria organizacdo metodolégica do
conceito educativo, desenvolvida por Arnoni (2007, 2012, 2014, 2017).

Para a autora, esta categoria permite ao professor transformar o
conceito cientifico a ser ensinado (area de conhecimento que sustenta a
disciplina) em conceito educativo, ao organiza-lo metodologicamente, segundo

as etapas metodologicas da Metodologia da Mediacdo Dialética (ARNONI,

16



2014), pautada em principios ontologicos (area de conhecimento das Ciéncias
Humanas).

Segundo Arnoni (2018), articular duas areas do conhecimento confere a
natureza interdisciplinar da organizacdo metodoldgica do conceito educativo,
desenvolvido no decorrer do processo educativo emancipador da atividade
educativa, por intermédio da Metodologia da Media¢do Dialética (ARNONI,
2007).

Nesta proposicéo tedrico-metodolégica da M.M.D., a linguagem ganha
relevancia,

(...) por se constituir na base de sustentacdo da contradi¢ao,
inerente a mediacao, que o professor utiliza na organizacédo do
conceito cientifico, transformando-o em conceito educativo, o
objeto do processo educativo que caracteriza ontologicamente
a perspectiva da emancipagdo humana da atividade educativa
(ARNONI, 2016).

Nesse sentido, optamos por uma investigacdo de cunho teorico, em que
realizamos “o levantamento dos fundamentos tedricos para o desenvolvimento
da categoria de analise” (GIL, 1991), e, para isto, pautamo-nos na pesquisa
bibliografica “estruturada a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 1991) e na pesquisa
documental, que faz uso de materiais que podem ser escritoS ou nao
(MARCONI e LAKATOS, 1999) e vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com o0s objetos da pesquisa (GIL, 2008), no caso, um dos episédios do
desenho “O show da Luna!”. E, nossa pesquisa possui uma abordagem
qualitativa, com uma dimensdo empirica’, em que a acdo empirica foi
planejada, objetivando funcionalizar o referencial teorico sistematizado como
elemento de analise e ndo apenas como um aspecto empirico a ser
compreendido, no que se refere & analise de uma atividade educativa
desenvolvida com alunos de 5 anos de idade que frequentam a Educacédo
Infantil em uma escola municipal de Sao José do Rio Preto.

O processo de selecdo do episodio analisado nesta pesquisa foi

composto pelas etapas:

* E a pesquisa dedicada ao tratamento da "face empirica e fatual da realidade; produz e analisa
dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual" (Demo, 2000, p. 21).
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A. Realizagdo do levantamento de todos os episodios que compdem
a 12 temporada da série animada “O show da Luna!”, que
totalizam 52 episodios.

B. Investigacdo em todos o0s episédios para identificar sua
estruturacdo bésica.

C. Complementamos esta etapa com a analise do contetdo dos 52
episodios da referida série, realizada por Raquel Nunes Mazziotti
Rodrigues, em 2016, que os classificou em areas tematicas,

descritas no grafico abaixo:

M Astronomia
M Botanica
1,92 M Engenharia Sanitdria
| Fisica
M Geociéncia

B Quimica

Zoologia

Gréfico 1 — Areas Tematicas dos episddios de “O show da Luna!”
Fonte: Rodrigues (2016)°

Como observado no gréafico, a area do conhecimento que recebeu o
maior numero de episédios foi a Zoologia, com 32,70%, que corresponde a um
conjunto de 17 episoddios do total de 52 episédios criados para a primeira
temporada. Em seguida, a area da Fisica com 25% que corresponde a um
conjunto de 13 episddios e da Astronomia com 17,31%, composto por um
conjunto de 9 episodios. As areas de Botanica, Geociéncia e Quimica tiveram o
mesmo quantitativo de 7,69%, o que corresponde a um conjunto de 4 episodios
cada. E, por fim, a area de Engenharia Sanitaria com 1,92%, que equivale a 1
episodio. Constata-se que a divisdo dos episédios ndo ocorreu de maneira

equitativa em relacéio as Areas do Conhecimento.

° Adaptado pela autora a partir das areas do conhecimento da CAPES (BRASIL,
2012b) e dos resultados da pesquisa.
18



D. Estrutura: a elaboracdo de hipéteses, a formulagdo de um
problema, experimentos, a investigagéo com coleta de dados e o
desfecho.

E. Organizacao dos episodios em conjuntos que abordam conceitos
cientificos das mesmas Areas do Conhecimento: Botanica, Fisica,
Quimica, Zoologia, Astronomia, Geociéncia e Engenharia
Sanitaria.

F. Optamos, para esta pesquisa, por um episédio da area da
Botanica que traz um conceito cientifico a cerca da reproducao
das plantas, para ser desenvolvido com uma turma de 22 etapa da
Educacao Infantil, nas atividades educativas de Ciéncias, pela
adequacao do conceito ao trabalho desenvolvido em sala, visto
gue os alunos dessa turma ja haviam estudado a reproducao de
plantas a partir de sementes, e teriam, na sequéncia, o estudo de
uma nova forma de reproducéo das plantas, a partir do rizoma. E
interessante ressaltar que esta pesquisadora tinha sob sua
responsabilidade a docéncia de uma classe desta etapa, o que
Ihe conferia melhores condi¢cdes de andlise, pois, enquanto
docente, houve a oportunidade de planejar, desenvolver e avaliar
uma atividade educativa na Educacao Infantil, nivel pré-escolar,
numa turma de 22 etapa da Educacao Infantil, com a aprovacao
do Conselho de Etica (Anexo 2), na qual utilizou a linguagem
audiovisual do episédio “Nem tudo nasce da semente?” do
desenho “O show da Luna!”, para desenvolver o conceito rizoma.

G. Selecionamos o Episddio 3 - “Nem tudo nasce da semente?”, que
ilustra um conjunto de 4 episddios da série “O show da Luna!” que
abordam conceitos da Botanica, organizados: Episédio 3 — “Nem
tudo nasce da semente?” — Rizoma; Episédio 38 — “Flores e
Frutos” — Transformacéo de flor em fruto - Angiosperma; Episédio
44 — “Quantos anos vocé tem?” — Dendrocronologia, idade das
arvores; Episodio 45 — “A maravilhosa floresta de chocolate” —

Fruta do cacau — Theobroma cacau.
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Em relacdo ao procedimento metodolégico, delimitamos, como universo
da investigacdo, o ensino de ciéncias na pré-escola com a presenca de
desenhos animados; como categoria de analise, o conceito educativo, sendo o
conceito cientifico organizado metodologicamente na atividade educativa que,
por intermédio da linguagem, veicula e dialetiza o conhecimento entre
professor e aluno, estabelecendo a mediacdo dialética, e, como objeto de
andlise, a linguagem audiovisual de um episédio do desenho “O show da
Luna!”, intitulado “Nem tudo nasce da semente?”, que apresenta o conceito
cientifico de rizoma.

No primeiro capitulo, apresentamos o universo desta pesquisa e 0
estudo realizado sobre o0 estado da arte que aborda o ato de ensinar conceitos
cientificos de Ciéncias na Educacdo Basica, mais especificamente na
Educacdo Infantil. E, partir do estudo da literatura da &rea, apontamos a
necessidade de se ensinar conceitos cientificos para criancas pequenas.

No segundo capitulo, apresentamos o processo educativo emancipador
da atividade educativa, que se pauta na categoria organizacao metodologica do
conceito educativo para desenvolver um conceito cientifico junto aos alunos,
via linguagem, por intermédio da proposicao tedrica e metodolégica da
Metodologia da Mediacao Dialética (ARNONI, 2014). Para tanto, abordamos o
os fundamentos tedrico-metodolégicos que embasam esta proposicdo, Marx
(2008), Teoria pedagdgica da Metodologia da Mediacdo Dialética (ARNONI,
2014) e Vygotsky (2000, 2001). Neste momento, apresentamos um estudo
acerca da linguagem em geral, e a linguagem audiovisual, que caracteriza o
objeto desta pesquisa, o desenho animado selecionado “O show da Luna!”.

E, no terceiro capitulo, trazemos a analise da linguagem audiovisual de um
episodio do desenho animado “O show da Luna!” em duas situacdes distintas,
para verificar se a organizacdo metodolégica do conceito potencializa a
aprendizagem dos alunos: a) no episédio “Nem tudo nasce da semente?” do
desenho O show da Luna!” e b) na atividade educativa pautada na Metodologia
da Mediagéo Dialética, desenvolvida numa Escola de Educacéo infantil, em
que foi utilizado o episédio selecionado. De maneira geral, buscamos
compreender sua organizacdo metodolégica por intermédio da categoria

conceito educativo que embasa a Metodologia da Mediacdo Dialética, em
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especial, a relacdo pedagogica da mediacdo dialética que o professor
estabelece com o aluno, via linguagem, no desenvolvimento do processo

educativo emancipador da atividade educativa.
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CAPITULO |

1. ENSINO DE CONCEITOS CIENTIFICOS NA EDUCACAO INFANTIL

E vasta a quantidade de pesquisas acerca da educacio de criangas em
instituicbes de Educacédo Infantil (El) nas ultimas décadas, etapa da Educacgéo
Basica que investigamos o0 ensino de conceitos cientificos, por considerarmos
uma possibilidade de promover o desenvolvimento psicointelectual do aluno.

Encontramos nos estudos de Rosa (2001) a defesa do ensino de
ciéncias na Educacao Infantil. Para a autora,

O ensino de ciéncias pode propiciar o contato com a
diversidade de formas de vida e de ambientes, bem como com
as necessidades e condi¢bes necessarias a sobrevivéncia das
diferentes espécies de seres vivos, procurando-se incluir a
espécie humana entre as demais espécies e superar visdes
utilitaristas e antropocéntricas de natureza. [...] O ensino
precisa superar as classificagdes simplistas de elementos da
natureza como Uteis ou nocivos aos seres humanos, ou como
recursos naturais a serem explorados. (ROSA, 2001, p. 153-
154)

Concordamos com a concepgdo de ensino de ciéncias trazida pela
autora, no qual prevaleca a concepcao de mundo que trata da relacdo homem
e natureza, sem degrada-la, em que enfatiza a existéncia dos recursos naturais
e a forma do homem enxergar sua existéncia, superando a Visédo
antropocéntrica de mundo, em que tudo estd para lhe servir, concepcao
fortemente presente em nossa sociedade.

Entendemos que o entendimento da possibilidade de superacdo desta
visdo fragmentada do ambiente no ambito da Educacdo Escolar tornar-se
possivel pela tomada de consciéncia dos seres sociais se promovida pela
intencionalidade das ac¢des pedagogicas do professor, ao pautar a atividade
educativa numa visdo de mundo articulada e dinamica.

Nesse sentido, Arce e Jacomeli afirmam que

Ao trabalhar-se intencionalmente com essa crianca as
caracteristicas que marcam essa etapa do seu
desenvolvimento biologico, psicolégico, cultural e social,
estamos iniciando um processo de escolariza¢cdo, um processo
de compreensdo, apreensdo, descoberta do mundo que nos
seres humanos construimos. Paulatinamente estamos
possibilitando a essa crianca se descobrir em todas as suas
potencialidades. Consequentemente sua atencao, percepc¢ao,
memoria, linguagem irdo sofrer uma revolucdo que abrird as
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portas para a atividade de estudo que fard parte de sua vida
inteira. (ARCE; JACOMELI, 2012, p. 1-2)

Estudos realizados anteriormente, em minha graduacdo, vao ao
encontro com as assercdoes das autoras acima citadas, pois indicaram a
relevancia e a importancia de se trabalhar o Ensino de Ciéncias com a
intencionalidade de proporcionar as criangas A “compreensao, apreensao,
descoberta do mundo que nds seres humanos construimos”.

Para esse entendimento pautamos nossos estudos nos fundamentos da
area da Filosofia, Logica Dialética e Ontologia do ser social, que permitem uma
compreensao dinamica e articulada de ambiente, compreendido em suas
dimensdes natural e humano-social, a partir da categoria totalidade.

Nesse sentido, destacamos as assercfes de Kosik (1976) relevantes
para a docéncia nos anos iniciais da Educacdo Béasica que 0 processo
educativo de Ciéncias deve pautar-se na concepcdo de ambiente como
totalidade, permitindo que o aluno perceba e identifique as inUmeras e distintas
relacBes que vivencia na dinamica dos diferentes locais em que se encontra, o
gue lhe potencializa a elaboracédo de nocdes elementares de pertencimento ao
ambiente.

Concordando com Karel Kosik (1976),

Pelo simples fato de existir, 0 homem se coloca em relagéo
com o mundo e esta sua relacdo subsiste antes mesmo que ele
passe a considera-la e dela faca objeto de investigacao, e
antes mesmo que a confirme ou a negue pratica ou
intelectualmente. (KOSIK, 1976)

Esta perspectiva integradora de insercéo E pertencimento do homem na
dindmica do Ambiente permite, num sentido amplo, considera-lo como
totalidade que articula a dimensao natural e a humano-social, numa adequada
relacdo “ser social e natureza”. Trata-se, portanto, de uma concepcédo de
Ambiente que busca a qualidade da realidade, entendida como sintese das
relacbes dindmicas que se estabelecem entre natureza e homem, em
sociedade.

Neste aspecto, Lukacs (1979) informa que:

[...] a totalidade é muito mais que um compéndio sintético, é
uma estrutura e fundo da construcdo formada pela realidade
em seu conjunto. Uma realidade que n&o possui simplesmente
uma constituicdo totalitaria, mas consiste de partes, de
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“‘elementos” que também s&o, por seu turno, estruturados
como totalidades. Nesta perspectiva, o0 todo € uma totalidade
complexa que se constroi nas inter-relagbes dindmicas das
partes, entendidas como totalidades relativas, parciais,
particulares. (LUKACS, 1979)

Para o autor,

A categoria totalidade significa, portanto, de um lado, que a
realidade objetiva € um todo coerente em que cada elemento
esta, de uma maneira ou de outra, em relacdo com cada
elemento e, de outro lado, que essas relagcdes formam, na
prépria realidade obijetiva, correlacbes concretas, conjuntos,
unidades, ligadas entre si de maneiras completamente
diversas, mas sempre determinadas. (LUKACS, 1967, p. 240).

Estes fundamentos filosoficos possibilitam a compreenséo articulada de
mundo como totalidade dindmica e complexa, em que as relacdes entre os
elementos que o compdem conferem esta dindmica, movida pela contradicao.
Entendemos que tendo uma compreenséo de mundo articulada, desvendando
as determinacdes postas nesta realidade, o0 homem, enquanto ser social, tera
mais condicfes de compreender a realidade em que vive e de si proprio.

Nesse sentido, Arnoni (2014) afirma a possibilidade de o aluno
compreender-se e compreender a sua realidade nessa sociedade a partir do
ensino do conceito cientifico pautado na categoria totalidade. A autora
assevera que o ensino de conceitos cientificos possibilita ao aluno, ser histérico
e social, uma compreensdo mais articulada e de pertencimento ao ambiente,
podendo compreender as distintas relacdes e contradicbes existentes e capaz
de transforma-lo e, ao mesmo tempo, transformar-se. Nas palavras da autora:

O conceito, como producdo humana, historica e social, é
necessario e relevante para a formacao intelectual e social do
aluno. A compreenséao do conceito, em sua totalidade, permite
ao aluno compreender-se como ser social, compreender as
relacbes do ambiente natural e humano-social (totalidade
complexa e dinamica) e compreender-se como um ser social
inserido neste ambiente que, ao transformar o ambiente &, ao
mesmo tempo, por ele transformado. (ARNONI, 2014. p.11)

Nesse aspecto, o conceito cientifico torna-se necessario para a o
desenvolvimento psicointelectual do aluno, defendido pela autora ao propor sua
formacdao intelectual e social. Consideramos, assim, que esta possibilidade que
0 professor possui, a de colaborar no desenvolvimento psicointelectual do
aluno no ambito intelectual, dado a impossibilidade de intervir diretamente na

24



sua condicdo economica. Entendemos que mudando sua condi¢ao intelectual,
ele possa ter melhores condicdes de compreender as relagcdes sociais e
econdmicas e, no futuro, buscar a melhoraria de sua condicdo humana.

No contexto da educacdo escolar, em todos os niveis, cabe a escola o
papel de assegurar o ensino que possibilite a aprendizagem, tida como o
desenvolvimento cognitivo-social dos alunos. Para Arce e Martins (2010, p.59)

(...) a tarefa fundamental da escola € assegurar condicdes
pelas quais se desenvolva nos alunos aquilo que lhes falta para
a consolidacdo das funcbes psicointelectuais superiores,
ferramentas imprescindiveis para que os homens sejam, de
fato, sujeitos de sua historia.
Contudo, segundo as autoras acima citadas, existe um descompasso
entre dois niveis da Educacdo Basica, a Educacao Infantii e o Ensino
Fundamental. As autoras asseveram:

Por um lado, o ensino fundamental se constitui como educacéo
escolar, por outro, a educacdo infantil permanece em seu
carater histérico de educacdo informal e, consequentemente,
as atividades nela realizadas ainda ndo podem ser
consideradas exemplo de efetivagdo daquilo que deveria ser o
trabalho educativo com criangas de zero a cinco/seis anos.
(ARCE; MARTINS, 2010, p. 59-60)

Esta discussdo nos faz refletir sobre o papel principal da escola,
engquanto educacéo escolar, de ensinar, oferecer conhecimento historicamente
acumulado aos alunos, independente da etapa escolar. Lembrando que o
ensino esta assegurado em lei, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN — n° 9.394/96), artigo 1°, §1° “Esta Lei disciplina a educacéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicbes proprias”, para todas as etapas, respeitando-se a faixa etaria, por
isso, algo que ja deveria estar superado.

Arce (2002) revelou que

a educacgdo infantil apresenta, desde a sua origem, uma
tendéncia ao esvaziamento do ensino, tendéncia esta que,
contemporaneamente, se faz presente ndo sé na educacao das
criangas pequenas, como também em outros niveis
educacionais” (ARCE, 2002 apud STEMMER, 2012, p. 27).

A respeito do esvaziamento do ato de ensinar na Educacéo Infantil,
Stemmer (2012) alerta:

Ao nos reportarmos as origens da educacdo infantil,
constatamos que a perspectiva contemporénea para essa
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etapa educativa que advoga, entre outras coisas, uma
educacao nao escolar para as criancas pequenas e apresenta
uma tendéncia ao esvaziamento do ato de ensinar, pode ser
encontrada na propria génese de sua constituicdo.
(STEMMER, 2012, p.27)

Como vimos, essa situacdo pode ser compreendida devido ao fator
histérico da Educacao Infantil, desde o processo de criacdo até a consolidacdo
das pré-escolas em instituicbes de Educacao Infantil. Em outras palavras, o
entendimento que na Educacédo Infantil ndo ha necessidade de se ensinar
conceitos cientificos pode ser explicado pela histéria do atendimento de
criangas pequenas, de cunho assistencialista, no qual se valorizava o cuidar,

até se configurar no atendimento nas atuais instituicées de Educacéao Infantil.

1.1. Processo historico das instituicbes de Educacao Infantil

Para compreendermos a concep¢do que assola as instituicbes de
Educacao Infantil sobre o esvaziamento do ato de ensinar, precisamos ir a sua
origem. Encontramos detalhamento nos estudos das autoras Stemmer (2012),
Arce e Jacomeli (2012), Arce e Martins (2010).

Na génese da Educacdo Infantil, constatamos que seu surgimento
ocorreu com um carater assistencialista que tinha como objetivo retirar as
criancas pequenas de lugares vulneraveis, principalmente das ruas e acolhe-
las em creches e asilos. Esses lugares destinavam-se a guarda e assisténcia
das criancas desvalidas e as criancas de mulheres trabalhadoras, oferecendo-
Ihes um atendimento de baixa qualidade (KUHLMANN JR. 1998; DEL PRIORE,
1999 apud STEMMER, 2012, p. 8).

Contudo, havia um interesse politico envolvendo esse atendimento
destinado a classe menos favorecida que previa:

“[...] uma educacao que preparasse as criangas pobres para o
futuro “que com maior probabilidade lhes esteja destinado”; ndo
a mesma educagdo dos outros, pois isso poderia levar as
criancas a pensarem mais sobre sua realidade, e a ndo se
sentirem resignadas em sua posicéo social de submissao. Por
isso uma educacdo mais moral do que intelectual, voltada para
a profissionalizagédo.” (KUHLMANN JR., 1996, p.33, apud
STEMMER, 2012, p.8)

Nesse sentido, podemos observar um carater educativo ndo escolar da

educacéo infantil ja em sua origem, proporcionando uma formagéo da massa
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para a submissao as classes mais favorecidas. E, principalmente, os interesses
politico, social e econdmico da burguesia, direcionando a classe menos
favorecida da sociedade o conhecimento raso, que o mantivesse nesta classe
e gue ndo o permita superar sua condicdo econdmica.

Com o passar dos anos, no momento de expanséo da industrializacéo e
urbanizacdo crescente, surge um espaco publico urbano para estruturar o
modo de vida das camadas populares. Nesse momento e, aos poucos, foi
modificando a concepcao de dependéncia bioldgica da crianca, constituindo-se
uma nova significacdo na organizacdo social que estabelece uma politica de

protecdo a infancia (STEMMER, 2012, p.11).

A protecdo a infancia € o novo motor que impulsiona a criacdo
de uma série de associagbes e instituicdes para cuidar da
crianca sob diferentes aspectos: da sua saude e sobrevivéncia,
com o0s ambulatérios obstétricos e pediatricos; dos seus
direitos sociais, com as propostas de legislagdo e de
associagOes de assisténcia; da sua educacgdo e instrugéo, tanto
no ambiente privado, na familia, como no espaco publico, nas
instituicbes de educacao infanti e na escola primaria.
(KUHLMANN JR., 2005, p. 70-71, apud STEMMER, 2012,
p.11)

Nesse periodo, inicia um novo olhar a infancia desamparada que se
tornou cada vez mais parte do discurso da época. Intensifica-se a difusdo do
jardim de infancia, criado por Friedrich Froebel®, que passa a ser concebido
como referéncia educacional para as instituicbes de educacdo infantil. A
proposta froebeliana foi uma das principais tendéncias a embasar os
fundamentos pedagdgicos que passaram a orientar as praticas educacionais
dirigidas as criancas pequenas. Enquanto as creches e asilos teriam um
carater assistencialista, o jardim de infancia recebia um carater educativo
(STEMMER, 2012). Essa forma de conceber as creches e o jardim de infancia
sdo os grandes responsaveis pela concepcao de carater assistencialista muito

presente na sociedade atual.

® Froebel nasceu em 1782 e morreu em 1852 na Alemanha. Filho de um pastor luterano, foi
influenciado e incorporou também a religiosidade laica do protestantismo como um principio
essencial para a formacao dos individuos. O ideal da educacao de Froebel centrava-se e, levar
todo o individuo, desde a primeira infancia, a descobrir-se como criatura criada por Deus e, ao
mesmo tempo, capaz de criar, imitando no ato criativo o seu Criador. (STEMMER, 2012)
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Embora seja possivel considerar que Froebel, sob influéncia de
Pestalozzi, tenha colaborado com descobertas importantes para a Educacao
Infantil,

[...] acabaram néo contribuindo para que o trabalho educativo
realmente levasse a humanizacédo, ao contrério, sob a capa de
inovacdes, esses principios trazem em seu seio nada mais do
gue a ideologia liberal aplicada ao discurso educacional. (Arce,
2002, p.2016. apud STEMMER, 2012, p. 19).

Segundo Arce (2002),

(...) com as propostas de Pestalozzi e Froebel se inicia também
uma descaracterizacdo da profissdo do professor, ja que para
ambos a tarefa deste ndo se definiria pela transmissdo de
conhecimento, mas se aproximava de uma maternidade
mistificada: a professora caberia acompanhar os processos
naturais do desenvolvimento infantil, guiada pelos sentimentos
e agindo sempre com 0 coracdo; a escola para criancas
menores de 6 anos torna-se um jardim e a professora, a
jardineira de criangas. (ARCE, 2002, apud STEMMER, 2012, p.
19-20)

Na proposta desses autores, o professor se aproxima aos cuidados de
uma mae, cabendo-lhe apenas acompanhar “suas criangas” e tirando o seu
papel de educador. As criancas seriam as protagonistas e as professoras
apenas guias que deveriam agir por sentimentos, deixando a raz&o e a ciéncia
fora do processo.

Ao longo do século XX, sobretudo a partir de 1960, observou-se um
crescimento significativo de instituicbes para a primeira infancia no Brasil.
Surgiram varios estudos, pesquisas, e teorias. Contudo, apenas em 1990
surgem novas formulacfes sobre a educacéo das criancas pequenas.

Nesse processo histérico, o atendimento de criangcas somente passou a
ser formalizado em creches e pré-escolas a partir de 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN — n° 9.394/96), em seu
artigo 30, o qual assegura que “a educacgao infantil sera oferecida em: | —
creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; I
— pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade” (BRASIL, 1996).

Como o atendimento passou a ser formal, em instituicbes, houve a
necessidade de o governo deliberar orientacdes para que essas instituicbes se

adequassem e passassem a segui-las. Ao Ministério da Educacdo (MEC)
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coube a responsabilidade de elaborar e distribuir orientagcbes que se
concretizaram no documento intitulado Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infanti (RCNEI). O referido documento, que enfatiza a
indissociabilidade entre educacdo e cuidado, apresenta orientacbes como um
guia as instituicdes e aos professores da El, apresentando uma concepc¢ao de
crianca, organizacdo dos conteudos indicados a esse nivel escolar em eixos
tematicos, prescrevendo a pratica docente.

O atendimento de criancas pequenas passou por um longo processo
histérico até se configurar em instituicbes de Educacado Infantil, o que lhe
deixou marcas que carrega até os dias atuais, conferindo um ranc¢o histérico
na compreensao deste nivel escolar pela sociedade.

De acordo com Rocha (2001), torna-se necessario destacar “que a
creche e a pré-escola se diferenciam essencialmente da escola quanto as
fungdes que assumem num contexto ocidental contemporaneo”. Para a autora:

Em particular na sociedade brasileira atual, estas funcdes
apresentam, em termos de organizagdo do sistema
educacional e da legislacdo, contornos bem definidos.
Enquanto a escola se coloca como o espaco privilegiado para o
dominio dos conhecimentos basicos, as instituicdes de
educacdo infanti se pdem sobretudo com fins de
complementaridade a educacado da familia. Portanto, enquanto
a escola tem como sujeito o aluno, e como o objeto
fundamental o ensino nas diferentes &reas, através da aula; a
creche e a pré-escola tém como objeto as relagbes educativas
travadas num espaco de convivio coletivo que tem como
sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento em
gue entra na escola). (ROCHA, 2001)

A discussao realizada pela autora alerta-nos para uma situacao real
que pode ser encontrada na Educacdo Béasica. De um lado, encontra-se a
escola, compreendida como um espaco privilegiado para 0 ensino, nos niveis
Fundamental e Médio. Enquanto que as creches e pré-escolas cabe-lhes
desenvolver “relagdes educativas” priorizando um ambiente complementar a
familia, o que pode permitir a compreensdo de um ambiente que nao prioriza

0 ensino.

1.2. O ensino de conceitos cientificos nas Escolas de Educacao Infantil

atuais
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Podemos observar que a organizacdo atual da Educacdo Escolar ndo
permite que o ensino cumpra seu papel fundamental de ensinar e anula seu
compromisso com a aprendizagem dos alunos. Os conceitos cientificos nao
estdo presentes nos planos e curriculos das escolas. Neste aspecto, Arnoni
(2016) informa que a escola vive um esvaziamento conceitual e tedrico,
assegurado pelas determinagbes oficias, as quais justificam a pratica pela
pratica, criando e preservando a alienacdo do professor, em relacéo a situacao
escolar, em que vive.

E importante salientar que a escola € refém do sistema econdémico
vigente que traduz suas necessidades em Leis, Decretos, Orientacdes,
Referenciais, Diretrizes estruturam oOrgaos oficiais atendidos pelo sistema
educacional. E, assim, cabe ao professor seguir essas imposicdes sem
questiona-las, colaborando com a reproducdo deste modelo oficial de
sociedade atual. Para Arnoni,

Como influxo dessa situacdo que é posta ao professor no que
se refere a simplificagcdo e & vulgarizacdo do conhecimento
gue ele promove em sala de aula, explicita-se a contradi¢cao
entre a presenca e a auséncia do conceito cientifico no
processo educativo do aluno da escola béasica, em deciséo
pela intencionalidade de sua agéo docente, colabora ou ndo
na reproducdo do sistema capitalista. Ou seja, quando o
professor compreende teoricamente o carater reprodutivo do
capital, ele tem maior possibilidade de reconhecer a origem
contraditéria da sua pratica em sala de aula, identificando a
contradicdo como motor de uma transformacdo consciente.
(ARNONI, 2016, p.11)

A autora nos alerta para a compreensao da situacao escolar inserida na
sociedade regida pela logica capitalista, a de exploracdo do homem pelo
homem, em que manda quem detém os poderes, econdémico, politico e social.
E, o professor, ao compreender teoricamente essa situacdo, compreendera as
relacdes de contradicdo em que vive e podera optar por uma concepgao oposta
da reproducdo desse sistema. Nesse sentido, o professor poderd optar
conscientemente por uma nova perspectiva que negue a aula atual, burguesa,
e que propicie a aprendizagem dos alunos de maneira que esse conhecimento
ensinado seja aprendido e utilizado pelos alunos de maneira a ndo reproducao
do capital. E necesséario asseverar que a escola ndo é capaz de mudar a

organizacdo da sociedade atual, porém, tem possibilidade de desenvolver um
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processo educativo emancipador, cuja elaboragdo conceitual promove a
compreensao das relacbes entre as classes sociais que compdem esta
sociedade, como oportunidade de optar conscientemente pela tentativa de
supera-la naquilo que Ihe for possivel ou obedecé-la parcial ou integralmente.

Nesse sentido, Arnoni defende o ensino de conceitos cientificos a partir
do processo educativo emancipador visando o desenvolvimento
psicointelectual do aluno. Nas palavras da autora:

Entendo que o esvaziamento tedrico instalado na escola
basica, nestas Ultimas décadas, causou-lhe dois efeitos
nefastos e simultdneos no cotidiano da sala de aula, a
utilizacdo macica dos manuais didaticos oficiais (cadernos e
livros didaticos) e a total desvalorizagdo do conceito cientifico
com referéncia bibliogréfica, subsidiando e fortalecendo a
desvalorizacdo do professor. Dai, ao prezar o ensino de
conceito cientifico na Escola Bésica, por considera-lo a unidade
do conhecimento historicamente produzido pelo homem, uma
verdade universal validada academicamente e provisoria,
sujeita a superacdo via pesquisa cientifica, cria-se a
possibilidade de superar este modelo burgués de aula.
(ARNONI, 2016, p.14)

O conhecimento historicamente produzido € o Unico caminho para que
os alunos apropriem-se das objetivacbes do género humano. Ao ensinar
conceitos cientificos aos alunos, o professor esté colaborando para que o aluno
compreenda “a investigagdo humana referente aos fendmenos naturais,
humanos e sociais historicamente estudados e, portanto, entendé-lo em sua
totalidade, permite ampliar o campo te6rico de compreensdo destes
fendbmenos” (ARNONI, 2016, p.14).

Neste aspecto, a autora apresenta assercbes no que se refere a
importancia do conhecimento histérico e socialmente produzido para o

desenvolvimento psicointelectual dos seres sociais (professor e aluno).

13, Asser¢cdo — o0 conhecimento histérico e socialmente
produzido pelo homem resulta da investigagdo que ele realiza
de problemas surgidos na sua complexa relagdo com o
ambiente - natureza e sociabilidade, uma totalidade complexa.
E, mais, esta relacdo caracteriza a atividade de producéo e a
reproducd@o da sua existéncia social, estabelecida pelo mundo
do trabalho.

22, Assercdo — o conhecimento histérico e socialmente
produzido pelo homem, ao ser validade cientificamente, ganha
o status de cientifico. Ele tem como unidade bésica o conceito
cientifico, universal e provisério, o que Ihe permite superacoes.
Neste sentido, € possivel afirmar que o conceito cientifico
expressa a superacdo das contradicbes que o homem
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depreende na atividade estabelecida pelo mundo do trabalho,
na producdo e da reproducdo da sua existéncia material e
espiritual, ou, intelectual, compondo o repertério cultural e
intelectual da educacdo escolar, no desenvolvimento do
intelecto’.

32 Assercdo — Ensinar o conceito cientifico é a (nica
possibilidade de a educacéo escolar valorizar o acervo cultural
que traz, em sua histéria, a origem e o desenvolvimento
atividade humana laborativa e educativa estabelecida pelo
mundo do trabalho.

42, Asser¢cdo — Compreender o conceito cientifico, em sua
totalidade, potencializa ao homem, a compreensado de si, do
ambiente e dele no ambiente - natureza e sociabilidade, numa
totalidade complexa, estabelecida prioritariamente pelo mundo
do trabalho. E, potencializa, também, a proposicdo de
transformacdes, por ele, pretendidas. (ARNONI, 2017, p.16)

A partir do exposto, compreendemos a importancia de garantir o ensino
de conceitos cientificos na educacéo escolar como Unica forma de valorizar o
patriménio cultural do género humano. E, principalmente, por ser a
possibilidade de que, ao ensinar conceitos cientificos, o aluno podera
compreender-se e compreender o mundo e as relagdes nele existente, além de
que:

A compreensdao do conceito gera o desenvolvimento das
estruturas cognitivas superiores, colaborando na formacao
integral do aluno, permitindo-lhe que ao compreender-se como
ser social inserido no contexto global, possa conscientemente
posicionar-se diante de situagbes que lhe sdo postas. Isto
exige que o professor estude o conceito, na perspectiva da
totalidade, investigando seus nexos internos e externos, no
sentido de entendé-lo como parte do conhecimento
historicamente produzido pela sociedade. (ARNONI, 2012 apud
SANT’ANA, 2013, p. 36)

7

Arnoni alerta que a compreensdo do conceito € permitida pela
categoria totalidade que promove a compreenséao do todo, da relacédo existente
em um todo composto por partes que se relacionam entre si e com o todo. E
para o professor ensinar nessa perspectiva, € necessario que ele, a priori do
desenvolvimento do conceito em sala de aula, estude o conceito cientifico a
partir da categoria totalidade.

A autora orienta o estudo do conceito cientifico a partir do conceito em

si, dos conceitos que o compdem internamente, seus nexos internos, e das

" Inteligéncia, capacidade de acumular conhecimento e processar informacao,
raciocinio.
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relacbes que ele, o conceito, estabelece externamente com outros conceitos,
Seus nexos externos, o que amplia a compreensao conceitual do professor,

(...) ao estudar o conceito a ser ensinado, na perspectiva da
totalidade, entendendo-o como elemento indissociavel, cuja
compreensdo vira da decomposicdo em seus elementos
constitutivos, os conceitos que o formam internamente, seus
nexos internos, os quais estabelecem relagcdes de contradicéo
entre si e com o conceito estudado. Estes nexos internos, por
sua vez, podem ser “desmembrados” em conceitos cada vez
mais simples, os quais, ao serem entendidos nas rela¢des que
estabelecem com os demais nexos internos, permitem que o
aluno tenha uma compreensao da complexidade do conceito
cientifico. E, mais, 0 conceito, também, se articula
externamente com uma diversidade de conceitos subjacentes e
com fenbmenos naturais, humanos e sociais, seus nexos
externos. (ARNONI, 2016, p.14-15)

Segundo a categoria totalidade, os nexos internos e externos de um
conceito sao distintos, porém, articulados entre si na composigaéo do referido
conceito. Ou seja, sdo partes que se relacionam dialeticamente entre si e com
o proéprio conceito, caracterizando-o num todo complexo e dindmico. Por isso
que, ao aprender um conceito nesta perspectiva, o aluno € capaz de
estabelecer relacbes com outros conceitos, ampliando sua concepcédo de
mundo.

Mas, como ensinar um conceito cientifico para criancas, na Educacéo
Infantil, sem que o conceito perca sua esséncia?

Nesse sentido, encontramos nos estudos de Arnoni esta possibilidade,
em que apresenta-nos a proposicdo tedrica e metodoldgica da Atividade
Educativa que, a partir dos seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, permite a
transformacao do conceito cientifico em conceito educativo, por intermédio da
“Teoria pedagdgica da Metodologia da Mediacao Dialética” (ARNONI, 2007).

A proposicado tedrica e metodologica da atividade educativa, segundo a
autora perspectiva o conhecimento humano historico e socialmente produzido,
cuja unidade € o conceito cientifico, um dos mais valiosos bens culturais. E,

neste aspecto, Arnoni propde como intencionalidade da atividade educativa:

Propiciar ao aluno a compreenséo dos conceitos das diversas
areas do conhecimento para que ele possa articulad-los na
compreensdo do ambiente natural, humano e social, como
totalidade complexa, e reconhecer-se como parte, nele,
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inserida, como também, reconhecer as relacdes entre a
sociedade e a educacao escolar;

Promover o desenvolvimento psicointelectual do aluno, numa
perspectiva omnilateral, via desenvolvimento conceitual, pela
compreensdo das formas mais desenvolvidas e ricas do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade,
como instrumental para a analise dos fatos, compreendendo-os
articulados ao contexto mais amplo e, ndo de forma
fragmentada;

Permitir ao aluno a fruicdo da riqueza intelectual do género
humano para que possa aplica-la nas demais atividades que
desenvolve. (ARNONI, 2017, p.17)

A proposicdo da atividade humana educativa foi elaborada como
superacao do modelo burgués da aula, desenvolvida na sociedade atual, com o
objetivo de munir o professor e 0 aluno com elementos conceituais, que lhes
permitam compreenderem a sociedade vigente e, que possam
conscientemente lutar contra manutencao do que esta posto.

Ivo Tonet colabora na compreensao da educacéo escolar na reproducao
da dominac&o social. Para o autor, numa sociedade de classes, as classes
dominantes organizam intervengdes na realidade de modo a favorecer os seus
interesses que sempre sdo apresentados como interesses universais (TONET,
2005, p.31 apud ARNONI, 2014). E, “para manter-se hegemonica, a classe
dominante precisa determinar “o que” a escola deve ensinar e “a que” a classe
dominada deve ter acesso” (ARNONI, 2014). Fato que constatamos desde a
criacao de creches e asilos de criancas menos favorecidas.

Nesse sentido, Tonet (2007) explica que a sociabilidade capitalista é
contraditoria, alertando que

as contradicbes abrem limitadas brechas que s6 serdo
aproveitadas pelo professor, para promover transformagfes no
ambito da atividade educativa, quando ele depreender a
contradigdo que move o capitalismo, em relacdo ao dominio do
conhecimento historicamente produzido”. (TONET, 2007)

Neste aspecto, Arnoni (2014) constata que as “brechas” representam um
espaco de luta contra a privatizacdo dos conceitos universais validados
academicamente e direcionados a uma minoria da sociedade como, também, a
possibilidade de o professor, numa acdo individual, desenvolver conceitos
cientificos com seus alunos, via processo educativo emancipador da atividade

educativa humana educativa.

34



Neste sentido, a “brecha” gerada no e pelo sistema politico-econdémico,
constitui-se numa alternativa consciente para o professor analisar o carater
burgués do sistema educacional brasileiro, bem como, do modelo de aula, a ele
correspondente, e desenvolver os conceitos cientificos por intermédio da
proposicéo teodrico-metodologica da Metodologia da Mediagdo Dialética, que
qualifica o processo educativo emancipador da atividade educativa, elaborada
por Arnoni (2007, 2012, 2014, 2017) .
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CAPITULO Il

2. MEDIACAO DIALETICA NO PROCESSO EDUCATIVO
EMANCIPADOR DA ATIVIDADE EDUCATIVA

O universo da Educacéo Infantil inserida na Educagéo Basica promove
inquietagbes quanto ao processo educativo relativas ao “como ensinar
conceitos cientificos para criancas pequenas sem que ele, o conceito, perca
sua esséncia?”.

Em estudos (RIBEIRO; ARNONI, 2010) relacionados ao ensino,
aprendizagem e conceito cientifico no processo educativo, deparamos com
autores que tratam do ensino, isoladamente, ndo o relacionando com a
aprendizagem, como também, que tratam da aprendizagem sem se referirem
ao ensino. E, também, encontramos autores que apontam a necessidade de
ensinar conceitos, porém néo explicitam o “Como?”.

Nesta perspectiva, os estudos de Arnoni (2007, 2012, 2014, 2017) trazem
as respostas para a questdo levantada quanto ao processo educativo, tema
recorrente para esta pesquisa, a partir, primeiramente da elucidagéo da autora
sobre o conceito cientifico e, posteriormente, como €& desenvolvido pela
categoria “organizagcdo metodoldgica do conceito educativo”.

Para a Arnoni,

[...] o conhecimento cientifico, histérico e socialmente
produzido apresenta métodos proprios e linguagem
especializada, inerentes a area de pesquisa que lhe deu
origem. Um conceito, produzido por estas areas, para ser
ensinado, precisa sofrer um processo que o transforme em
conteudo de ensino, algo que ndo se resuma em uma
simplificacdo, um resumo ou um recorte idéntico (ipsis literis)
do mesmo. Este processo de transformacdo confere ao
conteudo de ensino as propriedades ensinavel, compreensivel
e preservador do conceito que lIhe deu origem. (ARNONI,
2010a)

O conceito cientifico, segundo a autora, possui um linguajar apropriado,
devido ao rigor cientifico que lhe é inerente. Porém, ao ser levado ao ambito
escolar, o conceito deve sofrer um processo de transformacdo, que o torne
‘ensinavel’, mas que, ao mesmo tempo, ndo perca sua esséncia, as

propriedades que o definem.
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Para a autora, a transformacdo do conceito cientifico em conceito
educativo, via mediacao dialética, € a base do processo educativo emancipador
e desenvolvida pela categoria-base organizacdo metodolégica do conceito
cientifico. Este processo educativo emancipador, desenvolvimento via conceito
educativo, por intermédio da Metodologia da Mediacdo Dialética - M.M.D.
qualifica a atividade educativa, superando a aula atual, a partir dos
pressupostos teoricos ontolégicos e marxianos que embasam o trabalho. Nas
palavras da autora,

A concepcao de trabalho universal (MARX, 2008) possibilitou-
me elaborar a proposicéo teérica e metodologica da atividade
educativa que se perspectiva por um desenvolvimento
omnilateral, com o objetivo de ensinar ao aluno um dos mais
valiosos bens culturais, o conhecimento humano histérico e
socialmente produzido, cuja unidade é o conceito cientifico. O
objetivo é proporcionar ao professor e ao aluno a compreensao
das relacbes materiais e sociais postas pela sociedade atual
para que conscientemente possam lutar contra manutencgéo do
gue esta posto, como a aula burguesa, via atividade educativa.
(ARNONI, 2017, p.17)

Somente € possivel desenvolver esta proposicdo a partir da
compreensao da atividade humana educativa. Ou seja, Para a autora, a aula,
como vem sendo desenvolvida nas escolas, € denominada de aula burguesa,
pois atende aos interesses da classe dominante em criar condi¢cdes de formar
pessoas que reproduzam o sistema capitalista. Dessa forma, a aula atual esta
organizada para ensinar apenas 0 minimo para a classe menos favorecida para
gue essa ndo tenha o conhecimento do todo, pois 0 conhecimento, como
apontado por Saviani (2005, pg.76. apud ARNONI, 2012a), “na sociedade
capitalista, a tendéncia € torna-lo propriedade exclusiva da classe dominante”.
Portanto, estudar a aula na perspectiva ontolégica, como atividade educativa,
permite ao professor entender a Educacdo Escolar como uma questdo social e
a aula criada pelo homem em sociedade de acordo com as determina¢cfes da
classe social dominante para atender aos interesses do capitalismo, sistema
econdmico vigente.

Com a possibilidade de superar a aula burguesa, Arnoni, pautada em
fundamentos marxianos, explicita como organizou a atividade humana
educativa, a partir dos elementos basicos/fundantes do trabalho (MARX, 2008):

intencionalidade, objeto e instrumental:
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Intencionalidade da atividade educativa — potencializar o
desenvolvimento psicointelectual do ser social, para que ele
possa fruir dos conceitos elaborados na vida diaria, em
especial, no reconhecimento da relacdo de dependéncia da
educacao escolar institucionalizada ao sistema capitalista,
vislumbrando a possibilidade de superar o modelo burgués de
aula, mesmo que pontualmente, via atividade educativa que
perspectiva a emancipacdo humana, pautada no trabalho, em
Marx.

Objeto da atividade educativa — o conceito educativo - de
natureza interdisciplinar, decorrente da relacdo dialética entre
dois conceitos distintos: o conceito da area disciplinar e o
conceito da mediacao, a base da organizacdo metodologica do
conceito disciplinar.

Instrumental da atividade educativa — 0s meios que o
professor utiliza para desenvolver o conceito educativo com 0s
alunos na prética educativa: planejamento e plano processuais
da atividade educativa e, em especial, a “Metodologia da
Mediagao Dialética”, centrada na mediagéo, na linguagem e na
avaliacdo processual. (ARNONI, 2017, p.19)

Esses trés elementos fundamentam a atividade educativa e permite
compreender que “o professor potencializa o desenvolvimento intelectual do
aluno na atividade educativa (intencionalidade), ao desenvolver o conceito
educativo (objeto) com os alunos na pratica educativa, via Metodologia da
Mediacao Dialética (instrumental)” (ARNONI, 2017,p.21).

2.1. Planejamento processual da atividade educativa

A Atividade Educativa € formada por trés fases distintas e articuladas, as
quais sdo planejadas, desenvolvidas e avaliadas de forma processual,
objetivando o desenvolvimento do conceito educativo no decorrer do processo
educativo emancipador.

O planejamento processual da atividade educativa envolve trés Fases
distintas que se articulam no processo educativo emancipador, cujo substrato é

a avaliacao processual.

12 fase da atividade educativa
A 12 fase da atividade educativa caracteriza-se por

subsidiar a profissionalizacdo da docéncia via desenvolvimento
psicointelectual do professor, segundo os fundamentos
ontolégicos da Metodologia da Mediacdo Dialética, visando
assegurar o planejamento da atividade educativa que
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perspectiva a emancipacdo humana, via desenvolvimento
psicointelectual do aluno. (ARNONI, 2017, p.20)

Esta fase centra-se em preparar o professor para a profissionalizacédo da
docéncia, ou seja, subsidia-lo teoricamente para o desenvolvimento da praxis
educativa, uma acao consciente em direcdo a formacao psicointelectual do
aluno. Pelo fato da atividade educativa ser encaminhada pela acdo docente,
torna-se necessario explicitar a acdo do professor no desenvolvimento de todo
0 processo educativo.

O professor, nesta fase, ird prepara-se teoricamente e voltar-se para a
valorizacdo do seu desenvolvimento conceitual, com foco na profissionalidade
da docéncia, subsidiando-o no entendimento:

(a) Das relacdes estabelecidas entre as politicas sociais da
sociedade, as politicas educacionais e a docéncia na educacgao
escolar,

(b) Da reproducdo do modelo social excludente em sala de
aula pelo uso oficial dos guias curriculares, livros e cadernos
didaticos;

(c) Da forma (in)consciente do professor colaborar na
internalizagdo do conformismo global;

(d) do processo educativo emancipador com a intencionalidade
de intervir no desenvolvimento conceitual do aluno;

(e) Da possibilidade de transformacdo deste modelo burgués
de aula, pela compreensdo da atividade humana educativa
pautada nos principios ontoldgicos do trabalho. (ARNONI,
2017b)

Para que o professor desenvolva a atividade educativa, Arnoni (2018)
assevera que o professor precisa responder trés questbes “por qué?”’, o “o
qué?”’ e o “como?” ensinar os conceitos cientificos para o aluno aprender,
promovendo e avaliando seu desenvolvimento conceitual’. Estas questbes
“orientam o professor no estudo dos conceitos das areas de conhecimento que
subsidiam a elaboracdo da intencionalidade da atividade educativa, a dos
conceitos cientificos a serem ensinados para os alunos e a dos fundamentos

ontolégicos” (ARNONI, 2017b), abaixo descritas:

1.1. POR QUE ENSINAR visando o desenvolvimento
conceitual do aluno? Lutar pelo direito do aluno compreender-
se como ser social integrante desta sociedade. Fundamentos
tedricos: ontologia do ser social;

1.2. O QUE ENSINAR visando o desenvolvimento conceitual
do aluno? Conceitos cientificos que atuam no desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores do ser social, como, analise,
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sintese, comparacao, generaliza¢do e abstracdo. Fundamentos
- 0 papel da aprendizagem no desenvolvimento do ser social ;
1.3. COMO ENSINAR visando o desenvolvimento conceitual
do aluno? Via atividade educativa que se pauta no
desenvolvimento da Metodologia da Mediacdo Dialética -
M.M.D., pautada na relacdo de mediacdo dialética entre
professor, aluno e conceito educativo, permitindo a
aprendizagem conceitual do aluno. Fundamentos teorico e
metodolégico da atividade educativa, na perspectiva da
emancipacao humana;

1.4 AVALIACAO PROCESSUAL envolve as relacdes
dialéticas entre as 3 fases da atividade educativa e, em
especial, a relacéo triadica desenvolvida pela Metodologia da
Mediacdo Dialética - M.M.D., que se forma na relagédo
pedagdgica da mediacdo dialética, via linguagem que veicula o
conceito educativo entre o professor/ensino e o0
aluno/aprendizagem, objetivando o  desenvolvimento
consciente da docéncia e o desenvolvimento cognitivo do
aluno, com implicacdes na compreensdo de sua insergdo no
ambiente, de uma forma geral. E, também, a avaliacdo da
totalidade da atividade educativa. As questdes direcionam o
professor no estudo dos fundamentos teérico e metodoldgico
da ontologia do ser social, colaborando no seu
desenvolvimento intelectual e na compreensdo da atividade
educativa que intervém no desenvolvimento conceitual dos
alunos, perspectivando a emancipagdo humana. Os
fundamentos tedricos permitem ao professor elaborar o
pardmetro da avaliagdo processual da atividade educativa.
(ARNONI, 2017b).

22 fase da atividade educativa
A 22 fase da atividade educativa configura-se em

planejar processualmente o desenvolvimento do conceito
educativo pela objetivacdo das Etapas metodolégicas da
Metodologia da Mediacao Dialética; desenvolvé-las na pratica
educativa e avaliar as relagbes entre professor, aluno e
conceito educativo. E, sucessivamente, o objeto de cada uma
das Etapas é o resultado da que a precede. (ARNONI, 2017,
p.20)

Esta fase caracteriza-se no momento da pratica, propriamente dita, em
sala de aula, na qual expressa o desenvolvimento, via Metodologia da
Mediacao Dialética, do conceito educativo junto aos alunos.

A Metodologia da Mediacao Dialética é composta pelas Etapas
denominadas de Resgatando/Registrando; Problematizando;
Sistematizando e Produzindo, as situacbes de ensino e de
aprendizagem, em que o conteudo é retomado com tratamento
diferenciado, e cada uma delas constitui 0 patamar para o
momento seguinte. Estas situacbfes ndo sao estanques e
isoladas, ao contrario, sédo interligadas e interdependentes e,
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portanto, didaticamente pode-se demarcar o limite entre elas.
(ARNONI, 2010a)

Cada uma das Etapas da M.M.D. apresenta sua particularidade, elas
guardam uma semelhanca na organizagao das atividades quanto ao tratamento
do conceito pelo professor (elaborar e desenvolver a atividade junto aos
alunos; analisar as respostas dos alunos quantitativa e qualitativamente e
identificar as ideias dos alunos, para subsidiar o planejamento da Etapa
seguinte) e quanto a relacdo entre as atividades propostas pelo professor e a
forma de o aluno pensar para respondé-las (retomar suas ideias: resgatar;
contrapor suas ideias com a questdo: problematizar; organizar suas ideias:
sistematizar e expressar as informacdes que disponibiliza para responder a
guestao: produzir).

Arnoni apresenta, resumidamente, as etapas metodologicas da
Metodologia da Mediacédo Dialética:

12 Etapa - Resgatar: por meio de diferentes linguagens e
pautado no conceito a ser desenvolvido, o professor elabora a
atividade educativa para investigar as ideias iniciais dos alunos
sobre o conceito a ser ensinado, aplica-a junto aos alunos,
analisa as respostas obtidas e, a partir dela, planeja a etapa
seguinte;

22 Etapa - Problematizar: por meio de diferentes linguagens e a
partir da andlise das respostas obtidas na etapa anterior, 0
professor elabora a atividade educativa capaz de levar o aluno
a perceber a diferenga/contradicdo entre suas ideias iniciais e 0
conceito desenvolvido pelo professor, e de gerar motivacdes
gue direcionam investigagbes na busca de novas relagdes. O
professor aplica a atividade problematizadora junto aos alunos,
analisa as respostas obtidas e, a partir dela, planeja a etapa
seguinte;

32 Etapa - Sistematizar: por meio de diferentes linguagens e a
partir da andlise das respostas obtidas na etapa anterior, 0
professor elabora a atividade educativa para discutir a questéo-
problema, por meio das informacdes conceituais e, assim,
potencializar a superacdo das ideias iniciais e a elaboracéo de
sinteses cognitivas. O professor aplica a atividade
sistematizadora junto aos alunos, analisa as respostas obtidas
e, a partir dela, planeja a etapa seguinte;

42 Etapa - Produzir: por meio de diferentes linguagens e a partir
da analise das respostas obtidas na etapa anterior, o professor
elabora a atividade educativa que permita ao aluno expressar
as sinteses cognitivas elaboradas ao vivenciar as etapas da
M.M.D. O professor aplica a atividade junto aos alunos, analisa
suas respostas e compara-as com a producdo da 12 etapa,
para verificar se houve superacéo das ideias iniciais dos alunos
no conceito elaborado. (ARNONI, 2012a).

41



Para ilustrar a organizacdo metodolégica do conceito educativo via
Metodologia da Mediacdo Dialética e as relagbes que se estabelecem entre
professor e aluno, por intermédio da mediacdo pedagdgica, a pesquisadora
Maria Eliza Brefere Arnoni organizou diagramas que serdo utilizados nessa

pesquisa para elucidar o desenvolvimento da atividade educativa.

METODOLOGIA DA MEDIAGAO DIALETICA:
Relagao Professor e Aluno

ldealizadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Amonli
Desenhista: Patricia Vieira Ribeiro
Projeto Final: Vinicius Gorla Proto e Alex Fablano Garcia

ORGANIZAGAO
METODOLOGICA

DO CONTEUDO
DE ENSINO

Figura 1: Diagrama da Metodologia da Mediacéo Dialética: Mediacéo pedagdgica entre professor e aluno.

Este Diagrama (Figura 1) apresenta a organizacdo metodologica do
conceito educativo e expressa a mediacdo pedagogica que se estabelece entre
professor e aluno em situacéo de aula, por meio da linguagem, em todas as

Etapas da M.M.D., o que, para Arnoni (2010a) demonstra o carater processual
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da atividade educativa, uma totalidade parcial da M.M.D., que, por sua vez, &
considerada como totalidade parcial da praxis educativa/aula e, esta, como
unidade vital, compde uma totalidade parcial da praxis educacional, a
Educacdo Escolar, e assim até atingir a totalidade mais abrangente, o
Ambiente/mundo.

Segundo Arnoni (2010a), a categoria-base organizacdo metodologica do
conceito educativo constitui-se num principio organizador fundamental da
praxis educativa e, pautado nas categorias dialéticas, ele informa o caminho
tedrico-metodolégico da mesma. Para a autora, assim como o método, a
categoria-base informa o caminho teoérico de se conhecer, compreender e
interpretar a aula/praxis educativa inserida no ambiente natural e humano-
social, totalidade complexa e dinamica, em seus aspectos natural, social,
econdmico, cultural e politico. No diagrama (figura 1), representados por setas
que indicam a direcdo e o sentido da atividade educativa que, ao segui-las, é

possivel depreender uma espiral (Figura 2).

Figura 2: Representagfes tridimensionais da espiral na M.M.D.
Fonte: (ARNONI, 2016)

Segundo Arnoni (2018), a espiral expressa 0 movimento gerado pelo
desenvolvimento do conceito educativo, por intermédio da relacdo pedagdgica
da mediacdo pedagogica, via M,M.D., e explicita a simultaneidade de
movimentos do conhecimento produzida pelo processo educativo: 0 movimento

objetivado pelo professor via processo de ensino organizado a partir das ideias
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expressas pelos alunos e o movimento subjetivo/ intelectual do aluno via
processo de aprendizagem, correspondente ao ensino, que o0 gerou. Esta
relacdo de dependéncia entre estes distintos processos via conhecimento
caracteriza o conceito educativo, a unidade — Ensino&Aprendizagem&Conceito
— do processo educativo que o qualifica de emancipador, ao permitir que o
aluno supere suas ideias pela elaboracdo conceitual.

Para a autora, a categoria-base conceito educativo congrega relacées
entre categorias dialéticas, como mediacdo, totalidade, contradicéo,
movimento, superagcdo e momento predominante, resumidamente, abaixo
apresentadas.

A totalidade, segundo Lukacs (1979), € muito mais que um
compéndio sintético, € uma estrutura de fundo da construgao
formada pela realidade em seu conjunto. Uma realidade que
nao possui simplesmente uma constituicdo totalitaria, mas
consiste de partes, de “elementos” que também sao, por seu
turno, estruturados como totalidades. O todo € uma totalidade
complexa que se constroi nas inter-relagbes dindmicas das
partes, entendidas como totalidades relativas, parciais,
particulares. (ARNONI, 2010b)

Entendemos, entdo, que a totalidade dinamica centra-se nas relagbes de
tensdo entre as partes que a constitui, e, entre elas e o todo que elas
compdem, geradas pela contradi¢cdo para formar o todo. A contradicdo, por sua
vez, € a forca motriz geradora do movimento da aula. E, segundo Arnoni
(2010a):

O movimento constitui-se no processo de permanente
mudanca e possibilidades de transformacgao, o devir ou o “vir a
ser” do mundo natural e humano-social.

A contradi¢do é a luta dos contrarios, fonte do movimento, da
transformagdo, do desenvolvimento, da processualidade
histérica, constitui-se na relacdo entre opostos né&o-
antag6nicos, em que um termo da relacdo explica o outro
(reflexdo).

A superagcdo € a solucdo da contradicdo, a elaboragcdo de
sinteses que permite a passagem de um estado a outro, 0
imediato é superado no mediato sem que 0 primeiro seja
anulado ou suprimido pelo segundo, ao contrério, o imediato
esta presente no mediato e este esta presente naquele.

Na categoria momento predominante, a contradicdo se “realiza
e se resolve”, ela ndo é excluida ou minimizada, mas se torna
permanente, ndo implicando nem equilibrio entre os termos,
nem superagdo definitiva de um pelo outro. Ela permite
compreender o movimento da praxis. (ARNONI, 2010b)
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Segundo a autora, as categorias superagcao e momento predominante
explicam os encaminhamentos diferentes da mediacdo pedagodgica que
encerra uma relacdo de contradicdo. Na relacao professor e aluno em sala de
aula, a contradicdo se encaminha pelo momento predominante, em que, ora
predomina o professor e, ora aluno, sucessivamente, sem que a contradicao
seja superada. Por outro lado, no processo de aprendizagem desenvolvido pelo
aluno, derivado da mediacédo pedagdgica entre o professor e 0 aluno, ocorre a
superacdo da contradicdo, no pensamento do aluno, sujeito de sua prépria
aprendizagem, ao perceber a contradigéo entre suas ideias iniciais e o conceito
cientifico, e, ao sistematizar, elabora suas ideias iniciais, superando-as, uma

aprendizagem por compreensao.

32 fase da atividade educativa

A 32 fase da atividade educativa caracteriza-se em “analisar a atividade
humana educativa, em sua totalidade, e seu influxo no desenvolvimento
psicointelectual do aluno no contexto da sociedade atual” (ARNONI, 2017,
p.20).

Esta fase, de carater tedrico, € o momento que o professor avaliaréa
teoricamente o desenvolvimento de sua acdo e toda a atividade educativa.
Nesta fase, o professor deve “analisar a atividade humana educativa, em sua
totalidade, e seu influxo no desenvolvimento psicointelectual do aluno no
contexto da sociedade atual.” (ARNONI, 2017a).

E necessario ANALISAR as transformagées promovidas:

(@) Subjetivamente no professor e no aluno, quanto ao
conhecimento; aos valores culturais; as relacdes sociais,
culturais e econbmicas; as concep¢fes de sociedade, de
familia e de escola; a afetividade etc;

(b) Objetivamente, na classe, na escola, na familia, recursos
disponiveis etc. (ARNONI, 2017hb)

Considerando o carater processual conferido ao desenvolvimento da
atividade educativa na Metodologia da Mediagdo Dialética, Arnoni (2017a)
qualifica a avaliacdo, também, como processual. Para a autora:

[...] expressdo educativa que sintetiza os significados das
palavras — avaliar e processo — como totalidade dinamica,
segundo os fundamentos ontometodolégicos da atividade
educativa, congregando suas trés fases na perspectiva da
emancipagéo humana (ARNONI, 2014), atuando

45



especificamente na pratica educativa (22 Fase da atividade
educativa) em que o professor desenvolve o conceito educativo
com o aluno por intermédio da Metodologia da Mediacéo
Dialética. Assim, a avaliagédo processual confere ao professor o
parametro de desenvolvimento da atividade educativa.
(ARNONI, 2017a)

2.2. Mediacéo Dialética e linguagem no conceito educativo via M.M.D.
Para Marx e Engels:

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia; a linguagem é
a consciéncia real, pratica, que existe para 0s outros homens e,
portanto, existe também para mim mesmo; e a linguagem
nasce, como a consciéncia, da caréncia, da necessidade de
intercambio com outros homens. (MARX; ENGELS, 2002,
p.18, 24-25)

Nesse sentido, compreende-se a linguagem como essencialmente
humana, como fungcédo primeira a comunicacdo para uma interagdo social que
transmite a cultura humana, ou seja, todo o conhecimento produzido pelos
homens.

A capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superar a acdo impulsiva, a planejar uma solucao para um problema
antes de sua execucao e a controlar seu préprio comportamento. Signos e
palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de
contato social com outras pessoas. As funcdes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entéo, a base de uma nova forma e superior de atividade
nas criangas, distinguindo-as dos animais. (VYGOTSKY, 2000 p.38)

Assim compreendida, a linguagem é essencialmente humana, se
traduz pela fala, sendo considerada como instrumento para a solucdo de
problemas. Segundo Vygotsky,

a crianga comega a perceber o mundo ndo somente atraves
dos olhos, mas também através da fala. (...) [Nessa
perspectiva] a fala adquire uma funcéo sintetizadora, a qual,
por sua vez, é instrumental para se atingirem formas mais
complexas da percepcdo cognitiva. (VYGOTSKY, 2000, p.43.
Grifo n0sso0).
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Em relagdo as fung¢des da linguagem, os estudos destacam duas
primordiais: as fungdes de representacao e de comunicacdo definidas a seguir:

1. A funcéo de representacdo consiste na possibilidade que
possui toda lingua de reproduzir objetos, acbes,
acontecimentos ou conceitos através de signos. Aqui, a
linguagem é abordada geralmente como instrumento que
permite a codificacdo de informacdes tendo em vista seu
tratamento cognitivo. Representagao, portanto, tanto no sentido
de representar objetos do mundo, quanto de representacéo do
pensamento. Fala-se também aqui de denotacdo, de
expressao de um conteudo ou de propriedade referencial da
linguagem;

2. A funcdo de comunicacdo ¢é definida como uma
transmissé@o de informagdo do emissor ao receptor, ou como
instrumento de interacdo social desenvolvida em uma situagao
determinada, tendo em vista certos objetivos. [...] ao aceitarem
a representagdo e comunicagdo como fungbes primordiais da
linguagem, [..] os estudos efetuados pelos psicélogos
permanecem fi€is a uma certa concepcao tradicional a respeito
da natureza da lingua, em que esta é definida pelo seu carater
instrumental. . (BRONCKART, 1985b; CARON, 1987 apud
LEITE, 1995, p. 42-43).

Para Vygotsky, a fala constitui-se como um sistema de representagdes
composto por signos. A invengao e o0 uso de signos como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) € andloga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no
campo psicologico. O signo age como um instrumento da atividade psicolédgica
de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho.

[...] Apoiando-se no significado figurativo do termo, alguns
psicologos usaram a palavra “instrumento” ao referir-se a
funcdo indireta de um objeto como meio para se realizar uma
atividade. (VYGOTSKY, 2000. p.70)

Vygotsky apresenta uma analogia da linguagem com o instrumento, em
Marx, no qual o homem utiliza para transformar a natureza e, ao mesmo tempo,
a si proprio, e, na linguagem, o instrumento, para ele, € o signo.

Por intermédio dos signos, que Vygotsky vé como uma espécie de
“érgados sociais”, o individuo assimila o seu comportamento, inicialmente o
exterior e depois o interior, assimilando as fun¢des psiquicas superiores. Neste

caso, signo e sentido tém a mesma forca significativa, sGo componentes
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inaliendveis da relacdo do homem com o mundo via discurso. (VIGOTSKI,
2001. p. 14)

Sobre o discurso, considerada como linguagem, Vygotsky estabelece
dois processos de funcionamento dessa linguagem-discurso:

a exterior € um processo de transformacao do pensamento em
palavras, é uma materializacdo e uma objetivacdo do
pensamento; a linguagem (discurso) interior, ao contrario, € um
processo que se realiza como que de fora para dentro, um
processo de evaporacdo da linguagem (discurso) no
pensamento. Contudo, a linguagem (discurso) ndo desaparece
em sua forma interior. A consciéncia ndo evapora de todo nem
se dissolve no espirito puro. Nao obstante, a linguagem
(discurso) interior é uma linguagem (discurso), isto €, um
pensamento vinculado a palavra. E, se o pensamento se
materializa na palavra na linguagem (discurso) exterior, a
palavra morre na linguagem (discurso) interior, gerando o
pensamento. A linguagem (discurso) interior € um momento
dinamico, instavel e fluido, que se insinua rapidamente entre os
polos extremos melhor enformados do pensamento verbal:
entre a palavra e o pensamento. Trata-se de uma modalidade
de discurso. (VIGOTSKI, 2001, p.11-12)

Continua o autor:

[...] a analogia bésica entre signo e instrumento repousa na
funcdo mediadora que os caracteriza. Portanto, eles podem, a
partir da perspectiva psicologica, ser incluidos na mesma
categoria. Podemos expressar a relacao l6gica entre uso de
signos e o de instrumentos usando o esquema [...], que mostra
esses conceitos incluidos dentro do conceito mais geral da
atividade indireta (mediada). (VIGOTSKI, 2001, p.71 grifos
Nosso0s)

Atividade mediada

RN

Signo Instrumento

Figura 3: Relacao logica entre signo e instrumento.
Fonte: Vygotsky (2000, p. 71)

A relacéo entre o homem e o mundo passa pela mediacdo do discurso,
ou seja, é por meio da linguagem que se estabelece a mediagédo. Dessa forma,

pela interacdo entre os homens, via linguagem, o homem €& capaz de
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compreender o mundo, atuar nele, transformando e, a0 mesmo tempo,

transformando-se.

Para Arnoni (2012b),

(...) a M.M.D. (instrumental da aula) tem a linguagem como
recurso fundamental para o professor desenvolver a categoria
organizacdo metodolégica do conceito EDUCATIVO. A
linguagem, como recurso fundamental da M.M.D., serve-lhe,
simultaneamente, de: (a) condutora da intencionalidade da
M.M.D., a de operar sobre o objeto da aula — a categoria basica
organizacdo metodoldgica do conceito -, ou seja, transformar o
conceito sistematizado por uma area do conhecimento em um
conceito proprio para o ensino e para a aprendizagem do
processo educativo da aula; (b) meio para o professor
operacionalizar a intencionalidade da aula no objeto desta.
Para isso, o professor organiza a atividade de mediacéo
dialético-pedagdgica, utilizando a linguagem para veicular o
conceito transformado e estabelecer a relagdo de mediagéo
dialético-pedagogica entre ele, professor, e o aluno, da qual
deriva a relacdo entre os processos de ensino e o de
aprendizagem por eles desenvolvidos, respectivamente. E,
destas relagbes, decorre a aprendizagem do aluno por
compreensdo, ou seja, pela elaboracdo do conceito na
superacao da ideia inicial. A dire¢cdo e o sentido da atividade
da mediacdo dialético-pedagdgica desenvolvida na prética
educativa é dada pelas etapas distintas e articuladas da
M.M.D. - Resgatando, Problematizando, Sistematizando e
Produzindo. (ARNONI, 2012 apud SANT’ANA, 2013, p.31)

Arnoni ressalta que o carater ontologico da categoria-base “organizacao

metodoldgica do conceito educativo” é conferido pela mediacdo dialética e

pedagogica, uma categoria exclusiva dos seres sociais envolvidos na praxis

educativa, professor e aluno, por ser estabelecida pela linguagem. Entende-se

que a categoria mediacdo dialética e pedagoégica somente pode ser

estabelecida pela linguagem, elemento chave da relagcdo essencialmente

humana.

Segundo Arnoni (2010c), o conceito cientifico é veiculado por meio de

diferentes linguagens (oral, escrita - textos, poesia etc. -, gestual, plastica etc.),

sustentando a relacdo pedagogica da mediagdo dialética entre professor e

aluno durante todo o processo educativo.

O processo educativo caracteriza-se pelo desenvolvimento do
conceito educativo, objeto da atividade educativa, na pratica
educativa, em que, o professor [ensino], por intermédio da
mediacdo centrada na contradicdo, estabelece a relagéo
pedagodgica com o aluno [aprendizagem], via linguagem que
veicula o conceito ensinado entre ambos, no decorrer das
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Etapas metodologicas da M.M.D., subsidiado pela avaliagdo
processual. (ARNONI, 2010c)

A partir das consideracdes da autora em relagdo a linguagem, como
elemento chave da relacdo pedagogica entre professor e aluno, tornou-se
necessario pesquisar a linguagem, de maneira geral, e posteriormente, a
linguagem audiovisual, mais especificamente, a do desenho animado “O show

da Luna!”, nosso objeto de andlise.

2.3. Alinguagem nas Etapas da Metodologia da Mediacdo Dialética

Encontramos em Lev Semionovich Vygotsky (2000, p.11) assercdes
relevantes sobre a linguagem que contribuem na anélise do nosso objeto de
pesquisa, em especial, “a fungédo da linguagem € a comunicativa. A linguagem
€, antes de tudo, um meio de comunicacdo social, de enunciacdo e
compreensao.”.

Para elucidar estas assercOes apresentamos a Metodologia da
Mediacao Dialética, delineando a linguagem como elemento fundamental em
cada uma das etapas - Resgatando, Problematizando, Sistematizando,
Produzindo-, para o desenvolvimento de um conceito cientifico no processo
educativo emancipador.

Ressalta-se que, para desenvolver o conceito, € necessario preparar,
desenvolver e avaliar cada etapa da M.M.D., conferindo-lhe o caréater
processual do planejamento, do desenvolvimento e da avaliacao,
respectivamente.

No Resgatando, 1?2 etapa da M.M.D., o professor precisa:

(@) Delimitar o ponto de partida do processo educativo na
PRATICA EDUCATIVA;

(b) Elaborar e desenvolver as questfes investigativas para
coletar as ideias iniciais dos alunos sobre o conceito cientifico;
(c) Comparar as respostas dos alunos com o conceito
cientifico para AVALIAR se o0s alunos tém ou né&o
possibilidades cognitivas de aprendé-lo. Se ndo, € necessario
gque o professor ensine conceitos que compdem 0S nexos
internos do conceito, em questdo, para que os alunos, ao
compreendé-los, possam aprender o conceito cientifico
inicialmente selecionado. E, se sim, o professor utiliza as
respostas dos alunos para elaborar as questdes da Etapa
seguinte; (ARNONI, 2018)
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METODOLOGIA DA MEDIAGAO DIALETICA:
12 Etapa

Desenhista: Patricia Vieira Ribeiro
Projeto Final: Vinicius Gorla Proto
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FIGURA 4: Mediacdo DIALETICA - relac&o entre professor e aluno por meio da linguagem no
Resgatando.

Para que o professor investigue o que o aluno sabe sobre o conceito que
ele quer ensinar, ele precisa utilizar uma modalidade (ou mais) da linguagem
para desenvolver uma questéo-investigativa, que caracteriza esse momento da
MMD. Nesse momento, o professor coloca-se como o emissor® e o aluno
destinatario, e a linguagem ir4 veicular o conceito, de forma que a mediacéo
aconteca. O aluno, ao compreender a mensagem, ou seja, a questao feita pelo
professor, o aluno irA responder ao professor, utilizando também alguma
linguagem, agora no papel de emissor e o professor como o destinatario®. Este

analisa as respostas obtidas e, a partir dela, planeja a etapa seguinte.

® “As fungdes de linguagem sdo recursos utilizados pelo emissor ou destinatario (pessoa que

fala ou escreve) no momento de transmitir uma mensagem, com o intuito de que ela seja
compreendida pelo receptor ou destinatario (aquele quem ouve ou |é a mensagem). Além
disso, esses recursos podem ser utilizados como forma de reforcar algum elemento linguistico
para que facilite a compreensao do receptor quando em contato com um determinado efeito.”

(DINIZ, BORIN, 2010, p.2)
“(...) no processo comunicativo, temos “a resposta” ou “feedback”, também conhecido como
“retroinformacgéo”. O feedback € um elemento importante no sistema de informacéo e, quando
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No Problematizando, 22 etapa da M.M.D., o professor deveré:

(a) Elaborar a questdo problematizadora, a partir das
respostas dos alunos na Etapa anteriormente desenvolvida, e
desenvolvé-la com os alunos;

(b) Comparar as respostas dos alunos com o0 conceito
cientifico em desenvolvimento, para AVALIAR se a questao foi
capaz de gerar contradicdo ou tensdo dialética entre as ideias
iniciais dos alunos e o conceito cientifico ensinado, o que indica
que os alunos tém possibilidades cognitivas de aprender o
referido conceito e, assim, o professor utiliza as respostas dos
alunos (por diferentes linguagens) para elaborar as questbes
da Etapa seguinte, dando continuidade no desenvolvimento
das Etapas da M.M.D. E, se verificar que a questdo
problematizadora ndo gerou contradicdo na forma de pensar
dos alunos é necessario que o professor lhes ensine conceitos
gque compdem 0S nexos internos ao conceito, em questao, para
gque os alunos, ao compreendé-los, possam aprender o
conceito cientifico inicialmente selecionado. (ARNONI, 2018)

METODOLOGIA DA MEDIAGAO DIALETICA:
22 Etapa

Idealizadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Amont

Desenhista: Patricia Vieira Ribeiro
Projeto Final: Vinicius Gorla Proto
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se encontra presente no processo de comunicacdo, € nomeado de bilateral, pois ocorre em
dois sentidos, ou seja, além do envio da mensagem original, a informacdo retorna
descodificada pelo receptor a fonte ou emissor, para que este possa conhecer o resultado de
sua mensagem (CHIAVENATO, 1999). O feedback ajuda a melhorar o desempenho e a
comunicacdo das pessoas na medida que é fundamental para o desenvolvimento da
competéncia interpessoal no sentido da comunicac¢do, com o intuito de fornecer-lhes uma
resposta e constitui-se em um processo de ajuda para mudancas de comportamento
(MOSCOVICI, 2002).” (TEIXEIRA, 2012, p. 4).
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FIGURA 5: Mediac&o DIALETICA - relac&o entre professor e aluno por meio da linguagem no
Problematizando.

Para problematizar, o professor deve elaborar uma questdo-
problematizadora que seja capaz de levar o aluno a perceber a contradicdo
entre 0 que sabia, ou seja, suas ideias iniciais, com o conceito desenvolvido
pelo professor e desenvolvé-la por meio de uma modalidade (ou mais) de
linguagem. Nesse momento, o professor desempenha o papel de emissor e o
aluno destinatério, e a linguagem ir4 veicular o conceito, de forma que a
mediacdo aconteca. O aluno, ao compreender a questéo feita pelo professor,
depreende a contradicdo e responde, via linguagem, ao professor. Nesse
momento o0 aluno passa a ser o emissor e o professor, destinatario. Este
analisa as respostas obtidas e, a partir dela, planeja a etapa seguinte.

No Sistematizando, 32 etapa da M.M.D., o professor precisa:

(@) Retomar a questdo problematizadora, bem como, as
duvidas/indagagOes/questbes por ela geradas, para
planejar/organizar e desenvolver a questdo sistematizadora,
em que os alunos encontrem/percebem/depreendem a
‘resolucao” da questdo-problema, via discussdo do conceito
cientifico, sistematizando-o e escrevendo-o de forma
organizada;

(b) AVALIAR se os alunos elaboraram a sintese conceitual
referente ao conceito cientifico, superando as ideias iniciais;
(ARNONI, 2018)
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METODOLOGIA DA MEDIAGAO DIALETICA:
32 Etapa

|dealizadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Amoni

Desenhista: Patricia Vieira Ribeiro
Projeto Final: Vinicius Gorla Proto
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FIGURA 6: Mediacdo DIALETICA - relac&o entre professor e aluno por meio da linguagem no
Sistematizando.

A partir da andlise das respostas obtidas na etapa anterior, o professor
elabora a questdo sistematizadora, para desenvolvé-la utilizando uma (ou
mais) modalidade de linguagem, para discutir a questdo-problema, por meio
das informacfes conceituais e, assim, potencializar ao aluno a superacao das
ideias iniciais e a elaboracdo de sinteses cognitivas. Nesse momento, o
professor desempenha o papel de emissor e o aluno destinatario, e a
linguagem ira veicular o conceito, permitindo a mediacdo. O aluno, ao
compreender a resolucdo da questdo problematizadora feita pelo professor,
supera suas ideias iniciais (processo subjetivo) e responde ao professor por
meio de alguma linguagem. Nesse momento, 0 aluno passa a ser o0 emissor e 0
professor, destinatario. Este analisa as respostas obtidas e, a partir dela,
planeja a etapa seguinte.

No Produzindo, 42 etapa da M.M.D., o professor devera:
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(&) Organizar a questdo avaliativa referente ao conceito
cientifico ensinado, que motive o aluno a expor a sintese
conceitual que elaborou, a partir do Sistematizando,
considerando as diferentes modalidades de linguagem, e
desenvolvé-la com os alunos;

(b) AVALIAR o texto elaborado pelo aluno, comparando-o
com o conceito cientifico, verificando a aprendizagem dos
alunos, via producgdes textuais dos alunos. (ARNONI, 2018)

METODOLOGIA DA MEDIAGAO DIALETICA:
4? Etapa

|dealizadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Amoni
Desenhista: Patricla Vielra Ribelro
Projeto Final: Vinicius Gorla Proto
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FIGURA 7: Mediacio DIALETICA - relac&o entre professor e aluno por meio da linguagem no
Produzindo.

Nesta etapa, o professor, a partir das respostas da etapa anterior, deve
elaborar uma questdo avaliativa, que permita ao aluno expressar a sintese
cognitiva que ele elaborou sobre o conceito, e desenvolvé-la por meio de uma
(ou mais) modalidade de linguagem. No momento em que o professor
desenvolve a questdo avaliativa junto aos alunos, ele desempenha o papel de
emissor e o0 aluno destinatario, assim estabelece a mediacdo entre professor e
aluno via linguagem. O aluno ao compreender a questao feita pelo professor ira

expressar as sinteses cognitivas via linguagem. Nesse momento, o aluno
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passa a ser o emissor e o0 professor, destinatario. O professor analisa as
respostas obtidas e avalia se o aluno compreendeu o conceito por ele
ensinado, tendo como parametro o conceito cientifico ensinado, compara as
producdes elaboradas pelos alunos em todas as Etapas e, em especial, no
Produzindo, comparando-a com a 12 etapa, o Resgatando, para verificar se 0s
alunos superaram suas ideias iniciais na elaboragéao do conceito aprendido.

Se o0s alunos ndo aprenderam o conceito, € hecessario
preparar, desenvolver e avaliar novamente a 22 Fase do
planejamento da atividade educativa. Porém, se os alunos
aprenderam o conceito ensinado, o Produzindo se transforma
imediatamente num novo RESGATANDO, o que permite ao
professor dar continuidade ao desenvolvimento das Etapas da
M.M.D., gerando um movimento em espiral, continuo e infinito
no desenvolvimento intelectual do aluno, pela aprendizagem
gerada pelo ensino. (ARNONI, 2018)

Na Metodologia da Mediacao Dialética, o “movimento circular’ (Arnoni,
2018) néo se fecha, conferindo-lhe um movimento em espiral. Dessa forma o
Produzindo, como etapa final, torna-se o Resgatando, sendo que as ideias

iniciais dos alunos encontram-se mais elaborada sobre o conceito ensinado.

2.4. Desenho animado como linguagem audiovisual

A linguagem tem-se disseminado em diversas modalidades e, nos
altimos anos, as obras elaboradas por meio da linguagem audiovisual vém
recebendo destaque em nossa sociedade. Para Ferrés,

a imagem se constitui hoje em uma forma superior de
comunicacdo. Importante destacar o conceito adotado sobre o
que vem a ser um audiovisual. Atualmente, e também por
conta do contexto em que vivemos, fica claro fazer a distin¢céo
entre o audio e o visual. Isso repde a discussao a respeito de
duas formas de compreensdo da mensagem: pela audicdo e
pela visdo. (FERRES, 1994 apud KERBAUY, SANTOS, 2014,
p.214)

Nessa perspectiva, a linguagem audiovisual caracteriza-se pela
transmissdo de uma mensagem que sera compreendida de duas formas pelo
receptor, pela audicdo e visdo, destacando-se a imagem como fator principal
de comunicacéo.

Duran e Gamba Junior (2010, p. 12) colaboram nesta discussao:

Considerando a linguagem audiovisual como um conjunto de
codigos compartilhados baseados no som e nas imagens em
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movimento, atualmente, a vemos ampliando-se em um
processo de convergéncia de tecnologias, que culminam na
tecnologia digital, enveredando por diversos caminhos -
virtuais, simulatérios, interativos, hipertextuais, etc, buscando
manter através de seus sistemas de signos a possibilidade de
codificacdo e consequentemente, de sistematizacado pelo
espectador.

Nos estudos dos autores Kerbauy e Santos (2014) é apresentado um
conceito mais amplo para audiovisual. Para eles,

Numa perspectiva mais ampla, compreendemos aqui 0
audiovisual como produto cultural caracterizado pela juncéo de
som e imagem, utilizados de forma complementar na producéo
de uma narrativa significativa. Nesse sentido, pode-se dizer
gue o audiovisual é expresso pelo cinema e televisdo. Mais
recentemente, é possivel também levar em consideracdo a
internet que, entre outras possibilidades, abriu espago para a
disseminacédo dos audiovisuais na rede. (KERBAUY, SANTOS,
2014. p.214)

Os autores compreendem a linguagem audiovisual como veiculo de
transmissao de cultura que carrega consigo um significado, afirmando que ela
linguagem originou-se a partir do cinema, posteriormente chegou a televisao,
até, finalmente, ser disseminada na internet.

Considerando o cinema como o marco da linguagem audiovisual, Duran
e Gamba Junior afirmam que:

A linguagem audiovisual teve como instrumento de sua génese
a fotografia, possibilitando o automatismo da captagdo das
imagens e a criacdo do cinema, o marco desta linguagem. O
cinema caracterizou-se por uma série de fotografias em
sequéncia, projetadas em uma velocidade de décimos de
segundo, dando-nos a sensacdo do movimento. (DURAN;
GAMBA JUNIOR, 2010, p.17)

Os autores explicitam que a sensacdo que temos do movimento
conferido ao audiovisual traduz-se na velocidade em que as imagens
(fotografias) sao projetadas. Enquanto o audio, caracterizado como linguagem
verbal, traz um sentido e é capaz de comunicar e entreter por meio do discurso
narrativo, pelo enredo. Segundo aos autores:

A grande transformacdo do cinema e o seu desenvolvimento
como linguagem veio com a [..] inclusdo do enredo,
potencializando o cinema a uma instrumentalizagéo pautada na
comunicacdo e no entretenimento, dimensionando a historia
em tempo e espaco, através do discurso. (DURAN, GAMBA
JUNIOR, 2010, p. 22)
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Na década de 1980, segundo Babin e Kouloumdjian (1989 apud
KERBAUY, SANTOS, 2014, p. 222):

[...] o audiovisual imprimia um novo modo de compreender a
realidade, por meio de imagens em movimento e sons que, por
sua vez, eram capazes de representar uma nova realidade. O
audiovisual estava inaugurando uma nova linguagem que se
caracterizava essencialmente por comunicar ideias por meio de
sensacbes e emocdes. A escrita acabava ficando relegada a
um segundo plano, j& que o audiovisual era capaz de cativar
mais.

A linguagem audiovisual representou uma nova forma de comunicagao
carregada de sentido e com um toque de sensibilidade nos espectadores. “O
cinema, TV, internet, videos etc., nos proporcionam sensacfes simultaneas por
meio da triade visual, sonora e verbal, caracterizadas como linguagem
audiovisual.” (DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010, p. 15).

A respeito da linguagem sonora, os autores destacam os fendmenos
sonoros que compdem uma producdo cinematogréfica:

[...] os ruidos (naturais: vento, trovao, chuva, etc; humanos:
tosse, riso, choro, etc; mecanicos: maquinas, carros, avides,
etc; ruidos musicais: uma estacdo de radio ou uma televisao
ligada) e a musica, que sugere um ambiente dramatico,
cbmico, de aventura, etc (aqui se enquadra a como
instrumental ou como voz). (DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010,
p.33)

Gradativamente, o cinema deu espaco a nhovas tecnologias de
veiculacdo, enquanto suportes audiovisuais. A propagacdo dos veiculos de
massa, na década de 1990, segundo Jodo Guilherme Barone Reis e Silva
(2006 apud DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010, p.39) “é essencialmente marcada
pela expansdo acelerada das empresas e corporacfes que operam com
tecnologias, midias e conteudos”.

A industria do cinema passa a compor a industria cinematografica,
inserida na industria audiovisual, integrada a industria do entretenimento, e
que, por sua vez, faz parte do grande complexo da industria cultural. A
televisdo, veiculo de comunicacdo de massa, foi considerada legitima a partir
do momento que assumiu seu potencial de objeto de consumo doméstico e
social, entre 1925 e 1930. “Rapidamente, o cinema e a televisdo se

multiplicaram em outros suportes midiaticos, como: o video, o videogame, a
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internet por meio do computador e a telefonia mével” (DURAN, GAMBA
JUNIOR, 2010, p.39-40).

Sobre o video, descoberto a partir dos anos 60, Duran e Gamba Juanior

(2010, p.40) citam Philippe Dubois (2004) para afirmar que

[...] o video transita entre dois universos: Um plano técnico (o
video pertence a imagem eletrénica, embora a sua seja ainda
analdgica) e estético (ele se movimenta entre a ficcdo e o real,
entre o filme e a televisdo, entre a arte e a comunicacao, etc.)
(DUBOIS, P. 2004: 69). Para Dubois (2004), o video vem a ser
uma técnica, uma linguagem, uma imagem em movimento,
mas principalmente, € um processo, que ndo depende do
visual ou do contetdo, mas sim da tecnologia, intermediando o
cinema a outros meios tecnologicos “mais atuais”, sendo a
propria imagem videogréfica e o veiculo de circulacdo da
mesma. (DUBOIS, 2004 apud DURAN; GAMBA JUNIOR, 2010,
p.40)

O video chega com uma nova perspectiva, dentro da linguagem

audiovisual, trazendo “o0 movimento a ficcéo e o real, entre o filme e a televiséo,

entre a arte e a comunica¢do” de forma mais acessivel, tanto em relacdo ao

custo de sua produgéo, quanto para a sociedade conseguir acessa-lo.

Para Moletta (2009):

O video é um tipo de linguagem audiovisual que pode adquirir
0s mais diversos formatos. Uma de suas consequéncias mais
imediatas foi a capacidade de democratizacdo da producédo de
imagens, pois, ao contrario do cinema e da televisédo, o video
nao exige um grande aparato técnico, podendo ser produzido
COM PouCOS recursos e gracas aos softwares de edicéo e sites
de transmissdo de videos disponiveis na Internet, como o
Youtube. (MOLETTA, 2009)

Mais um aspecto da linguagem audiovisual foi a criagdo da animacédo. A

vertente da animagdo diferencia-se do cinema pelo fato de simular o

movimento em objetos inanimados, ou seja, “dando vida” a estes personagens.

Mesmo tendo como base o real, a animacdo traz a possibilidade de criar

“personagens e cenarios com caracteristicas proprias, seja por meio de formas
simplificadas, exageradas ou caricaturadas” (DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010,

p.46).

Vale ressaltar que a insercdo da animacdo na linguagem
audiovisual disseminada pelo cinema, fez com que o filme de
animacgdo pudesse ser dinamico, cativando o publico através
dos recursos [...] como: 0 som, os enquadramentos das cenas,
deslocamento de camera, iluminagéo, etc, além é claro, de
uma boa histéria e bons personagens, para assim,
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proporcionar o estimulo a reacdo, ou seja, a atencado do
espectador. (DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010, p.46)

Compreende-se a animacédo, via linguagem audiovisual, como um
recurso atrativo para os espectadores capaz de captar sua atencao por meio
de todas as linguagens que a compdem. Com o advento da computacéo
grafica, em 1980, acelera-se e aumenta a producao de animacao.

A computagdo grafica trouxe muitos beneficios para a produgcédo de
animacao. Segundo Duran e Gamba Junior, ela:

[...] possibilitou novos recursos digitais como: “modelagem 2D,
mapeamento, iluminacao, renderiza(;éolo, cor em diversas
tonalidades e cromas, sistema de animacdo computadorizada
(movimento criado no computador através dos pontos de
articulacdo demarcados) e a modelagem em 3D”. (DURAN,
GAMBA JUNIOR, 2010, p.48)

A animacdo ganhou uma nova roupagem, cada vez mais proxima do
espectador, permitida pela computacdo grafica, que apresenta como
particularidade da linguagem de animacdo na fantasia e no jogo que essa
linguagem consegue fazer entre “a metafora da vida e do real, seduzindo os
espectadores pela fantasia e pelo simulacro, prendendo-os a atencao pelo
apelo de suas imagens, agucando o olhar e encantando-os por meio de sua
‘magia’ tdo peculiar.” (DURAN, GAMBA JUNIOR, 2010, p.49).

2.5. Uso de linguagem Audiovisual na sala de aula

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) estdo ocupando
cada vez mais o0 cenario escolar, assim, torna-se necessario investigar e
analisar o que os autores versam sobre 0 uso dessas novas tecnologias pelos
professores em suas salas de aula, para o desenvolvimento de um conceito
cientifico, em especial, por meio do video enquanto linguagem audiovisual do
desenho animado.

Para Pretto (1994):

O uso desses recursos de TIC pode se dar a partir de duas
perspectivas: apenas como ferramenta didatico-pedagdgica - a
instrumentalidade — ou um elemento carregado de contetdo

We, processo pelo qual pode-se obter o produto final de um processamento digital qualquer.
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gue representa nova forma de pensar e agir - o fundamento.
(PRETTO, 1994, p. 23 apud CASTILHO, 2015, p.34-35).

A segunda alternativa representa inserir a escola “num sé movimento
para a alfabetizacdo da imagem, da comunicacéao, da informacao - e a0 mesmo
tempo, da lingua e da escrita” (FUSARI, 1994, p. 40 apud CASTILHO, 2015,
p.34-35). Por isso, “o contato dos professores com a tecnologia em atividades
educativas deve ser diferente daquele que os meios de comunicagéo de massa
proporcionam.” (CASTILHO, 2015, p.34-35).

Moran alerta sobre a forma como o proprio aluno concebe o uso do
video na sala de aula. Para ele “o video esta umbilicalmente ligado a televiséao,
a internet e a um contexto de lazer, de entretenimento, que passa
imperceptivelmente para a sala de aula” (MORAN, 2013, p.53). Para o autor, o
video permite um momento de descontracdo, que torna seu uso positivo em
sala de aula, quebrando com a aula tradicional e permitindo um momento de
entretenimento, considerado mais interessante pelos alunos.

Segundo Oliveira et al (2011, p. 1437 apud BIFON, 2012), em se
tratando de videos de desenhos animados, intensifica-se o poder de chamar
atencdo dos alunos pela tentativa em representar o real de maneira lidica e
por esse motivo, classifica-o como uma ferramenta pedagogica. Para eles:

~

Os desenhos estdo ligados diretamente a vida das pessoas,
pois é durante a infancia, uma das fases mais importantes para
a construcdo da identidade e personalidade do sujeito, que eles
passam a ser consumidos tornando-se comum a pratica de
assisti-los, o que também ocorre devido o grande poder de
recepcdo que eles exercem sobre as criangas, uma vez que
séo tidos como a representagdo do real, trazendo na maioria
das vezes aspectos ludicos fantasiosos. E nesse contexto que
as animagbes podem ser tidas como forte ferramenta
pedagdgica, uma vez que despertam o interesse do individuo,
mediando suas experiéncias de mundo e recriando a realidade
histérica, o que deixa o aprendizado mais préximo e dinamico,
facilitando a sua apreenséo.

De uma forma geral, a linguagem audiovisual de videos de desenhos
animados, chama atencdo dos alunos dado sua ludicidade e pela tentativa em
representar o real de maneira lidica é valorizada na Educagdo Escolar,
atraindo a atencéo dos alunos.

No entanto, de acordo com Kenski (2011),
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N&o ha duvida de que as novas tecnologias de comunicacgéo e
informacéo trouxeram mudancas consideraveis e positivas para
a educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o
espaco de ensino-aprendizagem, onde, anteriormente,
predominava a lousa, o giz, o livro e a voz do professor. Para
que as TICs possam trazer alteracdes no processo educativo,
no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as
especificidades do ensino e da prépria tecnologia para poder
garantir que o0 seu uso, realmente, faca diferenca. Nao basta
usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de
forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida.
(KENSKI, 2011, p. 46)

E fato que as TICs trouxeram para o ambito do ensino novas
possibilidades de aprendizagem, permitindo obter uma variedade de opcdes, a
partir de diferentes linguagens para ilustrar um conceito que esteja sendo
ensinado durante a aula. Contudo, concordando com a autora, € necessaria
uma cautela no seu uso em sala de aula, no sentido pedagdgico e, mais
especificamente, metodolégico da insercdo das tecnologias nas praticas de

sala aula, ndo somente ilustrando um conceito.

As novas tecnologias de comunicacdo (TICs), sobretudo a
televisdo e o computador, movimentaram a educacdo e
provocaram novas mediagfes entre a abordagem do professor,
a compreensdo do aluno e o contetdo veiculado. A imagem, o
som e o movimento oferecem informacdes mais realistas em
relacdo ao que estd sendo ensinado. Quando bem utilizadas,
provocam a alteracdo dos comportamentos de professores e
alunos, levando-os ao melhor conhecimento e maior
aprofundamento do contelido estudado. (KENSKI, 2011, p. 45.)

Estas caracteristicas justificam o fato de os videos e desenhos animados
serem muito utilizados nas escolas, principalmente, nas Escolas de Educacéo
Infantil, pela concepgdao de que “a imagem, o som e movimento oferecem
informacdes mais realistas em relacdo ao que esta sendo ensinado”. E, como a
televisdo tem permitido, diariamente, o acesso a desenhos e séries animadas
que prendem a atencdo das criancas por seu formato coloridos, imagens,
masicas, um conjunto de linguagens que tornam o desenho animado atrativo
para a faixa etaria deste nivel escolar e, a0 mesmo tempo, interessantes aos
olhos dos professores que selecionam desenhos para desenvolver um conceito

com os alunos.
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No entanto, a autora apresenta uma informacao relevante, ao afirmar
que “as novas tecnologias de [informagao e] comunicagao (TICs), sobretudo a
televisdo e o computador, movimentaram a educacdo e provocaram nhovas
mediacdes entre a abordagem do professor, a compreensao do aluno e o
conteudo veiculado” (KENSKI, 2011, p. 45. Grifos nossos). Nesse trecho, a
autora traz uma constatacéo diferenciada sobre o uso das TICs na Educacao
Escolar, porém, ndo explicitada.

Consideramos importante o uso dos videos na Educacéo Infantil como
linguagem audiovisual, porém, o simples acesso as TICs, em si, nhdo é o
aspecto mais importante, mas sim, a forma como essas novas ferramentas sédo
utilizadas pedagogicamente. Ressaltamos que o importante esta no “Como a
linguagem audiovisual é utilizada didaticamente?”.

Segundo Arnoni (2017), os recursos didaticos abarcam todos os tipos de
linguagem, dos quais o professor seleciona o adequado para desenvolver o
conceito educativo via a metodologia de ensino, no caso, a M.M.D.. Entretanto,
se optar pela linguagem audiovisual de videos educativos os “aspectos ludicos
e fantasiosos”, devem ser cuidadosamente investigados, levando em
consideracao o aprendizado conceitual infantil.

Orozco (2002) traz a luz a importancia e a necessidade de uma
sensibilizacdo dos educadores, gestores para aproveitar os meios de
comunicagdo no processo educativo como forma de favorecer a aprendizagem.
De acordo com o autor “falta uma estratégia para o uso educativo de novos
meios e tecnologias” (OROZCO, 2002, p. 66) e considera como um fator
relevante que resulta, muitas vezes, no insucesso da pratica. Segundo o autor,
de nada adianta a presenca das tecnologias e recursos diferenciados para
serem usados no processo educativo se ndo houver uma proposta
metodoldgica para 0 aproveitamento desses recursos e a capacitacao
especifica.

De acordo com Santiago:

A tecnologia na educacdo requer novas estratégias,
metodologias e atitudes que superem o trabalho educativo
tradicional. Uma aula mal estruturada, mesmo com o0 uso da
tecnologia, pode tornar-se tradicionalissima, tendo apenas
incorporado um recurso como um modo diferente de
exposicdo, sem nenhuma interferéncia pedagogica relevante.
(SANTIAGO, 2006, p.10-11)
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Continua a autora:
A mera introducdo do computador ou de qualquer outra
tecnologia ndo é suficiente para se fazer uma nova educacéo,
por outro, na sociedade da informacgédo nao sera possivel abrir
mao de nenhuma delas. A questdo passa a residir nas
possibilidades de seu uso como ferramenta, a servi¢o tanto do
aluno quanto do professor; e ndo apenas como recurso didatico
gue reforce uma educacao tradicional (SANTIAGO, 2006, P.19-
20)

Corroborando com a autora, destacamos a necessidade de
investigarmos 0 uso pedagoégico da linguagem audiovisual de videos
educativos em salas de aula nos ultimos anos da Educacéo Infantil, tendo
como parametro a “Teoria pedagdgica da Metodologia da Mediagao Dialética”
de Arnoni (2014), em especial, o conceito educativo.

Para esta investigacdo, selecionamos o video educativo “O show da
Luna!”, um desenho animado que utiliza a linguagem audiovisual e a ludicidade

para abordar conceitos cientificos em seus episodios.
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CAPITULO Il

3. ANALISE DE UM EPISODIO DO DESENHO ANIMADO “O SHOW DA
LUNA!”, NA PERSPECTIVA DO CONCEITO EDUCATIVO NA M.M.D.

Em nossa investigacao trazemos estudos do conceito educativo, como
categoria de analise, que orienta o professor na organizacdo metodologica do
conceito educativo, por meio da M.M.D. Assim, € por intermédio da linguagem -
pautada na contradicdo inerente a mediacdo dialética - que o professor
estabelece a relagdo pedagogica da mediacdo dialética com o aluno para o
desenvolvimento do conceito cientifico, potencializando ao aluno a elaboracao
conceitual, via superacao de suas ideias.

A linguagem, em todas as modalidades, constitui-se num elemento
essencial do processo educativo. Segundo Arnoni (2018), é por intermédio dela
que o professor estabelece a relacdo pedagogica da mediacéo dialética com o
aluno para desenvolver o conceito cientifico via M.M.D., o que lhe potencializa
a superacao de suas ideias pela elaboracdo conceitual, gerando o movimento
em espiral da elaboracgéo subjetiva do conhecimento humano, caracterizando o
processo educativo emancipador da atividade educativa.

Dada sua essencialidade, elegemos a linguagem audiovisual do video
educativo “O show da Luna!” para esta investigacao.

Para desenvolvé-la na pratica educativa, € necessario estudar os
pressupostos ontoldgicos filoséficos e psicolégicos - Ciéncias Humanas -
presentes na “Teoria pedagogica da Metodologia da Mediacdo Dialética
M.M.D.” (ARNONI, 2014) e, também, o conceito cientifico de rizoma - Ciéncias
Bioldgicas -, utilizando a linguagem audiovisual do video educativo do episodio
“‘Nem tudo nasce da semente?” do desenho “O show da Luna!” (CATUNDA,
MISTRORIGO, 2014).

3.1. Apresentagao do Desenho “O show da Luna!”
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Figura 8: Série animada O Show da Luna!
Fonte: TV BRASIL, 2014.

“O show da Luna!” € uma producéo brasileira de animagédo criada por
Célia Catunda e Kiko Mistrorigo, em 2014, e produzida pela TV Pinguim, que
atua no mercado desde 1989 com a criacdo de diversas séries. Este desenho
animado é composto por trés personagens, a Luna, seu irmdo Juapiter e o

Claudio, animal de estimacg&o.

Figura 9: Luna
Fonte: TV BRASIL, 2014.

Luna [Figura 9] é animada, energética e extrovertida. Para
Luna, o mundo esté cheio de coisas fascinantes e ela ndo vai
sossegar até explorar todas elas! Ela é curiosa e persistente.
Luna est4 sempre equipada com um bloquinho de notas e com
seu AHA, mistura de camera, computador, lente de aumento e
caixa de som. (TV BRASIL, 2014, ndo paginado).
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Figura 10 — Japiter
Fonte: TV BRASIL, 2014.

O trio ndo poderia estar completo sem o Jupiter [Figura 10],
irmaozinho de Luna. Do alto dos seus 4 anos de idade, Jupiter
tem sempre alguma explicagdo magica para os mistérios da
ciéncia e a qualquer momento, esta preparado para mais uma
aventura com a sua irma@ mais velha e Claudio. (TV BRASIL,
2014, néo paginado).

= —_—

Figura 11: Claudio
Fonte: TV BRASIL, 2014.

O furdo de estimacdo Claudio [Figura 11] sempre acompanha
Luna em suas investigagfes cientificas. Se no faz de conta
Claudio é perfeitamente capaz de falar e expressar todos o0s
seus sentimentos e suas ideias, no mundo real, ele se faz
entender apenas através de gestos, expressdes, grunhidos e
barulhinhos fofos. (TV BRASIL, 2014, ndo paginado).

Em cada episédio, os trés personagens trazem questionamentos que
envolvem conceitos de ciéncias e investigam, ludicamente, como encontrar as
respostas para as questdes que eles mesmos levantaram. Nas palavras dos

autores, “O Show da Luna!”:
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[...] € uma série de animacdo sobre Luna, uma menina de 6
anos totalmente apaixonada por ciéncias! Para Luna, o planeta
Terra € um laboratorio gigante. O que a maioria de nds poderia
ignorar, Luna observa e ndo sossega enquanto ndo descobrir -
Por que isso estd acontecendo? Nas suas aventuras
cientificas, Luna conta sempre com a ajuda do seu irmaozinho
Jupiter e de Claudio, o furdo de estimacao. As investigacfes do
trio sdo a0 mesmo tempo reais e imaginarias. O faz de conta e
a musica sao elementos fundamentais da série. A série
desperta na crianga a observacdo do mundo que a cerca e leva
a investigacao cientifica de forma natural. (TV BRASIL, 2014,
nao paginado).

Como uma boa investigadora, Luna possui varias ferramentas que lhe
auxiliam nas descobertas, como binéculo, luneta, telescépio, microscopio. A
personagem também conta com a ajuda de um equipamento supertecnolégico,
o Ahal, que consegue realizar feitos impensaveis em seus experimentos.

Em entrevista com Célia Catunda ao blog “Bom pra crianga” na segao
“Por tras das telas”, em novembro 2015, a diretora de “O show da Luna!”
considera a série animada “um trabalho com conteudo positivo que colabore
para o desenvolvimento da crianga”. Em suas palavras “Eu acredito que €&
muito importante vocé passar conteudos positivos para as criancas através do
entretenimento”, considerando relevante a série educativa portadora de

conteudos cientificos.

3.2. Apresentacdo do episdédio “Nem tudo nasce da semente?”

—

NEN TeDo Wasce *
> DA SEMENTE? 5

(Transcricdo em anexo)

.. .
o
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. qucpe s 8™ e b s

«
2 Celin Catunda Marcela Catunde
Kiko Mistrorigo Angelo Franchini

Figura 12: Episddio “Nem tudo nasce da semente?”™!

" Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0nMmWgETnMY. Acesso em 20/09/2017.

68


https://www.youtube.com/watch?v=0nMmWgETnMY

Fonte: TV BRASIL (2014)

Neste episadio:

“Luna chega em casa com o experimento escolar do brotinho
de feijdo no algodao. Os trés, Luna, Claudio e Jupiter tentam,
entdo, reproduzir o experimento com a banana, ingrediente da
sobremesa preferida de seu pai: a banana split. Mas eles logo
se deparam com um problema. Diferente da maioria das frutas,
a banana nao tem semente.”(TV BRASIL, 2014, nao paginado)

Luna fica intrigada pelo fato de ndo encontrar sementes dentro da
banana e acredita que a banana seja a prépria semente, entdo decide chamar
seu irmdo e o Claudio para fazerem uma experiéncia: plantar no quintal de
casa um grao de feijao e, ao lado, uma banana com casca e outra sem casca,
para verificar o que ira acontecer.

Pela surpresa dos personagens, depois de alguns dias, o feijdo cresceu,
mas a banana continuou da mesma forma. Entdo, eles foram até uma
bananeira para investigar de perto como a banana vira uma bananeira, e, pra
isso, utilizaram o poder do Aha! para transformaram-se em bananas. Agora,
como bananas, 0s personagens conversaram com uma bananeira e
perguntaram como as bananas se transformam em bananeiras.

Nesse momento, a bananeira e as bananas apresentam uma musica
para explicar como uma bananeira “vira” outra bananeira. Durante a musica, a
bananeira diz que as bananeiras reproduzem de forma diferente, por meio de
“‘um caule que fica embaixo da terra”. Uma banana convida Luna e seus
parceiros para conhecerem o caule subterraneo.

Luna, Japiter, Claudio e o Senhor Banana adentraram embaixo da terra
onde encontraram o Senhor Rizoma. Ele contou-lhes que precisavam de um
pedaco dele para plantar e, assim, nasceria uma nova bananeira. Luna acha
isso incrivel! Toca novamente a musica e a bananeira se propaga e nascem
outras bananeiras.

Em casa, Luna esta relembrando o que aprendeu quando chega sua
amiga Alice. Luna apresenta um teatro musical para sua amiga, junto com seu
irmao e Claudio, explicando como que as bananeiras se reproduzem. Nesse
momento, Luna se questiona como outras frutas e legumes nascem e parte

para uma nova investigacao.
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3.3. Estudo do conceito cientifico de rizoma apresentado no episodio

selecionado

CILINDRO
CENTRAL

7

O caule da bananeira, denominado rizoma €& subterraneo e
constituido do cértex que é uma camada externa de 3 a 5 cm
de espessura com funcéo protetora e do cilindro central, parte
interna mais escura, onde sdo armazenados 0sS
fotoassimilados. Na parte superior do cilindro central do rizoma
esta a gema apical de crescimento, que é responsavel pela
formacdo de folhas e gemas laterais de brotacdo. Na parte
inferior do rizoma estdo inseridas as raizes que séo formadas
no cilindro central. (SCARPARE FILHO et. al., 2016, p. 19)
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Figura 13: A) Constituicdo do rizoma da bananeira; B) Raizes da bananeira

Fonte: SCARPARE FILHO et. al., 2016

Apds compreender o rizoma, fica mais claro o conceito de reproducgéo da

Bananeira.

Em condigbes naturais, uma bananeira ndo se apresenta
isolada, pois sempre ao seu redor ha outras bananeiras em
diversos estagios de desenvolvimento. Esse conjunto de
bananeiras originarias de uma Unica planta denomina-se
“touceira”. Portanto, a touceira é formada pelas brotagdes
sequenciais constituidas pelos rebentos da primeira, segunda,
terceira e outras geracdes da muda original.

Mé&e: é a planta mais velha da touceira. Ela perde a
denominacédo de mée apds a colheita.

Filho: é todo o rebento originario de uma gema localizada no
rizoma da planta méae.

Neto: é todo rebento originario do filho.

Irmao: é todo rebento que se forma devido ao desenvolvimento
de uma segunda gema de um mesmo rizoma.

Quando se forma uma touceira, ocorre uma forte competicao
entre essas plantas pelos fatores de crescimento,
principalmente pela luz, agua e nutrientes, prejudicando
sensivelmente o desenvolvimento e a producdo dessas
plantas. E por essa razdo que o bananal é conduzido em
familia, que € um conjunto de rizomas interligados e
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descendentes representados pela mée (planta originaria da
muda), um filho (broto da planta mae) e um neto (broto da
planta filho), onde todos os demais rebentos sdo eliminados.
Esse sistema de condugdo permite que a bananeira seja
explorada como uma planta perene. (SCARPARE FILHO et.
al., 2016, pg. 25-26)
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Figura 14: A) Bananeiras formadas pelas brotacGes laterais, também denominadas como
rebentos; B) Condugéo da bananeira em “familia” (planta méae, planta filho e planta neto).
Fonte: SCARPARE FILHO et. al., 2016

3.4. Conceito Rizoma veiculado pela linguagem audiovisual no episédio
“Nem tudo nasce da semente?”
Verificamos que o conceito de rizoma veiculado pela linguagem

audiovisual foi apresentado nas diferentes formas de linguagem.
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Figura 15: Reproducgdo da bananeira pela linguagem visual

Fonte: episédio “Nem tudo nasce da semente?” de “O show da Luna!”

Figura 16: Reprodugdo da bananeira pela linguagem visual

Fonte: episédio “Nem tudo nasce da semente?” de “O show da Luna!”

Em relacdo a linguagem verbal, selecionamos o seguinte trecho:

“Rizoma: - Eu sou meio que mago. Mesmo sem
sementes, eu me propago. Pra uma bananeira virar outra
bananeira é s6 pegar um pedago de mim e plantar.
Jupiter: - O “Rizadona” € magricelo.
Luna: - Isso € incrivel.
Rizoma: - E s6 pegar um pedaco de mim e a sua
bananeira vocé tera.”
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E pela linguagem sonora veicula o conceito de rizoma por meio da
musica:

“Uma bananeira vira outra bananeira.

E a outra bananeira vira outra bananeira.
Vocés acham que a gente € arvore.

Mas a gente nao é.

Somos folhas (folhas). Folhas (Folhas)

A gente ndo nasce da semente.

Nascemos de um caule que fica aqui em baixo.
E € por causa desse caule que a bananeira vira...
Uma bananeira vira outra bananeira.

E a outra bananeira vira outra bananeira.

Uma bananeira vira outra bananeira.

E a outra bananeira vira outra bananeira.

Uma bananeira vira outra bananeira.

E a outra bananeira vira outra bananeira.

Uma bananeira vira outra bananeira.

E a outra bananeira vira outra bananeira.”

3.5. Analise do episdodio “Nem tudo nasce da semente” via conceito
educativo na M.M.D.

Realizando uma andlise tedrica do conceito cientifico apresentado no
episédio do desenho animado em questédo, constatamos que ele traz a imagem
do rizoma que, pela linguagem visual com movimento para representar a
propagacdo das bananeiras, porém, devido a sua semelhanca com a raiz, um
termo mais familiar aos alunos, infere-se a possibilidade de compreensao da

reproducao da bananeira pelas raizes.

Em relagéo a linguagem verbal, no momento em que o “Senhor Rizoma”
denomina-se como um mago, € possivel que esta informagdo provocara um
entendimento de que o0 que acontece com a bananeira, sua reproducao, é uma
magica. Ou seja, a magia certifica que a sua reproducao nao é algo cientifico,
mas magico, podendo dificultar o entendimento conceitual do aluno. Se o video
pretende o desenvolvimento do conceito cientifico, tem que superar a magia,
algo fantasioso.

Em relacdo a mausica apresentada no episédio, depreendemos o

conceito de rizoma no trecho “Vocés acham que a gente € arvore. Mas a gente
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nao é. Somos folhas (folhas). Folhas (Folhas). A gente ndo nasce da semente.
Nascemos de um caule que fica aqui em baixo”. Porém, no trecho seguinte
“‘uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira”
€ possivel fazer uma relagdo dos termos “vira outra” com a nogéo de magia
apresentada na fala do personagem que representa o rizoma. Como esse
trecho se repete varias vezes, coloca-se énfase ao fantasioso, tornando o
conceito cientifico secundario.

Neste contexto, o dominio do conceito cientifico de rizoma €& essencial,
caso contrario, o professor enfrentara dificuldade em analisar conceitualmente
o desenho animado, depreender equivocos conceituais e discuti-los.
Asseveramos, também, a importancia da concepcéo tedrica e metodoldgica
que subsidie o professor no processo de planejar, desenvolver o conceito
cientifico utilizando as TICs como recurso pedagogico e avaliar este processo,
em sua totalidade.

Considerando estas assercdes, é possivel depreender limites no uso de
desenhos animados educativos, como “O show da Luna!”, em especial, o
episédio selecionado que se volta para a aprendizagem do conceito de rizoma.
A priori, trés elementos limitadores sao identificados:

a) Em relacdo ao professor, a auséncia de informacdes cientificas
referentes ao conceito cientifico a ser ensinado, visto tratar-se de
uma formacao inicial na Licenciatura em Pedagogia, que ndo tem
obrigatoriedade oficial de oferecer disciplinas que atendam as
areas de conhecimento desenvolvidas nos anos iniciais da
Educacao Basica,

b) Em relagcédo ao aluno, a auséncia de elementos cognitivos que Ihe
permita compreender os conceitos cientificos apresentados pela
linguagem audiovisual (oral, visual e sonora) do desenho
animado.

c) Em relacdo ao video, a possibilidade dele proporcionar a
interatividade entre ele e o aluno espectador, ou seja, entre 0s
personagens e os alunos, via linguagem audiovisual que veicula o

conceito cientifico.
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Corroborando com a discussdo, Matos (2013) aponta que “‘um video
digitalizado, produzido para que uma pessoa apenas 0 assista, permite pouca
interatividade com o sujeito, pois faz com que ele permaneca passivo diante do
video.” (MATOS, 2013, p.57). Nesse sentido, é relevante compreender o
aspecto monolégico do video educativo, pois ndo se estabelece um dialogo
entre os personagens e o aluno, as mensagens s&o recebidas sem que se
possa dialogar, interferir, discutir.

Neste aspecto, concordamos com Vitoria (2010, p. 8), quando faz critica
a presenca marcante das linguagens oral e escrita na Escola Basica e enfatiza
a necessidade de considerar que

(...) todas as linguagens — desenho, pintura, literatura, jogo,
brinquedo, imagem, silencio, danca, teatro, musica, prosa,
poesia, mimica, midia, e, também, oralidade e escrita —
estejam igualmente presentes na vivéncia infantil escolar.
(VITORIA, 2010, p. 8)

Dessa forma, as criancas estardo mais familiarizadas com os variados
tipos de linguagens e terdo subsidio para poder usa-las em diferentes
contextos intra e extraescolares, respondendo as necessidades praticas,
utilitarias e de comunicacao afetiva.

Para a autora, ao proporcionar o desenvolvimento de mudltiplas
linguagens para criancas pequenas em processo de formacao, na Educacao
Infantil, permite desenvolver uma leitura de mundo mais abrangente. A crianca
se permite vivenciar e se comunicar por meio da ludicidade, dessa forma,
‘recorrer a linguagem artistica, corporal, musical, oral, escrita, pictorica,
dramatica, como forma de estabelecer comunica¢do com o mundo é um direito
que a crianca tem e que a escola deve assegurar’ (VITORIA, 2010, p.6).

As atividades ludicas na Educacdo Infantil, asseguradas pela estética,
em que o brincar advém do processo e do prazer na acdo, evidenciam a
transformacado do olhar das criancas e ampliam a forma de se expressarem e
comunicarem.

Autores, como Sandra Richter (2004) e Maria Carmem Barbosa (2009),
afirmam que as aproximacdes estéticas na Educacéo Infantil podem ocorrer de
modo mais prazeroso e significativo se as abordagens se nutrirem de

elementos ludicos.
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O desenvolvimento artistico e estético da crianga esta atrelado
ao ato simbdlico e se relaciona com o brincar e com 0s
avancos de suas capacidades imaginativas. Operar no mundo
dos simbolos é perceber e interpretar elementos que se
referem a alguma coisa que esté fora dos préprios objetos. Os
simbolos reapresentam o mundo; e a crianga, ao se apropriar
destes simbolos e criar novos, produzindo suas proprias
leituras estéticas, estabelece relagbes com o mundo, consigo
mesma, com o outro. (SANTINI; VASCONCELLOS, 2013, p. 3)

Assim, consideramos validos os elementos que as diferentes

modalidades de linguagem podem proporcionar aos alunos, no que se refere

as suas expressodes criativas, imaginativas e, também, conceituais.

3.6. Analise da Atividade Educativa “Nem tudo nasce da semente” via conceito
educativo na M.M.D.

E fato que as TICs trouxeram inovacdes para o ambito da Educagdo
Escolar, ao disponibilizar as diferentes linguagens audiovisuais para 0 processo

educativo desenvolvido em sala de aula. E, neste aspecto,

Ndo h& davida de que as novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados transformam
a realidade da aula tradicional, dinamizam o espaco de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, 0 giz, o
livro e a voz do professor. Para que as TICs possam trazer alteractes
no processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas
e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso
respeitar as especificidades do ensino e da prépria tecnologia para
poder garantir que o0 seu uso, realmente, faca diferenca. Nao basta
usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de forma
pedagogicamente correta a tecnologia escolhida. (KENSKI, 2011, p.
46)

7

Concordando com a autora, é necessario que as TICs sejam
compreendidas e incorporadas pedagogicamente no processo educativo
desenvolvido nas salas de aula, evitando que ela somente ilustre um conceito
cientifico, prevalecendo o entretenimento.

Ao lado do entretenimento, Kenski (2011) chama a atencdo para um
aspecto fulcral referente ao uso pedagogico das TICs, em especial, dos videos
adjetivados de educativos, ao informar que eles provocaram “novas mediag¢des

entre a abordagem do professor, a compreensdo do aluno e o conteudo
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veiculado” (KENSKI, 2011, p. 45. Grifos nossos), sem explicitar as relacdes que
a levaram a esta assercao educacional.

Por outro lado, Matos (2013) desenvolve o estudo dos conceitos
relacionados ao ambito da Educacédo Escolar, como interacdo e interatividade
nas TICs, informando que,

(...) no contexto educacional, o conceito de interacdo deve

estar intimamente relacionado & reciprocidade entre os
diferentes atores participantes de um processo educativo,
enguanto que o conceito de interatividade estd associado a
relacdo homem-méaquina, remetendo-se a uma qualidade
técnica das tecnologias de informacdo e comunicacao.
(MATOS, 2013, p.57)

Segundo o autor, € possivel depreender que o episddio do video
educativo analisado “Nem tudo nasce da semente?” € qualificado de video
interativo e esta associado a relacdo homem-maquina, e, devido seu aspecto
fechado e linear, ndo permite a interacdo entre os personagens e 0s alunos
espectadores.

Entendemos que ha veiculacdo de informacgéo do conceito rizoma pela
linguagem audiovisual do video educativo, numa transmissao unidirecional —
dos personagens para o espectador, ndo possibilitando a comunicacdo entre
eles.

Por outro lado, mesmo que o episédio apresente limites, € inegavel sua
potencialidade positiva no que se refere aos sentimentos distintos que o video
pode provocar nos alunos-espectadores, como a ludicidade. Ela representa
magia que, em diversos momentos, permite que os alunos sejam envolvidos e
sintam diferentes sensacfes e sentimentos de curiosidade, duavidas,
inquietacdo, imaginacao permitidas pela arte, linguagem audiovisual. Nesse
aspecto, as atividades ludicas podem despertar as criangas para a criatividade,
a curiosidade, o imaginario, a fantasia, que pode ser compreendida pelo seu
aspecto estético.

Entretanto, a partir da mediagao conceituada na “Teoria Pedagdgica da
M.M.D.” (ARNONI, 2014), como relacdo pedagoOgica que o professor
estabelece com o aluno, via linguagem, para veicular e dialetizar o
conhecimento, depreendemos a contradicdo entre as assercdes referentes as
TICs apresentadas por Kenski (2011), em que elas, as TICs, sao responsaveis

por provocar mediacdes entre a atuacdo do professor, a aprendizagem do
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aluno e o conteudo veiculado e por Matos (2013), ao apontar a impossibilidade
do video educativo, em si, permitir a interacdo entre 0s personagens e 0S
alunos espectadores. Contudo, afirma a possibilidade de interatividade que o
professor pode promover ao utilizar o video no desenvolvimento do processo
educativo com os alunos.

Entretanto, o estudo de Arnoni (2007, 20110, 2014, 2016, 2017) supera
este aspecto aparentemente contraditorio referente as TICs na Educacéo
Escolar quando, em sua producdo académica, conceitua mediacdo como
categoria dialética pautada na contradicdo que qualifica a relacdo pedagdgica
estabelecida pelo professor com o0 aluno no processo educativo da atividade
educativa. Trata-se, da relacdo pedagdgica da mediacdo dialética que, por
intermédio da linguagem, em todas as modalidades, veicula e dialetiza o
conhecimento entre ambos, por intermédio da M.M.D. Assim, € na prética
educativa da sala de aula que o desenvolvimento de cada uma das etapas
metodolégicas da M.M.D. parte das ideias dos alunos, possibilitando-lhes
realizar cognitivamente a superacao de suas ideias pela elaboracédo conceitual
(ARNONI, 2018).

Apresentacao da Atividade Educativa

12 Fase do Planejamento Processual da Atividade Educativa:

Primeiramente, realizou-se um estudo da proposicdo da Atividade
Educativa, compreendendo-a como possibilidade de superar o modelo de aula
gue vem sendo desenvolvida na maioria das escolas brasileiras, pautada em
materiais pedagogicos oficiais que trazem as aulas prontas, desconsiderando
as ideias que os alunos trazem, as quais expressam as particularidades dos
seres sociais que se encontram na sala de aula, considerando a diversidade
vivenciada em sociedade. Compreende-se a proposi¢cao da atividade Educativa
desenvolvida por intermédio da Metodologia da Mediagcéao Dialética, uma opc¢éo
de docéncia consciente e pontual, em busca da educacdo emancipadora
(TONET, 2007).
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Optamos por este episddio pelo encadeamento de um conceito que seria
desenvolvido com a turma nas atividades educativas de Ciéncias, a cerca da
reproducdo das plantas. Anteriormente, os alunos estudaram a reproducao de
plantas a partir de sementes e, dando sequéncia, aprenderiam uma nova forma
de reproducéo das plantas, a partir do caule, o rizoma.

Retomamos inicialmente os estudos sobre o conceito de rizoma, 0s
principios educativos da “Teoria pedagogica da MMD”, ambos presentes nos
capitulos anteriores, o que potencializa o desenvolvimento da profissionalidade

da docéncia.

22 Fase do Planejamento Processual da Atividade Educativa

Com o olhar interdisciplinar oriundo da sintese de duas areas do
conhecimento — Humana e Biologica, foi organizado metodologicamente o
conceito de rizoma para ser desenvolvido junto aos alunos, a partir da
categoria organizacdo metodoldgica do conceito educativo (ARNONI, 2010a), e
planejou-se sequencialmente as etapas da MMD, a partir das ideias dos

alunos.

RESGATANDO

Nesta primeira etapa da M.M.D., Os alunos assistiram ao episédio “Nem
tudo nasce da semente?” e expressaram seu entendimento num desenho livre.

Importante, como investigou-se as ideias inicias dos alunos em relagao
ao conceito ensinado, nao foi mencionado o termo “reproducédo da bananeira”.

Nesse sentido, analisou-se se 0s alunos compreenderiam o conceito de

rizoma veiculado pelo video, por meio da linguagem audiovisual.
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Imagens dos alunos assistindo o episédio “Nem tudo nasce da semente?”

ApoOs assistirem, desenvolveram a questéo investigativa:

“Desenhem “o que” vocés entenderam do video “O show da Luna”.

“Como” nasce uma bananeira?”

Ao término da elaboragcédo de seus desenhos, relataram individualmente

para a professora/pesquisadora sobre suas producoes.
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Producéo da aluna A.J.

Aluna A.J.: “Eu plantei uma sementinha, depois nasceu uma folhinha, depois

nasceu um pezinho, bem grandinho. Ai nasceu uma arvore e o sol e a chuva

fez ela crescer. [...] [No desenho] A raiz, ela vai indo e vai nhascendo o pé de

banana.”

Aluna R: “Tem que pegar a raiz pra fazer a arvore. Essa outra arvore nasceu

com a ajuda dessa raiz.”.
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Aluno PHM: “Eu fiz tudo verde com terra e o pauzinho [raiz]. E fiz o pauzinho
desse [apontando para a primeira planta da esquerda] e desse [apontando para
a planta central]. [No episodio] Ela (Luna) plantou a semente e nasceu a

2

arvore.’

Aluno E.: “Essa é a semente [apontando para o primeiro pontinho da
esquerda]. Ai ficou pequeno, depois grande, grande, grande.”
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Aluna J: “A arvore cresceu mais um pouquinho e nasceu a bananeira. Isso aqui
€ a raiz [colocando o dedinho embaixo da planta maior]. Da raiz nasce outra

bananeira.”

Analisando os desenhos e as falas dos alunos, avaliamos que o video
nao foi suficiente para que eles superassem suas ideias iniciais, que
demonstraram compreender a reproducdo da bananeira como uma planta que
se reproduz por semente, quando, a partir do estudo do conceito cientifico,
verificou-se que a bananeira reproduz-se pelo rizoma. Ainda que o conceito de
rizoma esteja presente na linguagem audiovisual (visual, sonora e verbal) do
episédio, verificou-se que o conceito cientifico ndo despertou a atencdo dos
alunos, visto que eles ndo o expressaram em seus desenhos.

Nesse aspecto, constatamos que assistir ao video, por si s, ndo gerou
a superacdo das ideias iniciais dos alunos, permanecendo ideias iniciais sobre
0 conceito abordado no episédio.

Dessa forma, optou-se por dar sequéncia as etapas da M.M.D.
(Problematizando, Sistematizando e Produzindo), organizando
metodologicamente o conceito educativo, objetivando que o0s alunos
superassem suas ideias iniciais e elaborassem o0 conceito cientifico

desenvolvido.

PROBLEMATIZANDO
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Primeiramente, as producdes dos alunos foram colocadas na lousa para
que todos visualizassem, como forma de retomar a questdo anterior,

desenvolvida no Resgatando.

Ao olharem suas producbes, os alunos relataram, coletivamente, a

diversidade de seus desenhos plantas, sementes, raizes etc. Sugestao: assistir
ao video novamente. Todas as respostas foram valorizadas, surgindo a duvida
e a discussdo do termo semente. Em seguida, a professora/pesquisadora

realizou a seguinte questao-problema:

“Como eu fago para plantar uma bananeira sem utilizar sementes
e onde nio tenha bananeira por perto?”

A questdo problema gerou davidas e fez com que os alunos
percebessem que suas ideias iniciais sobre o conceito ndo eram suficiente para
responder a questdo. E, assim, foi possivel analisar que os alunos perceberam
a contradicdo entre o que sabiam e o que estava sendo desenvolvido. A partir
das duvidas dos alunos, realizou-se a terceira etapa da M.M.D..

SISTEMATIZANDO
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Na etapa do sistematizando, foram apresentadas imagens reais de
bananeiras e de seu processo de reproducdo pelo rizoma, com o objetivo de
discutir as davidas geradas no problematizando, deixando que eles tomassem
consciéncia das duvidas, discutindo-as e retomando-as livremente, o que

propiciou o entendimento do rizoma.
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No momento em que os alunos observaram as fotos reais, apontavam
para as imagens que chamavam sua atengdo. Mostravam para o0s colegas
onde era o rizoma, identificando na imagem a localizagcdo na planta e o termo
corretamente. Enquanto discutiam suas expressoes faciais eram de alegria por
terem compreendido. Demonstravam felicidade.

Ao perceber que os alunos conseguiram sistematizar o conceito de
rizoma, pela elaboracdo do conceito, a partir de suas falas e reacoes, a

professora/pesquisadora desenvolveu a Ultima etapa da M.M.D.

PRODUZINDO
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Nesta etapa, os alunos assistiram novamente ao episodio “Nem tudo

nasce da semente?” e, ao término, os alunos conversavam sobre reproducéo

da bananeira, por meio do rizoma, verbalizando elementos conceituais na

discussao sobre o video. Os alunos, tendo o conceito mais elaborado em seus

pensamentos, conseguiram identificar momentos no video em que o conceito

de rizoma foi abordado e verbaliza-lo.

J.: no desenho (da Luna) as plantas nasceram separados e ai (nas fotos

reais) nasceu tudo grudadinho. No desenho da Luna, parece que €é raiz isso

aqui embaixo do chéo.

E.: tem que pegar uma parte do rizoma e plantar em outro lugar.

Pedro: Tem que pegar um pedaco do rizoma e plantar

R.: O brotinho do rizoma vai esticando pra nascer outra bananeira.

Em seguida, foi pedido que os alunos realizassem um novo desenho

sobre a reproducéo da bananeira.

“Desenhem como nasce uma bananeira”
Inserimos, abaixo, algumas producdes dos alunos:

%
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b
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A partir da comparacdo das producdes dos alunos do Resgatando e do
Produzindo, foi possivel constatar que eles aprenderam o conceito de
reproducao pelo rizoma, pela superacédo de suas ideias iniciais, apresentando
detalhes de como ocorre a reproducdo da bananeira e sabendo verbalizar o
conceito de rizoma com facilidade.

A partir da analise teorica da atividade educativa, descrita acima,
constatamos, por meio das producdes e falas dos alunos, que a aprendizagem
aconteceu efetivamente. Nesse sentido, verificamos que o0 episodio
selecionado, como recurso (linguagem) tecnoldgico e pedagdgico, organizado
metodologicamente nas etapas da M.M.D., permitiu que os alunos elaborassem
0 conceito de rizoma a partir da categoria organizacdo metodologica do
conceito educativo no processo educativo emancipador.

Consideramos de suma importancia destacar que, diante dos
pressupostos teéricos e metodologicos que fundamentam esta pesquisa, a
organizacdo metodologica do conceito cientifico transformado em conceito
educativo, via M.M.D., foi o instrumental responsavel por promover e
possibilitar a aprendizagem dos alunos, pelo desenvolvimento do conceito

cientifico via linguagem, que estabelece a relagdo entre professor e aluno, de
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forma processual, respeitando o processo de elaborac&o conceitual dos alunos
durante todo o processo educativo.

Analisamos que o0 processo educativo emancipador da atividade
educativa, no desenvolvimento do conceito rizoma utilizando o episddio Nem
tudo nasce da semente?”, foi possivel pois o seu desenvolvimento exige do
professor estudar o conceito cientifico, no caso, o concito de rizoma, da area da
Botanica — Ciéncias Bioldgicas, e, também, estudar e compreender a
proposicdo da M.M.D., a partir de fundamentos filoséficos e psicologicos, da
area das Ciéncias Humanas. A compreensdo destas duas areas subsidiou o
professor no desenvolvimento da atividade educativa durante todo o processo,

0 que permitiu a elaboracao do conceito pelos alunos.
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CONCLUSAO

Neste estudo constatamos que a utilizacdo Unica das tecnologias néo
assegura que a aprendizagem do aluno aconteca, a partir dos pressupostos
tedricos que fundamentam a Metodologia da Mediacdo Dialética. Com o
desenvolvimento e analise da atividade educativa desenvolvida, o uso do
desenho animado numa aula foi insuficiente para gerar a aprendizagem dos
alunos, verificada nas producdes dos alunos na etapa Resgatando, da M.M.D.,
apos assistirem ao episodio selecionado. Nesse aspecto, Arnoni (2014)
enfatiza 0 uso dos recursos didaticos tecnolégicos como uma modalidade de
linguagem, de forma pensada e fundamentada.

Podemos inferir que esta situagcdo, muitas vezes, ndo acontece na sala
de aula, devido a formacdo insuficiente de professores. Os cursos de
pedagogia geralmente ndo ensinam os conceitos especificos das Areas do
Conhecimento, entdo, pode-se inferir que o professor ndo dé a devida
importancia aos conceitos. Além desse fator, muitas vezes os cursos de
Pedagogia ndo focam na condicdo metodologica de usar as TICs para
promover a aprendizagem dos alunos.

Como o professor, na sua formagao inicial, ndo teve todas essas
informacdes dos conceitos cientificos que sdo exigidos e que estdo nos
documentos oficiais da Educacdo Béasica para serem desenvolvidos nesse
nivel escolar, ele faz uma selecdo e coleta atividades, como também busca
videos que ele considera interessantes, porém ndo se vé formado numa
condig&o de organizar e desenvolver sua aula utilizando esses videos, e acaba
por usé-los sem possuir uma teoria que sustente sua pratica.

Nesse sentido, € possivel inferir que a M.M.D. apresenta possibilidade
de desenvolver os conceitos cientificos na Educacéo Infantil, assim como em
qualquer outra etapa da Educacdo Basica. Segundo Arnoni (2017), a
apropriacdo do conhecimento, ou seja, do conceito cientifico, sé seré efetivada
pelo aluno quando inserido na triade . professor, aluno e conceito -, que se
relacionam dialeticamente pela linguagem. Deste modo, a linguagem torna-se
elemento imprescindivel no processo educativo, pois ela permite a mediacéo

pedagogica entre professor e aluno no desenvolvimento do conceito.
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Espera-se que esta pesquisa contribua para que a atividade educativa
na Educacdo Infantil seja pautada na relacdo de mediacdo dialética e
pedagogica entre professor e aluno, via linguagem mediada que veicula o
conhecimento entre ambos, sua dimensdo ontolégica, 0 que certamente
garante a relagdo entre os processos de ensino e de aprendizagem,
promovendo melhorias nesta relacdo pedagdgica por meio da incorporacao das
TICs, e concorrendo para a aprendizagem dos conceitos cientificos ensinados,
por compreenséo.

Consideramos de grande valia a utilizag&do dos videos, flmes e desenho
animados como “O show da Luna!”, como linguagens e recursos tecnolégicos e
pedagogicos quando sua utilizacdo passa a ser pensada e organizada
metodologicamente nas praticas pedagogicas de professores, sendo
desenvolvidos na perspectiva da Atividade Educativa, por intermédio da
Metodologia da Mediagdo Dialética (ARNONI, 2014). Dessa maneira, as TICs
contribuem para a melhoria e qualidade do ensino e, por consequéncia, da
aprendizagem dos alunos, promovendo a aprendizagem deste de maneira
significativa.

Com as andlises realizadas nessa pesquisa, constatou-se a
aprendizagem conceitual dos alunos, do conceito cientifico rizoma do episodio
“Nem tudo nasce da semente?”, pelo desenvolvimento da atividade educativa.
Por pautar-se na Metodologia da Mediacdo Dialética, a organizacao
metodoldgica do conceito educativo em suas quatro etapas permitiu que a
aprendizagem acontecesse. E possivel realizar essa constatacdo ao
compararmos as producbes dos alunos na etapa Resgatando, em que
expressaram suas ideias inicias ap6s assistirem o episédio selecionado, com a
etapa Produzindo, na qual os alunos expressaram a superagao de suas ideias
ao representarem em suas producdes e verbalizarem corretamente o conceito
ensinado.

Contudo, deve-se levar em consideragéo os limites apresentados nessa
pesquisa em relacdo ao uso, especificamente, de um episddio do “O show da
Lunal!”: a) Em relagdo ao professor, a auséncia de informagdes cientificas
referentes ao conceito a ser ensinado, visto tratar-se da formacgé&o inicial na

Licenciatura em Pedagogia, que ndo tem obrigatoriedade oficial de oferecer
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disciplinas relacionadas as exigidas nos anos iniciais da Educacgéo Bésica; b)
Em relacdo ao aluno, a auséncia de elementos cognitivos ou ideias iniciais que
Ihe permita compreender a linguagem audiovisual (oral, visual e sonora) que se
refere aos conceitos apresentados pelo desenho animado; ¢) Em relacdo ao
video, a possibilidade dele proporcionar a interatividade entre ele e o aluno
espectador, ou seja, entre 0s personagens e o0s alunos, via linguagem
audiovisual que veicula o conceito cientifico.

Destacamos a presenca dos sujeitos, professor e aluno, fundamental
para o processo educativo, sédo eles, juntamente com o conceito formar&o a
triade que se relacionardo pela mediagéo dialética e pedagdgica.

Matos (2013) colabora:

[...] por mais interativo que seja um O.A. [objeto de
aprendizagem], ele sempre estara restrito a algumas limitadas
opcdes, impossibilitando-o de contemplar as inameras
possibilidades de pensamento do individuo que interage com
ele. E nessa perspectiva que entendemos que a interatividade
homem-maquina mostra-se limitada para o processo de ensino
e aprendizagem, necessitando que haja alguma mediacdo
conduzida por um professor ou um sujeito mais experiente,
estabelecendo-se uma relacdo entre os sujeitos. (MATOS,
2013, P.58)

Nesse sentido, a atividade educativa, desenvolvida por intermédio da
M.M.D. permite a mediacdo entre professor e aluno pela linguagem, sendo
qualquer modalidade da linguagem. Esta constatacdo demonstra a
possibilidade de desenvolvermos conceitos cientificos nas escolas da
Educacéo Bésica, o que inclui as Escolas de Educacéo Infantil, principalmente
para a pré-escola, como forma de reafirmar a funcdo social da escola, que é
ensinar e promover o desenvolvimento psicointelectuais dos alunos, levando
em consideracdo a ludicidade como um elemento agregador do processo
educativo. O que muda, nessa perspectiva, sdo as linguagens que o professor
considerar mais adequadas para o desenvolvimento do conceito cientifico,
respeitando a faixa etaria a quem se destina.

Destacamos que a M.M.D. se assemelha aos estudos de Matos (2013),
ao afirmar que

Devemos nos ater a qualidade de mediacao na interacdo entre
professor e aluno e nas relagbes entre aluno e o material
tecnolégico, devido a essas interacdes serem condicionantes
para a qualidade de elaboracdo de redes conceituais cognitivas
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a partir de diferentes tipos de linguagens. Assim, o foco néo
estd no professor, no aluno, no conteddo ou no material, mas
sim no movimento das interacbes que ocorrem ao longo do
processo de ensino e aprendizagem. (MATOS, 2013, p.59)

Enfatizamos que o professor, ao optar conscientemente por desenvolver
atividades educativas, por intermédio da Metodologia da Mediagdo Dialética, na
perspectiva do processo educativo emancipador, precisara compreender que
estara na contraméo do que esta posto na Educacdo Escolar. Nesse sentido,
precisara compreender as determinacdes da sociedade em que estamos
inseridos, capitalista, e entender que h& possibilidade de desenvolver um
trabalho diferenciado pelas “brechas” que encontrar.

A Metodologia da Mediacao Dialética estabelece as intencionalidades do
professor e possui a capacidade de configurar e reconfigurar sua docéncia. O
desenvolvimento do conceito cientifico, pautado na M.M.D., qualifica a
atividade educativa como praxis educativa na perspectiva da emancipacéo
humana, possibilitando ao professor a superacdo do modelo burgués de aula.
Nesse sentido, caracteriza-se como um suporte tedérico e metodoldgico
necessario, que lhe informa sobre “o que ensinar” e o “como ensinar’, acoes
gue a subsidiam o professor e que possibilitam promover transformacoées,
opondo-se as determinac¢des do capital, ao optar, conscientemente, pela praxis
educativa e permitindo ao aluno a compreensdo do conhecimento histérico e

socialmente produzido.

94



REFERENCIAS

ARCE, Alessandra; JACOMELI, Maria Regina Martins. (Orgs.) Educacéao
infantil versus educacéo escolar? : entre a (des)escolarizacdo e a
precarizacao do trabalho pedagdgico nas salas de aula. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012. (Colecdo educacdo contemporanea). ISBN 978-
85-7496-296-2.

ARCE, Alessandra. MARTINS, Ligia Marcia. (Orgs.) Quem tem medo de
ensinar na Educacao Infantil? : Em defesa do ato de ensinar. Campinas,
SP: Editora Alinea, 2010. 22 edicéo.

ARNONI, Maria Eliza Brefere, OLIVEIRA, Edison Moreira de, ALMEIDA, José
Luis Vieira de. Mediacdo Dialética na Educacao Escolar: teoria e prética.
Séo Paulo: Edi¢cGes Loyola. 2007. ISBN 978-85-15-03440-6

ARNONI, Maria Eliza Brefere. O Momento Predominante como categoria
dialética que explicita a dinamicidade da relacdo pedagodgica em uma
aula: um estudo introdutoério. Sdo José do Rio Preto, 2010a. (Trabalho inédito)

. Questdes tedricas e metodoldgicas da aula no contexto atual:
enfrentamentos da praxis educativa. In: VIlII Seminario da REDE ESTRADO
‘Educacdo e Trabalho Docente no novo cenario latino-americano: entre a
mercantilizacdo e a democratizacdo do conhecimento. Universidade de
Ciéncias e Humanidades (UCH), Peru. (2010b). CD-Agencia Nacional de
Promocion Cientifica y Tecnoldgica. Auxilio FUNDUNESP.

ARNONI, Maria Eliza Brefere; SANT'ANA, Regiane Ferreira. Como utilizar o
conhecimento que o aluno traz em uma aula de matematica? In: SEMANA
DA MATEMATICA, 22, 2010c, Sdo José do Rio Preto. Resumos. Sdo José do
Rio Preto: UNESP, 2010c. Minicurso.

ARNONI, Maria Eliza Brefere. Mediacdo dialético-pedagdgica e praxis
educativa: o aspecto ontologico da aula. 2012a

Trabalho, atividade humana laborativa e atividade humana
educativa, uma relacdo possivel. UNESP/FCL de Araraquara, Programa do
Pos-Graduacdo em Educacéo Escolar. 2012b. (A ser publicado)

. NUcleo de Ensino numa proposta de praxis educativa: a relacéo
professor, aluno e conhecimento na unidade basica da educagao escolar.
In: Ndcleo de Ensino da Unesp [recurso eletrdnico]: artigos de 2010. Sheila
Zambelo de Pinho, José Bras Barreto de Oliveira (Org.) Sdo Paulo: Cultura
Académica da Universidade Estadual Paulista, Pro-Reitoria de Graduacao,
2012c.

Andlise histérico-ontoldégica da atividade educativa: uma
introducdo a praxis educativa. X Seminario de la Red Estrado. Derecho a la

95



educacion, politicas educativas y trabajo docente en América Latina.
Experiencias y propuestas en disputa. Salvador/Bahia: Brasil. Anais do X
Seminario de la Red Estrado de Salvador. 2014. CD-ROM. ISSN 2219685-4.

. Teoria pedagdgica da Metodologia da Mediacdo Dialética: para
além da critica ao modelo atual de aula. UNESP - Departamento de
Educacdo e Programa de Pos-graduacdo em Ensino e Processos Formativos
IBILCE - Campus de S&o José do Rio Preto; Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao Escolar da FCL de Araraquara, mimeo, 2016.

Profissionalizacdo da docéncia na perspectiva ontoldgica, o
diferencial da profissédo de professor. Texto usado em aula. 2017.

. Teoria pedagogica da Metodologia da Mediacdo Dialética, uma
abordagem ontoldgica do processo educativo. In: Humberto Perinelli Neto.
(Org.). Ensino e teorias - didlogos com a epistemologia e a ontologia. 1ed.
Porto Alegre: Fl, 2018, v. 1, p. 15-49 (Série Processos Formativos).

BARBOSA, Maria Carmen S. (Consultora). Praticas cotidianas na educacao
infantil: bases para a reflexdo sobre as orientaces curriculares. Ministério
de Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Brasilia: Departamento de Estudos Especializados; Grupo de
Estudos em Educacéo Infantil, 2009.

BIFON, Karoline Raquel. O uso do desenho animado como ferramenta
pedagdgica na aprendizagem da crianca. 48 paginas. Trabalho de
Concluséo de Curso de Graduacdo em Pedagogia — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2012.

BRASIL, Assembleia Nacional Constituinte. Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil. Atualizada até Emenda Constitucional n°38, de
12/06/02. Brasilia: Diario Oficial da Unido de 05/01/1988.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n°® 9.394/96, de 20/12/1996. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Brasilia: Diario Oficial da Unido de
23/12/1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. 2009

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo a Distancia.
Programas e Agobes. 2013.

CASTILHO, LUCIANE BARBOSA, O uso da tecnologia da informacéao e
comunicacao (TIC) no processo de ensino e aprendizagem em cursos
superiores. Dissertacdo de Mestrado. Universidade FUMEC. Belo Horizonte.
2015.

Disponivel em (http://www.fumec.br/revistas/sigc/article/viewFile/3284/1896 )

96


http://www.fumec.br/revistas/sigc/article/viewFile/3284/1896

CUNHA, Renata Michele R. da; BRAZ, Simone G.; DUTRA, Paula O,
CHAMON, Edna Maria Q. de O. Os recursos tecnolbégicos como
potencializadores da interdisciplinaridade no espaco escolar. The 4th
International Congress on University-Industry Cooperation — Taubate, SP — —
Brazil — December 5th through 7th, 2012. ISBN 978-85-62326-96-7

DEMO, P. Metodologia do conhecimento cientifico. S&do Paulo: Atlas, 2000.

DINIZ, Deize Fernandes; BORIN, Maisa Augusta. Uma analise das func¢des
de linguagem em folders de campanhas dobre seguranca no transito com
base na Teoria do Linguista Roman Jakobson. Revista Linguasagem — 152
Edicao. 2010. Disponivel em:
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao15/014.pdf

DURAN, Erika Rodrigues Sim&es; GAMBA JUNIOR, Nilton. A linguagem da
animacdo como instrumental de ensino. Rio de Janeiro, 2010. 159 p.
Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Artes e Design, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1991. ISBN 85-224-0724-X.

KENSKI, V. M. Educacao e Tecnologias: o novo ritmo da informacéo. 82
ed. Campinas, SP: Papirus, 2011.

KERBAUY, M.T.M.; SANTOS, V.M. Politicas publicas para o audiovisual
educativo no Brasil: um caminho a ser construido. In: SIMIS, A., et al., orgs.
Comunicacdao, cultura e linguagem [online]. Sdo Paulo: Editora UNESP; S&o
Paulo: Cultura Académica, 2014. Desafios contemporaneos Collection, pp. 213-
239. ISBN 978-85-7983-560-5.

KOSIK, K. Dialética do concreto. Sdo Paulo: Paz e terra, 1976.

LUKACS, Gyorgy. Existencialismo ou marxismo. Sdo Paulo: Senzala, 1967.

LUKACS, Gyorgy. Ontologia do Ser Social: a falsa e a verdadeira ontologia
de Hegel. [Trad. Carlos Nelson Coutinho] Sao Paulo: Livraria Editora Ciéncias
Humanas, 1979.

LEITE, Luci Banks. Representacdo e comunicacdo: o estudo de funcdes
linguisticas em psicologia (l). Universidade Estadual de Campinas. In: Temas
em Psicologia. 1995. (41-54).

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica: livro I/Karl Marx; tradugcao
de Reginaldo Sant Anna. 262. ed. - Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008.
p. 211-213.

MARX, K. e ENGELS, F. A Ideologia Alem&. Sdo Paulo-SP: Martins Fontes,
2002. Pg, 18, 24-25

97


http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao15/014.pdf

MATOS, Mauricio dos Santos. Linguagem e tecnologia. In: ASSOLINI,
Filomena Elaine P.; LASTORIA, Andrea Coelho. (Orgs.) Diferentes
linguagens no contexto escolar: questdes conceituais e apontamentos
metodoldgicos. Florianopolis: Insular. 2013.

MOLETTA, A. Criacao de curta metragem em video digital: uma proposta
de producédo de baixo custo. Sédo Paulo: Summus, 2009.

MORAN, J. M, MASETTO, T. M, BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e
mediacdo pedagodgica. 212 ed. Campinas, SP: Papirus, 2013.

Nem tudo nasce da semente? Direcdo: Célia Catunda e Kiko Mistrorigo.
Producgédo: TV Pinguim. S&o Paulo, 2014. Série animada. Primeira Temporada.
Episddio (12 min).

O show da Luna!. Direcdo: Célia Catunda e Kiko Mistrorigo. Producédo: TV
Pinguim. S&o Paulo, 2014. Série animada. Primeira Temporada.

OROZCO, Guillermo. Comunicacao, Educacédo e Novas Tecnologias: triade
do século XXI. Comunicagéo & Educacéao, v. VIII, p 57-70, jan./abr. 2002.

PAULA, Eder Spuri de; NASCIMENTO JUNIOR, Antonio Fernandes. O
desenho animado como ferramenta pedagogica: relato de uma
experiéncia na disciplina de ensino de ciéncias. Revista da SBEnBio -
Associacao Brasileira de Ensino de Biologia, n°7, outubro de 2014.

ROCHA, Eloisa Acires Candal. A pedagogia e a educacao infantil. Revista
Brasileira de Educacdo. N° 16. Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas. 2001.

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n16/n16a03.

ROSA, Russel Teresinha Dutra da. Ensino de Ciéncias e Educagao Infantil.
In: CRAIDY, Carmen Maria. KAERCHER, Gladis Elise (Org.). Educacéo
Infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante - cinco lices sobre emancipacio
intelectual. Belo Horizonte: Auténtica, 202.

RIBEIRO, Patricia Vieira; ARNONI, Maria Eliza Brefere. Anélise, em uma
perspectiva dialética, da concep¢cdo de Ambiente presente nas cinco
primeiras cole¢cdes selecionadas para o Programa Nacional do Livro
Didatico 2009 e utilizadas pelas escolas municipais de Sado José do Rio
Preto, para os anos iniciais do Ensino Fundamental. PIBIC/CNPq, 2010.

RICHTER, Sandra. Crianca e pintura: acao e paixdo do conhecer. Porto
Alegre: Mediacéo, 2004.

98


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n16/n16a03

RODRIGUES, Raquel Nunes Mazziotti. A divulgacéo cientifica e o desenho
animado O show da Luna!: uma possibilidade de iniciacdo do método de
pesquisa cientifica na infancia. Trabalho de Conclusdo de Curso.
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro. 2016, 119p.
Orientadora: Profa. Dra. Patricia Mallmann Souto Pereira.

SANT'ANA, R. F. Atividade humana e atividade da mediacdo dialético-
pedagodgica: colaboracdes de Vigotski. Universidade Estadual Paulista.
Araraquara. Dissertacdo. 2013. 87p. Orientadora Maria Eliza Brefere Arnoni.

SANTIAGO, Dalva Gonzalez. Novas tecnologias e 0 ensino superior:
repensando a formacédo docente. Dissertacdo de Mestrado em Educacao.
PUC-Campinas, 2006, 108p. Orientador: Profa. Dra. Elizabeth Adorno de
Araujo.

SANTINI, Jacyara Batista. VASCONCELLOS, Sonia Tramujas. Educacao
Infantil, ensino de arte e educacdo estética: espacos-lugares de
experiéncias e aprendizados. Anais do IX Forum de Pesquisa em Arte.

Curitiba: ArtEmbap, 2013. Disponivel em:
http://www.embap.pr.gov.br/arquivos/File/Forum/IX_Forum de Pesguisa_em
Arte/Anais/017 Jacyara Batista e Sonia Tramujas.pdf Acesso em
30/12/2018.

SCARPARE FILHO, Joao Aleixo. Et al. Cultivo e producdo de Banana.
Piracicaba: ESALQ-USP. 12 edicéo, 2016. ISBN: 978-85-86481-58-1

STEMMER, Marcia Regina Goulart. Educacédo Infantil: géneses e
perspectivas. In: ARCE, Alessandra; JACOMELI, Maria Regina Martins, Org.
Educacao infantil versus educacao escolar? : entre a (des)escolarizacao
e a precarizacao do trabalho pedagdgico nas salas de aula. Campinas,
SP: Autores Associados, 2012. (Colecdo educacédo contemporanea). ISBN
978-85-7496-296-2.

TEIXEIRA, Marcelo Mendonga. Da comunica¢cdo humana a comunicacao
em rede: uma pluralidade de convergéncias. Revista Tematica. Ano VIII, n.
02 - fevereiro/2012. Disponivel em:
http://www.insite.pro.br/2012/fevereiro/comunicacao_redes_convergencias.pdf

TONET, Ivo. Um novo horizonte para a educacao. In: Congresso de
ontologia do ser social e educacao, IBILCE-UNESP-Sdo José do Rio Preto,
nov/dez 2007. (palestra)

TV BRASIL. O Show da Luna! Sao Paulo, 2014. Nao paginado. Disponivel
em:< http://tvbrasil.ebc.com.br/oshowdaluna>

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacao social da mente. 62ed. Sado Paulo:
Martins Fontes, 2000.

99


http://www.embap.pr.gov.br/arquivos/File/Forum/IX_Forum_de_Pesquisa_em_Arte/Anais/017_Jacyara_Batista_e_Sonia_Tramujas.pdf
http://www.embap.pr.gov.br/arquivos/File/Forum/IX_Forum_de_Pesquisa_em_Arte/Anais/017_Jacyara_Batista_e_Sonia_Tramujas.pdf
http://www.insite.pro.br/2012/fevereiro/comunicacao_redes_convergencias.pdf
http://tvbrasil.ebc.com.br/oshowdaluna

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A Construcao do pensamento e da linguagem.
Traducédo: Paulo Bezerra. 12ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

VITORIA, Maria Inés Corte. Mdltiplas linguagens na educacéo infantil: a
crianca sob nova Otica, nova ética e nova estética. Porto Alegre. 12 edicao.
Revista Virtual "Agora - Educac&o". 2010. Disponivel em:
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/revistavirtualagora/artigos/Artigo
Maria_Ines PUC.pdf

100


http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/revistavirtualagora/artigos/Artigo_Maria_Ines_PUC.pdf
http://websmed.portoalegre.rs.gov.br/escolas/revistavirtualagora/artigos/Artigo_Maria_Ines_PUC.pdf

ANEXO

Transcrigdo do episédio “Nem tudo nasce da semente?”

Musica de abertura

Esse é o show da Luna, Luna, Luna.

Esse € o show da Luna

Tudo o que € pergunta a Luna faz.

Por que a luz acende?

Cadé a estrela cadente?

Por que a gente perde o dente?

Sera que existe duende?

Da pra andar de tras pra frente?

Abacaxi n&o tem semente?

Tudo o que é pergunta a Luna faz.

Esse € o show da Luna, Luna, Luna.

Luna: Hum. Vou plantar vocé na horta do papai. L4 é lindo e tem horteld,
manjericao, salsinha. Ah. Alice. Alice, Alice.

Alice: Oi Luna.

Luna: Quer brincar de plantar comigo?

Alice: Agora eu td6 ocupada andando de patins. Despois. Depois.

[...]

Luna: Jupiter, cuidado com o meu brotinho, ta?

Jupiter: Deixa comigo Luna.

Luna: Obrigada Claudio... E se a gente plantasse do lado do meu feijaozinho
uma bananeira pro papai fazer um montéo de banana split?

Jupiter: Hum...

Luna: Ele gosta tanto de banana split.

Jupiter: Legal.

Claudio: Aham.

Luna: Entdo vamos pegar semente de banana. Hum... U€, cadé a semente da
banana? Vocés estdo vendo alguma semente?

Jupiter: Eu néo.
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Claudio: na...na...ndo.

Luna: Sementes [mostra uma laranja]. Sementes [maméao]. Todas essas frutas
tém sementes [maracuja]. Por que a banana ndo tem? Vamos todos subir no
meu quarto pra desvendar esse mistério. Como sera que a banana nasce se
ela ndo tem semente?

Jupiter: Deixa eu ver, vai.

Luna: Calma. Todos vao ver na sua vez. Sera que esses pontinhos pretos sao
as sementes? Que pequenas. Como serda que uma banana brota dessas
sementinhas?

Jupiter: Vai ver que elas nascem bem pequenininhas.

Luna: Serd que a banana nasce uma banana crianca e cresce até virar uma
banana adulta? Sera? Como nasce uma banana? Eu quero saber. Precisamos
descobrir isso.

Musica:

Eu quero saber

Por que o gato mia

Verde por fora

Vermelho por dentro

E a melancia

Eu quero saber

N&o quero dormir

O que ta acontecendo

Eu vou descobrir

Luna: E agora? Como que a gente planta uma bananeira sem a semente? Ah.
Ja sei.

Musica

Eu quero saber

Pra que que serve a lua

Eu tenho tantas perguntas

Por que que a pulga pula?

Eu quero saber

N&ao quero dormir

O que ta acontecendo
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Eu vou descobrir!

Luna: Japiter?

Jupiter: Eu.

Luna: Claudio? A gente vai descobrir agora como se planta uma banana.
Jupiter: Conta logo Luna.

Luna: Se a banana ndo tem semente € porque ela é a propria semente. Para
esse experimento precisamos de duas bananas. Ajudante nimero um, cientista
Japiter, descasque a banana e passe pra mim, por favor.

Jupiter: Ta.

Luna: Cientista furdo Claudio. Me passe a outra banana com casca e cave dois
buraquinhos na horta do papai, por favor.

[..]

Luna: Pronto agora é esperar. Com ou sem casca, uma delas tem que virar
uma bananeira.

Claudio: Aham.

Luna: Certeza Claudio. Vai dar certo.

[...]

Jupiter: Acho que nao deu certo Luna.

Luna: E mesmo. Olha sé como o feijaozinho cresceu e as bananas nada. E
esperamos uma semana inteira. Se é assim, como € que ela nasce sem
semente?

Todos: NoOs temos que descobrir.

Luna: Ja sei. Vamos fazer de conta que a gente era uma banana. E entrar
numa bananeira pra perguntar. E vamos entrar nessa aqui oh.

Jupiter: Legal.

[...]

Claudio: Somos bananas.

Bananeira: Ola! Ol4 trio de bananinhas.

Todos: Oi.

Bananeira: Tudo bem com vocés?

Luna: Tudo.

Jupiter: A gente veio saber como a gente planta uma banana.

Claudio: Nao achamos a semente.
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Bananeira: Acorda banana. Acorda bananinha. Acorda banando. Vamos
bananas, acordem, acordem.

Mdasica:

Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira.
Vocés acham que a gente é arvore, mas a gente nao é.

Somos folhas. Folhas. Folhas. Folhas.

A gente ndo nasce da semente Nascemos de um caule que fica aqui em baixo.
E é por causa desse caule que a bananeira vira...

Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira.
Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira.
Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira.
Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira vira outra bananeira.
Luna: Que caule é esse? Ele fica na terra?

Banana: Fica aqui oh. Quer vir comigo?

Luna: Maravilha. A gente quer.

Claudio: Ai Luna. Té com medo Luna.

Jupiter: Téa tdo escuro.

Luna: Calma, ta tudo bem. Vai ser divertido. Dona Banana, com licenca, mas o
gue a gente ta fazendo aqui?

Banana: Viemos visitar o rizoma.

Jupiter: Quem?

Claudio: Rizadona.

Jupiter: Ele deve ser legal.

Luna: Ela disse rizoma. Que nome estranho né?

Banana: Rizoma. Seu Rizoma, temos visitas.

Rizoma: Ola banana. Oi bananinhas.

Luna: Eu sou a Luna.

Rizoma: Oi Luna.

Jupiter: Seu Rizadona a gente quer plantar uma bananeira. Como é que faz?
Rizoma: eu sou meio que mago. Mesmo sem sementes, eu me propago. Pra
uma bananeira virar outra bananeira € s0 pegar um pedago de mim e plantar.
Jupiter: O Rizadona é magricelo.

Luna: Isso é incrivel.
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Rizoma: E s6 pegar um pedago de mim e a sua bananeira vocé terd. Querem
se servir?

Claudio: Nao, obrigado seu Rizadona. A gente ja almocou.

[Risos]

Musica:

Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira, vira outra bananeira.
Uma bananeira vira outra bananeira e a outra bananeira, vira outra bananeira.
Luna: Entdo, as bananas nascem desce caule-raiz chamado rizoma, que
cresce e vira uma bananeira.

[Campainha]

Luna: Alice.

Alice: Oi Luna. Demorei muito?

Luna: N&o. Vocé chegou na hora perfeita! Vocé gosta de banana?

Alice: Eu adoro banana.

Luna: Entdo vem comigo. Tem uma coisa muito legal pra contar pra voceé.
Alice, vocé sabe como nascem as bananeiras?

Alice: Da semente.

Jupiter: De mim, o Rizadona.

Luna: Calma Juapiter. Ainda ndo era pra vocé se apresentar.

Alice: Quem?

Luna: Vamos cantar e explicar tudinho pra Alice.

Luna: Vocés acham que a gente é arvore, mas a gente ndo é. Somos folhas.
Todos: Folhas.

Luna: Folhas

Todos: Folhas.

Luna: A gente ndo nasce da semente. Uma bananeira vira outra bananeira e a
outra bananeira vira outra bananeira. Ei. E o coco? Ele também ndo tem
semente. Nem o morango. E a batata? A batata tem semente? Sera que elas
sao como as bananeiras? Sao tantas perguntas. Preciso de uma batata.

[Risos].
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Formativos

Pretende-se analisar o desenho animado “O Show da Luna!” e sua utilizacdo no processo
educativo que ocorre em sala de aula, objetivando contribuir para o Ensino na Educagao
Infantil Anos Finais (4 e 5 anos). Intenta-se que o professor compreenda a importancia e a
possibilidade de ensinar conceitos cientificos na Educacdo Infantil. Alem disso,
oportunizar ao professor conhecer uma concep¢do de aula em que a tecnologia é
utilizada de maneira a contribuir no desenvolvimento de um conceito organizado na
atividade educativa.

Espera-se colaborar para a formacdo do professor para que atue em sua sala de aula de
maneira consciente e oportunizar aos alunos, desde pequenos, uma visdo de mundo
mais articulada.

A pesquisadora apresenta o TCLE e a carta de consentimento da escola.

Endereco: CRISTOVAO COLOI

Bairro: JARDIM NAZARETH
UF: SP Mupicipio: SAO JOS
Telefone: (17)3221-2545 Fax: (1

E-mail: camilabm@ibilce_unesp.br
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Objetivo da Pesquisa:

Geral: Analisar a organizacdao metodoldgica do conceito cientifico apresentado no
desenho animado “O show da Luna!” para os anos finais da Educacgao Infantil.

Especificos: Realizar a pesquisa bibliografica referente ao ensino de ciéncias na pré-escola e
sobre o uso de desenhos animados no desenvolvimento de conceitos cientificos neste nivel
escolar.

- Aprofundar o estudo da categoria de analise Organizacdo metodoldgica do conceito
educativo, na perspectiva da M.M.D (metodologia da Mediacdo Dialetica)

- Selecionar um episddio do desenho “O show da Luna!” e estudar o conceito cientifico nele
abordado, na perspectiva da totalidade.

- Desenvolver uma aula, entendida como atividade educativa, utilizando o episédio selecionado
nessa pesquisa, como recurso audiovisual, em duas salas de 22 etapa da Educacéo Infantil (5
anos).

- Analisar a aprendizagem dos alunos no processo educativo a partir de suas falas e producgdes via
atividade educativa, tendo como categoria a Organizacdo Metodoldgica do Conceito Educativo, por
intermédio da M.M.D.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Estdo explicitados

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Entendo que os procedimentos adotados —aula com recurso audio visual — e analise de
producdo das criancas (oral e desenhos) sdo procedimentos habituais na Educacdo
infantil e que ndo geram desconforto ou transtornos a rotina das criangas. O desenho
animado escolhido aborda conceitos cientificos relevantes para a educagao cientifica das
criangas e é destinado a faixa etdria em questao.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foi adequados de acordo com a solicitagao feita pelo CEP.

Solicitou-se que a afirmagdo: “Havera procedimentos com finalidade indenizatdria diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa” do TCLE", fosse retirada do TCLE.

Recomendacoes:

N3o ha

Telefone: (17)3221-2545
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Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Ndo ha

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa, em reunido ordinaria de 22 de fevereiro de 2018, deliberou,
por unanimidade, pela aprovagdo do presente Projeto de Pesquisa. Os relatérios parciais
deverdo ser encaminhados semestralmente, contando a partir desta data, conforme modelo
em nossa pagina:

http://www.ibilce.unesp.br/#!/comite/etica-em-pesquisa/relatorio-projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo

relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informag6es Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_1038520.pdf 10:52:29
TCLE / Termos de [termo_menor.doc 30/12/2017 | PATRICIA VIEIRA Aceito
Assentimento / 10:51:30 |[RIBEIRO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |tcle_filho.doc 30/12/2017 |PATRICIA VIEIRA Aceito
Assentimento / 10:50:59 |RIBEIRO
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de carta_instituicao.pdf 26/11/2017 | PATRICIA VIEIRA Aceito
Instituicéo e 11:30:43 |RIBEIRO
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | projeto_Patricia.doc 26/11/2017 | PATRICIA VIEIRA Aceito
Brochura 11:27:04 |RIBEIRO
Investigador
Folha de Rosto FolhaderostoPatriciaassinada.pdf 26/11/2017 | PATRICIA VIEIRA Aceito

11:24:47 | RIBEIRO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Endereco: CRISTOVAO COLOMBO

Bairro: JARDIM NA

UF: SF

Telefone: (1

E-mail: camilabm
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Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao
SAO JOSE DO RIO PRETO, 10 de Marc¢o de 2018
Assinado por:
Monica Abrantes Galindo de Oliveira
(Coordenador)
Endereco: CRISTOVAO COLOMBO 2265
Bairro: JARDIM NAZARETH CEP: 15.054-000
UF: SP Municipio: SAO JOSE DO RIO PRETO
Telefone: (17)3221-2545 Fax: (17)3221-2500 E-mail: camilabm@ibilce_unesp.br
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Campus de Sao José do Rio Preto

TERMO DE REPRODUCAO XEROGRAFICA

Autorizo a reproducao xerografica do presente Trabalho de Conclusao, na integra,
para fins de pesquisa.

Sao José do Rio Preto, / /

Assinatura do autor
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